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RESUMO

Este trabalho apresenta o relato de uma experiéncia de ensino realizada no ambito do
estagio curricular que foi desenvolvida com duas turmas de quintos anos do Ensino
Fundamental no Centro Pedagdgico da UFMG. Foram trabalhadas medidas de
comprimento utilizando unidades de medidas ndo convencionais e convencionais, por
meio de atividades investigativas que eram compostas de partes praticas e teoricas.
Assim, as criangas fizeram varias exploracdes e refletiram sobre o processo realizado. Os
registros, as trocas de ideias realizadas durante as atividades e também nos momentos
de discussao com toda a turma nos dao fortes evidéncias de que as criangas avangaram
na aprendizagem de medidas de comprimento. Foi possivel verificar o potencial de se
proporcionar aos alunos um trabalho investigativo, de forma que eles tenham a
oportunidade de desenvolver ideias matematicas, explorando, raciocinando e explicando
suas descobertas. Além disso, ficou evidente que as atividades investigativas podem
contribuir para um maior envolvimento dos alunos com a sua propria aprendizagem.

Palavras-chave: Medidas de comprimento. Atividades investigativas. Estagio.

INTRODUGAO

O presente trabalho tem por objetivo relatar uma experiéncia de ensino
que realizamos no ambito do estagio curricular com duas turmas de quinto ano do
Ensino Fundamental no Centro Pedagdgico da UFMG.

Durante o estagio, observamos as aulas, ajudamos as criangas a
desenvolverem as atividades propostas em sala de aula, tivemos reunides
semanais com a professora supervisora do campo de estagio e também tivemos
aulas semanais com a professora orientadora da Faculdade de Educacéo,

planejamos varias atividades que foram solicitadas pela professora supervisora ao
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longo do semestre e, por fim, planejamos e ministramos duas aulas sobre
medidas de comprimento.

A professora supervisora nos orientou a ministrar as aulas depois de dois
meses que ja estavamos acompanhando as turmas dos quintos anos para que
pudéssemos compreender melhor como ocorre o processo de
ensino/aprendizagem nesse ano escolar e também para criarmos mais vinculo
com as criangas. Entao, apds esse periodo, pudemos escolher sete opcdes de
conteudos que poderiamos lecionar nessas turmas. Diante das opgoes,
escolhemos o conteudo de medidas de comprimento.

Para aprofundar os nossos conhecimentos sobre o assunto, pesquisamos
sobre o ensino de medidas de comprimento em livros de educagao matematica,
livros didaticos, artigos e sites. Dessa forma, percebemos que seria fundamental
trabalharmos medidas de comprimentos utilizando unidades ndo convencionais e
posteriormente algumas unidades de medidas de comprimento convencionais.

Também consideramos a importancia de planejarmos atividades investigativas.

TIPOS DE ATIVIDADES

Segundo Ponte (2003) existem muitos significados para os termos
aprender e ensinar. No passado, aprender estava restrito a adquirir
conhecimentos de fatos ou processos, e ensinar seria transmitir esses
conhecimentos, o que falamos vulgarmente como “passar a matéria”. Nessa
dindmica, o ensino e aprendizagem se tornam processos distintos e
independentes, sendo perfeitamente possivel o professor ensinar, falar sobre
varios assuntos, cumprir todo o conteudo programado, porém os alunos nao
aprenderem.

O mesmo autor afirma que existe a concepcédo oposta, em que ensino e
aprendizagem estéo estritamente ligados, de forma que se o aluno ndo aprendeu
€ porque nao lhe foi ensinado. O professor se esforcou, tentou, mas falhou. Como
nos diz Ponte (2003):

Nesta perspectiva, ensinar é algo bastante mais complexo do que
apenas transmitir conhecimentos e a fungdo fundamental do
professor, por onde é preciso avaliar os resultados do seu
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trabalho, € a promog¢do da aprendizagem dos seus alunos.
(PONTE, 2003, p.4)

Conforme a complexidade do processo de ensino e na tentativa de
estimular e potencializar o aprendizado dos alunos, procuramos adotar uma
abordagem investigativa para a elaboracdo das atividades e a condugado das
aulas.

Skovsmose (2000, p.2) afirma que “a educagdo matematica tradicional se
enquadra no paradigma do exercicio”, sendo que os estudantes ao resolvé-los ja
possuem conhecimento do procedimento a ser utilizado. Em contraponto a esse
paradigma, temos a abordagem de investigagdo. Nas atividades investigativas os
estudantes sdo convidados a construir significado para uma situagéo proposta a
partir de exploracdes, de forma que eles mesmos cheguem as suas proprias
conclusodes.

Ponte (2003) compartilha ideia semelhante quando coloca que a Educagao
Matematica tem atividades caracteristicas, sendo a mais utilizada o exercicio.

De acordo com esse autor, podemos ter quatro tipos de tarefas,
considerando o grau de dificuldade e a estrutura que sdo mostradas no quadro 1.

Quadro 1 — Tipos de tarefas matematicas

Facil
A
Exercicio Exploracdo
Fechado » Aberto
Problema Investigacdo
v
Dificil

Fonte: Ponte (2003, p. 5)

Os exercicios sao atividades com estrutura fechada e pouca dificuldade; os
problemas possuem estrutura fechada e grande dificuldade. Ja as atividades
exploratorias possuem uma estrutura aberta e baixo grau de dificuldade. Por fim,
as atividades investigativas possuem uma estrutura aberta e elevado grau de
dificuldade.
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E importante ainda considerar que o grau de dificuldade é subjetivo, pois
para uma pessoa uma atividade pode ser considerada um problema e para outra
apenas um exercicio.

As atividades de exploragdo e investigagdo muitas vezes nao séao
diferenciadas, pois é dificil prever o grau de dificuldade. Por exemplo, nas
atividades descritas nesse relato nao foi possivel obter uma classificacéo clara de
qual categoria enquadra-las, porque algumas criangas consideraram facil a
realizacao das tarefas e para outras o grau de dificuldade foi bem maior.

Skovsmose (2000) descreve os tipos de referéncia que podem ser
utilizados nas tarefas propostas aos estudantes: as que fazem referéncia a
matematica pura, a semirrealidade e a realidade.

Nas atividades propostas trabalhamos com um cenario de semirrealidade,

criando situacdes para as criancas explorarem medidas de comprimento.

AULA 1 — MEDIDAS DE COMPRIMENTO NAO CONVENCIONAIS

Os objetivos da primeira aula, que foi composta de um horario de quarenta
minutos, eram proporcionar oportunidade para que as criangas compreendessem
que:

e medir significa verificar quantas unidades cabem no objeto a ser medido;

e quando se usa uma unidade de medida menor obtém-se um valor de
medida maior e vice-versa;

e ¢& necessario a utilizagdo de unidades de medidas padronizadas.

Iniciamos a aula propondo algumas questbes, como: “Vocés sabem o que
€ medida de comprimento?”; “Vocés conhecem alguma unidade de medida de
comprimento? Quais unidades vocés lembram?”; A partir dessas questbes, as
criangas disseram que medida de comprimento € a régua ou a fita métrica. Entao
explicamos que os exemplos dados eram instrumentos para fazer a medicao.
Entdo, depois da nossa intervencdo, as criangas citaram varias unidades de
medida convencionais, como: metro, centimetro, milimetro, quildmetro. Apenas
uma criangca citou o hectdmetro. Enquanto as criancas iam respondendo,

escreviamos as unidades que elas falavam no quadro.
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Também perguntamos “Sera que sempre foi assim do jeito que
conhecemos?”; “Como vocés acham que os homens faziam para medir objetos
antigamente?”. As criangas responderam que antigamente as unidades deveriam
ser diferentes, mas nao tiveram ideia como as pessoas faziam para medir
comprimentos antigamente.

Entdo contamos que antigamente o homem usava o proprio corpo para
obter unidades de medidas de comprimento, como a polegada, o pé, 0 passo, 0
palmo, a bragada e outras unidades.

Em seguida, entregamos para as criangas a atividade impressa que
solicitava que elas medissem com partes do corpo o comprimento e largura do
livro de Matematica e também a distancia do quadro ao fundo da sala. A ideia de
medir objetos da sala de aula com partes do corpo foi adaptada do Portal do
Professor do MEC?*, procuramos escolher comprimentos iguais para serem
medidos, para propiciar posteriormente discussdao sobre confiabilidade das
medidas nao convencionais.

Porém, antes que as criangas fizessem as medicbes, elas deveriam
estimar o valor de cada medida. Estimar valores e trabalhar com aproximacodes
sao habilidades importantes a serem desenvolvidas. Observamos que a
professora supervisora utiliza essa estratégia em muitas aulas.

A primeira atividade consistia em medir o comprimento e largura do livro
com o “dedao” (largura do polegar) e depois com o palmo. Algumas criangas
tiveram duvidas em como encontrar a largura e o comprimento do livro usando
palmos, pois, ao fazer as medi¢des, ndo era encontrado um valor exato como dois
ou trés palmos, por exemplo. Observando as dificuldades apresentadas pelas
criangas, questionamos como elas poderiam escrever o valor das medigdes ja
que nao era um valor exato, entdo as criangcas perceberam que seria necessario

usar numeros decimais para indicar os valores.

29 Disponivel em: http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=50514
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Figura 1: Crianga medindo comprimento do livro com palmo e dedao.

Fonte: foto dos autores
Quando foi discutida com as criangcas qual das unidades utilizadas elas

acharam melhor para medir o livro, para nossa surpresa, a maioria disse que
preferiram o palmo. Entdo, perguntamos o motivo dessa preferéncia e elas
explicaram que com o palmo era mais “rapido” para fazer a medi¢cao, ou seja,
menos trabalhoso. Assim, percebemos que a pergunta ndo foi muito bem
formulada e entéo, refizemos a pergunta: “Qual unidade é mais precisa, o palmo
ou o0 dedao?”. Diante disso, elas responderam que era melhor medir com o
dedao.

Logo depois, elas estimaram a distdncia do quadro ao fundo da sala em

pés e em passos para, em seguida, fazer as medigoes.

Figura 2: A mesma crianga medindo distancia do fundo da sala ao quadro com
passos e com pes.

p

Fonte: foto dos autores
Depois de feita as medicbes em pés e passos, as criangas compararam 0S

valores encontrados com suas respectivas duplas. Ao serem questionadas do
motivo pelo qual elas obtiveram valores diferentes dos seus colegas, disseram

que era porque elas tinham pés ou passos com tamanhos diferentes.
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As criangas deveriam refletir, responder e justificar se foi mais preciso
utilizar os pés ou os passos para medir a distancia. Entdo, aproveitamos esse
momento e escolhemos duas criangas com tamanhos de passos bem diferentes
para favorecer o desenvolvimento do raciocinio inversamente proporcional, ou
seja, para que as criangas compreendessem que quando utilizamos uma unidade
de medida menor obtemos um valor maior. Entdo perguntamos: “Qual das duas
criangas iria obter o maior valor em passos (dar mais passos até o fim da sala)?”.
As criangas discutiram entre si e alguns responderam que quem tinha o maior
passo iria obter a maior medida. No entanto, outros disseram que quem tinha
maior passo iria obter a menor medida porque iria precisar dar menos passos.
Diante disso, pedimos que as duas criangas usassem 0s passos para fazer a
medi¢cdo e todos os outros alunos foram observando. Sendo assim, puderam
verificar que um passo da crianga com passo maior corresponde a mais de um
passo da crianga com passo menor, logo ao percorrerem a mesma distancia, a
crianga com passo menor precisaria dar mais passos que a crianga com passo
maior.

Alcangcamos os objetivos das atividades propostas, pois as criangas
interagiram bastante com seus colegas de dupla, participaram efetivamente dos
momentos de discussdo e conseguiram perceber que obtiveram valores
diferentes porque as unidades de medidas utilizadas eram de tamanhos distintos.
Elas também perceberam que quanto maior a unidade de medida utilizada, menor
o valor da medida. Portanto, além da compreensao de varias ideias matematicas
as atividades propostas, nessa aula, também contribuiram para que as criangas

verificassem a importancia da utilizagao de unidades padronizadas.

AULA 2 — MEDIDAS DE COMPRIMENTO CONVENCIONAIS

Os objetivos da segunda aula, que foi composta de dois horarios
geminados de quarenta minutos, eram que as criangas compreendessem que:
e 0 decimetro corresponde a um décimo do metro;

e ¢ importante a utilizagdo de unidades de medida padronizadas;
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e ¢ necessario utilizar uma unidade adequada de acordo com a
dimens&o do objeto ou disténcia a ser medida.

Nessa aula, retomamos o que foi trabalhado na aula anterior e as préprias
criangas relataram suas conclusdes. O fato interessante desse momento foi que
mesmo a unica dupla que tinha as medidas de mao e pé iguais percebeu que néo
€ confiavel utilizar as partes do corpo para realizar medidas precisas. E
aproveitando dessa reflexdo, explicamos resumidamente o sistema métrico
decimal, indicando no quadro as unidades que compde o sistema métrico
decimal.

Logo em seguida, as criangas formaram grupos de quatro estudantes para
construir uma régua que seria graduada em metros e em decimetros. Para isso,
cada grupo recebeu:

e uma tira de EVA de aproximadamente dois metros de comprimento
e cinco centimetros de largura;

e uma tira de um metro de comprimento e aproximadamente dois
centimetros de largura;

e uma tira de um decimetro de comprimento e aproximadamente dois
centimetros de largura;

e quatro folhas para registro individual.

Figura 3: Estagiarios confeccionando o material para a segunda aula.

JR

Fonte: Foto dos auE(-)res.
Utilizando os materiais de EVA e uma caneta para graduar, as criangas

construiram uma régua graduada em metros e decimetros. Com a régua
construida, as criancas foram capazes de perceber que dez decimetros

correspondem a um metro.
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Apenas dois grupos encontraram dificuldade em construir a régua, pois
usaram uma caneta de ponta grossa para marcar os decimetros e, com isso, dez
decimetros ndo estavam correspondendo a um metro. Entdo, ajudamos esses
dois grupos refazerem as marcagdes utilizando uma caneta mais fina e todos
conseguiram terminar essa primeira parte da atividade proposta.

No Portal do Professor do MEC ha uma atividade de Teixeira, Nunes &
Rizotto (2003) na qual é construido um grafico com a altura de todos os alunos
utilizando barbantes. Inspiramo-nos nessa ideia da utilizagdo de barbantes para
obter a altura das criancgas.

Depois da régua construida, as criangas cortaram um pedago de barbante
na altura de cada componente do grupo. Nesse momento, precisamos ajudar os
grupos a realizar os cortes. Com os pedagos cortados e utilizando a régua
construida anteriormente, as criangas mediram e registraram as alturas das
criangas do grupo em uma tabela. O registro foi feito em metros e em decimetros.
Entdo, foi preciso, na maioria dos casos, obterem valores aproximados, ja que
nao era possivel encontrar a medida exata utilizando decimetros. Logo abaixo da
tabela havia as seguintes questbes: “Foi possivel determinar a altura com
precisdo? Por qué?”. As criangas perceberam com facilidade que seria necessario
uma unidade de medida menor que o decimetro para conseguir efetuar a medida
com maior precisao.

Logo depois, elas utilizaram a régua construida e uma régua escolar para
medir a parte que ndo completava um decimetro e entdo registraram novamente
as medidas das alturas.

Percebemos que as criangas que precisaram de ajuda para graduar a
régua em decimetros e por consequéncia iniciaram as medidas apos outros
grupos, demonstraram menos interesse em realizar as medidas. Também
verificamos que alguns estudantes ficaram dispersos durante a realizagdo das
atividades, conversando sobre outros assuntos, sendo necessario lembra-los da
necessidade de se dedicarem.

ApOs a parte pratica, entregamos para as criangas uma atividade (Figura 4)
sobre medidas de comprimento convencionais. Na primeira questao foi solicitado
que elas escolhessem qual unidade do sistema métrico seria melhor para medir

alguns objetos ou distancias, como: o comprimento de uma caneta, a distancia de
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uma cidade a outra, a altura de um prédio, entre outras. As outras questdes
abordaram a correspondéncia entre centimetros e milimetros; metros e
decimetros; quildmetros e metros. Essas unidades ja foram trabalhadas em aulas

anteriores, com excec¢ao do decimetro.

Figura 4: atividade sobre medidas de comprimento convencionais utilizada
na segunda aula

! 1. Eserava uma unidads d= madida de comprimento gue saja apropriada para ! 5. Ao utilizar a régna que vocd construiu, vocs dave ter peresbido que 1 matro

i1 0O imento d= dovia.
0 COMprmETIo G2 uma e i 6. Um corrador pareorse um cirenito qua mada 200 metros. Basponda:

| cada itemn: quildmetro, matro, dacimstro, centimstro ou milimetro. | corresponde a 10 decimatros. Lembre-s2 disso & complete a tabala a seguir.
| a = |

I a) Alarpurads umacansta. ! Tieos Bemh —
! b} Alargura ds um pertio da garagsm. ! Tm

: ¢} A distineis sntra duas eidades. E i m

i d) O comprimsnto de um caminhio. i T am

| 2] O comprimento deuma formigs. i ey

i f) A alturadsum pradie. i

I e _ ! 50 dm

| gl A distineiadzBelo Horizont= 4 Salvador. | _

I k) A esspessuradsum vidrodeumajansla ! 4'-_

! i} Alarpurada saladsaunla ! -

| |

|

|

|

' 1, Desznhe um segmento qus maga sxatament= } cmno espago sbaixo. | 8 Quantos metros els parcorre ao dar 3 voltas nesse circuito?
| -
| 3, Quantos milimatros hino segmento que vocs dasanhou’ | ;i—‘:;:‘? .
! 4 Complete s tabslaa seguir. ! b} Quantos meatros ala parcorrs a0 dar 6 voltas 2 meia? R,
| Cantimatros Milimstros | _:,\dc:__\‘
| Tem i _'-— i
! Teme§mm ! ) Quantas voltas sl pracisa corrar para complatar um -
| 9 mm 1 quilomeatro?
| |
i 120 mm i d) Sabsndo que o corrsdor percorreu 2 km, quantos metros el percormu’
\ T3 om '
R R R T —
Fonte: Foto dos autores.

As aulas foram proveitosas e ultrapassaram as nossas expectativas, pois a
maioria das criancas realizou as atividades com dedicacdo e entusiasmo. Além
disso, os registros realizados, as trocas de ideias durante a realizagdo das
atividades e nos momentos de discussdo com toda a turma nos déo fortes
evidéncias que os objetivos foram atingidos, pois as criancas demonstraram
compreender que:

e medir € comparar quantas vezes a unidade cabe no objeto ou na
distancia considerada;

e quanto maior a unidade, menor o valor da medida encontrado;

e compreenderam a importancia da utilizacdo de medidas padronizadas;

e verificaram que um metro corresponde a dez decimetros;
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e perceberam que € necessario escolher uma unidade de medida
adequada de acordo com o tamanho do objeto ou distancia a ser
medida.

O planejamento e a condugdo das atividades propostas também
contribuiram para a nossa formacgao, pois pudemos verificar o potencial de se
proporcionar aos estudantes um trabalho investigativo com tarefas praticas, nas
quais eles tém a oportunidade de desenvolver ideias matematicas, explorando,
raciocinando e explicando suas descobertas.

Também vivenciamos alguns desafios nesse processo, como: desenvolver
uma postura de estimular as criangas a raciocinarem e a comunicar suas ideias e
prestar auxilio aos diversos estudantes na realizagdo das atividades, que
demandou muita energia, principalmente na parte pratica.

Em contrapartida, verificamos que as atividades investigativas podem
proporcionar um maior envolvimento dos estudantes com a sua prépria
aprendizagem e também uma maior compreensao dos conceitos do que em uma
aula expositiva.

Por fim, ressaltamos a importancia dos estudos sobre o conteudo de
medida de comprimento e o planejamento de aulas investigativas voltado para os

anos iniciais do Ensino Fundamental.
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