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“.. escola é lugar de circular, de reinventar, de estimular, de transmitir, de produzir, de
usufruir, enfim, de praticar cultura.”

(Tarcisio Mauro Vago, 2009, p. 28).
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VIEIRA, Washington Luis Moreira Vieira. A Escola e a Cidade: Cartografia da
Educacido Fisica escolar, uma proposta educativa para oportunizar aos alunos
experiéncias em espacgos publicos da cidade. 2023. 122 f. Dissertacdo (Mestrado
Profissional em Educacéo Fisica em Rede Nacional — ProEF) — Escola de Educagao
Fisica, Fisioterapia e Terapia Ocupacional, Universidade Federal de Minas Gerais,
2023.

RESUMO

Este trabalho teve como objetivo compreender o contexto em que alunos do quinto
ano do Ensino Fundamental |, de uma escola publica do municipio de Iguaba
Grande-RJ estéo inseridos, relacionando o direito ao acesso a espacos desta cidade
para oportunizar vivéncias corporais, por meio de uma Unidade Didatica voltada aos
Jogos e Brincadeiras. Com este estudo buscamos responder algumas questdes
norteadoras que deram maior suporte na discussdo com os resultados obtidos: Qual
a relacdo que os alunos da Escola Municipal Paulino Pinto Pinheiro Filho possuem
com a cidade em que habitam? Quais espagos desta cidade em que 0os mesmos
possuem direito a acesso e também frequentam? Como estes estudantes se
portaram em experiéncias de atividades fora do ambiente escolar? Apds a
apresentacdo da pesquisa e assinatura dos termos de assentimento e
consentimento para a participacado no trabalho, foi aplicado um questionario com a
finalidade de conseguir levantar dados para dar mais consisténcia e embasar ainda
mais a discussio, onde os alunos expuseram os locais em que moram, bem como
0s espagos publicos da cidade que frequentam, e os Jogos e Brincadeiras que
possuem maior familiaridade. Apds isso, escolhnemos a orla da Laguna de Araruama
para a vivéncia da referida Unidade Didatica. Para contribuir com a analise dos
dados, utilizamos o método cartografico, além da observacao participante. Apds a
realizacdo das atividades fora do ambiente escolar, os discentes confeccionaram
mapas através de desenhos sobre a experiéncia que tiveram na pesquisa e em
relacdo a cidade que cada um vive. Por fim, foi realizada uma exposi¢ao na qual
ficou exposta na instituicdo no més de dezembro de 2022 destas fotografias e
desenhos, onde alunos das demais turmas tiveram a oportunidade de visitar e
vivenciar algumas atividades propostas na Unidade Didatica. As fotografias, os
mapas, € o0s Jogos e Brincadeiras vivenciados, estdo dispostos no site
https://aescolaeacidade.my.canva.site/.

Palavras-chave: Educacao Fisica escolar. Direito a cidade. Jogos e Brincadeiras.
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experiéncias em espacos publicos da cidade. 2023. 122 f. Dissertacdo (Mestrado
Profissional em Educacéo Fisica em Rede Nacional — ProEF) — Escola de Educacao
Fisica, Fisioterapia e Terapia Ocupacional, Universidade Federal de Minas Gerais,
2023.

ABSTRACT

This work aimed to understand the context in which students of the fifth year of
Elementary School, from a public school in the municipality of Iguaba Grande-RJ are
inserted, relating the right to access spaces in this city to provide opportunities for
bodily experiences, through a Didactic Unit focused on Games and Games. With this
study, we sought to answer some guiding questions that provided greater support in
the discussion with the results obtained: What is the relationship that the students of
the Escola Municipal Paulino Pinto Pinheiro Filho have with the city they live in?
What spaces in this city do they have the right to access and also attend? How did
these students behave in experiences of activities outside the school environment?
After presenting the research and signing the terms of assent and consent for
participation in the work, a questionnaire was applied in order to be able to collect
data to give more consistency and further support the discussion, where students
exposed the places where they live, as well as the public spaces in the city that they
frequent, and the Games and Games that they are more familiar with. After that, we
chose the edge of Laguna de Araruama to experience the aforementioned Didactic
Unit. To contribute to data analysis, we used the cartographic method, in addition to
participant observation. After carrying out the activities outside the school
environment, the students made experiential maps through drawings about the
experience they had in the research and in relation to the city that each one lives.
Finally, an exhibition was held in which these photographs and drawings were
displayed at the institution in December 2022, where students from other classes had
the opportunity to visit and experience some activities proposed in the Didactic Unit.
The photographs, maps, and games and games experienced are available on the
website https://aescolaeacidade.my.canva.site/.

Keywords: School Physical Education. Right to the city. Games and Toys.
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1 MEMORIAL

Filho unico, fascinado por esportes e apaixonado pelas praticas corporais,
a Educacao Fisica e as praticas corporais sempre fizeram parte do meu cotidiano.
Desde a infancia na cidade de Juiz de Fora - MG eu ja demonstrava grande afei¢ao
pelas brincadeiras que eram vivenciadas nas ruas, como soltar pipa, jogos populares
como a Queimada, diversos piques e principalmente os jogos adaptados de Futebol.
Com o passar do tempo essa paixao pelos esportes foi aumentando, os canais
esportivos de televisdo sempre estavam sintonizados em casa, e a partir dai veio o
sonho de tornar-se jogador de Futebol, como o de muitos garotos do nosso pais.
Aos dez anos de idade ingressei em uma escolinha de Futebol em um clube
renomado da cidade, e as escolinhas de esportes foi onde frequentei pela trajetoria
de toda a minha adolescéncia.

Na educacédo basica estudei em um colégio estadual, da antiga primeira
série do Ensino Fundamental até concluir o terceiro ano do Ensino Médio. Recordo-
me que a partir da 5% série eu sempre estava buscando estar por perto dos
professores de Educagao Fisica para carregar os materiais que eram utilizados nas
aulas, era sempre o primeiro da turma a tentar secar a quadra nos dias chuvosos e
tomava frente da organizagao das equipes nas atividades propostas. Além disso, em
alguns momentos tentava ajudar na organizagcdo de eventos esportivos na escola,
como na montagem de tabelas, na formagado das equipes de torneios internos e
externos.

No Ensino Médio, os chamados Jogos Intercolegiais eram um sonho de
crianga que se tornava realidade, onde os professores da disciplina montavam
equipes de diferentes esportes para representar o colégio em competigcdes contra
instituicbes escolares de toda cidade. Esses torneios tinham um significado enorme,
pois eram disputados em espacos fora das escolas e muitas vezes em locais que
nunca tinhamos oportunidade de estar, como ginasios poliesportivos, estadio e

parques municipais. Acredito que era uma oportunidade também de conhecer estes
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espacos além do muro da escola, ja que a instituicdo ndo promovia outros tipos de
passeios e excursdes pela cidade.

A partir dai meu interesse pela area foi crescendo e desde entdo resolvi
tentar cursar Educacao Fisica no ensino superior. Na primeira tentativa de entrar na
universidade no ano de 2009 foi frustrada pela reprovagdo na segunda fase do
vestibular. No ano seguinte consegui realizar o sonho de me matricular no curso
noturno. A inseguranga era muito grande pelo desafio que se iniciava e por ter que
dividir os tempos de estudo com longas horas de trabalho durante o dia. O inicio da
jornada foi desafiador, pois a rotina de estudos era completamente diferente do
Ensino Médio e o primeiro contato com matérias e conteudos sem familiaridade
alguma, fez o sonho tornar-se insegurancga.

N&o posso deixar de citar algumas disciplinas durante a graduagao que
exigiram muito estudo e também foram muito prazerosas de cursar, como Anatomia,
Biomecanica, Aprendizagem Motora, Jogos e Brincadeiras, Lazer, Didatica e
docéncia da Educacido Fisica, além das matérias que envolviam as praticas
corporais esportivas, dentre elas o Handebol e o Voleibol. Entretanto, o conteudo
que mais me despertou atencao para a Educacgao Fisica escolar, foi o cumprimento
da carga horaria dos Estagios obrigatérios em diferentes segmentos da educacéao
basica e unidades escolares. Quando iniciei o curso nao tinha perspectiva de
lecionar em escolas, pois o desejo de trabalhar com escolinhas de esportes era o
objetivo principal, até mesmo pelo fato de ter vivenciado este tipo de ambiente na
infancia toda.

Os estagios obrigatérios foram de suma importancia, pois tive a
oportunidade de vivenciar o ambiente escolar pelo olhar do professor e ndo somente
do aluno. Foram trés etapas distintas desta disciplina, no qual era subdivido em
Estagio | no qual era realizado na Educacéao Infantil e no Ensino Fundamental |, a
segunda parte no Ensino Fundamental Il, e por fim o ultimo bloco no Ensino Médio.
Optei por acompanhar as aulas em diferentes redes de ensino, para conseguir

observar diferentes realidades, como a infraestrutura das instituicdes, os materiais
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disponibilizados e as diversas metodologias utilizadas pelos professores. Esta
experiéncia contribuiu para que os objetivos profissionais se direcionassem a
docéncia, pude comecar a compreender o papel que o professor pode possuir na
vida de um aluno e a contribuicdo na formacao do cidadéo.

No ano de 2012, apds a conclusdo da Licenciatura, tive a primeira
oportunidade profissional na area da Educacgao Fisica, no qual fui convidado para
lecionar em uma pequena escola de Educagao Infantil no bairro que morava. Foi um
inicio de grande aprendizado e de muitas pesquisas, pois a inseguranga era
proporcional a expectativa pelo inicio da profissdo. Nao posso negar que hoje apos
dez anos de docéncia, faco algumas reflexbes dos erros cometidos |la do inicio,
devido a falta de experiéncia, porém foram equivocos que fazem parte do
crescimento de um profissional, principalmente na rotina de um professor que a todo
o0 momento lida com sujeitos e turmas heterogéneas e nao lineares.

Nos anos seguintes busquei realizar alguns cursos de formacao e de
extensdo para tentar melhorar a propria pratica pedagogica, e em 2013 iniciei um
curso de Especializagcdo Lato Sensu em Educacgdo Fisica escolar, em que tive
contato com leituras diferentes da graduacgao e outros autores que ainda nao tinha o
conhecimento. Além de objetivos com cunho mais tedrico, o curso possuia uma
caracteristica que julgo primordial na formacao continuada dos docentes, a reflexao
da propria pratica pedagdgica. A poés-graduacdo foi realizada no Colégio de
Aplicacdo Jodo XXIIl que é vinculado a Universidade Federal de Juiz de Fora, e
como as aulas eram ministradas pelos professores que lecionavam no proprio
colégio, conseguiamos visualizar em diversas oportunidades a aplicagéo pratica dos
conteudos e das reflexdes trabalhadas no nosso curso.

Durante a especializagéo, surgiu a oportunidade de me tornar bolsista na
unidade de ensino supracitada em um projeto de Educacéao Fisica na Educacgao de
Jovens e Adultos. A EJA era oferecida pela unidade escolar no chamado terceiro
turno, onde trabalhadores e pessoas que nao conseguiram concluir seus estudos na

idade regular, tinham a chance de concluir o Ensino Fundamental e o Ensino Médio
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em menor tempo. As aulas de Educagao Fisicas aconteciam apenas uma vez por
semana e por cinquenta minutos em cada turma, porém a troca de conhecimentos e
o0 aprendizado eram enormes. As turmas eram heterogéneas, a escola recebia
alunos de todos os bairros da cidade, devido a sua localizag&o central que facilitava
o descolamento. Além disso, era a primeira vez que estava diante de uma instituicao
de ensino que possuia uma enorme gama de materiais e estrutura fisica para o
desenvolvimento das aulas.

No final de 2013 fui aprovado em primeiro lugar no concurso publico do
Estado do Rio de Janeiro, para o cargo de Professor Docente | com carga horaria de
dezoito horas semanais, sendo doze horas cumpridas em sala de aula e as demais
em planejamento das atividades escolares. Comecei a lecionar em 2014 no Colégio
Estadual Mauricio de Abreu, instituicdo que se localiza na cidade de Sapucaia - RJ,
onde atuei por oito anos. A cidade fica cerca de cem quildmetros de onde morava, e
toda semana o mesmo trajeto era realizado, com muita expectativa e hesitagao, pois
nunca tinha trabalhado com turmas do Ensino Fundamental Il e do Ensino Médio do
ensino regular. Como a carga horaria semanal era cumprida em dois dias e a
localizacdo da escola nao ficava proximo a minha casa, a diretora que estava a
frente da instituicdo na época me ofereceu a sala dos professores do colégio para
passar as noites, pois era mais viavel trabalhar dois dias seguidos do que realizar o
trajeto duas vezes na semana, e ja havia docentes que eram de outras cidades que
também usufruiam das instalacbes da unidade escolar para dormir de uma noite
para outra. Essa rotina permaneceu nos oito anos que trabalhei no colégio, nao
posso negar que era muito cansativo ficar fora de casa toda semana, viajar para
trabalhar e dormir em um colchdo na sala dos professores, mas o desejo de
contribuir com a formacao dos alunos, e tentar proporcionar uma aula de Educacao
Fisica de qualidade e prazerosa, eram muito maiores.

Quando iniciei os trabalhos no colégio a expectativa era enorme em
colocar minha metodologia em pratica, porém encontrei um cenario que nao estava

esperando, no qual a cultura dos discentes das aulas da disciplina era a pratica da
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nao aula ou também conhecida como o desinvestimento pedagdgico, assim define
Gonzalez (2020):

Atuagdes caracterizadas pelo “abandono do trabalho docente”, o
“desinvestimento pedagogico” parecem hoje ser as mais comuns.
Materializada geralmente na forma de uma aula “rola bola”, a principal
caracteristica desta forma de atuacdo é a falta de intervengéo do professor
durante a aula, que se expressam em situagdes como:

* 0s alunos escolherem a atividade a realizar na aula, em geral levando aos
meninos jogarem “bola” e as meninas, voleibol ou queimada, ou, cada vez
com mais frequéncia, ficarem conversando ou “mexendo” no celular;

* 0s alunos que n&o desejam realizar a aula ficam tranquilamente sentados
conversando (algumas vezes, com o préprio professor), esperando dar o
tempo de subirem para outra aula;

* 0S meninos costumam ser mais ativos e participarem dos jogos; e as
meninas acabam se excluindo das aulas ou por ndo se considerarem
habilidosas o suficiente, ou por medo de exporem o corpo, ou por receio de
ficarem suadas. (GONZALEZ, 2020, p. 133).

Para tentar desconstruir essa tradicado nao foi facil, principalmente nas
turmas de Ensino Médio, pois ja estavam habituados ha mais tempo com este tipo
de conduta nas aulas, sendo mais resistentes as mudangas. Foram meses de muita
negociacao e dialogo com os discentes e com uma colega professora que também
estava alocada no Mauricio de Abreu. Ela também estava disposta a reduzir ao
maximo esta cultura de “rola a bola” e de deixar os alunos totalmente livres durante
as aulas. A contribuicdo dela foi de grande valia, pois aos poucos fomos mudando a
dindmica e o funcionamento da disciplina na escola, e nosso trabalho foi ganhando
notoriedade pela gestdo, conseguindo justificar a importancia da Educacao Fisica
dentro da escola. Conseguimos comprar mais materiais para serem utilizados,
ganhamos espago no calendario escolar para realizar competicbes e eventos, além
de acabar com o fluxo na quadra de alunos que estavam em aulas vagas e tinham o
habito de “invadir’ o espago para participar das atividades juntamente com a turma
que estava na Educacao Fisica.

Ao longo de oito anos percebo que os percalgos foram enormes, porém o
aprendizado foi grandioso, amadureci muito profissionalmente e pessoalmente.
Comecei a lecionar na instituicdo com vinte trés anos de idade e sai com trinta e um
anos. Quase uma década vivenciando o mesmo contexto escolar em uma cidade

que eu nao tinha o conhecimento daquela cultura, onde houve diversas mudancgas
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de gestodes, professores, alunos e dos sujeitos daquele municipio que frequentavam
0 colégio.

Concomitantemente ao cargo efetivo, nesses oito anos atuei em diversas
cidades, redes de ensino e instituicdes como professor contratado. Tive a
oportunidade em trabalhar em diferentes segmentos da educacédo basica, na
Educacao Infantil, nos anos iniciais os anos finais do Ensino Fundamental, no
Ensino Médio, e Educacado de Jovens e Adultos (EJA).

A vida do professor contratado era um desafio, pois a cada ano o
profissional leciona em uma escola diferente, com culturas totalmente distintas da
anterior, o trabalho comecga praticamente da estaca zero, e normalmente ha grande
resisténcia por parte dos alunos quando ira iniciar uma nova metodologia de ensino.
Vale destacar que alguns contratos de trabalho ndo chegam ser por um ano todo,
ele pode perdurar apenas por alguns meses ou até mesmo semanas, quando a
substituicdo € de algum docente que se encontra afastado por motivo de doenga, ou
algo do tipo.

Este tipo de vinculo é necessario, pois existem realmente demandas
temporarias de caréncia de docentes nas redes de ensino, porém o que é
questionavel é que algumas prefeituras e estados utilizam essa justificativa para néao
abrirem concursos publicos e ter um maior corpo docente efetivo na rede. Com o
contrato temporario o gasto é menor do que com um funcionario de carreira e acaba
sendo mais vantajoso para o poder publico, porém acredito que contribui para o
sucateamento da educagcdo no pais, pois percebe-se a ma remuneragdo dos
docentes, a falta do vinculo empregaticio que dé seguranca financeira e profissional,
além de a todo o momento existirem faltas e trocas de professores, onde o trabalho
nao consegue ser continuo, e assim também prejudicando o processo de ensino e
aprendizagem dos alunos.

O que pude observar durante as experiéncias em diferentes contextos e
instituicdes de ensino e cidades que atuei, € que a diversidade dos conteudos da

cultura corporal de movimento e a Educacado Fisica como componente curricular
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obrigatorio, possuem um papel de suma importancia na vida dos estudantes. Apesar
destas questbes, percebo que existe uma cultura de que as aulas de Educacao
Fisica ainda sdo compreendidas por alunos e gestores apenas para a pratica de
esportes, além dos aspectos legais que permitem a facultatividade de alguns grupos
frequentarem as aulas da disciplina, que contribuem para o aumento do afastamento
das aulas, principalmente no decorrer do ciclo escolar e com o0 avango da idade dos
discentes.

Apds alguns anos de docéncia e diferentes contextos vivenciados, estava
me sentindo desafiado a voltar aos estudos, com leituras de artigos académicos,
dissertagbes de mestrado e teses de doutorado. A rotina de trabalho acaba
consumindo praticamente toda a ateng¢ao e energia do cotidiano e com isso faltava
tempo para leituras e reflexdes. Comecei a buscar cursos de formagao continuada
com o intuito de contribuir com a reflexdo da minha proépria pratica docente, e foi
onde surgiu a oportunidade de realizar o processo seletivo da segunda turma do
Mestrado Profissional em Rede em Educagédo Fisica Escolar (PROEF), curso
organizado pela Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho (UNESP),
com parcerias em diversas instituigdes no pais. Escolhi o polo da Universidade Feral
de Minas Gerais (UFMG), por proximidade de Juiz de Fora — MG, cidade em que
vivia até o inicio do curso, e principalmente que era um grande sonho de estar em
uma instituicdo tdo renomada no cenario académico mundial.

O que mais chamou minha atencéo foi que o objetivo do curso era de
recrutar professores ja efetivos em diferentes redes de ensino, que estdo atuando no
chao da escola, e contribuir com a reflexdo da prépria pratica pedagégica. Confesso
que participei de outros processos seletivos para tentar uma vaga no Mestrado
Académico em outras instituigdes, porém sempre esbarrava na montagem dos
projetos a serem apresentados, pois ndo conseguia articular a realidade do meu
contexto de trabalho com o que era pré-requisito dos projetos para tentar ser
selecionado. Outro fator importante que o PROEF merece destaque é a sua

organizacgao da grade curricular que permite que as aulas sejam semipresenciais e
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que os encontros presenciais sejam aos finais de semana, em que os professores
que trabalham nas escolas consigam ter acesso ao curso.

No final no ano de 2020 realizei o processo seletivo para tentar ingressar
no curso. Com o contexto pandémico a prova foi realizada de maneira remota, o que
causou grande ansiedade, pois nunca tinha sido submetido a tal processo, e
também nao tive muito tempo para dedicar aos estudos da bibliografia do curso, pois
estava concentrado em estudos para concursos publicos. Em fevereiro de 2021 o
resultado foi divulgado e tive uma grande surpresa e felicidade com a aprovagéo no
processo seletivo, pois além de um sonho profissional, era um sonho pessoal entrar
em um programa de Mestrado e ainda em uma das principais universidades do pais.

Ainda com a pandemia instalada, as primeiras disciplinas foram
disponibilizadas de forma remota. Além das atividades semanais propostas pela
UNESP no ambiente virtual (AVA), aulas sincronas eram ministradas pelos
professores da UFMG pelas plataformas digitais. Praticamente o primeiro ano do
curso foi marcado por essa experiéncia, porém mesmo distante um dos outros, a
conexdao entre os professores e a turma foi muito positiva, tornando as aulas em
trocas de experiéncias incriveis.

As disciplinas oferecidas pelo programa foram e sdo de suma importancia
para a formacao académica, mas principalmente no campo profissional, pois os
conteudos e as discussdes nos fizeram refletir sobre a nossa prépria pratica docente
e nos aproximando do campo académico. O entusiasmo da turma era nitido, pois
conseguiamos perceber que nao estavamos sozinhos com as nossas angustias que
vivenciamos no chao da escola, e posso dizer que mesmo ainda com 0O curso em
andamento, hoje consigo perceber uma mudanga de postura e de também alguns
meétodos que utilizo em minhas aulas. Acredito que o ponto chave deste programa
de Mestrado Profissional é fazer que nds docentes refletissemos a nossa pratica
pedagdgica, € de fundamental importancia que o professor faga esta acao, para
cada vez mais buscar um processo de ensino e aprendizagem de mais qualidade e

significativo juntamente com seus alunos.
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Problematicas da Educacao Fisica escolar foi a disciplina que mais me
impactou no caminho até aqui, coincidentemente foi a primeira matéria que nos
deparamos no curso. A literatura proposta e as discussdes durante as aulas
sincronas aproximaram-se muito da minha realidade de atuagdo nas escolas, além
dos desafios e problemas de outros colegas da turma que foram compartilhados.
Fiquei fascinado com algumas tematicas trabalhadas e debatidas, como a falta de
estrutura e materiais dos colégios, a indisciplina e o afastamento dos alunos perante
a Educagao Fisica, a esportivizagdo dos conteudos, o desinvestimento pedagdgico
por parte de alguns professores da nossa area, e alguns novos métodos de ensino
que poderiam ser aplicados. Realmente as conversas, as trocas de experiéncias e
as leituras realizadas fizeram me sentir parte de um grupo de professores que
realmente queriam propor uma Educacdo Fisica cada vez melhor para as
comunidades escolares no qual estéo inseridos.

No final do primeiro ano, a UFMG promoveu a voltas das aulas
presenciais em seu polo. As Uultimas disciplinas do curso foram oferecidas
presencialmente em Belo Horizonte, e o primeiro encontro da turma foi marcante,
pois estudavamos juntos ha quase um ano, porém totalmente a distancia. Foi dificil
conter a emogao e os abragos, pois havia uma grande conexao entre alunos e os
professores do programa. Com este retorno a “normalidade”, me deparei com um
novo desafio, o deslocamento até a universidade. Atualmente estou morando em
Iguaba Grande - RJ, que esta localizada na Regido dos Lagos do Estado do Rio de
Janeiro, cerca de 550 quildmetros da Escola de Educacgao Fisica, Fisioterapia e
Terapia Ocupacional (EEFFTO) da UFMG, onde as aulas ocorreram. Apds uma
semana longa de trabalho, tinha que me deslocar por cerca de 1 hora até a
rodoviaria de Cabo Frio - RJ para adentrar em um &nibus rumo a Belo Horizonte em
um percurso de aproximadamente 12 horas. Mesmo com todo este caminho
percorrido para ir na quinta-feira, voltar para casa no sabado a noite e chegando
apenas no domingo pela manha, a sensagdo era de muito entusiasmo e

agradecimento por todo aprendizado adquirido nas aulas e também por fazer parte
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de um grupo selecionado de docentes que estdo tendo uma oportunidade unica na
carreira.

Entre todo esse processo do primeiro ano do curso, tive o maior desafio
da minha vida que foi tornar-se pai. Minha filha Yasmin nasceu em maio de 2021,
quando ainda cursavamos a primeira disciplina, exatamente no final de semana da
primeira Avaliacdo Nacional, que é proposta pela UNESP no Ambiente Virtual (AVA).
Apds o nascimento dela minha rotina alterou-se bruscamente, algumas madrugadas
em claro, a adequacéo do tempo reservado para leitura e realizacdo das atividades
do mestrado e das tarefas do dia a dia foram totalmente alteradas e adaptadas para
exercer a paternidade.

Além disso, em janeiro de 2022 fui convocado a assumir um cargo de
professor de Educagéao Fisica na cidade de Iguaba Grande-RJ, devido a aprovagao
em um concurso publico da prefeitura municipal realizado no ano anterior. Como
citei anteriormente, me mudei para esta cidade e tive que solicitar a minha remogao
do cargo da escola estadual que ja possuia em Sapucaia-RJ. Uma mudancga brusca
de vida, porém necessaria e prazerosa.

Chegando ao novo contexto, fui alocado na Escola Municipal Paulino
Pinto Pinheiro Filho, uma instituicdo de ensino que possui turmas da Educacao
Infantil e do Ensino Fundamental |, desde o primeiro ano até o quinto ano. A partir
desse novo desafio, e pelo pouco conhecimento que ainda possuia sobre o contexto
e a realidade da instituicdo de ensino e da comunidade que estou lecionando,
surgiram algumas perguntas muito interessantes, que tentamos responder através
da confecgao desta proposta de trabalho. A instituicdo foi escolhida como locus
para a realizacdo da pesquisa, pois se mostrou uma comunidade escolar muito
potente para o estudo se desenvolver.

Sabemos que as instituicdbes escolares estdo incumbidas de trabalhar
conteudos de diversas disciplinas, além de produzir saberes especificos de cada
uma delas. Porém ndo podemos negar que a rua, a comunidade e a cidade em que

esta escola estd inserida, exercem um papel de suma importancia na formagao e na
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vida dos seus sujeitos, inclusive dos alunos que a frequentam. Mas sera que
realmente nossos jovens estudantes possuem algum direito sobre esta cidade?
Ainda como aluno da educagao basica eu ja questionava o pouco conhecimento da
cidade em que vivia, pois tinha pouca oportunidade de explorar os espacos locais e
percebia também que existiam pouquissimas atividades propostas fora do espaco
escolar. Acredito que as escolas possam ser um local em que podemos oportunizar
aos alunos experiéncias além de seus muros, estas podem ser muito significativas e
unicas. Muitos alunos ndo conseguem ter a oportunidade de frequentar e conhecer
locais da propria cidade em que habitam mesmo que sejam publicos, por diversos
fatores, que podem variar entre problemas como a locomogéao, ou até mesmo a falta
de tempo de suas familias.

Apos breve explanacdo desta problematica, busquei realizar uma
pesquisa que seja capaz de responder algumas questdes: Qual a relagdo que os
estudantes da Escola Municipal Paulino Pinto Pinheiro Filho possuem com a cidade?
Quais espacos os alunos desta instituicido possuem direitos a acesso perante a
cidade, e quais sao frequentados por eles? Como os alunos se portaram em
experiéncias de aulas e atividades nos espacos publicos desta cidade? Como néo
sou nativo da regido, penso que seria importante tentar compreender o que
perpassa entre a instituicdo escolar, os discentes e a cidade que escolhi viver com a
minha familia.

Portanto, a proposta deste estudo foi para oportunizar e levar os
discentes para explorar a orla da Laguna de Araruama, que banha a cidade de
Iguaba Grande. Uma vez que através de aplicacao de um questionario e anotagoes
no diario de bordo, constatamos a pouca utilizagdo deste importante e grandioso
espago por parte dos alunos, e também potencializar vivéncia pratica de Jogos e
Brincadeiras neste local.

O objetivo geral desta pesquisa foi de tentar compreender o contexto em
que alunos do quinto ano do Ensino Fundamental |, de uma escola publica do

municipio de Iguaba Grande-RJ estdo inseridos, relacionando o direito ao acesso a
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espacos desta cidade para oportunizar vivéncias corporais, por meio de uma
proposta didatica voltada aos Jogos e Brincadeiras. Acredito que através deste
estudo, contribuimos com a formagao destes estudantes, levando-os para explorar
ambientes além dos muros da escola, oportunizando a pratica corporal em um local
até entao pouco explorado por eles. Reitero ainda que conseguimos o aval da
instituicdo escolar para que este ira tornar-se um projeto continuo da escola e vai
beneficiar diversos estudantes de outras turmas nos anos seguintes.

O texto dissertativo deste trabalho foi organizado em cinco partes:
Memorial e descricdo do produto educacional; discussao do edificio tedrico que
sustenta os conceitos abragados; percurso investigativo; apresentacédo dos dados

coletados, e por fim as consideragdes finais.

1.1 Produto Educacional

A partir das visitas realizadas na orla da Laguna de Araruama e das
atividades vivenciadas por parte dos alunos neste local, elaboramos o produto
educacional deste trabalho, que além do texto dissertativo, é pré-requisito para a
obtencao do titulo de Mestre em Educacao Fisica, no Programa de Mestrado em
rede Nacional promovido pela UNESP.

Elaboramos um site de livre consulta

https://aescolaeacidade.my.canva.site/, com uma Unidade Didatica que foi

construida durante o processo. A Unidade Didatica é composta com os Jogos e as
Brincadeiras selecionados pelos discentes para a pratica fora do ambiente escolar, e
neste espagco do site relatamos os objetivos de cada conteudo trabalhado na
Unidade, bem como o passo a passo das tarefas, os caminhos metodoldgicos, e os
materiais utilizados.

Além da referida Unidade Didatica, o site conta com imagens dos Jogos e
das Brincadeiras vivenciadas, bem como, fotografias de uma exposi¢ao interativa,
na qual ficou exposta na instituicdo de ensino no més de dezembro de 2022, onde

alunos de outras turmas da instituicdo puderam ter o acesso ao material produzido,

SCAPES

A¥a
AVAYLY
unesp ™
E S
Instituto de Eu:z;g;g d ‘*‘:{q‘ﬂ —‘4“ E M —

e Pesquisa em Pratic T
E Pedagégicas da Unesp Universidade de Brasilia AT



https://aescolaeacidade.my.canva.site/

g f: 26

Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF)

com fotografias das atividades realizadas ao longo do percurso da pesquisa e dos
locais visitados pelos estudantes.

Como citado anteriormente, a exposicdo ficou aberta aos alunos da
escola, e em alguns momentos os visitantes foram convidados a participarem de
algumas atividades que foram reproduzidas nos espagos fora da escola, para
avangarmos mais ainda no processo de troca de conhecimentos entre os
participantes do estudo. A exposicao foi interativa, e teve grande relevancia para a
instituicdo e outros integrantes da comunidade escolar, pois através dela estreitamos
os lacos afetivos de alunos participantes do estudo e de pessoas que nao estavam
diretamente dentro da pesquisa.

Esta exposigédo foi composta por fotografias das atividades propostas e
dos locais visitados, além de um espago com memorial dos desenhos produzidos
pelos alunos participantes da pesquisa. Estes desenhos foram confeccionados pelos
proprios participantes, a fim deles externarem a vivéncia que tiveram na atividade
extra muro da escola e do espaco visitado na cidade.

A  exposicdo interativa esta  disponivel também no @ site

https://aescolaeacidade.my.canva.site/, para que um numero maior de pessoas

possa ter acesso ao material produzido, e até mesmo conhecerem um pouco mais
sobre a cidade e os direitos que possuem perante a ela.

Através das experiéncias registradas neste produto educacional,
poderemos sugerir e construir para as demais turmas da escola e nos anos
seguintes, a continuacédo da proposta e buscar que o projeto se torne integrante do
Projeto Politico Pedagdgico da escola. Acreditamos ser de suma importancia que a
comunidade escolar toda esteja envolvida neste trabalho de pesquisa, pois
percebemos que cada vez mais, a escola estd tornando-se um lugar fechado e
burocratico, em que todas as ag¢des sao pautadas apenas para o cumprimento de
curriculos e conteudos direcionados por 6rgaos superiores, no qual ndo leva em

conta a integracao de toda a comunidade escolar envolvida e os contextos sociais
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de seus alunos, tornando-se assim um processo de ensino de aprendizagem pouco
significativo para os estudantes.

Este trabalho ndo foi construido apenas pelos pesquisadores, mas com o
envolvimento e o apoio de todos os membros do meio escolar, objetivando o dialogo
entre os sujeitos participantes da pesquisa com a cidade em que habitam, e

tentando demonstrar que eles fazem parte desta cidade, e que possuem direitos

para usufruirem deste local.

SCAPES

A¥a
AVAVEY

n s

E‘J Pedagégicas da Unesp Universidade de Brasilia




h.g.:‘-,‘ 28

Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF)

2 PERCURSO INVESTIGATIVO

2.1 Universo da pesquisa

A pesquisa foi realizada na Escola Municipal Paulino Pinto Pinheiro Filho,
localizada no bairro Pedreira na cidade de Iguaba Grande-RJ, interior do Estado do
Rio de Janeiro, com duas turmas do 5° ano do Ensino Fundamental dos anos iniciais
da referida etapa da educacgao basica.

De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (2021), a
cidade de Iguaba Grande é um municipio brasileiro que fica localizado no interior do
Estado do Rio de Janeiro, mais especificamente na Microrregido dos Lagos.
Conforme estimativa realizada pelo IBGE para o ano de 2021, sua populagao é
composta 29.344 habitantes. Iguaba Grande pode ser considerado um municipio
jovem, pois foi emancipado da cidade de Sdo Pedro da Aldeia no ano de 1995. A
cidade é banhada pela Laguna de Araruama, que é a maior laguna hipersalina da
Ameérica Latina, e possui uma orla incrivel para o lazer e para a pratica corporal de
diversas atividades.

A lagoa como é carinhosamente chamada pelos moradores da cidade,
possui aguas calmas e cristalinas, é também muito importante para o
desenvolvimento econdmico do municipio, pois € utilizada como ponto turistico onde
atrai visitantes de varias partes do estado e até mesmo do pais. Além disso, varias
familias tiram o seu sustento através da lagoa, realizando a pesca artesanal de
peixes e camardes. De acordo com o IBGE (2021), a Laguna de Araruama possui
cerca de 220 km? e estende-se pelas cidades de Saquarema, Araruama, lguaba

Grande, S3o Pedro da Aldeia, Arraial do Cabo e Cabo Frio.
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Fonte: PMIG. Prefeitura uhicial de Iguaba Grande. Obras e Infraestrutur. Iguaba
Grande. PMIG, 2022. Disponivel em https://iguaba.rj.gov.br/. Acesso em 15 ago. 2022.

Figura 2 - Orla de Iguaba Grande.

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).
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Segundo a Secretaria de Educagao de Iguaba Grande (SEDUC), a rede
municipal de ensino é composta por 15 instituicbes escolares que contam com cerca
de 4700 alunos divididos em turmas da Educacao Infantil, do Ensino Fundamental
nos anos iniciais aos anos finais (1° ao 9° ano), também na modalidade de

Educacao de Jovens e Adultos.

Figura 3 - Fachada da Escola Municipal Paulino Pinto Pinheiro Filho
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Fonte: Elaborado pelo autor (2022).
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Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

Figura 5 — Localizacao da Escola Municipal Paulino Pinto Pinheiro Filho
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2.2 Participantes

O publico-alvo deste estudo foi os alunos matriculados na Escola
Municipal Paulino Pinto Pinheiro Filho, no quinto ano do Ensino Fundamental |,
divididos em duas turmas. A turma do turno matutino era composta por 24 alunos, ja
a do vespertino eram 28 alunos matriculados, somando-se assim 52 alunos
participantes do estudo. A escola localizada no bairro Pedreira possui cerca de 400
alunos matriculados, divididos nos turnos da manhd e da tarde, em turmas da
Educacéao Infantil até o quinto ano do Ensino Fundamental dos anos iniciais.

Normalmente a faixa etaria dos estudantes nesta etapa da educacéao
basica é de seis a dez anos de idade, porém podem existir alguns casos em que 0s
discentes poderado ter menor ou até uma idade superior da indicada para este ciclo
escolar. Podemos citar como exemplo, os casos dos discentes superdotados ou com
altas habilidades que de acordo com a legislagcao vigente poderdao ser adiantados
nos diferentes anos escolares, ou estudantes com problemas de reprovacao durante
a vida escolar, que consequentemente estardao atrasados de acordo com o0 ano
escolar. Portanto a idade dos alunos participantes desta pesquisa podera sofrer

variagdes de acordo com o contexto que sera encontrado.

2.3 Materiais e Métodos

Esta pesquisa buscou observar e oportunizar a insercdo dos alunos a
espacgos publicos da cidade de Iguaba Grande-RJ, no qual tiveram a oportunidade
de vivenciar jogos e brincadeiras nestes locais. De acordo com Silva (2020), através
da observacdo das manifestacdes e das praticas sociais a forma de como as
criangas se educam dentro e fora do ambiente escolar, nos permite a entender
melhor a histéria e a cultura de cada crianca.

Para contribuir com essa analise, utilizamos o método cartografico para
auxiliar com o mapeamento e reflexdes que serdo realizadas nos territorios de
dentro e de fora da escola. Cartografar “implica alguma coisa que violenta o

pensamento, que o tira de seu natural estupor, de suas possibilidades apenas
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abstratas” (DELEUZE e GUATARRI, 1995, p. 56). Neste sentido, pensamos em
cartografia como um método que pode contribuir na busca em entender este
processo de insercdo e a relagdo que 0s mesmos possuem nos espacos da cidade

em que habitam.

Um método criado por Gilles Deleuze e Félix Guatarri, que se objetiva
buscar a analisar e investigar um processo de produgdo, em que nao se preocupa
em seguir um caminho linear e com regras ja pré-estabelecidas. A cartografia ndo
possui caracteristica de um método pronto de pesquisa, ou seja, ela se constroi
durante o percurso do processo. E justamente conectar os aspectos heterogéneos
envolvidos na pesquisa, respeitando e dando poder a subjetividade, as modulagdes

e 0s movimentos permanentes.

A cartografia € um método formulado por Gilles Deleuze e Félix Guattari
(1995) que visa acompanhar um processo, e n&o representar um objeto. Em
linhas gerais, trata-se sempre de investigar um processo de produgao. De
saida, a ideia de desenvolver o método cartografico para utilizagdo em
pesquisas de campo no estudo da subjetividade se afasta do objetivo de
definir um conjunto de regras abstratas para serem aplicadas. Nao se busca
estabelecer um caminho linear para atingir um fim. (PASSOS et al., 2009, p.
32).

Para Oliveira (2012), nao podemos imaginar a cartografia como algo reto,

acabado e fechado, principalmente quando falamos de processos educativos.

Um método ndo é um caminho para saber sobre as coisas do mundo, mas
um modo de pensamento que se desdobra acerca delas e que as toma
como testemunhos de uma questdo: a poténcia do pensamento. A
cartografia é uma figura sinuosa, que se adapta aos acidentes do terreno,
uma figura do desvio, do rodeio, da divagacédo, da extravagancia, da
exploracdo. (OLIVEIRA, 2012, p. 163).

Corroborando com o estudo do autor, Passos et al. (2009) define que a
cartografia como método de pesquisa-intervencao, pressupde que o exercicio de
reflexdo e observagcdo do professor pesquisador, ndo se faz com regras ja pré-
estabelecidas, e nem com os objetivos estruturalmente prontos. Para o autor,
cartografar € acompanhar processos e ndao somente a representacédo de objetos.

Obviamente ndo é um tipo de estudo sem direcionamento algum, porém é uma

metodologia que busca sair de trabalhos tradicionais que possuem um objetivo fixo.
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Este método de intervencao € aberto a novas possibilidades e caminhos em que o
estudo ira se desenvolvendo ao longo do processo de construgao, e € considerado
como um sistema aberto, o que torna-se um tipo de pesquisa com energia potencial

gigantesca.

Passos et al. (2009) destacam que sempre existem processos em curso
no campo de pesquisa, para o cartografo analisar. E este territdério exige que o
pesquisador habite, no qual a principio ele ndo habita, e mergulhe intensamente
para que consiga dar oportunidades que pedem passagem. Neste ponto percebe-se
que a pesquisa cartografica se aproxima do estudo etnografico, no qual o

pesquisador mantém contato direto com o campo e com as pessoas.

Sempre que o cartégrafo entra em campo ha processos em curso. A
pesquisa de campo requer a habitagdo de um territério que, em principio,
ele ndo habita. Nesta medida, a cartografia se aproxima da pesquisa
etnografica e langa mao da observagao participante. O pesquisador
mantém-se no campo em contato direto com as pessoas e seu territério
existencial. Conforme aponta Aaron Cicourel (1980), além de observar, o
etndgrafo participa, em certa medida, da vida delas, ao mesmo tempo
modificando e sendo modificado pela experiéncia etnografica. (PASSOS et
al., 2009, p. 56).

Ainda segundo o autor, a pesquisa que utiliza o método cartografico
sugere um processo de subjetivagcdo e transversalidade onde a criacdo é
impulsionada, valorizando cada vez mais os sujeitos participantes dos estudos que
possuem este tipo de metodologia. Além disso, vale a pena destacar que, o trabalho
da cartografia ndo pode se fazer através de um sobrevoo conceitual e superficial da

realidade que esta sendo investigada.

Com o conceito de transversalidade, Guattari prepara a definicdo do
método cartografico segundo o qual o trabalho da anélise é a um sé tempo
o de descrever, intervir e criar efeitos-subjetividade. E importante notar que
o conceito de transversalidade se apresenta também - tal qual o de
implicagdo — como uma amplificagdo perturbadora do conceito de
transferéncia em Freud. (PASSOS et al., 2009, p. 27).

A pesquisa cartografica exige que o cartografo mergulhe de corpo e alma na
experiéncia, onde a neutralidade nao possa prevalecer. Conhecer e fazer devem ser
rotina do trabalho deste pesquisador, no qual deve-se buscar a transformacao
daquela realidade e contexto em que esta inserido. O cartégrafo nao pode estar em
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uma posicao de observador distante, ou seja, ele deve mergulhar no processo e se
langar nesta experiéncia. Cartografar ndo é a mera descri¢ao dos fatos, mas sim o
acompanhamento do processo como um todo, € se atentar aos detalhes, deixar
espago para que a criatividade dos participantes seja potencializada. Para Rolnik
(1989), o aprendiz de cartégrafo constréi o conhecimento com o campo pesquisado,
e nao pode tornar distantes alguns termos que deverao caminhar juntos no trabalho,
como sujeito e objeto, teoria e pratica, e pesquisador e o local de pesquisa. Ele vai
sendo contagiado e provocado pelas experiéncias do campo, largando méao de

regras fixas e pré-determinadas.

A pratica de um cartégrafo diz respeito, fundamentalmente, as estratégias
das formacdes do desejo no campo social. E pouco importa que setores da
vida social ele toma como objeto. O que importa é que ele esteja atento as
estratégias do desejo em qualquer fendmeno da existéncia humana que se
propde a perscrutar: desde os movimentos sociais, formalizados ou nédo, as
mutagdes de sensibilidade coletiva, a violéncia, a delinquéncia... até os
fantasmas inconscientes e os quadros clinicos de individuos, grupos e
massas, individualizados ou ndo (ROLNIK, 1989, p.66).

Ainda de acordo com a autora, o cartografo ndo deve tentar
homogeneizar territorios, tempos, sujeitos e o processo como um todo. Mas permitir
a flexibilizagdo dos percursos encontrados durante a pesquisa e a valorizacao da
dialogicidade com a subjetividade de cada estudo. Rolnik (1989), ainda relata em
sua obra, que cada vez mais a sociedade na qual vivemos aniquila estes termos,

havendo apenas a busca por resultados imediatos e padronizados.

Uma preocupacgao do aprendiz em estudos cartograficos € onde e o que
ele deve prestar mais atengdo na selecdo de informagdes para sua pesquisa.
Segundo Passos et al. (2009), aquela atengdo que esta muito concentrada e fixada
em um determinado ponto, pode ser considerado um obstaculo a descoberta, pois o
pesquisador nao estara aberto a receber novas informacbes que poderdao ser
potencias para o desenvolvimento de seu estudo. E perceptivel que se faz
necessario nao ter uma atencdo apenas seletiva, uma pesquisa de cunho

cartografico exige mais para o pesquisador poder potencializa-la.
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Dentre as contribuigdes tedricas sobre variedades atencionais envolvidas no
estudo da subjetividade, destaca-se a de S. Freud sobre a atencao
flutuante, apresentada no conjunto de seus “estudos sobre técnica”. Freud
(1912/1969) aponta que a mais importante recomendagéo consiste em n&o
dirigir a atencdo para algo especifico e em manter a atengao
“‘uniformemente suspensa”. Freud argumenta que o grande perigo da escuta
clinica é a selegcao do material trazido pelo paciente, operada com base em
expectativas e inclinagbes do analista, tanto de natureza pessoal quanto
tedrica. Através da selegdo, fixa-se um ponto com clareza particular e
negligenciam-se outros. A indesejavel selegcdao envolve uma atengao
consciente e deliberadamente concentrada. (PASSOS et al., 2009, p. 35).

Oliveira (2012) destaca que, o estudo cartografico em educacgédo pode
fazer recortes de lugares e de sujeitos, que podem ser abertos, assimétricos,
reversiveis e principalmente subjetivos, e com isso as historias ganham cor, formas,

curvas e intensidade.

No movimento de sua pesquisa, o cartégrafo encontra-se com coisas,
corpos, acgdes, paixdes, algo que o inquieta e que convém; mapeia
movimentos de territorializacdo das linhas; indica movimentos de
desterritorializagédo. Por fim, a cartografia combina elementos heterogéneos,
dispares, fazendo surgir algo de novo, que ndo se pode reduzir a nenhum
dos elementos isolados que o compdem. (OLIVEIRA, 2012, p. 171).

Para o autor o pesquisador que utiliza o estudo cartografico em educagéo,
esta atento a vida que se passa nos espagos educacionais, e a sua pesquisa pulsa e
‘cheira a vida“, pois € capaz de enxergar o aluno como um sujeito cheio de
inflexdes, com saberes e relatos subjetivos, e deve ser encarado como um elemento
significativo e principal do processo de ensino e aprendizagem. Segundo Costa e
Amorim (2015), a escola € um local privilegiado para realizar este tipo de pesquisa.
E um lugar pensado para o melhor desenvolvimento dos estudantes que aproximam
suas vivéncias, contribuindo na promog¢ao do dialogo entre diferentes culturas, e

permitindo construir novas interpretagées e significagdes de mundo.

Costa e Amorim (2015) afirmam em sua pesquisa, que a crianga tem
muito a nos dizer sobre o que vivem e onde vivem, e uma pesquisa cartografica
pode demonstrar a distintas significagdes de mundo de cada sujeito participante do
trabalho. Nao podemos enxergar a infancia como uma fase que é igual para todas

as criangas, e que esta etapa é apenas uma preparagao para a vida adulta.

Tradicionalmente, as criangas tiveram suas vozes sufocadas por uma
concepgao hegemdnica de infancia tomada pelas auséncias, pelo que Ihes
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falta para atingir aquilo que se considera completo: a condicdo adulta. No
entanto, na clareza de suas palavras, o estudante afirma a importancia de
representar seu lugar e histéria de suas vivéncias, deixando pistas de que
sua acao no mundo ultrapassa a concepcao simplificadora de que é preciso
crescer para virar gente. (COSTA e AMORIM, 2015, p. 244).

A cartografia destes espacos e territérios em que as criangas poderao
brincar fora do ambiente escolar, nos permitira reconhecer e conhecer locais da
cidade que poderdo ser explorados pelos alunos nao somente durante esta
pesquisa, mas sim fazendo que haja uma reflexdo por parte deles, e que eles
possuem o direito ao acesso a estes espacos e podem utiliza-los também para
brincar e realizar praticas corporais. Reforcando esse pensamento, Lopes e Lima
(2015), destacam que para trabalhar a cartografia com criangas € preciso ouvir suas
vozes, entrar em seu mundo e observa-las, pois, cada crianga € singular, possui um
olhar e uma visdao de mundo diferente da outra, inclusive dos adultos, o que pode
enriquecer de grande forma a produgéo de um estudo cartografico.

De acordo com Passos et al. (2009), uma outra ferramenta que pode
contribuir muito para o desenvolvimento da pesquisa e da analise dos dados
produzidos e coletados é o diario de campo. Este elemento pode ser capaz de
transmitir o que o pesquisador observou durante o processo da pesquisa. Ja que o
meétodo cartografico pressupbe uma politica de narratividade, este permite que o
responsavel pelo trabalho nao fale apenas em seu préprio nome, mas também pode
deixar explicito o que ouviu e o que Ihe contaram, “dos relatos dos outros sobre sua
prépria experiéncia” (PASSOS et al., 2009, p. 71). Portanto, acredito que ao
escrever detalhes do campo como a processualidade, subjetividade, as expressdes
e sensacoes, esta pesquisa ndo tem como objetivo falar em meu nome somente,

mas dar vozes a sujeitos que muitas vezes sao invisiveis na nossa sociedade.

Nesse sentido, a politica da escrita é sintonizada e coerente com a politica
de pesquisa e de produg¢ao de dados no campo. A politica de nao fazer dos
participantes meros objetos da pesquisa e da construgdo coletiva do
conhecimento revela-se ai com toda a sua forga. A politica da escrita deve
incluir as contradi¢des, os conflitos, os enigmas e os problemas que restam
em aberto. Nao é necessario que as conclusbes constituam todos fechados
e homogéneos, nem é desejavel que estas sejam meras confirmagdes de
modelos tedricos preexistentes (PASSOS et al., 2009, p.72).
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Reconhe¢o que no inicio da pesquisa reagi com certa estranheza este
tipo de estudo, pois foi meu primeiro contato com esta metodologia de trabalho.
Anteriormente, na graduagdo e na especializagédo, trabalhei com dados mais
concretos e com o tipo de pesquisa quantitativa, com ambiente pré-determinado e
controlado, no qual conseguia elaborar graficos e tabelas que demonstravam
resultados com numeros absolutos. Com o passar do tempo e o avango das leituras,
fui percebendo a potencialidade deste tipo de pesquisa, na qual busca identificar e
respeitar a subjetividade e a heterogeneidade dos sujeitos participantes e dos locais
investigados. Como cartégrafo, me aproximei de um territério no qual ndo habitava,
e este foi sendo explorado por olhares, falas e observagoes.

Utilizamos também a pesquisa-ensino como meio de investigacdo, que
segundo Zaidan (2018), pode ser denominada também como pesquisa-participante,
em que espera-se fazer o professor-pesquisador um proprio sujeito do estudo, e
este devera encarar as diferentes realidades que poderao ser encontradas dentro da
pesquisa e refletir sobre a sua prépria pratica pedagogica. Além de proporcionar
grandes interagdes e envolvimento entre o pesquisador e os sujeitos que estao
sendo investigados.

Ainda corroborando com a autora supracitada, Corazza (2002) relata que
a pesquisa-ensino devera elaborar, saberes, dialogos, trocas de experiéncias, e que
os resultados deste tipo de pesquisa nunca serdo fechados, ou seja, estardo
permanentemente abertos. A pesquisa-ensino dispensa o0s métodos mais
tradicionais de pesquisa, e permite que o pesquisador percorra um caminho que

busque refletir e melhorar a sua prépria pratica pedagogica.

2.4 Procedimentos para a coleta de dados

Os instrumentos para produzir e construir os dados juntamente com os
sujeitos participantes desta pesquisa, constituiu-se através de observagao
participante e anotagbes realizadas em um diario de bordo, que segundo Cohn

(2005), sao instrumentos riquissimos para serem explorados no trabalho com

OSCAPES

AV
AVAVRY
unesp -
= Dued M & U=
/AN
ufizem —LﬁUE_ 1

e Pesquisa em Praticas
E Pedagigicas da Unesp Universidade de Brasilia SaaEs s



g f: 39

Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF)

criangas. Além de um questionario também com questdes abertas e fechadas que
foi direcionado aos alunos participantes do estudo, a fim de investigar qual a relagéo
que eles possuem com a escola e a cidade em que vivem. Os questionarios ja foram
aplicados aos discentes e o modelo encontra-se no apéndice deste projeto.

Ao final, para contribuir também com a coleta dos dados, os alunos
produziram desenhos relatando as suas experiéncias nas atividades propostas nos
diferentes espacgos da cidade. Estas produg¢des foram denominadas como mapas
vivenciais, inspirado no estudo de Costa e Amorim (2015), no qual destacam que
este tipo de representacdo pode contemplar outras linguagens, sentimentos,
movimentos e subjetividade. Os participantes foram convidados a produzir desenhos
nos quais externaram a cidade em que vivem, relataram a cidade em que vivem, os
espagos em que frequentam e que mais gostam, além da vivéncia que tiveram nos
dias que realizamos a visita na orla da Laguna de Araruama. Segundo os autores,
além da producdo de desenhos que podem representar diferentes realidades e
contextos, o ideal € que estas produg¢des devem ser seguidas de relatos, onde os
sujeitos possam externar verbalmente aquela representacdo grafica. Ressaltamos
que nos guiamos na metodologia dos mapas vivenciais, porém nao conseguimos
cumprir esta etapa, pois houve tempo habil para que pudéssemos ouvir cada
participante, devido o término do ano letivo escolar.

A unidade didatica foi confeccionada a partir dos dados coletados nos
questionarios aplicados e a eleicdo dos Jogos e Brincadeiras também realizada
juntamente com os alunos. Apds o levantamento destes dados supracitados, foram
viabilizadas duas visitas a orla da Laguna de Araruama na cidade de Iguaba Grande,
para a vivéncia das atividades selecionadas, sendo um encontro com cada turma.
Estas aulas foram divididas em momentos de introducédo ao bloco de conteudos, a
pratica das atividades, e serdao reservados momentos para a reflexdo e discussao
com as turmas participantes. Apos a coleta dos dados, os jogos e as brincadeiras
foram subdivididos em categorias para melhor organizagdo da unidade didatica.

Durante a vivéncia dos alunos na referida unidade didatica, realizamos diversos
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registros através de fotografias para a contribuicdo na coleta dos dados da pesquisa,
na organizagao e confeccdo do site e da exposicdo fotografica, que teve como
culminancia o produto educacional do estudo.

As imagens produzidas através das fotografias foram capturadas a partir
de pontos e locais estratégicos com o objetivo de focar em imagens especificas, nas
relagcbes dos sujeitos com o0s espagos em que as praticas corporais foram
vivenciadas, bem como nas relacbes e interagdes entre os participantes da
pesquisa. Almeida Junior (2012) destaca em sua obra, que imagens fotograficas
podem potencializar significativamente a reflexibilidade do trabalho do professor,
pois podem fazer visualizar angulos e experiéncias diferentes, que somente a
observacao nao é capaz descrever, além de possibilitar o arquivamento do material
para que nao se perda no tempo.

Martins (2008) revela que os registros fotograficos devem ser encarados
como um documento visual, no qual é indispensavel na leitura sociolégica dos fatos
e dos fendmenos sociais. Ainda segundo o autor, uma fotografia pode permitir ver
algo que outros meios ndo sao capazes de revelar, inclusive fatos inesperados,
encontros, desencontros e diversas relacbes subjetivas. “Ler uma imagem
historicamente € mais do que apreciar o seu esqueleto aparente, pois ela €
construcao histérica em determinado momento e lugar, e quase sempre foi pensada
e planejada”. (SARDELICH, 2006, p. 457).

Para Martelli (2003), a leitura sempre foi importante para a sociedade,
despertando emocgdes, sentimentos e representagdes. Muitas pessoas enxergam um
texto como o referencial mais importante, porém ndo se pode esquecer do potencial
que existe por tras de cada imagem que esta no corpo do texto, quer que seja um
trabalho cientifico, uma reportagem jornalistica ou até mesmo em uma capa de
revista. A autora destaca que as fotografias contam historias, expressam momentos
vividos por sujeitos, revelam ambientes, falam sobre os sujeitos, dialogam com a
cultura e que certas imagens podem ser mais fortes do que o poder da letra, na qual

€ uma mensagem produzida por alguém e para alguém.
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Segundo Brandao (2004) a fotografia ndo € somente um registro estético
ou que somente busca ser um documento técnico e informativo. O autor enfatiza que
em trabalhos cientificos, a fotografia ndo deve estar ali somente como uma pequena
pausa no texto, um pequeno registro que conta com uma mera descricdo ou apenas
para ilustrar e informar, mas também ela deve ter a funcdo de educar e produzir o
conhecimento. Pensando nesta concepgao, as imagens possuem uma concepgao

mais ampla do que o formalismo de sua interpretagao.

A fotografia é possivelmente a fala mais icOnica sobre o que esta “ai” para
ser etnografado e, se possivel, interpretado. Pois com um desejo diverso do
da vocacao da palavra, através da qual se diz algo a respeito de alguma
coisa, com a fotografia se pretende tornar visivel algo tal como ele, de
algum modo e em algum plano da realidade, é. No entanto, com um pouco
mais de coragem podemos supor que a fotografia entre nés é nao apenas
um exercicio de “mostrar como &”, mas também o de desvelar e fixar uma
face visivel, imaginada e ordenadamente dada a ser vista de algum cenario
“‘onde algo acontece, de um momento do acontecer deste algo: um ou um
feixe de gestos, o subito olhar de um rosto, uma par de maos que seguram
o qué? (BRANDAO, 2004, p.4).

Para Brandao (2004), a fotografia € um étimo instrumento para contribuir
no trabalho do pesquisador que inclusive auxilia no processo de escrita, revelando
novos olhares, a situar-se melhor, além de oferecer ao estudo a presenca efetiva de
seu proprio olhar. O angulo, o recorte ou a selegdo do ponto focal podem permitir
revelar diferentes leituras e reflexdes, pois para o autor, uma boa foto ndo é aquela
que busca uniformizar os fatos ou somente buscar a ilustracido de um texto, ela deve
ser capaz de manifestar sentimentos, sensibilizar interpretagdes e subjetividades. A
imagem fotografica deve traduzir a realidade investigada, e permitir que a
imaginagédo e a reflexdo de quem esteja visualizando se alargue para outros
horizontes, para que néao figue apenas na memdéria imagem em si.

Pensando no contexto escolar que é o foco desta pesquisa, Sardelich
(2006) demonstra em sua obra, que o interesse por trabalhos visuais nas escolas
vem crescendo se compararmos com décadas passadas. A autora ainda destaca
que apenas trabalhos com a disciplina de Artes tinham mais o foco de atividades
que possuiam imagens. De acordo com a autora, utilizar a imagem em atividades na

escola é refletir com os alunos a respeito das multiplas representagcdes de uma
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imagem e, de como podem ser manipuladas, assim € ampliado a possibilidade da
aprendizagem do aluno.

Segundo Verbena e Faria (2014), para utilizar imagens em uma pesquisa,
deve-se pensar além das imagens que serdo produzidas graficamente e
visualmente. A compreensao do contexto vivido pelas criangas que sao os sujeitos
da pesquisa e nas atividades que serdao propostas podem descrever momentos
muito significantes para o estudo proposto, e ndo somente observar o congelamento
das imagens através das fotos, e sim o movimento de vida que pulsa por tras
daquela figura produzida pela camera fotografica.

A autora ainda destaca que, um estudo no qual a crianga seja o ponto
central, a compreensao das especificidades da infancia, das suas experiéncias de
vida e do contexto social que esta inserido, sdo de suma importancia. Além disso, a
crianga na pesquisa ndo deve ser observada apenas como um objeto que resultara

em dados coletados a fim de publicagao posterior.

Envolver criangas em pesquisas como sujeitos e ndo objetos significa
realizar investigacdo com criangas. Essa perspectiva transforma a postura
do pesquisador, bem como os métodos e a condugao propriamente dita da
pesquisa, decorrentes de uma nova visao acerca da crianga e da infancia.
Isso significa reconhecer que a crianga pode se manifestar e relatar
experiéncias significativas vividas, seja por meio da fala ou de outras formas
de linguagens ou expressdes corporais. Nesse sentido, fundamental no
processo de pesquisa com criangas € compreendé-las como sujeitos ativos
e capazes. (VERBENA E FARIA, 2014, p. 27).

A proposta deste estudo foi de proporcionar ao sujeito participante o
protagonismo em todos os processos da constru¢cdo da pesquisa, além de valorizar
o0s conhecimentos prévios trazidos por cada crianga, pois a busca sera de mobilizar
a todos para que possam usufruir de algumas oportunidades que nem sempre sao
oferecidas no seu dia a dia escolar, onde o protagonismo esta focado na disciplina
rigida do ambiente escolar e na transmissdo de conteudos pelo professor, fazendo o
aluno um mero espectador do processo de ensino e aprendizagem. Nesta pesquisa
buscamos escutar o aluno de todas as formas, fotografar suas experiéncias, e refletir

sobre as vivéncias que serao oportunizadas.
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Logo apds a aprovacdo do projeto no Comité de Etica e Pesquisa da
Universidade Federal de Minas Gerais, a proposta do estudo foi apresentada a
instituicdo de ensino e a autorizacdo por parte da dire¢cao escolar foi concedida.
Posteriormente, os alunos foram convidados a participar do trabalho, assinaram um
termo de assentimento e concomitantemente os responsaveis assinaram o termo de
consentimento livre e esclarecido autorizando a participagao da crianga, bem como a
autorizagdo da saida do ambiente escolar e a publicacdo das imagens que seréo
produzidas no estudo.

Desta maneira, os resultados e o conjunto de produtos que esta pesquisa
oportunizou, estdo organizados em duas partes que se contemplam e articulam-se:
o texto dissertativo e a exposigao interativa.

Dos registros fotograficos das atividades foi selecionado o material que
complOs a exposicao interativa, que se realizou na Escola Municipal Paulino Pinto
Pinheiro Filho, em dezembro de 2022. Foi parte do projeto da exposigao, fazer com
que ela se tornasse interativa, onde os alunos de outras turmas da instituicao
escolar foram convidados conjuntamente com as criangas participantes do estudo, a
reproduzirem atividades que foram propostas na Unidade Didatica. A categorizagao
para a selecdo das fotografias que compdem a exposi¢cao foi elaborada junto a

realizagao das atividades.
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3 AESCOLA, O CORPO E O DIREITO A CIDADE: A CRIANGA EM CENA

As instituicbes escolares ocupam um papel importantissimo na vida de
qualquer cidaddo. Porém engana-se que o papel da escola € de apenas transmitir
conhecimentos dentro de uma sala de aula com carteiras dispostas em fileiras, em
que o professor € um disciplinador e transmissor de conteudos.

Gomes (2014) destaca em sua obra que as escolas possuiam modelos de
convento e internato, onde os alunos eram considerados como “‘maquinas de
aprender”, e nao tinham voz perante os professores e corpo de diretores das
instituicoes:

As escolas - que a época eram comumente concebidas no modelo de
convento e de internato -, tornaram-se ndo s6 maquinas de aprender, mas,
também, de vigiar, hierarquizar e premiar; uma maquina capaz de fazer dos
corpos discentes objetos do poder disciplinar para, assim, deixa-los doceis.
(GOMES, 2014, p.69)

De acordo com Saviani (1984) o papel da escola € de sistematizar os
conhecimentos e saberes das diferentes disciplinas que sado oferecidas na grade
curricular. Porém Libaneo e Silva (2020) defendem uma escola socialmente justa
onde as finalidades educativas além de valorizar os conhecimentos cientificos,
devem considerar relevantes as relagdes interpessoais, a diversidade sociocultural,
respeitar as diferengas entre os alunos, as limitagdes de cada um, além de buscar
uma educagao voltada a formacado humana e cidada, e ndo apenas procurar uma
escola que vise apenas resultados quantitativos. Ainda segundo os autores, o
aprendizado que vem de fora dos muros das escolas também devera ser explorado
e valorizado pelos professores.

Fensterseifer e Gonzalez (2020) defendem uma escola que seja
socialmente justa e democratica, onde a pluralidade cultural dos discentes seja

valorizada:

No interior da escola todos os componentes curriculares respondem pelo
carater republicano desta instituicdo no modo como lidam com o
conhecimento e com as relagbes sociais que acontecem neste espago
publico. Isso significa, entre outras coisas, nao limitar-se a reproduzir os
sentidos/significados encarnados pelas diferentes manifestagdes culturais,
mas tematizando-os, desnaturaliza-los, evidenciando a pluralidade de
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sentidos/significados que os sujeitos podem produzir nos mais variados
contextos. Pluralidade que so instituicbes com esse carater republicano
podem preservar e que nao sao necessariamente compativeis com os
marcos de outros modos humanos de organizar a vida em sociedade.
(FENSTERSEIFER, GONZALEZ, 2020, p. 4).

Gomes (2014) ressalta que nas ultimas décadas, espagos escolares
publicos que sao localizados em comunidades consideradas mais vulneraveis estao
cada vez mais precarios. Para o autor, uma escola de qualidade que proporcione o
direito a cidadania € dever do Estado, e ndo pode ser considerado como doagao.
Independente do lugar que a escola esteja localizada na cidade deve-se oportunizar
um ensino de qualidade para todas as criangas e jovens que a frequentam, além da
comunidade escolar em geral.

Severo e Mourdo (2017) destacam que a escola ndo pode ser um
ambiente fechado, no qual apenas se transmite conteudo sem valorizar os
“conhecimentos ndo escolares”. Deve ser um local aberto em todos os sentidos a
comunidade, onde devera agregar ao processo de ensino e aprendizagem dos
alunos. A escola ndo deve apenas preparar o aluno para o mercado de trabalho e a
realizacdo de provas e vestibulares externos, mas sim prepara-los para viver na
cidade que habitam.

Segundo Verbena e Faria (2014), a escola cabe refletir criticamente o
papel da crianga em seu espago, ela deve ser ouvida e ndo ser um sujeito passivo e
apenas concordar e seguir todas as regras e determinagdes. Deve haver didlogo e
permitir que a crianca fale, isso também faz parte do processo de ensino e

aprendizagem.

Pensar a escola como espaco para a infancia e lugar de ser crianga, exige
que haja uma mudanca de visdo e paradigma acerca da crianca e da
infancia na atualidade. A participagdo ativa das criangas nas praticas
cotidianas escolares pode se constituir a partir do entrecruzamento das
vozes dissonantes/discordantes dentro do grupo e na articulagdo de
saberes significativos. Importante destacar que ndo basta a escola “deixar”
a crianca falar a partir da criagdo de espacos especificos para tal acdo. E
necessario que nos debates e nas assembleias escolares seja valorizada e
reconhecida a importancia desses intercruzamentos para crescimento
mutuo nas interagbes estabelecidas pelas criangas com seus pares e com
os adultos, nesse caso professores e gestores. (VERBENA e FARIA, 2014,

p. 135).
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Ainda de acordo com a autora, a escola moderna possui regimentos
arcaicos, em que nao evoluiram ainda com o passar do tempo, € nao foram
adaptados as novas realidades na qual vivemos. Regras que ndo permitem o
questionamento por parte dos alunos e consequentemente a reflexdo por parte
deles, fazendo com que o papel da crianga esteja apenas esta centrado em adquirir
os saberes, através da transmissdo dos conteudos e das regras repassados pelos
professores e pelo corpo diretivo das instituicoes.

Vago (2009) entende que a escola € um “lugar de culturas, um lugar das
culturas, e um lugar entre culturas”. De acordo com o autor ndo se pode pensar na
escola como uma ilha isolada, em que somente o objetivo € a producédo de
conhecimentos e saberes através dos conteudos ministrados pelos professores que
seguem os curriculos determinados pelas secretarias de educagdo. Precisamos
entender e valorizar a experiéncia dos diversos contextos sociais que os alunos
trazem consigo mesmo, a sua cultura, sua historia, e todo o tipo de relacdo dessa

crianga com a cidade, bairro e a rua em que vive.

A escola é um lugar de culturas porque seus protagonistas — os adultos, os
jovens, os adolescentes e as criangas — sdo produtores de culturas: cultura
infantil, cultura juvenil, cultura adulta. S&do também produzidos nas culturas
em que estdo envolvidos: sua condigdo de classe, seu pertencimento
étnico, seu género, a escolha de sua sexualidade, sdo marcas de suas
histérias, significantes para suas vidas. A escola € um lugar de circulagao
das culturas porque tem como responsabilidade realizar o humano direito a
um patriménio por todos produzido: conhecer, fruir e usufruir as culturas
diversas produzidas pelos humanos. A escola € um lugar situado entre as
culturas porque estabelece relagbes com outros lugares em que o0s
humanos produzem suas culturas — nas ruas, nas pragas, nos
pertencimentos religiosos, na politica, nas tantas manifestagbes artisticas,
por exemplo. (VAGO, 2009, p. 27/28).

Buscando relacionar as caracteristicas do ambiente escolar com a cidade,
Gastal (2009) aponta que ndo podemos imaginar a cidade quanto as escolas apenas
como um local fisico e de concreto, deve-se levar em conta também as relagbes
socioculturais que permeiam os povos em que nela habitam, além de suas

complexidade e particularidades:

Percorrer a construgao de significado do Urbano pode ser uma maneira
enriquecedora de alcangar uma aproximagdo mais precisa para a
compreensdo da Cidade: como, em diferentes tempos e locais, a Cidade
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induziu a comportamentos e maneiras de pensar que extrapolaram o
momento histdrico especifico que os gerou, e passaram a povoar um
imaginario que viria a constituir os signos Urbanos. (GASTAL, 2009, p.3).

Lefebvre (2001) destaca em sua obra, que o0s processos de
industrializacdo permeiam as cidades modernas, e consequentemente nasce
também a relagdo com o capitalismo. Quando pensamos em cidade, relacionamos
com prédios altos, ruas, pragas, o dinheiro que circula no comércio local e as
riquezas que podem ser construidas através deste sistema desenfreado de tentar
cada vez mais acumular riquezas. Entretanto, em poucos momentos, os individuos
que vivem nestes centros urbanos preocupam-se com a esséncia e a importancia de
cada lugar desta cidade. O autor ainda cita que algumas cidades mais ricas
possuem maior poder e estrutura sobre outras, centralizando o poder nas capitais.
Quando se fala em capitais, lembramos de grandes centros urbanos bem
estruturados, porém ao mesmo tempo a populagdo vai crescendo de maneira
exacerbada e amontoando-se, precisando deslocar-se para as periferias mais
distantes, pois ndo conseguem se manter nesses nucleos onde o consumo é a
principal atividade, e com isso pessoas com maior poder aquisitivo conseguem
sobreviver.

Entretanto, o autor relata em sua obra que a cidade pode estar
enfrentando grande crise, na qual esta perdendo e passando o controle de algumas
agdes que era de sua algada para o Estado. Ela ndo esta conseguindo dominar e
dar conta de fungcbes que dependia de seu nivel proprio, como 0s programas
escolares, as universidades, as despesas e investimentos locais, passando assim o
controle para a esfera estadual, e que de acordo com o autor, “ela tende a
desaparecer como instituicdo especifica”.

Outro fator que ganha destaque no livro de Henri Lefebvre é a relagao
entre cidade e campo. Com a grande expansao do meio urbano, das industrias,
edificios e grandes obras realizadas, o campo vem perdendo seu espago

significativamente no decorrer das décadas, no qual as riquezas ficam centralizadas
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na cidade e consequentemente atrai os moradores camponeses a migrar-se para 0s

centros urbanos.

Atualmente, a relacado cidade-campo se transforma aspecto importante de
mutagdo geral. Nos paises industriais, a velha exploragdo do campo
circundante pela cidade, centro de acumulagao de capital, cede lugar a
formas mais sutis de dominagdo, tornando-se a cidade um centro de
decisdo e aparentemente de associagcdo. Seja o que for a cidade em
expansao ataca o campo, corréi-o, dissolve-o. (LEFEBVRE, 2001, p.74).

Segundo Lefebvre (2001) ndo se deve relacionar a cidade apenas com o
consumismo, pois a “vida urbana pressupde encontros, confrontos das diferengas,
conhecimento e reconhecimentos reciprocos dos modos de viver’. O autor destaca
que a cidade nao pode ser concebida um sistema fechado e determinado, pois ela
nao € uma mera condigcao objetiva. Necessita-se enxergar como um sistema aberto,
que a todo o momento de forma subjetiva emite e recebe mensagens, e € permeada

de individuos com inuUmeras culturas diferentes:

A cidade sempre teve relagbes com a sociedade no seu conjunto, com sua
composic¢ao e seu funcionamento, com seu elementos constituintes (campo,
agricultura, poder ofensivo e defensivo, poderes politicos, Estados, etc.),
com sua historia. Portanto, ela muda quando muda a sociedade no seu
conjunto. Entretanto, as transformacdes da cidade nao sdo os resultados
passivos da globalidade social, de suas modificagcdes. A cidade depende
também e ndao menos essencialmente das relagdes de imediatice, das
relagbes diretas entre as pessoas e grupos que compdem a sociedade.
(LEFEBVRE, 2001, p.51).

Nao podemos esquecer que as cidades possuem uma histéria rica em
todo seu contexto, ela € obra de uma historia que vém se construindo ao longo de
todo o tempo, e esta em constante evolugdo. Através da cidade podemos observar
diversas significagcdes existentes, como as politicas, religiosas, culturais e até
mesmo filoséficas, e necessitam que sejam respeitadas mutuamente. Inclusive os
individuos que a habitam n&o podem ser rotulados ou até mesmo julgados por sua
cultura, costumes, e maneira de se viver dentro desta cidade, que € tdo rica em
diversidade em todos os segmentos e contextos.

Lefebvre (2001) destaca que néo existe a cidade que podemos chamar de
ideal, entretanto deve-se lutar por uma cidade em que todas as classes sociais
sejam privilegiadas, sem distincdo e privacdo de direitos. O autor relata que o
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capitalismo vem tomando conta de todas as decisdes que circundam este espaco e
infelizmente os sujeitos com menos poder aquisitivo estdo sendo excluidos e
privados de ter o seu direito a cidade em que vivem, no qual este direito deveria ser
soberano antes de qualquer outra coisa. O fato de um cidaddo ndo ter a
oportunidade de assistir uma peca de teatro ou até mesmo nao ter a oportunidade
de frequentar um parque com a sua familia aos finais de semana por diversos
fatores, como a falta de recursos financeiros para adentrar nestes espacos ou a
inexisténcia de tempo habil pela enorme carga de trabalho deve ser refletido.

A cidade e 0 acesso aos seus espagos devem ser um direito de todos e
todas, além ser experimentadas e ndao apenas observadas do alto, como afirmam
Hissa e Nogueira (2013). Para os autores, as relagbes entre corpo e cidade sao
importantissimas na maneira de visualizar o mundo, entretanto esse corpo néo pode
ser algo padronizado e sim tratado com subjetividade. Contudo, n&o é isso que
estamos vivenciando com o passar de anos e de décadas, em que cada vez mais a
populagcdo se vé obrigada a frequentar locais privados e fechados, e precisam
desembolsar altos valores para terem acesso a determinados locais para
entretenimento, para a pratica de atividades fisicas, frequentar espacgos de lazer,
dentre outros. Harvey (2008) faz uma bela reflexdo em que trata os objetivos
capitalistas como um dos principais fatores que influenciam na escassez de
oportunidades de populacées menos favorecidas de possuirem direito de explorar os

espacos da cidade:

A questao de que tipo de cidade queremos nao pode ser divorciada do tipo
de lacos sociais, relagdo com a natureza, estilos de vida, tecnologias e
valores estéticos desejamos. O direito a cidade esta muito longe da
liberdade individual de acesso a recursos urbanos: € o direito de mudar a
ndés mesmos pela mudanga da cidade. Além disso, € um direito comum
antes de individual ja que esta trans formagéo depende inevitavelmente do
exercicio de um poder coletivo de moldar o processo de urbanizagdo. A
liberdade de construir e reconstruir a cidade e a nés mesmos é, como
procuro argumentar, um dos mais preciosos e negligenciados direitos
humanos. (HARVEY, 2008, p. 74).

Sarmento (2018) relata que o acesso das criangas a cidade esta cada vez

menor, pois com o crescimento desenfreado das cidades, da superlotacdo e a
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expansdo dos grandes centros urbanos, os jovens ficam privados em suas

residéncias devido ao grande abismo social no qual vivemos.

As desigualdades também se exprimem na prépria organizagdo da cidade
em uma estratificagdo espacial que é correspondente a estratificagdo social.
Espacos urbanos protegidos, seguros, de construgdo e equipamentos
qualificados contrastam com espagos urbanos degradados, insalubres,
desqualificados e frequentemente abandonados. (SARMENTO, 2018, p.
233).

O autor destaca que além da diversidade social que acaba afetando aos
jovens e as criangas, no que tange o acesso aos diversos espagos das cidades, o
aumento da chamada “automovilizagao”, permite cada vez mais que o individuo
percorra maiores distancias dentro e fora das cidades, porém pode se considerar
que o sujeito acaba sendo privado de conhecer efetivamente a cidade, pois
acompanha tudo pelas janelas dos carros, 6nibus ou até mesmo trens, assim nao
contemplando realmente a sua experiéncia no local em que habita. Corroborando
com a fala do autor, a proposta deste estudo é exatamente entender quais os
espacos publicos desta cidade sao ocupados pelos estudantes participantes desta
pesquisa.

Uma cidade que se propde a ser educadora deve dar oportunidades a sua
populagdo, inclusive as criancas e toda a comunidade escolar, além de valorizar a
heterogeneidade das relagbes sociais. Nao devemos buscar homogeneizar o ensino
nas escolas e no acesso aos espacos da cidade, e sim oportunizar vivéncias que
irdo trazer conhecimento, aprendizado e beneficios para a vida do cidadao. Para
Sarmento (2018), a crianga € uma aluna permanente da cidade, em que também
aprende através dos jogos e das brincadeiras, além de revelar as suas formas de
vida, tornando um aspecto central. Mesmo com os espagos da cidade nao sendo tao
convidativos para as criangas e a divisao social citada anteriormente pelo autor, a
cidade deve permitir que a crianca tenha cidadania, e seus direitos a ela
assegurados.

Para Gadotti (2009), uma cidade deve se propor para ser educadora e
colocar em cena a participagao social de toda a comunidade local. O autor destaca

que nao podemos defender apenas a escola como a unica responsavel pelo
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processo educativo das criangas, as ruas e os bairros da cidade s&o importantes
aliados nesse processo de ensino e aprendizagem, pois pulsam cultura,
experiéncias novas, historias diversas, e ndo deve ser observada apenas como algo
concreto e um lugar fisico.

A cidade assusta e confina as criangas em suas casas e apartamentos e
possuem muitos espagos atualmente para brincar. Gadotti (2009) destaca que a
crianca deve ter direito ao acesso nestes espagos, pois s&o grandes
potencializadores de conhecimentos e aprendizagens, principalmente através das

brincadeiras.

Nas cidades onde as criangas nao tém direitos, ndao ha lugar para
brincarem. Ha& muitos estacionamentos para os carros e poucos parquinhos
para elas. Os adultos precisam optar entre os automéveis e as criangas.
Brincar € um de ver para a crianga. Ndo é sO um direito. Brincar é a
exten s&o do direito de aprender. Porque a crianga aprende brin cando.
Ela brinca para construir sua identidade e construir os seus conhecimentos.
O primeiro direito da crianga € o direito a uma identidade prépria. A
brincadeira expressa a identidade dela. Por isso, brincar é coisa séria para
ela. (GADOTTI, 2009, p. 45).

O autor relata que para a cidade realmente ser educadora, ela deve
permitir que todos os habitantes a usufruam com a mesma oportunidade, e nao
somente acompanhar pelas imagens geradas na televisdo e na internet. Assim
como a escola publica, “a cidade precisa ser integral, integrada e integradora”.
(GADOTTI, 2009, p. 33).

Verbena e Faria (2014) analisa que os espagos da cidade moderna nao
sdo organizados para privilegiar as criangas. A autora retrata que o grande fluxo de
automoveis contribui negativamente para que os sujeitos possam caminhar pela
cidade ou até mesmo andar de bicicleta, para contemplar alguns locais que de
dentro dos carros e dos Onibus ndo sdo observados e usufruidos. Ha uma
percepcao de que a crianga perdeu a cidade, nao explora como deveria realmente
ser, e ndo possui direito ao acesso a diversos lugares. Ainda de acordo com as
consideracgdes realizadas pela autora em sua tese de doutorado, os fatores podem
ser inumeros, como o0 aumento da violéncia, a segregacgao social, e até mesmo o

uso exacerbado dos aparelhos tecnoldgicos.
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3.1 A Educacgao Fisica na area de linguagens

De acordo com Darido (2003) a Educagdo Fisica passou por diversos
periodos em que os objetivos e as propostas foram alterando-se com o passar do
tempo, desde a preocupacao com os habitos de higiene, saude, métodos voltados
ao esporte, e a novas tendéncias pedagodgicas. Ainda segundo a autora “a incluséao
da Educacao Fisica oficialmente na escola ocorreu no Brasil ainda no século XIX,
em 1851 na Reforma Couto Ferraz” (DARIDO, 2003, p.1).

ApoOs a inser¢cao da Educacéo Fisica na escola, os objetivos da disciplina
foram alterando-se com o passar das décadas e diferentes governos que estavam a
frente do pais. A autora afirma que nos primeiros passos da disciplina em nosso

pais, a ginastica comegou a ganhar forga no ambito escolar.

Trés anos ap0ds a aprovagao da reforma do primario e do secundario, em
1854, a ginastica passou a ser uma disciplina obrigatéria no primario e a
danga no secundario. Em reforma realizada, a seguir, por Rui Barbosa, em
1882, houve uma recomendagéao para que a ginastica fosse obrigatéria para
ambos os sexos e que fosse oferecida para as Escolas Normais. Todavia, a
implantagao de fato destas leis ocorreu apenas em parte, no Rio de Janeiro
(capital da Republica) e nas escolas militares. E apenas a partir da década
de 1920 que varios estados da federagdo comecam a realizar suas
reformas educacionais e incluem a Educagdo Fisica, com o nome mais
frequente de ginastica. (DARIDO, 2003, p.1).

Lima (2012) destaca que houve varias mudangas ao longo do tempo com
os objetivos da disciplina, como a forga e a influéncia dos métodos ginasticos
europeus, a vinculacao e o estreitamento as instituicbes médicas e militares, visando
sempre a pratica de exercicios voltados ao adestramento e apenas para individuos
aptos a realizar, praticamente sem nenhuma reflexao e fundamentagao teérica.

Apos a década de 60, a Educacdo Fisica perpassou por outras
mudancgas, como a oferta obrigatéria nos antigos ensino primario e no segundo grau,
com a promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN).
De acordo com Darido (2003), foi neste periodo que houve a instalagao da ditadura
militar no pais, e consequentemente a esportivizacdo da disciplina comegou a

ganhar notoriedade. A autora relata que os objetivos das aulas eram de selecionar
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os alunos mais aptos ao esporte para montagem de equipes escolares, € nao
possuiam a preocupacgao de incluir todos os discentes nas atividades propostas.
Lima (2012) comenta que o governo militar investiu que o Esporte seria
de fundamental importancia para contribuir com a ordem e o0 progresso no pais,
além de vislumbrar que através das aulas de Educagao Fisica nas escolas, o Brasil
se tornaria uma grande poténcia mundial. Além de tudo, o autor afirma que o
Decreto 69.450, de 1971, considerou-se a disciplina como uma atividade de

processos técnicos, na qual buscava-se o aprimoramento de forgas fisicas e morais.

A iniciagdo esportiva, a partir do ensino fundamental, tornou-se um dos
eixos fundamentais de ensino; buscava-se a descoberta de novos talentos
que pudessem participar de competi¢cdes internacionais, representando a
patria. Nesse periodo, o chamado “modelo piramidal” norteou as diretrizes
politicas para a Educacgao Fisica: a Educacao Fisica escolar, a melhoria da
aptidao fisica da populagdo urbana e o empreendimento da iniciativa
privada na organizagao desportiva para a comunidade comporiam o
desporto de massa que se desenvolveria, tornando-se um desporto de elite,
com a selecdo de individuos aptos para competir dentro e fora do pais.
(LIMA, 2012, p. 153).

Na década de 80, os debates acerca da Educagao Fisica e seu real papel
dentro das instituicbes escolares ganharam forga. Darido (2003) aponta que nesse
momento a disciplina passou por um momento de valorizagdo dos conhecimentos
produzidos pela ciéncia, com o aumento de cursos de pds-graduagdo e mestrados
na area.

Bracht (1999) destaca que essa corrente de tentar quebrar o modelo
esportivista plantado anteriormente, pode ser chamado de revolucionario. A partir
destas reflexbes realizadas neste periodo, algumas abordagens pedagdgicas

mudaram o enfoque das aulas de Educagao Fisica, como afirma Lima (2012).

Ocorreu entdo uma mudanga de enfoque, tanto no que dizia respeito a
natureza da area quanto no que se referia aos seus objetivos, contetidos e
pressupostos pedagogicos de ensino e aprendizagem. No primeiro aspecto,
se ampliou a visdo de uma area bioldgica, reavaliaram-se e enfatizaram-se
as dimensbes psicoldgicas, sociais, cognitivas e afetivas, concebendo o
aluno como ser humano integral. No segundo, se abarcaram objetivos
educacionais mais amplos (ndo apenas voltados para a formagdo de um
fisico que pudesse sustentar a atividade intelectual), conteudos
diversificados (ndo s6 exercicios e esportes) e pressupostos pedagdogicos
mais humanos (e ndo apenas adestramento). (LIMA, 2012, p. 154).
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Atualmente a Educagao Fisica € componente curricular obrigatério na
grade escolar das instituicbes de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases
9.394/1996, porém Implocetto e Darido (2020) afirmam que esta condigdo foi
conquistada ha pouco tempo, ja que nas primeiras Leis de Diretrizes e Bases da
educacéao brasileira, a lei 4.024/1961 e a LDB 5.692/1971 apontavam a Educacéao

Fisica como atividade.

O termo atividade empregado no texto legal, remete a ideia de que a
Educacao Fisica estava relacionada a um fazer pratico que nao precisava
de uma reflexao tedrica, pois a area nao se configurava como um campo de
conhecimento dotado de um saber préprio, apenas uma experiéncia limitada
em si mesma. (IMPOLCETTO, DARIDO, 2020, p.16)

Mesmo que atualmente o termo utilizado seja componente curricular
obrigatério, e o entendimento de Bracht e Gonzalez (2005) é de que a Educacéao
Fisica deve contribuir para a formagao plena do aluno, percebe-se que diversos
integrantes das comunidades escolares ainda enxergam a disciplina como mera
atividade, onde ocorre a pratica de esportes, e de praticas corporais que objetivam
apenas para o aperfeicoamento da aptidao fisica.

A area da Educacao Fisica escolar estd em constante transformacio e
adaptacgdes aos diversos contextos escolares, inclusive nos aspectos sobre métodos
de ensino, objetivos educacionais, curriculo, e dentre outros elementos que sao
essenciais para o bom desenvolvimento da disciplina dentro das escolas. Neira
(2009) destaca que curriculos tradicionais em que n&o sdo pautados o dialogo, os
principios fundamentais da democracia e o respeito das diferencas, podem aniquilar
a nocgao de cultura. Métodos tradicionais de ensino que sao pautados apenas em
gestos  técnicos, eficiéncia, avaliacao, abordagens  analiticas, aulas
descontextualizadas, sem sequéncia pedagdgica e didatica, pouco contribuem para
o desenvolvimento dos discentes, e € necessario que percam espago na nossa area.

Além de procurar atender as demandas dos discentes, os conteudos que
serdao trabalhados, bem como o planejamento de ensino devem buscar diversificar
as tematicas, para que os alunos possam obter o maximo de vivéncias possiveis da

cultura corporal de movimento, além da valorizagdo e do trabalho de diversas
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dimensbes do conhecimento, como a atitudinal, a conceitual, e a dimensé&o
procedimental. Os conteudos e as suas complexidades também deverdo ser
propostos de acordo com os diferentes niveis de ensino, respeitando as limitagdes
de cada estudante. Corroborando com o estudo de Neira (2009), percebemos que
um curriculo deve estar aberto as experiéncias dos nossos alunos, a valorizagao da
diversidade e o encontro de culturas podem gerar trabalhos e conteudos de grande

relevancia e significagdo no processo de ensino e aprendizagem.

Considerando o atual status da Educagdo Fisica enquanto componente
curricular que valoriza sua praxis e se encontra inserido no Projeto
Pedagdégico de uma escola comprometida com a socializagdo e ampliagao
critica do universo cultural dos alunos, a experiéncia escolar devera
contribuir para uma reflexdo profunda da prépria cultura corporal e do
patrimoénio disponivel socialmente, bem como da bagagem veiculada por
outros grupos. (NEIRA, 2009, p. 4)

Ainda segundo o autor, a Educacgao Fisica devera ter espago para que o
aluno consiga ter voz no processo de escolarizagdo. A disciplina precisa permitir que
ele dialogue com o mundo no qual vive, desenvolva o aspecto critico, e que tenha
oportunidade de analisar e interpretar diferentes contextos sociais que permeia a
educacao em geral, fazendo assim uma ponte para que este estudante se torne um
sujeito capaz de se transformar socialmente.

Pensando neste processo de ressignificagdo no qual a Educacgao Fisica
vem passando, destacamos que mudangas significativas na ultima década
aconteceram e atualmente ha grande discussdo no processo de inser¢ao da
disciplina na area de linguagens. No estudo de Bielavski et al. (2021), é destacado
que alguns documentos como os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino
Médio, colocam a Educagédo Fisica na area de Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias, conjuntamente com as disciplinas de Lingua Portuguesa, Artes,
Literatura e Lingua Estrangeira. Uma das principais justificativas desta insergcao e
deste processo de ressignificagdo € o entendimento do corpo e dos movimentos
como uma forma de comunicacdo. A autora também relatada que de acordo com a
versao final da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que foi publicada em 2017,

o curriculo € dividido por areas de conhecimento.
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Ja na BNCC, o curriculo também esta organizado por areas de
conhecimento. Essas areas, como bem aponta o Parecer CNE/CEB n°
11/2010, “favorecem a comunicacao entre os conhecimentos e saberes dos
diferentes componentes curriculares” (BRASIL, 2010). As areas se
intersectam na formacado dos alunos, mantendo especificidades e saberes
proprios construidos e sistematizados nos diversos componentes. Neste
sentido, cada area do conhecimento explicita seu papel na formagao
integral dos alunos e destaca particularidades considerando tanto as
caracteristicas dos alunos, quanto as especificidades e demandas
pedagogicas das diferentes fases da escolarizagdo (BIELAVSKI et al, 2021,

p. 6).
Em cada area dividida, foram definidas habilidades e competéncias

especificas em que o aluno devera tentar atingir com o passar dos anos de
escolarizagao. Além destes pontos especificos por cada disciplina, existem também
habilidades e competéncias comuns entre os componentes curriculares da mesma
area, buscando o fortalecimento de um plano de trabalho conjunto com docentes
das demais matérias que compdem a area de conhecimento. Ainda de acordo com
Bielavski et al. (2021), a busca pela insercdo das disciplinas nas ditas area por
conhecimento, pode estar ligada a organizagdo de um curriculo mais interdisciplinar,
no qual professores de diferentes conteudos realizem encontros, debates e grupo de
estudos para haver um dialogo entre os componentes curriculares, de modo que
seja preservado a especificidade de cada disciplina. Porém para os autores
supracitados, ndo é uma tarefa facil para professores, alunos e outros membros da
comunidade escolar reconhecer e incluir a Educagéao Fisica na area das Linguagens,
pois ainda existe uma cultura que a disciplina esta somente ligada a pratica corporal
e a area biologicista. “A linguagem permeia o conhecimento e as formas de
conhecer, tendo como grande objetivo, nesse sentido, a interagdo e a comunicagao
com o outro dentro de um espaco social” (FONSECA et al., 2017, 664).

Conforme apontam os documentos citados, toda linguagem carrega dentro de
si uma visao de mundo. A disciplina é reafirmada pela BNCC (2017) “onde deve
buscar tematizar as praticas corporais em suas diversas perspectivas de codificagao
e significagdo social, entendidas como manifestagcbes das possibilidades
expressivas dos sujeitos, produzidas por diversos grupos sociais no decorrer da

historia” (BRASIL, 2017, p. 213). Fonseca et al., destacam que com a insercéo da
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disciplina na area de linguagens se da na medida em que o corpo é visto, a0 mesmo
tempo, como modo e meio de integragdo do individuo na realidade do mundo, em
cada movimento corporal possui um significado no que lhe & atribuido, além da
construgéo de significados coletivos. Para Machado e Baptista (2021), a reflexdo do
movimento corporal, pode contribuir para a construgdo do conhecimento por parte
dos estudantes, além de reconhecermos a linguagem como importante meio de
comunicagao e interagdo entre os sujeitos potencializando suas relagbes pessoais,
porém poucos professores da area exploram o conteudo com teor reflexivo, e

privilegiam o movimento sem reflexao e algumas praticas excludentes.

A representagdo simbdlica da linguagem corporal, quando desenvolvida
intencionalmente, ou seja, a partir do movimento corporal refletido, favorece
no campo educacional a interagdo social e a construgao do conhecimento
dos estudantes, despertando a afetividade, a cognigcdo e a expressao
corporal. (MACHADO E BAPTISTA, 2021, p.3)

Para Fensterseifer e Johan (2021), a area de linguagens possui
caracteristicas que fogem um pouco exclusivamente da cientificidade, na qual os
conhecimentos na educacao escolar podem advir de outras dimensdes como,
situagdes interpretativas, saberes estéticos, expressivos e reflexivos. Neira (2008)
destaca a importancia de relacionar o ludico associado com a linguagem na leitura
do mundo por parte do estudante, principalmente nos anos iniciais da educagao
basica. Para o autor, as brincadeiras, os jogos, as dangas, e as demais praticas
corporais, podem contribuir como artefatos culturais, em que os alunos podem
comunicar-se e compartilhar diferentes culturas entre eles, promovendo a

articulacao entre os contextos sociais inseridos na escola.

De acordo com a BNCC (2017), a Educacdo Fisica no Ensino
Fundamental deve promover possibilidades para que os alunos possam vivenciar o
maior numero de experiéncias no campo da cultura corporal de movimento. O
documento distribui durante do ciclo escolar, seis tematicas que deverdao ser
trabalhadas de acordo com cada ano de escolaridade, respeitando a diversidade, as
individualidades dos estudantes, e valorizando a pluralidade de culturas, sédo elas:

Brincadeiras e Jogos; Esportes; Ginasticas; Dancgas; Lutas; Praticas Corporais de
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Aventura. Vale destacar que na proposta do documento, as diferentes tematicas da
cultura corporal de movimento possuem suas subdivisdes, e também as indicagdes
de habilidades e competéncias que deverao ser trabalhadas de acordo com o ano

escolar.

Através dessas praticas corporais, 0 componente curricular tem por seus
objetivos principais propiciar ao aluno o acesso a conhecimentos e
experiéncias que ele ndo teria fora do ambiente escolar, bem como
assegurar a ampliagcdo da sua consciéncia em relagcdo aos seus
movimentos e também dos recursos para o seu cuidado e dos demais, além
de desenvolver autonomia para a apropriagdo e também utilizagdo da
cultura corporal de movimento para diferentes finalidades humanas.
(BRASIL, 2017, p.213).

Ainda de acordo com o documento, a Educacdo Fisica ndo esta ligada
somente aos conteudos praticos. Além dos saberes corporais, existem ainda uma
gama de praticas pedagogicas que podem favorecer também os aspectos
cognitivos, afetivos, emotivos, estéticos e ludicos, objetivando propiciar aos
discentes um vasto universo cultural.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) destaca que o Ensino
Fundamental pode ser considerado a etapa mais longa da educagdo basica
nacional. Esta fase do ensino basico brasileiro € composta por nove anos de
escolaridade, sendo que os cinco primeiros anos fazem parte do Ensino
Fundamental | (anos iniciais), e do sexto ao nono ano de escolaridade fazem parte
do Ensino Fundamental Il (anos finais).

Segundo a BNCC (2017), o Ensino Fundamental € uma etapa essencial
na vida dos estudantes, pois os alunos atendidos possuem idade entre seis e
quatorze anos, ou seja, o aluno inicia o ciclo crianga e o termina quando ja esta na
fase da adolescéncia. O documento ainda destaca que as instituigdes escolares e os
professores que atuam neste segmento precisam ficar atentos as necessidades de
cada educando, pois € um momento de muita mudanca nos seus mais diversos
contextos, social, bioldgico, familiar, dentre outros aspectos.

Falando mais especificamente dos anos iniciais do Ensino Fundamental,

que sera o foco deste trabalho, a BNCC desta que:
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Ao longo do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, a progressao do

conhecimento ocorre pela consolidacdo das aprendizagens anteriores e
pela ampliacdo das praticas de linguagem e da experiéncia estética e
intercultural das criangas, considerando tanto seus interesses e suas
expectativas quanto o que ainda precisam aprender. Ampliam-se a
autonomia intelectual, a compreensao de normas € os interesses pela vida
social, o que lhes possibilita lidar com sistemas mais amplos, que dizem
respeito as relagbes dos sujeitos entre si, com a natureza, com a histéria,
com a cultura, com as tecnologias e com o ambiente. (BASE NACIONAL
COMUM CURRICULAR, 2017, p.59).

Apesar do documento também explicitar que ha uma grande gama de
disciplinas que fazem parte da grade curricular obrigatéria, e também dos conteudos
especificos de cada matéria que devem ser seguidos, devemos nos preocupar em
respeitar e valorizar a diversidade de culturas que existem nos ambientes escolares,
além de tudo, proporcionar aos alunos a oportunidade de dialogo, conhecimentos de
outras crengas, culturas e etnias, tentando buscar uma formagcdo mais humana,
critica, e emancipada, sendo capaz de prepara-los para o ingresso no Ensino Médio,
€ para a vida cotidiana além dos muros das escolas.

A promulgacao da famosa Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 9.394/1996 foi
considerada como um grande avanco para nossa disciplina, pois tornou a Educacéao
Fisica como componente curricular obrigatério na Educagéo Infantil, no Ensino
Fundamental e no Ensino Médio.

De acordo com a BNCC (2017), a Educacado Fisica no Ensino
Fundamental € uma disciplina que permite acesso a diferentes conteudos da cultura
corporal de movimento, que nao devera estar preocupada em incluir todos os alunos
nas atividades propostas, € ndo apenas reproduzir técnicas esportivas, sem
nenhuma contextualizacdo, como era a proposta da disciplina em algumas décadas

atras.

A Educacado Fisica € o componente curricular que tematiza as praticas
corporais em suas diversas formas de codificacdo e significacdo social,
entendidas como manifestagbes das possibilidades expressivas dos
sujeitos, produzidas por diversos grupos sociais no decorrer da historia.
Nessa concepgao, o movimento humano esta sempre inserido no ambito da
cultura e nado se limita a um deslocamento espago-temporal de um
segmento corporal ou de um corpo todo. (BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR, 2017, p. 213).
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Bracht (2010) destaca que entre as décadas de 1970 e 1990, o
movimento esportivista ganhou muito espacgo durante as aulas de Educacgao Fisica.
Docentes da area utilizavam basicamente o chamado “quarteto fantastico” que era
composto pelas modalidades de Futsal, Handebol, Basquetebol e Voleibol durante
os diferentes anos escolares. O movimento e gesto técnico eram os principais focos
das aulas, e os alunos considerados mais capacitados dentro de cada modalidade
eram selecionados para formar equipes escolares para a disputa de torneios, sendo
que os alunos que n&o possuiam aptidao ficavam excluidos da disciplina.

A riqueza de trabalhar-se com o Ensino Fundamental € enorme, no qual
ha grande heterogeneidade no seu publico e diversas possibilidades de tratar o
conhecimento. A Educacéao Fisica deve proporcionar oportunidades de acesso aos
conhecimentos e saberes da cultura corporal de movimento, aos discentes que nao
puderam ter este tipo de contato com a disciplina na idade considerada como
adequada.

De acordo com os Parédmetros Curriculares Nacionais (1998), os
conteudos da cultura corporal de movimento, ndo devem apenas pautar-se nos

conteudos esportivos e na execugao de movimentos técnicos:

Dentro desse universo de produgdes da cultura corporal de movimento,
algumas foram incorporadas pela Educagéo Fisica como objetos de acéo e
reflexdo: os jogos e brincadeiras, os esportes, as dangas, as ginasticas e as
lutas, que tém em comum a representagao corporal de diversos aspectos da
cultura humana. Sao atividades que ressignificam a cultura corporal humana
e o fazem utilizando ora uma intengdo mais préxima do carater ludico, ora
mais proxima do pragmatismo e da objetividade. (PARAMETROS
CURRICULARES NACIONAIS, 1998, p. 28).

Ainda segundo o documento, para a sele¢do dos conteudos que serao
trabalhados no ambiente escolar, deverdo ser considerados alguns critérios como a
relevancia social que determinado conteudo tera perante os estudantes, as
caracteristicas das turmas e dos alunos também deverao ser levadas em conta, e as

especificidades da area de conhecimento.
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3.2 Jogos e Brincadeiras

Os Jogos e as brincadeiras fazem parte da infancia de nossos alunos,
tanto na rotina escolar quanto em seu cotidiano fora dos muros da escola, como nas
ruas, pragas, parques, dentre outros espacos urbanos.

Callois (1990) afirma que o jogo pode ser considerado como diverséo e
descontragdo, em que os participantes jogam pelo prazer e a fantasia, para também
se afastarem um pouco do mundo real. O autor também destaca que o jogo
transmite um conjunto de imagens e simbologia no qual permite até mesmo uma
crianga brincar sozinha, entretanto esta mesma crianga cria personagens e
companheiros imaginarios para a execugao da brincadeira.

Para o autor, as regras podem ser livremente escolhidas antes ou até
mesmo durante um jogo, e estas regras é que irdo definir o que se pode fazer ou
nao dentro da brincadeira. Mesmos com estes principios flexiveis podendo ser
definidos pelos proprios participantes, Callois (1990) aponta que a regulamentacao
do jogo independentemente qual ela for, deve ser amplamente respeitada para uma
vivéncia mais prazerosa. No tocante do prazer na pratica do jogo, o autor afirma que
a ludicidade é uma grande aliada neste sentido, pois os integrantes participam do
jogo ou da brincadeira voluntariamente, onde compartiiham experiéncias que
realmente pretendem desfrutar, e este fato pode ser um forte aliado no processo de
ensino e aprendizagem do sujeito. Vale ressaltar que o autor relata que alguns jogos
e brincadeiras podem ter suas regras adaptadas e mudadas durante o percurso,
como nas brincadeiras de faz de conta, onde as criangas estimulam a sua
criatividade em todo momento.

De acordo com Callois (1990), o jogo deve ter o carater de liberdade para
que nao perca a sua esséncia de diversao e ludicidade, em que as brincadeiras e os
jogos permitam que a crianga possua possibilidades de desenvolvimento da sua

autonomia além da construgdo de diversas dimensdes de sua subjetividade.

O jogo é livre por possuir conteudo de diversdo, no momento em que o
jogador é obrigado a participar ele perde seu carater de liberdade;
delimitado, por ser circunscrito e limitado no espago e no tempo
preestabelecido; incerto, ndo se tem a possibilidade de previsdo do
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desdobramento dos resultados; improdutivo, pela sua incapacidade de gerar
bens ou riquezas; regulamentada, por se submeter a convengbdes
estabelecidas; e ficticia, por estar fundamentado num contexto de
irrealidade perante a vida comum. (CALLOIS, 1990, p. 102).

Para Huizinga (2000), ndo existem explicagbes biologicas para a
intensidade e o poder de fascinagao de qualquer tipo de jogo. O autor afirma que as
diversdes que 0 jogo e a brincadeira sdo capazes de transmitir, permitem que eles
tenham esta particularidade que pode ultrapassar qualquer esfera da vida. O autor
considera que através dos jogos podemos constatar diferentes culturas e costumes
envolvidos naquele processo, e que este momento pode ser muito significativo para
os seus participantes, principalmente quando se torna uma atividade voluntaria de
seus integrantes.

Segundo Silva (2020), o brincar na infancia permite que a criagao
construa relacbes sociais que permitem estabelecer histérias e praticas culturais

cotidianas para toda a sua vida.

Compreendido como pratica social entrelagado de cultura, o brincar € uma
manifestacdo que viabiliza a educagao do ‘ser crianca’ e, em consequéncia,
essa crianga se constréi, se constitui, aprende e se desenvolve na
multiplicidade das infancias e nas relacdes sociais que se estabelecem na
histéria e na cultura de lazer da vida desse sujeito social - crianga. (SILVA,
2020, p.26).

Através das brincadeiras e dos jogos podemos destacar alguns fatores
importantes que a crianga desenvolve dentro da atividade, como a curiosidade, a
criatividade e as relagdes interpessoais. Além disso, experimentando as brincadeiras
0 sujeito constrdi e reconstroi saberes, troca de experiéncias e conhecimentos com
os demais colegas participantes e também pode ressignificar algumas agbes até
mesmo do cotidiano. O brincar é extremamente necessario para o desenvolvimento
da crianca e para a formacao de sua personalidade, por isso devemos estimular os
diversos jogos e a brincadeiras no ambiente escolar e fora dele.

Esta tematica é tdo importante, que a literatura da Educacado Fisica
escolar e alguns documentos normativos que norteiam o trabalho do professor nas

escolas, trazem reflexdes sobre este assunto dentro contexto escolar nacional.
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O livro Coletivo de Autores (1992) destaca que o jogo quando bem
explorado pelo professor de Educagao Fisica em suas aulas, pode oferecer diversos

elementos de aprendizagem aos alunos:

Quando a crianga joga, ela opera com o significado das suas agdes, 0 que a
faz desenvolver sua vontade e ao mesmo tempo tornar-se consciente das
suas escolhas e decisdes. Por isso, 0 jogo apresenta-se como elemento
basico para a mudanga das necessidades e da consciéncia.

A énfase no proposito/objetivo do jogo acentua-se com o desenvolvimento
da crianga. Sempre esse propésito objetivo € o que decide o jogo, justifica a
atividade e determina a atitude afetiva da crianga. .Assim, por exemplo, a
preocupacao e tensao durante uma corrida, tanto por querer ganhar ou por
se ver ultrapassada, pode leva-la a perda de grande parte do prazer do
jogo. (COLETIVO DE AUTORES, 1992, p.45).

Além destes elementos, os Jogos e as Brincadeiras podem estimular
outros diversos fatores, como os aspectos sociais, cognitivos, motores, e até mesmo
os culturais. Ainda de acordo com o Coletivo de Autores (1992), as regras, os
materiais € 0s espacgos para que as estas atividades acontegcam, séo flexiveis e
podem facilmente ser adaptadas para a vivéncia. Porém é fundamental que o
docente sistematize os conhecimentos e saberes durante as aulas de Educagao
Fisica, para contribuir efetivamente com o processo de ensino e aprendizagem dos
estudantes. Por exemplo, um jogo que foi vivenciado na rua pode ser explorado
dentro do ambiente escolar, entretanto esta brincadeira podera ser problematizada
com a turma, e até mesmo adaptada para que todos sejam incluidos na atividade,
além de reflexdes e discussdes que poderao ser realizadas.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (1998), os jogos
podem ser trabalhados de diversas maneiras nas aulas, com fungdes cooperativas,
competitivas e recreativas, podendo ser incluidos jogos regionais, de saldo, de
tabuleiro, brincadeiras de roda, e brincadeiras de infantis de modo geral.

Podemos perceber tanta importancia nesta tematica, que a BNCC (2017)
determina que este conteudo seja reconhecido como uma unidade de ensino e
objeto de conhecimento da cultura corporal de movimento durante todo o ciclo
escolar.

Considerada a importancia dada pelos documentos normativos e também

pela potencialidade que este bloco de conteudos pode proporcionar para a pesquisa,
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foram alguns dos motivos para a escolha de realizar uma unidade didatica voltada a
este tema. Além disso, fatores como a possibilidade do conhecimento e vivéncia de
jogos e brincadeiras de culturas e épocas diferentes, a adaptacdes de espacos,
materiais, numero de participantes também foram determinantes no processo de

escolha da tematica.

3.3 A Educacéo Fisica escolar nos espacos da cidade: A Escola Municipal Paulino
Pinto Pinheiro Filho no contexto: desenhando uma cartografia.

Tentar relacionar a Educacao Fisica e a cidade ndo é uma tarefa muito
facil, pois a comunidade escolar e as secretarias de educagao possuem a percepgao
que a disciplina, assim como qualquer outra da grade curricular, deve seguir seus
curriculos e os planos de cursos nos quais se privilegiam conteudos e atividades
pré-estabelecidas. O papel da escola ndo pode ser apenas para a transmissao de
conteudo dentro de uma sala de aula, mas também deve oportunizar experiéncias
em que os estudantes possam relacionar com o seu contexto social.

Buscamos neste trabalho, realizar algo que é considerado diferente pelas
instituicdes, que é propor a discussdo sobre a relagdo que esses jovens alunos
possuem com a cidade em que vivem, o0s espagos que podem ser explorados e
usufruidos por eles, em que muitas das vezes eles ndo possuem a oportunidade de
conhecé-los e até mesmo nem sabem que existem.

Gadotti (2009) relata que deve haver uma relagao proxima entre a cidade
e a escola, pois uma completa a outra. As culturas, as historias e experiéncias
devem ser compartilhadas em diferentes espacos da cidade, inclusive na escola,
que fica localizada a mesma. Porém ndo se pode imaginar que a instituigdo escolar
esta somente incumbida de ensinar e educar, pois ndo € uma via de mao unica em
que apenas a escola pode transmitir conhecimentos, e sim uma via de mao dupla,
em que a cidade e a escola educam, ensinam, e proporcionam a troca de diversos

saberes que podem proporcionar realmente uma educacgao integradora.
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De acordo com Campos (2019), a cidade € uma grande aliada da
educacao tanto pela densidade de seus territorios, quanto pelas relagcbdes diversas
que existem, como as culturais, sociais, politicas que vivenciam diariamente. Ainda
segundo o autor “muitas criangas experimentam a cidade a partir das suas
condicbes. Dessa maneira, a experiéncia de urbanidade pelas criancas € um
emaranhado de relagbes de restricdes e potencialidades” (CAMPQOS, 2019, p. 20). O
autor também relata que muitas criancas s6 conhecem a cidade e que vivem através
das janelas dos 6nibus e de vans escolares, ou até mesmo andando no caminho
entre a escola e as proprias casas. Grande parte desses alunos ndao conhecem
realmente os espagos que a cidade possui para serem explorados.

O autor ainda destaca em um trecho de sua tese de doutorado, que a
escola ndo é um centro exclusivo no ganho de conhecimentos e experiéncias
diversificadas. A cidade também é capaz de ensinar muito para os estudantes,
inclusive na formagao basica de cada um. A crianga deve habitar em diversos
espacos da cidade, ter oportunidade de conhecer locais que nunca foram explorados
por eles, apropriar-se culturalmente e socialmente, e até mesmo de conhecer a
propria cidade.

Existem de fato agbes que podem ser efetuadas pela escola, pois, ndo de
modo exclusivo, essa instituicdo oferece cotidianamente as criangas um
conjunto de experiéncias e conhecimentos inerentes a formacgéo basica dos
individuos em nossa sociedade, e nesse sentido, apresenta-se também
como espago mediador da apropriagdo da cidade (como veremos ao longo
deste trabalho) e do direito a cidade . Contudo, ndo € o unico, ja que cabe
refletir que cada crianga nasce e habita lugares, tempos e espagos na
cidade e de certa maneira a cidade é parte de sua vida, seja no bairro onde
mora, ou seja, se deslocando por ela em varios momentos da vida
cotidiana, ou seja, a crianca € o bairro, a cidade, o territrio e a paisagem,
uma unidade vivencial e relacional (CAMPOS, 2019, p. 134).

O estudo do autor teve como objetivo, tentar compreender e dar
visibilidades as experiéncias que os alunos de uma instituicdo de ensino de Belo
Horizonte — MG vivenciaram em diversos espacos publicos da cidade, por meio de
excursdes que foram organizadas pela escola. Houve acompanhamento de agdes
em diferentes locais, onde alunos e professores puderam compartilhar os

sentimentos, os anseios e as reflexdes acerca da cidade e seus direitos perante a
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ela. O trabalho demonstrou muita potencialidade demonstrando que a escola pode e
deve estreitar os lagos de seus integrantes com a cidade e os seus espacos.

O nosso trabalho com as criangas e os jovens da Escola Municipal
Paulino Pinto Pinheiro Filho, teve também o propdsito e o intuito de tentar
compreender a relagéo que estes sujeitos possuem na cidade, levando-os a ocupar
espacos e lugares em que a maioria nao possui a oportunidade de estar no dia a dia
de suas vidas, ou apenas utilizam estes locais apenas como passagem.

O levantamento dos dados deste trabalho de pesquisa demonstrou estes
aspectos supracitados e também que os mesmos usufruem pouco para realizar
praticas corporais e até mesmo vivenciar os Jogos e as Brincadeiras, que fazem
parte da infancia de qualquer crianga. Maior parte dos alunos da escola moram em
locais mais afastados da orla da Laguna de Araruama, que foi o local escolhido para
realizar as visitas e consequentemente a vivéncia dos Jogos e das Brincadeiras
propostas na Unidade Didatica.

Outra discussao que podemos refletir € a transformacgao destes espagos
frequentados em efetivamente o lugar de cada crianga participante da pesquisa.
Santos (1988) destaca em sua obra que o espag¢o nao pode ser caracterizado como
apenas um conjunto de coisas ou um objeto geografico apenas, este espaco possui
uma sociedade em movimento e relagdes sociais importantes, no qual o ser humano
nao pode ser considerado como um elemento isolado, e sim um ser social por
exceléncia. O autor ainda relata que este espaco que deve ser habitado, também
precisa ser dinamico, heterogéneo, no qual as culturas e as subjetividades de cada
individuo sejam respeitadas.

De acordo com Tuan (2013) devemos refletir sobre as relagdes existentes

entre espaco e lugar, em que normalmente sdo confundidas e ndo diferenciadas.

Espaco e lugar sdo termos familiares que indicam experiéncias comuns. O
lugar é seguranca e o espago é liberdade: estamos ligados ao primeiro e
desejamos o outro. O lugar pode ser desde a velha casa, o velho bairro, a

velha cidade ou a patria. O significado de ‘espaco’ é mais abstrato do que
‘lugar’. O que comecga como espaco indiferenciado transforma-se em lugar

a medida que o conhecemos melhor e o dotamos de valor. (Yi Fu Tuan,
2013, p.54).
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Ainda segundo Tuan (2013), com o passar dos anos e suas relagoes e
experiéncias com aquele determinado lugar, podera tornar-se um local de grande
significado para o individuo. Aquele espac¢o habitado com o passar dos anos e de
acordo com o envolvimento podera se tornar um lugar sentimental e intimo para o
sujeito ao longo dos anos. Pensando em um trabalho com criangas, no texto, o autor
relata que as criangas constroem relagdes com o mundo e os espagos brincando,
portanto, pensando efetivamente neste trabalho de pesquisa, podemos relacionar
que aqueles espacgos que ele frequenta e brinca na cidade em que vive, pode tornar-
se um lugar afetivo para cada um. Esta pesquisa quer oportunizar as criangas a
brincarem em um espaco importante da cidade em que habitam, porém que € pouco
utilizado para o brincar efetivamente, e tornar este espaco em um lugar que ha
significacdo e uma relagdo intima para cada um deles.

Portanto, entendemos que o dialogo com a literatura e trabalhos cujo
tematica seja discutir sobre este tipo de relagédo e a apropriagao entre a cidade e os
seus individuos, € de suma importancia para o desenvolvimento desta pesquisa.
Consideramos mais importante ainda, tentar conscientizar os alunos participantes
que € direito de cada um deles, terem acesso a estes espagos, onde devem

apropriar-se e dialogar com a cidade.
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4 AS CRIANCAS, AS BRINCADEIRAS, E A CIDADE DE IGUABA GRANDE-RJ

Realizar um estudo que dé voz a crianga e torna-la protagonista do
processo, ndo é uma pratica antiga no meio académico. Qvortup (2010) relata que
ha pouco mais de duas décadas, pesquisas no campo da sociologia da infancia que
indicam as criangas como agentes sociais e produtores de culturas, foram ganhando
notoriedade na comunidade cientifica, pois anteriormente as publicagdes eram
praticas inexistentes. Para o autor, a sociedade observa a crianga como um ser
imaturo, que n&o consegue externar seus sentimentos e pensamentos, na qual
devera sempre depender de um individuo adulto para determinar as suas agoes.

Soares et al.(2005) demonstram em seu estudo que as poucas pesquisas
que existiam com criangcas, ndo oportunizavam que elas participassem de um
processo reflexivo, valorizando seus saberes. Grande parte destes estudos
utilizavam as criangas como simples cobaias, que estavam ali apenas para o
tratamento estatistico do trabalho de pesquisa. Alguns autores ja afirmaram que
pesquisas que permitem a existéncia de outras visdes e vozes, € sindbnimo de
desordem ou até mesmo um caos metodoldgico. Segundo os autores, comumente
sdo encontrados estudos comandados por adultos que investigam alguns processos
da infancia e relatam sobre dar voz as criangas, porém revelam discursos
previamente ja interpretados e certezas que ja tinham sobre o resultado que seria

encontrado.

O contributo das metodologias participativas neste ambito tenta desenvolver
um trabalho de traducdo e desocultacdo das vozes das criangas, que
permaneceram ocultas nos métodos tradicionais de investigagao, através de
perspectivas geracionais etnocéntricas, onde a incapacidade das criangas é
invocada com o argumento de protecgdo da crianga contra a sua propria
irracionalidade e incompeténcia. (SOARES et al., 2005, p.5).

Estudos no campo da Sociologia da Infancia vém ganhando destaque
buscando promover as criangas como protagonistas, parceiras do processo da
pesquisa, que tenham foco em evidenciar seus olhares, vozes e experiéncias.

“Refletindo metodologias participativas que assumam as criangas como parceiras na
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investigacado, e reconhecendo a crianga como um sujeito de direitos, além de
desconstruir a ideia de invisibilidade dos mesmos.” (SOARES et al., 2005, p. 4).

Conforme os autores supracitados, estas metodologias e perspectivas
participativas promovem uma maior dialogicidade entre os sujeitos que estdo sendo
investigados. Um campo mais aberto e interativo permite maior ilustragcdo das
singularidades de cada participante, observagdes com mais profundidade e riqueza,
além do realismo da analise e das informacgdes que poderao ser obtidas. Reforcando
essa tese, Delgado e Muller (2005) afirmam que nesta perspectiva socioldgica,
deve-se considerar e apropriar da reflexdo e a subjetividade de cada crianga, no
qual o sujeito € capaz de negociar, compartilhar e até mesmo criar culturas com o
mundo adulto, e ndo separando os adultos delas, como se cada grupo fizesse parte
de uma espécie diferente.

Segundo Passeggi (2020), a pesquisa com criangas pode entregar
diferentes nuances e complexidades, em que se deve buscar potencializar suas
vozes, reflexdes, 0 modo de agir e a convivéncia com o outro. O preconceito com a
construcao deste tipo de estudo deve ser quebrado, pois a produgdo de
conhecimento em um estudo com criancas e jovens pode até ser desafiador,
entretanto a riqueza dos resultados que poderdao ser obtidos € enorme. Corsaro
(2005) considera que realizar um estudo com criangas € desafiador, pois vivemos
em um mundo no qual o adulto é percebido como poderoso e controlador da vida
dos jovens e das criangas, e suas visdbes de mundo sdo completamente distintas.

Em outro estudo neste campo de pesquisa, Passeggi et al. (2017) relatam
que o principal cuidado de se realizar uma pesquisa de carater qualitativo com
jovens e criangas, deve ser na interpretagcdo das experiéncias da crianga. Nao
podemos ter uma perspectiva adultocéntrica em que julgamos previamente os
dados, deve-se valorizar as diferentes visbes de mundo, e até mesmo as
experiéncias de vida narradas pelos proprios participantes do estudo, para melhor
compreender os sentidos de suas vivéncias dentro e fora da escola, e podendo

proporcionar resultados inesperados a pesquisa, logicamente com todos os
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cuidados éticos necessarios. “A pesquisa com criangas e professoras € aqui
entendida como aquela que privilegia metodologias interativas horizontais e
dialégicas entre os participantes e focalizam as reinterpretagdes que as pessoas
fazem dos acontecimentos na vida, seja na escola, seja fora dela.” (PASSEGGI et
al., 2016, p. 115).

Para Qvortup (2010), a infancia estd em constante mudanca e é
caracterizada como um periodo que pode ser relativo ao individuo, na qual podera
ter diferentes fases que devem ser respeitadas, e compreender a necessidade de
cada crianga naquele determinado periodo. No periodo da infancia, o sujeito esta em
constante transformagdo, porém ndo de maneira linear, pois existem diversas

variagoes entre um processo de formacgido de um individuo para o outro.

Em termos estruturais, a infancia ndo tem um comecgo e um fim temporais, e
ndo pode, portanto, ser compreendida de maneira periddica. E
compreendida, mais apropriada mente, como uma categoria permanente
de qualquer estrutura geracional. As duas nogdes de infancia — enquanto
um periodo e enquanto uma categoria permanente — nao se contradizem.
Elas podem e, de fato, coexistem lado a lado, mas os significados de ambas
sao bem diferentes. (QVORTRUP, 2010, p. 635).

Quvortrup (2010) destaca também que a infancia veio se modificando ao
longo da histdria, em que os parametros para analisar vieram se adaptando a cada
periodo e que a infancia faz parte da sociedade. Elucidando esta discusséao
levantada em seu estudo, ele cita que cada geragado recebe influéncias daquela
determinada época, por exemplo, a evolugido dos brinquedos com a chegada dos
aparelhos tecnolégicos, os programas infantis exibidos na televisao, e até mesmo os
modelos educacionais nas escolas que foram se alterando com o passar das
décadas. Outro fator também que pode modular a infancia, € o local onde o
individuo vive, tal como o cidaddo que mora em uma cidade considerada grande,
podera obter oportunidades diferentes da pessoa que vive em um municipio menor.
Portanto, a infancia de cada crianga modula-se de acordo com os estimulos que
recebe da sociedade e do préprio contexto social em que vive.

Segundo Sarmento e Cerisara (2004), as criangas eram encaradas como

meros seres biologicos, sem nenhum tipo de autonomia e voz presente na
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sociedade. Os autores demonstram que as criangas ndo ocupavam um lugar na
sociedade, e até mesmo dentro das escolas, onde deveriam ser um dos locais em
que a infancia deveria ser ainda mais respeitada. Escolas tradicionais, com métodos
e regras rigorosas, em que nao se permitia a troca de conhecimentos entre os
sujeitos, a valorizagdo dos conhecimentos prévios de cada um e as suas diferentes
identidades culturais ndao eram potencializadas, fazendo assim um ambiente
totalmente fechado e comandado pelos adultos.

Sarmento et al. (2007) apontam que a infancia € extremamente
prejudicada entre todos os grupos sociais, inclusive negligenciados pelas politicas
publicas, nos processos de decisdes coletivas. “O confinamento da infancia a um
espago social condicionado e controlado pelos adultos produziu, como
consequéncia, o entendimento generalizado de que as criangas estdo naturalmente
privadas do exercicio de direitos politicos”. (SARMENTO et al., 2007, p. 184).

Os autores complementam que a crianga possui competéncia para
melhorar seu espago social de convivio, porém em grande parte do tempo, elas
ficam condicionadas e restritas das decisdes dos adultos em ambientes diversos.
Com isso a sua participacdo nos espagos publicos e até mesmo na construgcéo de

suas reflexdes e pensamentos ficam engessadas.

A partida, podemos afirmar que a participagdo das criancas no espaco
restrito das relagdes com os outros que lhe sdo significativos, sejam eles
adultos ou criangas, é afetada por fatores que decorrem das relagbes de
poder e hierarquia que existem entre adultos e criangas. Assim, considerar
a participacdo das criangcas no espaco publico exige que tenhamos em
conta a influéncia das estruturas e instituicbes que as envolvem — sejam
elas educativas, econémicas, juridicas ou sociais —, que frequentemente se
apresentam, como estruturas desconhecidas e fechadas, que funcionam
como obstaculos para a construgdo de espagos de participagédo infantil.
(SARMENTO et al., 2007, p. 190).

O estudo proposto na cidade de Iguaba Grande-RJ objetivou-se
exatamente a contrapor estes inumeros fatores e obstaculos que ndo dao voz a
crianga e a sua infancia. Entendemos as criangas como atores politicos, que podem
contribuir com a melhora dos espagos em que vivem, em que devem possuir
oportunidades de analisar e refletir criticamente os processos de sua formacao, e

perceber que a vivéncia neste espaco que esta sendo oferecido para que o
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participante da pesquisa visite, possa tornar-se um lugar que ele possua
familiaridade e afinidade.

De acordo com Sarmento e Cerisara (2004), deve-se contribuir para que
as criangas sejam encaradas como sujeitos sociais, e seu mundo heterogéneo seja

valorizado para cooperar com a sua formacgao da sua identidade cultural e pessoal.

O mundo da crianga é heterogéneo, ela esta em contato com varias
realidades diferentes, das quais vai aprendendo valores e estratégias que
contribuem para a formagéo da sua identidade pessoal e social. Para isso
contribuem a sua familia, as relagbes escolares, as relagdes de seus pares,
as relagbes comunitarias e as atividades sociais que desempenham, seja na
escola ou na participagdo em tarefas familiares. Esta aprendizagem é
eminentemente interativa, antes de tudo o mais, as criangas aprendem com
as outras criangas, nos espagos de partiha comum. (SARMENTO E
CERISARA, 2004,p.23).

Ainda segundo os autores, alguns outros fatores também podem
contribuir com os aspectos de desenvolvimento da infancia. A ludicidade, o brincar, o
faz de conta, podem ser atribuidos como potencializadores da cultura infantil, nos
quais irdo ajudar na formagao de sua personalidade, na visao de mundo de cada um
deles, na criagdo de novas possibilidades e na significagdo das coisas.

O momento de apresentacdo da pesquisa e de seus objetivos foi de
muita euforia por parte dos alunos, pois alguns relataram que nao conhecem
realmente alguns espacgos publicos da cidade em que habitam, e muito menos
brincam nestes locais, tornando-se assim lugares apenas de passagem.

Para transformar estes sentimentos dos sujeitos participantes em
dados que irdo embasar e dar consisténcia a este trabalho, aplicou-se um
questionario em que os alunos expuseram os bairros em que moram, as
brincadeiras que mais gostam de realizar, os locais publicos que mais se identificam
na cidade e se realizam algum tipo de pratica corporal nestes espacos da cidade.

ApOs a aplicagao do questionario realizamos uma eleicédo dos Jogos e
das Brincadeiras que posteriormente foram praticadas no local que exploramos
durante a pesquisa. Foram citadas diversas atividades como o jogo de Queimada e
algumas variagdes que foram trabalhadas durante as aulas de Educacgao Fisica na

escola, como a Queimada quatro cantos e também a Queimada Xadrez. Os Jogos
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pré-desportivos do Voleibol, entre eles o Trés Cortes e o Recorde, alguns piques
como o Pique Corrente e o Pique Bandeira, e variagdes do Futebol, foi citado o jogo
denominado como Altinha, no qual consiste em um jogo praticado em circulo onde o
objetivo € ndo deixar a bola cair no chao, utilizando os pés. Vale ressaltar que fui
mediando esta escolha dos Jogos e das Brincadeiras juntamente com os
estudantes, buscando explorar a criatividade de cada um, potencializar o
protagonismo e demonstrar que eles eram pecgas fundamentais na construgdo da
pesquisa.

A descricdo das etapas de cada brincadeira supracitada, esta
disponivel no produto educacional deste trabalho, que consiste em um site de livre
consulta.

A aplicagdo do questionario resultou em algumas informacgdes
importantes que contribuiram para tentar compreender melhor a dinédmica de

locomogao dos alunos entre as suas casas € a escola.

Tabela 1 - Género

Valor absoluto Valor relativo (%)
Masculino 31 60%
Feminino 21 40%
Outro 0 0%

Fonte: Elaborado pelo autor 2022.

SCAPES

B
& *8 urG r =
() T ———

Q'; fihiacdi e, ‘0 et J : = -

AV

AVAYEY
unesp ™

ic

Pesquisa em Pratica

|| S
E Pedagégicas da Unesp




G L v~ L%Pm?‘
3 % !:‘ 74
~ s m = RES nl.‘
Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF) SrEE°
£
Tabela 2 - Idade
Valor absoluto Valor relativo (%)

10 anos 20 38%
11 anos 20 38%
12 anos 4 8%
13 anos 4 8%
14 anos 3 6%
15 anos 1 2%

Fonte: Elaborado pelo autor 2022.

Explorando especificamente as respostas obtidas no questionario
proposto, percebemos que 60% dos participantes sdo meninos € 40% meninas, com
idade variavel entre 10 e 15 anos, mostrando que alguns alunos estdo com a idade
avancgada em relagcédo ao ano de escolaridade da turma, gerando uma distorgao série
e idade. Esta ocasido € muito comum de acontecer, pois o0 numero de reprovagoes
vem crescendo gradualmente com o passar dos anos, além da evasao escolar no

periodo pandémico que pode ter contribuido significativamente para esse fator.

Tabela 3 - Atualmente vocé mora em qual cidade?

Valor absoluto Valor relativo (%)

Iguaba Grande 52 100%

Fonte: Elaborado pelo autor 2022.

@CAPES UFMG @@“ ssus T
unesp® |

Pesquisa em Prtica Universidade de Brasilia

L= ;
E] Pedagégicas da Unesp




Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF)

e Th . Y
£ poFr§ 75

Tabela 4 - Atualmente vocé mora em qual bairro?

Valor absoluto

Valor relativo (%)

Pedreira

Boa Vista

Estacao

Jardim Solares

Caieira

Vila Nova

Canellas City

Chéacara das Rosas

Unido

Sopotd

Cidade Nova

Sao Miguel

13

25%

17%

8%

4%

2%

15%

4%

2%

12%

6%

4%

2%

Fonte: Elaborado pelo autor 2022.

Os dados do questionario demonstram que todos os alunos moram

atualmente na cidade de Iguaba Grande e parte deles residem em bairros no

entorno da escola. O bairro com o maior numero de criancas que estudam na

instituicdo é o bairro Pedreira, que € exatamente onde a escola esta localizada,

porém outros onze bairros foram citados pelos alunos, mas s&o vizinhos e possuem

um raio de no maximo dois quildmetros de distancia até o colégio.
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Tabela 5 - Qual o lugar da cidade que vocé mais gosta?

Valor absoluto Valor relativo (%)
Praga da Estagao 20 38%
Lagoa / Praia 26 50%
Praga Edyla Pinheiro 3 6%
Campo de Futebol 3 6%

Fonte: Elaborado pelo autor 2022.

Tabela 6 - Vocé utiliza algum espaco publico da cidade para realizar alguma pratica corporal?

Valor absoluto Valor relativo (%)
Nao utilizam 15 29%
Praca 8 15%
Praia e orla 4 8%
Rua 12 23%
Quadra 10 19%
Campo 3 6%

Fonte: Elaborado pelo autor 2022.

Um dado que me chamou bastante atengao na questido numero cinco do
questionario, foi que 50% dos alunos relataram que o lugar preferido deles na cidade
€ a praia. Porém a tabela numero seis demonstra que poucos utilizam a praia ou a
orla para realizar alguma pratica corporal. Através de anotagdes realizadas no diario
de bordo, que também esta sendo utilizado como instrumento nesta pesquisa, as

criangas relataram que normalmente apenas passam pelo local durante a semana

@CAPES UFMG @@“ ssus T
unesp® |

Pesquisa em Prtica Universidade de Brasilia

L=
E] Pedagégicas da Unesp



7

Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF)

ou usufruem quando os pais vao para os quiosques passar o dia aos finas de
semana.

Dialogando com os participantes do estudo, foi perceptivel que a Lagoa é
apenas um local de passagem, e n&do como um espago para brincar. Como a tabela
demonstra, poucos vao até o local, devido a distancia e de acordo com alguns
relatos, os pais ndo possuem nenhum tipo de meio automével e o bairro onde vivem
nao sado contemplados com transporte publico, com isso existe uma grande
dificuldade de locomocéao dentro da cidade.

Ainda indagado com esta questdo, continuei questionando e refletindo
com os estudantes os locais publicos que eles realmente conseguem frequentar
para praticar algum esporte, brincadeiras, dentre outras vivéncias corporais.
Percebe-se que na tabela s&do citados ruas, praga, quadra e campo. Alguns
participantes relataram que usufruem destes locais, pois sdo proximos as suas
residéncias, e com isso nao precisam se locomover para locais mais distantes de
casa, como por exemplo, a orla da Laguna de Araruama.

Este fato € muito intrigante e importante para ser observado e discutido,
pois um municipio considerado pequeno, onde as distancias teoricamente entre os
locais s&o curtas, encontramos aqui criangas que nao conseguem se locomover
para outros bairros, pois nao possuem transporte publico nos locais em que habitam.
Entdo podemos deixar uma pergunta que vale a pena refletir. Esses estudantes
realmente possuem direito aos espagos publicos da cidade como um todo, ou

somente do bairro em que moram?
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Tabela 7 - Qual meio de locomogéo vocé utiliza para chegar até a escola?

Valor absoluto Valor relativo (%)
Carro 10 19%
Transporte Escolar 26 50%
Bicicleta 4 8%
Caminhando 12 23%

Fonte: Elaborado pelo autor 2022.

A tabela sete mostra que a maioria das criangas usufruem do transporte
escolar que é disponibilizado pelo poder publico, e outra parcela chega a instituicao
caminhando ou de bicicleta, por morarem bem proximos. Dez alunos relataram ir de
carro para instituicdo por residirem um pouco mais distante ou por ser caminho do
trabalho dos responsaveis. Estes dados podem demonstrar também a falta de
conhecimento destes sujeitos de outros locais da cidade, pois como moram muito
perto da escola no qual vao de énibus escolar ou até mesmo caminhando, o trajeto
acaba sendo sempre 0 mesmo e possivelmente ndo observam e usufruem de outros

locais da cidade.
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Tabela 8 - Quais Jogos e Brincadeiras vocé gosta de praticar?

Valor absoluto Valor relativo (%)
Uno 1 2%
Futebol 17 33%
Queimado 16 31%
Pique bandeira 8 15%
Volei 1 2%
Chicotinho queimado 1 2%
Pigue esconde 4 8%
Luta 2 4%
Pique pega 2 4%

Fonte: Elaborado pelo autor 2022.

A questdo numero oito serviu como base para identificar quais sao as
brincadeiras e os jogos preferidos dos alunos, e juntamente com a elei¢gao realizada
em sala de aula citada anteriormente, a unidade didatica foi confeccionada para ser
executada em um espacgo publico de suma importancia para a populagao da cidade.

ApOs esta primeira etapa, a ideia inicial para a segunda fase do estudo
consistiria na visita do professor-pesquisador nos locais publicos do municipio, para
buscar identificar alguns espacos que existem na cidade em que os alunos possuem
acesso para utiliza-los, e realizar as atividades propostas dentro da Unidade Didatica
de Jogos e Brincadeiras. Porém os dados iniciais da pesquisa demonstraram que a
orla da Laguna de Araruama € um espago que necessita ser discutido e
ressignificado pelas criangas, ndo sendo apenas um local utilizado como passagem
ou até mesmo onde ficam sentados nos quiosques com os pais nos finais de

semana. E um espaco que eles devem ter o direito e a oportunidade de usufruirem
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para diversas atividades, e leva-los até la oportunizando que eles desfrutem deste
local, sendo também uma maneira de fazé-los refletirem sobre o direito que eles
possuem nesta cidade em que habitam.

Outro fator importante para a escolha deste local para a realizacdo da
pesquisa, foi que nenhum dos alunos moram perto da Lagoa. Os bairros em que as
criangas moram nao ficam proximos a orla, e isto também pode ser um dificultador

para eles se locomoverem até o local para se divertir e brincar.

Figura 6 - Lagoa de Araruama e faixa de areia.

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).
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Figura 7 - Lagoa de Araruama e faixa de areia.

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

Figura 8 - Lagoa de Araruama e faixa de areia.

ont: EbAoﬂrard“o belo autor (,2022). |
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Figura 9 - Lagoa de Araruama e faixa de areia.
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Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

Figura 10 - Lagoa de Araruama e faixa de areia.
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' Fdﬁté: Elaborad’b pélb autor (2022).
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Apés a “Qualificagado” do trabalho iniciamos a proxima fase do estudo, em
que os alunos foram direcionados a orla da Laguna de Araruama, para vivenciar as
praticas corporais mencionadas acima. Para realizar o deslocamento dos alunos da
escola até o local, o pesquisador juntamente com a diregdo da instituicdo escolar
solicitou a secretaria de educagdo do municipio de Iguaba Grande um 6nibus, e
prontamente fomos atendidos.

Percebendo o movimento de realizar uma aula fora do ambiente escolar e
em um espaco tdo importante da cidade, a secretaria de educacido entrou em
contato para receber mais informacgdes sobre este projeto que estavamos realizando
com os alunos, e para minha surpresa um fotégrafo e uma jornalista da prefeitura
foram acompanhar as aulas que realizamos na praia. Nosso trabalho foi destaque
nas paginas das redes sociais da prefeitura e da secretaria de educagao, onde
mencionaram a importancia de uma aula fora do ambiente escolar, principalmente
em se tratar de um local de suma importancia para os moradores da cidade, que é
pouco explorado para este tipo de atividade.

O grande dia chegou e os alunos mostraram-se extasiados desde o
momento da chegada do dnibus, no percurso até a praia e principalmente durante as
atividades propostas nas areias da orla.

A festa e a animagao dentro do O6nibus eram gigantes, algumas criangas
cantavam, sorriam, brincavam, e pediam para registrar este momento tao diferente e
significante para eles, ja outros alunos ja eram mais observadores, e preferiam ficar
mais calados. Durante o trajeto aproveitei para conversar com alguns estudantes
sobre esta experiéncia de ter a oportunidade de brincar na praia. E como foi
observado na aplicagdo do questionario disponibilizado anteriormente, algumas
criangas relataram que realmente era um local em que nunca haviam brincado, e
para minha surpresa, uma aluna contou que era a primeira vez que ele estava indo a

praia, pois nunca teve a chance de estar naquele lugar.
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Figura 11 - A caminho da lagoa de Araruama

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

Figura 12 - A caminho da Lagoa de Araruama.

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).
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Figura 13 — Aluno observando a orla da praia.

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

Apoés a chegada a praia, as criangas desceram imediatamente do 6nibus
fascinadas e correram em direcdo ao local onde iriamos realizar nossas atividades.
Confesso que inicialmente estava preocupado com o cumprimento rigoroso de cada
etapa que foi elaborada para a vivéncia dos jogos, porém fui percebendo através de
conversas e pedidos por parte dos estudantes, que outras demandas importantes
iriam surgir durante o tempo no qual estariamos juntos na orla da laguna, e que a
parte principal deste trabalho n&o seria apenas a vivéncia da unidade didatica.

Proximo ao espago que estavamos utilizando existia um simples balango,
porém para algumas criangas que nunca estiveram ali naquele local da cidade em
que vivem, e era uma Otima oportunidade de brincar ali. Algumas criangas
solicitaram para ir até ao balango, e me fiz as seguintes perguntas: Como negar isto
a uma crianga e ainda em um espaco tao significativo para eles? Nao seria mais
expressivo para eles estes momentos, do que somente ficar preso a realizagdo das
atividades e de suas etapas pré-estabelecidas? Fiquei refletindo sobre a literatura

deste trabalho sobre as questdes de espaco e lugar, e percebi que aquele espaco
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poderia tornar-se um lugar de fato para aquelas criangas. Outra demanda muito
importante que surgiu foi que os alunos clamavam por entrar para molhar os pés nas
aguas calmas e cristalinas da laguna, e nao tive como negar isto a eles. Claro que
impus algumas regras para que nao tivéssemos problemas sérios com questdes de
seguranga, mas todos cumpriram o acordo e ndo houve nenhum tipo de dificuldades
em relacao a isto.

A felicidade e a gratiddo destas criangas estavam estampadas nos rostos
de cada um deles, e o sentimento era que este trabalho realmente iria contribuir
muito com o processo de ressignificagdo deste espaco da cidade, em que poucos

tiveram a oportunidade de estar anteriormente.

Figura 14 — Aluno brincando no balanco.
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Figura 15 — Alunos molhando os pés e brincando na agua.
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Apos este primeiro momento de conhecimento e reconhecimento do
lugar, focamos no desenvolvimento das atividades propostas da unidade didatica. A
principio imaginavamos que seria possivel fotografar e filmar o passo a passo de
cada jogo e brincadeira, porém so consegui obter ajuda de um colega que pode
estar presente nos encontros, no qual desempenha uma fungao de inspetor escolar
na instituicdo, e ele ficou encarregado de contribuir na organizagdo e com a
seguranga das criangas, ja que estdvamos em um espago aberto.

Falando das atividades em si, os alunos portaram-se muito bem e foram
extremamente participativos. Acredito que um dos motivos possa ter sido que eles
mesmos construiram a proposta da unidade didatica, e perceberam que foram
protagonistas também neste processo. Iniciamos a vivéncia com a introdugédo de
brincadeiras tradicionais como o Pique Corrente e o Pique Bandeira, logo apos
realizamos duas variagdes do jogo de Queimada, em que a primeira atividade foi a
chamada Queimada tradicional e a segunda denominamos de Queimada Xadrez,

em que cada equipe possuia um participante que denomina-se o Rei. O objetivo
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deste jogo € simplesmente atacar e acertar a bola no Rei para vencer a partida. No
terceiro momento reservado para a vivéncia das brincadeiras, foram selecionados
jogos pré-desportivos, como o Recorde e os Trés Cortes que sdo jogos vinculados
ao Voleibol, e por fim a Altinha e o chamado Golzinho de Praia que s&o variagdes do
Futebol. A descricdo, os objetivos e as etapas de cada atividade encontram-se no
produto educacional deste trabalho.

ApoOs a realizagdo das atividades reunimos em um circulo na areia da
praia para refletirmos sobre as atividades propostas e também sobre o lugar na
cidade que estavamos ocupando naquele instante, a importancia de estar ali e
refletindo que € um espacgo da cidade que eles possuem o direito de estar também
para brincar e ndo somente passar, como se fosse proibido pisar nas areias da
praia. Este momento de troca foi muito importante, pois os alunos externaram o que
estavam sentindo, e antes do retorno para a escola, um estudante expds que para
ele, aquela oportunidade “foi o melhor dia da escola”. Foi muito prazeroso o trajeto
de volta, pois as criangas comentavam uma com as outras sobre as diversas
situagdes que ocorreram durante o passeio. Outro aluno comentou que foi muito
bacana a oportunidade de poder brincar na praia com os colegas de turma, pois
quando vai até o local normalmente é somente com mais um ou dois amigos, e com

iSsO ndo consegue brincar coletivamente como teve a oportunidade desta vez.
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Figura 16 — Alunos vivenciando jogos e brincadeiras.
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Fonte: Elaborado elo auto
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Fonte: Elaborado pelo autor (2022.

Figura 19 — Alunos vivenciando jogos e brincadeiras.
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Fonte Elaborado pelo autor (2022)
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Figura 20 — Alunos vivenciando jogos e brincadeiras.

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

Na semana seguinte a visita da orla da Laguna de Araruama foi proposto
aos discentes que cada um construisse um desenho no qual denominamos de mapa
vivencial, onde utilizamos algumas palavras-chave para contribuir na construgéo
como, cidade, escola e brincadeiras. Deixamos também os alunos bem a vontade
para caso fosse de seu anseio, expor algo relativo ao passeio que foi organizado na
semana anterior. O objetivo desta etapa do trabalho foi de tentar interpretar o
didlogo que este aluno possui com a cidade em que vive. Foi muito interessante
essa construgdo, pois alguns alunos desenharam o que para eles é a cidade de
Iguaba Grande, outros desenharam o préprio bairro, a escola, o trajeto que foi
realizado na nossa ida até a praia, e alguns ilustraram as atividades desenvolvidas
na orla. Estes desenhos também foram expostos na exposigdo que organizamos no
final do ano letivo na instituigdo e estdo disponiveis para consulta no site do produto

educacional deste trabalho.
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one Iorado pelo autor (2022).

Figura 22 — Desenho produzido por aluno, representando a Lagoa de
Araruama.

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).
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Figura 23 — Desenho produzido por aluno, representando o percurso do 6nibus

escolar durante o passeio, e as brincadeiras vivenciadas.

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).
Apos a selegao das fotografias realizadas no dia do passeio com os

alunos na praia e dos desenhos produzidos pelos mesmos, realizamos uma
exposicao na instituicdo escolar, que denominamos de “A Escola e a Cidade”, como
culminéncia do trabalho e como uma devolutiva para a comunidade escolar da
pesquisa que foi realizada. Inicialmente imaginavamos que esta exposicdo fosse
aberta ao publico em geral, em que inclusive os pais dos alunos pudessem estar
presentes, porém a diregao da instituicdo escolar vetou essa possibilidade alegando
que estavamos no final do ano letivo e poderia acarretar alguns transtornos na
organizacdo da rotina da escola. Porém conseguimos a liberagdo para realizar a
exposicao do trabalho aberta para as outras turmas da escola, em que os alunos
dos demais anos escolares tiveram a oportunidade de visitar e prestigiar o trabalho,

as fotografias e os desenhos. Outro fator que saiu um pouco fora do planejado, foi a
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escassez de material, na qual a instituicdo garantiu que iria dispor dos materiais
necessarios para a montagem, porém nao foi possivel.

Vale ressaltar que a exposicdo nao foi construida apenas pelo
pesquisador, solicitei a ajuda dos proprios alunos na montagem e na selegdo dos
desenhos e das fotografias. Construimos os painéis conjuntamente e foi um
momento de muita troca e satisfagdo entre eles. Foi mais um momento que ficou
evidente o protagonismo e o envolvimento das criangas na construgdo e na
participagdo desta pesquisa, evidenciando a alegria no olhar de cada um quando
observaram as fotografias em que eles estavam e os mapas que eles produziram.
Além dos murais, contamos também com uma televisdo na qual ficou disposta,
reproduzindo fotos da cidade de Iguaba Grande, da orla da laguna, das atividades

realizadas no dia da visita ao local e do trajeto.

Figura 24 — Alunos construindo murais da exposigao.

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

OCAPES UEMG
unesp® UFRN UF7
B e u-[-'s:x-z;n == ot

e mun!l::' :?:Li"‘"“t;& Universidade de Brasilia
D ke
= o)



.
ﬁ{ghetf: p

Mestrado Profissional-em @n%£n§§F?§@
Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF) «sﬁ%@
e

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

Figura 26 — Alunos construindo murais da exposicgao.

! T -

Fonte: Elaborado pelo autor (02).
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A exposi¢ao contou com dois grandes murais que dispunham de cartazes
com as fotos das atividades realizadas fora do ambiente escolar e dos mapas que os
alunos construiram. Além de uma televisdo cedida pela unidade escolar, para a
exibicdo de outras fotografias.

Cada turma da escola teve a oportunidade de visitar a exposigcdo na
quadra da escola, explicamos o objetivo do trabalho, refletindo o direito a cidade em
que cada um possui, e por fim os alunos visitantes foram convidados a vivenciar
alguns jogos e brincadeiras que foram propostos na unidade didatica construida. Foi
muito interessante observar este momento no qual as criangcas puderam ver
fotografias de colegas que moram préximo as suas residéncias, ou até mesmo dos
irmaos que participaram da pesquisa. Um fato que marcou muito, foi de um
estudante que estava visitando a exposigéo, perguntando se eu poderia fazer este
tipo de passeio com a turma dele, pois ele gostaria de ter a oportunidade de
conhecer a praia. Mais uma vez, demonstra que mesmo a laguna sendo um local
publico da cidade, que aparentemente possui facil acesso, algumas pessoas nao
conseguem estar presente em um local tdo importante para os moradores e para o
municipio.

Figura 27 — Alunos visitando a exposigao.
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Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

CAPES UFG W asurs T
unesp™
HE rpomsessvans ufeterm E’

i :
E] Padagogicas da Unesp Universidade de Brasilia



Mestrado Profissional-em Oy e hotrbn

Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF)

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

Figura 29 — Televisao reproduzindo fotografias.

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).
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As imagens das atividades propostas durante a pesquisa, do local que foi
utiizado para as praticas corporais, e os desenhos confeccionados pelos
estudantes, contribuiram de maneira significativa com os dados levantados na
pesquisa, e estdo também estdo dispostos no site criado para a apreciacido do
publico em geral, juntamente com a unidade didatica construida conjuntamente com

os discentes ao longo do processo.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Considero que esta parte do trabalho ndo possa ser denominada como
conclusdo, pois os elementos desta pesquisa, as reflexdes, e indagagbes nao
terminam por aqui. Seria muita pretensdo de minha parte dizer que consegui,
responder todas as perguntas iniciais do projeto. Atrevo-me a expor que outros
questionamentos foram aparecendo durante o percurso e vou leva-los comigo por
um bom tempo.

Através deste trabalho buscamos tentar compreender a relacdo que os
alunos da Escola Municipal Paulino Pinto Pinheiro, possuem com a cidade em que
habitam. Buscamos também proporcionar o acesso a espagos publicos que a cidade
possui para o desenvolvimento de praticas corporais sistematizadas, através de uma
Unidade Didatica de Jogos e Brincadeiras, em que os alunos contribuiram para sua
montagem, elegendo algumas atividades durante o percurso investigativo.
Somando-se a isso, procuramos demonstrar para a comunidade escolar envolvida
no estudo, que a escola nao pode ser considerada um ambiente isolado da cidade,
mas sim um espag¢o em que a cidade deve-se inserir, e que as diversas culturas
devem ser valorizadas, pois a crianga possui uma dimens&o politica que deve ser
respeitada, visto que o perceptivel € que as cidades s&o arquitetadas e pensadas
para os adultos, em que a crianga n&o possui voz.

Estes objetivos nortearam o nosso trabalho com as criangas praticamente
durante todo o ano letivo. Inicialmente imaginei que seria possivel abordar as etapas
seguidamente de maneira uniforme. Porém percebi que um trabalho que utiliza a
Cartografia como método de pesquisa, é praticamente impossivel de isso acontecer.
O método cartografico exige espontaneidade, subjetividade, e um olhar diferenciado
do pesquisador perante as diversas situagdes no campo da pesquisa, e isto
inicialmente me assustou.

Um bom exemplo que este estudo fez meu olhar mudar drasticamente, foi

que imaginei que faria algumas visitas a alguns locais que seriam determinados
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através de minhas concepg¢des, porém detectamos a necessidade e a importancia
em que a orla da Laguna de Araruama possui para 0s municipes e a falta de contato
das criancas participantes da pesquisa nos encaminhou para este local, que
enriqueceu ainda mais o nosso trabalho. Outro fator determinante, foi a construgéo
da unidade didatica pelos discentes na qual foi vivenciada por eles na praia. A
principio, chegariamos ao local para apenas abordar as atividades propostas e
realizar algumas reflexdes sobre o que foi trabalhado, porém em um trabalho de
cunho cartografico, como né&o valorizar a espontaneidade do aluno? Como negar a
ele a oportunidade de explorar aquele espago que poucos possuem a oportunidade
de estar? Estando na praia, nao iria permitir que as criangas pelo menos molhassem
seus pés na agua?

Com o andamento da pesquisa observamos uma grande animagao por
parte dos discentes, grande receptividade para participarem do estudo, euforia para
responder o questionario aplicado e eleger os Jogos e as Brincadeiras que
compdem a Unidade Didatica, além de se sentirem como protagonistas de todas as
etapas da pesquisa. Neste periodo todo da producéo do estudo foi muito gratificante
poder proporcionar algo novo para estas criangas e jovens, tentando oportunizar
diferentes experiéncias que talvez sem a integracao entre a escola e a cidade, elas
nao poderiam vivencia-las.

A exposicdo também ¢é parte de grande valia deste trabalho, com
fotografias e desenhos produzidos pelos estudantes para eternizar os momentos
desfrutados pelos alunos. Ela também contribuiu para estreitar os lagos com demais
estudantes do colégio, em que foram convidados a realizarem algumas atividades
experimentadas pelos alunos nos espacos extra muros da escola. Os proprios
estudantes ajudaram na construgdo da exposigéo, selecionando algumas fotografias
e desenhos, além da confecgao dos painéis e murais que foram expostos.

Posso dizer que esta pesquisa nao apenas impactou a vida dos sujeitos
participantes do processo, mas também a minha de forma muito significativa. Um

novo olhar aos espacgos da cidade, as oportunidades que as criangcas possuem
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perante a estes locais, sdo bons exemplos que ja estou levando na minha
caminhada profissional e pessoal. Construindo a escrita final do trabalho, fui
revisitando as fotografias e os desenhos construidos pelos estudantes no percurso,
e uma palavra que veio a cabega foi gratiddo. Uma alegria tremenda em rever estes
momentos e perceber que foram significativos para as criangas, no olhar e no sorriso
de cada uma delas memorizados em cada imagem.

Apos a conclusdo do estudo, a proposta também € que este possa
contribuir para que esse tipo de atividade nos espacgos publicos da cidade se torne
um projeto a longo prazo da propria escola, e que tenha continuidade nos préximos
anos e com diferentes turmas, para que diversos alunos possam desfrutar da cidade
em que vivem.

Além de vislumbrar a melhora da minha pratica pedagdgica, outro fator
significante que me incentivou realizar esta pesquisa, € o fato de que poucos
estudos foram publicados com esta problematizagdo. Entendo, que este estudo
contribuiu com a comunidade escolar envolvida e talvez até colabore para que os
docentes da Educacao Fisica e de outras disciplinas em diferentes contextos
escolares, possam realizar este tipo de trabalho, oportunizando aos estudantes
experiéncias fora dos espacos escolares e maior ocupagao e democratizagao destes
discentes nos variados espacgos da cidade.

A gratiddo em realizar esta pesquisa transcende as minhas expectativas e
colaboram na tentativa de alavancagem desta discussao, para um futuro programa

de Doutorado.
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APENDICE |

Instrumento de pesquisa — Questionario direcionado aos alunos.

1) Género: ( ) Homem () Mulher () outro
2) ldade:

3) Atualmente vocé mora em qual cidade?

4) Atualmente vocé mora em qual bairro?

5) Qual o lugar da cidade que vocé mais gosta?

6) Qual meio de locomogéo vocé utiliza para chegar até a escola?
() Carro.

() Transporte escolar.

() Bicicleta.

() Caminhando

() Outros:

7) Vocé utiliza algum espago publico da cidade para realizar alguma pratica
corporal?
() Nao

() Sim Se sim, quais?

8) Quais Jogos e Brincadeiras vocé gosta de praticar?
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ANEXO |

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da Pesquisa: “A ESCOLA E A CIDADE: Cartografias da Educacgao Fisica
escolar, uma proposta educativa para oportunizar aos alunos experiéncias em
espacos publicos da cidade”.

Pesquisador Responsavel: Isabel Cristina Vieira Coimbra Diniz E-mail:
bel.coimbra@hotmail.com Tel: (31) 988335982

Pesquisador Corresponsavel: Washington Luis Moreira Vieira E-mail:
washington.vieira_luis@hotmail.com Tel: (32) 991235032

“‘Declaro que conheco e cumprirei os requisitos da resolugdo 466/12 e suas
complementares. Comprometo-me de utilizar os materiais e dados coletados
exclusivamente para os fins previstos no protocolo e publicar os resultados sejam
eles favoraveis ou nado. Aceito as responsabilidades pela condugao cientifica do
projeto. Tenho ciéncia que essa folha sera anexada ao projeto devidamente

assinada e fara parte integrante da documentagao da mesma”.

Iguaba Grande, de de

Isabel Cristina Vieira Coimbra Diniz

Pesquisador Responsavel

Washington Luis Moreira Vieira

Pesquisador Corresponsavel
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ANEXO I

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (Direcionado aos
pais/responsaveis pelos estudantes)
“A ESCOLA E A CIDADE: Cartografias da Educagao Fisica escolar, uma proposta

educativa para oportunizar aos alunos experiéncias em espagos publicos da cidade”.

Pesquisador Responsavel: Isabel Cristina Vieira Coimbra Diniz E-mail:
bel.coimbra@hotmail.com Tel: (31) 988335982

Pesquisador Corresponsavel: Washington Luis Moreira Vieira E-mail:
washington.vieira_luis@hotmail.com Tel: (32) 991235032

Seu (Sua) filho(a) (ou menor sob sua responsabilidade) estd sendo convidado a
participar como voluntario do projeto de pesquisa ““A ESCOLA E A CIDADE:
Cartografias da Educacéao Fisica escolar, uma proposta educativa para oportunizar
aos alunos experiéncias em espacgos publicos da cidade”.

A pesquisa sera realizada com alunos do 1° ao 5° ano da Escola
Municipal Paulino Pinto Pinheiro Filho, com o objetivo de identificar e compreender o
contexto em que alunos e alunas de uma escola publica do municipio de Iguaba
Grande-RJ estao inseridos, relacionando o direito ao acesso a espacos desta cidade
para vivéncias corporais, através de uma unidade didatica voltada aos Jogos e
Brincadeiras.

Serao aplicados questionarios aos participantes do estudo, apds a coleta
dos dados dos questionarios os alunos serdo direcionados a espagos publicos da
cidade de Iguaba Grande para vivenciar uma unidade didatica de Jogos e
Brincadeiras, que foram selecionados através do questionario aplicado. Estas
vivéncias serao filmadas e fotografadas, e havera um risco minimo para a saude
emocional de seu filho (ou menor sob sua responsabilidade), devido a exposi¢cao no

momento das filmagens. Os participantes serdo sempre perguntados previamente
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sobre sua disposicdo de aparecer nas imagens e nao serao forcados em momento
algum a realizar qualquer agao relacionada a pesquisa. Durante todo o processo
vocé podera comunicar suas opinides, duvidas e sugestdes.

A pesquisa sera conduzida de maneira que todos os envolvidos possam
se sentir a vontade para participar. Vocé podera consultar o(a) pesquisador(a)
responsavel em qualquer época, pessoalmente ou pelo telefone da instituicdo, para
esclarecimento de qualquer duvida. Seu (Sua) filho(a) (ou menor sob sua
responsabilidade) esta livre para, a qualquer momento, deixar de participar da
pesquisa.

Em todas as informagdes fornecidas por vocé e pelo(a) seu (sua) filho(a)
(ou menor sob sua responsabilidade) e nos resultados obtidos sera resguardada a
identidade do aluno.

Os resultados somente serao utilizados para divulgacdo da pesquisa em
reunides, revistas cientificas e no material didatico a ser produzido.

Vocé sera informado de todos os resultados obtidos, independentemente
do fato de estes poderem mudar seu consentimento em autorizar seu (sua) filho(a)
(ou menor sob sua responsabilidade) a participar da pesquisa.

Vocé e seu (sua) filho(a) (ou menor sob sua responsabilidade) néo terao
quaisquer beneficios ou direitos financeiros sobre os eventuais resultados
decorrentes da pesquisa.

Este estudo é importante porque seus resultados fornecerao informacdes
para o desenvolvimento de acgdes voltadas ao acesso a espacgos publicos para
praticas corporais de alunos e alunas na cidade de Iguaba Grande.

Em caso de danos provenientes a pesquisa vocé podera buscar
indenizagao nos termos da Resolugao 466/12.

Em caso de duvidas relacionadas aos aspectos éticos da pesquisa, o
Comité de Etica em Pesquisa (COEP) da UFMG também podera ser consultado

por vocé por meio dos seguintes dados:
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- Comité de Etica em Pesquisa (COEP) da Universidade Federal de Minas
Gerais pelo telefone (31) 3409-4592; pelo enderego: Avenida Antonio Carlos, 6627 —
Unidade Administrativa 1l — 2° ANDAR, SALA 2005 — Campus Pampulha, Belo
Horizonte, MG — CEP: 31270-901; ou pelo e-mail: coep@prpq.ufmg.br.

- Faculdade de Educacdo Fisica, Fisioterapia e Terapia Ocupacional
(EEFFTO) da Universidade Federal de Minas Gerais pelo telefone (31) 3409-2333;
pelo endereco: Avenida Antdnio Carlos, 6627. Departamento: DEF — Campus
Pampulha, Belo Horizonte, MG — CEP: 31270-90.

Em caso de duvidas relacionadas aos aspectos éticos da pesquisa, o
Comité de Etica em Pesquisa (COEP) da UFMG também podera ser consultado por
vocé por meio dos seguintes dados: Desde ja, agradecemos a sua colaboracéo.

Caso esteja de acordo com os termos deste consentimento, por favor,
assine:

Pai/Responsavel:

Eu, li e

compreendi as informagdes fornecidas e recebi respostas para qualquer questiao
que coloquei acerca dos procedimentos da pesquisa. E por estar de acordo com as
condi¢gbes do estudo, como descritas, assumo a participacdao de meu/minha filho/a
na pesquisa “A ESCOLA E A CIDADE: Cartografias da Educagao Fisica escolar,
uma proposta educativa para oportunizar aos alunos experiéncias em espacos
publicos da cidade”.

, € compreendo que posso retirar meu consentimento e interrompé-lo a qualquer
momento, sem penalidade ou perda de beneficio. Ao assinar este termo, ndo estou

desistindo de quaisquer direitos meus. Uma via deste termo me foi dada.

Iguaba Grande, de de

Assinatura do pai/responsavel
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Pesquisadores: Nos garantimos que este termo de consentimento sera seguido e

que responderemos a quaisquer questdes que o (a) participante colocar, da melhor

maneira possivel.

de de

Iguaba Grande,

Isabel Cristina Vieira Coimbra Diniz

Pesquisador Responsavel

Washington Luis Moreira Vieira
Pesquisador Corresponsavel
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ANEXO 1lI

TERMO DE AUTORIZAGAO DO USO DE IMAGEM (Direcionado aos
pais/responsaveis pelos estudantes)

Titulo da Pesquisa: “A ESCOLA E A CIDADE: Cartografias da Educagao Fisica
escolar, uma proposta educativa para oportunizar aos alunos experiéncias em

espacos publicos da cidade”.

Pesquisador Responsavel: Isabel Cristina Vieira Coimbra Diniz E-mail:
bel.coimbra@hotmail.com Tel: (31) 988335982

Pesquisador Corresponsavel: Washington Luis Moreira Vieira E-mail:
washington.vieira_luis@hotmail.com Tel: (32) 991235032
Eu ,CPF ,RG

, depois de conhecer e entender os objetivos, procedimentos metodoldgicos,

riscos e beneficios da pesquisa, bem como de estar ciente da necessidade do uso
da imagem de meu (minha) filho (a) ou menor sob minha responsabilidade para a
realizacdo da pesquisa, especificados no Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), AUTORIZO, através do presente termo, os pesquisadores
Isabel Cristina Vieira Coimbra Diniz (pesquisador responsavel) e Washington Luis
Moreira Vieira (pesquisador corresponsavel) do projeto de pesquisa intitulado “A “A
ESCOLA E A CIDADE: Cartografias da Educagao Fisica escolar, uma proposta
educativa para oportunizar aos alunos experiéncias em espacos publicos da cidade”.
, a realizar as fotos e filmagens de meu (minha) filho (a) ou menor sob minha
responsabilidade que se facam necessarias, sem quaisquer 6nus financeiros a
nenhuma das partes. Ao mesmo tempo, libero a utilizagdo destas fotos e filmagens
para fins cientificos e de estudos (livros, artigos, slides, transparéncias, CDs, DVDs),

em favor dos pesquisadores da pesquisa, acima especificados, obedecendo ao que

SCAPES B @ r':
O E=ll s - FEO
unesp® - o
ufcrom el KUEM & OE

L "y rd
quisa em Praticas Universidade de Brasilia g1 LP Ll

L=
E Pedagégicas da Unesp



Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF)

116

esta previsto nas Leis que resguardam os direitos das criangas e adolescentes

(Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA, Lei N.° 8.069/ 1990).

Iguaba Grande, de de

Assinatura do participante

Isabel Cristina Vieira Coimbra Diniz

Pesquisador Responsavel

Washington Luis Moreira Vieira

Pesquisador Corresponsavel
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ANEXO IV

TERMO DE AUTORIZAGAO DE SAIDA DO AMBIENTE ESCOLAR (Direcionado
aos pais/responsaveis pelos estudantes)

“A ESCOLA E A CIDADE: Cartografias da Educagao Fisica escolar, uma proposta
educativa para oportunizar aos alunos experiéncias em espacgos publicos da cidade”.
Pesquisador Responsavel: Isabel Cristina Vieira Coimbra Diniz E-mail:
bel.coimbra@hotmail.com Tel: (31) 988335982

Pesquisador Corresponsavel: Washington Luis Moreira Vieira E-mail:
washington.vieira_luis@hotmail.com Tel: (32) 991235032

Eu ,CPF ,RG

, depois de conhecer e entender os objetivos, procedimentos metodoldgicos,

riscos e beneficios da pesquisa, da saida do ambiente escolar de meu (minha) filho
(@) ou menor sob minha responsabilidade para a realizagcdo da pesquisa,
especificados no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), AUTORIZO,
através do presente termo, os pesquisadores Isabel Cristina Vieira Coimbra Diniz
(pesquisador responsavel) e Washington Luis Moreira Vieira (pesquisador
corresponsavel) do projeto de pesquisa intitulado “A ESCOLA E A CIDADE:
Cartografias da Educacéao Fisica escolar, uma proposta educativa para oportunizar
aos alunos experiéncias em espagos publicos da cidade”, a saida dele(a) do
ambiente escolar sem quaisquer 6nus financeiros a nenhuma das partes.

Iguaba Grande, de de

Assinatura do participante

Isabel Cristina Vieira Coimbra Diniz

Pesquisador Responsavel

Washington Luis Moreira Vieira

Pesquisador Corresponsavel
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ANEXO V

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (Direcionado aos
estudantes)

Titulo da Pesquisa: “A ESCOLA E A CIDADE: Cartografias da Educacao Fisica
escolar, uma proposta educativa para oportunizar aos alunos experiéncias em
espacos publicos da cidade”.
Pesquisador Responsavel: Isabel Cristina Vieira Coimbra Diniz E-mail:
bel.coimbra@hotmail.com Tel: (31) 988335982
Pesquisador Corresponsavel: Washington Luis Moreira Vieira E-mail:
washington.vieira_luis@hotmail.com Tel: (32) 991235032

Vocé esta sendo convidado a participar como voluntario do projeto de pesquisa ““A
ESCOLA E A CIDADE: Cartografias da Educagao Fisica escolar, uma proposta
educativa para oportunizar aos alunos experiéncias em espagos publicos da cidade”.
A pesquisa sera realizada com alunos do 5° ano da Escola Municipal Paulino
Pinto Pinheiro Filho, com o objetivo de identificar e compreender o contexto em
que alunos e alunas de uma escola publica do municipio de Iguaba Grande-RJ
estdo inseridos, relacionando o direito ao acesso a espacgos desta cidade para
vivéncias corporais, através de uma unidade didatica voltada aos Jogos e

Brincadeiras.

Serdo aplicados questionarios aos participantes do estudo, apds a
coleta dos dados dos questionarios os alunos serao direcionados a espagos
publicos da cidade de Iguaba Grande para vivenciar uma unidade didatica de
Jogos e Brincadeiras, que foram selecionados através do questionario aplicado.
Estas vivéncias serado filmadas e fotografadas, e havera um risco minimo para a
sua saude emocional, devido a exposicdo no momento das filmagens. Vocé
sempre perguntado previamente sobre sua disposi¢cao de aparecer nas imagens e
nao sera forczado em momento algum a realizar qualquer agao relacionada a

pesquisa. Durante todo o processo vocé podera comunicar suas opinioes,
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duvidas e sugestdes.

A pesquisa sera conduzida de maneira que todos os envolvidos possam se
sentir a vontade para participar. Vocé podera consultar o(a) pesquisador(a)
responsavel em qualquer época, pessoalmente ou pelo telefoneda instituicdo, para
esclarecimento de qualquer duvida. Vocé esta livre para, a qualquer momento,
deixarde participar da pesquisa.

Em todas as informagdes fornecidas por vocé e nos resultados obtidos
sera resguardada a identidade do aluno.

Os resultados somente serao utilizados para divulgacdo da pesquisa
em reunides, revistas cientificas e no material didatico a ser produzido.

Vocé nao tera qualquer beneficio ou direito financeiro sobre os
eventuais resultados decorrentes da pesquisa.

Este documento sera apresentado em duas vias, uma das quais ficara
com o responsavel da crianga.

Este estudo € importante porque seus resultados fornecerao
informacdes para o desenvolvimento de ag¢des voltadas ao acesso a espacos

publicos para praticas corporais de alunos e alunas na cidade de Iguaba Grande.

Caso esteja de acordo com os termos deste assentimento, por favor, assine:

Eu, li e

compreendi as informacdes fornecidas e recebi respostas para qualquer questao
que coloquei acerca dos procedimentos da pesquisa. E por estar de acordo com
as condi¢cdes do estudo, como descritas, assumo a participacdo de meu/minha
filho/a na pesquisa “A ESCOLA E A CIDADE: Cartografias da Educacao Fisica

escolar no 5° ano do Ensino Fundamental I”, e compreendo

que posso retirar meu consentimento e interrompé-lo a qualquer momento, sem

penalidade ou perda de beneficio. Ao assinar este termo, nao estou desistindo de
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quaisquer direitos meus. Uma via deste termo me foi dada.

Iguaba Grande, de de

Assinatura do aluno

Pesquisadores: Nés garantimos que este termo de assensentimento sera
seguido e que responderemos a quaisquer questdes que o (a) participante
colocar, da melhor maneira possivel.

Iguaba Grande, de de

Isabel Cristina Vieira Coimbra Diniz

Pesquisador Responsavel

Washington Luis Moreira Vieira

Pesquisador Corresponsavel
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ANEXO VI

DECLARAGAO DE CONSENTIMENTO DA ESCOLA

Eu,

CPF,

RG

121

, ha qualidade de responsavel da Escola Municipal

Paulino Pinto Pinheiro Filho, que fica localizada na Estrada da Pedreira, S/N°,

Bairro Pedreira, CEP 28960, Iguaba Grande-RJ. Autorizo a realizagdo da pesquisa
intitulada “A ESCOLA E A CIDADE: Cartografias da Educacéao Fisica escolar, uma

proposta educativa para oportunizar aos alunos experiéncias em espacgos publicos

da cidade”, a ser conduzida pelo pesquisador Washington Luis Moreira Vieira, e

declaro que esta instituicdo apresenta infraestrutura necessaria para a realizagao da

referida pesquisa. Esta declaracdo é valida apenas no caso de haver parecer

favoravel do Comité de Etica da UFMG para a referida pesquisa.

Iguaba Grande,

de de
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