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Talvez a escola pudesse estar a servico de uma nova modalidade de
pensamento, privilegiando as inventividades, as criagdes, as producdes
das diferencas, as novas formas de pensamento. Precisamos dar
condi¢Ges para que todas as vozes, principalmente as sussurrantes falem
e ecoem para que também, possamos escutar todas as vozes que
emudeceram. Ou seja, nem aceitar, muito menos tolerar diferencas,
mas sim produzir diferencas. H4 incessantes formas de vida que sao
produzidas pelos diferentes, que é preciso estar atento para
aproveitar. Ou seja, a educagdo sO sera inclusiva se se prestar a
exterioridade, ou seja, se “estes novos alunos” envergarem a escola com
suas diferengas, ¢ a modificarem. (ABRAMOWICZ, 2001, p. 9, grifo
Nnosso).



RESUMO

O acesso das pessoas com deficiéncia a educagdo superior ¢ relativamente recente em nosso pais. A
partir de 2016, com a inser¢ao desse publico na Lei de Cotas, o cenario comegou a mudar. Em 2018, os
primeiros alunos com deficiéncia ingressaram na Universidade Federal de Minas Gerais por esse
sistema. Essa pesquisa teve como objetivo analisar, a partir do Modelo Social da Deficiéncia, as
trajetorias escolares de uma amostra de estudantes cotistas da UFMG antes do ingresso no ensino
superior, em interface com as politicas de educagdo inclusiva do periodo (2008-2018). O espago
temporal da pesquisa foi definido a partir da publica¢ao da Politica Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva da Educagao Inclusiva (PNEEPEI) e o ano de inicio das cotas na UFMG. Foi desenvolvido
um questionario e enviado a todos os estudantes com deficiéncia cotistas e ingressantes em 2018. Destes,
37 responderam, compondo um perfil inicial desse publico na universidade. Foram, entdo, selecionados,
por meio de sorteio, 5 estudantes (Deficiéncia Fisica, Visual, Auditiva, Intelectual e com Transtorno do
Espectro do Autismo) para compor a amostra da etapa de entrevista. A realizagdo e a analise das 5
entrevistas priorizaram a metodologia da Historia Oral. Para tanto, foi tomado como eixo condutor o
possivel impacto da PNEEPEI na trajetéria escolar dos estudantes ao longo da educacdo basica até seu
ingresso na UFMG. As narrativas dos estudantes trouxeram memorias da infancia, da relacdo com a
familia, da descoberta da deficiéncia, e dos suportes encontrados para o desenvolvimento. Ao olhar para
0s percursos escolares, outras temdaticas emergiram: os tipos de escola (especial, inclusiva, bilingue), o
cotidiano, as dificuldades, os suportes e recursos encontrados, a relagdo com professores e colegas, o
preconceito e o bullying vivenciados, assim como a percepcdo dos estudantes sobre a educacdo
inclusiva, a Lei de Cotas e as perspectivas de futuro. Destacaram-se nos relatos o esfor¢o e mérito dos
proprios estudantes para concluir os estudos, e o apoio familiar e profissional que encontraram para seu
desenvolvimento fora e dentro da escola. Essas vivéncias sdo contadas por suas proprias palavras nesse
estudo, considerando a perspectiva da Investigagdo Emancipatoria da Deficiéncia. Os resultados
demonstraram que, embora os estudantes tivessem dificuldade em nomear de forma direta como a
Politica de 2008 impactou o percurso escolar deles, a possibilidade de escolarizagcdo em escola comum
foi um diferencial que permitiu o acesso ao ensino superior. Demonstraram, ainda, que esse acesso se
relaciona com a maneira como a deficiéncia ¢ vista na sociedade. Se no Modelo Médico a deficiéncia
estava exclusivamente no sujeito, um dos grandes méritos da PNEEPEI foi considerar o Modelo Social,
ou seja, a necessidade de se eliminar barreiras para que cada vez mais pessoas com deficiéncia possam
vivenciar experiéncias positivas de inclusdo de forma a acessar niveis mais altos de escolarizagao.

Palavras-Chave: Trajetorias escolares. Pessoas com deficiéncia. Educagdo inclusiva. Diversidade.
Modelo Social da Deficiéncia. Ensino superior. Cotas.



ABSTRACT

The access of people with disabilities to higher education is relatively recent in our country. From 2016,
with the inclusion of this public in the Quota Law, the scenario began to change. In 2018, the first
students with disabilities joined the Federal University of Minas Gerais (UFMG) through this system.
This research aimed to analyze, from the Social Model of Disability, the school trajectories of a sample
of quota students from UFMG before entering higher education, in interface with the inclusive education
policies of the period (2008-2018). The time frame of the research was defined based on the publication
of the National Policy on Special Education from the Perspective of Inclusive Education (known as
PNEEPEI) and the year in which quotas started at UFMG. In order to carry out the research, a
questionnaire was developed and sent to all quota students with disabilities, newcomers in 2018. Of
these, 37 answered the questionnaire, composing an initial profile of this audience at the university.
Then, 5 students were selected by draw (Physical, Hearing, and Intellectual Disability, Vision
Impairment and Autism Spectrum Disorder) to compose the sample. The conduct and analysis of the 5
interviews prioritized the Oral History methodology. To this end, the possible impact of PNEEPEI on
the students' school trajectory throughout basic education until their entry into UFMG was taken as the
conducting axis. The students' narratives brought back memories of childhood, the relationship with the
family, the discovery of the disability, and the support found for development. When looking at school
paths, other themes emerged: the types of school (special, inclusive, bilingual), the daily life, the
difficulties, the supports and resources found, the relationship with teachers and colleagues, the
prejudice and bullying experienced, as well such as the students' perception of inclusive education, the
Quota Law and expectations for the future. The reports highlighted the students' own merit and effort
to complete their studies, and the family and professional support they found for their development
outside and inside the school. These experiences are told in their own words in this study, considering
the perspective of the Emancipatory Investigation of Disability. The results showed that, although
students had difficulty in naming directly how the 2008 Policy impacted each person's school path, the
possibility of schooling in a common school was a differential that allowed access to higher education.
They also demonstrated that this access is related to the way disabilities are seen in society. If in the
Medical Model disabilities were exclusively in the subject, one of the great merits of PNEEPEI was to
consider the Social Model, that is, the need to eliminate barriers so that more and more people with
disabilities can live positive experiences of inclusion in order to access higher levels of education.

Key words: School trajectories. Disabled people. Inclusive education. Diversity. Social Model of
Disability. University education. Quotas.
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1 INTRODUCAO: O CAMINHO DA PESQUISA

1.1 O contexto e o proposito da pesquisa

Situar as politicas de Educagao Especial no campo das politicas publicas ¢ um desafio
particular, uma vez que ha uma forte demanda pela implementagdo de politicas de inclusdo
escolar como forma de resolver um problema historico de exclusdo e preconceito. Superando
debates, entraves, estigmas e desafios, as pessoas com deficiéncia estdo cada vez mais presentes
em todas as instancias da sociedade e, também, nas escolas de todo o pais. Como parte desse
contexto de mudancas sociais, foi elaborada a Politica Nacional de Educag¢do Especial na
Perspectiva da Educagao Inclusiva— PNEEPEI (BRASIL, 2008), que entrou em vigor e tornou-
se um marco na promogao do direito a educacao inclusiva para esse publico.

Nesse cenario, essa pesquisa foi desenvolvida com o propoésito de registrar e analisar
as trajetorias escolares de estudantes com deficiéncia, ingressantes por reserva de vagas na
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) em 2018, em interface com as politicas de
educacdo inclusiva do periodo, em especial a PNEEPEI (BRASIL, 2008) e a Lei de Cotas
(BRASIL, 2016). Buscou-se compreender em que medida essas politicas afetaram o percurso
dessas pessoas e identificar quais outros fatores contribuiram para a inclusdo e o
desenvolvimento delas ao longo da educagado basica até a chegada ao ensino superior.

Para isso, foi aplicado um questionario para conhecer o perfil desse publico, e foram
realizadas entrevistas com os proprios estudantes para saber de suas trajetorias escolares e de
suas percepcoes sobre os impactos das politicas de educagao inclusiva em suas historias de vida.
A fim de embasar a anélise aqui proposta, esse estudo procurou discutir alguns conceitos como:
inclusdo, educacdo especial, diversidade, diferenca e deficiéncia, a partir do pressuposto basico
do direito a educacao.

Nesse sentido, um olhar sobre a historia da educag¢do especial no Brasil se fez
necessario para entender o contexto atual em que esses estudantes estdo inseridos, e para
verificar os avangos das politicas publicas destinadas a eles nos ultimos anos. O marco temporal
a ser analisado compreende, portanto, o periodo de 2008 a 2018. Em 2008, entrou em vigor a
PNEEPETI, legislacdo principal que rege as politicas de inclusdo escolar na tltima década. Ja
2018 ¢ o primeiro ano de entrada dos estudantes com deficiéncia, publico dessa pesquisa, na
UFMGQ, através da modalidade de reserva de vagas, prevista pela Lei de Cotas, sancionada em
2016. A partir dos dados levantados, essa pesquisa traz olhares sobre o tempo passado e o

momento presente, buscando identificar perspectivas de futuro para esses estudantes.
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Como resultado desse processo de mudangas, os dados do Censo Escolar
(INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO
TEIXEIRA, 2019) demonstram que a inclusdo escolar cresce no Brasil, trazendo o desafio e a
possibilidade de que as instituigdes de ensino se adequem a essa nova realidade. Entretanto,
como as diretrizes e as praticas sobre educagdo especial numa perspectiva inclusiva sao
relativamente recentes no pais, as escolas ainda se deparam com inimeros desafios para ensinar
e promover o desenvolvimento dos estudantes com deficiéncia nas salas de aula comuns, como
também para promover caminhos para uma educagdo que inclua a todos. A inclusdo desses
alunos nas salas de aula tem suas peculiaridades, porque sdo pessoas que apresentam diferentes
formas e ritmos de desenvolvimento e aprendizagem. (PLESTCH; OLIVEIRA, 2017).

Ao pensar a inclusdo escolar dentro da perspectiva do direito a educacao (CURY,
2002), a literatura acerca do tema (MELETTTI; RIBEIRO, 2014; KASSAR, 2016) realca o lugar
que as escolas inclusivas ocupam em tempos atuais - um espago formativo privilegiado em
relacdo as possibilidades de desenvolvimento dessas pessoas. Dessa forma, examinar a historia
e a realidade vivida por esses estudantes pode trazer uma importante contribuigdo para que se
compreenda melhor os papéis que politicas e acdes inclusivas desempenham na trajetoria
escolar de pessoas com deficiéncia, além de possibilitar a reflexdo sobre a riqueza da
diversidade e das diferengas presentes nas escolas e nas universidades. De acordo com Van
Petten, Rocha e Borges:

O processo de como vem sendo implantada essa Politica nas IES brasileiras,
especialmente o perfil dos alunos com deficiéncia que tem ingressado, ainda é muito
pouco conhecido, sobretudo pelo lugar recente que essa nova legislacdo ocupa no

escopo das institui¢des e também das pesquisas no campo. (VAN PETTEN; ROCHA,;
BORGES, 2018, p. 128).

Embora existam politicas e praticas em andamento no campo da inclusdo escolar, estas
parecem ainda pouco avaliadas em interface com a visao dos sujeitos que as vivenciam. Ouvi-
los e, assim, langar um olhar sobre essa realidade pode contribuir para o avango do processo
educacional e para o desenvolvimento do potencial educativo desses estudantes, de forma a
aproximar o discurso da inclusdo das praticas inclusivas voltadas para as pessoas com
deficiéncia.

Nesse sentido, localizo também a minha insercdo nessa tematica de estudo. Me
interessei por pesquisar sobre trajetorias escolares de estudantes com deficiéncia porque, como
jornalista de formagdo e pratica, sempre busquei escutar e registrar historias andnimas, muitas
vezes invisiveis para a midia e para a sociedade. Sdo essas multiplas historias que contam a

histéria humana, a historia de comunidades e grupos sociais, e ilustram as diversas
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possibilidades de existéncia nesse mundo. Nessa lida por procurar conhecer as experiéncias
humanas e valorizar os diferentes saberes, realizei diversas entrevistas e reportagens sobre
pautas relacionadas a educagdo, trabalho, politica, género, cidadania, movimentos sociais,
diversidade, inclusdo escolar e outros assuntos de interesse publico. Em minha trajetéria de
formagdo e estudos, desenvolvi pesquisas e trabalhos relacionados as narrativas, historias de
vida e formagao humana. Entre elas, localizo estudos sobre: a histéria da loucura e as trajetérias
de pessoas em sofrimento mental; a trajetoria de uma professora mineira, lideranga feminista
no inicio do século XX; e sobre experiéncias educativas comunitarias em vilas, periferias e
escolas de Belo Horizonte.

Desse movimento de buscar compreender a realidade social, resultou o interesse em
seguir pesquisando, dessa vez no campo da Educa¢do Especial. Muito da minha motivacao para
isso vem também da minha propria experiéncia, pois além de pesquisar, vivencio a realidade
da diversidade e da educagao inclusiva, tanto com meu filho de nove anos, que tem a Sindrome
de Down, quanto com minha filha de seis anos, que convive todos os dias com a alteridade na
vida e na escola. Com suas vivéncias, as criangas inspiram olhares e instigam reflexdes para
além dos muros da escola. Acompanhando a escolarizagao deles desde o ensino infantil em
escolas publicas, e, nesse momento, no ensino fundamental, ¢ possivel perceber, de forma
empirica, os desafios, as incongruéncias e as possibilidades da educa¢do inclusiva. Assim,
busco compreender essa experiéncia a luz dos estudos e das politicas publicas dos ultimos anos
que, de alguma forma, impactaram a realidade das escolas e levantaram questdes, sobre as quais
busco refletir também nesse estudo. A experiéncia da inclusdo, que atravessa essa pesquisa, se
da também junto a comunidade escolar da qual fago parte, composta por professores, alunos
diversos, sem e com deficiéncia, e por suas familias.

Como Barnes, um dos pensadores do Modelo Social da Deficiéncia, referencial teorico
dessa pesquisa, dizia: € preciso que os pesquisadores aprendam a colocar os seus conhecimentos
e a sua capacidade a servigo das pessoas com deficiéncia (BARNES, 1992, apud MARTINS et
al, p. 49). E € isso que me dispus a fazer nessa travessia, para melhor compreender e colaborar
com as mudancgas que o mundo, e as escolas, precisam.

Assim, essa pesquisa foi realizada com o propdsito de contribuir com as discussdes
sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia nas escolas. Seu objetivo principal foi analisar, a
partir do Modelo Social da Deficiéncia, as trajetérias escolares de uma amostra de estudantes
cotistas da UFMG antes do ingresso no ensino superior, considerando as politicas de educagao

inclusiva do periodo (2008-2018). Além disso, o estudo buscou:
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e Identificar, a partir da Politica Nacional de Educa¢ao Especial na Perspectiva Inclusiva
(2008), como se organizaram as diretrizes educacionais, 0s suportes € 0s recursos para
a escolarizacgdo de pessoas com deficiéncia no Brasil;

e Tracar o perfil de uma amostra de estudantes com deficiéncia que ingressaram na

UFMG em 2018 através da reserva de vagas.

Por fim, a investigagao proposta justifica-se por se tratar de uma produgao discursiva
sobre a educagdo inclusiva, um campo de estudo de grande relevancia para a vida em sociedade,
cujos desdobramentos das agdes dos atores nele inseridos podem ter impacto no cotidiano de

estudantes, escolas e nas politicas publicas atuais e futuras.

1.2 Estado do Conhecimento: algumas pesquisas do campo

Esse topico visa apresentar alguns estudos sobre a escolarizacdo de pessoas com
deficiéncia no Brasil, realizados no periodo 2008-2018, marco temporal dessa dissertacao. A
fim de elaborar um Estado do Conhecimento, como ponto de partida dessa pesquisa, foi feito
um levantamento de trabalhos sobre trajetérias escolares e politicas publicas de educagdo
inclusiva em sites com cunho académico. Foram consultados os seguintes bancos: Scielo,
Catéalogo de Teses e Dissertacdes da Capes, Biblioteca Digital da UFMG, Google Académico,
e Associacdao Nacional de Pos-Graduacao e Pesquisa em Educagdao (ANPED).

Esse processo visava conhecer alguns outros textos que colaborassem na compreensao
do contexto da Educacao Especial naquele momento, e das perspectivas que viriam a ser
abordadas ao longo do percurso do Mestrado. Assim, esse levantamento utilizou os seguintes
descritores: “trajetorias”, “deficiéncia”, “politicas”, “educacdo especial”, “educa¢do inclusiva”.
Foram selecionados 15 trabalhos que se aproximavam do tema em foco. A partir de entdo, a
nossa pesquisa foi ganhando corpo e assumindo novas proposigdes € rumos.

No Scielo, foram localizados dois trabalhos. Haas, Silva e Ferraro (2017) discutem o
processo de escolarizacdo das pessoas com deficiéncia no Rio Grande do Sul ante o direito a
educagdo. O artigo trata do fluxo escolar do publico-alvo da educacao especial nas etapas da
Educagdao Basica e na modalidade Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), e aponta para a
necessidade de politicas publicas voltadas para a construgdo de trajetorias de éxito escolar. O
trabalho traz um dado relevante: somente 5% dos estudantes com deficiéncia no estado
concluem o ensino médio com a idade esperada (dezessete anos) nas classes comuns do ensino

regular, e esse nimero se reduz para 1% do total das matriculas nas escolas especiais.


http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-97022017000100245&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-97022017000100245&lang=pt
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Caiado e Viralonga (2013) discutem os processos de escolariza¢do de pessoas com
deficiéncia visual em Sao Carlos (SP). O estudo teve como foco as trajetérias de quatro
estudantes que concluiram o ensino médio e almejavam entrar na universidade, e trouxe ainda
a discussao sobre como as politicas publicas do periodo afetaram o percurso escolar deles.

Ja no Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes, com o uso dos mesmos descritores,
foram identificados outros trabalhos. A dissertacdo de Morgado (2017) foi sobre trajetorias
académicas com foco no acesso € na permanéncia de estudantes com deficiéncia em Instituicdes
de Ensino Superior (IES). O estudo apontou para os embates na construgdo politica da
acessibilidade nesses espagos.

Outro trabalho localizado ¢ o de Kuhnen (2016), da Universidade Federal de Santa
Catarina, sobre a concepcao de deficiéncia na politica de educagdo especial brasileira para o
ensino fundamental entre 1973 e 2014. A hipotese dessa tese de doutorado, segundo a autora,
¢ que a concepgao de deficiéncia nas politicas de educagdo especial no Brasil desde a década
de 1970 até os dias atuais “ndo rompeu com a racionalidade sustentada na dicotomia entre
normal e patoldgico”. Importante destacar que a tese trata da trajetoria das politicas e ndo do
percurso das pessoas com deficiéncia.

Ja a dissertagdao de Macalli (2017), realizada na UFSCar, analisa a trajetoria escolar de
alunos com deficiéncia em trés municipios do interior paulista a partir das matriculas do Censo
Escolar da Educagdo Basica entre os anos de 2007 e 2015. Foram analisadas 1.782 trajetérias
escolares de alunos com deficiéncia. Os resultados mostram que “ndo ha disparidade entre os
indices de trajetorias completas, parciais e incompletas com retengao escolar e distor¢ao idade
x série entre os municipios, o que pode indicar adog¢ao de programas, servigos e agdes similares
para a escolarizacao dessa populagdo”.

O trabalho de Pereira (2017), desenvolvido na Universidade Federal de Santa Maria
(RS), trata de politicas de inclusdo e permanéncia de pessoas com deficiéncia em universidades
publicas e privadas do Rio Grande do Sul, em interface com a Politica Nacional da Educagao
Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva de 2008. Os resultados apontaram para a
necessidade de melhoria e regulamentacdo em ambito institucional das acdes voltadas para
inclusdo, e para a revisdo dos programas governamentais como politicas de acesso para as
pessoas com deficiéncia.

Ja a tese de Miranda (2014) analisa as politicas de inclusdo de estudantes com
deficiéncia em universidades publicas estaduais do Parand. Os resultados afirmaram que

existem nas universidades pesquisadas, iniciativas voltadas a constituir uma politica de acesso
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e permanéncia do estudante com deficiéncia, por meio da institucionaliza¢do dos programas e
nucleos de apoio.

Na Biblioteca Digital da UFMG também foram encontrados alguns trabalhos
relevantes. O trabalho de Franca (2010) ¢ sobre deficiéncia e escolarizagdo no Brasil. O autor
realizou um estudo acerca do atendimento, atraso e progressdo escolar das pessoas com
deficiéncia, segundo o Censo 2000. Os resultados apresentam “grande disparidade entre as
deficiéncias, e que todas se mostram como fator que desfavorece o desenvolvimento da carreira
escolar”.

Rodrigues (2010) realiza um estudo sobre as politicas publicas de inclusdo escolar
destinadas as pessoas com deficiéncia visual no Brasil, e foca sua analise no municipio de
Ipatinga (MQG), a partir da visdo de alunos e professores. Uma das constatacdes da pesquisa €
que o atendimento especializado para esses alunos matriculados em classes comuns se
constituia no principal suporte para a permanéncia na escola.

Reis (2010) estudou as politicas de inclusdo escolar de pessoas com necessidades
educacionais especiais (NEE) nas universidades federais mineiras entre 2003 e 2007.
Constatou-se que houve crescimento no numero de alunos incluidos € uma maior mobiliza¢ao
das universidades para cumprir a determinagdo legal e para a implementacao de nucleos de
inclusdo.

Em pesquisa realizada no Google Académico, também utilizando os mesmos
descritores: “trajetorias”, “deficiéncia”, “politicas”, “educacdo especial”, “educag¢do inclusiva”,
foram localizados outros trabalhos no campo das politicas publicas de educagdo especial no
pais.

No texto de Glat e Plestch (2010), ¢ feita uma discussdo sobre o papel da universidade
no contexto da politica de Educa¢do Inclusiva. A discussdo reafirma o papel e a
responsabilidade social da universidade publica na produgdo de conhecimento, na formagao de
educadores e demais profissionais, € na criagdo de parcerias € iniciativas inovadoras com a
comunidade.

Um trabalho proximo ao presente estudo foi realizado por Marili Mourdo Pereira em
2008. Ela apresenta uma reflexdo sobre trajetorias académicas de alunos com deficiéncia que
entraram na Universidade Estadual do Rio Grande do Sul pelo sistema de cotas entre 2002 e
2005. O estudo identificou que “a implantagdo do sistema de cotas estava em consonancia com
os principios Constitucionais, na garantia dos direitos das Pessoas com Deficiéncias, mas que
isso ndo havia sido o suficiente para assegurar a permanéncia desses alunos na Universidade.

Os resultados evidenciaram a ocorréncia de dificuldades que se concentram no processo de
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ensino aprendizagem e a necessidade de acgdes especificas voltadas para essa parcela da
populagdo académica”.

Outro texto de Plestch (2012) analisa a implantacao da Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educagado Inclusiva em nove redes de ensino da Baixada Fluminense
(RJ), no periodo de 2009 a 2011. “Os resultados evidenciaram, entre outros aspectos,
contradigdes e dificuldades encontradas pelos gestores no que se refere a implementacao das
diretrizes federais de inclusdo escolar”, e, também, a “precariedade do processo de ensino e
aprendizagem e do suporte pedagdgico oferecido a esses alunos, sobretudo no caso daqueles
com deficiéncia mental/intelectual”.

Ja no site da Anped, ha diversos trabalhos no campo da inclusdo escolar produzidos
pelo GT15 — Educacdo Especial, mas poucos que discutem as trajetorias dos alunos. Um deles
aborda a questdo da funcdo social da escola em tempos de educacado inclusiva. Dainez e Smolka
(2015) analisam as “relagdes de ensino e as condigdes da trajetoria de escolarizagdo de um
aluno com sindrome de Down com decorréncia de deficiéncia intelectual, problematizando a
func¢ao da escola”.

Uma obra importante sobre a tematica foi organizada pela professora Katia Regina
Moreno Caiado, cujo titulo € Trajetorias escolares de alunos com deficiéncia, publicada em
2013. O livro resulta de uma pesquisa realizada pelo Nucleo de Estudos e Pesquisas em Direito
a Educacao-Educagado Especial NEPEDEEs), da Universidade Federal de Sdo Carlos, UFSCar,
e foi uma importante referéncia para essa pesquisa.

Além dos estudos acima relacionados, varios outros serviram para o embasamento
desta pesquisa. Para a construgdo desse Estado do Conhecimento, entretanto, em um primeiro
momento do estudo, ndo foi localizado nenhum trabalho que relacionasse as trajetorias
escolares de estudantes com deficiéncia com a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva Inclusiva (BRASIL, 2008), e com a inser¢do desse alunado no ensino superior
através da Lei de Cotas (BRASIL, 2016) e do sistema de reserva de vagas implantado na UFMG

em 2018, tematicas que sdo objeto desta pesquisa de Mestrado.
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2 TEMPOS E CONTEXTOS DA EDUCACAO ESPECIAL

2.1 O tempo das instituicdes, classes e escolas especiais

Pensar na trajetoria escolar das pessoas com deficiéncia na atualidade requer conhecer

o contexto em que se deu a chegada desse publico nas salas de aula. Por muito tempo, essas

pessoas estiveram fora do ambiente escolar, por serem consideradas doentes, incapazes ou

“ineducaveis”. Mas, as custas de muitas lutas e esfor¢os, a sociedade avangou. A realidade de

exclusao escolar e social das pessoas com deficiéncia tem se transformado, apesar dos desafios
que permanecem.

Falar de uma historia recente em Educacdo Especial ¢, de certa forma, tratar do

processo em que se da o surgimento, também recente, desse proprio campo, com as

nuances, olhares e contradicdes que acompanham esta trajetoria, em processo de

constitui¢do e que se pauta na naturalizac@o da ideia da existéncia de sujeitos que, por

suas caracteristicas peculiares, devam ser categorizados, descritos, dissecados e
inseridos em espagos proprios. (SIEMS-MARCONDES; CAIADO, 2013, p. 43-44).

Em um breve olhar para o passado, constata-se que até o século XVIII, as pessoas com
deficiéncia eram atendidas por institui¢des como as Santas Casas de Misericordia, entidades
religiosas e corporagdes de oficio. Ja a partir do século XIX, passaram a ser recebidas em blocos
ou pavilhdes em hospitais e hospicios, em meio ao processo de classificacdo e de tentativa de
diferenciagdo entre doenga mental e deficiéncia.

Embora institui¢des oficiais, custeadas com recursos publicos do Estado, sdo agdes
isoladas, vinculadas a iniciativas pessoais de cidaddos influentes, que, além de

atenderem poucas pessoas, num pais continental, ndo sfo parte de um processo
articulado de politicas publicas. (SIEMS-MARCONDES; CAIADO, 2013, p. 44).

As primeiras instituigdes especializadas para pessoas com deficiéncia de que se tém
noticia foram criadas na década de 1850 na cidade do Rio de Janeiro. Segundo Jannuzzi (2004),
nesse periodo, foram construidos o Imperial Instituto dos Meninos Cegos em 1854, que passou
a se chamar Instituto Benjamin Constant, ¢ o Instituto dos Surdos-Mudos, em 1856, hoje
Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES).

Se nos primeiros anos do século XX, as pessoas com deficiéncia no Brasil viviam em
hospitais, manicomios e institutos, ainda vistas sob a Otica da patologia e da incapacidade, os
anos se passaram e o olhar sobre a deficiéncia foi se modificando. Em Minas Gerais, criancas
dificeis ou consideradas como anormais na época (BORGES, 2015), comegaram a ser inseridas
em classes especiais a partir do trabalho que a psicologa e educadora russa Helena Antipoff
iniciou no estado em 1929, a partir do convite do governo mineiro para instituir a

homogeneizagdo das classes escolares.
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A homogeneizagao estava prevista no Regulamento do Ensino Primario do Estado de

Minas Gerais, do ano de 1927, e consistia na separacgao das criangas de acordo com os resultados

em testes psicologicos de inteligéncia. Nesse momento, Antipoff acreditava que as classes

especiais seriam a forma mais adequada de educar as criangas com deficiéncia. Mas, ja nessa

época, ela defendia que a permanéncia nas classes especiais deveria ser pelo tempo necessario,

ndo por todo o percurso escolar. “A inteligéncia era entendida por Antipoff como uma fungao

possivel de se desenvolver e ndo uma fungao estatica” (BORGES, 2015, p. 360). Essa nova

concepgao representa um grande avango para a €poca, porque promoveu uma mudanga de olhar

para essas pessoas, que passaram a ser reconhecidas como sujeitos educativos, passiveis de
desenvolvimento e capazes de aprender.

Antes do estabelecimento das classes especiais, as criangas consideradas anormais

eram internadas em asilos psiquiatricos ou mantidas enclausuradas em casa. As

classes especiais mineiras foram uma proposta inovadora na época, ao reconhecer e

respeitar as diferencas individuais, ao propor uma metodologia diferenciada e acima

de tudo, ao acreditar na educabilidade de criangas consideradas até entdo,
irrecuperaveis. (BORGES, 2015. p. 360).

Borges (2015) destaca, entretanto, que as classes especiais nao surgiram no Brasil, mas
j& vinham sendo implementadas em paises da Europa, a partir do desafio da obrigatoriedade do
ensino primario. “A diversidade de criancas que chegaram a escola impulsionou os
pesquisadores e técnicos da area da Educagdo a proporem alternativas para o ensino das criancas
que ndo conseguiam acompanhar a turma na qual deveriam estar inseridas” (BORGES, 2015,
p. 349).

Com o advento das classes especiais, foram surgindo e se ampliando também as
institui¢des e escolas especiais, que tinham carater privado e/ou filantropico. A partir da década
de 1930, houve um movimento de expansao de unidades do Instituto e da Sociedade Pestalozzi,
em varios estados brasileiros, com praticas de captagcdo de recursos publicos e de benfeitores
particulares (SIEMS-MARCONDES; CAIADO, 2013, p. 45).

Entre as décadas de 1950 a 1970, segundo Jannuzzi (2004), foram criados pela
sociedade civil os centros de reabilitagdo e as clinicas psicopedagogicas, além de mantidas as
classes anexas a hospitais, servigos geralmente privados, que empregavam profissionais da area
da satde (fonoaudidlogos, fisioterapeutas, terapeutas) e da educagdo. Nesse periodo, foram
ampliados os estabelecimentos de ensino especializado.

Embora desde o inicio das institui¢des especializadas houvesse a preocupagdo em
ensinar oficios manuais (carpintaria, encadernagio, fabricacdo de objetos domésticos

de limpeza, etc.) necessarios ao momento, os educadores ressaltavam principalmente
a preocupacdo com que o deficiente participasse da comunidade, diminuisse sua
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soliddo, evitasse o tédio, e que garantisse, em parte, sua subsisténcia. (JANNUZZI,
2004, p. 2).

E datada da década de 1950 também a criagdo e a expansdo da Associagdo de Pais e
Amigos dos Excepcionais (APAE). A primeira unidade foi criada em 1954 no Rio de Janeiro.
A APAE “se dissemina por todo o pais, sempre a partir de parcerias publico-privadas que
contam com a principal fonte de recursos nos financiamentos de origem publica e gestdes
privadas.” (SIEMS-MARCONDES; CAIADO, 2013, p. 46).

Entre 1959 e 1960, foram criadas as campanhas de educacdo do cego, do surdo e do
deficiente mental!, como um tipo de politica emergencial subordinada ao Ministério da
Educagao e Cultura.

As campanhas eram uma maneira de se estabelecer novas praticas para a educacio

brasileira, praticas estas que estavam a frente da legislagdo, ja que ainda prevalecia a
norma educacional do Estado Novo. (CARDOSO; MARTINEZ, 2019, p. 2).

Aos poucos, foram se expandindo as escolas especiais que recebiam estudantes de
acordo com suas deficiéncias, como as instituicdes para cegos, para surdos, para pessoas com
deéficit intelectual, obedecendo a uma logica segregacionista e as margens da educagcdo comum.
A criacdo dessas campanhas, organizagdes, instituicdes particulares e filantropicas, parece
indicar que, até esse periodo, ainda nao havia politicas articuladas em nivel nacional para o
atendimento as demandas das pessoas com deficiéncia.

Essa realidade comecou a mudar com a criacdo de 6rgdos governamentais voltados
para a promocao de agdes e politicas direcionadas as pessoas com deficiéncia no pais, como o
Centro Nacional de Educacdo Especial (CENESP), e a Coordenadoria Nacional para a
Integragdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE).

A década de 70 registrou o fortalecimento das organizagdes ndao-governamentais,
provocando, em 1973, por influéncia dessas entidades, a criagdo do Centro Nacional
de Educagdo Especial (CENESP) (6rgdo responsavel pela politica de educacdo
especial no pais) vinculado ao Gabinete do Ministro da Educagido. (MEC, 2002, p. 7)
Em 1985, o Presidente instituiu um comité com a tarefa de elaborar um plano nacional
de atendimento as pessoas portadoras de deficiéncia. Dando continuidade a esta nova
politica, criou-se, em 1986, a Coordenadoria Nacional para a Integra¢do da Pessoa
Portadora de Deficiéncia - CORDE e transformou o CENESP em Secretaria de
Educagao Especial. (BRASIL, 2002, p. 8).

Retomando um pouco da historia da escolarizagao das pessoas com deficiéncia no pais

abordada até aqui, e localizando-a em Minas Gerais, Borges (2015) identifica trés fases distintas

! Atualmente, a nomenclatura adequada para se referir ao que anteriormente era chamado de deficiente mental é
Pessoa com Deficiéncia Intelectual. Para mais informacdes, ver: Discapacidad Intelectual: Definicion,
classificacion y sistemas de apoyo. Asociacion Americana de Discapacidades Intelectuales y del Desarrollo
AAIDD. Psicologia Alianza Editorial, Madrid, 2011, 2016.
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da Educagao Especial no estado: o periodo que vai dos anos de 1930 até 1950, considerado
como a fase das classes especiais; de 1950 até¢ 1990, denominado como a fase das escolas
especiais; € dos anos 1990 até o momento atual, a fase da educagao inclusiva. Essa proposta de
entendimento colabora para a percepcao de que a educagao especial avangou a partir da década
de 1930, com o trabalho desenvolvido por Antipoff e pela Sociedade Pestalozzi, assim como
pela mobilizagdo, em décadas seguintes, de pessoas com deficiéncia, suas familias e
organizagdes diversas, como a APAE, que contribuiram para que novas possibilidades
educativas e sociais fossem se estruturando e se tornando realidade em todo o Brasil.
Para que a educagdo inclusiva possa avancar, faz-se necessario retomar as
experiéncias do passado, a fim de avaliar como algumas dessas experiéncias fizeram
avancar a Educagdo Especial. Nesse sentido, ¢ fundamental compreender as
transformagdes das classes especiais e das concepgdes de Educagdo Especial e seu

impacto cultural nas politicas educacionais ao longo do tempo. (BORGES, 2015, p.
70).

2.2 O tempo da inclusio escolar

A partir da década de 1990, houve um forte movimento na direcdo da inser¢do desses
estudantes em escolas comuns, junto com os demais alunos sem deficiéncia. Essa mudanga fez
parte de um contexto internacional em que diferentes atores politicos, entre eles os movimentos
ligados as causas das pessoas com deficiéncia, defendiam direitos iguais para todos.

A deficiéncia constitui um campo crescente ¢ heterogéneo de ativismo politico e
investigacdo no Brasil e no mundo. No final dos anos sessenta, surgiram em diversos
paises ocidentais movimentos sociais que reivindicavam os direitos de grupos
especificos, como mulheres e negros e, neste contexto, a politizagdo das pessoas com
deficiéncias ganhou forg¢a. Na Africa, América Latina, América do Norte e Europa,
os movimentos sociais que reivindicavam igualdade de oportunidades e de direitos

para as pessoas com deficiéncias ficaram conhecidos como Disability Rights
Movement.? (GAUDENZI; ORTEGA, 2016, p. 3062).

A partir dessas mobilizagdes, diferentes direitos passaram a ser previstos em
normativas internacionais, entre eles o direito a educacdo. Ja em 1948, as na¢des do mundo
afirmaram na Declaragdo Universal dos Direitos Humanos que "toda pessoa tem direito a
educagdo". Décadas depois, esse avanco se tornou parte da Declaracao Mundial sobre Educagdo
para Todos, adotada pela Conferéncia Mundial sobre Educagdo para Todos, realizada em
Jomtien, Taildndia, em 1990, da qual participaram representantes de governos, organismos
internacionais e bilaterais de desenvolvimento, e organizagdes nao-governamentais. Essa
Declaragdo previa um Plano de Acdo para satisfazer as Necessidades Basicas de Aprendizagem

de todas as pessoas, inclusive das pessoas com deficiéncia.

2 Movimento dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia — traducdo nossa
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Essas necessidades compreendem tanto os instrumentos essenciais para a
aprendizagem (como a leitura e a escrita, a expressdo oral, o calculo, a solucdo de
problemas), quanto os conteudos basicos da aprendizagem (como conhecimentos,
habilidades, valores ¢ atitudes), necessarios para que os seres humanos possam
sobreviver, desenvolver plenamente suas potencialidades, viver e trabalhar com
dignidade, participar plenamente do desenvolvimento, melhorar a qualidade de vida,
tomar decisdes fundamentadas e continuar aprendendo. (ORGANIZACAO DAS
NACOES UNIDAS PARA A EDUCACAO, A CIENCIA E A CULTURA, 1990).

E importante compreender que varios autores identificam a Conferéncia de Jomtien
como marco das reformas neoliberais nos paises da América Latina e do Caribe:
Dentre as taticas propostas na conferéncia, destaca-se a preocupacdo em garantir as
condigdes basicas para a inclusdo de todos (mulheres, adultos e deficientes) nos
processos de aprendizagem, tendo como meta a erradicag@o do analfabetismo. Para
isso, o referido documento salienta a necessidade de se construirem as condigdes
necessarias para o aprendizado, destacando inclusive a importancia da nutrigdo, além,

¢ claro, da melhoria no atendimento escolar. (FLORENCIO; FIALHO; ALMEIDA,
2017, p. 305).

As diretrizes dos organismos internacionais passam a privilegiar “politicas de
avaliag¢do, financiamento, padrdes, formacdo de professores, curriculo, instrugdo e testes”
(BURBULES; TORRES, 2004 apud FLORENCIO; FIALHO; ALMEIDA, 2017, p. 305). Ou
seja, € preciso avaliar o contexto dessas mudangas educacionais que favoreceram a educacgao
inclusiva no Brasil, sem deixar de compreender que esse movimento se articula a interesses
variados, ndo somente aqueles das pessoas com deficiéncia.

O direito das pessoas com deficiéncia a aprendizagem e a escolariza¢dao tornou-se
ainda mais evidente na Declaragdo de Salamanca sobre Principios, Politicas e Praticas em
Educacdo Especial (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS PARA A EDUCACAO, A
CIENCIA E A CULTURA, 1994), que prevé o compromisso com a igualdade de direitos e com
o respeito ao ser humano em suas diferencas. Essa Declaracao, fruto da Conferéncia Mundial
de Educac¢do Especial, realizada em Salamanca, Espanha, em 1994, deu visibilidade a uma nova
nomenclatura no campo da educagao especial. O termo "necessidades educacionais especiais"
refere-se a todas aquelas pessoas cujas necessidades no contexto escolar se originam em fungao
de deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem.

Muitas criancas experimentam dificuldades de aprendizagem e, portanto, possuem
necessidades educacionais especiais em algum ponto durante a sua escolarizagao.
Existe um consenso emergente de que criangas e jovens com necessidades
educacionais especiais devam ser incluidos em arranjos educacionais feitos para a
maioria das criangas. Isto levou ao conceito de escola inclusiva. (ORGANIZACAO

DAS NACOES UNIDAS PARA A EDUCACAO, A CIENCIA E A CULTURA,
1994).

Foi a partir da Declaragdo de Salamanca que passou a circular a ideia da educagdo

comum para todos, independentemente da diferenca étnica, social, de comportamento ou
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deficiéncia, o que passou a ser conhecido como inclusdo escolar, superando o modelo da
integracdo até entdo vigente. “A nova énfase passa a ser a responsabilidade da escola, o seu
poder transformador e, portanto, a necessidade de se modificar para atender a particularidade
de cada aluno.” (JANNUZZI, 2004, p. 3).

No Brasil, esse movimento pela inclusdo de pessoas com deficiéncia nas escolas
comuns se fortaleceu a partir da Constituicdo Federal de 1988, que estabeleceu os direitos
sociais, entre eles o direito a educacao. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(BRASIL, 1996) também trouxe a previsao desse direito. “A inclusao escolar nao ¢ uma moda
passageira, mas fruto de um contexto histérico em que se resgata a educacdo como lugar da
cidadania e da garantia de direitos.” (DINIZ, 2012, p. 9).

Marco importante também em nivel global foi a Convencdo da Organizagdo das
Nagodes Unidas (ONU) sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia de 2006, ratificada pelo
Brasil através do Decreto n° 6.949 em 2009, que tem como objetivo assegurar o exercicio de
todos os direitos humanos e, como principios, a ndo-discriminagao, a perspectiva de sociedade
inclusiva, a garantia da acessibilidade e da autonomia das pessoas com deficiéncia. Esse texto
passou a valer no pais com forca de emenda constitucional. “A originalidade deste documento
¢ a de que foi elaborado com a participacao de organizacdes de pessoas com deficiéncia de
varias partes do mundo (...) representantes de 192 paises.” (CAIADO, 2013, p. 17).

Como parte desse contexto de mudancas, entra em vigor a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva (BRASIL, 2008), que orienta as agdes
e programas destinados as pessoas com deficiéncia da educagdo infantil ao ensino superior, e
define as escolas comuns como espago para o desenvolvimento de todos os estudantes.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva
encontra-se em perfeita sintonia com o documento da ONU, constituindo a educagéo
inclusiva em um paradigma educacional fundamentado na concepgdo de direitos

humanos, que conjuga igualdade e diferenga como valores indissociaveis. (MAIOR;
MIRANDA, 2008, p. 55).

Mais recentemente, uma nova lei trouxe novos ares para esse segmento da sociedade,
apods anos de luta de diversos movimentos compostos por pessoas com deficiéncia, familiares
e apoiadores. Em 2015, foi sancionada a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), conhecida também
como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, que prevé diversos direitos, entre eles a garantia de
acesso a educagao inclusiva nos diferentes niveis de ensino. A LBI determina que as institui¢des
de ensino, tanto publicas quanto particulares, providenciem as adaptagdes estruturais e
pedagdgicas necessarias para que todos os alunos tenham acesso aos ambientes e aos contetidos

escolares de diferentes formas.
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A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcangar o0 maximo desenvolvimento possivel de seus talentos ¢ habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses ¢
necessidades de aprendizagem. (BRASIL, 2015).

Mesmo que a tendéncia atual seja a inclusdo de todas as pessoas com deficiéncia em
escolas comuns, ainda ha lacunas na legislagdao que permitem a existéncia de escolas especiais.
Essa situacdao gera controvérsias entre estudantes, familiares, entidades, agentes publicos e,
também, entre os pesquisadores do campo.

Mesmo que sejam identificados modos mais efetivos e eficazes para promover a
integragdo de alunos no ensino regular, ndo podemos supor que todas as criangas com
necessidades efetivamente especiais (elas existam ou ndo) possam ser imediatamente
integradas no ensino regular, considerando o atual estado da educagdo brasileira.

Também ndo podemos ficar esperando as condi¢des ideais nas escolas regulares para,
s6 entdo, garantir a educacdo dessas criancas. (TOREZAN; CAIADO, 1995, p. 32).

Bueno destaca que os documentos legais ndo trazem solucdes para esse dilema, e que

as respostas s6 podem ser encontradas no campo da agdo politica.
Sdo as politicas em agdo que permitirdo o avango da qualidade do ensino dessa
populagdo e que possibilitardo ou ndo a adogdo, cada vez mais, de formas de

escolarizagdo mais adequadas para individuos que, ¢ preciso que ndo esquegamos,
possuem prejuizos causados por uma deficiéncia. (BUENO, 2013, p. 31).

No entanto, ndo hd como negar que a diversidade esta presente na escola, porém muitas
vezes ndo ¢ considerada como deveria. Isso porque os estudantes com deficiéncia nem sempre
sdo vistos como sujeitos com grande potencial de aprendizagem e desenvolvimento, e, assim,
muitas vezes, passam a ser negligenciados nos contextos escolares. “Essa situa¢do nao ¢ dbvia,
pois os limites e as restrigdes nao estdo sempre claros, como ja foram em outros momentos de

nossa histoéria”. (KASSAR, 2016, p. 1235).

2.3 Diversidade no ambiente escolar

Avancando para a compreensao dessa realidade em outros territorios, ha que se pensar
em como a deficiéncia saiu do contexto médico-institucional, que segregava, se expandiu para
a escola, e se tornou um campo de conhecimento em movimento nos tempos atuais: a Educagao
Especial, trajetoria sobre a qual também versa essa pesquisa.

Ja no inicio do século XX, o psicélogo bielo-russo Lev S. Vigotski (1896-1934)
desenvolveu estudos a respeito da relagdo entre deficiéncia e educagdo (VIGOTSKI, 1997).
Vigotski distinguia deficiéncia primaria, que consiste nos problemas de ordem organica, de

deficiéncia secundaria, que engloba as consequéncias psicossociais da deficiéncia. Segundo
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Nuernberg (2008), as contribui¢cdes de Vigotski revelam a complexidade e a plasticidade do

sistema psicologico humano.
A pluralidade de formas de organizagdo psiquica ¢ a diversidade de vias para a
constitui¢do do sujeito pela acdo mediada permitem que, paralelamente aos avangos
produzidos nas ciéncias biomédicas, sejam criadas as condi¢des para a superagao da
deficiéncia no plano social. Nesse sentido, o desejo de Vigotski de ver desaparecer o
fato da deficiéncia - e ndo apenas a palavra — seria realizado com o oferecimento de
condi¢des de desenvolvimento e participagao social destas pessoas, que passariam a

ser reconhecidas em sua especificidade, e ndo por sua limitagdo. (NUERNBERG,
2008, p. 314).

Para Vigotski (1997), o desenvolvimento das pessoas com deficiéncia se daria através
da compensagao social das limitagdes organicas e psiquicas, € isso se daria, em grande medida,
por meio da mediagao simbdlica. “Sua concepcao instiga a educacado a criar oportunidades para
que a compensacao social efetivamente se realize de modo planejado e objetivo, promovendo
o processo de apropriagao cultural por parte do educando com deficiéncia” (NUERNBERG,
2008, p. 309). Nesse contexto, Vigotski elaborou uma critica veemente as formas de segregacao
social e educacional impostas as pessoas com deficiéncia.

A proposi¢do de formas de ensino centradas nos limites intelectuais e sensoriais
resulta na restricdo das suas oportunidades de desenvolvimento. Cria-se, assim, um
circulo vicioso no qual, ao ndo se acreditar na capacidade de aprender das pessoas
com deficiéncia, ndo lhe sdo ofertadas condi¢des para superarem suas dificuldades.
Em consequéncia, elas ficam condenadas aos limites intelectuais inerentes a

deficiéncia, tomados assim como fatos consumados e independentes das condigdes
educacionais de que dispdem. (NUERNBERG, 2008, p. 309).

Apesar de muitos avangos, essa compreensdo limitada sobre o potencial de
desenvolvimento e aprendizagem da pessoa com deficiéncia, apontada por Vigotski, ainda se
aplica, em grande medida, aos dias atuais. Pessoas com deficiéncia auditiva, visual, intelectual,
fisica, autismo, entre outras, se encontram na escola com as multiplas diferencas existentes na
realidade, que muitas vezes geram desigualdades, preconceitos, distancias.

Ao entrar na escola, o aluno com deficiéncia ainda encontra um espago marcado pela
logica da homogeneidade. A pessoa que traz a marca da deficiéncia carrega a marca

do improvavel, da incapacidade, do diferente. Por tudo isso, cabe questionarmos: Mas
sera que ¢ a deficiéncia que exclui? (CAIADO, 2013, p. 23).

A experiéncia da deficiéncia ¢ mesmo diversa, pois assume inumeras variagdes. Sao
muitos os tipos de deficiéncia e muitas as possiveis interagdes entre elas, o que resulta em
condi¢gdes de fato singulares de existir. Isso significa que as pessoas com deficiéncia sdo
diferentes entre si, Unicas em suas experiéncias de vida. Essas pessoas sdo Unicas também no

contexto social, pois vivem numa realidade complexa, que comporta outras exclusdes e
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diferengas marcadas pelo capitalismo vigente, que, por si s6, gera modos desiguais de

existéncia.
A necessidade de moradia de uma crianga deficiente fisica, filha da classe
trabalhadora e vivendo em condic¢des de superpopulacdo em um conjunto residencial,
ndo sdo as mesmas daquela crianca, também deficiente fisica, mas filha das elites. De
um lado a moradia é quase uma auséncia, do outro, uma presenga que pode ostentar
até certos niveis de luxuosidade. As pessoas ndo existem simplesmente como
deficientes. Sdo deficientes e homens ou mulheres, trabalhadores ou desempregados,

negros ou brancos, nativos ou migrantes, etc. Portanto, a diferenca existe e ¢ inegavel.
(PICCOLO, MENDES, 2013, p. 309).

Nesse sentido, Costa-Renders (2009) afirma que as pessoas com deficiéncia nao
compdem um grupo homogéneo, mas sdo pessoas que tém historia propria e que devem ser
respeitados em sua singularidade. “E, mais do que isso, essas pessoas t€m muito que nos ensinar
sobre o sentido da existéncia humana, sdo experiéncias sociais que nao devem ser
desperdi¢adas.” (COSTA-RENDERS, 2009, p. 60).

Considerando também a experiéncia coletiva, a partir das lutas pela garantia de direitos
basicos, como a educagdo, a deficiéncia comeca a ser vista com outros olhos no ambiente
escolar, pois se torna um campo da experiéncia humana diversa. Assim, ndo ha um caminho
tracado, ou uma formula pronta, para permitir a inser¢do desses sujeitos nas salas de aula.
Incluir é, de fato, uma experiéncia a ser construida no cotidiano escolar. Um aluno com
deficiéncia auditiva requer uma atencao diferente em relagdo a outro aluno que tenha a mesma
deficiéncia, mas que tenha também uma questdo motora associada. Isso significa que sdo
multiplos os desafios e as possibilidades no campo da inclusdo escolar.

A Escola Inclusiva estd afinada com os direitos humanos, porque respeita e valoriza
todos(as) os(as) alunos(as), cada um(a) com as suas caracteristicas individuais. Além

disso, ¢ a base da sociedade para todos, que acolhe os sujeitos e se modifica para
garantir que os direitos de todos(as) sejam respeitados. (DINIZ, 2012, p. 9).

A palavra inclusdo vem do latim, do verbo includere e significa “colocar algo ou
alguém dentro de outro espaco”, “entrar num lugar até ento fechado”. E a junciio do prefixo in
(dentro) com o verbo cludo (cludere), que significa “encerrar, fechar, clausurar.” (FARIAS;
SANTOS; SILVA, 2009, p. 39). O termo passou a ser usado para trazer a publico a necessidade
de acolher dentro quem esteve fora de determinados espagos sociais.

Como os alunos com deficiéncia estiveram fora da escola comum por um longo
periodo histérico, em décadas recentes, a sociedade passou a usar a palavra inclusdo para
designar a chegada desses estudantes ao ambiente escolar. Assim sendo, a educagdo inclusiva,

como um paradigma novo, resgata essas pessoas com suas diferencas do isolamento em que

viviam, para a possibilidade de viverem em sociedade, e ai encontrarem com a amplitude
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humana ja existente na escola, considerando a diversidade étnica, racial, social, cultural,
religiosa, e de género, que rege a vida e afeta a todos indistintamente.
Em uma sociedade na qual a escola ndo foi pensada para todos, a emergéncia de
inumeras questdes relacionadas ao acesso, permanéncia e aprendizagem para toda a
diversidade humana, traz a tona conflitos e convergéncias de interesses, culminando

na participagdo ou na subordinacdo de pessoas em processos de desenvolvimento e
formacao. (FARIAS; LOPES, 2015, p. 233).

2.4 Diferenca como valor

Na perspectiva da diversidade, o conceito de deficiéncia tem ganhado outra conotagao,

o sentido da diferenca, que se faz presente na escola.

Quando entendemos esses processos de diferenciacdo pela deficiéncia ou por outras
caracteristicas que elegemos para excluir, percebemos as discrepancias que nos
faziam defender as escolas dos diferentes como solugdo privilegiada para atender as
necessidades dos alunos. Acordamos, entdo, para o sentido includente das escolas das
diferengas. (ROPOLI, 2010, p. 9).

Entra em cena, entdo, a possibilidade de que a escola passe a olhar para as diferengas
como atributos inerentes a pessoa humana, e a discutir amplamente ideias e conceitos como

identidade, diversidade, respeito, pertencimento, coletividade, solidariedade.

Ambientes escolares inclusivos sdo fundamentados em uma concepgdo de identidade
e diferengas, em que as relagdes entre ambas ndo se ordenam em torno de oposi¢des
binarias (normal/especial, branco/negro, masculino/feminino, pobre/rico). Neles néo
se elege uma identidade como norma privilegiada em relagdo as demais. (ROPOLI,
2010, p. 9).

Uma escola que acolha as singularidades das pessoas com deficiéncia e as transforme
em possibilidades de aprendizagem diferenciadas, pode se tornar um espago da diversidade,
entendida como um valor, € ndo como um problema. O conceito de diversidade se refere ao
reconhecimento de “que os individuos sdo Uinicos em termos de suas necessidades, aspiracoes,
habilidades, fraquezas e forcas.” (DOHERTY, 2011, p. 252). Assim, a escola pode ser o lugar
do diverso, espaco propicio a convivéncia, onde todos podem se desenvolver.

Miguel Lopez Melero, professor e pesquisador espanhol da educagdo de pessoas com
Sindrome de Down e deficiéncia intelectual, propde um olhar sobre o processo educativo.

A educagdo para a convivéncia democratica e participativa nos abre a esperanga para
a construgdo de um projeto de sociedade e de humanizacdo novas, onde o pluralismo,
a cooperagdo, a tolerancia e a liberdade serdo os valores que definirdo as relagdes entre
familias e professorado, entre professorado e alunado, entre professorado e

comunidade educativa; onde o reconhecimento da diversidade humana esteja
garantido como elemento de valor e ndo como marca social. (MELERO, 2006, p. 29).

Isso se da porque, nessa perspectiva, todos t€ém algo a ensinar e todos podem aprender,

e isso passa por favorecer os contextos em que essas pessoas vivem e aprendem. “Quando as



32

criangas compreendem que todos os seus companheiros podem aprender e que uns aprendem
de uma maneira e outros de outra, mas que o conseguem ajudando-se uns aos outros, ¢ quando
a sala de aula se converte em uma comunidade de aprendizagem”. (MELERO, 2006, p. 24).
Essa confianga na capacidade de aprendizagem e de interagdo com o meio € a mola
propulsora do desenvolvimento humano integral desses alunos com deficiéncia, na perspectiva
de Melero. Assim, tira-se o foco da deficiéncia, enquanto condi¢do que limita, e passa-se a dar
énfase nas possibilidades e potencialidades do sujeito educativo, que contemplam o percurso
escolar comum, mas estdo para além das disciplinas curriculares convencionais.
O curriculo ¢ - e deve ser - uma ferramenta para a inclusdo e ndo pode converter-se,
na pratica, em um instrumento de exclusdo que da a uns a cultura geral estabelecida e

a outros, a subcultura; pois, se a cultura produz desenvolvimento, a subcultura produz
subdesenvolvimento. (MELERO, 2006, p. 25).

De acordo com Rosana Glat (2007), a possibilidade ou potencial de aprendizagem de
um individuo ndo constitui uma caracteristica ou condicao intrinseca fixa, determinada por seu
diagnéstico clinico ou qualquer outra avaliagdo quantitativa.

Na realidade, suas possibilidades se ampliam na medida em que lhe proporcionamos
suportes ¢ condicdes adequadas de aprendizagem, nos diversos campos do

conhecimento. Pode-se dizer, entdo, que ¢ o atendimento de suas necessidades que
determina as possibilidades de aprendizagem do aluno. (GLAT, 2007, p. 192).

A capacidade dos alunos com deficiéncia de aprender estd relacionada também a
capacidade de professores e profissionais de apoio de mediar o conhecimento em sala de aula.
Segundo Stainback (1999), os educadores devem ter um amplo e profundo conhecimento dos
seus alunos para poder criar um ambiente de aprendizagem adequado para cada um deles.

Para os educadores, desenvolver estratégias de ensino-aprendizagem que atendam a
diversidade do alunado que freqiienta as escolas atuais ¢ mais do que um desafio, ¢ a

base da docéncia comprometida com uma educacéo ética de boa qualidade para todos.
(GLAT, 2007, p. 192).

O sistema educacional vigente prevé o ensino de disciplinas que fazem parte do
curriculo, e a avaliagdo da aprendizagem desses contetidos. A multiplicidade de formas de
aprender repercute também nas diferentes maneiras de demonstrar o aprendizado.

As salas de aula inclusivas fazem parte de uma filosofia segundo a qual todas as
criangas podem aprender e fazer parte da vida escolar e comunitaria. A diversidade é

valorizada; acredita-se que tal diversidade fortaleca a turma e oferega a todos os seus
membros maiores oportunidades para a aprendizagem. (STAINBACK, 1999, p. 11).

Entendendo a diversidade como um conceito amplo ¢ uma realidade inerente a

condi¢do humana, faz-se presente o desafio de pensar uma escola em que as diferengas sejam
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consideradas um valor, em que cada saber tenha seu lugar e caiba no lugar comum em que todos
vivem.
A cultura de que o aluno ndo sabe ou ndo faz ainda é muito presente nas praticas
pedagdgicas, as quais sdo pensadas para turmas homogéneas, sem levar em

consideracdo as diferencas e especificidades que constituem e formam a escola
contemporanea. (PLESTCH; OLIVEIRA, 2017, p. 272).

Considerando que a pedagogia propde técnicas € métodos de ensino que possibilitem

a aprendizagem dos educandos, diante da emergéncia de tantas diferencas no ambiente escolar,

novas concepgoes e praticas pedagdgicas devem ser pensadas para abrigar as diferentes formas
de aprender trazidas pela diversidade.

O desafio que confronta a escola inclusiva é no que diz respeito ao desenvolvimento

de uma pedagogia centrada na crianca e capaz de bem-sucedidamente educar todas as

criangas, incluindo aquelas que possuam desvantagens severas. O mérito de tais

escolas ndo reside somente no fato de que elas sejam capazes de prover uma educagao

de alta qualidade a todas as criangas: o estabelecimento de tais escolas ¢ um passo

crucial no sentido de modificar atitudes discriminatorias, de criar comunidades

acolhedoras e de desenvolver uma sociedade inclusiva. (ORGANIZACAO DAS
NACOES UNIDAS PARA A EDUCACAO, A CIENCIA E A CULTURA, 1994).

A realidade das escolas, de acordo com Farias e Lopes (2015), parece demonstrar que
houve pouco avanco da pedagogia brasileira no sentido de criar avaliagdes e praticas que
favorecam a inclusao desses alunos nas escolas comuns.

Os laudos e testes psicoldgicos de inteligéncia continuam sendo utilizados em
detrimento de uma avalia¢do pedagogica que pudesse identificar as potencialidades

do aluno e ndo somente a anormalidade, as incapacidades, as limitagdes e o que o
aluno ndo faz e ndo pode fazer. (FARIAS; LOPES, 2015, p. 231).

Para Laplane, a escola deve conhecer cada aluno, respeitar suas
potencialidades e responder as suas necessidades com qualidade pedagodgica. “Da escola
inclusiva participam todos os atores do cenario educacional: gestores, professores, familiares e
membros da comunidade em que cada aluno vive.” (LAPLANE, 2006, p. 708). Essa articulacao
em torno das pessoas com deficiéncia deve ser como uma rede tecida e cuidada cotidianamente
para possibilitar a efetiva inclusdo delas na escola e nos ambientes extra-escolares.

A instituicao escolar torna-se, assim, um espago privilegiado para o desenvolvimento
desses sujeitos, porque ¢ no desafio da convivéncia com o outro que as diferengas sdo
assimiladas ou notadas, motivam o preconceito e o sofrimento, ou o didlogo e o crescimento.
Por isso, promover a inclusdo ¢ preparar o caminho para a superacao de diversas barreiras a
médio e longo prazo, mesmo que nao se efetive no presente como desejado. Uma mudanga de

paradigma no olhar para o outro vira com o passar do tempo. Criangas que hoje convivem com
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a deficiéncia do colega desde a primeira infancia, provavelmente, terdo um olhar mais amplo
para o diverso porque ja acolheram essa realidade como parte de sua experiéncia de vida, do
que outras criangas que nao tiveram essa mesma oportunidade na escola em €épocas anteriores.
A ideia de uma sociedade inclusiva fundamenta-se numa filosofia que reconhece e
valoriza a diversidade, como caracteristica inerente a constituicdo de qualquer
sociedade. Partindo desse principio ¢ tendo como horizonte o cenario ético dos
Direitos Humanos, afirma a garantia de acesso e a participagdo de todos,

independentemente das peculiaridades de cada individuo e/ou grupo social
(LAPLANE, 2006, p. 707).

A inclusdo, neste sentido, ¢ mais do que um conceito, ou uma parte da historia que
vivenciamos no tempo presente. E uma palavra onde cabem os varios mundos da diversidade
existente na escola e na vida. E também um sentimento, uma procura pelo acolhimento das
diferengas em todos os espagos. E, sobretudo, um modo de pensar as relagdes humanas de forma
que cada individuo se sinta parte da escola e bem recebido por ela.

No século XXI, a busca do potencial nas identidades individuais precisa percorrer um
novo caminho, o paradigma da inclusdo. Professores, pais, terapeutas e familiares,
todas as demais pessoas da sociedade, precisam adotar os principios do
empoderamento, da autodeterminacdo e autodefesa, da vida independente, da
autonomia, do modelo social da deficiéncia, da equiparagdo de oportunidades, da
rejei¢do zero, da cooperagdo e colaboragdo, da diversidade humana e das diferencas

individuais. (...) Fazer da escola o local do encontro com o outro, que é sempre e
necessariamente diferente. (SASSAKI, 2002, p. 24).

2.5 O Modelo Social da Deficiéncia como referencial teérico da pesquisa

Historicamente, a deficiéncia foi entendida de diversas formas: como castigo, como
problema, como defeito, como doenga, como falta, entre outros sentidos construidos pela
sociedade em cada tempo.

A existéncia de individuos surdos, cegos, com mutilagdes ou outras caracteristicas
fisicas especificas e evidentes atravessa todas as épocas e grupos sociais,
diferentemente das questdes relacionadas ao universo das anormalidades mentais ou
intelectuais, cuja categorizagdo e evidenciagdo surgem em determinados contextos

sociais, em acordo com as demandas postas pelas relagdes sociais. (SIEMS-
MARCONDES, CAIADO, 2013, p. 42).

A compreensdo sobre as limitagcdes humanas, sobre a falibilidade do corpo e da mente,
parece também limitada no campo da linguagem. Assim, vistos antigamente como doentes,
ndo-vistos ou invisibilizados ainda em tempos recentes, individuos passaram a ser nomeados
como deficientes por ndo atenderem aos padrdes sociais e imagéticos vigentes. Para Goffman
(1988), esses individuos passam a ser vistos pelo estigma que foi a eles imputado, algo que
escapa a pretensa normalidade humana, e que passa a compor a sua identidade social

“desviante”.
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A sociedade estabelece os meios de categorizar as pessoas e o total de atributos
considerados como comuns ¢ naturais para os membros de cada uma dessas
categorias. Os ambientes sociais estabelecem as categorias de pessoas que tém
probabilidade de serem neles encontradas. As rotinas de relagdo social em ambientes
estabelecidos nos permitem um relacionamento com "outras pessoas" previstas sem
atencdo ou reflexdo particular. Entdo, quando um estranho nos é apresentado, os
primeiros aspectos nos permitem prever a sua categoria e os seus atributos, a sua
"identidade social". (GOFFMAN, 1988, p. 5).

Em décadas proximas, essas pessoas “estigmatizadas’ foram reconhecidas como
“portadoras de deficiéncia” na sociedade e, também, nos textos das politicas. Entretanto, quem
porta algo provisoriamente, do mesmo se desfaz. Mas como se desfazer de uma condicao que,
na maioria das vezes, ¢ permanente? Logo, com o passar do tempo, o reconhecimento da
dignidade humana se deu também pela nova nomenclatura atribuida: pessoas com deficiéncia.

Estes individuos sdo, antes de mais nada, pessoas.

Usar ou ndo usar termos técnicos corretamente nao € uma mera questao semantica ou
sem importancia, se desejamos falar ou escrever construtivamente, numa perspectiva
inclusiva, sobre qualquer assunto de cunho humano. (...) O maior problema decorrente
do uso de termos incorretos reside no fato de os conceitos obsoletos, as ideias
equivocadas e as informagdes inexatas serem inadvertidamente reforgados e
perpetuados. No Brasil, tem havido tentativas de levar ao publico a terminologia
correta para uso na abordagem de assuntos de deficiéncia a fim de que desencorajemos
praticas discriminatorias e construamos uma verdadeira sociedade inclusiva.
(SASSAKI, 2003, p. 160).

Quando a reflexdo se expande do campo da linguagem para o campo da origem da
palavra, emerge a discussdo: o que seria a deficiéncia? Etimologicamente, o termo deriva do
latim deficientia, que significa ‘falta, enfraquecimento’. J& a palavra deficiente vem de
deficiens, que significa ‘falho, incompleto’. (HOUAISS, 2001). Refletindo sobre a palavra
deficiéncia, ela parece querer dizer o contrario de eficiéncia. Ainda segundo o Houaiss,
eficiéncia deriva do latim efficientia, que significa a ‘faculdade de produzir um efeito, virtude,
propriedade, a¢do’. Ja eficiente vem do latim efficiens, que significa ‘que efetua, que produz’.
(HOUAISS, 2001, p. 1102).

Essa reflexao sobre o significado da palavra remete também ao sentido dessa pesquisa
e gera questionamentos... quem ¢ de fato “deficiente”, e quem ¢ eficiente? Seria “deficiente”
quem ¢ falho, fraco, incompleto, e eficiente quem produz? Seria possivel medir o valor de
alguém pela sua completude, sendo que todos, como seres humanos, somos falhos, incompletos,
limitados? A deficiéncia seria um atributo somente de quem nasceu com uma “falha”? J4 o
atributo de ser eficiente seria medido pela produtividade do ser humano? De acordo com essa
logica, quem produz menos, ou ndo produz bens tangiveis, ndo seria eficiente, repercutindo o
contexto politico-econdmico da sociedade atual, que mede as pessoas pelo quanto produzem e

pelos resultados que apresentam. Assim, pessoas com deficiéncia e outras minorias “menos
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produtivas”, estariam sempre aquém da logica capitalista do maior rendimento, e por isso,
valeriam menos no sistema vigente.
O que foge a norma apenas pode ser incluido as margens, uma inclusio por excluséo.
Claro que todas as sociedades ao longo de sua historia definiram padrdes de inclusdo
e exclusdo, mas em nenhuma delas se observou limites tdo rigidos quanto os impostos

pelo sistema capitalista e sua maxima do corpo util e produtivo (PICCOLO,
MENDES, 2013, p. 290).

Enfim, a reflex@o sobre a etimologia das palavras produz inquietagdes que sinalizam
a desigualdade social, produzida pelas contradi¢cdes histéricas que permanecem no tempo

presente.

Ao retomar a constituicdo de processos de institucionalizacdo dos diferentes
individuos como estratégia de controle social, Lobo (2008), salienta o fato de que a
deficiéncia, enquanto categoria especifica que ira definir o espaco e o valor social de
determinados individuos, ndo é um dado da natureza, mas uma construgdo historica
cujas definicdes e esquadrinhamentos sdo construgdes sociais. (SIEMS-
MARCONDES, CAIADO, 2013, p. 42-43).

Uma dessas visdes construidas pela sociedade, ja no século XX, é a de que as
deficiéncias seriam patologias, logo deveriam ser tratadas e curadas. Essa condi¢ao “adoecida”
limitaria ou impediria, em grande medida, a vida de uma pessoa com uma alteragdo fisica,
sensorial ou intelectual congénita ou adquirida. Essa perspectiva tem como base o Modelo
Médico da Deficiéncia, que vigorou durante muitos anos e que ainda deixa registros no tempo
em que vivemos, uma vez que muitas pessoas com deficiéncia ainda sdo tratadas como se
devessem ser “melhoradas”, ou sdo consideradas, mesmo que de forma velada, como doentes
e incapazes nos meios em que vivem.

Com a entrada da narrativa biomédica sobre o corpo na modernidade, o discurso
religioso sobre o excéntrico perdeu forga e o corpo atipico passou a ser diagnosticado
como patologico ou deficiente, buscando-se o saber e o controle sobre o mesmo.
Doravante, discursos doutos de carater cientifico tomam os corpos que ndo se
encaixam nos padrdes estéticos ou funcionais da média da sociedade como objeto de
saber/poder e os rotulam como anormais, isto €, corpos que ndo sdo apenas diferentes,
mas que devem ser “corrigidos”. Diferentes expressdes da atipia se transformam,
paulatinamente, em imagens da deficiéncia. A compreensao da deficiéncia como um

fendmeno no ambito da patologia ficou conhecido como o Modelo Médico da
Deficiéncia ou Modelo da Tragédia Pessoal. (GAUDENZI; ORTEGA, 2016, p. 3062).

O modelo médico considera a incapacidade como um problema da pessoa, causado
por um desvio ou uma doenca. Assim, seria necessario buscar tratamento através da assisténcia
médica e profissional. Muitos esfor¢os e intervengdes seriam necessarios para corrigir as
“falhas” trazidas pela deficiéncia, buscando a normalizagdo dos sujeitos, a adequagdo de seus
corpos aos padrdes sociais aceitos. No entanto, nas ultimas décadas, essa visdo comegou a ser

questionada.
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Em 1980, a rejei¢do ao modelo médico e a ideia de que a deficiéncia precisa ser
“corrigida” ganha for¢a, assim como a defesa de que os “ajustamentos” ndo deveriam
ser dos individuos deficientes, mas da sociedade, pois ela que era desajustada em
relagdo a estes. Entendia-se que a opressdo social e a exclusdo dos deficientes ndo
resultavam de suas limitagdes fisico-mentais e que a experiéncia da desigualdade
apenas se manifesta em uma sociedade pouco sensivel a diversidade de estilos de vida.
(GAUDENZI; ORTEGA, 2016, p. 3062).

Assim, com a evolucdo do pensamento e da sociedade, o entendimento sobre a
deficiéncia passou a ganhar novos contornos. As limitacdes da pessoa seriam determinadas nao
somente pela questdo bioldgica, mas também pelo meio em que ela vive. Essa visdo ficou

conhecida como Modelo Social da Deficiéncia.

Para os defensores do Modelo Social, o corpo atipico ndo ¢ um destino de exclusdo.
Habitar um corpo anémalo é uma experiéncia singular que pode ser descrita de
diversas formas, dependendo da experiéncia subjetiva e do aporte ambiental. Assim,
o foco da atencdo aos deficientes seria permitir as pessoas com deficiéncia liberdade
para participar da vida social e das oportunidades. (GAUDENZI; ORTEGA, 2016, p.
3062).

Nessa concepcao, nao € a pessoa com deficiéncia que precisa mudar para se adaptar
ao meio social, mas ¢ a sociedade que precisa se adaptar para acolher as diferencas das pessoas.
Assim, a responsabilidade pela deficiéncia nao ¢ isolada, personificada nos corpos diferentes,
mas ¢ compartilhada entre aqueles que tém e os que nao tém uma deficiéncia.

O modelo social da deficiéncia baseia-se na proposi¢do de que a sociedade e as suas
institui¢cdes sdo opressivas, discriminadoras e incapacitantes e que a ateng¢ao, portanto,
precisa estar direcionada para a remogao de obstaculos existentes a participagdo das

pessoas portadoras de deficiéncia na vida em sociedade e para a mudanga
institucional. (MITTLER, 2003, p. 26).

De acordo com esse modelo, a deficiéncia se constitui num dado da realidade, que se
faz notar quando as barreiras fisicas e atitudinais se apresentam. Enfrentar essas barreiras torna-
se um problema politico de carater coletivo, a ser resolvido no campo da convivéncia humana
e das politicas publicas. Esse modelo resgata o principio da dignidade de todos enquanto seres
humanos iguais em valor e em direitos.

A historia da educagdo especial no Brasil ¢ marcada pelas vertentes médica e
psicoldgica, cuja énfase explicativa para as dificuldades encontradas na vida estd
selada na propria deficiéncia. Nessa perspectiva se justifica todo esforco clinico para
superar o comprometimento organico ou funcional, assim como a criagdo de espagos
sociais exclusivos como escolas especializadas e oficinas de trabalho protegido. Numa

nova vertente, o foco da atengdo deixa de ser a incapacidade pessoal e passa a ser o
contexto social. (CAIADO, 2013, p. 19).

Se o0 modelo médico outorgava ao saber profissional o conhecimento e as decisdes
sobre a saiide e a vida das pessoas com deficiéncia, o modelo social recoloca-as como

protagonistas de suas historias e condi¢des de existéncia. Assim, sua voz e seu saber sao
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considerados como importantes em todas as dimensdes sociais: na politica, na educagdo, na
ciéncia.
Longe de ser irrelevante, a forma como perspectivamos a deficiéncia ¢ essencial na
forma como definimos os problemas e delineamos as solucdes. Se isto ¢ primordial
na area das politicas sociais (Oliver e Sapey, 1999; Hespanha, 2008; Fontes, 2009),
também o ¢ na area da investigacdo cientifica, em que as diferentes concepcdes

significam diferentes posicionamentos ante o reconhecimento e valorizacdo da voz
das pessoas com deficiéncia. (MARTINS et al 2012, p. 48).

Com a emergéncia dos movimentos sociais das pessoas com deficiéncia na década de
1970 no Reino Unido e em outros paises do mundo, surgiram os Estudos da Deficiéncia
(Disability Studies), uma linha de pesquisa e entendimento que abrange o Modelo Social e
compreende a deficiéncia como um fendmeno a ser investigado. Pesquisadores com deficiéncia
se fizeram protagonistas de suas proprias leituras do mundo, trazendo novos olhares e rompendo
com o silenciamento e a invisibilidade que marcaram a historia dessas pessoas enquanto
individuos e como grupo social. Para Martins et al (2012, p. 46), esses estudos sdo “uma area
de investigagdo matricialmente assente num compromisso politico com a dentncia da opressao
social das pessoas e na aspiragdo de uma sociedade mais inclusiva”.
Alguns autores se tornaram referéncia nesses estudos na Inglaterra: Colin Barnes, Len
Barton e Mike Oliver, entre outros. Em comum, eles vivenciavam a experiéncia da deficiéncia
em seus corpos, €, a partir desse lugar, criticavam a opressao vivida pelas pessoas com
deficiéncia em uma sociedade ndo preparada para lidar com as diferencas. No entanto,
propunham um maior protagonismo visando a transformacao dessa realidade.
Os estudos sobre deficiéncia dizem respeito & compreensdo para um proposito, o da
mudanga real e efetiva. Em relagdo as pessoas com deficiéncia, isso significa dar
prioridade as suas vozes em termos dos contextos em que elas estdo sendo expressas,
o contetdo dessas vozes incluindo suas possiveis contradigdes e os resultados de tais
perspectivas. Suas preocupacdes, interesses e ideias sdo vistas como centrais para
qualquer tentativa de introduzir concepgdes, relagdes e praticas alternativas. Em

outras palavras, nada sobre nés sem nés (BARTON, 2009, p. 147, traduc@o nossa,
grifo nosso).

Essa frase de Barton - “nada sobre nds sem nds” — se tornou lema dos movimentos das
pessoas com deficiéncia em todo o mundo e também no Brasil. Aponta para a necessidade de
se ouvir o que elas tém a dizer sobre suas diferencas e potencialidades, possibilitando assim
mudangas por parte de quem ouve e também de quem diz. Os diferentes polos da comunicagao
ganham um status igual: todos podem e querem falar e se fazer ver como sao, humanos em sua
esséncia, ilimitados em suas possibilidades, e essa ¢ uma grande contribui¢do desses estudos e

desses autores.
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Para Barnes (2010), a sociedade ¢ que torna as pessoas deficientes, porque ndo
promove a mudanca de espagos e ainda ¢ pouco sensivel a diversidade. Segundo ele, a
deficiéncia ainda ¢ configurada como uma variagdo da normalidade. “Nessa perspectiva, o
objetivo nao € negar a realidade do impedimento, e sim suscitar o entendimento de que ter uma
deficiéncia ndo significa ser inferiorizado.” (FARIAS; LOPES, 2015, p. 230).

Segundo Nepomuceno (2019), trés conceitos estdo no cerne do Modelo Social da
Deficiéncia: remogao de barreiras; empoderamento; e pesquisa emancipatoria.

Esses conceitos sdo integrados e, considerados em conjunto, fundamentam um
modelo capaz de possibilitar mais autonomia e inclusdo para pessoas com deficiéncia.
A remocdo de barreiras implica eliminagdo de obstaculos para as pessoas com

deficiéncia se movimentarem livremente na sociedade. (NEPOMUCENO, 2019, p.
49).

Nesse sentido, a deficiéncia ndo estd no sujeito, mas na interagdo do sujeito com o
meio e a sociedade. As barreiras para o acesso ou a convivéncia existem enquanto condigdes
sociais, mas podem ser modificadas pela agdo humana e politica. Se o ambiente for projetado
ou adaptado para o acesso de todos, a deficiéncia deixa de ficar evidente. Se uma escola constroi
rampas, o aluno que usa a cadeira de rodas, pode acessar todos os ambientes. Do contrario, ele
poderi ficar impedido de estar com os colegas em ambientes comuns. Assim, a escola se torna
responsavel pela transformacdo de seus espagos e pela remogao de barreiras para receber os

alunos em toda a sua diversidade.

Assim, o foco da deficiéncia se desloca de um impedimento puramente organico e
patologico e passa a ser o da existéncia de barreiras sociais que impedem a
participacdo plena na vida social. Ou seja, a crianga surda nio se alfabetizou porque
a escola ndo proporcionou as condi¢des necessarias para ensina-la; a pessoa cega vive
da assisténcia porque nao houve preocupacdo social em prepara-la para o mundo do
trabalho. (CAIADO, 2013, p. 20).

Michel Oliver, também um pesquisador com deficiéncia, vivenciou as barreiras em
sua propria trajetoria. A partir dessa experiéncia, defende o empoderamento como um caminho
para a transformagdo da realidade. Para ele, as politicas e as praticas inclusivas devem ser
pensadas a partir da dtica das proprias pessoas com deficiéncia.

Em vez disso, estamos exigindo cada vez mais a aceitagdo da sociedade como nds
somos, ndo como a sociedade pensa que deveriamos ser. E a sociedade que tem que
mudar, ndo os individuos, e esta mudanga ocorrera como parte de um processo de
empoderamento politico das pessoas com deficiéncia como um grupo e ndo através
de politicas sociais e programas oferecidos por politicos e formuladores de politicas,

nem através de tratamentos e intervencdes individualizados pelas profissdes médicas.
(OLIVER, 1990, p. 5).

Esse empoderamento se dd também através da investigagdo emancipatoria da

deficiéncia. Autores como Barnes (1992) citado por Martins et al (2012) orientam que as
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pesquisas sobre deficiéncia devem ser feitas por pessoas com deficiéncia, ou contemplar as suas
vozes e percepgdes sobre os temas estudados nesse campo.
Nas palavras de Colin Barnes, a Investigagdo Emancipatoria dedica-se a sistematica
desmistificag@o de estruturas e dos processos que criam a deficiéncia, bem como do
estabelecimento de um “didlogo viavel” entre a comunidade cientifica e as pessoas
com deficiéncia, de modo a potenciar a sua emancipacdo. A concretizagdo deste
objetivo implica que os investigadores aprendam a colocar os seus conhecimentos e

capacidades a servico das pessoas com deficiéncia. (BARNES, 1992, apud MARTINS
etal, 2012, p. 49).

As diferentes perspectivas trazidas por esses autores - Barnes, Oliver, Barton e outros,
trazem um novo olhar para a realidade da deficiéncia, e dessa forma, possibilitam
transformagoes. “Assim, o modelo social concebe a deficiéncia como uma situacao causada por
condi¢des sociais, a sociedade € vista como um problema e as mudangas sociais e politicas
como a fonte geradora de solugdo”. (NEPOMUCENO, 2019, p. 18)

De acordo com o Relatorio Mundial sobre a Deficiéncia, “a deficiéncia ¢ complexa,
dindmica, multidimensional e questionada” (ORGANIZACAO MUNDIAL DA SAUDE,
2012). Logo, nenhum modelo isoladamente daria conta de explicar e apontar caminhos para a
sociedade lidar de forma uinica com a deficiéncia.

O modelo médico e o modelo social costumam ser apresentados como separados, mas
a deficiéncia ndo deve ser vista como algo puramente médico nem como algo
puramente social: pessoas com deficiéncia frequentemente podem apresentar
problemas decorrentes de seu estado fisico. E necessario fazer uma abordagem mais

equilibrada que dé o devido peso aos diferentes aspectos da deficiéncia.
(ORGANIZACAO MUNDIAL DA SAUDE, 2012, p. 270).

Considerando que a deficiéncia também ¢ compreendida no campo da satde, quando
se pensa em conceituar a deficiéncia de acordo com padrdes internacionalmente aceitos na
atualidade, recorre-se as duas classificacdes estruturadas pela Organizagdo Mundial de Satde
(OMS): a décima revisao da Classificacao Internacional de Doencas (CID-10) e a Classificacao
Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Saude (CIF). “A CIF tem por objetivo
classificar as condi¢des de satide dos individuos (ORGANIZACAO MUNDIAL DA SAUDE,
2012), e constitui uma tentativa de incorporar os preceitos do Modelo Social, proclamando-se
como o Modelo Biopsicossocial da Deficiéncia.” (FARIAS; BUCHALLA, 2005 apud
FRANCA, 2013, p. 61).

Ja a CID fornece informagdes sobre os estados de satde (doengas, distirbios, lesoes,
etc.) das pessoas. Cada sindrome ou tipo de deficiéncia tem um codigo CID correspondente,
que auxilia na assisténcia a saude e beneficios sociais. Ja a CIF informa sobre a funcionalidade
e a incapacidade associadas aos estados de satide, como uma ‘“‘sintese biopsicossocial”

(ORGANIZACAO MUNDIAL DA SAUDE, 2013). Assim,a CID-10 e a CIF sdo
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complementares e fornecem diferentes leituras sobre as condi¢des de vida e satde das pessoas
com deficiéncia.

A CIF, ao diferenciar deficiéncia, funcionalidade e incapacidade, traz novos elementos
para a percep¢ao e compreensao sobre a realidade vivida pelas pessoas com deficiéncia, e para
a orientagdo de agdes e politicas publicas voltadas para esse publico. Na CIF, o termo
deficiéncia corresponde a alteragdes apenas no nivel do corpo, enquanto o termo incapacidade
indica os aspectos negativos da interagdo entre um individuo, com uma determinada condi¢ao
de saude, e os fatores ambientais ou pessoais que o rodeiam. Ja o termo funcionalidade se refere
aos aspectos positivos da interacdo do sujeito com o meio, quando algo funciona para resolver
as demandas de vida da pessoa.

Um individuo pode apresentar uma deficiéncia (no nivel do corpo) e ndo
necessariamente viver qualquer tipo de incapacidade. De modo oposto, uma pessoa
pode viver a incapacidade sem ter nenhuma deficiéncia, apenas em razdo de estigma
ou preconceito (barreira de atitude). A CIF faz um deslocamento paradigmatico do
eixo da doenga para o eixo da saude, trazendo uma visdo diferente da saude, que

permite entender a condicdo ou estado de saude dentro de contextos especificos.
(ORGANIZACAO MUNDIAL DA SAUDE, 2013, p. 242-244).

Essas classificacdes da OMS trouxeram novas informagdes para os profissionais de
satide e outros agentes atuarem junto as pessoas com deficiéncia, inclusive no contexto escolar,
que demanda laudos e diagndsticos médicos, além de prescrigdes terapéuticas, para orientar as
acoes com os estudantes. A falta de uma definicao clara, assim como a dificuldade para se obter
diagnosticos que tangenciem a realidade escolar, durante muito tempo trouxe dificuldades para
se promover os direitos € a assisténcia adequada a esse publico.

Novas leituras no campo da satde, assim como a mudanca de foco da deficiéncia - da
pessoa para a sociedade - repercutiram também na defini¢do estabelecida pela Convencao dos
Direitos da Pessoa com Deficiéncia, proclamada pela ONU em 2006. Em seu artigo 1°, ela
define que pessoas com deficiéncia “sdao aquelas que tém impedimentos de natureza fisica,
mental, intelectual ou sensorial, os quais, em interacdes com diversas barreiras, podem obstruir
sua participacdo plena e efetiva na sociedade com as demais pessoas”. O Decreto 6949/2009,
que ratificou a Conveng¢ao da ONU no Brasil, traz uma defini¢do similar para o conceito em
discussdo. “A deficiéncia resulta da interacdo entre pessoas com deficiéncia e as barreiras
atitudinais e ambientais que impedem sua plena e efetiva participacdo na sociedade em
igualdade de oportunidades com as demais pessoas.” (BRASIL, 2009)

Assim, o reconhecimento nas pesquisas € nos documentos de que as barreiras fisicas e

sociais muitas vezes acentuam a condicao de deficiéncia, parece reduzir os “pré-conceitos” e
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trazer novos elementos para a compreensao dos sujeitos como seres atuantes € autdonomos,
capazes de viver, trabalhar, estudar e contribuir com o desenvolvimento da sociedade.

Ao invés de negarem as diferencas na busca de um ideal de existéncia, essas novas
leituras sobre a deficiéncia, que ganharam forca na segunda metade do século XX, trazem a
tona a for¢a que reside na diversidade, que deve ser por todos valorizada. “Oliver (1996) destaca
que a ideologia por tras do Modelo Social nega por completo a normalizagdo em favor do ideal
de celebrar a diferenca e as diversas experiéncias de vida, ao invés da busca da normalidade
padronizada.” (FRANCA, 2013, p. 63).

Portanto, essa pesquisa pretende ler as trajetorias de vida referentes a escolarizagdo
dos sujeitos entrevistados, a partir do Modelo Social da Deficiéncia. Ou seja, como as trajetorias
foram ou ndo impactadas pelo Modelo Social, assim como pela Politica Nacional de Educagao

Especial de 2008.
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3. POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA
EDUCACAO INCLUSIVA (PNEEPEI)

3.1 A PNEEPEI: o texto e as diretrizes

Pensar a escola numa perspectiva inclusiva ¢ tarefa que ha muito tempo, e ainda hoje,
ocupa professores, estudantes, pesquisadores, pais, profissionais de apoio, equipes pedagdgicas,
pessoas e grupos envolvidos no processo historico da educagao especial no pais. Kassar (2016)
discute as politicas educacionais como recursos voltados para o acolhimento da diversidade e
para o desenvolvimento humano considerado direito de todos.

Dentro do movimento de universalizagdo do ensino fundamental, pode-se identificar
a implantagdo de uma politica denominada de Educag¢do Inclusiva que, mais

explicitamente a partir de 2003, dissemina a ideia de que a escola regular/comum ¢ o
locus de todas as criancas. (KASSAR, 2016, p. 1227).

Nessa direcao, passou a vigorar em 2008 a Politica Nacional de Educagido Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva (PNEEPEI), que trouxe muitas propostas para a
transformagao do espago escolar com vistas a implementacao de uma educagao para todos.

A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva tem
como objetivo assegurar a inclusdo escolar (...) orientando os sistemas de ensino para
garantir: acesso ao ensino regular, com participacdo, aprendizagem e continuidade nos
niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de educag@o especial
desde a educag@o infantil até a educag@o superior; oferta do atendimento educacional
especializado; formacdo de professores para o atendimento educacional especializado
e demais profissionais da educagdo para a inclusdo; participacdo da familia e da
comunidade; acessibilidade arquitetonica, nos transportes, nos mobilidrios, nas

comunicagdes e informacao; e articulagao intersetorial na implementagdo das politicas
publicas. (BRASIL, 2008).

A nova politica reflete os anseios da sociedade brasileira na década de 2000, periodo
marcado pela mobilizagdo de grupos sociais diversos, como os trabalhadores e as chamadas
“minorias”. Assim, a Politica, discutida e publicada em 2008 pelo Ministério da Educagao,
repercute lutas historicas das pessoas com deficiéncia, reconhecidas em forma de texto nesse
tempo. Segundo Maior e Miranda (2008), a PNEEPEI faz parte de um processo de mudanga da
sociedade, que aos poucos vem deixando de ver a deficiéncia como um castigo, e alvo de
assistencialismo, para vé-la como um fendmeno social. “Estamos saindo do preconceito para o
respeito as diferencas”. (MAIOR; MIRANDA, 2008, p. 55).

Uma das primeiras diretrizes da Politica ¢ a defini¢do do que seria a Educacao Especial
a partir desse momento. Nao seria mais uma educa¢do separada ou direcionada para os

estudantes em escolas especiais, como outrora, mas sim uma educagdo para todos em escolas
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comuns, a partir da escolha de um lugar especifico no texto da politica: a “educagdo especial
na perspectiva da educagao inclusiva”.
A educagio especial ¢ uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas
e modalidades, realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza os

recursos € servicos e orienta quanto a sua utilizacdo no processo de ensino e
aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular. (BRASIL, 2008).

A PNEEPEI passou a orientar as acdes ¢ programas educacionais destinados aos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, e altas
habilidades/superdotacdo nas escolas brasileiras. A definicdo dessas pessoas como Publico-
Alvo da Educacao Especial (PAEE) ¢ um dos grandes avangos do texto porque esclarece quem
sdao os estudantes que devem receber uma assisténcia diferenciada em fungdo das diversas
formas possiveis de desenvolvimento e aprendizagem.

A educagdo especial direciona suas agdes para o atendimento as especificidades
desses estudantes no processo educacional e, no ambito de uma atuagdo mais ampla
na escola, orienta a organizagdo de redes de apoio, a formacdo continuada, a

identificagdo de recursos, servigos ¢ o desenvolvimento de praticas colaborativas.
(BRASIL, 2008, p. 11).

A Politica ressalta que a defini¢cao do publico-alvo nao deve ter carater limitador das
possibilidades de crescimento desses estudantes no contexto escolar, mas que deve ser o ponto
de partida para acdes que promovam mudangas. “Considera-se que as pessoas se modificam
continuamente, transformando o contexto no qual se inserem.” (BRASIL, 2008, p. 11). Essa
visdo sobre a pessoa com deficiéncia como ser autonomo e transformador da realidade, mostra
que a PNEEPEI repercute o entendimento trazido pelo Modelo Social da Deficiéncia, ao
potencializar o sujeito e jogar o foco da deficiéncia sobre os obstaculos encontrados na
sociedade.

De acordo com a categorizagao proposta pela Politica, uma pessoa com deficiéncia é
“aquela que tem impedimentos de longo prazo, de natureza fisica, mental ou sensorial que, em
interacdo com diversas barreiras, podem ter restringida sua participacdo plena e efetiva na
escola e na sociedade.” (BRASIL, 2008). Pelo texto, sdo considerados quatro tipos de
deficiéncia: fisica, auditiva, visual e intelectual, além da ocorréncia de mais de um tipo, que da
origem a deficiéncia multipla. A Pesquisa Nacional de Satde, realizada pelo Ministério da
Satde em 2013, estimou que a populacao brasileira era de 200,6 milhdes de pessoas. Desse
total, 6,2% possuia pelo menos uma das quatro deficiéncias, o que correspondia a 12,4 milhdes
de brasileiros com deficiéncia.

Ja o termo ‘transtornos globais do desenvolvimento’ abrange estudantes com Autismo,

sindromes do espectro do Autismo e psicose infantil. “Sao aqueles que apresentam alteragdes
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qualitativas das interagdes sociais reciprocas e na comunicagao, um repertorio de interesses e
atividades restrito, estereotipado e repetitivo” (BRASIL, 2008, p. 11). A partir do novo Manual
Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais, o DSM 5, a nomenclatura Transtornos
Globais do Desenvolvimento ¢ substituida por Transtorno do Espectro Autista (TEA). O TEA
¢ “um transtorno do desenvolvimento neuroldgico, caracterizado por dificuldades de
comunicagdo e interacao social e pela presenca de comportamentos e/ou interesses repetitivos
ou restritos.” (SOCIEDADE BRASILEIRA DE PEDIATRIA, 2019). J4 a psicose infantil foi
considerada, segundo Ajuriaguerra e Marcelli (1991), uma categoria a parte, um transtorno de
personalidade dependente do transtorno da organizacao do eu e da relagdo da crianga com o
meio ambiente.

Ha, ainda, uma tultima denominag¢ao dentro do publico-alvo da Politica: os estudantes
com altas habilidades ou superdotagdo. Eles demonstram um potencial diferenciado em
diversas areas: intelectual, académica, lideranga, psicomotricidade e artes. Além disso, podem
apresentar grande criatividade e facilidade na aprendizagem e na realizacao de tarefas em areas
de seu interesse.

Mas que educagdo ¢ oferecida para as pessoas com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento ¢ altas habilidades, superdotacdo? Que expectativas pedagogicas
sdo0 depositadas nestes estudantes? O direito é exercido de forma multipla e variada,

dependendo do lugar onde este estudante habita e que escola frequenta. (SILVA;
SOUZA; FALEIRO, 2018, p. 743).

Outro ponto forte da Politica de 2008 ¢ a orientagdo clara aos sistemas de ensino para

a constituicdo do servigo conhecido por Atendimento Educacional Especializado (AEE) nas

escolas publicas. O AEE se desenvolve nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) em

horério oposto ao da escola, o chamado contraturno. O atendimento ocorre em interface com as

salas de aula comuns onde o aluno esté presente no horario regular, compondo a dupla matricula

do publico-alvo da educagdo especial, definido pela Politica. O AEE desenvolve ferramentas

de acessibilidade e disponibiliza recursos de tecnologia assistiva, de forma a contribuir para a

redu¢do de barreiras, o que facilita a aprendizagem e o desenvolvimento escolar desses
estudantes.

Vale destacar a centralidade do AEE, implementado nas salas de recursos

multifuncionais, na atual politica de educacdo especial brasileira, o que indica 0 modo

como a escolarizacdo de alunos com necessidades educacionais especiais sera

organizada: em escolas regulares publicas, nas classes comuns, com o AEE ocorrendo
no contraturno. (MELLETT; RIBEIRO, 2014, p. 177).

Como desdobramento da Politica, foi publicado o Decreto 6.571/08 que dispde sobre o

Atendimento Educacional Especializado. “Este documento, que regulamenta o AEE nas escolas
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brasileiras, apresenta pela primeira vez uma diretriz oficial que estabelece o conceito de AEE,
define seus objetivos, a forma de oferta e a forma de financiamento desse servico da educagao
especial.” (SILVA; SOUZA; FALEIRO, 2018, p. 740). Este decreto foi revogado pelo Decreto
n® 7.611, de 2011, que trata da Educag¢do Especial ¢ do AEE. Segundo essa diretriz, o
Atendimento Educacional Especializado deve ser oferecido nas escolas de modo complementar
a formacdo dos estudantes com deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento, e de

modo suplementar a formacgao daqueles com altas habilidades ou superdotagao.

Ainda que tenha havido uma expansdo do servico desde entdo, os dados do Censo
Escolar de 2019 (INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONALIS
ANISIO TEIXEIRA, 2019) apontam que o servigo de AEE esta sendo ofertado a 40,8% dos
estudantes da Educacao Especial, ainda deixando de fora parte significativa deste publico.

A PNEEPEI avanca também na proposicdo de que os professores devem receber
formagao especifica para atuar com os estudantes da educagdo especial nas salas de aula comuns
e nas Salas de Recursos. “E preciso criar possibilidades de formagdo continuada que
minimizem as dificuldades encontradas pelos professores, para que os alunos PAEE tenham o
melhor aprendizado possivel.” (PASIAN; MENDES; CIA, 2017, p. 975). Para atuar no AEE,
segundo a Resolu¢do n° 4/2009, que institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado na Educacdo Bésica, o professor deve ter formacgdo inicial em
licenciatura e formacdo especifica para a Educagdo Especial.

O Atendimento Educacional Especializado ¢ realizado mediante a atuacdo de
profissionais com conhecimentos especificos no ensino da Lingua Brasileira de
Sinais, da Lingua Portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua, do sistema
Braille, do Soroban, da orientagdo e mobilidade, das atividades de vida autbnoma, da
comunicagdo alternativa, do desenvolvimento dos processos mentais superiores, dos
programas de enriquecimento curricular, da adequagio e produgdo de materiais

didaticos e pedagogicos, da utilizagdo de recursos dpticos e nio opticos, da tecnologia
assistiva e outros. (BRASIL, 2008).

Pesquisa realizada pelo Observatorio Nacional de Educagcdo Especial
(ONEESP/UFSCAR) com professores de AEE demonstra que menos de 20% relataram se
sentirem totalmente aptos para lidar com a diversidade desse alunado com necessidades
educacionais especificas. “Faz-se necessario investir na formagdo continuada, averiguar se os
docentes estdo buscando aprimorar seus respectivos conhecimentos sobre a area e o alunado e
facilitar esse aprimoramento.” (PASIAN; MENDES; CIA, 2017, p. 975).

Ao incentivar a formacao constante dos professores, a Politica responsabiliza toda a
equipe docente por praticas pedagdgicas inclusivas, como o desenvolvimento de avaliagdes

processuais e formativas, que analisem o desempenho do aluno em relagdo ao seu proprio
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progresso individual. “No processo de avaliagdo, o professor deve criar estratégias
considerando que alguns estudantes podem demandar ampliagdo do tempo para a realizagdo
dos trabalhos e o uso da lingua de sinais, de textos em Braille, de informatica ou de tecnologia
assistiva como uma pratica cotidiana.” (BRASIL, 2008).

Outro destaque da Politica € o incentivo a Educa¢ao Bilingue voltada para a inclusao
dos estudantes com deficiéncia auditiva ou surdez. Assim, a proposta ¢ que, em escolas
bilingues, o ensino seja desenvolvido na Lingua Portuguesa e, também, na Lingua Brasileira de
Sinais (Libras). O Portugués deve ser ensinado como segunda lingua na modalidade escrita para
os estudantes surdos, que terdo a Libras como primeira lingua a ser aprendida. Assim também
o ensino de Libras deve ser incentivado para os demais estudantes e para a equipe escolar, a
fim de promover a convivéncia inclusiva. A Politica ressalta, no entanto, que “devido a
diferenga linguistica, orienta-se que o aluno surdo esteja com outros surdos em turmas comuns
na escola regular.” (BRASIL, 2008) A Politica prevé, ainda, a disponibilizagdo dos servigos de
tradutor/intérprete de Libras e Lingua Portuguesa nas escolas comuns.

Para acolher a diversidade social, cultural e étnico-racial presente nas escolas
brasileiras, a PNEEPEI orienta agdes favoraveis a inclusdo das pessoas com deficiéncia também
na Educagdo de Jovens e Adultos, na Educacdo Quilombola, na Educacdo Indigena e na
Educagdao do Campo. Assim, todo o amplo espectro das diferencas e singularidades dialoga
com a Educagdo Especial a partir do texto da Politica. Além disso, programas voltados para
promover a educagdo inclusiva no Ensino Profissional e no Ensino Superior também passaram
a ser mais incentivados.

E importante destacar, ainda, que a PNEEPEI foi escrita em 2008, quando ja é possivel
considerar a influéncia do Modelo Social da Deficiéncia, embora o Modelo Médico da
Deficiéncia continue vigente. Entendemos, no entanto, que a Politica desloca o olhar da
deficiéncia como um problema individual, como se fazia antes pelo olhar médico, para um
compromisso coletivo com a eliminagao de barreiras que tornem os espagos escolares acessiveis
a todos. Nessa perspectiva mais social, a proposi¢cdo de melhorias nas edificag¢des, instalagoes,
equipamentos, mobiliarios, transporte e comunicagdes, visam a acessibilidade para os
estudantes da Educagdo Especial, assim como ao bem-estar de toda a comunidade escolar, uma
vez que todos, professores, funciondrios, familiares, estudantes “tipicos”, podem experimentar
limita¢des de mobilidade ao longo da vida.

A inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia ¢, pois, parte da politica educacional
brasileira atual, prevista pelas legislacdes de municipios, estados e da Unido, considerando o

sistema federativo brasileiro. Gestores publicos, professores, mediadores, pais € pessoas com
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deficiéncia sdo atores dessas politicas em curso, que constituem um processo historico de
avanco na educagdo. No entanto, colocar em pratica essas mudangas previstas nas leis, segue

como um desafio para os sistemas de ensino e para as escolas brasileiras.

3.2 A origem da Politica Nacional de Educacio Inclusiva

Na década de 2000, em um cenario de emergéncia das lutas de novos atores sociais
por direitos, como consequéncia também dos movimentos pds-Constituicdo cidada de 1988,
comega a se delinear uma politica nacional que previa a chegada gradativa e compulsoéria de
pessoas com deficiéncia as salas de aula comuns em escolas regulares. Esse movimento
repercutia também a tendéncia mundial pela inclusdo escolar, como previam as declaragdes e
convengdes internacionais que passaram a influenciar a formulag¢do das politicas no pais. “O
movimento mundial pela educacdo inclusiva ¢ uma acdo politica, cultural, social e pedagogica,
desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de estarem juntos, aprendendo e
participando, sem nenhum tipo de discriminagdo.” (BRASIL, 2008, p. 9).

Além da interferéncia de atores internacionais, muitas foram as conversas,
controvérsias e debates que se deram no cendrio social e politico para que essas novas diretrizes
se tornassem um texto propriamente dito em 2008, quando entrou em vigor a PNEEPEIL
Resultado do acumulo de muitas lutas em décadas anteriores por parte dos movimentos de
pessoas com deficiéncia e outros atores, essa politica trouxe a afirmativa de que a escola
também ¢ o lugar das diferencas.

Apenas ap6s a publicag@o da Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva
da Educagdo Inclusiva (PNEE-EI), em 2008, que se tornou, cada vez mais frequente,
a inser¢do da educacdo especial nas politicas educacionais. A PNEE-EI discorre sobre
diferentes diretrizes que visam fundamentar uma politica ptblica voltada a inclusdo
escolar, a partir da defesa pela inclusdo dos alunos Publico-Alvo da Educacdo
Especial (PAAE) exclusivamente na classe comum e, no contraturno, no Atendimento

Educacional Especializado, excluindo, com isso, os servicos segregados. (PASIAN;
MENDES; CIA, 2017, p. 4).

A PNEEPEI de 2008 resultou de um processo de discussdo promovido pelo Grupo de
Trabalho - Portaria Ministerial N° 555/2007, sob a coordenacdo da Secretaria de Educacao
Especial — SEE/Ministério da Educagao - MEC em 2007. De acordo com Silva et al. (2018),
esse grupo foi composto por membros da Secretaria de Educagdo Especial e professores de
universidades publicas brasileiras reconhecidamente atuantes na area da educagdo especial.
Eles prepararam uma minuta de documento que foi enviada para diferentes setores da rede

publica de ensino para discussdes e proposigoes.
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A pauta impulsionada pela agenda da inclusdo educacional norteou os seminarios do
Programa Educag@o Inclusiva: direito a diversidade realizados em todo pais,
envolvendo os municipios-polo e as secretarias estaduais de educagfo, além das
reunides com as instituigdes de educagdo superior que aprofundaram a tematica da
formagdo inicial e continuada de professores. (BRASIL, 2008).

Segundo o editorial da Revista Inclusdo (BRASIL, 2008), o didlogo com os diferentes
setores da sociedade sobre o documento foi ampliado nos féruns que contaram com
representantes de diversos grupos € movimentos que historicamente reuniam pessoas com
diferentes tipos de deficiéncia, a fim de buscar contribuigdes para a nova politica em discussao.
Nesses momentos de debate para a construgdo da nova politica, houve a participagdo das
seguintes organizagdes: Conselho Nacional de Defesa dos Direitos das Pessoas Portadoras de
Deficiéncia — CONADE, Coordenadoria Nacional de Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia — CORDE, Federacao Nacional de Sindrome de Down, Federacao Nacional de
Educagao de Surdos — FENEIS, Federacao Nacional das APAEs — FENAPAE, Federagao
Nacional das Pestalozzi — FENASP, Unido Brasileira de Cegos — UBC, Forum Permanente de
Educacdo Inclusiva, Instituto Nacional de Educacdo de Surdos — INES, Instituto Benjamin
Constant — IBC, além da Confederagao Nacional de Trabalhadores da Educacao — CNTE, do
Conselho Nacional de Educagdo dos Estados — CONSED, da Unido Nacional de Dirigentes
Municipais de Educacdo — UNDIME, do Ministério Publico e dos Ministérios da Saude e do
Desenvolvimento Social e Combate a Fome (BRASIL, 2008).

Essa diversidade de atores dimensiona o cenario democratico existente no processo de
formulagdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva
em 2008. Apds um amplo processo de discussdo, o documento da nova Politica foi elaborado
pelo Grupo de Trabalho e entregue ao Ministro da Educacao da época, o professor Fernando

Haddad, em 07 de janeiro de 2008.

A realidade acabou provocando uma mudanga de rumos. O resultado das discussdes
e o possivel diante do esperado foi a publicagdo de um texto denominado Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, como um texto
orientador, sem assinatura ministerial. (SILVA; SOUZA; FALEIRO, 2018, p. 738).

As pessoas envolvidas nesse processo almejavam a constru¢ao de uma escola para
todos. A ideia dos formuladores era que seria possivel construir esse novo modelo de escola tao
logo a politica fosse adotada pelas instituigoes de ensino. No entanto, quando a nova proposi¢ao
chega as escolas, ela encontra diferentes leituras e interpretacdes. A politica encontra também
subjetividades e preconceitos, que permeiam diferentes discursos que se somam ou se
contrapdem, isso porque a escola € um espago micro, conectado a macropolitica do mundo que

a rodeia.
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O documento, por ser orientador, abre diferentes possibilidades para o trabalho,
entretanto, as relagdes de poder e saber vao se configurando nas redes e/ou instituigdes
de ensino, de acordo com os entendimentos e compromissos de cada grupo no poder,
expressos nos seus discursos. (SILVA; SOUZA; FALEIRO, 2018, p. 739).

Nesse cenario, a nova politica provocou uma quebra de paradigmas, pois trouxe a
exigéncia de a escola repensar sua estrutura e suas praticas, ndo mais voltadas somente para
aqueles que tém uma logica similar de desenvolvimento e aprendizagem, mas também para
aqueles que tém caracteristicas especificas e ritmos diversos e peculiares. Desde 2008, a
PNEEPEI tem sido reinterpretada para ser aplicada aos diferentes sistemas e contextos
escolares, que abrigam diversos atores, entre eles professores, estudantes, € a propria institui¢ao
escolar em si, com suas dinamicas, documentos de referéncia e modelos proprios de
funcionamento nos locais onde estao inseridas.

Professores que passam a receber alunos com deficiéncia em suas salas de aula
precisam lidar com o desafio de transformar pensamentos e praticas para atender a diversidade
desse alunado. Assim, o discurso dos atores presentes na escola que lidam diretamente com a
inclusdo ressignifica as proprias praticas voltadas para esses sujeitos. Aos poucos, essa nova
compreensdo sobre educacio vai ganhando espaco na escola e acaba por gerar influéncia sobre
discursos ¢ atitudes de outros atores, que, ainda assim, podem apresentar resisténcias ao
processo de inser¢ao desse publico nas salas de aula comuns.

Tomemos como exemplo uma escola que ja sabia da existéncia da Politica oficial
(BRASIL, 2008), mas ndo a adotava de forma real, ou seja, ndo a implementava. Quando
comecga a aplicagdo da politica na pratica (LESSARD; CARPENTIER, 2016), essa escola
precisa reorganizar seus espacos fisicos, para dar acesso aos estudantes com dificuldade de
mobilidade; precisa adaptar materiais e conteudos e disponibilizar recursos de tecnologia
assistiva para dar acesso ao curriculo e ao conhecimento; precisa repensar seu modelo de ensino
e de avaliacdo, para garantir a aprendizagem e o desenvolvimento em diferentes niveis, ja que
a escola inclusiva € um ambiente plural, onde todos podem aprender, cada um a seu tempo.

Os sistemas de ensino devem organizar as condigdes de acesso aos espagos, aos
recursos pedagogicos e a comunica¢do que favorecam a promog¢ao da aprendizagem

e a valorizagdo das diferencgas, de forma a atender as necessidades educacionais de
todos os alunos. (BRASIL, 2008).

Esses diferentes ritmos de desenvolvimento escolar sdo mais nitidos quando se trata
de pessoas com deficiéncia, mas a diversidade do alunado com multiplas origens sociais ja
existia e gerava desigualdades educacionais latentes, que faziam os niveis de retencao e evasao
escolar ja serem altos em periodos anteriores no Brasil. O que a Politica de Educacao Inclusiva

fez foi, de certa forma, escancarar as desigualdades e as diferencas que ja existiam na escola
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(PERRENOUD, 2000), ao fazé-la pensar na diversidade humana que deve recriar a educagdo
sob novas bases.
A Politica Nacional traz a tona, pois, a urgéncia de se construir uma escola que inclua
a todos e a todas, em que cada um possa ser acolhido e apoiado no seu processo unico de
desenvolvimento, visando o progresso da coletividade. Todos ganham quando cada um ¢
respeitado e apoiado em suas necessidades. Passa-se da logica do individualismo para a logica
da solidariedade, e, assim, a escola e a politica vao se refazendo num continuum ilimitado.
Fica estabelecida, desta forma, uma dimenséo dentro da qual as politicas se movem e
os consensos ¢ conflitos acontecem. (...). No conjunto desses contextos, inter-
relacionados, que ndo sdo tratados como etapas da politica e ndo possuem entre si
dimensao temporal ou sequencial, mas podem mesmo ser encontrados uns dentro dos

outros, localiza-se a “politica como processos e consequéncias”’. (REZENDE;
BAPTISTA, 2015, p. 278).

As pessoas com deficiéncia sdo os proprios atores das politicas que vem sendo
redesenhadas em cada escola, em cada sala de aula, pois alteram os ambientes onde estdao
presentes. Ao chegarem as escolas, precisam ensinar aos professores como aprendem a partir
de suas singularidades; precisam mostrar aos colegas que todos, sem exceg¢do, sdo diferentes;
precisam sensibilizar os formuladores de politicas e gestores educacionais sobre a necessidade
de novas politicas e praticas que deem conta dos desafios trazidos pela diversidade. A PNEEPEI
de 2008 provoca o questionamento de uma escola Unica e pronta para a possibilidade de se
repensar a escola em um permanente processo de construgao e transformagao. Essas discussoes,
trazidas no bojo da politica, visam a uma sociedade sem muros, exclusdes e estigmas, como
eram os domicilios, hospitais psiquiatricos e escolas especiais, onde as pessoas com deficiéncia

ficavam segregadas da sociedade em um passado recente. (BORGES, 2015).

3.3 Inclusido na Educaciao Basica — Censo Escolar 2019

Um dos mais significativos efeitos da PNEEPEI foi o aumento das matriculas de
pessoas com deficiéncia na Educagao Basica nos ultimos anos. O Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) considera para a realizagao do Censo Escolar,
as matriculas de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e/ou altas
habilidades/superdotacdo em classes comuns (incluidos) ou em classes especiais exclusivas. De
acordo com o Censo Escolar 2019 (INEP, 2020), divulgado em 31 de janeiro de 2020, o nimero
de matriculas de alunos PAEE chegou a 1,3 milhdo, um aumento de 34,4% em relagao a 2015,

ano em que havia 930.683 alunos com deficiéncia matriculados. O maior nimero de matriculas
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estd no ensino fundamental, que concentra 70,8% das matriculas da educagdo especial,
conforme indica o grafico 1.

Grafico 1 - Numero de matriculas de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
ou altas habilidades em classes comuns ou especiais exclusivas segundo etapa de ensino - Brasil -
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Fonte: INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS AN{SIO TEIXEIRA, 2020.

Para explicar esse crescimento no nimero de matriculas, o Censo destaca o papel do

Plano Nacional de Educagdo (PNE), instituido pela Lei 13.005/2014, cuja Meta 4 se refere a
educagdo especial e inclusiva.

Universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com deficiéncia,

transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo, o acesso

a educagdo basica e ao atendimento educacional especializado, preferencialmente na

rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de

recursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou
conveniados. (BRASIL, 2014).

Considerando a populacao de 4 a 17 anos, verifica-se que o percentual de alunos que
estao incluidos em classes comuns e que t€ém acesso as turmas de Atendimento Educacional
Especializado (AEE) também cresceu no periodo, passando de 37,4% em 2015 para 40,8% em
2019 (grafico 2).
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Grafico 2 - Percentual de matriculas de alunos PAEE de 4 a 17 anos de idade que frequentam classes
comuns, com e sem AEE, ou classes especiais exclusivas — Brasil — 2019.
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Fonte: INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA, 2020.

Como ¢ possivel observar no grafico 3, quando se comparam os sistemas de ensino, ¢
possivel observar que a rede estadual e a municipal apresentam os maiores percentuais de
alunos incluidos em classes comuns. Entretanto, na rede privada a realidade ainda ¢ diferente:
do total de 196.662 matriculas na educagdo especial, somente 76.874 (39,1%) estdo em classes
comuns.

Grifico 3 - Numero de matriculas de alunos PAEE em classes comuns e em classes especiais
exclusivas por redes de ensino — Brasil — 2019
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Fonte: INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA, 2020.
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3.4 Trajetorias escolares e direito a educacio inclusiva

Ao considerar o avango da educacao inclusiva no pais, € preciso também conhecer
quem sao essas pessoas que estao sendo incluidas nas escolas. Para isso, pesquisas como essa,
se detém em conhecer esses sujeitos e suas historias.

Assim, as trajetdrias a serem contadas nessa pesquisa ilustram uma realidade: cada
pessoa tem uma histéria de vida e cada historia ¢ atravessada por muitos acontecimentos, que
pertencem também ao tempo historico em que se vive. Na sociedade moderna, essas historias
se desenrolam também na escola, ja que a educagdo ¢ considerada direito humano.

O direito das pessoas com deficiéncia a educagao passou a ser assegurado pelo Estado
a partir de declaracdes e legislagdes internacionais e nacionais, como a Declaracio Mundial
sobre Educagdo para Todos (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS, 1991), a Declaragio
de Salamanca sobre Principios, Politicas e Praticas em Educagdo Especial (ORGANIZACAO
DAS NACOES UNIDAS, 1994), a Carta Constitucional de 1988, e a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional. (BRASIL, 1996).

O direito a educacgdo escolar ¢ um desses espacos que ndo perderam e nem perderdo
sua atualidade. Hoje, praticamente, ndo ha pais no mundo que ndo garanta, em seus
textos legais, o acesso de seus cidaddos a educacdo basica. Afinal, a educagéo escolar
¢ uma dimens@o fundante da cidadania, ¢ tal principio ¢ indispensavel para politicas
que visam a participagdo de todos nos espagos sociais e politicos e, mesmo, para
reinser¢do no mundo profissional. (CURY, 2002).

Esse direito faz com que governos tenham que destinar investimentos publicos para
melhorar o processo de inclusdo escolar das pessoas com deficiéncia da educagio basica ao
ensino superior, conforme orienta a legislacdo educacional, entre elas a PNEEPEI. Pensar a
inclusdo escolar das pessoas com deficiéncia, e ouvi-las sobre as praticas inclusivas ou
excludentes vivenciadas nas escolas, ¢ também pensar a partir do principio do direito a
educacao ¢ do direito ao exercicio da cidadania.

O direito a educagdo parte do reconhecimento de que o saber sistematico ¢ mais do
que uma importante heranga cultural. Como parte da heranga cultural, o cidadao torna-
se capaz de se apossar de padrdes cognitivos e formativos pelos quais tem maiores
possibilidades de participar dos destinos de sua sociedade e colaborar na sua
transformacao. (...) O acesso & educacao ¢ também um meio de abertura que da ao
individuo uma chave de autoconstrugdo e de se reconhecer como capaz de opgdes. O
direito a educacdo, nesta medida, € uma oportunidade de crescimento cidaddo, um

caminho de opgdes diferenciadas e uma chave de crescente estima de si. (CURY,
2002).

Considerando que a prerrogativa do direito a educagdo, aos poucos, foi influenciando
também os formuladores de politicas com vistas a ampliagdo e garantia desse direito também

as pessoas com deficiéncia, novas possibilidades surgiram no campo da inclusdo escolar.
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Assim, pessoas que antes ficavam segregadas em domicilios ou instituicdes, muitas vezes
desacreditadas de seu potencial educativo, puderam chegar ao lugar que lhes era de direito: a
escola, e nela trilhar caminhos singulares e transformadores de muitas realidades.

Essa travessia historica e pessoal compde também o cenario da educagdo inclusiva que
chamamos, nesta pesquisa, de trajetorias escolares de pessoas com deficiéncia. Segundo Omote
(2010, p. 335), a trajetdria percorrida por uma pessoa pode representar o esforco empreendido
por ela na construcao da sua biografia, de alguém percebido e tratado como normal ou como
desviante, na perspectiva dos membros da comunidade a qual pertence.

Pensando em trajetorias escolares, pensamos também em experiéncias vividas no
ambiente escolar ao longo de anos, haja visto que a escolarizagao se estrutura através de anos e
ciclos de ensino. Trés etapas sequenciais compdem a Educacdo Basica, conforme a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional: a educacao infantil, o ensino fundamental e o ensino
médio. “A educagdo basica tem por finalidade desenvolver o educando, assegurar-lhe a
formag¢do comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para
progredir no trabalho e em estudos posteriores.” (BRASIL, 1996). Segundo Cury (2002), trata-
se de um conceito novo, original e amplo em nossa legislacdo educacional, fruto de muita luta
e de muito esforco por parte de educadores que se esmeraram para que determinados anseios
se formalizassem em lei.

A educacdo basica € um conceito mais do que inovador para um pais que, por séculos,
negou, de modo elitista e seletivo, a seus cidaddos o direito ao conhecimento pela agdo
sistematica da organizagdo escolar. Resulta dai que a educacdo infantil ¢ a base da
educagdo basica, o ensino fundamental ¢ o seu tronco ¢ o ensino médio é seu

acabamento, ¢ ¢ de uma visdo do todo como base que se pode ter uma visdo
consequente das partes. (CURY, 2002, p. 170).

A conclusdo da educacao basica se constitui, portanto, como um desafio para todos os
estudantes, haja visto o periodo prolongado da vida que se passa na escola. Do ensino
fundamental ao médio, sdo cerca de doze anos de estudos. Isso se ndo houver interrup¢des nessa
jornada, por conta de intimeros acontecimentos possiveis, como repeténcia, abandono,
adoecimento, entre outras questdes. Se o trajeto € longo para todos, costuma ser ainda mais
extenso para as pessoas com deficiéncia, uma vez que podem encontrar diversas barreiras ao
longo do caminho de sua escolarizagdo. Barreiras essas existentes na realidade, e muitas vezes
impostas pela sociedade, ainda tdo despreparada para possibilitar o acesso de todos os cidadaos
a todos os espacos.

Ainda assim, as pessoas com deficiéncia estdo cada vez mais presentes nas escolas

brasileiras. Os graficos 4, 5 e 6, também baseados nos dados do Censo (INSTITUTO
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NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA, 2019),
demonstram o crescimento significativo da inclusao dos estudantes PAEE em classes comuns,
e a reducdao das matriculas em classes especiais e escolas exclusivas na década 2008-2018,

periodo estudado nessa pesquisa, em todas as etapas de ensino.

Grafico 4 - Matriculas dos estudantes PAEE na educacdo infantil
Educacdo Especial - Mumero de matriculas de educagao
infantil - Brasil - 2008 - 2018
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Fonte: INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA, 2019.

O grafico 4 mostra o crescimento das matriculas na educagdo infantil em classes
comuns. Em 2008, eram cerca de 30.000 e, em 2018, passaram para cerca de 80.000. Segundo
Cury (2002), a educacdo infantil tornou-se etapa constitutiva da organizacdo da educacdo
nacional sob a educagdo basica, apés a LDB (BRASIL, 1996), o que possibilitou a ampliagdo
do acesso ao longo dos anos.

O campo da educacgdo infantil tem sido farto em pressdes sociais com vistas a
ampliacdo da rede fisica por parte das familias de classes populares. Isso faz supor
também o aumento da consciéncia da importancia dessa etapa nao s6 como direito dos

pais ao trabalho como também um direito da propria infancia como um momento
signif