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SABERES, FORMAGCAO, PRQFISSIONALIZA(}AO ou
“NOTORIO SABER”: O QUE E PRECISO PARA SER
PROFESSOR?

RESUMO

O presente artigo tem como objetivo principal: refletir sobre o processo formativo
e os saberes necessarios para a constituicao da profissao docente. As pesquisas
no campo da educagao tém demonstrado que a atuagao dos professores nao se
restringe a vocagao e nem ao dominio de um conjunto de técnicas aprendidas em
um curso de formagéo, mas sim a uma trama de extrema complexidade. Tendo
em vista a relevancia dessa tematica, empreendemos uma pesquisa de cunho
bibliografico, ancorada em tedricos como Noévoa (1995), Gauthier (1998), Veiga
(2008), Tardif (2012), dentre outros, por possuirem relevantes estudos sobre essa
tematica. Os resultados nos mostraram que as pesquisas sobre a formacgao
docente levam em conta a complexidade dos processos formativos e a
constituicdo de seus saberes especificos. Contudo, na contramao das pesquisas
e das atuais tendéncias, o atual governo brasileiro, em seu “pacote” de reformas
para a educagdo, propde o “notdrio saber”’, onde para exercer o magistério
bastaria a comprovagao de um conhecimento de nivel superior sobre determinada
area, ndo sendo necessaria a formagcdo em nivel de licenciatura para ser
professor. O pressuposto da flexibilizacdo do ingresso na carreira docente foi
confirmado por meio da Lei 13.415/2017, que acrescentou ao art. 61 da Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) as questdes relativas ao “notério saber”. Mesmo se
restringindo ao ensino técnico, sua existéncia torna-se preocupante, pois abre
precedentes para que essa pratica se estenda as demais areas de ensino. Por
isso, concluimos que situagdes dessa natureza corroboram para descaracterizar
a docéncia como profissao.

PALAVRAS-CHAVE: Formagdo de professores. Saberes docentes.
Profissionalizagdo docente.

KNOWLEDGE, FORMATION, PROFESSIONALIZATION OR
“NOTORIOUS KNOWLEDGE”: WHAT ARE THE
REQUIREMENTS FOR BECOMING A TEACHER?

ABSTRACT

The overall purpose of this article is to reflect on the learning process and
necessary knowledge for teachers’ professional development. Researches in the
field of education have been indicating that the role of teachers is neither restricted
to vocation nor related to a set of techniques learned in a preparation course, but
it is due to a context of extreme complexity. In view of such a relevant issue, we
have developed a bibliographical research based on scholars such as Névoa
(1995), Gauthier (1998), Veiga (2008), Tardif (2012), among others, as they have
published important studies regarding this subject-matter. Results suggest that
researches concerning teacher preparation take into account the complexity of
formative processes and the development of domain-specific knowledge.
However, contrary to researches and updated trends, the current Brazilian
government, through a package of reforms addressed to education, proposes the
“notorious knowledge”, which enables a person with a bachelor's degree to work
as a teacher, being required only to prove additional knowledge related to the
subject even if the professional has not been licensed to be a teacher. The
principle of flexibility within the teaching career was confirmed by Law
13.415/2017, which added to the art. 61 of National Educational Bases and
Guidelines Law, the components related to the “notorious knowledge”. Even being
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restricted to technical education, its possibility is something to worry about, because such practice creates precedents
to become common in other teaching areas. For this reason, we came to the conclusion that such situations

corroborate to deprive teaching as a profession.

KEYWORDS: Teacher knowledge. Teacher professionalization. Teacher training

1 INTRODUGAO

A atual reforma da educagéo, estabelecida pela
Lei n° 13.415/2017, tem causado polémicas desde o
momento em que foi proposta, dentre elas, ressaltamos
a questao do “notdrio saber”, que provocou uma série de
discussdes entre os profissionais da educacgédo. De
acordo com medida proviséria que posteriormente
resultou na lei supracitada, uma mudanga chamou a
atencédo: o artigo 6° da referida lei altera o artigo 61 da
atual LDB, Lei n®9.394/96, autorizando aos profissionais
de outras areas e especialistas que nao tenham
formacao pedagodgica, a ministrarem aulas nas escolas
da educacao basica brasileira. Os argumentos utilizados
destacam que a medida ajudaria a preencher lacunas na
educagdo basica. O texto enviado ao Congresso
Nacional determinava que essa atuagao deveria ser
"reconhecida pelos respectivos sistemas de ensino" e
restrita a formacao técnica e profissional:

Art. 6° O art. 61 da Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, passa a vigorar com as
seguintes alteragdes:

Art. 61. (...);

IV - profissionais com notério saber reconhecido
pelos respectivos sistemas de ensino, para
ministrar conteddos de areas afins a sua
formacao ou experiéncia profissional, atestados
por titulagdo especifica ou pratica de ensino em
unidades educacionais da rede publica ou
privada ou das corporagdes privadas em que
tenham atuado, exclusivamente para atender ao
inciso V do caput do art. 36;

V - profissionais graduados que tenham feito
complementagao pedagdgica, conforme
disposto pelo Conselho Nacional de Educagéo.
(BRASIL, 2017, p. 1-3).

ApOs as repercussodes iniciais, ficou esclarecido
que a medida n&o interfere nas disciplinas
convencionais e nao vai prejudicar professores que se
especializaram em areas como Portugués, Matematica,
Geografia e Historia. Essa situagdo nos leva, porém, a
refletir sobre a docéncia enquanto oficio, profissao, visto
que, durante séculos, esta vem sendo tratada como um
oficio sem saberes especificos, nao desfrutando,
portanto, de um status como as demais profissées, isto
€, nao é vista ainda como um oficio que necessita de um
repertério proprio, de um campo delimitado para poder
ser exercido.

Nesse sentido, as discussdes atuais no campo
da pesquisa educacional apontam para o fato de que a
docéncia constitui-se uma profissdo de extrema
complexidade, e os professores, seus saberes, suas
praticas e sua formacgao tém sido alvo de estudos que
demostram como este oficio foi negligenciado ao longo
dos séculos e a necessidade de se rever os paradigmas
que consideram, a ele e aos profissionais que o

' O paradigma da racionalidade técnica é uma concepgdo
epistemoldgica da pratica, herdada do positivismo, na qual a
atividade profissional é instrumental, dirigida para a solugdo de
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exercem, como mera pratica de transmissao de
conhecimentos.

Assim, toda essa problematica se configura
como relevante para que a profissdo docente consiga,
cada vez mais, superar as ideias preconcebidas acerca
de sua esséncia e, enfim, alcancar o status de profissao
que possui um repertorio de saberes préprios como
qualquer outra. As questdes ora levantadas nos levam a
uma reflexdo sobre qual é realmente o desiderato da
profissdo professor e que elementos sdo essenciais a
sua constituicdo. Eis o objetivo do presente artigo.

2 SABERES DOCENTES

A atual sociedade, dita do conhecimento, traz
consigo indagagdes complexas que o velho modelo de
ciéncia iluminista e cartesiano nao consegue mais
responder. Nesse contexto é que vem se processando o
ressignificar da profissdo docente e, sobretudo, dos
saberes que a constituem. Para Veiga e D’ Avila et al, os
paradigmas que consideram os saberes como
hierarquicamente estabelecidos estdo sendo postos em
xeque, pois: “(...) ha a necessidade de destacar que o
exercicio da docéncia envolve saberes especificos, os
saberes pedagogicos e os saberes construidos nos
espacos da experiéncia” (2008, p. 20). Assim, o modelo
da racionalidade técnica que insistia e talvez ainda
insista em reduzir o professorado a meros executores de
tarefas pré-estabelecidas vem sendo questionado. Para
eles os estudiosos citados, a docéncia envolve saberes
que sao mobilizados, construidos e reconstruidos
permanentemente pelos professores.

A formagéao de professores, de maneira geral, é
um campo que tem sido objeto de interesse e pesquisa
de varios estudos desenvolvidos no Brasil e em outros
paises. Constitui-se, assim, um debate em torno da
producado de saberes relativos ao oficio docente, na
perspectiva de que a docéncia compde-se de diferentes
saberes e que mantém diferentes relagdes com eles. As
pesquisas no campo da educagao tém demonstrado que
ao contrario do que se afirmava até bem pouco tempo,
a atuacéo dos professores ndo se restringe ao dominio
de um conjunto de técnicas, mas sim “(...) implica
mobilizagdo de saberes, habilidades e competéncias,
envolvendo subjetividades e apropriagbes”
(MONTEIRO, 2007, p.12-13). Desse ponto de vista, os
saberes docentes caracterizam-se por serem uma trama
de extrema complexidade que n&o se resume a simples
vocagdo ou aplicagdo de determinadas técnicas
aprendidas em cursos de formagao. A questao que se
coloca atualmente nas pesquisas em educagao € como
se da a constituicdo e mobilizagao desses saberes pelos
professores.

Na perspectiva do paradigma da racionalidade
técnica', o professor era visto como mero reprodutor de

problemas mediante a aplicag&o rigorosa de teorias e técnicas
cientificas (SCHON 1995). Os modelos mais difundidos de
formagéao de professores sdo aqueles relacionados ao modelo
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conhecimentos produzidos por outros, porém essa
concepgao tem sido questionada em virtude de sua
simplificacéo, ja que nega a subjetividade docente no
processo ensino-aprendizagem, bem como
desconsidera o professor enquanto sujeito produtor de
conhecimentos, desqualificando assim o trabalho deste
profissional.

A concepgdo implicita no modelo da
racionalidade técnica, de que o professor é
apenas um canal de transmissdo de saberes
produzidos por outros, € muito simplista,
negando a subjetividade e saberes dos
professores e dos alunos como agentes no
processo educativo e parecendo desconhecer a
crise de paradigmas no campo do conhecimento
cientifico nas ultimas décadas. (MONTEIRO,
2007, p.21-22).

Gauthier (1998) aponta que durante muito
tempo a docéncia foi vista como um “oficio sem
saberes”, isto &, prevaleciam ideias preconcebidas de
que para exercer o oficio docente requeria-se apenas o
dominio do conteudo de cada disciplina ou o talento, o
bom senso, a intuigdo, a experiéncia, dentre outros, o
que tornara a docéncia um oficio sem saberes
especificos. Ainda nessa linha de raciocinio, o autor
também aponta que no outro polo considerava-se a
docéncia um emaranhado de “saberes sem oficio”, ou
seja, reduzia-se o oficio docente a aplicacdo de meras
técnicas a serem utilizadas em sala de aula, porém sem
levar em consideracdo o contexto concreto de exercicio
da profissdo, negando assim a complexidade presente
no ensino.

O contexto atual é ainda, segundo o autor, o de
considerar a docéncia como um “oficio feito de saberes”
e nesse sentido Tardif, Lessard e Lahaye (1991) nos
apontam para o fato de que varios saberes sao
mobilizados pelos professores. Logo, “de fato é muito
mais pertinente conceber o ensino como a mobilizagao
de varios saberes que formam uma espécie de
reservatorio no qual o professor se abastece para
responder a exigéncias do ensino” (GAUTHIER, 1998,
p.28). Seguindo os passos de Gauthier, podemos
identificar no que ele chama o “reservatorio de saberes”
dos professores, 0s seguintes saberes que séao
mobilizados no exercicio da docéncia: o saber disciplinar
— aquele que é produzido pelos pesquisadores e
cientistas nas diversas disciplinas cientificas; o saber
curricular — o que sofre as modificagdes para se adaptar
aos programas escolares; o saber das ciéncias da
educagdo — o qual é adquirido durante a formagao e o
trabalho; o saber da tradicdo pedagdgica — adquirido
antes mesmo de se ter feito um curso de formagéao; o
saber experiencial — aquele elaborado ao longo do
tempo de carreira e o saber da agao pedagdgica — saber
constituido no ato de ensinar.

Dessa forma, a compreensdo dos saberes
docentes até bem pouco tempo era estreita demais
diante do universo de possibilidades e da complexidade
que estes apresentam enquanto objeto de estudo, mas
para Borges e Tardif:

da racionalidade técnica, também conhecido
epistemologia positivista da pratica.
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como

Cada vez mais os estudos sobre os saberes
docentes vém se constituindo como uma
possibilidade de analise dos processos de
formagéo e profissionalizagdo dos professores.
Tais estudos, no atual quadro da pesquisa
educacional brasileira, fazem parte de um
esforco de compreensdo da profissdo e dos
processos de profissionalizagdo docentes a
partir da otica dos préprios sujeitos nela
envolvidos. (...) eles se inserem no movimento
internacional das reformas pela
profissionalizagéo, revelando um lado do oficio
de professor que por muito tempo ficou
encoberto pelas pesquisas (...). (2001, p. 18).

Portanto, o paradigma da racionalidade técnica
tem suas bases questionadas, pois “trabalhava com a
concepgdo de professor como um instrumento de
transmissdo de saberes produzidos por outros”
(MONTEIRO, 2001, p. 122). Assim, por desqualificar o
trabalho desse profissional, é substituido por novos
paradigmas, e a categoria saber docente surge como
uma forma de se estudar a complexidade da relagao dos
professores com seus saberes e da propria agao
pedagégica como um todo. Nesse sentido, Tardif,
Lessard e Lahaye (1991) chamam a atengéo para o fato
de que o saber docente €& plural, estratégico,
constituindo-se um amalgama, mais ou menos coerente,
de saberes oriundos da formacgado profissional, dos
saberes das disciplinas, dos curriculos e da experiéncia.
Essa visao, de acordo com Tardif (1999), supera a viséo
de que o professor € um “idiota cognitivo”, atribuindo-lhe
o status de profissional dotado de autonomia. Essa linha
de raciocinio corrobora com Sousa Santos (2010),
quando este se refere a uma “ecologia de saberes” que
¢é constituida por uma diversidade epistemoldgica e uma
pluralidade de conhecimentos heterogéneos que se
complementam e nem sempre s&o valorizados pela
monocultura da ciéncia moderna.

Para Gauthier (1998), o ensino tardou a refletir
sobre si mesmo, ao contrario de outros oficios que
desenvolveram historicamente um corpus de saberes
préprios. Ressalta ainda o autor que caimos no erro de
manter o0 ensino em uma espécie de “cegueira
conceitual”’, o que colaborou para a desvalorizagao da
docéncia enquanto profissao, caracteristica ainda hoje
marcante em nossa sociedade.

As reformas na educagao no Brasil, sobretudo
as realizadas a partir da vigéncia da atual LDB, s&o
reflexos de um movimento internacional de mudancga de
paradigma, relacionado aos saberes docentes, logo:

As reformas atualmente em curso no Brasil se
situam no prolongamento desse movimento. Por
exemplo, no contexto geral das reformulagdes,
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (Lei n° 9.394 de dezembro de 1996)
permitiu o desenvolvimento de politicas publicas
como o Fundo Nacional de Desenvolvimento do
Ensino Fundamental (Fundef), os Programas de
Avaliacdo dos Sistemas de Ensino (Educacéo
Basica e Ensino Superior), os Parametros
Curriculares Nacionais e a Proposta de
Formagéao (em nivel superior) dos Profissionais
da Educacgao Basica (Decreto, n° 3276, de 6 de
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dezembro de 1999). Esta ultima definiu uma
politca de formagdo dos profissionais da
Educacdo Infantil, dos professores das
primeiras séries do Ensino Fundamental
(realizada em cursos de pedagogia e em escola
de formacgdo de professores no Ensino Médio
até entdo), dos professores das séries finais do
Ensino Fundamental e Ensino Médio (realizada
nos programas de licenciatura). Essas politicas
introduzem no cenario brasileiro ndo somente
um novo modo de compreenséo da formagéo de
professores e do proprio professor, como
também criam novas instancias formadoras
como o Curso Normal Superior e os Institutos
Superiores de Educagao; estabelecem uma
légica de estreita articulacéo entre as agéncias
formadoras e os sistemas de ensino; e balizam
os conhecimentos considerados basicos para os
professores da Educagéo Basica. (IDEM, p.14).

Nesse caso entendemos que a atual reforma
educacional Lei n° 13.415/2017 representa um
retrocesso em relagao ao que vinha sido construido até
entdo. Assim, os saberes que compdem a docéncia sdo
plurais e oriundos de diversas fontes de formagao,
oficiais e ndo oficiais. No entanto, ndo se pode cair no
espontaneismo nem no erro conceitual, pois estes sao
extremamente complexos, assim como a relagdo dos
professores com eles, o que da a docéncia uma
caracteristica propria como profissdo, necessitando,
portanto, de formacédo sdlida e embasamento tedrico-
metodolégico especifico.

3 FORMAGAO E
DOCENTES

PROFISSIONALIZAGAO

As pesquisas sobre a formacao de professores
nas Ultimas décadas tém ganhado espago no mundo
académico, e cada vez mais esse profissional e seus
saberes tém sido objeto de estudos. Essas
investigacdes tém servido de base para novas reflexdes
sobre o processo de formagao de professores e, embora
nao tenham sido suficientes ainda para mudar o rumo de
antigas praticas de formacdo, presentes em nossas
universidades, € esse um caminho que vem sendo
trilhado paulatinamente, conduzindo-nos a descobrir o
que ha por tras das praticas pedagogicas e do universo
de saberes do professor.

Para Miranda (2008), o professor € um sujeito
que traz um background, isto &, carrega consigo uma
bagagem de valores, concepgbes, que foram
construidos e mediados em sua histéria de vida, seu
processo de formagao pessoal e profissional, formando
assim uma relagao rizomatica com os saberes que ele
leva para a sala de aula. Essa assertiva ratifica o
pensamento de Rabelo (2015), quando afirma que

(...) o trabalho docente ¢é algo instavel & medida
que a pratica profissional do professor esta
atrelada a suas experiéncias durante a vida
profissional, por isso, ao tratar do saber dos
professores, ndo € possivel entendé-lo se nédo
pensarmos a propria identidade do docente
como um ser que possui uma subjetividade,
juizos e um discurso préprio (IDEM, 2015, p.
127).
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O trabalho docente s6 pode ser analisado
quando entendemos que o professor € um ser um
humano e como tal conduz as marcas do que viveu, e
por essas experiéncias & transformado, utilizando-se
delas como elemento essencial no seu oficio, no
cotidiano da sala de aula. Por ndo levarem em conta
tais premissas, muitas sdo as lacunas nos cursos
superiores de formacgao de professores, pois como nos
lembra Tardif (2012, p. 37) “(...) na formagdo de
professores ensinam-se teorias (...) histédricas,
pedagdgicas etc., que foram concebidas, na maioria das
vezes, sem nenhum tipo de relagédo com o ensino nem
com as realidades cotidianas do oficio de professor”.

Entendemos que atua na constituicdo dos
saberes docentes, a subjetividade do professor, um
sujeito que esta inserido no mundo e que, a partir dele,
cria  suas concepgbes, sendo transformado
constantemente, pois ndo sé estd no mundo, mas
também age nele e participa dele ativamente enquanto
ator dotado de razdo e personalidade propria. Os
mestres sao seres dotados de identidades particulares,
mas também influenciados pelo contexto do qual
participam, assim “a fungdo docente deve ser analisada
a luz dos fatores sociais e educacionais que interferem
direta e indiretamente na atuacdo do professor”
(ESTEVES, 1987, p.25 apud FONSECA 2006, p. 23). O
que nos vem “mostrar que a formagao pode ocorrer a
cada momento na malha dos dramas sociais em que se
entretece a vida de cada um” (FONTOURA, 1992, p.
178-192 apud FONSECA, 2006, p. 33).

Assim ndo se podem negar as especificidades
dos saberes tecidos inclusive nas praticas concretas do
exercicio da docéncia, na realidade escolar cotidiana,
onde estes s6 podem ser compreendidos por meio do
dialogo entre modelo e realidade devido as muitas
formas que assumem o fazer pedagdgico nos cotidianos
escolares, nas redes de fazeres-saberes, valores
multiplos contraditérios e antagdnicos que coabitam o
espago escolar (Oliveira, 2009). Dessa forma,
interferéncias, criagdes, dinamismo concreto e realidade
formam entre si um rizoma impossivel de ser
enquadrado em modelos preestabelecidos, o que nos
leva a reafirmar a complexidade da docéncia enquanto
profissao.

Fica evidente o carater recriador dos saberes
docentes que s&o, na realidade, uma mescla dos
conhecimentos produzidos na academia a partir das
ciéncias de referéncia, dos conhecimentos produzidos
no &mbito da escola, no ato de ensinar, e perpassados
pelos conhecimentos adquiridos, forjados,
(re)formulados e (re)significados durante a experiéncia
de vida do professor. Logo entendemos e corroboramos
com o pensamento de Fonseca e Couto (2008, p. 264)
quando assim se pronunciam:

Os saberes docentes, dessa perspectiva, sao
vistos como algo que vai muito além da
transmissdo de informagdes candnicas e
referendadas em planos externos a instituicao
escolar, sobretudo porque, nessa trama de
saberes, interagem sujeitos plurais, memorias,
experiéncias e praticas escolares postas em
movimento no interior de configuragdes
institucionais peculiares e diferenciadas.
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Gauthier (1998) enfatiza a necessidade de que
as pesquisas sobre saber docente sejam realizadas a
partir de investigagbes empiricas que sejam
empreendidas tendo como objeto principal a agdo do
professor no cenario da sala de aula. Para tanto, o autor
sugere o termo “reservatoério de saberes” para englobar
o conjunto de saberes que constituem a docéncia, e de
modo mais especifico, o termo “repertério de
conhecimentos” para designar os saberes da acgéo
pedagoégica com enfoque no resultado de pesquisas no
gerenciamento da classe e no gerenciamento do
conteudo pelo professor.

A constituicio de um repertério de
conhecimentos especificos ao ensino, sugerido por
Gauthier (1998), levaria os professores a gozarem de
um profissionalismo, isto €&, todos os docentes
compartilhariam de um mesmo conjunto de saberes e de
experiéncias e formariam uma comunidade profissional,
como existe em outras profissdes. Neste sentido,
tomamos de Bourdoncle apud Gauthier o conceito de
profissionalismo como o “processo de socializagdo
profissional que se caracteriza principalmente pela
adesao dos membros as regras, normas e atitudes que
definem o que se poderia chamar de uma consciéncia
profissional” (1998, p. 60). Sendo assim é preciso
considerar a necessidade de afirmacao do ensino como
um campo especifico de saberes e detentor de uma
profissionalidade.

E importante ainda referir que a profissdo
docente tem sofrido transformagdes significativas ao
longo das Ultimas décadas, sendo hoje exigida, na
generalidade dos paises, uma formagdo de nivel
superior como pré-requisito para lecionar. Essas
transformagbes conduziram a emergéncia de um
movimento de profissionalizagdo. Para Morgado (2011),
trata-se de um processo que visa ao desenvolvimento
de competéncias profissionais. A profissionalizagcao
deve promover, em simultaneo, a apropriagao de uma
dada cultura profissional por parte dos formandos e
favorecer a constru¢do da sua identidade profissional, a
qual ira prolongar-se ao longo da sua vida profissional.

Em sintonia com Morgado (2011), Monteiro
(2010, p. 49) advoga que a formacdo profissional,
enquanto dimensao da profissionalizagdo, “é¢ um
processo tanto de especializaggo como de
socializagdo”, ja que ndo envolve apenas a
aprendizagem de conceitos e capacidades, mas
também a apropriagao de valores e atitudes, “através da
qual o candidato ao exercicio da profissdo aprende uma
postura profissional (ethos)”. Logo, nesta ordem de
ideias, a profissionalizagédo corresponde ao processo de
transformacdo de uma pessoa num profissional,
habilitando-o a assumir fungdes profissionais complexas
e variadas (TARDIF; FAUCHER, 2010).

Assim corroboramos com Borges e Tardif
quando se referem a relagdo entre os saberes e o
processo de profissionalizagdo docente:

Enfim, cada vez mais os estudos sobre os
saberes docentes vém se constituindo como
uma possibilidade de analise dos processos de
formacao e profissionalizagdo dos professores.

2 Doutrina que trata do destino final do homem e do mundo.
Tomamos esse termo da teologia para destacar a ideia
difundida no inicio da histéria da educagéo em nosso pais que
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Tais estudos, no atual quadro da pesquisa
educacional brasileira, fazem parte de um
esforco de compreensdo da profissdo e dos
processos de profissionalizagdo docentes a
partir da otica dos préprios sujeitos nela
envolvidos. (...) eles se inserem no movimento
internacional das reformas pela
profissionalizagéo, revelando um lado do oficio
de professor que por muito tempo ficou

encoberto pelas pesquisas. (2001, p. 18).

Sendo o ensino um oficio que se inicia ainda na
Antiguidade, este tardou a refletir sobre si mesmo, isto
&, como oficio com saberes proéprios, condi¢ao sine qua
non para sua efetivagdo profissional. Talvez isto seja
explicado pelo fato de as origens da fungéo docente ter
se dado ligado ao corpus religioso (principalmente no
Brasil), em que os professores revestiram-se de uma
atividade missionaria e até mesmo escatoldgica?, tendo
como controladora de suas acdes, a Igreja. Da génese
religiosa da fungdo docente surgiram modelos
educativos constituidos de saberes, técnicas, normas e
valores que deveriam ser utilizados nas praticas
pedagdgicas e que se perpetuam até nossos dias. Um
exemplo disso € o modelo jesuitico, que influenciou
incisivamente o modelo educacional brasileiro desde os
seus primordios. Nas palavras de Névoa:

Inicialmente, a funcdo docente desenvolveu-se
de forma subsididaria e nado especializada,
constituindo uma ocupagdo secundaria de
religiosos ou leigos das mais diversas origens. A
génese da profissdo de professor tem lugar no
seio de algumas congregacgdes religiosas, que
se transformaram em verdadeiras
congregagoes docentes (1995, p. 15).

Apos o total controle da educagédo e,
consequentemente dos professores pela Igreja, a
docéncia passou a ser uma atividade controlada pelo
Estado, embora “o modelo do professor continuasse
muito proximo do modelo do padre”, como assevera
Julia apud Névoa, (1995, p. 15). Assim, embora fazendo
parte do corpus estatal, os docentes continuavam tendo
suas praticas ainda orientadas por principios religiosos.

Com o aperfeicoamento das técnicas e
instrumentos pedagdgicos, a utilizagdo de novas
metodologias de ensino e novas abordagens

curriculares ficou cada vez mais evidente que o ensino
e 0s seus principais agentes, os professores,
necessitavam dotar-se de um conjunto de praticas que
os constituissem como um oficio, uma profissdo. Neste
sentido, o Estado instituira os professores como um
corpo profissional desfazendo-se, assim, o ideario
religioso da “vocacdo” e da “missdo” de educar -
conceitos tdo amplamente estabelecidos pela Igreja.

A partir do século XVIII, comegcaram a serem
criadas as licengas (autorizagdes) para que o0s
professores pudessem lecionar. Essas referendavam
um conjunto de competéncias técnicas para o
recrutamento dos docentes. Assim,

a medida que o Estado foi assumindo
gradativamente o controle da educagéo formal,

apresentava o professor como um ser que ao desenvolver o
oficio de ensinar assemelhava-se a um missionario imbuido do
principio de salvagéo do seu préximo.

Oliveira, Oliveira e Araujo



Revista Expressao Catdlica; v. 6, n. 1; Jan — Jun; 2017; ISSN: 2357-8483

procurando definir os conteudos e os
comportamentos que deveriam ser cultivados
pela escola, os principais responsaveis por esse
empreendimento - os  professores —
encontraram as condigbes necessarias para a
sua profissionalizagdo, uma vez que esse
processo se desenvolveu, sobretudo, em fungéo
das iniciativas empreendidas pelo Estado para o
seu recrutamento, formacdo e contratagéo.
(VICENTINI; LUGLI, 2009, p. 14).

N&o é nossa intencéo neste trabalho historicizar
a profissdo docente. Mas, enfatizar que a
profissionalizagdo dos professores, de modo geral € no
caso especifico brasileiro, deu-se através dos esforgos
dos préprios docentes em estabelecer elementos que
conduzissem a profissionalizacdo de suas praticas, além
das iniciativas do Estado e de outros segmentos da
sociedade.

Gauthier (1998) afirma que antes da
preocupagdo de se estabelecer conhecimentos
especificos da docéncia, o oficio de ensinar era
determinado, pelo que o autor chama de “cegueira
conceitual”’, como ja nos referimos anteriormente, que
estabelecia ideias vagas sobre o ensino. Dentre essas
ideias havia as que estabeleciam em linhas gerais que
para ensinar bastava ao professor:

e Conhecer o conteudo.

Ainda em voga atualmente, essa ideia admite
que, para ensinar, o professor deve apenas conhecer
bem a matéria de sua disciplina. O conceito de ensino
aqui consiste em transmissao de conhecimento. Ao que
Paulo Freire designou de “educagdo bancéaria’. E
inegavel que, para ensinar, algo é imprescindivel o
conhecimento do conteudo, mas nao apenas isso. O
professor precisa mobilizar outros saberes para
desempenhar bem o seu oficio profissional.

e Ter talento.

E inegavel que na préatica de qualquer atividade
profissional € necessario possuir certo talento. Mas nao
podemos concordar que o ato de ensinar seja exercido
apenas pelos talentosos, pois esses podem ser raros.
Precisamos que o talento seja acompanhado de um
processo de reflexdo da pratica e de um corpo de
saberes que possam ser repassados para outros,
mesmo o0s que ndo sejam tdo talentosos. No que se
refere ao campo educacional, precisamos de
professores que possuam habilidades e competéncias
para o exercicio da docéncia, mas essas caracteristicas
devem ser fruto de um trabalho sistematizado e refletido
e nao restrito a certos dons especificos.

e Ter bom senso.

Em um mundo dominado por conflitos de todas
as naturezas, ter bom senso pode significar que a
opinido de alguém tem que ser aceita em detrimento da
dos outros. No caso da escola, como local de conflitos e
de diversidade de crengas e opinides o professor ndo
deve tomar decisbes baseadas apenas no
discernimento (nas questdes do tipo: eu acho que é

3 Grosso modo, o termo educagéo bancaria remete a ideia que
o professor, considerado o unico detentor do saber, transmite
(deposita) o conhecimento ao aluno, este considerado como
alguém desprovido de saberes, assim como numa operagao

83

melhor assim...) e desprezar um corpo de
conhecimentos e habilidades necessarios a sua pratica
profissional.

Cada vem mais tem se tornado necessario que
os professores possam ser mediadores de conflitos em
sala de aula. Para isto, precisam qualificar-se e
incorporar aos seus saberes profissionais técnicas de
mediagao de conflitos que possam proporcionar-lhes
trabalharem em um ambiente harménico em que se
respeitem as especificidades de cada um.

e Seguir a intuicdo

Nesse caso, seguir a intuigdo significa agir sob
o impulso de algo interno, fruto de um pensamento, do
inconsciente que desconhecemos o que é. A pratica
profissional do professor ou de qualquer outro
profissional ndo pode estar baseada em intuigdes, mas
sim em elementos concretos que constituem os saberes
e que definem sua proépria profissionalidade.

e Ter experiéncia.
E evidente que a experiéncia € um mecanismo

que possibilita uma pratica profissional mais eficiente em
qualquer area de trabalho. No campo do ensino, isso
também se aplica. Professores com maior tempo de
experiéncia em sala de aula possuem maiores
condi¢des de fazer um trabalho, em linhas gerais, com
mais qualidade. No entanto, o saber docente ndo pode
ser reduzido unicamente ao saber da experiéncia, que
deve vir acompanhada de um corpus de conhecimentos
necessarios a pratica do magistério. Acreditamos assim,
ser a formag&o (tanto a inicial quanto a continuada) que
devera aproveitar muito da experiéncia e do cotidiano
dos professores que ja exercem o oficio para, em
conjunto com outros saberes, formarem novos
professores aptos a enfrentar os desafios dessa
profissao.

e Ter cultura.

Por muito tempo vigorou a ideia que, para
ensinar bem, bastava que o professor tivesse um bom
arcabouco cultural. Em outras palavras, ele deveria ser
uma pessoa culta, de saber notério, reconhecida por
toda uma sociedade. Uma espécie de enciclopédia
ambulante. Ndo podemos dizer que o conhecimento da
cultura de um povo ou mesmo da producgao cultural da
humanidade n&o seja importante para a pratica
profissional. Ela o é, inegavelmente. Porém, assim como
as demais ideias preconcebidas sobre o saber docente,
ter cultura, de forma isolada de outros saberes ndo é
suficiente para constituir a pratica profissional do
professor.

Em sintese, todas as ideias apresentadas
anteriormente eram utilizadas para definir, cada uma de
forma isolada, o saber necessario para a docéncia.
Concordamos com Gauthier quando esclarece que
essas “ideias preconcebidas prejudicam o processo de
profissionalizagao do ensino, impedindo o desabrochar
de um saber desse oficio sobre si mesmo” (1998, p. 25),
e fazendo da docéncia um oficio sem saberes.

bancaria em que se transferem valores de uma conta para a
outra. Para maior aprofundamento recomendamos a leitura de
FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e
Terra 1974.
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4 CONSIDERAGOES FINAIS

Toda a problematica levantada nesta escrita,
configura-se como relevante para que a profissao
docente consiga, cada vez mais, superar as ideias
preconcebidas acerca de sua esséncia e, enfim,
alcancar o status de profissdo que possui um repertério
de saberes proprios como qualquer outra.

Dessa forma, ratificamos as ideias expressas
pelos autores que nos serviram de base para essa
discussao. Reiteramos, portanto, ser a docéncia um
oficio extremamente complexo, formado por uma teia de
saberes provenientes de diferentes fontes, oficiais e ndao
oficiais. Neste sentido, o processo de formagao dos
profissionais da educacdo €& composto por varios
momentos que perpassam sua histéria enquanto sujeito.
A complexidade intrinseca ao processo formativo,
muitas vezes nao sao absorvidas pelos cursos
responsaveis pela formagao de professores, visto que
nao conseguem dar conta da diversidade da formagéao e
do oficio de professor.

Para além dos muros das instituicoes
formadoras dos futuros formadores, constatamos que
ainda hoje, por razbes diversas que nado podemos
aprofundar no momento, a docéncia continua sendo
vista e exercida, na maioria das vezes, como oficio
baseado no espontaneismo, dai a polémica gerada em
torno da questao do “notério saber”, proposto pela atual
reforma da educacao, que apenas reforga uma realidade
que infelizmente ainda persiste na sociedade brasileira,
a pouca valorizagdo e compreensado sobre o real
estatuto da profisséo professor no Brasil.
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