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RESUMO

A escola, como parte desse territorio povoado pelos estudantes, pelos professores e
por toda a comunidade escolar, convive com diferentes perspectivas, geradas a
partir das experiéncias usufruidas no periodo regular das aulas ou fora dele. No
contexto das aulas de Educacdo Fisica, os espacos ocupados na escola
correspondem tanto as obrigagcées quanto ao desejo de um tempo para livre fruicdo
de praticas esportivas, jogos, brincadeiras e da relacdo entre os sujeitos ali
implicados.Diante destas diferentes expectativas, o presente estudo buscou refletir
sobre a articulacéo entre a Educacao Fisica e as experiéncias dos adolescentes no
tempo livre, compondo a teia de representacbes entre 0S sujeitos, 0 espaco e as
aulas, dentro do espaco escolar. Foi realizada uma pesquisa-ensino, junto aos
estudantes do oitavo ano do ensino Fundamental na Escola Municipal Maria Elena
da Cunha Braz, situada no bairro Icaivera, em Betim/MG. Durante os encontros, ao
investigar o cotidiano desses adolescentes dentro e fora da escola foi possivel
mapear o territdrio constituido a partir dos usos e representacdes associadas as
obrigacbes e ao tempo livre dos estudantes. A cartografia foi empregada como
recurso metodoldégico, que correspondeu tanto a representacdo geografica do
territério do Icaivera, quanto a utilizacdo de diferentes técnicas no mapeamento das
representacfes dos estudantes associadas ao tempo livre neste territorio. Os
mapas, fotografias, desenhos e textos produzidos, somados aos relatos do caderno
de campo, foram analisados a partir dos eixos tempo livre, Educacédo Fisica e
espacos escolares, em articulagdo com elementos conceituais do referencial tedrico
gue auxiliaram na reflexdo sobre a relacdo entre a juventude e o ambiente, na
formacédo da sua identidade; sobre o tempo livre, como “espagotempo” vivido e
desejado, no interior da escola ou fora dela e sobre o lugar das aulas de Educacéo
Fisica. Ao longo da pesquisa-ensino, o produto educacional foi desenvolvido em
duas fases: A primeira etapa correspondeu ao evento escolar intitulado
Planejamento Participativo, onde as propostas formuladas pelos estudantes para
usufruto do tempo livre na escola foram apresentadas, discutidas e votadas. A
segunda etapa correspondeu ao registro do percurso de pesquisa e do
Planejamento Participativo, por meio de uma edicdo especial do jornal escolar
Estacao Icaivera.

Palavras-chave: Escola. Espaco Escolar. Educacao Fisica. Tempo Livre. Territorio.
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ABSTRACT

The school, as par to this territory populated by students, teachers and the entire
school community, coexists with different perspectives, generated from the
experiences enjoyed during the regular classes or not. In the context of Physical
Education classes, the relationship between the subjects and the classroom spaces
includes school obligations and demands of time for free enjoyment of the
relationship with classmates, practice of sports and games. Faced with these
different expectations, the present study sought to reflect on the articulation between
Physical Education and the experiences of adolescents in their free time, composing
the web of representations between subjects, space and classes, with in the school
space. A teaching-research was carried out with students of the eighth year of
elementary school at the Municipal School Maria Elena da Cunha Braz, located in
the Icaivera neighborhood, in Betim/MG. During the meetings, when investigating the
dailylife of these adolescents inside and outside the school, it was possible to map
the territory constituted from the uses and representations associated with the
obligations and free time of the students. The cartography was used as a
methodological resource, corresponding both to the geographic perspective of
representing a territory through maps, drawing sand photographs, and to the
production of knowledge in the exercise of mapping representations about
recognized spaces for the enjoyment of free time. The cartographic was used as a
methodological resource that corresponded to the geographic representation of the
Icaivera territory and the use of different techniques in mapping the students'
representations associated with free time in this territory. The maps, photographs,
drawings and texts produced, added to the reports in the field notebook, were
analyzed from the axes of free time, Physical Education and school spaces. These
elements were articulated with concepts presented in the basic theory, helping to
reflect on the relationship between youth and the environment, in the formation of
their identity; about free time, as lived and desired “spacetime”, inside or outside the
school, as well as about the place of Physical Education classes. From the research-
teaching, the educational product was created in two phases. The first corresponded
to the school event entitled Participatory Planning, in which proposals made by
students to enjoy their free time at school were presented, discussed and voted on.
The second referred to recording the research path and Participatory Planning,
through a special edition of the school newspaper Estacao Icaivera.

Keywords: School. School Space. Physical Education. Free Time. Territory.
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1. INTRODUCAO

Sou professora de Educacdo Fisica em duas escolas municipais, localizadas
na divisa entre municipios de Betim e Contagem, no estado de Minas Gerais. Apesar
das escolas estarem em cidades distintas, os bairros possuem similaridades que vao
além do nome em comum — Icaivera. E possivel reconhecer a partir dos usos que as
pessoas fazem dos espacgos ao viver, trabalhar, estudar, transitar pelas duas escola,
pelos dois bairros, elementos que conferem unidade, os tornam um lugar em
comum. Os sentidos e as representagcbes acerca dos bairros Icaivera, produzidos
pelas pessoas que ali vivem, extrapolam os limites entre 0s municipios, permitindo
associa-los a ideia de um territorio. Ao reconhecer tais relacdes e descrever o
Icaivera como um territorio que emerge a partir do espaco praticado pelas pessoas,
outros bairros da regido somam-se a esta trama de relacdes como, por exemplo, 0
Parque do Cedro, cuja infraestrutura de comércio, saude e educacao sao precarias e
se encontram ainda em processo de desenvolvimento.

Por se situar distante dos centros urbanos e fazer parte da periferia das duas
cidades, o territorio do Icaivera e seus moradores convivem com as negligéncias em
relacdo aos direitos sociais. Deste modo, a escola, além de ser um espaco onde o
direito a educacdo se materializa, absorve demandas relacionadas a outros setores
como o lazer, alimentacdo, protecdo da vida, entre outros. Tais auséncias nao
resumem as relacfes entre as pessoas e 0s lugares, pois é possivel perceber como
a escola e as aulas também se constituem ambiente de aprendizagem e trocas,
onde é possivel ensinar, conversar, rir, fazer amigos, brigar, brincar e viver.

Neste contexto, sobre os tempos e aos espacos das aulas de Educacéao
Fisica, recaem diferentes representacdes relacionadas as expectativas dos
professores, estudantes e de toda a comunidade escolar, associadas ao esporte,
saude, bem estar, tempo livre, entre outros. Como professora, faco parte desta
trama de relacdes a partir da materialidade das aulas de Educacéao Fisica que ocupa
0 espaco escolar e outros lugares nos bairros, estabelecendo interagdes com os
estudantes, seus familiares, e demais membros que compdem a comunidade
escolar. Todo este contexto me forma e me provoca a investigar os sentidos

atribuidos aos espacos e a atuar, seja através das escolhas e das ac¢des politico-
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pedagdgicas, seja na relacdo com as pessoas, para buscar a transformacdo e a
melhoria deste lugar.

Com o intuito de ampliar a reflexdo sobre a minha condi¢cdo docente e as
praticas pedagdgicas a partir do campo académico, ingressei no ano de 2021, no
Mestrado Profissional em Educacao Fisica (PROEF), pélo da Universidade Federal
de Minas Gerais (UFMG). Este periodo coincidiu com um evento de dimensfes
mundiais, quando no dia 11 de margo de 2020, quando a Organizacdo Mundial de
Saude (OMS) caracterizou a Covid-19 como uma pandemia®! e recomendou o
distanciamento social como medida de biosseguranca entre outras medidas
sanitarias como a desinfec¢cdo de ambientes e 0 uso de mascaras.

A relagcdo entre as universidades e comunidades académicas sofreu
mudancgas significativas, como distanciamento entre as pessoas durante o periodo
de isolamento social, por exemplo. As disciplinas do mestrado foram realizadas em
Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) e em atividades virtuais sincronas,
contexto inédito para todos nés. Fomos aprendendo na medida em que construimos
esse “inédito-vidvel” 2 e assumimos juntos, o compromisso de mudarmos a nés
mesmos dialeticamente, mudar o mundo e sendo por este também mudado
(FREIRE, 1992).

Durante a pandemia, seguir com a formacao por meio das disciplinas, aulas,
partiiha de experiéncias com os professores e com os colegas foi importante e
significativo, pois ajudava a relembrar e reascender as duvidas, as curiosidades que
faziam parte do cotidiano das escolas e que andavam esquecidas em decorréncia
do distanciamento e isolamento social imposto pelo momento pandémico.
Constituimos uma turma de mestrandos, oriundos de realidades muito diversas
(redes diferentes, cidades e estados diferentes, experiéncias profissionais e
académicas plurais), aprendendo e refletindo juntos, mediados pelo computador e
por celulares.

Com a chegada das vacinas contra a Covid-19 no Brasil, a partir de marco de

2021 e a gradual vacinacdo da populacéo, as regras de isolamento social sofreram

! Discurso de abertura do Diretor-Geral da OMS na coletiva de imprensa sobre COVID-19 - 11 de
margo de 2020. https://www.who.int/director-general/speeches/detail/who-director-general-s-opening-
remarks-at-the-media-briefing-on-covid-19---11-march-2020, acesso em 05/11/2022.

2Maria Araljo Freire (1992), também conhecida como Nita Freire, apresenta nas “Notas finais” de
Pedagogia da Esperanga, a explicagdo do termo inédito-viavel utilizado por Freire na obra Pedagogia
do Oprimido.
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alteracoes. Como consequéncia, algumas disciplinas puderam ser realizadas de
modo presencial, o que foi uma alegria pela possibilidade do encontro fisico (por
estarmos vivos, com salde e vacinados), e pela partilha de conhecimentos.
Trocamos muitas experiéncias sobre os desafios que se apresentavam na retomada
das atividades presenciais nas escolas, sobre as marcas que a experiéncia da
pandemia imprimia em nés e na educacdo; sobre o curriculo, o ensino (ou a
auséncia dele), as relacdes entre professores e estudantes, o uso de tecnologias,
entre outros temas que, de um modo geral, serviram para acrescentar significativas
reflexdes a pesquisa e melhor compreender as consequéncias da experiéncia do
isolamento social e seu impacto na relagcdo dos estudantes com 0s espacos da
escola e das aulas de Educacao Fisica.

Ao escrever a primeira versao do projeto de pesquisa, minha proposta foi
fazer uma investigacéo relacionada ao curriculo em Educacao Fisica, inspirada por
experiéncias positivas referentes ao contexto da Rede Municipal de Contagem,
tendo o bairro Icaivera como paisagem do estudo. Porém, a partir dos debates e
leituras desenvolvidos nas aulas da disciplina Seminarios de Pesquisa em Educacéo
Fisica, aliados aos dialogos de orientacdo, me senti instigada a repensar o projeto
de estudo. Minayo (2009), ao referir-se a pesquisa, destaca que nada pode ser
intelectualmente um problema se nao tiver sido em primeiro lugar, um problema de
vida pratica.

Ao refletir e repensar sobre as minhas praticas, optei por outra direcao para a
pesquisa. Ao relembrar dos tempos e espacos das minhas aulas na Escola
Municipal Maria Elena da Cunha Braz (EMMECB) com tensbes e conflitos entre
professores e estudantes, motivados pela divergéncia entre objetivos,
representacées e usos dos espacos escolares, dentro e fora das aulas, ainda que
em um contexto distante das praticas presenciais, me senti motivada a investigar e a
refletir sobre a importancia da relacdo dos estudantes com o0s espacos escolares
das aulas de Educacéo Fisica3.

Os espacos da escola contém diferentes representacfes que emergem das

relagbes entre as pessoas e delas com o lugar. No cotidiano das aulas, acontecem

3 A Escola Municipal Maria Elena da Cunha Braz, faz parte da rede de ensino do municipio de Betim,
em Minas Gerais. Possui 841 estudantes matriculados, segundo o Censo Escolar 2021. Oferece os
anos iniciais e finais do Ensino Fundamental no periodo diurno a Educagédo de Jovens e Adultos
(EJA) nas etapas dos anos iniciais e finais do ensino fundamental no periodo noturno.
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tensdbes em que os estudantes reivindicam usos que se articulam com as
experiéncias e sentidos associados ao seu tempo livre e confrontam as rotinas e os
objetivos da escola®.

Na EMMECB trabalho com estudantes dos anos finais do ensino fundamental
e percebo que as aulas de Educacao Fisica materializam as tensdes. O local onde
a aula ocorre antecipa usos e significados institucionalmente construidos, pois, ao
propor uma aula na quadra, uma série de expectativas e subjetivacdes emerge; ao
propor uma aula na sala, tantas outras expectativas se frustram, seja em funcéo do
aprendizado que o espaco da sala impde, pela arquitetura ou usos que se
constituem a partir daquele lugar, antes mesmo da aula iniciar. Por acontecerem em
diferentes espacos escolares, as aulas de Educacdo Fisica tendem a ser
confundidas com tempo livre, atividade de recreacao ou recreio.

Como professora de Educacédo Fisica, considero que qualquer espaco
escolar é passivel de uso para que corresponda a intencdo de promover
experiéncias educativas significativas e de qualidade. Os espacos que antecipam
sentidos e representacdes podem e devem ser ressignificados com esta finalidade,
tal como uma quadra poliesportiva corresponde ao ensino das modalidades
esportivas nela circunscritas, quanto a outros conteudos como as dancas,
ginasticas, jogos e brincadeiras ou, ainda, diferentes atividades como festas,
festivais, rodas de conversa, saraus, entre outros. Outro exemplo é a sala de aula,
gue pode propiciar praticas que nao se reduzam a leitura e escrita, mas que
ressignificam este ambiente e possibilitam outras aprendizagens. Espacos de
passagem como o0s corredores da escola também podem compor um ambiente
estimulante e formativo, fomentando, através de instalacbes, murais e cartazes, a
leitura de imagens e a correlacdo entre diferentes textos. Enfim, o ambiente escolar
é plural e os espacos podem potencializar a experiéncia de conhecer e aprender,
dentro e fora das aulas de Educacéo Fisica.

Os estudantes, como sujeitos da comunidade escolar, fazem parte dessa

trama de relagbes, ocupando e ressignificando espacos a partir de varios

4 0 termo “tempo livre” aqui adotado refere-se ao tempo associado ao descanso, ao estado de 6cio,
de repouso, de liberdade, para o sujeito social criar e/ou fazer o que quiser. Segundo Lopes (2004), é
um tempo fora das obrigacBes pessoais, que sobra depois de ter satisfeito todas as necessidades.
Este tempo podem se situar em diferentes lugares no territério, como o ambiente doméstico, em
espacos de transito e passagem como as ruas, ou ainda coabitando espacos institucionais que
correspondem a outras finalidades.
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referenciais. As experiéncias no ambiente escolar ndo se submetem ou se
restringem as proposic¢oes curriculares, sejam elas expressas no curriculo basico ou
materializadas no curriculo oculto®: Os estudantes ampliam a experiéncia,
reivindicam tempos, espacgos e sentidos que promovam maior interagdo social entre
0s jovens e deles com a escola.

A escola como um dos espacos que compdem o territério do Icaivera, se
constitui pelas rotinas e a¢cdes no tempo das obrigacdes e fora dele nos diferentes
modos de ocupa-la. Os estudantes atribuem sentido a lugares dentro e fora do
horario das aulas, extrapolam e transgridem as experiéncias preestabelecidas.

A fim de melhor compreender a perspectiva dos estudantes sobre como
estabelecem as relacbes e os limites entre as territorialidades da escola, da
Educacao Fisica e do tempo livre, me ocorreram as seguintes questdes: Quais sao
0s espacos de tempo livre que compdem a rotina dos estudantes? Qual a relacao
entre o tempo livre e a escola e como este se articula com 0s espacos escolares?
Quais elementos da experiéncia e percepcdo sobre tempo livre dialogam com os
espacos escolares? Nas aulas de Educacédo Fisica como a experiéncia de tempo
livre e seus espacos se articula com o tempo e espaco das obrigacdes das aulas?
Qual a compreenséo de tempo livre dos estudantes?

A busca por responder a estas indagacdes se materializou na proposicao de
uma pesquisa-ensino junto aos estudantes do oitavo ano do ensino Fundamental, na
EMMECB, mapeando suas experiéncias de tempo livre nos lugares reconhecidos
por eles no territério do Icaivera, investigando a relacdo entre espacos e tempos
livres articulados com os espacos escolares e com as aulas de Educacéo Fisica.

Diante do advento da pandemia de Covid-19, estudantes e seus familiares
gue seguiram os protocolos de biosseguranca, permaneceram em isolamento social
e viveram mudancas que alteraram as relacfes entre as pessoas, suas rotinas, 0
uso e ocupacao dos espacos coletivos (como a rua, a praca, a escola, entre outros)
restringindo a circulacéo e interacdo entre as pessoas e delas com os lugares. De
acordo com a pesquisa desenvolvida pela Fundacdo Oswaldo Cruz (FIOCRUZ):

ConVid Pesquisa de comportamentos (FIOCRUZ, 2020), a grande maioria dos

5 Segundo Apple (1982), o conceito de curriculo oculto, difundido pelos autores da teoria critica do
curriculo, é entendido como o que esté por trds da acao educativa, mas néo esta explicito, ou seja: as
normas e valores que sao implicitas, porém efetivamente transmitidos pelas escolas e, habitualmente,
ndo sdo mencionados na representacao feita pelos professores dos fins ou objetivos.
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adolescentes (71,5%) aderiu as medidas de restricdo social, com 25,9% com
restricao total e 45,6% em restricdo intensa, saindo s6 para supermercado, farmacia
ou casa de familiares.

O distanciamento social foi uma medida importante e eficaz para prevencgao
da Covid-19. Entretanto, os impactos das medidas de distanciamento e isolamento
atingiram de forma mais forte as classes populares, especialmente, pela perda de
emprego e renda, mas, também, em decorréncia das ja precarias condi¢cdes de vida
presentes em um contexto de desigualdade social que se agravaram na situacéo
pandémica (TONUCCI FILHO; PATRICIO; BASTOS, 2020).

Enfrentamos desafios e dificuldades que ndo imaginavamos um dia viver, que
nenhuma experiéncia poderia nos preparar. A Covid-19 acometeu jovens, adultos,
idosos e criancas. Segundo Malta (2021), ao investigar os efeitos do distanciamento
social na vida dos adolescentes e das criancas, tem-se:

A separacdo dos entes queridos, dos amigos, dos professores, a perda de
liberdade, a incerteza sobre a doenca, as mudancas nas atividades de
rotina, a falta de espaco fisico em casa, aspectos ligados a piora financeira
da familia e a interrupcdo das aulas podem causar mudancas ho

comportamento e nos habitos de vida, e provocar danos a salde de
criancas e adolescentes (MALTA et al, 2021, p. 2).

A Rede Municipal de Educacédo de Betim, durante o periodo mais critico da
pandemia, permaneceu em atividade remota. A atuacéo dos professores foi reduzida
a um padrdao de elaboracdo de atividades que eram encaminhadas e
disponibilizadas pelas plataformas virtuais da Secretaria Municipal de Educacéo, ou
impressas e ofertadas na escola para as familias que ndo possuiam equipamento ou
internet. Nao havia levantamento quanto ao acesso dos estudantes, nem tampouco
suporte para que realizassem as atividades em casa ou correcdo das atividades (as
respostas eram encaminhadas na mesma plataforma). Nao houve suporte com
equipamentos ou tecnologias aos professores nem aos estudantes que viabilizasse
a interacao virtual sincrona. Foi um periodo de raiva, revolta, medo da doenca e da
morte, de isolamento, saudade do trabalho, das rotinas e das pessoas.

A medida que a vacinacdo contra a Covid-19 foi autorizada em jovens e
criancas, as regras de isolamento social sofreram flexibilizagdes que permitiram a
gradual retomada das atividades nas escolas. Em 2022, a cobertura vacinal mais

ampla, menores indices de comprometimento grave e mortes por Covid-19
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possibilitaram que as rotinas escolares fossem reassumidas com a presenca de
todos os estudantes nas aulas.

As consequéncias que a pandemia deixou na relacdo dos estudantes com as
pessoas e 0Ss espacos escolares ndo permitiram uma retomada do ponto em que
haviamos parado. Depois de quase dois anos de afastamento da escola e do
convivio que este lugar propicia, foi necesséario reaprender e reinventar a relagédo
dos estudantes com a escola, com as aulas e com as pessoas neste contexto. A
realidade se mostrou mais complexa do que havia suposto e as mudancas que
ocorreram nas rotinas escolares acabaram impactando também esta pesquisa.

Como descrito por Corazza (2002, p. 3), foi necessario “desconstruir o que
estava confortavelmente construido, estranhar o que sempre foi tdo familiar, duvidar
do que oferecia s6 certezas, suspeitar das verdades colocadas acima de qualquer
suspeita”. Foi necessario revisar os objetivos da pesquisa em fungado dos impactos
do isolamento social durante a pandemia; modificar os encontros do estudo em
funcdo da grade curricular da escola; reorganizar o grupo de estudantes envolvidos
na pesquisa, entre tantas outras mudancas que demandaram novas escolhas. Esta
pesquisa se fez em um percurso onde foram necessarias varias adequacoes.

Em minha leitura inicial, considerava haver uma centralidade do espaco
escolar na experiéncia de tempo livre dos estudantes. No entanto, ao investigar suas
rotinas em relacdo ao territério do Icaivera, tornou-se relevante, tanto para mim
guanto para os adolescentes envolvidos na pesquisa, ampliar a perspectiva e
considerar as casas, ruas, pracas, campinhos, estabelecimentos comerciais e 0s
lugares por onde as pessoas passam ou se encontram. Uma das estratégias
escolhida para mirar o bairro, a partir de outra perspectiva, foi o uso das ferramentas
digitais do Google Earth e do Google Maps®. Com a utilizacdo de tecnologias da

informacédo e comunicacdo (TICs’) me foi possibilitado expandir a percepcéo sobre a

5As caracteristicas do Google Earth como ferramenta digital destaca a capacidade de identificar
lugares, construg@es, cidades, paisagens, entre outros elementos, por gerar mapas bidimensionais,
de satélite e simuladores de paisagens por apresentar na sua interface um modelo tridimensional do
globo terrestre, construido a partir de mosaico de imagens de satélite obtidas de fontes diversas,
imagens aéreas (fotografadas de aeronaves) e GIS 3D (Wikipédia, Google Earth, 2022).

"Cada época historica e cada tipo de sociedade possuem uma determinada configuracdo que lhes é
devida e proporcionada pelo estado das suas tecnologias de informac¢do e comunicagdo (TIC),
reordenando de um modo particular as relagBes espaco-temporais, nas suas diversas escalas (local,
regional, nacional, global) que o homem manteve e mantém com o mundo, e estimulando e
provocando transformacdes noutros niveis do sistema sociocultural (educativo, econémico, politico,
social, religioso, cultural, etc.) (SILVA, 2001, p. 840).
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complexidade que compdem o territério do Icaivera, a partir da experiéncia de
ensino e aplicagéo de recursos digitais.

O fato de a maioria dos estudantes ndao possuir em casa aparelhos como
celular, tablet, computador ou notebook, nem acesso a internet de qualidade,
comprometeu a expectativa de uma participagdo mais autbnoma. A desigualdade no
acesso a internet promove a excluséo digital de criancas e jovens das camadas mais
empobrecidas da sociedade, comprometendo as oportunidades relacionadas a
educacdo e ao seu desenvolvimento sociocultural. A desigualdade digital € mais
uma face das varias outras ja existentes no Brasil que acometem as periferias.

Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2021),
por meio da pesquisa intitulada “Acesso a Internet e a televisdo e posse de telefone
moével celular para uso pessoal’, grande parte dos estudantes que nao utilizou a
Internet durante o ano de 2019, era oriunda do ensino publico (95,9%). Alguns dos
motivos para 0 ndo uso da internet estdo associados as questdes financeiras
(45,9%), bem como a indisponibilidade do servico nos locais que costumava
frequentar (11,4%). O acesso a internet pelo celular foi identificado como o meio
mais comum para o0s estudantes na rede publica. No entanto, apenas 64,8%
possuem celular.

Na escola, ao acessar estas variaveis e observar o bairro por meio dos mapas
em 2D e 3D, a percepcao acerca do territorio que emerge da ocupacéao feita por
parte das pessoas agucou a curiosidade e estimulou a criatividade dos estudantes
gue relembravam ocupacdes de outros espacos e imaginavam possibilidades de
novos lugares para o exercicio de usufruto do tempo livre. Este exercicio de

imaginar, criar e reinventar é descrito por Corazza (2002) como artistagem:

Artistagem, de ordem estética, ética e politica. Significada como ensinar-e-
pesquisar, de modo criativo-inventivo-artistico, nas trilhas j& tracadas, nos
territérios aceitos, nas lbégicas estabelecidas, nas epistemologias
consagradas, nos sentidos fixados, nos desenhos j& desenhados.
(CORAZZA, 2002, p. 09)

O exercicio de “artistagem” no territério do Icaivera possibilitou aos
estudantes, identificar lugares que extrapolam a experiéncia doméstica do tempo

livre. Neste contexto, lugares do bairro como a escola se tornaram reconhecidos
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como parte do territorio e seus espacos foram almejados como lugar de encontro e
experiéncias juvenis, dentro e fora das rotinas escolares.

Ao partilhar, junto aos estudantes, o exercicio da pesquisa, foi possivel
inventar mudancas nas relagbes entre as pessoas, espacos e praticas, gerando
conhecimentos sobre a experiéncia discente e docente. Neste processo, nao
buscamos consenso ou solugéo de conflitos, mas, sim, construir um amplo didlogo
sobre as representacdes que coabitam o mesmo lugar, estabelecendo o estudo
como uma pesquisa-ensino. Corazza (2002) relata acerca da pesquisa-ensino e

suas contribuigdes:

Ela implode o sistema consensual das formas em que professores/as e
alunas/os habitualmente compreendem, falam e escutam as linguagens
pedagoégicas e curriculares. Implosdo de sentidos que, no minimo, faz
“saltar” o que estava ainda nao-significado, o que era a - significante. Como
sua principal tarefa politica, esta pesquisa-ensino procura transformar o
funcionamento da linguagem da Educacao, na direcdo de modificar as suas
condicdes de enunciacdo, fornecendo-lhe planos infinitos de possiveis.
(CORAZZA, 2002, p. 8).

O espaco escolar, como paisagem, integra tanto o tempo livre quanto as
obrigacdes e rotinas escolares. Ao olhar com atencéo e investigar a escola e os
espacos da Educacdo Fisica, a coincidéncia entre os lugares das aulas e as
representacdes de tempo livre dos estudantes foram se tornando mais perceptiveis,
bem como o modo com que os sujeitos envolvidos povoam esta paisagem a partir
das relacdes que tecem. Neste caso, a cartografia superou a perspectiva geografica
relacionada ao mapeamento e registro, tornando-se uma escolha metodoldgica
condizente ao estudo e a analise dos processos a partir de outros referenciais.
Tendo em vista 0 método cartografico, nos termos propostos por Rolnik (1989),

pareceu-me coadunar com essa pesquisa.

A cartografia, segundo pensamentos geogréficos, € a ciéncia e a arte de
expressar graficamente, por mapas ou cartas, os variados aspectos de uma
paisagem, superficie e/ou territorio. E importante esclarecer que o emprego
de registros cartogréficos se constitui como uma estratégia, um exercicio
gue comporta a dimensdo de saber-fazer. Nas ciéncias humanas, a
cartografia diz respeito ao movimento de mapeamento de signos,
rastreando suas formacdes, contornos de regides de producdo de sentido,
tensdes que divisam e instauram discursos, estratégias de enunciacdo e
toda a significacdo que recorta um tempo e um lugar. Assim, ela
acompanha as modulagbes que dao formas significativas as relagdes e
afetos entre os homens (ROLNIK, 1989, p. 15).
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Corroborando com esta concepcgao, Kastrup (2009, p. 42), ao tratar das
especificidades do meétodo cartografico, descreve o “acionamento no nivel das
sensagdes” como uma caracteristica da prética cartografica. Com tal proposicéo, a
cartografia consiste em acompanhar 0s processos que constituem uma realidade em
constante construgdo e reconstru¢do, compondo, a partir de diferentes técnicas,
estratégias e dispositivos a analise dos processos de producdo de significados e
saberes.

A analise em cartografia possui estreita relacdo com abordagens de pesquisa-
ensino e intervencdo que permitem a andlise de implicacdo na pesquisa e, por
conseguinte, a andlise da participacdo. A paisagem que compde o campo descrito
nesta investigacao é formada pela trama que entrelaca 0 mundo dos sentimentos e
das relacbes mapeadas dos estudantes sobre o territorio do Icaivera, a escola, a
Educacéao Fisica e o tempo livre.

Com base na contextualizagdo apresentada, 0 presente estudo esta
organizado em seis capitulos. A introducéo alia um breve memorial de percurso a
apresentacao da pesquisa. No capitulo referente as contribui¢cdes tedricas, trés eixos
norteiam a reflexdo e estabelece, a partir de autores de diferentes areas, uma
ampliacdo de perspectiva sobre o territério e a experiéncia humana ao ocupa-lo; os
adolescentes e a sua relacdo com os lugares; sobre o tempo livre, vivido ou
preterido; e acerca do espaco escolar e as aulas de Educacéo Fisica, na busca por
melhor compreender a relacdes entre 0s sujeitos, 0 espaco e suas representacoes.

No capitulo intitulado Trilhas do Percurso Metodoldgico, foi apresentada a
escolha por desenvolver uma pesquisa-ensino, cuja analise se inspira ho método
cartografico. A analise dos dados foi dividida em dois capitulos. No capitulo de
analise dos dados referentes ao territorio do Icaivera, € possivel perceber os
desafios enfrentados pela pesquisa-ensino ao iniciar os encontros das “aulas de
projeto”, mapeando os espacos dentro e fora da escola e refletindo sobre a realidade
cartografada. No capitulo de andlise dos dados referentes a escola, o enfoque da
investigacdo privilegia o espaco escolar e as aulas de Educacédo Fisica. Neste
percurso, o desenvolvimento do produto educacional se constituiu em duas etapas.
A primeira correspondeu a um evento escolar intitulado Planejamento Participativo
2023, em que as propostas formuladas pelos estudantes para usufruto do tempo

livre na escola foram apreciadas por outros estudantes. A segunda etapa
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correspondeu ao registro do percurso de pesquisa e das experiéncias partilhadas
entre docentes e discentes, em uma edicdo especial do jornal da escola, Estacéo
Icaivera®.

O ultimo capitulo descreve as avaliagfes e consideracdes acerca do percurso
do mestrado e da pesquisa, juntamente com 0s apontamentos e contribuicbes para
a minha condi¢éo docente e praticas pedagdgicas. Na sequéncia sao apresentados
o referencial bibliografico, os anexos contendo documentos e materialidade do
percurso investigativo e, por fim, os apéndices contendo os quadros de analise dos

dados.

80 ‘Estagédo Icaivera’, jornal estudantil, nasceu na primavera de 2009, como um projeto da Escola
Municipal Maria Elena da Cunha Braz, do qual participavam 31 alunos do 9° ano, e que tem como
uma das principais motivacdes desenvolver no aluno o desejo pela escrita, pela pesquisa, pela
leitura; isto porque parte deles participava de uma maneira pouco expressiva das praticas da cultura
letrada. Muitos tém na escola, o Unico espa¢o onde lidam com livros, revistas, jornais, entre outros.
Portanto, sempre foi claro para a escola que ela tinha que promover e fomentar, cada vez mais,
esses momentos e torna-los, sempre, mais significativos. O pressuposto tedrico que norteia
asatividades entende a linguagem numa perspectiva dialdégica da linguagem, ou seja, a lingua é
entendida como interacdo humana em situagfes concretas. [...] Como a concepcao de linguagem que
fundamenta o projeto € interacional, todo o trabalho foi desenvolvido a partir da concepcdo de
letramento desenvolvido por Magda Soares em seus livros didaticos com os quais a Escola Maria
Elena trabalha, e das ‘Sequéncias Didaticas’, elaboradas pela escola de genebra e muito difundida e
bem aceita no Brasil por utilizar os géneros textuais e a reescrita como principios norteadores do

ensino de lingua portuguesa”. Fonte:
http://estacaoicaivera.blogspot.com/search/label/Apresenta%C3%A7%C3%A30 , em 11/04/2023.
TCAPES U_}IN UF 7_71 G E@:xzn‘.‘.zi;‘:&“"‘ “_:0 UrG ' d 5-;

unesp®

ufegem ==

Universidade de Brasilia




7o

9y
-

& 24

we

=
Siei=

e L

Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF)

RN

2. CONTRIBUICOES TEORICAS

Ao investigar o cotidiano dos estudantes e as representacdes acerca do
tempo livre nos espagos dentro e fora da escola, foi possivel perceber o modo como
eles povoavam o ambiente e as possibilidades desejadas, constituindo um territério
amplo, composto por lugares intimos e particulares como suas residéncias ou casas
de familiares, somados a espacos de convivio comum e coletivo, nas ruas, em
outros bairros e cidades.

Ao analisar as relacdes entre os adolescentes e o territério do Icaivera no uso
do seu tempo livre, o presente estudo contou com a contribuicéo tedrica de autores
de diferentes areas, o que permitiu ampliar a percep¢ao sobre 0s espacos e 0 modo
como a experiéncia humana o povoa; sobre os adolescentes, na relacdo entre a
juventude e o ambiente, na formacédo da sua identidade; sobre o tempo livre, como
espacotempo vivido ou desejado no interior da escola ou fora dela.

A patrtir do didlogo estabelecido com este referencial, foi possivel refletir sobre
0 modo como o0s adolescentes estabelecem os usos e representacdes dos espacos
escolares, na articulagdo entre as experiéncias e concepc¢des de tempo livre e 0

lugar das aulas de Educacéo Fisica.
2.1. Mirar o territorio

O modo com que 0S jovens experimentam o0s espacos onde vivem,
interagindo e se encontrando pelos bairros, ocupam e geram, a partir dos seus
percursos, trilhas que compdem um territério. Segundo Certeau (1994, p. 163), “os
jogos dos passos moldam os espagos, tecem os lugares”. Neste contexto, o territério
nao se limita a uma Unica cidade ou bairro, mas se expande a partir dos
deslocamentos, das pausas e ocupacfes inventadas pelos estudantes.

Neste cenario, reduzir a pesquisa ao bairro onde a escola se situa se mostrou
insuficiente, sendo necessario incluir todo o “entorno vivido” pelos estudantes,
admitindo-o como “local de uma troca, matriz de um processo intelectual” (SANTOS,
2020, p. 81). Ao analisar a relacdo dos adolescentes com o espaco de usufruto do
tempo livre, os bairros e as cidades apresentaram-se como lugares que compdem a

tessitura do territério ocupado ou pretendido por eles, tal como sinaliza o autor:
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Assim como cidadania e cultura formam um par integrado de significacdes,
cultura e territorialidade séo, de certo modo, sinénimas. A cultura, forma de
comunicacao do individuo e do grupo com o universo, € uma heranga, mas
também um reaprendizado das relacdes profundas entre 0 homem e o seu
meio, um resultado obtido pelo intermédio do préprio processo de viver.
(SANTOS, 2020, p. 81)

Foi necessério extrapolar os limites geograficos do bairro e relaciona-lo com
outros lugares dentro e fora da escola, onde os estudantes fazem uso dos espacos.
Utilizamos neste estudo o nome territério do Icaivera, como termo inspirado pelo
conceito proposto por Santos (1999), que reconhece uma unidade constituida por
diferentes lugares ocupados pelos estudantes em seu tempo livre:

O territério ndo é apenas o conjunto dos sistemas naturais e de sistemas de
coisas superpostas. O territério tem que ser entendido como o territério
usado, ndo o territoério em si. O territério usado é o chao mais a identidade.
A identidade é o sentimento de pertencer aquilo que nos pertence. O

territério € o fundamento do trabalho, o lugar da residéncia, das trocas
materiais e espirituais e do exercicio da vida (SANTOS, 1999, p.8).

Neste estudo, compreendemos o territério como um mosaico constituido por
espacos oriundos de diferentes bairros e cidades, povoado de acdes, intencdes e
representacdes orientadas pelos sujeitos que ali atuam. Dentro de uma abordagem
humanista da geografia, Holzer (2014) cita a contribuicdo de Bonnemaison (1981),
ao descrever a relacao entre a territorialidade e os individuos:

A territorialidade de um grupo ou de um individuo ndo pode se reduzir ao
estudo de seu sistema territorial. A territorialidade é a expressdo de um
comportamento vivido: ela engloba ao mesmo tempo a relagcdo com o
territério, e a partir dele, a relagdo com o espacgo ‘estrangeiro’. Ela inclui
aquilo que fixa o homem aos lugares que sao 0s seus e 0 que esta além do

territério, ali onde comecga ‘o espago’ (BONNEMAISON, 1981, p. 256 Apud
HOLZER, 2014, p. 25).

A territorialidade surge a partir dos espacos e do modo como neles existem 0s
individuos e os grupos. No territério do Icaivera, do qual a escola faz parte, incluem-
se bairros vizinhos como o Parque do Cedro e o Icaivera, em Contagem. Ao referir-
se a vizinhanga como ambiente importante a formacdo de caracteristicas proprias
dos sujeitos e dos grupos, tem-se:

Uma vizinhanga envolve processos histéricos de formacéo e de construcdes
identitarias cujos limites quase sempre escapam as determinacgfes oficiais

das é&reas, sejam elas bairros, setores censitarios ou outra forma de
agregacdao espacial (SOARES; RIGOTTI; ANDRADE, 2008, p. 123).
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Para estudar um territorio € necesséario considerar a dimensdo singular das
histérias que se encaixam e constitui um espaco coletivo, uma pratica social. Para
Certeau (1994, p. 184) “o espago é um lugar praticado. Assim, a rua
geometricamente definida por um urbanismo é transformada em espacgo pelos
pedestres”. A realizagédo espacial do lugar se faz a partir das experiéncias vividas em
uma paisagem fisica concreta.

As relacOes e representacdes dos estudantes acerca do espagco emergem da
idealizacéo e experiéncia neste lugar, a partir da vivéncia corporal do tempo livre ou
nos lugares imaginados por eles como possibilidade para seu usufruto. Sobre a

presenca das pessoas significando os espacos, o geografo Miranda (2005) destaca:

Assim, penso que uma representacado do espaco ou a representacdo de um
espaco, e sua leitura/interpretacdo, em que estdo ausentes os habitantes,
as pessoas, 0s seres humanos que produzem socialmente esse espaco,
trata de um espaco vilvo da Geografia, parafraseando Milton Santos [...]
sobre uma geografia sem seu objeto, 0 espaco humano, o espaco
geografico (MIRANDA, 2005, p. 108).

Segundo Veiga-Neto (2002, p. 169) “o lugar corresponde a esse cenario
particular, sensorial e imediato do espago”. Mirar o territorio do Icaivera possibilita a
identificacdo de espacos como a escola, onde as esferas do tempo de obrigacéo e
do tempo livre se sobrepdem dentro e fora das rotinas das aulas, constituindo-se
como lugar de encontro e experiéncias juvenis que conjugam aspectos individuais e
coletivos, como se |é:

Os lugares sdo histérias fragmentarias e isoladas em si, dos passados
roubados a legibilidade por outro, tempos empilhados que podem se
desdobrar, mas que estdo ali antes com histérias a espera e permanecem

no estado de quebra-cabecas, enigmas, enfim, simboliza¢cdes enquistadas
na dor ou no prazer do corpo (CERTEAU, 1994, p. 175-176).

Reconhecer a relacdo dos jovens com os espacos implica em refletir sobre a
situacao social e os sentidos atribuidos a este lugar e as pessoas que ali vivem. De
acordo com Davila (2005, p. 15), “a situagao social dos jovens nos remete a analise
territorial e temporal concreta, sobre como o0s diversos jovens vivem e experimentam
sua condicéo de jovens, em um espaco e um tempo determinados”.

Com base no exposto, ao refletir sobre a situagédo social dos adolescentes e
sobre os territorios nas periferias dos grandes centros urbanos, as representacdes

atribuidas as pessoas e aos lugares carregam “sentidos polissémicos”, indicando
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“processos ou espacos geograficos e sociais similares, tais como bairrospopulares,
moradores de bairros populares, bairros pobres, e mesmo classes populares”
(D’ANDREA, 2013, p. 10).

A privagdo aos espagos publicos insere a escola nesse territorio da
experiéncia do tempo livre, contudo, numa dimenséo precéria voltada para reparar
um problema social que se concretizou a partir da negacao de direito ao tempo livre.
Tal negacgdo, por sua vez, é o reflexo de um projeto de cidade e cidadania que
segrega os jovens menos favorecidos nas periferias. Nesse contexto, o territorio do
Icaivera surge a partir da relacdo sensivel entre os estudantes e os lugares, onde
sdo externados seu potencial e auséncias, o modo como vivem, idealizam ou
transformam o0s espacos que constitui os aspectos da sua identidade que se
expressam individual ou coletivamente neste ambiente.

Ao reconhecer a dimenséao de territorialidade conferida aos espacos, torna-se
necessario ampliar a percepc¢ao sobre a vida e identidade dos sujeitos envolvidos
neste estudo. Para melhor compreender sua relacdo dos estudantes com o espaco,
€ necessario buscar elementos que auxiliem no entendimento sobre adolescer:

como € ser jovem no territério em que vivem?
2.2. Multiplos olhares sobre os estudantes

Ao conhecer melhor os sujeitos da pesquisa, suas representacdes e
descricdes acerca dos espacos para o tempo livre em diferentes contextos sociais, a
condicdo de estudante tornou-se apenas um aspecto de suas vidas, por isso, foi
necessario considerar as outras experiéncias que compdem a identidade desses
adolescentes. De acordo com Certeau (1994, p. 37) “cada individualidade é o lugar
onde atua uma pluralidade incoerente (e muitas vezes contraditéria) de suas
determinacgdes relacionais”.

Estes rapazes e mocas sdo adolescentes em um contexto familiar, constituem
parte de uma rede de relacbes entre amigos ou colegas, praticantes de alguma
religido ou nao, trabalhando em afazeres domésticos ou auxiliando suas familias em
comércios. Admitindo os estudantes participantes deste estudo como sujeitos sociais

gue produzem o espacgo e, reconhecendo a pluralidade de representagcdes sociais
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que compdem suas identidades, se fez necessario buscar mais elementos para
melhor compreendé-los.

Neste sentido, ao considerar os adolescentes envolvidos na pesquisa, nao
pretendo reduzi-los as dimensfes biologicas ou cronolégicas, nem remeter a
aspectos estritamente psicol6gicos. Tampouco, desejo me orientar por
representacfes que associam a juventude a indeterminacdo de quem ndo € mais
uma crianga e ainda ndo é um adulto. Generalizar a realidade juvenil ou
homogeneiza-la a partir de uma perspectiva desconsidera a diversidade sob a qual
esta fase é vivida e a pluralidade de expressdes de juventudes, assim como
descrito:

Devemos entender a juventude como parte de um processo mais amplo de
constituicdo de sujeitos, mas que tem suas especificidades que marcam a
vida de cada um. A juventude constitui um momento determinado, mas que
ndo se reduz a uma passagem, assumindo uma importancia em si mesma.
Todo esse processo € influenciado pelo meio social concreto no qual se
desenvolve e pela qualidade das trocas que este proporciona. Enfim,
podemos dizer que ndo existe um Unico modo de ser jovem, o que nos leva

a enfatizar a no¢do de juventudes, no plural, para explicitar a diversidade de
modos de serem jovens existentes. (DAYRELL, 2001, p. 4).

Reconhecer o0s adolescentes como sujeitos permite compreender a
complexidade que constitui sua vida e envolve o seu cotidiano, ambientes,
subjetividades e a pluralidade de expressodes identitarias com as quais convivem e
se reconhecem, sejam na escola, na rua, em casa, em igrejas ou templos, entre
outros contextos. As formas de ser no mundo das juventudes se fazem situadas em
um tempo e espaco, histérico e social, bem como sinalizado:

A compreensdo da adolescéncia como uma construgdo histérico-social
implica pensa-la como um conceito necessariamente plural, de tal forma
que diferentes sociedades teriam conceitos diferentes e que, mesmo em
uma dada sociedade, em um determinado momento histérico, haveria
concepcdes diferenciadas de adolescente — segundo a classe social, a

religido, a etnia, o género — concepgbes essas em permanente
transformacé@o (LOURO, 1996, p. 8).

O fato dos adolescentes envolvidos na pesquisa habitarem um territério que
coincide com a divisa entre dois municipios, limita 0 acesso e a oportunidade a
experiéncias e bens culturais que compdem o direito social, uma vez que 0s
equipamentos e espacos relacionados a estas vivéncias se concentram em regides
ou polos dos centros urbanos, distantes das periferias. A este respeito, busca-se

respaldo em Santos (2020), ao afirmar:
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Em nosso pais, o acesso aos bens e servigos essenciais, publicos e até
mesmo privados é tao diferencial e contrastante, que uma grande maioria
de brasileiros, no campo e na cidade, acaba por ser privada desses bens e
servicos simplesmente por ndo existirem na &rea, as vezes ndo podem ser
alcancados por questdo de tempo ou de dinheiro (SANTOS, 2020, p. 139).

A segregacao urbana a que estdo sujeitados ndo se restringe a distancia
entre suas residéncias e os centros urbanos, mas, incorpora a esta condigéo,
fronteiras simbdlicas que isolam e marginalizam as pessoas e os lugares. Dayrell e
Gomes (2009) alertam sobre a concepc¢ao reduzida e limitada de juventude, neste
sentido:

A questao é que ao conceber o jovem de uma maneira reducionista, vendo-
0 apenas sob a 6tica do problema, as acdes em prol da juventude passam a
ser focadas na busca de superagéo do suposto “problema” e, nesse sentido,
voltam-se somente para 0s setores juvenis considerados pela sociedade,

pela escola e pela midia como “em situagao de risco” (DAYRELL; GOMES,
2009, p. 5).

A interseccionalidade de fatores como género, etnia, raca, idade que
conferem identidade a estes estudantes, se somam a aspectos socioecondémicos e
geograficos relacionados aos jovens oriundos das periferias das cidades e acabam
por submeté-los a preconceitos e estigmas.

Ao investigar o cotidiano de jovens que vivem na periferia das cidades, sao
percebidas as discriminacbes com as quais eles convivem, de serem vistos e
tratados como um problema, associando-os a delinquéncia. Ao reconhecer 0 modo
como os adolescentes vivem e como constituem suas identidades, a pesquisa pode
dar visibilidade e voz aos sujeitos, rompendo com estas perspectivas limitadas e
preconceituosas, assim como segue:

A partir do entendimento deste amplo conjunto de modificacdes na forma de
conceber o ciclo juvenil na contemporaneidade, [...] objetivavamos vé-los
tais como sé@o, em suas relacdes e interagdes com o universo no qual estdo
inseridos e/ou pelo qual transitam, captando suas especificidades e
construindo uma maior compreensdo da forma como nossos sujeitos

vivenciam esta etapa/ciclo de suas vidas (FELIZARDO JUNIOR, 2007, p.
15).

A adolescéncia é parte das transformacgdes vividas pelos jovens no exercicio
da sua insercao social. Nesta conjuntura, as familias, bairros e escolas atuam como

contextos socializadores, conformando uma parte importante das identidades
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juvenis. Para Carrano (2003, p. 149), as relag6es sociais da juventude se organizam
a partir dos encontros, que ocorrem essencialmente “em torno dos gostos,
amizades, afetos e relacdes comuns” e se associam a expressdées como as artes,
esportes, festas, entre outros.

Com relacédo a escola, é possivel compreendé-la como espaco socialmente
instituido numa condicdo privilegiada para o encontro entre os adolescentes. Além
de se constituir como tempo e espacgo de obrigacdes, pode ser reconhecida como o
lugar onde a juventude é experienciada. Para Martins (2006):

As escolas contam com grandes possibilidades, em termo de espaco, nos
varios campos de interesse: quadras, patios, auditérios, salas, etc. devem-
se considerar ainda seus periodos de ociosidade, em férias e fins de
semana, e a existéncia que, pelo menos devia ocorrer, de vinculos com a
comunidade préoxima (MARTINS, 2006, p. 71).

A relevancia da escola para os sujeitos deste estudo se da a partir da
concepcao que 0s espacgos escolares constituem lugares e territdrios onde 0s
adolescentes aprendem e se humanizam. Ao refletir sobre as dimensdes esquecidas
(vida, corpo, espaco e tempo), pode-se citar a seguinte consideracao:

Somos obrigados a dar conta de questdes inadiaveis: como os educandos
vivem a vida, o corpo, os tempos—espagos; como o0s tratamos no
ordenamento escolar; como sujeitos de vida, corpo, tempos-espagos, a que
vivéncias sdo submetidos nos tempos-espacos escolares e extra escolar e
sem todos tanto no turno como no turno extra, na totalidade de seu viver, na
diversidade de tempos-espacos (ARROYO, 2012, p. 24).

Os estudantes ampliam a experiéncia a partir de tempos, espacos e sentidos
gue promovem maior interacdo social entre eles e, deles, com o ambiente. Além da
escola, existem outros espacos onde “os jovens tém encontrado sua forma de estar-
no-mundo, gerando praticas proprias, seguindo modas e padrdes de consumo
singulares, criando estilos e culturas” (FRANCH, 2000, p. 7).

Neste estudo, optou-se por investigar o tempo livre no cotidiano dos
adolescentes, considerando os lugares onde o elo de relacdes entre 0s sujeitos é

criado.
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2.3. O tempo livre

O tempo livre é um fenbmeno dindmico e complexo. Ao mapear experiéncias
dos estudantes e as diferentes interpretacdes, foi necessario investigar e melhor
compreender a diversidade de representacfes sociais relacionadas a este
fendmeno. Franch (2000) adverte sobre algumas dificuldades quando os estudos
incluem o conceito de tempo livre:

Encontrar estudos sobre o tempo livre ndo é tarefa facil. A maioria das
abordagens existentes tem como foco principal o lazer, que é apenas uma
das dimensbes do tema proposto, embora as fronteiras entre um e outro
permanecam obscuras em grande parte dos trabalhos dedicados ao tema.
A definicdo dos termos “lazer” e “tempo livre” € um dos problemas para
guem se propOe estudar uma dessas facetas da vida humana. Além da
referida confusdo entre ambos os conceitos, os critérios para a demarcacéo
das esferas ora do lazer, ora do tempo livre sdo amilde externos a esses

objetos, que passam a ser entendidos, principalmente, a partir da sua
vinculacdo com o mundo do trabalho (FRANCH, 2000, p. 9).

Ao considerar a dimensdo econdémica capitalista, suas demandas e influéncia
sobre o tempo livre em uma perspectiva submetida ao mercado, uma das

consequéncias € associa-la a produtos e bens de consumo. Neste sentido:

No mundo moderno (globalizado), onde as relagbes sociais s&o
hegemonicamente voltadas para o capital, o tempo também se transforma

numa mercadoria que € apropriada pelos grupos dominantes que
determinam as condutas sociais. Nesse sentido, o “tempo livre” ou “tempo
disponivel” destinado ao lazer, passa a ser visto como uma forma de se
ganhar dinheiro, acumulando lucros, que alimentam a légica e a
permanéncia do pensamento centrado no capitalismo industrial (ROCHA,;
SILVA, 2002. p. 138).

Refletindo sobre o espacotempo para o lazer e o tempo livre e reduzindo os
espacos socialmente compartilhados ao processo de mercadorizacdo, € possivel
estabelecer um dialogo com as consideracdes de Vaz (2006, p. 69) a respeito da
cidade, por afirmar que “ao ser submetida a légica do lucro, a cidade é rebaixada de
obra (valor de uso e fruicdo) a produto para consumo, e 0 espaco/ tempo passam a
ser considerados como itens de producdo — mercadorias”.

Ao associar a fruicdo do tempo livre e o lazer a condicdo de produto a ser
adquirido, as experiéncias dos jovens empobrecidos sédo reduzidas a auséncia, a
caréncia consequente de sua condigdo socioecondmica. Neste contexto, a falta de
oportunidades e acesso a estas experiéncias, compromete seu direito social. A partir

disso, ao mencionar as contribuicbes de Deleuze (1969), na reflexdo sobre o
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individuo e relacdo mercadorizada do tempo livre na contemporaneidade, Vaz
(2006) apresenta a seguinte consideracao:
O individuo contemporaneo é um endividado, como lembra Deleuze (2004)
e essa divida se estende também a um estilo de vida que ele ndo pode
alcancar, principalmente porque a cidadania- a condicdo daquele que
participa da vida publica — foi reduzida ao consumo, nao apenas de bens

descartaveis, mas de experiéncias rapidamente pereciveis, por uma
certadesmemorializagéo (VAZ, 2006, p.22).

Posto isto, ao reduzir a compreensdo do tempo livre a uma relacdo entre
trabalho e produtividade, as experiéncias dos jovens que vivem nas periferias
tendem a ser reconhecidas de modo marginalizado e depreciativo, como tempo
0cCioso que precisa ser ocupado, domesticado, para torna-lo produtivo. Além disso, o
descanso e a livre fruicdo se alinham a ideia de compensagéo e limitam o tempo
destinado a essa vivéncia, condicionando-o a atividades nos fins de semana ou nos
dias de folga.

Ainda que as obrigacfes domeésticas, as responsabilidades escolares e 0s
trabalhos informais dos estudantes possam ser considerados como obrigacao
relacionada a ideia de trabalho, tal compreensdo continua insuficiente para refletir
sobre o tempo livre dos adolescentes. Logo, é necessario compreender estas
praticas frente a sua complexidade, levando em consideracdo 0s aspectos
econdmicos articulados a uma dimenséo politica e social comprometida com o0s
sujeitos ali implicados.

E possivel acrescentar as reflexdes sobre este tempo, fatores sobre a
socializacao e as redes de relacdes nele existentes, que se expressam de maneira
diversificada. E possivel reconhecer este tempo (suas vivéncias, visdes e
experiéncias de mundo) como parte do processo de constituicdo das identidades
dos jovens. Franch (2000) sinaliza para esta possibilidade ao descrever alguns
elementos do tempo livre dos jovens:

Pois é nas horas passadas fora da escola, longe dos afazeres domésticos
ou do trabalho remunerado que os jovens da modernidade (e da poés-
modernidade) tém encontrado sua forma de estar-no-mundo, gerando
praticas proprias, seguindo modas e padrdes de consumo singulares,
criando estilos ou culturas juvenis, bem como adotando valores diferentes
aos dos adultos e criangas que com eles convivem. E por isso que, para
conhecer um pouco os jovens da nossa época, ndo h4 nada que seja téo
revelador como 0 uso que eles imprimem a esse tempo que adjetivamos

como livre, entre outras coisas, porque € nele que as pessoas tém mais
possibilidades de decidir o que fazer — ou néo fazer (FRANCH, 2000, p.7).
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Considerando as abordagens acima apontadas, torna-se possivel
compreender quao importante € o tempo livre, a partir do entendimento das formas
de socializacédo dos adolescentes no gozo de atividades que podem ser entendidas
como espaco de exercicio da autonomia. Apesar da idéia de “tempo” regido pelo
mercado, que limita o tempo livre as atividades de fins de semana, a inversdo dessa
concepcao permite intensificar a vivéncia do tempo livre, de maneira a potencializar

as relagbes entre as pessoas e delas com o espago.

2.4. O “espacgotempo” escolar

Diante da responsabilidade social de educar atribuida a escola, € possivel
compreendé-la como um lugar de cultura, seja num sentido mais idealizado de
transmissdo de conhecimentos e de valores universais, seja numa perspectiva
critica de orientacdo ideoldgica e de reproducdo social. Veiga-Neto (2005), ao
discutir sobre memoria, tempos, cotidianos, apresenta a seguinte consideracao

sobre educar:

E nesse ponto que entra em cena a Educacéo. E justamente pelo processo
educativo que nos apropriamos, implicita ou explicitamente, das regras
necessarias e aprendemos a fazer os célculos para o jogo da vida social.
Como mostrou Hannah Arendt, educar alguém é trazer esse alguém (que
nao estava ai) para uma vida social (que ja estava ai). Essa vida social que
ja estava ai se da segundo um conjunto de significados, artefatos, rituais,
costumes, praticas, crengas e valores ao qual se denomina cultura (VEIGA-
NETO, 2005, p. 6).

A escola produz uma cultura propria, em dialogo com a sociedade e com o0s

sujeitos implicados em sua comunidade escolar. Ao referir-se a escola como espaco

institucionalizado para esta finalidade, Alves (2001) salienta:

Este espagotempoinstituido foi, durante muito tempo, compreendido e
aceito como o Unico lugar de aprenderensinar, em um processo difundido
em toda a sociedade e que tem a ver com a organizacdo linear e
hierarquizada do poder na modernidade. O conhecimento, sua criagdo e
difusdo, dessa maneira, é entendido, naquele entdo e de maneira
dominante ainda hoje, como aquilo que se da nos espagotempos
autorizados para tal, ignorando-se que no cotidiano da vida era/ é,
igualmente, criado e difundido (ALVES, 2001, p.20).

Ao utilizar o termo “espagotempo” como forma que melhor expressa modos

de pensar e fazer, a autora acima citada traduz para o registro escrito, a integragao
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entre esses dois aspectos. Nas rotinas do contexto escolar, comumente é possivel
observar esta integracao entre estes aspectos.
Assim, por exemplo, na hora da entrada ou da saida das aulas, na hora do
recreio, em um canto da escada, longe dos olhares curiosos, ou no patio da
escola mostrando-se a todos, duplas ou grupos, alunos/ alunas vao fazendo
lembrar nesse e em outros espacos-tempos, a vida que existe para além da

disciplina e na quais conhecimentos séo trocados, tecidos, criados (ALVES,
2001, p. 24).

Ao referir-se aos “espacotempos” de “aprenderensinar”, a autora destaca que,
para além da instituicdo escolar, a condicdo humana nos permite fazé-lo em
diferentes tempos e espacos, 0 que extrapola as proposi¢des curriculares formais e
amplia a percepcédo acerca das possibilidades de aprender e ensinar dentro do
ambiente escolar:

Quando e onde se ensina e se aprende? A Unica resposta que posso dar a
essa pergunta é, em todos os tempos e em todos 0s espacos. Isto porque
entendo o ser humano como sendo: social — se formando de modo gregario;
histérico — suas relacdes com iguais e diferentes estdo sempre em

mudanca; e cultural — se organiza em torno de certas caracteristicas que lhe
dao identidade e realidade (ALVES, 2001, p. 21).

Considerando os diferentes sujeitos que partilham expectativas e experiéncias
na escola, é possivel reconhecer que desenvolvem representacdes distintas sobre o
contexto escolar, como se criassem uma sobreposicdo ou atravessamento
simultaneo de intencionalidades no mesmo espaco. Segundo Veiga-Neto (2002, p.
178), a escola se faz como um espaco composto de diferentes lugares que podem
ser pensados na qualidade de um “arquipélago de lugares”, como forma para
pensarmos a diferenca, os sentidos atribuidos e suas variacbes em funcdo dos
sujeitos e das interacfes que estabelecem entre si e com o ambiente.
Os estudantes, por exemplo, ao ocuparem 0s espacos escolares, reivindicam
0 gozo da experiéncia de socializacdo com outros jovens. Tal demanda articula
estes lugares as representacdes de juventude que se manifestam no territério o qual
a escola faz parte, tencionando o curriculo expresso nas rotinas, nos usos e na sua
atribuicdo social. Escolano (2001) se refere aos espacos escolares e sua relagao
com o curriculo nos seguintes termos:
Ao considerar 0s espacos escolares como elementos significativos do

curriculo, apresentam-se tais espacos educativos como aqueles que
abrigam a liturgia académica e estéo dotados de significados, e transmitem

TCAPES U_??N UFmG E@‘H’L‘.‘.ﬂ:‘,’.’.&”“"
unesp®

ufeyem == -\LAﬁUEM *

Universidade de Brasilia




7o

9y
-

i

e

=

35

=
Siei=

e L

Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF)

RN

uma importante quantidade de estimulos, contetdos e valores do chamado
curriculo oculto, ao mesmo tempo em que impdem suas leis como
organizac0es disciplinares (ESCOLANO, 2001, p.27).

Como espaco regulado e disciplinado que €, a escola ndo abarca a totalidade
da experiéncia dos jovens e é forjando brechas no espaco institucional que eles
inventam outros lugares. Na escola, a sobreposicdo dos espacos de tempo livre e do
tempo de obrigacdo ocorre tanto no horario das aulas quanto fora delas, seja no
recreio, na entrada e saida das aulas, ou utilizando os espac¢os no contra turno e nos
finais de semana. Os estudantes disputam a ocupacdo destes lugares, sejam
correspondendo as regras e normas escolares ou ressignificando os usos dos
espacos e dos tempos. Diante do exposto:

A interacdo com 0 espaco escolar e no espaco escolar pode transgredir
seus objetivos e intencionalidades, pois se 0s espacos ndo Sao neutros,
tampouco as pessoas que ali existem — e resistem, transformam, se
apropriam e extrapolam os determinismos e imposi¢cdes. ‘Assim, 0 espago
nao se reduz a um simples cenario onde se inscreve e atua um corpo.
Muito mais do que isso, € o proprio corpo que institui e organiza o espaco,
enquanto o espacgo da um ‘sentido’ ao corpo (VEIGA-NETO, 2001, p. 15).

As praticas formais e informais no espaco escolar propiciam socializacdo para
aléem do ambito familiar, constituindo lacos com outros jovens que podem se
estender para além da escola. Segundo Brandao (1984, p. 89) “as trilhas invisiveis
do aprender que se podem perceber nas muitas situacdes vividas e biografias
confessadas que revelam ser a educacdo um amplo processo social que néo se
resume aos cotidianos institucionais de aprendizagem”.

E preciso considerar a sobreposicdo de representacfes nos espacos
escolares como parte da dindmica das relacdes entre as pessoas e das experiéncias
compartilhadas no espaco escolar, sejam elas correspondentes as suas normas ou
ressignificando os usos dos espacos e dos tempos. Para Oliveira (2003, p. 123),
desconsiderar tais aspectos poderia“‘inserir alunos e professores em uma condigao
de heteronomia, limitando-0os a uma compreensao técnico-operacional da escola e
do ato educativo.

E possivel observar, com base no exposto acima, que existe uma pluralidade
de corpos, de pessoas que constituem o ambiente escolar que, por sua vez, criam
representacdes e uso desse espacgo, capazes de corresponder ou extrapolar as

expectativas predeterminadas. De acordo com Oliveira (2003) cabe a escola refletir
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sobre as que “condi¢des de possibilidade” desenhadas para a “dimensao corporal”
dos estudantes e sobre as licbes que tem sido “ensinadas, aprendidas,

interiorizadas, “inCORPORADAS” no seu territério, tal como cita:

Seria fundamental que a escola se representasse e se apresentasse
como agéncia produtora de uma cultura que ponha em questdo as
relacdes de tempo socialmente construidas e que fosse propositiva ja
em seu exemplo: contando com uma nova temporalidade em seu
interior, onde o ludico, o estético e até mesmo o 6cio pudessem ser
parceiros legitimos no dialogo com o conhecimento (e ndo apenas
recursos para a aquisicdo do mesmo); uma parceria que
considerasse e respeitasse a corporeidade das pessoas. (OLIVEIRA,
2003, p. 92)

O presente estudo reconhece os lugares de tempo livre dos estudantes como
este “espacgo-tempo” que integra a criacdo, trocas e tessituras de conhecimentos.
Neste sentido, pensar a escola e seus espacos € uma tarefa necessaria para melhor

compreender seus limites e possibilidades.

2.5. A Educacgao Fisica e seus “arquipélagos de lugares”

A partir das contribuicbes de diferentes autores nos capitulos anteriores
sinalizados, foi possivel ampliar os horizontes da Educacéo Fisica escolar e, nesse
contexto, considerar a dimensdo cultural do movimento humano. Reconhecé-la
como area do conhecimento dentro do campo das linguagens nos faz considerar o
movimento e as expressées humanas em sua dimensao simbdlica, manifestadas em
contextos especificos. Diante das contribuicdes da perspectiva cultural na superacao
de uma visao esportivista e tecnicista da Educacéo Fisica, se pode citar:

A educacdo fisica, a partir da revisédo do conceito de corpo e considerando a
dimensé@o cultural simbdlica defendida por Geertz, pode ampliar seus
horizontes, abandonando a ideia de &rea que estuda o movimento humano,
o corpo fisico ou o esporte na sua dimensdo técnica, para vir a ser uma
area que considera o ser humano eminentemente cultural, continuo
construtor de sua cultura relacionada aos aspectos corporais. Assim, a

educacdo fisica pode, de fato, ser considerada a area que estuda e atua
sobre a cultura corporal de movimento (DAOLIO, 2004, p. 12).

Deste modo, ao considerar aspectos simbodlicos dos gestos e do corpo em
movimento, a Educacéo Fisica escolar se torna mais dindmica e plural, incorporando
“‘elementos de intersubjetividade, individualidade e historicidade” (DAOLIO, 2004, p.

36), e fomentando os “estudos e reflexbes sobre a estética, a beleza, a
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subjetividade, a expressividade, a relacdo com a arte, enfim, o significado” (DAOLIO,
2004, p. 13), passiveis de investigacdo a partir do referencial das linguagens e das
Ciéncias Humanas.

A Educacdo Fisica corresponde a praticas pedagdgicas relacionadas ao
movimento humano e as manifestacdes -culturais historicamente construidas,
dotadas de sentidos e intencionalidades. Os jogos, dancas, esportes, lutas,
ginasticas, entre outras expressbes da linguagem corporal sdo 0s objetos de
investigacdo da Educacgdo Fisica escolar. Ao apresentar algumas dificuldades
enfrentadas pela area relacionadas a legitimidade do seu curriculo no ensino basico,
Gariglio, Almeida Junior e Oliveira (2017), descrevem as especificidades
relacionadas a sua pratica pedagogica:

Composta de forma mais geral por saberes de carater tedrico-conceitual
(abstratos); pela relacdo estreita dos seus saberes com o espaco/tempo do
mundo do lazer (pratica social essa com menos status comparativamente
com o mundo do trabalho); e por ser uma acao pedagogica impregnada de
experiéncias estéticas (corporais, grupais, relacionais, comunicativas,
vivéncias essas de dificil codificacdo e avaliacdo da aprendizagem

individual dos alunos) (GARIGLIO; ALMEIDA JUNIOR; OLIVEIRA, 2017 p.
63).

O espacotempo das aulas materializa o debate acerca das questbes
curriculares da area na busca pelo reconhecimento de sua contribuicdo no contexto
escolar e demais disputas que emergem das relacdes entre 0s sujeitos envolvidos
no cotidiano. Neste contexto, se tem na Educacdo Fisica, o espaco onde
expectativas e representacdes de professores e estudantes coincidem, tencionando
os limites simbdlicos das aulas, em que as obrigacfes e os desejos por livre fruicdo
e socializacdo se encontram, ocasionando disputas, conflitos e transgressoes.

Em suas pesquisas, Michel Foucault tratou da constituicdo historica e social
de espacos como a escola, asilo, hospicio, hospital e a prisdo, reconhecendo nestes
lugares a transgressaoinventada pelas pessoas que criam uma evidéncia falsa do
cotidiano e espacos de liberdade®. O conceito de heterotopias surge a partir do
reconhecimento desse exercicio de transgredir os sentidos preestabelecidos. Com

base neste referencial, Oliveira e Neira (2019), assim descrevem este conceito:

9 A transgressdo é um gesto relativo ao limite... Transpde e nédo cessa de recomecar a transpor uma
linha que, atrds dela, imediatamente se fecha de novo em um movimento de ténue memodria,
recuando entdo novamente para o horizonte do intransponivel (FOUCAULT, 2009, p. 32).
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Para Foucault (2001), utopias e heterotopias compartiiham entre si a
caracteristica de se constituirem como espagos que contrapdem 0s
posicionamentos de outros espagcos com 0s quais se relacionam. Mas existe
entre elas uma diferenca fundamental: enquanto a contraposicdo das
utopias anuncia um futuro ainda sem lugar, abstrato, as heterotopias séo
concretas, identificaveis, situadas no presente. (OLIVEIRA; NEIRA, 2019,
p.21).

Considerando a citacdo acima, € possivel entender que o modo como 0s
estudantes ressignificam os espacos escolares, a partir da demanda por tempo livre,
também pode ser vista como uma “heterotopia”, um alargamento simbdlico de um
tempo e lugar de obrigacdes escolares, ocupado por uma cultura juvenil. Esta
heterotopia articula os curriculos instituidos e o curriculo praticado no cotidiano da
Educacéao Fisica, onde a interacao entre 0s sujeitos implica em negociacfes de usos

e sentidos. Sobre a heterotopia:

Podemos dizer que as heterotopias inventadas pelos alunos sdo espacos
produzidos em funcdo do contexto em que as aulas emergem. S&o
resultados das condi¢cfes de imanéncia das relacdes de poder-saber que a
todos envolvem. Esse outro espaco, em que pese decorrer das condicdes
de existéncia da cultura escolar, ndo depende de nenhuma mediacéo
escola-docente ou docente-discente, que normalmente habita o0s
dispositivos de escolarizacdo. Apesar da expectativa, da atencdo redobrada
e das estratégias de antecipacdo produzidas pelos agentes da vigilancia
escolar para a garantia do controle, as heterotopias séo imprevisiveis. Sao
acontecimentos. Sao puros devires (GIGLIO; NUNES, 2018, p.609).

Ha que se reconhecer, nas correlacbes de poder entre professores e
estudantes, disputas relacionadas ao espaco e as aulas, onde 0s jovens resistem e
criam estas heterotopias. A partir disso, € possivel pensar nas relacées que afetam
os estudantes como capacidade de gerar outras possibilidades, novas correlacdes
de forca, novas formas de governo, novas estratégias para delas escapar. Com base

nessa perspectiva:

O poder, por sua vez, numa compreensdo foucaultiana, € algo que se
efetua em uma multiplicidade de relacdes difusas, méveis, presentes em
todas as esferas do corpo social. Ndo é alguma coisa que se possui, mas
gue se exerce; é uma forma de relacdo que se configura por uma acgéo
indireta sobre outras agdes. Ele tem um sentido produtivo, na medida em
gue sb pode ser exercido sobre sujeitos que disponham de um campo de
reacOes possiveis. Nao se trata de uma relacdo de repressdo ou de
violéncia, nem de consentimento — embora possa fazer uso desses
instrumentos —, mas de uma acdo de controle mais sutil, que impele,
separa, facilita, dificulta, permite, impede, estende, limita, a fim de estruturar
0 campo das ac¢bes alheias e induzir comportamentos (GLAUREA; NEIRA,
2019, p. 8).
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Com a finalidade de compreender as diferentes concepgdes que
entrecruzam no plano comumda Educacéo Fisica, correlacionar expectativas no
contexto das aulas e seus espacos, a cartografia surge como método ou principio
para analise da experiéncia dos estudantes com o tempo livre, a escola e com a
Educacéo Fisica, no territério do Icaivera. Segundo Barros e Kastrup (2009, p.55-56)
‘o método da cartografia tem como desafio desenvolver praticas de
acompanhamento de processos inventivos e de produgdo de subjetividades”.Assim
sendo, a producao de realidade abarca a producéo de subjetividades e a producao

dos territorios nos quais elas se prolongam.

Longe de limitar seu olhar a realidade fixa, tal como propde a abordagem da
representacdo, a cartografia visa a ampliacdo de nossa concepcdo de
mundo para incluir o plano movente da realidade das coisas. Nessa direcédo
apontaremos a dupla natureza da cartografia, ao mesmo tempo como
pesquisa e interven¢cdo. De um lado, como processo de conhecimento que
ndo se restringe a descrever ou classificar os contornos formais dos objetos
do mundo, mas principalmente preocupa-se em tracar o movimento préprio
gue 0s anima, ou seja, seu processo constante de producdo. De outro,
assinalaremos a cartografia como pratica de intervencdo, mostrando que
acessar o plano das forcas é j4 habitd-lo e, nesse sentido, os atos de
cartografo, sendo também coletivos de forcas, participam e intervém nas
mudancas e, principalmente, nas derivas transformadoras que ai se dao
(BARROS; KASTRUP, 2009, p. 92).

Mais do que um processo estrito de analise, a cartografia se constitui
relevante sob a perspectiva em estudar o desenvolvimento de subjetividades dos
estudantes, na habitacdo do territério do Icaivera, nos espacotempos escolares e

nas aulas de Educacéao Fisica.
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3. TRILHAS DO PERCURSO METODOLOGICO

O presente estudo foi submetido & apreciacdo do Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Federal de Minas Gerais (COEP-UFMG) e respeita as
normas do Conselho Nacional da Saulde, Resolucdo n. 196/96 e as normas
estabelecidas para o desenvolvimento de uma pesquisa envolvendo a escola e 0s
estudantes.

A pesquisa foi apresentada a direcdo da escola que recebeu uma cépia da
Carta de Anuéncia Institucional (Anexo A) e do projeto de pesquisa, constando as
alteracdes no cronograma e desenvolvimento em decorréncia das mudancgas no
curriculo do ano letivo de 2022.

Aos estudantes e seus responsaveis, a proposta foi apresentada,
esclarecendo questbes relacionadas a expectativa da pesquisa, implicacdes,
vantagens e desvantagens, entre outros aspectos referentes ao Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Anexo B) e ao Termo de Assentimento
Livre e Esclarecido (TALE) (Anexo C), entre outras duvidas.

O estudo foi proposto e desenvolvido na EMMECB, durante as aulas de
Educacao Fisica. Foram convidados a participar da pesquisa os estudantes das trés
turmas de oitavo ano desta escola. Depois de receberem as orientagdes quanto aos
procedimentos, riscos e implicacbes, 42 estudantes, devidamente autorizados por
Seus responsaveis, aceitaram participar da pesquisa.

A investigacdo implicou em mapear as relacdes entre as pessoas e 0S
lugares, com a finalidade de estudar a complexidade de representacdes que povoam
o territério do Icaivera.

Para este estudo, optei por desenvolver uma pesquisa-ensino, cuja
expectativa era desenvolver nove encontros durante os meses de maio, junho e
julho. No entanto, diante das demandas escolares e dos desdobramentos da
pesquisa, este numero foi ampliado.

Nas atividades desenvolvidas durante os encontros foram construidos mapas,
registros fotograficos, desenhos, relatos, listas, textos e questionarios que, somados
ao caderno de campo, se constituiram como dados do percurso de pesquisa. Estes
registros foram, posteriormente, analisados a partir dos eixos tempo livre, Educacéo

Fisica e espacos escolares, em articulagdo com o referencial teérico desenvolvido.
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Na andlise dos dados produzidos, a cartografia se constituiu como uma
estratégia, por possuir estreita relacdo com abordagens de pesquisa-ensino e
permitir a investigacdo de processos em continua construgdo e reconstrucédo, a partir
da utilizacdo de diferentes técnicas, estratégias e dispositivos. A cartografia € um
‘desenho que acompanha e se faz ao mesmo tempo em que os movimentos de
transformacgao da paisagem” (ROLNIK, 1989, p.15).

O campo das paisagens aqui descrito € composto pela trama que compde 0s
mundos dos sentimentos e das relagcdes mapeadas dos estudantes sobre o territorio
do Icaivera, a escola, a Educacéo Fisica e o tempo livre. O objetivo foi cartografar,
dentro e fora da escola, os espacos de usufruto do tempo livre dos estudantes e 0s
saberes que circundam estes lugares, problematizando, as marcas culturais e
sociais presentes nos contextos de aprendizagens, no relevo da escola e das aulas

de Educacéo Fisica.

3.1 A paisagem

Esta paisagem que é a que, simultaneamente, delimita e amplia nossos
horizontes. Ela que € nosso problema e esperanca, nosso tormento e
alegria de estar educando, o presente em que estamos e o futuro que
queremos mudado (CORAZZA, 2002, p. 4).

Ao refletir sobre a minha identidade docente e as praticas pedagdgicas que
desenvolvo, me pareceu importante investigar o territorio onde atuo e sua
relevancia, tanto pelas especificidades das escolas e da regido (suas similaridades,
nomes e aspectos em comum) quanto por trabalhar ali a mais de uma década,
fazendo parte das historias das escolas e da trajetéria de vida das pessoas. No
entanto, este horizonte transpassado pela minha trajetdria profissional carecia de
mais elementos para perceber e desnaturalizar esses espacos e tornando-os objetos

de pesquisa:

Este “sentimento” € mais do que um sentimento — se € que um sentimento &
pouca coisa! Mas, de qualguer modo, é este sentimento de insatisfacéo,
gue nos faz passar tanto tempo e tanto trabalho, dedicando-nos a
ressignificar o que ja estava significado. A desconstruir o que estava
confortavelmente construido. A estranhar o que sempre foi tdo familiar. A
desnaturalizar o tido por natural. A duvidar do que oferecia sO certezas. A
desassossegar 0 sossegado. A assustar o tranquilo. A suspeitar das
verdades colocadas acima de qualquer suspeita. A historicizar o que era
concebido como determinado, seguramente transparente, simplesmente
herdado, solidamente perpetuado (CORAZZA, 2002, p. 3).
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Uma alternativa encontrada considerou as contribuicbes de uma perspectiva
humanista acerca do territério, apreciando-o para além da delimitacdo geogréfica
dos bairros ou da localizagéo das escolas. Ao atentar para a presenca das pessoas
significando os lugares e a si proprio, como individuo ou como grupo, numa
“verdadeira topografia de afetos” (Vaz, 2006, p. 44), o territério se expandiu e a
paisagem passou a incluir as pessoas, outros bairros e outros espagos.

O percurso foi se reconfigurando na medida em que, perceber a presenca das
pessoas, suas experiéncias e o modo como vivem nestes lugares, conferiu
complexidade ao territorio. Ao referir-se ao conhecimento humano acerca dos
espacos, Santos (2020, p. 81), destacou como a sensibilidade é importante, na
busca por “reaprender o que nunca lhe foi ensinado, e vai pouco a pouco
substituindo a sua ignorancia do entorno pelo conhecimento, ainda que
fragmentario”. Neste cenario, a escola se torna um dos espagos que integra o
territério do Icaivera, associada com a sua funcdo educacional e com 0s aspectos
mais subjetivos, relacionados a socializacdo dos sujeitos que fazem parte da
comunidade escolar, especialmente, os estudantes. Para eles, a escola corresponde
a um espacotempo de encontros, acontecimentos e producao de cultura juvenil.

No Projeto Politico Pedagdgico da escola onde a pesquisa foi desenvolvida, o
perfil socioecondémico e cultural atribuido a regido do Icaivera, descrevia 0s bairros,
a escola e a comunidade escolar como parte da paisagem desse territorio:

A comunidade escolar do Maria Elena é formada por moradores dos bairros
Icaivera e Parque do Cedro, que foram crescendo de forma desordenada,
sem condi¢cbes adequadas de infraestrutura. O bairro € precério em

mobilidade de transporte publico, algumas familias ndo tém acesso a agua
tratada ou rede de esgoto, por exemplo (EMMECB - PPP, 2022, p. 10).

Cabe observar que a distribuicdoespacial da populacdo pobre, ilegal e
periférica a segrega dos grandes centros urbanos, de oportunidades de emprego
e bens culturais, além de dificultar 0 acesso a direitos e servigos sociais. De
acordo com Rolnik (2002, apud Cardoso, 2007):

Simetricamente, as oportunidades de crescimento circulam nos
meios daqueles que j& vivem melhor, pois a sobreposicdo das
diversas dimensbes da exclusdo incidindo sobre a mesma
populagédo fazem com que a permeabilidade entre as duas partes
seja muito pequena [...] geram efeitos nefastos para as cidades

(p-32)
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A precariedade descrita também se relaciona as demandas por socializa¢ao e

lazer, seja em funcdo da falta de equipamentos publicos, do medo da violéncia ou

pela inseguranca atribuida as ruas e outros espacos. Ao constatar esta realidade

compondo o cotidiano das pessoas que vivem nesta regido, o documento descreve

a necessidade de uso dos espacos escolares, por parte da comunidade escolar:

A regido do bairro Icaivera possui poucos ambientes publicos de lazer
(como lagoas, pracas e campos de futebol), porém em alguns momentos,
esses espacos ndo sdo adequados para a socializacdo e aproveitamento
das familias, criancas e jovens, pois 0 comércio de drogas ou assassinatos
comprometem a seguranga nestes ambientes. A partir disso, a escola
muitas vezes se torna o Unico lugar de acesso a cultura e lazer de boa parte
da populacédo (EMMECB - PPP, 2022, p.11)

E necessario destacar que tal constatacdo ndo torna a escola um lugar

privilegiado, mas denuncia a dimensdo da precariedade com a qual esta
comunidade convive, sobrecarregando a escola de demandas sociais que séo
responsabilidade de outros seguimentos — urbanidade, saude, esporte, lazer — sem
gue, de fato, haja investimento em infraestrutura que garanta o direito social e

gualidade de vida a estas pessoas.

A escola, além de superar esta sobrecarga de responsabilidades sociais,
convive com seus desafios educacionais, sendo um deles, a superacdo de uma
perspectiva que reduz a escola a um espaco de transmissdo do conhecimento e
desconsidera o conhecimento construido a partir das complexas relacfes entre as

pessoas no ambiente escolar e delas com o0 espaco. A respeito da, Malta et al

(2015) propoe:

O foco da educagdo ndo estaria mais numa relagédo unilateral e sim numa
relacdo dupla, na qual o professor e o aluno sdo pessoas gque possuem
conhecimentos diversos e podem trocar informacdes, enriquecendo os
encontros no contexto escolar. Nesse sentido, é necessario pensar a vida
escolar a partir de outro viés. A escola é uma instituicdo rica em
experiéncias, vivéncias, relacdes interpessoais (MALTA, 2015, p.32).

O movimento de investigar o contexto da Educacéo Fisica torna perceptivel

como as aulas se constituem como espaco desejado pelos estudantes, para além

das obrigacdes escolares. Nelas, os estudantes forjam espacotempos onde se

encontram com outros adolescentes, estabelecem lacos de afeto e confianga,

brincam e praticam esportes, privilegiando a dimensao da socializagao.
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Ao promover a investigacao sobre os espacos, cartografando as experiéncias
dos estudantes e reconhecendo os lugares por eles ocupados no tempo livre, dentro
e fora da escola, tornou-se uma maneira de ampliar perspectivas tanto da
professora-pesquisadora quanto dos estudantes, acerca dos espacos escolares das
aulas de Educacéo Fisica. Nesse sentido:

Esse tipo de pesquisa [...] produz mudancgas nos alunos, qualificando seus
processos de aprendizagem, e também no docente pesquisador, em sua

pratica de ensino, tornando-o mais autoconfiante, autbnomo e
compromissado com o que faz. (PENTADO; GARRIDO, 2010, p. 11-12).

Assim sendo, o presente estudo surge a partir da intencao de potencializar as
leituras, analises e discussdes acerca do territorio do Icaivera, sem pretender
escolarizar o tempo livre dos estudantes ou buscar solucdo para os conflitos ali
presentes, mas ampliando as perspectivas dos sujeitos implicados na pesquisa

acerca do tempo livre, da escola e da Educacéao Fisica.
3.2. A leitura da paisagem: formas de observar, descrever, viver e sentir

A producédo de conhecimento no contexto da pesquisa perpassa a escolha do
método, da forma que materializa a investigacdo. Fazer analise de um campo
constituido por diferentes representacdes, sejam elas individuais, instituidas
socialmente ou partilhadas por um grupo, exige uma imersdo nas experiéncias
partilhadas pelos sujeitos envolvidos. Nessa pesquisa, ao reconhecer na perspectiva
do pesquisador “a possibilidade de habitar os pontos de vista em sua emergéncia”,
ou o fato de “ser atravessado pelas multiplas vozes que perpassam um processo”, a
“historicidade e fechamento tanto ao coletivo quanto ao seu processo de
constituicao” (PASSOS; EIRADO, 2009, p. 116) se torna reconhecivel em cada uma
delas.

A polissemia relacionada aos espacos nesta pesquisa-ensino demanda
procedimentos metodolégicos que contemplem a analise de representacdes
individuais e coletivas. Neste contexto, os dispositivos empregados podem ser um
estimulo & ampliagdo da percepcdo, da dindmica e das mudancas contidas nos
espacos, provocando novas formas de conceber ou de ocupar espacos ainda néo

utilizados.
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Na relacdo entre os sujeitos envolvidos nesta pesquisa e o0 ambiente
estudado, as praticas investigativas também implicam em uma dimensédo de ensino,
uma relagdo cooperativa e colaborativa relacionada aos lugares de tempo livre dos
estudantes.

O professor-pesquisador se introduz como parte da experiéncia, ndo estando
imune a ela, pois, acompanhar os procedimentos, ndo implica em uma relagao
neutra, nem define, necessariamente, pontos a serem atingidos, mas, fornece
coordenadas que permitem formular ideias, compreender e analisar 0s processos
investigados e escolher os rumos da pesquisa. A partir disso, buscar procedimentos
adequados ao estudo, estratégias que analisem 0 contexto investigado sem
restringi-lo as descricbes ou classificacdes formais, reconhecendo seu constante

processo de producéo da realidade.
3.2.1. Vivenciando a paisagem: A pesquisa-ensino

No presente estudo, a interagcdo entre a professora-pesquisadora e 0s
estudantes da EMMECB, ampliou o foco de acédo e investigacdo, incluindo espacos
dentro e fora da escola considerados relevantes pelos adolescentes. Sob esta otica,
0 objeto de investigacdo foi se definindo e se tornando mais claro, a partir do
exercicio da pesquisa sobre a trama de relacdes entre os estudantes implicados no
estudo e o territério do Icaivera, incluindo o cotidiano do espaco escolar. Sobre o
surgimento do problema de pesquisa, pode-se citar:

O problema da pesquisa-ensino ndo € nunca “descoberto”. Mas, como um
“bebé&”, é engendrado. E tramado, unindo os fios da teoria e da pratica com
a insubmissao contra aquilo que esta instituido, aceito e realizado. Para o/a
educador/a pesquisador/a, 0 mais importante é interrogar-se se tudo o que,
até entdo, disse sobre a Educacdo, a Pedagogia, o Curriculo, a Escola,
os/as alunos/as, 0 si mesmo/a, € tudo o que pode ser dito; e se tudo o que
viu, até agora, é, de fato, tudo o que pode ser visto (CORAZZA, 2002, p. 6-
7).

Como professora-pesquisadora, ao desenvolver a pesquisa ha escola, me
propus a agir, investigar e a teorizar um ambiente ja conhecido, com o qual possuo
estreita ligacdo profissional e afetiva, na intengdo de melhor entender minhas

experiéncias, praticas pedagdgicas e o contexto da minha identidade docente.
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Para Penteado (2010, p. 24) a pesquisa articula a docéncia e a pesquisa,
“‘dois campos de trabalho que colocam seus profissionais em relacdes especificas
com o conhecimento”. Neste sentido, a pesquisa sobre a propria pratica se vincula
ao ambito da pesquisa-acao onde o ambiente escolar e as relagdes que ali ocorrem
passam a ser espaco ndo s6 de ensino, mas, também, de investigacdo, envolvendo
uma experimentacdo do proprio contexto de trabalho como espaco de producao de
dados, analise de saberes e elaboracdo do produto educacional.

No percurso investigativo, além do professor-pesquisador ampliar seu
entendimento sobre o objeto de seus estudos, também compartilha com os sujeitos
envolvidos na pesquisa, a possibilidade de refletir sobre o cotidiano e produzir
conhecimento. Ao considerar os paradigmas de pesquisa apresentados por
Penteado (2010, p. 24-25) que articulam docéncia e pesquisa, Zaidan, Ferreira e
Kawasaki (2018) fazem as seguintes consideracdes sobre a acdo de pesquisa do
professor:

Quando o professor se coloca como pesquisador, busca a producédo do
conhecimento (em confirmacgdo, acréscimo, revisdo ou inovacdo do que ja
esta produzido), articula-se com a sua condicdo de professor que visa a
“colocar o aluno em relagdo com o conhecimento ja produzido” o que
resultara “numa reelaboragao desse conhecimento, filtrado por outros
conhecimentos e experiéncias dos alunos e do professor e orientado pelas
propostas didaticas e questdes de ensino apresentadas pelo professor.”
(ZAIDAN; FERREIRA; KAWASAKI, 2018, p. 98).

O papel ativo do professor-pesquisador no contexto da pesquisa-acdo é
perceptivel tanto nas escolhas metodoldgicas, quanto nas escolhas dos dispositivos
gue materializam a investigacao. A partir dos registros que compuseram a pesquisa,
0s sujeitos implicados nos estudos investigaram o contexto analisado, refletindo e
buscando formas de intervir nos espacos reconhecidos para o tempo livre do seu
cotidiano.

Além disso, ao dar visibilidade a presenca dos estudantes e suas préaticas no
espaco escolar, como um modo de ser neste lugar, a pesquisa também se constituiu
como possibilidade formativa para a escola. Para Corazza (2002, p. 3), “Ao
problematizar o que ndo era nenhum problema, nem problematico, para as outras
formas de ensinar e de pesquisar, fazemos a pesquisa-que-procura e ensina’. A
acdo pesquisadora pode proporcionar a escola uma reflexdo sobre a propria

realidade, ao identificar a efervescéncia criativa das praticas dos adolescentes no
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tempo livre, conscientizando e comunicando que o seu territdrio se constitui tanto
pelas praticas pedagdgicas quanto pelas ocupacgdes dos estudantes.

Ao referir-se a pesquisa educacional contemporénea, a partir das teorias
educacionais pés-criticas, Corazza (2002, p. 3) descreve a possibilidade de
modificar as praticas pedagogicas e fomentar, a partir da “pesquisa-que-procura”,
um ensino que quer “colocar em funcionamento outra maquina de pensar, de
estudar e escrever, de ensinar e aprender, de ser professor e professora, de tornar-
se um/a intelectual”. Com a pesquisa-ensino, situacdes reais da escola e da
docéncia se tornam presentes no ambiente académico a partir da pesquisa;
buscando através de reflexdes e construgdes, alternativas inovadoras nas praticas

pedagogicas, na formacao docente e na produgcéo do conhecimento.
3.2.2. Mapeando as relacdes: A cartografia

No exercicio de mapear as relacbes dos estudantes com 0s espacgos
escolares e o tempo livre, a cartografia aparece como uma referéncia, um método
investigativo que acompanha processos dentro do percurso da pesquisa,
redimensionando e construindo formas e desenhos do territorio do Icaivera,
percorrendo rotas nos lugares da escola que também correspondem as aulas e
desenhando linhas que tracam um registro cartografico.

Segundo Barros e Kastrup (2009, p.55-56) o desafio do método cartogréfico
implica em “desenvolver praticas de acompanhamento de processos inventivos e de
producdo de subjetividades”. Como um modo de analise social, a cartografia se
ancora nos caminhos metodoldgicos de uma pesquisa qualitativa pds-critica:

Em linhas gerais, trata-se sempre de investigar um processo de producao.
De saida, a ideia de desenvolver o método cartografico para utilizacdo em
pesquisas de campo no estudo da subjetividade se afasta do objetivo de
definir um conjunto de regras abstratas para serem aplicadas. (KASTRUP,
2009, p. 32).

A cartografia do territério de tempo livre dos estudantes, constituida também
por espacgos da escola, nos permitiu mapear representacdes relacionadas a estes
lugares e perceber praticas significativas de aprendizagens e novos saberes que se

dao a partir de relagdes sociais.
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N&o pretendi a desenhar uma rota hegemodnica ou instituir um caminho
escolarizado, mas, compreender diferentes trajetérias concebidas pelos estudantes
no tempo livre dentro do relevo da escola ou em outros espagos dos bairros e
cidades, com a finalidade de propiciar no interior da escola, reflexdes acerca de
experiéncias e agdes que colaboram na constituicdo cultural, histérica e social dos

sujeitos envolvidos no estudo.

A cartografia faz recortes em determinado espago ou em determinado
tempo, povoa de muitos modos com sujeitos e objetos e a eles confere um
ritmo. As coisas ganham tons, intensidades, luzes, cores, temperatura,
volume. A cartografia torna-se a prépria expressao do percurso: mapas,
dancas, desenhos. Percurso que nunca é dado seja por sucessdes
estaticas, por fases pré-fixadas ou por palavras de ordem (OLIVEIRA,
PARAISO, 2016, p.286).

Foi preciso me despir da representacao formal de professor que tem somente
a intencéo de ensinar e formar para, entdo, conceber ndo somente a aprendizagem
advinda das praticas pedagogicas, mas, também, as formas de aprendizagem que
se manifestam nas interacdes sociais da/na escola. Se por um lado € importante
conhecer e reconhecer 0s percursos inscritos no curriculo da arquitetura escolar,
compondo sua funcédo social e o seu funcionamento possivel, por outro lado, é
preciso mirar outras perspectivas para enxergar as possibilidades de invencdes, de
criacdes e descobertas que permeiam a experiéncia de adolescer na escola.

Ao cartografar esses lugares foi possivel reconhecer “um mundo que ja existia
como virtualidade e que, enfim, ganha existéncia ao se atualizar” (KASTRUP,2009,
p. 50). Este espaco, que pode ser reconhecido como uma “heterotopia” foiconstruido
em sobreposicdo ao ‘“espacgotempo” escolar; constituindo-se como lugar de
obrigacdo, mas, também, como ambiente de apropriacdo, saberes e praticas sociais
dos estudantes, coabitando e elaborando outro espaco, trazendo complexidade ao
aprofundar a discussao sobre o relevo da escola.

Segundo Passos e Barros (2009, p.17-18), “a cartografia como método de
pesquisa é o tracado desse plano da experiéncia, acompanhando os efeitos (sobre o
objeto, o pesquisador e a producdo do conhecimento) do proprio percurso da
investigagao”. Deste modo, a analise do professor-pesquisador aparece a medida
gue a investigagéo acontece e se vale da partilha de conhecimentos com os sujeitos

do estudo, da andlise dos dispositivos e registros elaborados ao longo dos encontros
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com os estudantes, das leituras do referencial tedrico e da escrita e releitura do
diario de campo.
Sobre a cartografia:

Do ponto de vista das estratégias de investigacdo, a cartografia aposta no
acesso ao plano que reldne lado a lado a diversidade de vetores
heterogéneos implicados na pesquisa: 0 pesquisador e seu campo de
interlocu¢des académicas e instrumentos técnicos, agéncias de fomento,
compromissos politicos, aliangas institucionais, bem como o objeto e suas
diversas articulactes. Tal plano é dito comum n&o por ser homogéneo ou
por reunir atores (sujeitos e objetos; humanos e ndo humanos) que
manteriam entre si relacdes de identidade, mas porque opera comunicacao

entre singularidades heterogéneas, num plano que é pré-individual e
coletivo. (PASSOS; KASTRUP, 2013, p. 265).

Muitos foram os caminhos possiveis para identificar os espac¢os do convivio e
experimentacdo das praticas por parte dos sujeitos envolvidos na pesquisa. Deste
modo, o0 mapa que se desenhou, apresentou-se inacabado, passivel de alteracdes
propiciadas pelas “conexdes das linhas que o entrecruzam, o redesenham e o
transformam constantemente” (DELEUZE; GUATARRI, 2006, p.30). A partir de um
movimento cartografico foi desenhado, descrito e produzido um mapeamento das
representacdes sobre 0s espacos que compunham o territério de tempo livre dos
estudantes, que coabita e se sobrepde ao espaco escolar.

Com o intuito de garantir a producédo de dados que constituissem caminhos
investigativos no percurso cartografico, foram utilizados instrumentos metodoldgicos
que traduzissem e verificassem a realidade. Para Silva (2020, p. 53) “nosso
movimento ndo se preocupa em apenas 'coletar dados' no trabalho de campo, mas
de produzi-los e construi-los a partir da interacdo com 0s sujeitos sociais (...) € seus
contextos no territorio da escola”.

Entre os instrumentos produzidos pelos estudantes, desenhos, fotografias e
registros escritos foram utilizados na pesquisa para compor a complexidade da
paisagem cartografada. Ao mapear o territério do Icaivera, a escola e as aulas de
Educacado Fisica, as imagens e 0s textos se somaram e ajudaram a descrever o
movimento dos estudantes, os sentimentos despertados pelo gozo do tempo livre e

as transformacdes que atravessam 0s sujeitos e os lugares.
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3.2.3. Descrevendo a paisagem: 0s registros e as imagens

A partir dos encontros da pesquisa, chamados pelos estudantes de “aulas de
projeto”, em referéncia a grade curricular dos anos anteriores, as descrigdes e
traducbes da realidade se materializaram em dados empiricos, permitindo uma
andlise cultural interpretativa inspirada na pesquisa cartografica.

Os registros foram feitos simultaneamente as atividades desenvolvidas nos
encontros ou a partir deles. Na primeira etapa dos encontros com os estudantes,
registros como o quadro de rotinas semanais, o desenho do percurso, incluindo
lugares onde experimentam o tempo livre e o desenvolvimento colaborativo de
registros cartograficos utilizando o recurso do Google Earth: Google Maps,
corresponderam a producdo de dados sobre espacos e lugares dentro e fora da
escola reconhecidos para suas experiéncias de tempo livre no territorio do Icaivera.

Na segunda etapa dos encontros, foram agregadas a estes registros outras
producdes textuais e fotograficas, com foco, especificamente, no ambiente escolar.
Ao produzir dados sobre as experiéncias vividas no tempo livre na/da escola, ou
imaginar, criar e reinventar os espagos escolares, o exercicio de “artistagem”
materializava de modo “criativo-inventivo-artistico”, a acdo de desfazer e refazer
representacdes e praticas neste ambiente. A partir destes dados, tornou-se possivel
refletir sobre lugares que extrapolam a experiéncia escolar formal e identificar as
“heterotopias” forjadas pelos estudantes “nas trilhas ja tragadas, nos territorios
aceitos, nas légicas estabelecidas, nas epistemologias consagradas, nos sentidos
fixados” (CORAZZA, 2002, p. 9) outros desenhos e outros percursos.

Na terceira etapa das “aulas de projeto”, outros registros textuais
desenvolvidos nas rotinas dos encontros, como listas e questionarios, foram
utilizados para analise cartografica das representacdes dos estudantes a respeito
dos espacos escolares nas aulas de Educacéo Fisica.

H4, ainda, por parte da professora-pesquisadora, registros feitos em diario de
campo préprio, com base em observacfes das rotinas da pesquisa, acrescentando
impressoes e falas enunciadas de modo formal e informal pelos sujeitos envolvidos
na pesquisa, consideradas como parte importante no percurso investigativo.

O modo como penso, sinto, vejo e conto as histérias e os relatos que

b

compartilho com os estudantes incorporam a investigacdo e as leituras, aspectos
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sutis das pessoas e suas reacdes percebidas que se somam a outros registros e
representacdes, constituindo uma analise cartografica mais complexa:
O cartégrafo, imerso no plano das intensidades, lancado ao aprendizado
dos afetos, se abre ao movimento de um territério. No contato, varia,
discerne variaveis de um processo de producdo. Assim, detecta no trabalho
de campo, no estudo e na escrita, variaveis em conexdo, vidas que
emergem e criam uma pratica coletiva. (BARROS; KASTRUP, 2009, p.74).

O caderno de campo, também conhecido como diario de campo, foi um
importante instrumento utilizado ao longo de toda a pesquisa, pois foi nele que foram
registrados os elementos das entrelinhas dos encontros, permitindo, como
professora-pesquisadora, adicionar a investigacdo, componentes que se
expressavam na face, na postura corporal e nas atitudes dos sujeitos da pesquisa,
como a alegria, a apatia, a agitacéo, o desconforto, entre outros.

Além de ser utilizado como instrumento reflexivo para o pesquisador, o
género diario é, em geral, utilizado como forma de conhecer o vivido dos
atores pesquisados, quando a problemética da pesquisa aponta para a
apreensédo dos significados que os atores sociais ddo a situacdo vivida. O
diario é um dispositivo na investigacéo, pelo seu carater subjetivo, intimista.
(MACEDO, 2010, p. 134, apud OLIVEIRA, 2014, p. 74).

Para Barros e Kastrup (2009, p. 69), nos “textos da pesquisa: relatos e
producéo coletiva - Ha uma pratica preciosa para a cartografia que € a escrita ou o
desenho em um diario de campo ou caderno de anotagdes”. Algumas descricbes
compuseram melhor a paisagem da escola, da pesquisa; outras acrescentaram
elementos do acaso, de passagem, mas que, de algum modo, influenciaram a
experiéncia da pesquisa-ensino ou a reflexdo dos grupos nos encontros.

Podemos dizer que para a cartografia essas anota¢des colaboram na
producdo de dados de uma pesquisa e tém a funcdo de transformar
observacdes e frases captadas na experiéncia de campo em conhecimento
e modos de fazer. Ha transformacéo de experiéncia em conhecimento e de
conhecimento em experiéncia, numa circularidade aberta ao tempo que
passa. H& co-producéo. As observacdes anotadas sdo como um material

para ter & mdo, "ndo apenas no sentido de poderem ser trazidos a
consciéncia, mas no sentido de que se deve poder utiliza-los, logo que

necessario, na agdo" (ALVAREZ, PASSOS, 2009, p.136).

A escrita e a leitura do caderno de campo, ndo sao mero registro formal, de
acordo com Barros e Kastrup (2009), pois, se constitui como “uma memoria
material”, transformada em matéria-prima no processo de produgcdo do objeto da

pesquisa cartogréfica:
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Longe de ser um momento burocratico, sua elaboragdo requer até mesmo
um certo recolhimento, cujo objetivo é possibilitar um retorno a experiéncia
do campo, para que se possa entdo falar de dentro da experiéncia e ndo de
fora, ou seja, sobre a experiéncia. Ha uma processualidade na prépria
escrita (BARROS; KASTRUP, 2009, p. 70-71).

Em sintese, os registros produzidos nos encontros viabilizaram a percepgao
da complexidade do territério do Icaivera, em funcao das relagbes que os estudantes
estabelecem com os espacos. Ao acessar e manipular dispositivos como mapas,
guestionéarios, fotos, entre outros registros, tornou-se possivel identificar,
problematizar, analisar, traduzir e interpretar os processos de subjetivacbes das
vivéncias dos estudantes, reconhecendo 0s sujeitos sociais como criadores dos
seus “espacgotempos”’, bem como, no ambito da pesquisa, desenvolver
aprendizagens colaborativas com os estudantes e expandir a capacidade de
perceber o0s espacos escolares, as aulas de Educacédo Fisica e os lugares

reconhecidos para o tempo livre.
3.3. Mergulhando na paisagem: O percurso no campo

O campo onde a investigacdo se materializava me colocou diante das tensdes
entre o planejamento idealizado para o desenvolvimento do estudo e os desafios
gue se impdem no cotidiano da pesquisa. No contexto da EMMECB, a presséao
externa exercida por setores como a secretaria Municipal de Educacéo, rotinas
escolares, sobrecarga de trabalho docente, falta de equipamentos e tecnologias, séo
alguns dos fatores que tencionaram e dificultaram o processo de pesquisa.

Nesse processo dinamico, as disputas relacionadas aos sujeitos implicados
no contexto da escola, as diferentes representacdes contidas nos espacos e as
imprevisibilidades precisaram ser vistas como algo concreto, convocando o
pesquisador a uma postura aberta, “conectavel em todas as suas dimensoes,
desmontavel, reversivel, suscetivel de receber modificagdes constantemente”
(DELEUZE; GUATARRI, 2006, p. 22).

Mesmo diante de tais desafios, o percurso para as “aulas de projeto” foi
estabelecido. Inicialmente, foram estimados nove encontros, com o propésito do

desenvolvimento sequencial de trés eixos tematicos, assim constituidos:
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a) Eixo 1 - Investigando concepcbes e espacos relacionados ao tempo livre dos

estudantes:

- Discussao e levantamento das rotinas diarias de cada um, ao longo da semana
para identificar as atividades e obrigacdes que fazem parte do dia a dia e onde
livre.

identificam tempo livre.
Retomada da discussdao e construcdo de um conceito de tempo
Levantamento dos locais no bairro Icaivera onde os estudantes usufruem o seu

tempo livre.
para observar os enderecos e locais das listas elaboradas no segundo encontro.

Elaboracdo de um mapa no Google Maps, do Google Earth, que identifiqgue estes

- Andlise do mapa do bairro Icaivera com o uso do Google Maps, no Google Earth,
espacos de tempo livre da turma, investigando espacos que coincidem entre 0s

estudantes e espacos que coincidem com a escola.
- Edicdo do mapa colaborativo no Google Maps, do Google Earth para adicionar

fotos e textos elaborados pelos estudantes.

b) Eixo 2 - Investigando o0 espaco escolar: tempo livre na escola
- Discutir sobre o sentido do tempo livre nas rotinas escolarizadas: este tempo

existe? Quais 0s usos e sentidos relacionados ao tempo e espaco livre dentro da
escola? No tempo livre da escola, vocé esta livre de qué? Listar os espacos

ocupados pelos estudantes para o tempo livre na escola.
- Em grupos, mapear locais da escola utilizados em tempo livre dentro e fora da

rotina escolarizada, utilizando o registro fotogréfico.
- Apreciar o registro cartografico construido, refletindo sobre quais daqueles espacos

coincidem com outras rotinas escolares.
c) Eixo 3 - Investigando as aulas de Educacao Fisica na relagdo com os espacos de

tempo livre.

- Investigar, a partir dos mapas construidos, os espacos utilizados no tempo livre
gue coincidem com as aulas de Educacao Fisica. Discutir a relacdo entre as aulas

de Educacéo Fisica e os significados construidos sobre tempo livre. Investigar quais
tensbes se estabelecem entre os significados que os estudantes atribuem aos

espacos para o tempo livre na escola e as aulas de Educacao Fisica.
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- Em grupos, construir registros que avaliem os encontros do projeto: através de
producdo de texto, registro fotografico ou qualquer outro registro a ser apresentado

para a turma.

No entanto, diante de questdes emergentes do cotidiano onde se
desenvolveu o estudo, a organizacao estimada sofreu alteracdes e acréscimos. Nao
ha aqui uma intencdo de minimizar, romantizar ou ignorar os desafios de
desenvolver uma pesquisa frente as precarizacdes da escola, da educacao, da
condicao docente e das praticas pedagogicas, ou ainda os limites no acesso ao
direito a educacdo a que estdo submetidos os estudantes. Mas, considero
importante tornar visivel o contexto de desenvolvimento do estudo, o territorio
habitado, as relacdes cartografadas nesta paisagem. Por isso, faco uso da citacéo
gue segue:

E preciso praticar, ir a campo, seguir processos, lancar-se na agua,
experimentar dispositivos, habitar um territorio, afinar a atencéo, deslocar
pontos de vista e praticar a escrita, sempre levando em conta a producéo
coletiva do conhecimento. Na aventura cotidiana de uma pesquisa
enfrentamos diversos riscos e podemos produzir cartografias melhores ou
piores, excelentes ou simplesmente interessantes. Podemos também
imaginar que cartografamos, quando apenas representamos. Nomear de
cartografia 0 método que praticamos ndo garante o resultado de nosso
trabalho. O rigor da investigacdo cartogréfica reside na irredutivel atencéo
aos movimentos da subjetividade e da paisagem existencial, suas pontas de
presente, seus fios soltos, suas linhas de fuga em relacdo a estratificagao
histérica (PASSOS, KASTRUP; ESCOSSIA, 2009, p. 203).

A dupla condicéo de professora e pesquisadora, por exemplo, trouxe implicita
a sobrecarga de uma jornada duplicada, uma vez que a rede municipal onde atuo
nao dispbe de carga horaria para desenvolvimento de pesquisa nem, tampouco,
licenca remunerada. Portanto, a pesquisa teve que ser desenvolvida, concomitante,
as rotinas e obrigacdes de professora de Educacéo Fisica das trés turmas de 7° ano
(ndo contempladas pela pesquisa) e das trés turmas de 8° ano.

As demandas internas da escola acabaram por afetar o espacotempo da
pesquisa, pois, as rotinas como conselho de classe para entrega de notas, reunido
de pais para entrega de resultados, aplicagéo de provas, organizagéo e realizacéo
da festa junina, entre outras, por vezes, exigiram dos sujeitos implicados na

pesquisa, disposicéo para ceder a organizacao e regulacdo dos espagos.
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Em outros momentos, foi necessario provocar e resistir as rotinas escolares
para garantir o respeito e o compromisso mutuo firmado com o desenvolvimento da
pesquisa.

As lacunas relativas a falta de materialidade da escola com relacdo a
equipamentos e tecnologias, somada ao contexto socioecondmico empobrecido da
comunidade escolar, também se apresentaram como fator limitante, no desafio de
garantir a oportunidade e o acesso a ferramentas e aos conhecimentos possiveis a
partir de tecnologias da informagéo e comunicacao.

A pressao externa a que a escola esta sujeita, que reforca uma perspectiva
limitada da educacdo e submete a estrutura curricular a ideia de hierarquia dos
saberes, também impactou o desenvolvimento do presente estudo.

Inicialmente, o estudo foi idealizado para ser desenvolvido em uma turma de
oitavo ano do ensino fundamental, na aula de projeto interdisciplinar que fazia parte
do curriculo. Até entédo, na proposta curricular construida pela escola para o ano de
2022, as aulas de projeto seriam ministradas pelos professores de Artes, Educacao
Fisica e Inglés, por meio do desenvolvimento de temas transversais e
interdisciplinares, tratando de temas relacionados a adolescéncia e a dimensao
afetivo sexual, a identidade e cultura afro-brasileira, entre outros. Porém, para
atender a demanda por desenvolver praticas e estratégias que impactassem
positivamente o0s resultados em avaliagbes externas, foram implementadas
modificacdes na proposta curricular para o ano de 2022, em que as aulas de projeto
foram incorporadas a carga horaria de Matematica, constituindo um projeto de
Geometria.

Os professores de Artes, Educacéo Fisica e Inglés passaram a assumir, na
sua carga horaria de regéncia, uma aula compartilhada com outra disciplina.
Especificamente no meu caso, esta aula era partilhada com o projeto de Geometria/
Matematica, atendendo as demandas da pesquisa, a preparacdo para Olimpiada

Brasileira de Matematica das Escolas Publicas® (OBMEP) e, eventualmente,

10A Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas - OBMEP é um projeto nacional dirigido
as escolas publicas e privadas brasileiras, realizado pelo Instituto de Mateméatica Pura e Aplicada -
IMPA, com o apoio da Sociedade Brasileira de Matemaética — SBM, e promovida com recursos do
Ministério da Educagédo - MEC e do Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inova¢cdes— MCTI. O publico-
alvo da OBMEP é composto de alunos do 6° ano do Ensino Fundamental até ultimo ano do Ensino
Médio. http://www.obmep.org.br/apresentacao.htm, acessado em 20/08/2022.
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substituindo a falta de outros professores, o que comprometeu e prejudicou a
organizagao idealizada originalmente.

Assim sendo, optei por desenvolver a pesquisa durante as aulas de Educacgao
Fisica das turmas de 8° ano do ensino fundamental da EMMECB. Os encontros
referentes ao estudo foram realizados utilizando uma das duas aulas semanais.

O quantitativo de estudantes participantes, anteriormente idealizado para uma
turma de oitavo ano do ensino fundamental com 35 estudantes, foi ampliado,
incluindo todas as trés turmas de oitavo ano da EMMECB, totalizando 42 estudantes
participantes do estudo. Ao longo do percurso, ocorreram transferéncias e duas
desisténcias, que acabaram reduzindo a quantidade de estudantes envolvidos até a
conclusdo da pesquisa em campo.

Com relacdo ao cronograma proposto para o desenvolvimento das atividades,
a expectativa era desenvolver nove encontros durante os meses de maio, junho e
julho de 2022. No entanto, tanto pelas intempéries da rotina escolar quanto pela
necessidade dos sujeitos da pesquisa em explorar melhor os recursos e atividades
propostas, o numero de encontros foi ampliado e se estendeu ao longo do segundo
semestre do referido ano.

Ao abordar o primeiro eixo da pesquisa, além das aulas de Educacéao Fisica,
foram utilizadas algumas aulas de outras disciplinas, cedidas para a pesquisa. Entre
aqueles que consentiram em ceder suas aulas, temos trés aulas de Artes, trés aulas
de Lingua Portuguesa e seis aulas de projeto de Geometria, utilizadas as sextas-
feiras (dia referente ao estudo e planejamento de Educacao Fisica). Trés aulas de
Ciéncias também foram utilizadas na quarta feira (fora da minha carga horaria de
trabalho, em que utilizei aulas vagas, cujo professor estava em licenca médica). Os
eixos dois e trés foram desenvolvidos, prioritariamente, nas aulas de Educacéo
Fisica, o que demandou negociacdo e reformulacdo de acordos a respeito das
rotinas da pesquisa, junto a escola, para garantia da organizacdo proposta e do
pleno desenvolvimento dos processos de investigacdo do espaco escolar.

Quanto ao produto educacional, este foi desenvolvido no primeiro trimestre de
2023. A primeira etapa correspondeu a elaboracdo e execucdo do evento escolar
intitulado Planejamento Participativo EMMECB, ocorrido em marco e abril. A
segunda etapa correspondeu ao registro do percurso de pesquisa e do

Planejamento Participativo, por meio de uma edicdo especial do jornal escolar
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Estacdo Icaivera, produzida e distribuida nos meses de abrii e maio,

respectivamente.
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4. ANALISE DOS DADOS: O TERRITORIO DO ICAIVERA E NELE, A ESCOLA

Iniciamos a andlise dos dados a partir do primeiro eixo, investigando o
cotidiano dos estudantes a partir do mapeamento dos lugares e das representacoes
por eles associados as suas rotinas, obrigacdes e ao seu tempo livre, no interior da
escola ou fora dela.

Ao apresentar a pesquisa aos estudantes e seus responsaveis, um esboc¢o da
paisagem a ser cartografada comegou a ser desenhado, trazendo evidéncias sobre
os desafios consequentes do isolamento social durante a pandemia de Covid-19, a
preocupacdo com a violéncia e criminalidade, a auséncia de espagos coletivos e
equipamentos publicos destinados ao lazer e ao tempo livre, entre outros.

Ao longo do percurso da pesquisa, produzimos registros utilizando
instrumentos como o quadro de rotinas, desenhos e mapas que, somados as
anotacoes do caderno de campo, deram subsidio a analise de aspectos como a
identidade subjetiva e coletiva dos adolescentes, as relacdes sociais, 0s lacos
afetivos, desejos e pretensdes associados a estes espacotempos.

Além disso, ao refletir sobre a presenca da escola no territorio do Icaivera,
tornou-se necessario avaliar os desdobramentos da pesquisa e as contribuicdes da
Educacao Fisica na ampliacdo da perspectiva dos estudantes sobre os espacos
escolares da EMMECB.

4.1 Apresentacdo da pesquisa

A apresentacao da pesquisa aos estudantes e seus responsaveis constituiu o
inicio da investigacdo. Na interacdo com os familiares responsaveis, tornou-se
evidente o interesse em oportunizar tal experiéncia aos seus filhos (as) frente a
dimensado formativa em participar de uma pesquisa na escola. No entanto, outros
medos e receios com 0s quais convivem cotidianamente demandaram atencdo ao
pactuarmos o modo como seriam investigados os espacos fora da escola.

Ao convidar os estudantes a se tornarem sujeitos da pesquisa-ensino, foi
necessario esclarecé-los sobre as implicagbes nas rotinas escolares, bem como o
compromisso e a seriedade ao produzir dados cientificos pautados por parametros

articulados com as ciéncias humanas e sociais.
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Ainda que o estudo ndo apresentasse como objetivo o letramento académico,
ao participar do processo de investigacao e reflexdo, cujos codigos e linguagens
baseiam-se em referenciais académicos, 0s sujeitos envolvidos na pesquisa-ensino
puderam desenvolver esta dimensdo formativa, a partir do crescimento e
amadurecimento intelectual de todos os envolvidos, bem como a construcdo de
conhecimentos a serem compartilhados com a comunidade escolar e académica.

Ao ouvir 0s sujeitos envolvidos nesta pesquisa-ensino, esclarecer as duvidas,
descrever as expectativas e 0s processos com 0s quais seria desenvolvido o estudo,
foi possivel identificar aspectos que colaboraram com o processo de investigacao -

desafios e limites que se apresentaram para aquele percurso.

4.1.1. Os estudantes e seu envolvimento com a pesquisa

A primeira turma para a qual apresentei a pesquisa foi identificada como 80C.
Lembrei-me de uma peculiaridade, desde 2021, os estudantes dessa turma, ao
observarem as atividades desenvolvidas por mim nas aulas de projeto
interdisciplinar, demonstravam curiosidade e certo interesse em participar. As aulas
de projeto interdisciplinar tratavam de temas que articulavam os conhecimentos
escolares e o interesse dos adolescentes ao abordar questdes sobre identidade,
direitos sociais, subjetividades, entre outros.

Contudo, ainda persistem nas escolas, praticas pedagdgicas baseadas na
educacdo bancaria que reduzem o ensino a uma perspectiva de transmissao do
conhecimento que desconsideram aspectos relacionados aos sujeitos envolvidos
nos processos educacionais e o contexto onde vivem?l. Superar esta perspectiva
implica em maior participacdo dos estudantes, considerando seus interesses e as
diferentes realidades em que vivem, fazendo com que seu protagonismo seja
prioridade nos processos de ensino e aprendizagem. Para tal, faz-se necessario
buscar transformacdes no curriculo e praticas pedagdgicas para que esta articulacéo
nao se restrinja a projetos interdisciplinares, mas se materialize no cotidiano da

escola e das aulas.

1 Termo empregado por Paulo Freire em Pedagogia do Oprimido (1996) baseado na ideia de que o
professor deposita 0s conhecimentos no estudante para, mais tarde, retoma-los em avaliac@es.
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Em alguma medida, a pesquisa-ensino proposta se relacionou com estas
expectativas acima citadas dos estudantes, ao refletir sobre o cotidiano, a relagéo
entre 0s espacos e o tempo livre, ao investigar as representacdes atribuidas por eles
aos lugares.

Em uma turma constituida por 35 estudantes, o total de 24 estudantes estava
presente. A estes, apresentei 0 projeto de pesquisa e expliquei que a ampliagéo do
grupo de sujeitos da pesquisa permitia que o interesse da turma em participar de
projetos se materializasse, ndo por meio de uma disciplina curricular, mas, a partir
do envolvimento em uma pesquisa académica que participa dos processos de
estudo e investigacdo. Com isso, aprender coisas novas e repensando o bairro, a
escola e as aulas de Educacéao Fisica.

Diante das orientacdes sobre 0 estudo e suas implicacdes, 12 estudantes que
se interessaram, permaneceram na sala. Dei maiores explicacbes a respeito e
apresentei os documentos TALE e TCLE. Por conseguinte, alguns deles que
haviam faltado e foram, posteriormente, incentivados pelos colegas, se interessaram
em fazer parte da pesquisa, totalizando nesta turma 15 estudantes participantes.

A segunda turma, identificada como 80B, ja havia participado das aulas de
projeto interdisciplinar sob minha regéncia. Como o0s estudantes ja estavam
habituados a esta rotina e tinham conhecimento do meu envolvimento com o
mestrado, havia uma mistura de interesse e curiosidade em participar e se envolver
na pesquisa. No entanto, ao perceberem que as alteracdes curriculares daquele ano
suprimiram a aula de projeto e a pesquisa seria desenvolvida nas aulas de
Educacao Fisica, alguns deles viram tal situacdo como um prejuizo. Os estudantes
acreditavam “perder uma aula de Educacgao Fisica com isso”, o que tornou o projeto
menos interessante para essa turma.

A mesma indisposicao se fez presente na turma identificada como 80A, onde
iniciei a mesma dinamica de apresentacado das turmas anteriores, convidando todos
a participar da pesquisa e esclarecendo as duvidas. A turma néo havia apresentado
nenhuma relacdo pregressa de interesse no desenvolvimento da disciplina de
projetos interdisciplinares e manifestou resisténcia a apresentacdo da proposta de
participagao no estudo, referindo-se aquela conversa como “palestrinha”.

Foi possivel reconhecer nas falas dos estudantes e na resisténcia a pesquisa

dentro da rotina das aulas de Educacao Fisica, o desconforto e a sensacao que, ao
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se envolver com um projeto de pesquisa, estariam “perdendo tempo”, oportunidades
e préticas.

O que observei € que no ambiente escolar ainda pesa sobre a Educacao
Fisica concepg¢bes que fazem parte da sua histdria e associam as aulas a recreacao
ou a simples atividade fisica. Apesar de a Educacéo Fisica escolar ser uma area de
conhecimento correspondente ao campo das linguagens, ao conviver com
referéncias baseadas em concepcbes pedagodgicas diversas, 0s sujeitos implicados
em sua pratica pedagogica manifestam diferentes expectativas em relagdo as suas
aulas'?.

Diante das transformacdes ocorridas na Educacéo Fisica Escolar, que muito
enfatizava as ciéncias naturais, mas que passou por mudancas que ampliaram o seu
referencial tedrico, impactaram as praticas pedagogicas e os modos de investigacao
cientifica da area:

Como pratica da escola, a Educacdo Fisica assume o carater especifico
desse lugar, encarnando-o. De outro modo, ela é um produto da escola: a
ela pertence, por ela define-se, nela constitui-se e realiza-se. Ora, se 0 que
justifica a existéncia da escola é a “responsabilidade de perpetuar a
experiéncia humana considerada cultura”, entdo da Educagédo Fisica se

espera que faca circular, reinventar, estimular, transmitir, produzir e
praticar... Cultura (VAGO, 2009, p. 34).

Deste modo, refletir sobre a dimensao simbdlica do tempo livre, dentro e fora
da escola, em articulacdo com o espacotempo da Educacdo Fisica me pareceu
coerente, por atender a necessidade de reorganizacdo da pesquisa e ao

conhecimento tratado nas aulas. Sobre isso:

A intervencao pedagdgica do professor de Educacado Fisica comporta assim
um desafio: organizar o ensino para que seus estudantes realizem o direito
de conhecer, de provar, de criar, de recriar e de reinventar, de fazer de
muitas maneiras, de brincar com essas praticas, garantindo-lhes a
expansdo de suas experiéncias com esse rico patrimdnio cultural. Em
outras palavras: a Educacao Fisica tem poténcia para ser um tempo de fruir,
de usufruir, de viver e de produzir essa cultura, um lugar de enriquecer a
experiéncia humana, posto que essas préaticas sdo possibilidades afetivas,
ludicas e estéticas de apreender e entender o mundo — e de agir nele
(VAGO, 2009, p. 35).

2De acordo com Duarte (2010, p. 299) a ampliacéo do referencial teérico e as mudancas nos modos
de investigagdo cientifica, da Educacao Fisica, foram reforgcadas pela inser¢do desta no campo da
linguagem. Esta contribuicdo referente aos Parametros Curriculares Nacionais consistiu num grande
avanco para a area. Trouxe influéncias positivas para a fundamentacao teorica, para as finalidades,
objetivos, justificativas e metodologias.
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Quanto aos estudantes da turma, insisti e convidei a permanecer aqueles que
se interessassem, pedindo aos demais que aguardassem no patio, como feito na
turma anterior. Uma estudante perguntou se poderia permanecer na sala sem se
comprometer com a pesquisa, alegando que “nao queria dizer sim, nem né&o... Que
era um talvez”. Consenti e mais estudantes permaneceram na sala. A turma tem 34
estudantes e também houve muitas faltas neste dia. Ao final, decidiram participar do
estudo 12 estudantes.

Ja na turma 80A, formada por 35 estudantes, um grupo de cinco estudantes
pediu para se retirar sob o argumento de ndo querer nem saber do que se tratava a
proposta. Concordaram em permanecer na sala 19 estudantes que se
comprometeram a convidar os colegas que haviam faltado e que poderiam se

interessar. Um total de 15 estudantes concordou em participar da pesquisa.

4.1.2. Apresentacao da pesquisa aos familiares responsaveis

As familias dos estudantes que se interessaram em participar do estudo
foram convidadas a comparecer na escola para conhecer a proposta da pesquisa e
tirar davidas. Este encontro aconteceu no dia 20 de maio de 2022, as 7h, no
auditorio da escola. Como os documentos TALE e TCLE foram encaminhados junto
com o convite e neles constava o0 meu telefone, muitos pais se anteciparam,
entrando em contato através de aplicativo de mensagens para tirar duvidas e se
esclarecerem melhor a respeito.

A principal preocupacéo relatada pelos familiares era referente a possibilidade
de desenvolvimento de atividades de campo pelo bairro, fora da escola, o que néo
foi bem aceito por elas. Tal receio se justificava frente ao medo da violéncia e
inseguranca atribuidas ao bairro, 0 que me despertou a atencdo e me fez lembrar
um trecho, em um dos artigos do “Condominio do Diabo'®", que confirma essa
preocupacao, esse medo das familias, ao referir-se a mae favelada:

A mée favelada vive o medo de todos nos duplamente: 0 medo de que seus
filhos sejam confundidos na rua com “avidezinhos” e aprisionados pela

3Alba Zaluar reuniu no livio Condominio do Diabo, artigos a respeito da violéncia nas areas a
respeito da violéncia nas areas pobres do Rio de Janeiro, onde realizou pesquisa na década de 80.
Os textos abordam a violéncia sob diversos angulos, como as implica¢des politicas da violéncia, a
participacdo das mulheres em atividades tidas como “criminosas”, as relagbes entre violéncia, entre
outras.
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policia, quando vao fazer biscates; o medo de que seus filhos andem em
mas companhias e sejam seduzidos pelos bandidos donos de bocas-de-
fumo para iniciar-se na carreira de crime. Para elas, a rua marca o lugar
desse duplo risco. A rua, que sempre representou a polis, livre comércio, a
troca e o lazer, que simboliza a liberdade da cidade, tem seu sinal
duplamente invertido. A rua, para elas, € o lugar do perigo, da luta pela vida,
do encontro com a morte (ZALUAR, 1994, p. 68).

A demanda social de protecdo dos adolescentes e o esfor¢co das familias em
zelar e cuidar da sua integridade, afastando os jovens da convivéncia com o bairro,
os vizinhos e a comunidade, reforca a dimensédo de abandono e precariedade a que
estdo submetidas as pessoas no territério do Icaivera. Ao descrever o que
denominou como “urbanismo de risco”, Rolnik (2002, apud Cardoso, 2007), retrata
uma realidade similar ao cotidiano dos familiares dos estudantes:

Ao concentrar todas as oportunidades em um fragmento da cidade, e
estender a ocupacao a periferias precarias e cada vez mais distantes,
esse urbanismo de risco vai acabar gerando a necessidade de levar
multidées para esse lugar para trabalhar, e devolvé-las nos seus
bairros ao fim do dia, gerando assim uma necessidade de circulacdo
imensa, 0 que nas grandes cidades tem ocasionado 0 caos nos

sistemas de circulacdo.(ROLNIK, 2002 apud CARDOSO, 2007, p.
32).

Na maioria das vezes, 0s pais se ausentam de casa para trabalhar enquanto
seus filhos ainda dormem, retornando, geralmente, a noite, depois de um percurso
de longas distancias com o uso do transporte publico. A experiéncia das familias
com os bairros durante a semana se reduz ao descanso apés jornadas exaustivas
de trabalho, o que contribui para que as ruas e espacos publicos do territério sejam
desconhecidos, ndo vividos e, consequentemente, geram medo de violéncia e da
criminalidade. Esta realidade, por sua vez, compromete as relacdes sociais das
familias dos estudantes com o territdrio do Icaivera.

Ao investigar um contexto onde 0 medo e a inseguranca associados as ruas
se consolidavam como fator impeditivo de criancas vivenciarem a infancia de um
modo mais livre e autbnomo, Viana (2019) traz consideracdes que se assemelha

com o cenario desta pesquisa:

As criangas desapareceram das ruas no mundo todo, inclusive em paises
com estatisticas muito baixas de violéncia, como a Inglaterra. Por outro
lado, é dificil supor que nos anos 70 e 80 as ruas eram tdo seguras, de
modo que é muito mais provavel que o aumento das jornadas de trabalho e
0 crescente individualismo urbano contribuiram para a diminuicdo do
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espirito comunitario, fazendo com que a rua se tornasse um lugar
desconhecido e, portanto, sentido como perigoso (VIANA, 2019, p. 57).

Ao esclarecer as familias sobre detalhes na utilizacdo de mapas colaborativos
construidos a partir do Google Earth, o modo como este recurso permitia pesquisar
0s espacos do bairro em ambiente virtual pelo computador ou celular, em casa ou na
escola, os responsaveis se sentiram mais tranquilos em autorizar a participacao dos
estudantes!4. A utilizacdo de mapas colaborativos e 0 compromisso em manter as
atividades de campo restritas ao interior da escola transmitiram maior seguranca as
familias, que assinaram os TCLE e permitiram a participacdo dos 42 estudantes
interessados.

Ainda assim, cabe ressaltar que, a inviabilidade de um trabalho de campo no
territério do Icaivera diante dos argumentos apresentados pelas familias, mais do
gue prejudicar a pesquisa, denuncia outras facetas do descaso e da precariedade a
gue estdo submetidas as periferias. Dentre tais, cita-se o transporte publico
sucateado e os longos periodos em deslocamento para o0 emprego; jornadas
extenuantes de trabalho que inviabilizam a convivéncia familiar e vivéncia no bairro,

entre outros aspectos em que pesa o nao-direito.

4.2. Investigando concepcdes e espacos relacionados ao tempo livre dos estudantes

O primeiro eixo da pesquisa-ensino foi dedicado a investigacdo do cotidiano
dos estudantes, o relevo e a paisagem onde vivem suas obrigacbes e onde
usufruem seu tempo livre. Ao mapear o territério que se constituiu a partir dessas
praticas, esperava-se que 0 exercicio cartografico nos conduzisse a descobertas
sobre a corporeidade manifestada neste espaco, sobre as relacdes entre 0s sujeitos
ao significar os lugares e a eles mesmos e sobre o potencial de aprender outras
formas de vivéncias e préticas.

A cartografia correspondeu a dimensao geografica de expressar “por mapas

ou cartas, os variados aspectos de uma paisagem, superficie e/ou territorio”

YEm principio, esta ferramenta foi proposta levando em conta o uso de tecnologias, a oportunidade
de mirar o territdrio sob perspectivas ampliadas e pela possibilidade de producdo de mapas
colaborativos.
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(PASSOS; KASTRUP; ESCOSSIA, 2009, p. 15) e ao método de pesquisa que
investiga o “plano da experiéncia, acompanhando os efeitos (sobre o objeto, o
pesquisador e a producdo do conhecimento) do proprio percurso da investigagao”
(PASSOS; BARROS, 2009, p. 17-18).

Ao adotar a cartografia como instrumento, foi possivel ir além da objetividade
dos discursos e expressar significados atribuidos pelos sujeitos ao territério e as
suas ac¢les. As imagens construidas a partir dos desenhos e mapas se somaram
aos dados anteriormente coletados e aos registros do diario de campo, ampliando a
compreensao do territorio mapeado e a perspectiva acerca dos espacos

investigados.
4.2.1. Conhecendo o cotidiano dos estudantes: Quadro de Rotinas

No primeiro encontro, foi proposto a cada estudante que preenchesse um
guadro e descrevesse suas rotinas ao longo de uma semana. O emprego do termo
‘rotina’ corresponde a intengao de tornar a linguagem clara e de facil compreensao
para os estudantes!®. O referido quadro materializa elementos importantes do
cotidiano dos estudantes como habitos, praticas, escolhas, entre outros. A este
respeito:

O cotidiano ndo pode mais ser percebido nem como espago-tempo
dissociado dos espacos de producédo do conhecimento, nem como espaco-
tempo de repeticdo e mera expressdo do chamado senso-comum. Ao
contrario, ele assume uma importante dimenséo de l6cus de efetivagéo de
todos esses entrecruzamentos (MORIN, 1996), é o espaco-tempo da
complexidade da vida social, na qual se inscreve toda producdo de

conhecimento e préticas cientificas, sociais, grupais, individuais (OLIVEIRA,
2008, p. 165).

Com base nos dados sobre as rotinas dos estudantes, foi possivel mapear
suas obrigacfes e responsabilidades, tempo livre e algumas praticas que fazem
parte do seu dia a dia e compilar estas informacdes nos quadros 1, 2, 3 e 416,

No processo de andlise das praticas e impressdes dos estudantes sobre o
tempo livre, alguns eventos ndo previstos, relacionados ao trabalho informal, as

relagbes familiares e afetivas, foram descritos dando visibilidade a questdes

5Consta 0 modelo do quadro no anexo D.
160 quadro de observaces sobre a rotina consta no apéndice 1
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recorrentes ou excepcionais da vida dos estudantes. Todas estas experiéncias

trouxeram elementos, evidéncias da paisagem e do tragcado das rotas a serem

cartografadas ao longo do estudo.

4.2.1.1. Durante a semana: as manhas

Os habitos e rotinas apresentados pelos estudantes, se referindo ao periodo

de segunda a sexta-feira, entrelagaram o “espagotempo” de obrigagdes aos lugares

e as praticas relacionadas a livre fruicdo. De acordo com Oliveira (2008, p. 178), “o

gue de fato interessa nas pesquisas nos/dos/com os cotidianos séo as pessoas, 0S

praticantes como as chamam Certeau (1994) porque as vé em atos, o tempo todo”.

Quadro 1- Rotina das manhas durante a semana

Estudante | Durante as manhas Estudante | Durante as manhas
A3 Vou para a escola B8 Me arrumo, passo delineador
Feminino Masculino | Vou para a escola
A8 Vou para escola B10 Me arrumo
Feminino Estudo, estudo, estudo Feminino | Vou para escola
Vejo gente feia e bonita Estudo
O resto da manhd, nada
Al0 Venho para a escola B11l Me arrumo
Masculino Feminino | Vou para a escola com/ sem a
prima
All Vou para a escola C3 Vou para a escola
Feminino Feminino
Al2 Me arrumo, vou para a escola ca Vou para a escola
Arrumo a casa Masculino | Volto e descanso
Al3 Venho para a escola ver os|C5 Vou para a escola e depois vou
Feminino | amiguinhos e ser alguém na vida Masculino | buscar 0 meu irmao
Converso com 0 povo
Estudo
Brinco
Bl Me arrumo C6 Vou para a escola
Feminino | Vou para a escola Feminino | Chego, arrumo a casa e faco
comida
Coloco a roupa para lavar
B2 Me arrumo C7 Vou para a escola
Masculino | Vou para a escola Masculino
No caminho converso com 0s amigos,
revisar a matéria
B3 Saio para a escola Cc8 Me arrumo
Feminino | Estou na escola Feminino | Vou para a escola
B4 Vou para o ponto C9 Me arrumo e vou para a escola
Feminino | Vou para a escola Feminino
— UFRN uvrzic g
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B5 Me arrumo C10 Me arrumo e vou para a escola
Masculino | Vou para a escola Feminino | Volto e vejo jornal
B6 Fico na escola C12 Arrumo o quarto
Feminino Feminino Me arrumo
B7 Vou no 6nibus

Masculino | Vou para a escola
Fonte: Dados da pesquisa.

Todos os sujeitos da pesquisa, ao descreverem suas rotinas do periodo da
manhd, se referiram a EMMECB, tendo em vista que este € o turno em que
estudam. No entanto, outros elementos que antecedem, preparam ou ampliam a
experiéncia de interacdo social no percurso de ida e volta da escola, forneceram
evidéncias relevantes sobre o modo como os estudantes transitam e ocupam o
territorio investigado.

Estes momentos de preparagcdo que antecedem a experiéncia escolar podem
parecer insignificantes, situacdes que fazem parte de um cotidiano reproduzido de
segunda a sexta-feira, mas que, também, revelam aspectos relacionados ao
territério habitado pelos estudantes. Segundo Oliveira (2008), é necessario buscar
modos de pesquisa voltados para a vida cotidiana nas escolas e fora delas, para
melhor compreender a juventude ou outros grupos sociais:

A tarefa é a de reinventar o proprio ato de pesquisar, incorporando a ele a
noc¢éo da tessitura do conhecimento em redes de mdltiplos saberes, valores
e crengas, as multiplas interacdes sociais entre 0s sujeitos dessas redes
com suas diferentes experiéncias, bem como as emog¢bes e valores que

estes mobilizam e outras dimensdes das suas existéncias (OLIVEIRA, 2008,
p. 166).

Nas descricbes feitas sobre despertar e se preparar para as aulas, 0s
estudantes elencaram atividades simples, como se alimentar, fazer a higiene
pessoal, entre outros. Em algumas descricbes foram percebidos mais detalhes
associados ao fato de se arrumar, como “penteio meu cabelo, passo delineador e
vou para a escola”. Se arrumar para encontrar outros colegas “tem a ver com a
propria vaidade e com a imagem que se quer oferecer, também, ao outro préximo”
(FRANCH, 2000, p. 98). Ao analisar essa situacdo, se pode sinalizar que o trajeto
para a escola constitui um breve instante livre das obrigacdes domésticas que
antecede as escolares, onde os adolescentes se encontram e conversam sobre
varios assuntos. Eles povoam este percurso e constroem relagdes sociais que fazem

parte do seu cotidiano.
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Os estudantes que moram mais proximo a escola e vem a pé, relatam sobre
0s encontros com vizinhos e colegas, assuntos como “no caminho converso com 0s
amigos para revisar a matéria, fofoco com a Bestie!””, “vou para a escola com ou
sem a minha prima”. Outros que moram mais distante da escola, em bairros como o
Parque do Cedro, registram o cotidiano dos horérios e a presenca do transporte
escolar, em relatos como “acordo 5h40min” e as aulas se iniciam as 7h00min,
“Acordo cedo, durmo pouco, pego 6nibus e vou para a escola”, ou ainda “6h35min
vou para o ponto e vou para a escola”.

A respeito do cotidiano dos estudantes dentro da escola, descrigcdes sucintas
relacionadas a “ir”, “vir’ ou “ficar”, marcam os espacgos e as obriga¢des escolares
pela rotina e pelo tédio, observada quando afirmam “vou para escola, estudo e o
resto da manha, nada”, “vou para escola, estudo, estudo, estudo, vejo gente feia e
bonita”. Ao reconhecer os sentidos que perpassam rotinas como esta, Franch (2000,
p. 85) salienta que sao “praticas com as quais [0s jovens] procuram vencer o tédio,
mas que, por vezes, sao vistas como o tédio em si”, em fungao da repeticdo. No
entanto, a partir da interacdo com os colegas, o ambiente se torna mais leve e
agradavel, as obrigagbes se conjugam com o bem viver, o humor e a alegria: “Venho
para a escola ver os amiguinhos e ser alguém na vida. Converso com o povo,
estudo, brinco”.

E neste sentido que as praticas formais e informais no espago escolar s&o
compreendidas, pois é através delas que o individuo prepara-se para uma
fase na qual a socializagdo propiciada pela sua familia de origem mostrar-
se-a insuficiente. Tal preparagdo inclui a ampliacgdo dos lagos de
sociabilidade pelo contato com pessoas da mesma idade e de meios sociais
diversos. O jovem, cada vez mais afastado dos valores e gostos das
pessoas de outras geragfes, encontrara nos seus iguais 0s companheiros

na progressiva marcha para os dominios que se estendem além dos muros
da instituicdo escolar (FRANCH, 2000, p. 36).

Ao assumir a centralidade das pessoas, enquanto praticantes da vida
cotidiana, a experiéncia escolar implica ndo somente obrigacGes tangiveis, ditadas
pelos horéarios pré-definidos. Ao desenvolver uma pesquisa nos/dos/com 0s
cotidianos dos estudantes, surgiram elementos que extrapolaram as obrigacdes,

apropriacdes de espacotempos com intencdes legitimas para os adolescentes de

7Best friend, ou a melhor amiga.
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interagir, se relacionar com amigos e colegas, tencionando as representacdes de

tempo livre e as obrigacdes, dentro de uma mesma rotina.

4.2.1.2 Durante a semana: as tardes e as noites

Com relacdo as tardes, os estudantes também descrevem rotinas que

entrelacam o tempo livre e as obrigacbes desempenhadas em casa. A maior parte

dos estudantes envolvidos com a pesquisa desempenha tarefas do cuidado com a

casa como lavar vasilhas, limpar a casa, lavar roupas; outros descrevem rotinas

relacionadas ao cuidado com irmaos, levando e trazendo da escola, dos treinos ou

cuidando em casa.

Quadro 2- Rotina das tardes e noites durante a semana

Estudante | Tardes Noites Estudante | Tardes Noites
A3 Arrumo casa Janto, tomo | B8 Mexo no celular | Assisto TV
Feminino Mexo no | banho e durmo | Masculino | Ando de | Brinco com o0s
celular bicicleta cachorros
Desenho Arrumo meu | Faco janta
Ouco musica quarto Vou aigreja
Canto Busco minhas
Danco irm&s na escola
Gravo video
Estudo
coreano e
inglés em casa
A8 Assisto TV Vejo TV B10 12h00min  Vou | 18h00min tomo
Feminino Durmo Leio livro Feminino | para minha mae | banho
Leio livro Faco exercicios e almoco 19h00min janto
Faco (basquete e 12h30min as | De 20 as
exercicios volei no quintal 16h00min nada | 21h00min nada
com meu irmao) 17h00min  vou | 21h00min durmo
Vou aigreja pra casa e faco
janta
Al10 Vejo séries Vejo TV e |Bl1 Faco o para| VejoTV
Masculino | Durmo durmo Feminino | casa Converso com
Vejo TV Durmo parentes
Saio Faco comida Mexo no telefone
Lavo vasilhas Vejo séries
Faco compras | Durmo
na Av. Sycaba
All Arrumo casa Faco o para|C3 Mexo no celular | Mexo no celular e
Feminino | Levo e busco o | casa e durmo Feminino | e no computador | no computador
irmao na Faco minhas | Dormir
escola tarefas
Arrumar a casa
Lavar a louca
Lavar  minhas
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roupas
Al2 Mexo no | Assisto TV Cc4 Olho meu irmao | Quando minha
Feminino | celular As vezes saio | Masculino | de trés anos e | méde chega eu vou
Ajudo a mée | com afamilia minha mé&e vai | fazer as tarefas da
com as | Mexo no celular trabalhar escola e depois eu
encomendas vou jogar
Fico de boas
Vou para a rua
com as amigas
Al3 Deito e leio | Estudo C5 Faco meu dever | Assisto culto na
Feminino livro Mexo no celular | Masculino | Assisto TV ou | televisdo
Lavo vasilhas Durmo mexo no celular | Vou ao culto
Busco 0s do irmé&o Vejo TV/ filmes
irmaos na Treino futebol Janto e durmo
escola
Levo os irméos
para o treino
B1 Lavo a louca Converso com | C6 Busco o irméo Faco janta
Feminino | Tomo sol 0S amigos Feminino | Faco faxina Deito e mexo no
Varro a casa Pinterest Lavo vasilha celular
Limpo os | Lista de tarefas Lavo roupa Tomo um sorvete
armarios para o dia Vejo série ou faco um doce
Recebe a tia seguinte Durmo pra me distrair
Tempo livre a | Hidratacdo do Vou a av. | Durmo
partir das 16hr | cabelo Sycaba
Redes sociais
Fico com meu
irm&o
Diério
(0O0h00OmMInN)
Dormir
B2 Ajudo nas | Faco meus | C7 Converso com | Jogo
Masculino | tarefas de casa | cuidados Masculino | meus amigos Vejo anime
Busco minha | pessoais Lavo alouga Jogo mais um
irma na escola | Espero meu pai Varro a casa — | pouco
Encontro meu | chegar asvezes Durmo
pai e fazemos | Ajudo no jantar Vou jogar
faxina Janto com a
Tempo livre: | minha familia
assisto séries Vou ao culto
Faco Mexo no celular
exercicios Projeto meu dia
Leio livro seguinte
Mexo no | Pratico a lei da
celular atracéo
B3 12h00min levo | Facgo atividade Cc8 Durmo Chego em casa,
Feminino | meu irméo | Faco minha | Feminino | Mexo no celular | janto e vou dormir
para a escola propria aula de Vou para o |(meu sono é
Arrumo casa danca treino de futebol | regulado. To
Vejo séries Vejo minha mae Cochilo tentando)
Vejo TV ir trabalhar Levo e busco | Sexta feira vou
Busco meu | Durmo meu irmdo | jogar com  0S
irmao na cagula para a | amigos (celular —
escola escola ndo tenho hora
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para dormir)
B4 Lavar vasilha Faco comida C9 Arrumo casa Faco arroz
Feminino | Arrumo casa Converso com | Feminino Mexo no celular | Mexo no celular
Durmo minha familia Autocuidado Vou a igreja
Vejo fiime e (cabelo) Durmo
Youtube Busco 0
Mexo no TikTok sobrinho na van
Mexo no celular
Assisto TV
Durmo
B5 Preparo Faco a janta C10 Vejo TV Lavo vasilha
Masculino | almocgo Fico  jogando | Feminino Brinco com meu | Vejo TV
Descanso um | até 22h30min irmao Brinco com a
pouco Durmo Jogo no celular minha gata
Estudo
Limpo a casa
Cuido do meu
irmao
B6 Faco almogo Faco a licdo de | C12 Arrumo a | Janto, mexo no
Feminino | Vejo TV casa arrumo | Feminino | cozinha celular e durmo
Arrumo casa meu material Lavo os pratos
Danco Tiktok/ | Saio
funk Durmo
Busco as
gémeas na
escola
B7 Olho no celular | Durmo As 22 ou
Masculino | o dia todo as 23 h
N&o faco nada

Fonte: Dados da pesquisa.

Dedicar tempo aos estudos fora do turno escolar foi descrito por apenas cinco

estudantes, que se referiram tanto aos deveres (trabalho, para casa, atividades

incompletas ou preparacdo para avaliacdo), quanto a outros estudos de interesse

préprio, como linguas estrangeiras (inglés e coreano). Ao estudar os jovens que

moram no bairro Vietnd, em Recife, em um contexto que guarda similaridades com o

cotidiano descrito pelos estudantes da EMMECB, Franch (2000), descreveu algumas

consideracdes em relacdo a continuidade dos estudos em casa:

Estudar em casa, no entanto, ndo é pratica muito citada pelos jovens,
mostrando a pouca continuidade dos estudos da escola no proprio
domicilio. Alguns por falta de tempo, envolvidos como estdo em mil
atribuicdes de formacdo ou para ganhar o pdo. Também por falta de
espacos adequados no proprio domicilio, a Unica mesa ficando na cozinha,
onde raramente faz-se uma refeicdo coletiva, estando o estudo sujeito a

interrupgdes alimentares constantes.

Fundamentalmente,

porque as

matérias ndo interessam muito, porque ndo SAo0 excessivas as exigéncias
da escola para estudar em casa (FRANCH, 2000, p. 131).
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Ao refletir sobre as responsabilidades que os estudantes assumem em seus
lares, dado o contexto dos bairros que se situam nas periferias das cidades, as
consideracdes feitas pela autora também correspondem ao dia a dia dos
adolescentes envolvidos neste estudo, seja pela grande quantidade de atividades e
obrigacdes que compdem seu dia a dia, ou pelo cotidiano de seus lares, onde os
adultos saem muito cedo para trabalhar longe de casa, passam o dia inteiro distante
dos filhos, com quem dividem algumas das responsabilidades domésticas e
familiares, tal como transcrito do Diario de Campo:

Uma estudante fez muitas anota¢des no quadro, transbordando os limites, o
que chamou a atencdo de quem estava perto:

- Nossa! Vocé faz isso tudo?! (Questionamento feito por uma colega)

Ela respondeu assim:

- Ta pensando que vida de casada é facil? Vida de casada é assim! Casa
para cuidar, roupa pra lavar e eu ainda tenho as minhas coisas, o meu
trabalho!

Esta estudante tem aproximadamente 15 anos e mora na casa do
namorado, com o consentimento da mé&e. Nao foi emancipada nem tem
contrato de casamento, mas é reconhecida pelos colegas como uma
pessoa casada (CADERNO DE CAMPO, 20/05/2022).

Por vezes, se faz necessario duvidar do que é aparentemente O6bvio,
guestionar 0 que parece incontestavel, estranhar o que é tido como familiar e buscar
elementos que auxiliem na compreensdo da identidade dos jovens. Os registros
escritos e as conversas dos estudantes tornam visivel um cotidiano que inspira
atencdo, dado que se soma a condicdo de empobrecimento das familias, uma
sobrecarga de trabalho e obrigagbes que podem comprometer o pleno
desenvolvimento dos adolescentes e seu direito a educacéo.

Os responsaveis pela estudante a que se refere o registro do caderno de
campo ja haviam sido acionados pela escola para prestarem esclarecimentos sobre
esta situacdo. Os érgdos de assisténcia social e protecéo a crianga e ao adolescente
acompanhavam e orientavam a familia sobre eventuais irregularidades no cotidiano
vivido pela estudante. No entanto, ao final do més de junho de 2022, a familia optou
por transferi-la para outra escola, o que fez com que a estudante abandonasse a
pesquisa. Ao conhecer melhor a realidade dos estudantes, cabe interrogar a escola
em que medida seu curriculo e suas praticas pedagodgicas buscam articular de modo
significativo o contexto em que se vive.

Ainda sobre as tardes, ao descreverem rotinas reconhecidas como tempo

livre, os estudantes enumeraram atividades desenvolvidas em casa como ver
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televisdo (TV), utilizar telefone ou computador com redes sociais, dangar, cantar,
fazer exercicios, praticar esportes, dormir, descansar, cochilar, ler livros e brincar.
Apenas quatro estudantes descreveram atividades fora do ambiente doméstico ao
se referirem a avenida principal do bairro, denominada Avenida Sycaba como lugar
onde “saem” ou “vao” no tempo livre.

Ao reconhecer nas descricdes dos estudantes a prevaléncia do ambiente
doméstico como espaco de vivéncia do tempo livre, me recordei do questionamento
feito pelas familias quando apresentei a pesquisa e do modo como se preocuparam
com a possibilidade da investigacao incluir caminhadas fora da escola, pelas ruas do
bairro. O desejo de afastar a juventude da rua se relaciona com representacdes
negativas do espaco publico, com a correlagdo entre a adolescéncia como uma fase
problema que precisa ser controlada. Por outro lado, se relaciona também com a
caréncia e auséncia de espacos que garantam o direito ao lazer e a fruicdo do
tempo livre, 0 que acaba por excluir ou restringir as experiéncias dos jovens nas
ruas do bairro e da cidade.

Outro fator que pode ter colaborado para o confinamento dos adolescentes
em casa foi consequéncia dos habitos adquiridos durante o isolamento social
decorrente da pandemia. A mudanca no cotidiano das familias restringiu os espacos
de usufruto do tempo livre dos adolescentes ao ambiente doméstico. Oportuno,
nesse contexto, explicar que:

A maior parte dos adolescentes se manteve confinada em casa durante o
tempo de distanciamento social, sem a realizagdo de atividades ao ar livre e
sem interacdo com 0s amigos — 0 que resultou na reducgdo das préticas
esportivas e do tempo de atividade fisica, e na piora dos habitos

sedentarios, como tempo em frente ao computador e telas de TV (MALTA et
al, 2021, p.9-10).

Ao conversar sobre as atividades relacionadas ao tempo livre, os estudantes
se queixavam que mesmo apods a flexibilizacdo das regras sanitarias, suas
experiéncias se reduziam ao interior de suas casas e aos ambientes virtuais. Neste
contexto, algumas alternativas a este cenario de medo e privagcdo enfrentado pelas
familias que vivem nas periferias, demandam proposi¢des institucionalizadas de
tempos e espacos publicos. Sobre este cenario:

E urgente equacionar essa precarizacdo das formas de viver como um

problema social, politico, moral, de negacdo do direito mais basico de
grandes setores de nossa sociedade, e, consequentemente, equacionar
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essa realidade politica como um dever de Estado a ser traduzido em
politicas de Estado, politicas estruturais, compulsérias para todas as
criancas e adolescentes jovens ou adultos que séo vitimas dessas vidas
precarizadas (ARROYO, 2012, p. 35).

Em relacdo ao periodo da noite, os estudantes descreveram atividades como
dedicar um tempo ao planejamento do dia seguinte, escrever no diario, inventar sua
prépria aula de danca, entre outras. Despertou-me a atencdo o modo como se
referiram as madrugadas, como um tempo livre para fazer o que querem, exceto
dormir. Nesse momento é percebido que o espacotempo que escapa a vigilancia
das familias foi descrito como possibilidade de reflexdo, introspeccdo e
autoconhecimento e de interacdo, lazer e sociabilidade em contextos virtuais. Os
adolescentes, diziam aproveitar as noites para interagir com outras pessoas, pelo
celular ou pelo computador, utilizando redes sociais, aplicativos de mensagens ou

jogando online. Para Felizardo Junior (2007):

Os espacos da vida cotidiana emergem, neste sentido, como sendo o
campo onde operam mecanismos de mediacdo constitutiva e ancoramento
histérico de subjetividades e de mediacdes da busca de uma identidade
prépria e geracional. Aqui considera-se, ainda, que tais mediacdes podem
sofrer modificacdes em funcdo de mudancas tecnoldégicas comunicacionais,
introduzindo os jovens em nova experiéncia de socializacdo (FELIZARDO
JUNIOR, 2007, p. 13).

Outras atividades como tarefas domésticas ou encontros com familiares para
jantar, conversar e ir a igreja, foram citadas de modo recorrente. Uma estudante
relatou que fazia faxina em casa de madrugada para ninguém atrapalha-la e ter paz
de ficar sozinha; outro estudante, ao se referir as noites como tempo livre, se
gueixou do quanto a casa é cheia de pessoas e como tem dificuldade de ter um
tempo so para ele. Perguntei a este estudante qual o motivo de pretender um tempo
para ficar sozinho e ele respondeu: “pra eu pensar na minha vida”’, queixando-se
também que tudo na casa dele € igreja, que vai muito a igreja, que a mae cuida da
igreja. Contudo, as atividades descritas em relacéo as igrejas ndo deixaram claro se
eram compreendidas como tempo livre ou obrigacéo.

A partir das descrigcdes dos estudantes, as igrejas podem ser compreendidas
como lugar de sobreposicdo dessas representagOes, onde as responsabilidades
assumidas nos grupos de jovens, de estudos biblicos e catequese, nos ministérios
de evangelizacdo, danca e musica, sdo associadas a sensacao de paz e liberdade,

por vezes sentida no contexto religioso.
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O final de semana estimula a busca por novidades e mudanga nas rotinas. Ao

ficarem livres de algumas obrigacles, ainda que permanecam em casa, surge a

possibilidade de usufruto desses espagotempos como uma oportunidade privilegiada

para os adolescentes buscarem experiéncias através das quais, desenvolvam

identidades individuais e coletivas, a partir das relagdes de sociabilidade.

Quadro 3- Rotina durante os finais de semana
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Manha Tarde Noite Est | Manha Tarde Noite
A3 Variado ou | Variado ou | Janto, tomo | B8 Acordo tarde, | Ajudo nas | Vou para a
Fem | aleato6rio aleato6rio banho e | Mas | brinco com os | tarefas de | igreja
durmo cachorro casa Durmo
Acordo cedo, | Descanso
vou para | Tempo livre
avenida com | Saio
meu pai ajudar
nas vendas
A8 Faco Ensaio Vejo TV B10 | Acordo, tomo | Vou pra | Tomo
Fem | obrigacdes | danca das | Jogo vdlei Fem | café, faco | casa da | banho,
Faco os| 14 as | Leio livro compras com | minha mae, | janto
deveres 16h30min Durmo meu pai e o|dou banho | De 20 as
Durmo resto da manh@ | no cachorro, | 21h0Omin é
Me arrumo € nada lavo cabelo, | nada
para ir a saio Durmo
igreja O resto da
tarde e
nada
Al10 | Durmo até | Vejo série Saio B11l | Vou para a | Sento na| Mexo no
Mas | 12 hr Durmo Vejo TV Fem | casa de | rua telefone
Saio Saio Durmo parentes Volto para
Autocuidado casa
(progressiva no Assisto
cabelo) televisao
Acordo tarde Vou dormir
“que
segunda é
dia de
preto”
All | Fico em | Vejo TV ou | Tomo C3 | Acordo e faco | Faco as | Mexo no
Fem | casa ou | saio banho, janto | Fem | todas as | minhas celular e no
saio e vou dormir minhas coisas | coisas computador
As  vezes | Dormir
faco
macarrao
Durmo
SCAPES
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Al12 | Acordo Fico atarde | Me arrumo | C4 Eu acordo | Chego em | Fago
Fem | cedo/ toda fora para sair de | Mas | 07h00min e | casa rabiola
tarde Faco novo vou para a | 12h30min Janto e vou
Saio com | skincare Vou aigreja avenida vender | Durmo dormir
a familia Me arrumo | Janto e papagaio Vou para o
Faco para ir a | durmo festival de
almoco igreja papagaio
Al13 | Acordo Lavo Mexo no | C5 Faco o dever Assisto TV Vou a
Fem | Mexo no | vasilhas celular Mas Faco dever | igreja
celular Durmo um | Vou para a Mexo no | Mexo no
Converso | pouco igreja celular da | celular da
com minha | Mexo no | Vou a casa minha mde | minha mée
mae celular da sogra Janto e
Brinco com | Durmo durmo
minha mée
Lé livro
B1 Dorme a | Grande Amigos C6 |Vou para o | Durmo e | Saio e
Fem | manha parte do | Diario Fem | bairro acordo bebo muito
toda tempo é | Dormir NovaContagem | Continuo de | Aproveito
Limpa livre: beem tarde Vou para | ressaca muito
ténis Youtube, Ver TV alguma Costumo
Lava livros, ouvir | Lista de resenha fazer tudo
uniforme musica, tarefas Acordo e fico isso  toda
Arruma o | filme de ressaca semana
quarto Auto
cuidado
(hidratacéo,
ténico
capilar,
esfoliacéo,
pintar
unhas,
finalizagc&o
do cabelo)
As vezes
vou a
pracinha
com meus
amigos
B2 Ajudo na | Lavolougca | Janto na| C7 | Durmo até | Almoco Jogo
Mas | faxina Vejo séries | casa dos | Mas | 11h00min 12h30min Vejo anime
Ajudo no | Saio com | meus avés Vejo anime | Jogo mais
almoco meus Mexo no até um pouco
Faco meu | amigos celular 17h00min Durmo
dever Faco para | Assisto série A cada duas
Leio um | casa até de semanas
livro Assisto TV | madrugada meu pai me
Arrumo visita
meus
materiais
Durmo
B3 | Acordo, Jogo Saio com | C8 |Vou para o | Durmo Vou jogar
Fem | arrumo a | futebol minha mé&e | Fem | treino ou para | Mexo no | no celular,
cama Ajudo para comer 0 campeonato | celular ndo tenho
Estudo minha mae | Arrumo meu Jogo com | hora para
Deito e | material 0S amigos dormir
durmo Durmo Arrumo 0
Descanso quarto
Faco
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skincare
B4 | Ajudo a | Assisto Arrumo as | C9 | Mexo no | Arrumo Me arrumo
Fem | arrumar a | filme ou | coisas da | Fem | celular casa Vou para a
casa novela escola Vou para a | Mexo no | igreja
Arrumo Visitar a | Mexo no igreja celular
meu avé ou a | celular Autocuidado
quarto irma Durmo (cabelo)
Vou a | Vou para a
casa da | igreja
minha tia
Vou a
escola
biblica
Mexo no
celular
B5 Mexo no | Jogo a | Assisto C10 | Fago para casa | Vejo TV Vejo TV
Mas | celular tarde inteira | anime  até | Fem | e brinco com | Vejo
Vejo TV Estudo 01h00min meus irmaos Youtube
Fico matematica | Jogo Vejo futebol
jogando Durmo
B6 Durmo até | Vou para a | Mexo no | C12 | Arrumo o | Almocgo, Vou para
Fem | 12h00min | casa da | celular Fem | quarto mexo no | igreja
minha avé | Fico até 00h Me arrumo celular e | Durmo
Vou para a | conversando lancho
casa da | com um
minha bisa | menino que
gosto
Durmo
B7 Durmo a | Acordo 11 | Durmo
Mas | manha oul2h demais
inteira

Fonte: Dados da pesquisa.

Apesar da prevaléncia de algumas obrigacbes domésticas e trabalhos, os
estudantes descreveram que aos sabados e domingos desenvolviam atividades
relacionadas ao lazer e ao tempo livre, em casa ou em outros lugares, incluindo
locais fora da rotina semanal. O espectro de rotinas do tempo livre era composto por
de

livios e atividades

cuidados pessoais, atividades destinadas a satisfazer necessidades

autorrealizacdo como hobbies, atividades religiosas, ler

recreativas como reunides de familia, participacdo em eventos esportivos, entre

outros?8,

18 O espectro de atividades aqui descrito se inspira nos termos Rotinas do Tempo Livre, Atividades
Intermediarias de Tempo Livre e Atividades Recreativas, utilizados por Franch (2000) ao referir-se ao
“espectro do tempo livre” - tipologia proposta por Elias e Dunning de forma a facilitar o estudo e a
caracterizacdo de atividades observaveis nessas esferas da vida humana. Apesar da andlise de Elias
e Dunning concentrar-se nas atividades recreativas com enfoque especial no esporte, o “espectro do
tempo livre” se apresenta como “uma via Util para comecgar a trabalhar esses temas, até porque
muitas das atividades, como eles afirmam, se ‘sobrepdem’, partilhando caracteristicas comuns a
outras esferas” (p. 23-24).
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As manhds foram descritas como oportunidade de dormir até mais tarde,
dormir o tempo inteiro ou como espagotempo de autocuidado. Eles fazem skincare?®,
hidratam, trancam, pintam, escovam ou alisam os cabelos, seja na propria casa ou
na casa de familiares. Para Franch (2000, p. 98-99) “o ato de tomar banho e de
trocar de roupa expressa uma mudanga de registro para os jovens” e “marca o
momento de intensificar a sociabilidade” ansiado nos finais de semana.

Os adolescentes cuidam da prépria imagem, incorporando elementos do
consumo e da moda, dos grupos a que pertencem, das referéncias familiares ou
midiaticas em que se espelham, utilizando elementos estéticos que traduzam a sua
identidade. De acordo com Franch (2000, p. 98) o modo com que descrevem como
se arrumam “tem um carater proximo ao do ritual” que extrapola a obrigacdo com o
autocuidado: “fortalece a identidade do grupo de amigos, faz a ligagao entre diversos
instantes do cotidiano” e opera como “uma mudanc¢a na temporalidade”.

Nas manhds de sabado e domingo, alguns estudantes elencaram a
participacdo em atividades esportivas por meio de competicdes, treinos das equipes
da regido ou como espectadores, assistindo jogos de futebol no campdo ou na
guadra da EMVJFA. Dois estudantes disseram trabalhar aos finais de semana,
auxiliando os pais ou realizando atividade informal; outros visitam a casa de
familiares ou vao a igreja; ha ainda aqueles que aproveitam para estudar e fazer os
deveres da escola.

Durante as tardes, atividades como jogar, ir a igreja, dormir, sair, visitar
familiares ou receber a visita de familiares (tios, primos ou pais que moram
separados) se repetiram e se intensificaram. Uma estudante relatou consumir
bebidas alcodlicas e sentir consequente “ressaca’. Sobre o uso de bebidas
alcodlicas na adolescéncia, Malta et al (2021) faz a seguinte reflexao:

O seu consumo entre adolescentes brasileiros € elevado (cerca de 25%) e
estd associado a préticas de socializacdo e a festas e celebragbes com os
amigos. A analise dos dados da PeNSE mostra que as festas foram o

principal meio de obtencdo de bebidas alcodlicas pelas meninas (44%),
seguidas pelos amigos (23%) (MALTA et al., 2021, p. 10).

As festas, também descritas como “resenhas”, foram mencionadas por outros
estudantes em conversas durante os encontros. No entanto, as anotacbes dos

guadros ndo as registraram em suas rotinas. Nao tendo a intencédo de vigiar ou

19 Limpeza de pele, hidratagao.
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punir, o quadro, enquanto instrumento de investigacdo, pretendia melhor
compreender o cotidiano dos estudantes.

Alguns estudantes relataram sair para casa de amigos ou familiares durante a
noite, em visitas formais, outros vao a igreja, mas, a maioria permanece em casa,
vendo TV, acessando redes sociais, utilizando o celular, organizando os materiais
escolares e a rotina da semana. A relevancia destes instantes ndo se da pela
recorréncia, mas, sim, pelos elementos referentes a trajetéria de socializacdo dos
estudantes, imersos em contextos culturais e redes de relagdes sociais como
familia, amigos, meios de comunicacéo, igreja, grupos juvenis, que se entrecruzam

simultaneamente.
4.2.1.4. Debate sobre o tempo livre

Os quadros com as rotinas foram devolvidos para os estudantes com o intuito
de que tentassem identificar pontos em comum nas suas rotinas, locais onde se
encontravam, coisas que faziam e o que faziam no tempo livre. Os grupos foram
formados por afinidade, incluindo trés a cinco pessoas. Ap6s a analise, o0s
estudantes apresentaram oralmente uma sintese da conversa.

Durante esta atividade, os adolescentes conversaram sobre praticas sociais
relacionadas ao contexto da juventude, sobre lugares que gostariam de frequentar
(como clubes ou academias), coisas que gostariam de ter (celulares, videogame,
computador), oportunidades que julgavam distantes do seu cotidiano (ir ao shopping,
ao cinema, ao parque de diversdes). O conjunto de atividades das quais gostariam
de fazer parte e pertencer, € marcado pela cultura que os constitui e por aspectos
socioeconémicos relacionados aos padrbes de comportamento e consumo
associados a juventude, ao tempo livre e ao lazer.

Oportuno citar que:

Na sociedade pautada pela induastria cultural, as identificacdes se
constituem por meio das imagens industrializadas (p. 93). Certamente,
poucos séo os que podem consumir todos os produtos que sao oferecidos
ao adolescente contemporaneo, mas a imagem do adolescente consumidor
espalha-se e difunde-se inexoravelmente por toda a sociedade, oferece-se

a identificac@o de todas as classes sociais (op. cit., p. 93), por meio da
publicidade e da televisédo (FELIZARDO JUNIOR, 207, p. 87-88).
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Ao se analisar os relatos, eles traziam uma angustia descrita por aquilo que
ndo possuiam,relacionada a espacos aonde ndo iriam, experiéncias que nao
viveriam, seja por estarem geograficamente distantes desses lugares ou por
consequéncia do contexto socioecondmico onde estdo inseridos. Segundo Vago
(2009, p. 26), os estudantes sédo produtores e produtos de uma cultura onde “sua
condicdo de classe, seu pertencimento étnico, seu género, a escolha de sua
sexualidade, sdo marcas de suas histérias, significantes para suas vidas".

Pode-se observar, ainda, que a pluralidade de fatores que forjam as
identidades juvenis se articula com padrbes de comportamento associados ao
consumo e sujeitam os jovens oriundos das camadas mais empobrecidas a
frustracdo diante da falta ou impossibilidade de possuir esses bens e produtos.
Assim, ao apresentar as sinteses dos debates desenvolvidos nos pequenos grupos,
os estudantes se referiam aos momentos em que se encontravam e aos pontos
onde se distanciaram em diferentes lugares, desenvolvendo atividades cotidianas.

Na turma 80B foram formados trés grupos. No primeiro, 0os estudantes sé se
encontravam na escola e, em comum, identificavam o fato de passar as tardes em
casa, vendo TV, lendo, jogando, usando a internet ou o celular. O segundo grupo foi
formado por amigas que se encontravam, prioritariamente, na escola. Uma das
adolescentes passa as tardes e noites em casa, enquanto as outras duas se
reencontram ao buscar e levar os irmdos na escola, durante as tardes. O terceiro
grupo descreveu ter em comum, aproveitar o tempo livre em casa ou visitando os
parentes.

Na turma 80A, os estudantes formaram trés grupos. O primeiro grupo tinha
cinco estudantes, sendo duas amigas com rotinas em comum fora da escola
(passeando pelo bairro juntas), enquanto os demais descreveram rotinas muito
diferentes, incluindo academia, passeios de bicicleta pela regido ou ficando em casa.
O segundo grupo foi constituido por estudantes que fizeram parte da discusséo
inicial da aula e se juntaram no mesmo grupo por vontade prépria. Duas estudantes
se encontram no tempo livre, vdo a casa uma da outra ou passeiam pelo bairro.
Outra estudante, que no tempo livre fazia academia e vendia pulseiras artesanais
pelo seu perfil em rede social, afirmou “eu estou em 1° lugar”, ao justificar suas
escolhas e rotinas. Os demais estudantes relataram rotinas domésticas e

reclamaram das obriga¢fes em casa. Uma estudante expds que estudava por conta
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prépria inglés e coreano pelo computador, relato este que despertou o interesse e a
curiosidade das outras adolescentes. Foi observado que a troca de experiéncias
agucou a curiosidade entre eles, levando-os a combinar de fazer coisas em comum
depois da aula.

No ultimo horério reuni os estudantes da turma 80C, mas ndo havia espaco
disponivel para a “aula de projeto”. O refeitério, salas, biblioteca e o auditério
estavam ocupados. Na quadra havia ensaio de danca das turmas de 5° ano do
ensino fundamental. Devido a estas intempéries, a turma foi organizada no
estacionamento, em grupos, tal como nos encontros anteriores.

Na apresentacdo da sintese e das impressdes, 0 primeiro grupo, formado por
rapazes e uma mocga, relatou que treinava no mesmo time de futebol. O segundo
grupo, formado por trés amigas, descreveu que visitava as casas umas das outras,
sob o pretexto de estudarem juntas, mas que aproveitavam para conversar outros
assuntos e comer lanches gostosos. O terceiro grupo, formado por estudantes que
moravam muito distantes uns dos outros, tinha em comum o fato de passarem muito
tempo em casa, mas se distinguiam nas rotinas e nos gostos. Um estudante
descreveu os jogos digitais como um vicio no tempo livre, quase uma obrigacao,
enquanto outro estudante sO6 descreveu obrigacdes, ao dizer que cuida do irmao
enquanto a mae trabalha, faz papagaio (pipa) para vender nos finais de semana e
gue é livre para estudar o que gosta (no caso, de matematica).

As rotas e trajetorias da pesquisa foram se tornando perceptiveis a medida
que os “encontros de projeto” tracavam o desenho das relagdes entre os estudantes
e 0s espacos dedicados ao tempo livre, mapeando o territério dessas experiéncias.
Na hipotese inicial da pesquisa, eu considerava que os estudantes utilizavam a
guadra e outros espacos escolares no tempo livre e que, consequentemente, as
representacdes construidas a partir dessas experiéncias coabitavam o espaco
escolar e as aulas de Educacéo Fisica.

No entanto, apesar da possibilidade de uso desse espaco, nenhum estudante
0 descreveu como espaco de usufruto do tempo livre, nem durante a semana, nem
aos finais de semana. E possivel que outros fatores tenham colaborado para este
cenario, tais como a experiéncia do isolamento social decorrente de dois anos de
pandemia de Covid-19, os relatos de preocupag¢do com a violéncia e criminalidade

relacionados ao bairro ou a auséncia de espacos coletivos e equipamentos publicos
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destinados ao lazer e ao tempo livre. H4 ainda a possibilidade dos estudantes que
utilizam o espaco escolar ndo tenham se interessado em participar da pesquisa.

Diante das experiéncias e representacdes apresentadas pelos estudantes, foi
necessario refletir sobre os caminhos da pesquisa-ensino frente aos desafios que se
apresentaram, ampliar a perspectiva dos estudantes frente ao territério do Icaivera,
incluindo outros lugares para o usufruto do tempo livre, superar a invisibilidade dos
espacos escolares da EMMECB, reconhecer seu pertencimento a este territorio e
suas possibilidades, de a Educacdo Fisica colaborar na reflexdo sobre estes
espacotempos, dentro e fora da escola.

4.2.2 Mapas e desenhos

Na continuidade das acbes que buscaram investigar as representacoes
associadas as vivéncias do tempo livre dos estudantes, tornou-se necessaria a
utilizacdo de dispositivos que traduzissem em imagens a realidade observada e
experimentada por eles. Uma das alternativas desse estudo incluiu desenhos e
mapas produzidos por eles, cartografando os espacos destinados ao lazer e a
fruicdo do tempo livre.

A partir da cartografia do territério de tempo livre dos estudantes, foi possivel
mapear 0s lugares nos bairros e tracar linhas que entrelacam as pessoas, 0
ambiente que habitam e os sentidos que constroem e atribuem a este territorio. Além
disso, ampliar a perspectiva sobre o territério, possibilitando relembrar praticas que
haviam caido em desuso (como consequéncia das medidas de isolamento social na
pandemia) e reaprender a povoar espacos ja conhecidos, ou imaginar novas

possibilidades de praticas, ocupando novos lugares.
4.2.2.1. Os desenhos

A “aula de projeto” que ocorreu em junho coincidiu com um periodo dedicado
a ensaios, aplicacao de prova da OBMEP, entre outros preparativos para a festa. A
proposta do encontro consistiu em representar, por meio de um desenho/mapa, 0s
locais onde os estudantes aproveitavam o seu tempo livre, demarcando a distancia

entre estes espacos e a escola, no intuito de tentar compreender os motivos que 0s
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levaram a ndo mencionar o espaco da EMMECB como lugar de usufruto desse
tempo.

Na turma 80C, os estudantes foram reunidos na cantina da escola, onde
orientei a atividade, o0s registros e acompanhei as conversas que permearam este
encontro. Na turma 80A, foram reunidos quinze estudantes na cantina. Os
adolescentes tiveram muita dificuldade para entender e se concentrar na atividade
proposta, tanto pela agitacdo da escola e a preparacéo para a festa junina, quanto
pela dificuldade em representar através de um desenho/mapa feito a mao, os
lugares relacionados ao tempo livre, as distancias e 0os percursos em relacéo a estes
lugares e a escola.

No ultimo horario, tentamos realizar o encontro com a turma 80B na cantina.
O movimento de estudantes ajudando a decorar a escola, conversando animados e
fazendo barulho, transformavam a paisagem da escola, sem que isso colaborasse
com o encontro desta turma. Os estudantes queriam elaborar listas, mas insisti para
gue usassem desenhos/mapas e expliquei a importdncia de experimentar a
representacao de espacos, lugares e distancias em relacdo a escola.

Ao final do dia, foram produzidos pelos estudantes 37 desenhos. Os dados e
informac0des referentes a estes registros foram organizados em trés quadros, cujas
colunas se referem ao bairro/regido onde moram e considera as seguintes
descri¢cdes: Icaivera, como uma porcdo do bairro mais proxima a escola; Morréo
(assim chamada pelos moradores), como regido do bairro Icaivera que fica na parte
mais alta e mais distante da escola; Parque do Cedro, bairro que ndo possui
escolas, o que obriga as criancas e jovens a estudarem no Icaivera, em Betim. Nao
foram mencionados outros bairros vizinhos (como Santo Afonso, Boungaville ou o
Icaivera, em Contagem). Com relacdo aos lugares para usufruto do tempo livre, as
colunas correspondem a variedade de descricfes registradas pelos estudantes por
meio dos quadros referentes as turmas 80C, 80A e 80B, respectivamente
(Apéndices 2, 3 e 4).

Na 1, observam-se dois desenhos diferentes que detalham os espacos nas
casas onde os estudantes usufruem o tempo livre. A esquerda, uma estudante
desenhou uma varanda que, segundo ela, era aproveitada para praticar esportes
com o irmao. Ha, ainda, o desenho de um fogéo a lenha no quintal que, segundo

descrito pela mesma, corresponde a um lugar onde a familia aproveita para se reunir
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e fazer refeicdes, eventualmente. J& no desenho a direita, a estudante ilustra a
varanda no segundo andar da casa que corresponde a um lugar onde ela passava o

tempo olhando as pessoas para depois conversar com as amigas.

Figura 1 — Desenhos referentes aos locais de usufruto do tempo livre de duas
estudantes da turma 80A
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Fonte: dados da pesquisa produzidos pelas estudantes identificadas com A8 e A12.

Outros detalhes na representacdo das casas e nas conversas entre 0S
estudantes durante o encontro, elucidaram como o fato de visitar a casa de outras
pessoas ou familiares descrito no quadro de rotinas, ndo necessariamente implicava
em sair do lote onde reside ou da rua onde mora. Em algumas familias, tios, primos
e irmaos constroem suas casas dividindo o mesmo lote, outros estudantes, que
residem em barracGes de aluguel, dividem o espaco do mesmo lote com outras
familias sem vinculo de parentesco, mas que moram em outros barracdes e fazem
parte do cotidiano dos estudantes. Os desenhos da Figura 2 ilustram tal situag&o. No
primeiro, a estudante representou as casas dos familiares e sua proximidade por

estarem no mesmo lote ou na mesma rua. No segundo desenho € possivel notar a
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presenca de varias casas em um mesmo lote, representadas em sobreposicao dado

gue € uma regido em aclive:

Figura 2 - Desenhos referentes aos locais de usufruto do tempo livre de dois
estudantes da turma 80A

Fonte: dados da pesquisa produzidos pelos estudantes identificados como A8 e A9.

Levando em consideracdo que os quadros de rotinas ndo relatam rotinas na
escola relacionadas ao tempo livre, os estudantes foram orientados a acrescentar a
EMMECB nesta atividade como um ponto de referéncia, com a finalidade de analisar
a distancia entre suas casas e a escola, ou os outros espacos relacionados ao
tempo livre e melhor compreender elementos que justificassem aquela auséncia.

A escola foi desenhada a partir de figuras bidimensionais como quadrados,
retangulos e triangulos, solidos geométricos que a representam como um bloco,
cubo ou através de desenhos que tentam mostrar os detalhes observaveis na parte
externa do prédio, como o portdo da garagem, janelas com vidros quadriculados ou
as portas das salas que se situam no segundo andar da edificacdo. Nestes registros
sobrios, as grades, a concertina sobre o muro e tantos outros elementos, reforcam a

representacdo da escola como espacgo rigido e disciplinado, moldando a forma de
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existir ali dentro e mantendo a vigilancia e repeléncia contra quem esta do lado de

fora.

Na Figura 3, o estudante acrescentou ao desenho uma subscricdo que
desperta a atencao por ir além da representacdo da escola como um ponto de
referéncia, destacando-a textualmente como espacotempo onde comparece por
obrigacdo. Ainda que, na rotina das aulas de Educacdo Fisica, a quadra e os
equipamentos da escola agucem o interesse e a curiosidade dos estudantes,
prevalece nos desenhos, o registro do espaco escolar como um nao-lugar para o
tempo livre, local materializado pela associacdo a obrigacdo que, caso fosse

facultativa, alguns abririam mao.

Figura 3 — Desenho referente aos locais de usufruto do tempo livre de um
estudante da turma 80Cea ampliacao do reglstro referente a escola
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Fonte: dados da pesquisa produzidos pelo estudante identificado como C14.

Apesar de nao registrar nos desenhos a EMMECB como espaco para
usufruto do tempo livre, dois estudantes mencionaram a presenca de outra
Escola(EMVJFA) como parte das atividades de tempo livre. Esta escola ja havia sido
citada na atividade referente ao quadro de rotinas como local para assistir os amigos
jogarem. A EMVJFA esta localizada no bairro Icaivera, Contagem, considerada uma

regido mais segura em fungéo da presenca regular da Guarda Municipal Patrimonial,
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atuando de modo preventivo. Além disso, 0 uso dos espacgos e equipamentos da
EMVJFA comp®e o cotidiano da comunidade escolar. A comunidadeutiliza a quadra
durante as noites e finais de semana para a pratica de esportes e, eventualmente,
os demais espacos escolares, para encontros promovidos pelas igrejas da regiao.

A infraestrutura das duas escolas n&o possui grandes distingbes, com
quadras poliesportivas, vestiarios, bebedouros. O entorno das duas escolas é
igualmente limitado e desprovido de locais para usufruto do tempo livre,
caracteristico desta regido periférica segregada dos grandes centros urbanos. No
entanto, o acordo social de uso dos espacos e a presenca das pessoas transformam
a relacdo da comunidade escolar com a escola, onde coabitam representacdes de
obrigacéo e tempo livre, condensando num contexto precarizado, experiéncias do
direito e usufruto de equipamentos da cidade.

Mesmo admitindo a possibilidade de que os estudantes que utilizam o espaco
da EMMECB né&o tenham se interessado em participar da pesquisa, 0s relatos,
registros e desenhos que se referem a quadra da EMVJFA como parte do territério
de usufruto do tempo livre dos estudantes, provocam a reflexdo sobre outra escola,
em outra cidade, por ser reconhecida como parte destas vivéncias dos
adolescentes.

Ao investigar e compreender o conjunto de usos e responsabilidades
partilhados entre a EMVJFA e a comunidade escolar, tornou-se possivel reconhecer
nas representacdes associadas a EMMECB, um ponto de vista, eminentemente
funcional, nos termos problematizados por Martins (2017, p. 215) onde a escola
corresponderia a um espacgo-tempo dedicado as demandas individuais dos alunos,
“‘de aquisicao de habilidades e competéncias, para a futura vida no mercado de
trabalho”, atendendo as demandas correlacionadas ao “empreendedorismo que
prioriza o ponto de vista da relacéo custo versus beneficio”.

De outro modo, se pretendermos que a escola corresponda a um lugar
privilegiado para a construcédo de relagcbes menos desiguais e favoreca o exercicio
da cidadania dentro e fora das aulas, o uso de seus espacos e equipamentos pode,
em alguma medida, interferir nas fraturas sociais relacionadas a falta de acesso e

oportunidade de usufruto do tempo livre por parte da comunidade escolar.
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Figura 4 — Desenhos produzidos por estudantes das turmas 80B e 80C onde a
EMVJFA foi citada
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Fonte: Dados da pesquisa produzidos pelos estudantes identificados como A13 e B2.

Ao representar as casas e outros espacos utilizados no tempo livre em
relacdo a escola, alguns estudantes representaram a distancia entre estes lugares
através do espaco em branco que existe entre eles, outros escolheram incluir nos
desenhos, rotas que tentam representar o percurso que fazem ao frequentar esses
lugares, a distancia entre estes espacos, ou 0 relevo e a topografia dessas
paisagens, a partir de linhas que se entrelacam, se embaracam ou tentam reproduzir
a disposicao das ruas e avenidas desse territorio (Apéndice 5).

A as trajetérias e encontros dos estudantes foi retomada a partir de um
desenho, que buscava uma solugdo para registrar o “rolezinho” no bairro: “como é
gue eu vou explicar que eu encontro as amigas na esquina e fico dando rolé no
bairro? Nao tem um lugar! A gente fica andando e vai andando até o campao!”.
(CADERNO DE CAMPO, 10/06/2022).

Ao se referir a métrica pedéstrica proposta por Lévy (1999), Nunes Junior
(2009) descreve aspectos da experiéncia de caminhar pelas ruas da cidade como a

apropriagcdo mais intima entre o sujeito e o0 espaco:
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O encontro inesperado, a troca de olhares, a cena fugidia, o esbarrdo com
determinado obstaculo, a descoberta dos atalhos... Nessa percepcéo, a
efetivacdo das relagdes sociais €, a priori, mais consistente, 0 que garante
mais urbanidade a relacdo entre o sujeito e o espaco (NUNES JUNIOR,
20009, p. 37).

A figura 5 destaca a solucdo de uma estudante que, ao desenhar uma rua,
acrescentou a legenda “rolezinho”, a fim de que tornasse claro aquilo que seu

desenho representava.

Figura 5 - Desenho referente aos locais de usufruto do tempo livre de uma

estudante da turma 802
A\

Fonte: Dados da pesquisa produzidos pela estudante identificada como A11

A rua pode ser reconhecida como um espaco vivo de experiéncias e
possibilidades de novos encontros, no/pelo qual ao transitar, os estudantes
estabelecem relacdes sociais e culturais. Para Certeau (1994), o espaco € a pratica
do lugar, animado pelos deslocamentos ou as formas como 0s sujeitos o
transformam a partir de suas apropriacdes, ocupacdes e vivéncias. Deste modo,

assim como o trajeto de ida e vinda para a escola, é possivel compreender o
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‘rolezinho” como uma apropriagdo do espaco pelos estudantes, ele €& “um
cruzamento de moéveis” e, portanto, um “lugar praticado".

Com relacdo aos espacgos onde os estudantes se encontram, os desenhos se
completavam, compondo um mosaico de lugares e experiéncias compartilhadas
entre eles. Um ponto de encontro comum entre todas as turmas foi a sorveteria
Syacaba, representada em dezenove desenhos. Os estudantes relatam que ali se
reunem pelo prazer de desfrutar dos produtos e por encontrar outros jovens, pois a
sorveteria se situa na principal avenida da regido, ao lado da Escola Estadual Jo&o
Guimarées Rosa.

Ao referir-se a lugares como este comercio, Lefebvre (2006, p. 130) descreve
um contexto aonde “o consumidor também vem consumir o espago”. Estes lugares
séo considerados privilegiados por assumirem outras finalidades, a partir do uso das
pessoas, ressignificando e subvertendo o sentido atribuido ao local, tornando-se
‘razao e pretexto para a reunido das pessoas; elas veem, olham, falam, falam-se”.

Outros lugares identificados em todas as turmas, que coincidiram em
diferentes desenhos foram as igrejas cristas (catélicas e evangélicas). A discusséo a
respeito das Igrejas foi retomada, tendo em vista a presenca em mapas de todas as
turmas. A respeito da presenca de instancias socializadoras como a familia e a
igreja nos discursos dos adolescentes, pode-se sinalizar:

O fato de elas aparecerem em todos os discursos ja indica que elas formam
as redes de interacdo e 0sS processos que tornam 0S NOSSOS sujeitos
interdependentes, ndo apenas entre si, mas com uma infinidade de outros
sujeitos em outras instancias que interferem e moldam os comportamentos
dos individuos. Esta age, ao mesmo tempo, como instancias que

contribuem para praticar a moderacdo e controlar os seus impulsos
(FELIZARDO JUNIOR, 2007, p. 83).

Ainda acerca da sobreposicao de representacdes em espacos de obrigacéo e
do tempo livre, um estudante que vendia papagaios no bairro aos finais de semana
comentou, enquanto desenhava, que estava animado com as barraquinhas da festa
junina da escola: “as prendas sao papagaios, né?! Se eu ganhar, posso revendé-los
no final de semana!” Havia uma manifestacdo de orgulho por parte do estudante,
gque se sentia esperto ao reconhecer uma boa oportunidade para ganhar os
papagaios e revendé-los, sem precisar trabalhar tanto no final de semana. Foi uma

situacdo que me deixou impactada por ilustrar como o trabalho, a fruicdo das
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barraquinhas da festa junina e o festival de papagaios, coabitavam a mesma

descricao e expectativa.

Figura 6 - Desenho de um estudante da turma 80C%°

Fonte: dados da pesquisa produzidos pelo estudante identificado com C4

Além dos espacos praticados, os desenhos incluiram lugares desejados para
usufruto do tempo livre, que remontam o medo e o receio das familias com relacao a
violéncia e em trabalharem longe das suas casas, pois muitos pais s6 veem os filhos
antes de ir para o trabalho ou quando voltam para a casa, no fim do dia. Ao contrario
da queixa registrada ao longo da atividade anterior em que diversos estudantes
reclamavam por nao ter tempo de ficarem sozinhos, nesta atividade, alguns deles

conversaram sobre a falta que sentem dos pais, com quem se encontram mais aos

20 E possivel notar que o estudante n&o correspondeu a orientagdo de incluir a escola no desenho e
retrata na parte superior o lugar onde ele mora; na parte inferior do desenho, registra o festival onde
vende pipas/ papagaios.
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finais de semana. A saudade descrita também revela o
estudantes que ficam em casa sozinhos, para quem a escola é um lugar importante

de construcéo de relagdes sociais e de afetos, tal como ilustrado na Figura 7
Figura 7 - Desenho referente aos locais praticados e desejados para usufruto do

tempo livre por uma estudante da turma 80B2?
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Fonte: dados da pesquisa produzidos por uma estudante identificada como B10

4.2.2.2. Apresentando Ferramentas Digitais — 0s mapas

Apés a atividade dos desenhos, o0 encontro com 0s estudantes ocorreu no

final de junho e consistiu na apresentacdo das funcionalidades da plataforma
Google, mostrando os recursos disponiveis, orientando o0 acesso ao Google Earth e
do Maps. Também foram abordadas questfes relacionadas ao ambiente digital e as
a privacidade, discutindo

politicas relacionadas ao uso de dados dos usuarios e

21 A estudante utiliza no desenho o termo “gria ficar no tempo livre” ao se referir aos lugares que
gostaria de passar seu tempo livre. A abreviacao utilizada € comum em redes sociais e aplicativos de

mensagem, substituindo a palavra ‘queria
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sobre a questdo ética envolvida na utilizacdo dos enderecos dos estudantes nos
mapas??.

O proposito foi reunir as turmas no auditério da escola e utilizar uma televiséo
conectada ao notebook para que os estudantes pudessem visualizar as orientacdes
sobre os recursos disponiveis na plataforma Google em uma tela ampliada. Algumas
dificuldades logisticas, materiais e relacionadas a internet da escola afetaram o
encontro na escola, mas néo o inviabilizou.

Ao reunir os estudantes das turmas 80C e 80B em um mesmo encontro,
apresentei os informes e orientagdes pretendidas sobre o Google, o Google Earth e
0 Maps, mostrando representacdes tridimensionais do planeta Terra, Brasil, Minas
Gerais, de Betim, do Icaivera e da EMMECB, o0 que gerou interesse e perguntas a
respeito da geracdo das imagens.

Ao investigar as ruas no entorno da escola, reconhecemos incompatibilidades
com a atualidade (a pintura do muro era diferente, a construcdo de casas vizinhas ja
havia sido concluida, entre outros), o que fez com que concluisse ndo serem feitas
em tempo real. Ao final do encontro, sugeri que os estudantes acessassem em casa
0 Google Earth e o Mapspara investigar outros lugares do bairro ou do mundo, e que
definissem, junto aos familiares, se desejavam incluir os dados relativos ao endereco
das casas nos mapas ou nao.

Ao reunir a turma 80A no auditorio, os estudantes se mostraram curiosos. Um
adolescente desta turma que nao fazia parte da pesquisa, perguntou se poderia
acompanhar a atividade e eu consenti, explicando a ele que estaria na condicédo de
estudante-observador e ndo poderia interferir ou atrapalhar o encontro. Apresentei
as orientacdes como nas turmas anteriores e 0s estudantes expressaram as
mesmas dulvidas sobre a captacdo de imagens em tempo real. O estudante-
observador fez uma intervencéo, afirmando que a EMMECB parecia um presidio.
Poderia este ser um rico momento onde, o referencial te6rico a que me refiro neste
estudo, colaborasse com a reflexdo desse debate em se tratando dos dispositivos
disciplinares presentes em espacos como a escola, ou ainda, refletindo sobre as

dimensdes do saber ou do poder numa compreensao foucaultiana?3.

22Ficou definido que os estudantes conversariam com seus familiares e optariam por inserir ou ndo os
enderec¢os ou parte dele nos mapas colaborativos.

20s dispositivos disciplinares se referem a [..] uma intervencdo racional e organizada nestas
relacbes de forca, seja para desenvolvé-las em determinada dire¢éo, seja para bloqueéa-las, para
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Porém, fiquei muito irritada com o estudante-observador e o adverti por nao
cumprir o que havia combinado, por tentar humilhar nossa escola e atrapalhar a
pesquisa do grupo. Mostrei aos estudantes, utilizando o Google Maps imagens do
presidio Nelson Hungria (que fica na mesma regido que a escola) e afirmei que em
nada nossa escola parece um presidio, por se tratar de um lugar de aprender, que
estudantes ndo sdo criminosos e cada um constroi seu futuro com as coisas e
amizades que adquire aqui. Revestida de autoridade (e autoritarismo) escolar,
silenciei 0 estudante e desperdicei no contexto da pesquisa uma rica oportunidade
para o debate?*.

Citando Franch (2000, p. 68), se referindo aos encontros e desencontros que
se somam no exercicio do trabalho de campo, € preciso tentar aprender com as
“nossas ‘gafes’ e nos perguntamos, uma e outra vez, se o que estamos fazendo é
realmente o tdo celebrado trabalho de campo”. Apesar de perder a oportunidade de
gualificar este debate, ao registrar este fato no caderno de campo, refleti sobre o
movimento dialético de “fazer” e “pensar sobre o proprio fazer’ e a necessidade de
transformacdo do saber e da pratica que incorpora maior criticidade e rigor
metodolégico. De acordo com Freire (2001, p. 39) “na formagao permanente dos
professores, o momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. E
pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a
préoxima pratica”.

Mas, este encontro ndo se resumiu as “gafes”. Ao reunir estudantes com
diferentes perspectivas associadas a escola e suas praticas, alguns correlacionaram

0 espaco escolar com a ideia e a sensacao de aprisionamento, outros ao passeio

estabiliza-las, utilizad-las etc. O dispositivo, portanto, esta sempre inscrito em um jogo de poder,
estando sempre, no entanto, ligado a uma ou a configuracdes de saber que dele nascem, mas que
igualmente o condicionam. E isto o dispositivo: estratégias de relacdes de forca, sustentando tipos de
saber e sendo sustentadas por eles (Foucault, 2012, p. 244-246). As dimensdes do saber,
correspondem ao “conjunto de elementos (objetos, tipos de formulagdo, conceitos e escolhas
tedricas) formado a partir de uma Unica e mesma positividade, no campo de uma formagéao discursiva
unitaria”. Foucault (2013b, p. 110). O poder, foi descrito por Oliveira e Neira (2019, p. 8) como algo
gue se efetua em uma multiplicidade de relacdes difusas, moveis, presentes em todas as esferas do
corpo social. Nao é alguma coisa que se possui, mas que se exerce; € uma forma de relacéo que se
configura por uma agéo indireta sobre outras a¢des. Ele tem um sentido produtivo, na medida em que
s6 pode ser exercido sobre sujeitos que disponham de um campo de reagbes possiveis. Nao se trata
de uma relacdo de repressdo ou de violéncia, nem de consentimento — embora possa fazer
usodesses instrumentos —, mas de uma acédo de controle mais sutil, que impele, separa, facilita,
dificulta, permite, impede, estende, limita, a fim de estruturar o campo das acdes alheias e induzir
comportamentos.

24 O estudante observador me agradeceu e disse que aquela foi a melhor “palestrinha” que eu ja dei
pra ele, que tinha aprendido muito, mais do que nas aulas de Educacao Fisica.
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virtual pelo mundo a sensacdo de liberdade. No final do encontro, algumas
estudantes ficaram na sala e pediram para usar o Google Earth e foi por mim
consentido.

As estudantes pesquisaram as Coréias, a Franca e Portugal, ao mesmo
tempo em que comentavam acerca de expectativas relacionadas a estes locais. A
estudante que pesquisou a Franga admitiu ja ter feito esse “passeio” em casa. A que
pesquisou Portugal relatou que uma tia mora l4 e pretende, quando completar 18
anos de idade, se mudar e se tornar fotografa. A estudante que escolheu as Coréias
comentava sobre sul e norte, democracia e ditadura e bandas de musica coreana.
Elas riam e falavam que dava para “viajar o planeta todo sem sair de casa”. Essa
alegria por partilharem a novidade, os desejos e a curiosidade me trouxeram alivio,
ao reconhecer que a repercussao dessas experiéncias provocava os estudantes de
formas diferentes.

A partir da repercusséo da atividade com os mapas virtuais, a escola também
foi provocada pela curiosidade e interesse manifestados por outros sujeitos da
comunidade escolar. Estudantes de outras turmas ficavam nas janelas para tentar
ver 0s mapas, professores de diferentes areas buscaram informacdes sobre a
utilizac&do do auditério da escola e dos mapas, entre outras implicacoes.

No encontro que ocorreu na semana seguinte, os estudantes envolvidos na
pesquisa que possuiam internet e aparelho celular ou computador em casa,
descreveram os locais acessados, descobertas e aprendizados. No entanto, a maior
parte dos sujeitos envolvidos na pesquisa relatava a tentativa frustrada de utilizar o
Google Earth pelo celular devido a insuficiéncia da capacidade do seu aparelho ou
da internet e sobre a dificuldade ao pesquisar em casa.

A construcdo de mapas colaborativos havia sido idealizada como principal
exercicio cartografico, pois daria origem ao produto educacional desse estudo. No
entanto, diante das dificuldades enfrentadas pelos estudantes fora da escola,
comecei a refletir sobre a relevancia desse instrumento, frente a realidade que eles
descreviam e afetavam o desenvolvimento da atividade proposta e a expectativa em
relagdo ao produto educacional. Interessante, nesse contexto, sinalizar que para
Passos, Kastrup, Escéssia (2009):

O corpo a corpo com o0 campo da pesquisa comporta sempre uma dose de

imprevisibilidade e mesmo de aventura. Habitar um territério de pesquisa
ndo € apenas buscar solu¢cbes para problemas prévios, mas envolve
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disponibilidade e abertura para o encontro com o inesperado, o que significa
alterar prioridades e eventualmente redesenhar o proprio problema
(PASSOS; KASTRUP; ESCOSSIA, 2009, p. 204).

A opcéao por persistir com a ferramenta digital correspondeu com a garantia
de oportunidade de ensino e utilizacdo do recurso e a possibilidade de observar o
bairro sob outra perspectiva. Por isso, foi mantida como atividade e ndo como
produto educacional. O uso ocorreu predominantemente na escola, o que demandou
um maior nimero de encontros para insercédo dos dados, que ocorreram nos dias 08
e 11 de julho.

Nos encontros subsequentes, a maior parte dos estudantes da turma 80A
consentiu com a inser¢cado dos dados de suas residéncias nos mapas. Na turma 80B,
metade dos estudantes autorizou apenas a utilizacdo da rua como referéncia para o
mapa. Outra metade autorizou usar o endereco completo. Na turma 80C, o professor
de ensino religioso perguntou se poderia ficar com uma turma de sexto ano
observando o encontro e eu consenti. No entanto, no decorrer do encontro, percebi
gue a presenca de outras pessoas intimidou o grupo de pesquisa, afetando a
atividade proposta. Nesta turma, seis estudantes ndo permitiram o uso do endereco
no mapa, trés estudantes permitiram a insercdo da rua e trés estudantes permitiram
a insercdo do endereco completo.?®

Ao inserir os dados dos estudantes, identificamos que algumas ruas nao
possuiam registro de imagens feitas pelo Maps, 0 que causou nos adolescentes a
sensacao de invisibilidade e apagamento, uma vez que suas ruas e casas hao
existiam naquela plataforma.

Na sequéncia, foi retomado o debate a respeito do interesse da empresa em
incluir dados e imagens pessoais, refletindo sobre as plataformas virtuais nao
validarem a existéncia de um endereco ou lugar. Levantamos a hipétese do carro
responsavel pelos registros da Google ndo ter acessado as ruas por serem de terra,
com irregularidades no solo e sem asfalto, o que nos fez acrescentar a marcacao no
mapa, embora ndo fosse possivel fazer uma visualizacdo que utilizasse todos os

recursos disponiveis.

25 Encontram-se nos apéndices 6, 7 e 8 as imagens referentes aos mapas produzidos com os dados
apresentados pelos estudantes das turmas 80A, 80B e 80C.
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Os estudantes que haviam acessado o Maps em casa relatavam que
conseguiam reconhecer vizinhos ou parentes, apesar das fotos distorcerem a
imagem dos rostos. Outros comentavam que as imagens estavam desatualizadas,
tendo em vista que a data do registro era superior a dois anos. Uma estudante
descreveu o exemplo de uma tia, que havia se mudado para os Estados Unidos ha
muitos anos, mas que podia ser vista nos registros da rua onde morava no Icaivera,
por meio do Google Maps - e que estava de maos dadas com a filha. Contou,
também, que ja havia visualizado a casa onde a tia morava atualmente pelo
Snapchat, a partir de um mapa similar ao que utilizamos na atividade.

Outra estudante relatou que, ao utilizar o Maps em casa, recordou 0 uso de
um espaco onde havia uma praga com campinho. “Hoje em dia € um lote vago onde
rola muita coisa errada”. A referida praca € um lote nos fundos de uma igreja
catélica, conhecido como “Mirante do lcaivera”. Em todas as turmas, os estudantes
se referem a lotes vagos e terrenos baldios como pracas. Na turma 80C, por
exemplo, foi possivel registrar falas dos estudantes se referindo a espacos
existentes e outros inventados por eles:

- O Icaivera tem duas pracas: a da ponte e a da escola.

- Aqui tem muito lugar pra fazer praca, mas néo faz. o velério mesmo era
uma pracinha.

- As pessoas precisam mais de vel6rio do que de praca!

- Agui podia ser igual a Contagem, que tem praca com quadra, tem
parque...

- Quando eu morava em Contagem, saia sempre e ia a praga, agora hem
saio mais (CADERNO DE CAMPO, 11/07/2022).

Ao mirar o territério do Icaivera em uma perspectiva mais ampla por meio dos
recursos disponiveis no Google Earth e no Maps, o processo de construcdo dos
mapas se tornou mais relevante em comparacdo ao produto final. Elaborar este
registro e refletir sobre as impressées e representacbes dos estudantes sobre o
territério cartografado, estimulou o acesso as memdrias de experiéncias anteriores
ao periodo do isolamento social. Os sentimentos despertados ao recordar estes
lugares e praticas estimularam o interesse e o0 desejo pela artistagem de refazer ou
inventar espacos para usufruto do tempo livre.

No encontro que antecedeu o0 recesso escolar de julho, fiz a proposta aos
estudantes em observarem as proprias rotinas durante o periodo de 15 dias e

avaliassem quanto ao uso ou O surgimento de outros espagos possiveis para
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aproveitar o tempo livre. Informei que organizaria um grupo de Whatsapp para
potencializar a troca de informacgdes, esclarecimentos sobre as atividades da
pesquisa, envio de atividades para minha comunicagdo com os estudantes e com as
suas familias.

Importante sinalizar que ocorreu uma provocacdo por parte de uma
estudante, ao responder a atividade relacionada aos territorios imaginarios do bairro
e as propostas formuladas por eles, questionando: O que vocé queria que o Icaivera
‘mudace”? Tal duvida demandou mais tempo para analise e discusséo junto aos
estudantes, a fim de refletir e enfrentar o desafio de responder a esta pergunta,

refletindo sobre o cotidiano e buscando formas para transforma-lo.2¢

A. O que voceé queria que o Icaivera “mudace”?

Em agosto, ao retomar as atividades escolares e a pesquisa, foi necessario
avaliar as rotinas de encontros junto a direcdo da escola, com a finalidade de
concentrar as atividades da pesquisa em um espaco onde fosse possivel conciliar as
aulas de Educacao Fisica. Logo, o auditério ficou reservado para este objetivo. Os
estudantes que ndo faziam parte da pesquisa assistiam a videos relacionados ao
contetdo estudado, enquanto aqueles que faziam parte eram reunidos nos fundos
do auditério para retomada da pesquisa-ensino?’.

Depois de construirem desenhos e mapas dos lugares utilizados no tempo
livre e observar, durante o recesso escolar, lugares com este mesmo propoésito, a
Ultima atividade desse eixo pretendia retomar o exercicio de artistagem, sugerindo
melhorias e possibilidades no territorio do Icaivera.

Em grupos de trés ou quatro pessoas, 0s estudantes se reuniram para
conversar e tentar responder as seguintes guestfes: Vamos imaginar quais espacos

do bairro poderiam ser ocupados para o tempo livre? Onde seria? Como seria?

26 Esta provocacao foi feita por uma estudante, ao responder a atividade relacionada aos territérios
imaginarios do bairro e as propostas formuladas por eles. Mantive a grafia da palavra, conservando o
modo com que foi redigida, compreendendo que utilizaram como referéncia o modo com que falam,
preocupando-se mais com a mensagem do que com a grafia correspondente a norma. O
modoadequado de escrever esta palavra, respeitando as regras ortogréficas da Lingua Portuguesa
seria “mudasse”.

27 Os videos utilizados na aula de Educagdo Fisica foram disponibilizados posteriormente aos
estudantes da pesquisa, através de links compartilhados no grupo de Whatsapp para que assistissem
em casa.
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Conversem, imaginem e juntos descrevam esse lugar, possibilidades e intencdes
para este espaco imaginario e coletivo. Registre, através de texto, mapas ou
desenhos (Anexo D). A intencédo era finalizar os mapas colaborativos, incluindo
estes lugares.

Na turma 80C a experiéncia vivenciada foi nova e agitada, por conciliar dois
grupos em duas atividades diferentes. O grupo da aula estava curioso com o projeto
e vice versa. Nesta turma foram formados quatro grupos. No primeiro grupo, a ideia
era reformar a pracinha proxima a escola, melhorando seus equipamentos de
ginastica para que eles pudessem malhar. Era um grupo formado por rapazes que
aproveitavam para comparar quem estava mais forte.

O segundo grupo conversava animado sobre usar o espaco da escola para
oferecer cursos de artes e tecnologias. Uma estudante relatou aos colegas o
exemplo de uma escola onde estudou, em Brumadinho/MG, que possuia projetos e
atividades no contraturno de mauasica, informatica, danca e esportes. Os estudantes
ficaram animados, pensando sobre as possibilidades de algo similar acontecer na
EMMECB.

No terceiro grupo havia uma estudante que conhecia outros bairros de Betim
mais préoximos ao centro da cidade e contou que la havia quadras, pistas de skate,
academia ao ar livre, parque proximo ao shopping, pista de caminhada (referindo-se
ao complexo poliesportivo, no centro de Betim). Este grupo se irritou ao constatar
gue este espaco ndo existia nas periferias. Ao se referir a esta segregacao socio-
espacial a que estdo submetidos os sujeitos que vivem nas periferias das cidades,
D’Andrea (2013) ressalta:

A experiéncia social compartihada do sentir-se periférico é
fundamentalmente urbana. Morar na periferia se contrapde a habitar regides
mais bem estruturadas da cidade e com melhor poder aquisitivo. E possuir
uma experiéncia urbana calcada fundamentalmente na segregacdo
sécioespacial, com grandes deslocamentos pela cidade no trajeto trabalho-

moradia ou mesmo quando da procura de servigos somente oferecidos em
bairros melhor estruturados (D’ANDREA, 2013, p. 139).

O quadro de desigualdades urbanas se acentua quando nos referimos ao
acesso aos bens publicos culturais, seja pela falta de espacos, de oferta, ou pelo
controle da cultura pelas elites. Os efeitos gerados agravam a segregacao urbana
dos sujeitos que vivem nas periferias e comprometem seu direito ao uso com

gqualidade do tempo livre, tal como sinalizado:
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A consequéncia mostrada por varios estudos é o isolamento sociocultural
que atinge, sobretudo, as criancas e adolescentes. [...] O crescimento do
sentimento de privagdo relativa decorrente da defasagem entre metas
culturais homogeneizadas, a serem atingidas via o mercado de bens e
servigos que simbolizam as expectativas de igualdade e o fechamento das
oportunidades reais de acesso aos ativos que possam gerar meios legitimos
para a realizagdo de tais metas. Constituem-se em muitos bairros pobres
contextos sociais pouco incentivadores a realizacdo de trajetorias
convencionais de ascenséo social (RIBEIRO; KAZTMAN, 2008, p. 31).

Diante dessa revolta expressada por alguns estudantes, os provoquei a
imaginarem onde poderia ser construido um complexo como este no Icaivera. Uma
das estudantes se lembrou prontamente do campao de futebol, nas margens do
corrego. A partir de entdo, comecaram a discutir a ideia de transforma-lo neste lugar.
Enquanto isso, o quarto grupo se dividia em duas propostas. Uma que descreve
espacos de tempo livre aliados ao consumo (shoppings e lojas) e outro associado a
ideia de embelezar o bairro pela paz com pinturas em muros, roupas e
apresentacoes artisticas, entre outros.

Na turma 80B, organizei 0s grupos segundo a proposta, porém, o grupo que
estava no video estava mais disperso, o que demandou mais intervencoes. Fiquei
no auditério acompanhando, tirando duvidas e explicando o que era mostrado no
video, fato este que tornou inviavel a discussdo com o grupo de pesquisa, como
ocorreu com a turma 80C. Foi possivel discutir rapidamente as propostas quando os
reuni para recolher os registros, mas o fato de ser a ultima aula do dia, causou certa
indisposicado em conversar, dada a ansiedade por ir embora para a casa.

No dia seguinte, a turma 80A foi organizada segundo a proposta. Dividimos
0S grupos, gque se reuniram nos espagos externos para debater. Um grupo
permaneceu no auditério e pediu ajuda para solucionar um problema. Metade do
grupo morava no Morrdo, a outra no Parque do Cedro. Os animos se acirraram a

partir de um debate sobre a caréncia das duas regides: “la ndo tem nem escola,
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vocé tem que vir pra ca pra estudar!” “La ndo tem nem creche!” “La ndo tem nem
posto!”. Relembrei que o Parque do Cedro tem posto de saude na divisa entre os
bairros e aproveitei essa intervencdo para marcar o carater imaginario da atividade
proposta, destacando locais das duas regides. No Parque do Cedro nao tem lagoa?
Como esse lugar poderia fazer parte do tempo livre de vocés? No Morrao néo fica o

Mirante do Icaivera? Como vocés gostariam de voltar a usa-lo?
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Estes exemplos serviram como referéncia para as conversas que se
seguiram. Nos demais grupos ndo foi possivel atuar tdo ativamente, mas percebi
gue havia propostas dentro e fora da escola, com cursos gratuitos de esportes e
artes, com espacos como shoppings e lanchonetes, entre outros.

Um grupo se sentiu mais empolgado e estimulado, pedindo para ficar com a
folha até o final da aula e eu autorizei. Esta atividade foi no segundo horério. No fim
da aula o grupo me devolveu duas folhas de propostas com anota¢des na frente e
no verso com propostas e desabafos sobre os espacgos, pessoas e o cotidiano
daquela regido.

As respostas dos grupos foram organizadas em um quadro Unico onde optei
por reunir as propostas das trés turmas e agrupa-las em funcdo do espaco e da
localizacdo, transcrevendo a descricdo que os grupos fizeram dos territorios

imaginados.

Quadro 4 — Compilado das respostas: territorios imaginados

Espaco Localizacdo | Descri¢céo

Dentro da | Salas

escola Um lugar que podia ser utilizado é a escola, que poderia ter projetos, cursos na escola,
laboratério de ciéncias, ter atividades de excursdo, parques, museus, hospitais, shopping

Todos os
espacos Dentro da escola poderia ter aulas de esgrima, patins e skate, e assim poder ter uma van

gue buscasse as pessoas que se interessassem nesse projeto, assim, todas as pessoas que
quiserem, podem participar
Projeto gratuito de danga, pintura, esportes; sobre volei, ginastica, natagdo, futebol, etc.
gratuito, sem pagar nada. Poderia ser na escola porque sabado e domingo a escola fica
parada e tendo esse projeto ia ajudar muitos jovens a ter um futuro melhor
A escola poderia ter mais atividades disponiveis nas horas vagas. Ter atividades legais nos
tempos livres, danga, teatro, show de talentos, no final de semana
Fazer projetos para se divertir e cada dia ser um campeonato: campeonato de natacgéo,
corridas, volei, ndo podemos esquecer os cadeirantes, podia ter uma coisa para 0s
cadeirantes se divertir

Fora da | Praca

escola Tem que reformar para as criangas
Se a pracinha do Maria Elena fosse uma academia livre
Reformar os brinquedos de ginastica
Uma nova praca simples e aberta para as pessoas, com alguns brinquedos
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Brinquedos, mesa e bancos, shows

Campéo
Podia ser um parque para lazer
Colocar grama e arquibancada. Fazer algo com o cérrego ao lado pelo odor
Podia ser usado para mais eventos

Ruas
A gente tava pensando num festival que tivesse um monte de coisas misturadas e essas
coisas tivessem umas cores bem vibrantes (tipo garrafa toda colorida) e também tivesse
uma barraca que trocasse suas coisas

Avenida
Podia voltar com o parquinho da avenida, ele fechou porque as pessoas ndo sabem
aproveitar e o Unico problema é que néo era de cimento, era de brita e ndo era colorido.
Podia ter parquinho, clube e pragas, incluindo pistas de skate e campeonato para as
criangas. O bairro mais colorido e ter mais vida na praca. Um lugar s6 para aulas de
natac&o. Sorveterias mais baratas. Algumas pessoas ndo tem condicdo de comprar patins e
skates e podia ter um lugar para emprestar ou doar ou abaixar 0s pregos.

Mirante do

Morrao Tem um campo abandonado que no caso teria que limpar e arrumar e colocar uma praca,
gue tenha arvores, academia da cidade, bancos, mesas com jogo de damas
Fazer um deck, uma praga para piquenique com a familia e tals

Lotes

vazios Os lotes vazios podiam fazer mais pragas, escolas, academia e mais shoppings na cidade
de Betim
Ter piscinas, area de churrasco, trilha, brinquedo para criangas

Matas

rurais Fazer parques ecoldgicos

Comercio

do bairro Mais restaurantes para lanchar

Transporte
Fazer um monotrilho para as pessoas

Beira do

cérrego Um parque de lazer com brinquedos, trilhas, campos para jogar, arvores, um lugar bonito e
legal, da paz

Uma das atividades tinha diferentes propostas misturadas, com um tom de desabafo. Abaixo seguem organizadas em
tépicos:

e N&o adianta querer mudar o Icaivera e vocé continuar com as mesmas atitudes. PEGA A VISAO

e As pessoas tem que parar de jogar lixo na rua, ndo adianta fazer um trabalho bom se as pessoas estragam. O
gue vocé queria que o Icaivera mudasse?

e N&o podemos esquecer da nossa barriga, ter lanchonete, pizzaria, sorveteria, ter um lugar com barraquinhas para
ajudar aqueles que ndo tem condi¢cdes comprar roupas, sapatos. Podia ter uma vendinha com coisas do prego
aceitavel. Podia ter uma loja sé com brinquedos de antigamente, ter um campeonato de dangas e um lugar sé
para games

e  Ter uma biblioteca com bastante livros e pegar livros para ler e atividades do livro e tirar um dia para ler e ajudar
nas dificuldades e também ter campeonato de leitura e 0 que mais precisar

e  Muita coisa com respeito e amor e depois cada um catar seu proprio lixo, se cada um fizer sua parte, a rua fica
melhor

e E parar de fofocar e cada um cuidar da sua vida

Fonte: Dados da pesquisa.
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A escola recebeu apenas quatro propostas, algumas agrupavam um numero
maior de atividades como oficinas de danca, teatro e esportes. Outras se referiam ao
uso especifico de um espaco para uma modalidade esportiva ou para recreacdo. Em
todas elas, é possivel reconhecer a falta de equipamentos publicos para usufruto do
tempo livre durante os finais de semana e a tentativa de utilizar os espacos
escolares como forma de suprir esta auséncia.

Outro exemplo se refere a proposta de a escola desenvolver excursdes que
levam a comunidade escolar para museus, parques, etc. se utilizando do 6nibus
para transporte escolar para buscar os que moram longe da escola e leva-las a
estes eventos, sem custos adicionais. Esta ideia é inspirada em uma realidade com
a qual convivemos, de que alguns estudantes s0 acessam espacos COmMO Museus,
cinemas, teatros, entre outros, a partir da iniciativa e do custeio da escola.

O fato da escola se situar numa regido afastada dos grandes centros, onde o
transporte publico é feito somente por Onibus intermunicipais com quadro de
horarios insuficiente e preco da passagem alto, acaba afetando diretamente nas
despesas das familias com muitos filhos. Somado a isso, ainda ha que se destacar
gue sao familias que vivem com uma renda muito baixa, privando a todos de
oportunidades de lazer fora do bairro.

Outra proposta sinaliza que 0s projetos precisam garantir 0 acesso e
participacdo dos estudantes com deficiéncia. O fato das trés turmas envolvidas na
pesquisa conviverem com estudantes com deficiéncia, oportuniza a interacdo e a
amizade entre todos os adolescentes, tornando possivel desenvolver uma
perspectiva mais atenta e sensivel as suas especificidades, levando em
consideracdo, inclusive, o processo de inclusdo?.

Os espacos fora da escola receberam 19 propostas, contemplando lugares
como a Pracinha, o Campéo e a Beira do Cérrego, as ruas e a avenidaSycaba, o
Mirante do Morrdo, os lotes vazios e as matas das fazendas que se situam no
entorno do bairro Icaivera. Também foram propostas sugestdes a respeito do

comeércio e transporte que correlacionam tempo livre a produtos e bens de consumo.

22 A EMMECB concentra o maior nimero de matriculas de estudantes com deficiéncia da rede
municipal de Betim, tendo em média, dois estudantes com deficiéncia por sala. Nas turmas de oitavo
ano estad matriculado um estudante cadeirante, um estudante com baixa visdo, um estudante autista
(que participou da pesquisa) e trés estudantes com deficiéncia intelectual (dos quais uma participou
da pesquisa).
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Um conjunto de descricBes variadas compds um bloco, se referindo a ideias de
atividades, reclamacfes sobre os habitos das pessoas e chamamento para a
mudanca de atitude, mostrando que “nao adianta querer mudar o Icaivera e vocé
continuar com as mesmas atitudes” (estudante da turma 80A).

Foi perceptivel a ampliacdo de perspectiva dos estudantes sobre a regido e o
esforco em construir propostas a partir da retomada de espagos em desuso, se
fazendo (til a partir de estratégias voltadas para melhorar os espacos preexistentes
gue poderiam ser reformados. O mais impactante foi perceber que os espacos
escolares comecam a ser descritos, reconhecidos pelo seu potencial em ampliar as
experiéncias de usufruto do tempo livre no cotidiano.A figura 8 incorpora tais
sugestdes aos demais espacos descritos e sinalizados no mapa produzido através
do Google Earth.?®

Figura 8 — imagem do mapa produzido por meio do Google Earth incluindo os locais

idealizados para usufruto do tempo livre (sinalizados na cor preta).

Google Earth L 7[)(:7m | Camera: 4.558 m 19°51'48°S 44

Maxar Technologies

Fonte: Dados produzidos durante a pesquisa.

2% Encontra-se nos apéndices 9, uma imagem em 3D referente ao mapa que compila os dados
apresentados pelos estudantes das turmas 80A, 80B e 80C sobre os locais utilizados, somados aos
locais idealizados para usufruto do tempo livre. A escola se encontra sinalizada em vermelho, no
centro da imagem. Os pontos destacados nas cores verde, amarelo e lilds correspondem aos
enderecos dos estudantes. Os pontos destacados na cor preta correspondem aos mesmos
destacados na figura 8, anteriormente apresentada.
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5. ANALISE DOS DADOS: O ESPACO ESCOLAR E NELE, A EDUCACAO FISICA

A segunda parte da analise constituiu em um aprofundamento da pesquisa
sobre o0 espago escolar por meio da cartografia dos lugares e representacées dos
estudantes acerca do tempo livre na escola e o tempo livre da escola.

A partir da investigagéao sobre os lugares reconhecidos ou pretendidos para o
tempo livre no cotidiano escolar, varios espacos foram identificados e fotografados.
Com base nestes registros, os estudantes construiram propostas de ocupacao
destes espacos para tornar o cotidiano escolar mais agradavel e significativo para
eles. Também foi possivel refletir sobre o espaco das aulas de Educacao Fisica e
sua relacdo com o tempo livre, mapeando as praticas e as representacdes que
sobrepbem o espacotempo de obrigacdes e o de livre fruicao.

Ao avaliar as contribuicbes do percurso trilhado nesta pesquisa-ensino e
buscar alternativas para compartilha-las com outros jovens e com a escola, 0s
estudantes formularam, junto com a professora-pesquisadora, um evento intitulado
“1° Planejamento Participativo da EMMECB” para a apreciagao das propostas de
usos e intervencdes nos espacos escolares para usufruto do tempo livre, por parte
dos demais estudantes e pelos professores do turno da manha. As experiéncias
vividas durante a pesquisa-ensino e este evento compdem a edicdo especial do

jornal Estacéo Icaivera, sendo este, o produto educacional.
5.1. O tempo livre na escola

No inicio do més de setembro, se utilizando da mesma dinamica de divisdo da
turma nos espacos do auditorio, reuni os estudantes participantes da pesquisa para
conversarmos sobre a escola, com base na seguinte questdo: existe tempo livre
dentro da escola?

Depois de um breve debate, os adolescentes se organizaram em grupos e
sairam pela escola tirando fotos dos lugares ocupados no tempo livre ou aqueles
passiveis de artistagem, “um desfazer permanente das verdades, condutas,
poderes, saberes, subjetividades educacionais” (CORAZZA, 2002, p. 9).

Na turma 80C, ao conversarmos sobre existir ou ndo um tempo livre no

cotidiano escolar, os estudantes atribuiram ao recreio essa correspondéncia. Outros
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acrescentaram que, quando os professores faltam e ndo deixam atividades, as aulas
se tornam um tempo livre para utilizar o celular, jogar baralho, conversar ou,
simplesmente, fazer nada. Um estudante sugeriu que as aulas de outras disciplinas
poderiam ser substituidas por tempo livre e, diante dessa colocacao, perguntei a ele
como seria e do que ficariam livres. Os jovens relataram alguns conflitos entre eles e
os professores das disciplinas por copiarem muito do quadro e pela exigéncia de
permanecerem na sala, cada qual em seus lugares.

Uma estudante afirmou que gostaria de ficar livre da sala e usar outros
lugares da escola para a aula, como, por exemplo, o auditério para ver videos ou
escutar musica em inglés. Outros foram acrescentando sugestdes como para
pesquisar geometria nos desenhos da quadra, pesquisar ciéncias no jardim e no
estacionamento da escola (que possui arvores) e desenhar paisagens nas aulas de
artes. Com esses apontamentos, o debate passou a questionar um curriculo que
privilegia o uso da sala de aula em uma disposi¢ao “ideal” do espago, do mobiliario e
das pessoas, superando o conflito entre professores e estudantes.

Depois do debate, solicitei aos grupos para fotografarem os lugares de tempo
livre na escola, considerando a orientacdo sobre o direito de uso de imagens®°. Nao
foi possivel acompanha-los enquanto fotografaram a escola, pois 0S outros
estudantes que estavam assistindo videos tinham duvidas e perguntas a serem
esclarecidas. No final do horéario, reuni todos os estudantes na sala e solicitei o envio
das fotos no grupo de Whatsapp da turma.

No horario seguinte, ao reunir os estudantes da 80B e iniciar o debate acerca
do tempo livre na escola, todos concordaram com o fato de o recreio ser um tempo
livre. Relembraram, ainda, outra situacdo, quando, eventualmente, eu preciso
resolver algo fora do espaco das aulas de Educacéao Fisica (auxiliando nos primeiros
socorros quando alguém se machuca ou conversando com o0s pais, quando
solicitado pela direcdo) e deixo livre o tempo da aula. Com isso, a quadra e a
Educacao Fisica se tornam um espaco para o tempo livre. Brinquei se era tempo
livre por se livrarem de mim e eles responderam a provocacdo lembrando que,

guando outros professores faltam, eles também tém tempo livre para fazer nada na

30 Os estudantes foram orientados a respeito do uso da imagem de outros estudantes, relembrando o
preenchimento do TALE e do TCLE, e da ética ao produzir imagens que incluam outras pessoas,
especialmente adolescentes. Ficou acordado que os espacos seriam fotografados sem a presenca de
pessoas.
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escola. Essa colocacgdao trouxe a ideia do tempo livre da escola estar associado a se
libertar da obrigagéo das aulas e ndo de se livrar dos professores.

Um dos estudantes comentou que a escola fica aberta nos finais de semana,
mas que o uso ndo é exclusivo a eles, sendo ela utilizada por ex-alunos e outros
adultos. Afirmaram que preferem aproveitar para ir a igreja, a outras partes do bairro
ou ficar em casa, o que foi registrado de diferentes formas ao longo da pesquisa-
ensino. Ao encerrar este debate, os grupos fotografaram a escola enquanto eu tirava
davidas e orientava os demais estudantes. Ao encerrar, solicitei o envio das fotos, a
exemplo da turma anterior.

No dia seguinte foi aplicada uma avaliacdo externa de Lingua Portuguesa no
primeiro horario que, inclusive, correspondia a aula de Educacgédo Fisica da turma
80A. Com isso, pelo fato de a turma ter aula de Lingua Portuguesa no quarto
horario, solicitei a professora para ceder os estudantes envolvidos na pesquisa e
assim o foi com sua devida aprovacdo. Uma estudante ficou em duvida se deixaria a
aula para participar da Aula de Projeto ou ndo, porém, a professora explicou que
participar da pesquisa é uma oportunidade diferente, que ela aproveitasse, pois a
aula trataria de uma atividade do livro a qual poderia realizar em casa e entregar no
dia seguinte. A estudante concordou com o0 argumento e seguiu para a atividade de
pesquisa.

Pelo fato de eu n&o ter que conciliar a aula de Educacéo Fisica de outros
estudantes com a pesquisa, foi realizada uma breve conversa sobre tempo livre na
escola e sobre os espacos escolares, além de acompanhar os grupos dessa turma
gue fotografavam a escola. Enquanto eu os observava, eles perguntavam se
poderiam ir a qualquer lugar da escola. Orientei que poderiam desde que néo
atrapalhassem as outras aulas.

Eles estavam por toda parte, registrando espac¢os que eu ndo havia associado
a possibilidade de usufruto do tempo livre dos estudantes. Alguns grupos foram aos
corredores das salas e as rampas de acessibilidade, outros ao gramado dos taludes,
a garagem, a biblioteca, ao refeitério e outros tantos espacos escolares. Caso
fossem questionados sobre o que estavam fazendo, eles respondiam se tratar do
“projeto da Paola”, como se isso lhes conferisse o direito de andar pela escola,
investigando o0s espacos sem que ninguém os incomodasse (ou que fossem se

gueixar comigo).
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Os estudantes foram encerrando a atividade e, gradativamente, voltando para
a sala, cientes do compromisso em postar as fotos no grupo de Whatsapp.

Em principio, a discussdo sobre o tempo livre da/na escola, ocorreria em um
encontro e a investigacdo dos espacos escolares, em outro. No entanto, em funcéo
das rotinas e alteragdes que incidiram no cronograma da pesquisa, optei por agrupar
as atividades em um unico encontro, o que foi oportuno, pois acabou sendo um
estimulo para debates sobre as aulas e pistas que as representacfes associadas ao
tempo livre poderiam trazer para o cotidiano. Isso tornou a experiéncia de aprender
mais aprazivel. O exercicio de ocupar a escola ao fotografar os lugares, provocando
a artistagem dos espacos escolares, implicou numa pratica de “ensino-pesquisa de
forma artistica”, tornando “a educacéo do/a professor/a mais criadora, o ensino mais

pesquisador, a pesquisa mais ensinadora” (CORAZZA, 2002, p. 9).
5.2. Territorios imaginados no espaco escolar

O segundo encontro referente ao eixo de investigacao do espaco escolar e do
tempo livre na escola ocorreu na segunda quinzena do més de setembro e consistiu
em apreciar as fotos produzidas pelos estudantes para construir propostas de
ocupacao a esses espacos, de maneira autbnoma, agradavel e significativa ao longo
do cotidiano escolar.

Os sujeitos envolvidos na pesquisa receberam um quadro para ser
preenchido em duplas ou trios e formular uma proposta de ocupacdo de um espaco
escolar com a descri¢do de onde ele fica, se existia alguma aula ou atividade escolar
gue ocorresse ali e apresentar uma proposta de ocupacdo a ele, justificando a
importancia para a escola e para os estudantes, em aproveitar este lugar (Anexo F).

Para tanto, foi necessério reunir as fotos de todas as turmas, uma vez que
alguns estudantes ndo haviam cumprido o combinado de enviar 0s registros no
grupo de Whatsapp. Alguns grupos inclusive, optaram por formular propostas
referentes a espacos, ainda que ndo possuissem registro fotografico.

Na turma 80C, os estudantes participantes da pesquisa apreciaram as fotos,
se organizaram em grupos e formularam suas propostas. Ao final, nos reunimos
para compartilhar uns com os outros as sugestdes. Era um clima de animacéo, pois

perceberam ser possivel tornar realidade boa parte daquelas ideias.
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A turma 80B manteve a mesma dindmica e se concentrou no auditorio,
organizando as propostas com maior objetividade. As conversas entre 0S grupos
iniciaram debates interessantes relacionados as proposi¢cées e suas justificativas.
Uma estudante, ao defender a proposta do seu grupo, argumentou: “pra deixar de
parecer um presidio! Essa escola parece uma prisdo! Para as pessoas ficarem mais
livres e felizes” (CADERNO DE CAMPO, 19/09/2022).

Alguns estudantes questionaram se ser feliz seria um bom argumento para
justificar a importancia desse projeto para a escola. Comentei que, em alguns
paises, como, por exemplo, o Japdo e a Coréia, a felicidade é um direito
constitucional, tdo importante que faz parte da Lei Maior. Depois dessa minha
explicacdo, eles conversaram entre si, mas, sem chegar a uma conclusédo
consistente se a escola cabia um objetivo como a alegria ou a felicidade.

Diante deste contexto, a duvida dos estudantes em defender que a felicidade
possa ser um argumento razoavel no exercicio de artistagem das suas propostas
para o tempo livre da/ na escola, me fez interrogar e rever a minha praxis e o papel
da escola, ndo como quem busca promover a felicidade fugaz, individualizada e
consumivel (similar a um produto), mas me fez repensar se ndo nos tém escapado a
seriedade, a competéncia e a alegria, ao auxiliar os estudantes na compreensao dos
percalcos existentes nas trilhas do saber e do aprender.

Ao encerrarmos a atividade da pesquisa, ainda faltavam alguns minutos antes
de acabar a aula, entdo, fomos para o patio, onde nos juntamos aos estudantes que
nao participavam da pesquisa e que desenvolviam uma atividade com cordas,
tentando pular, individualmente ou em grupo, a exemplo de um video visto na aula
anterior. Ao final, todos participaram juntos da aula de Educacdo Fisica,
relembrando o que haviam visto e repetindo os movimentos, aprendendo com os
colegas as novas sequéncias ou observando as performances criadas — com leveza
e alegria.

No dia seguinte, a turma 80A seguiu a mesma proposta das turmas
anteriores. Ao reconhecer as fotos feitas por seus colegas e comparar com as de
outras turmas, consideraram serem melhores do que as outras e que o olhar do
fotografo fazia com que aqueles espacos escolares se tornassem mais bonitos. Os
estudantes formularam e apresentaram as suas propostas, que continham

elementos novos para as rotinas escolares, introduzindo ideias originais, como
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skate, esgrima e natacdo, propostas estas que nos fez brincar com a falta de
materialidade da escola, mas nos provocou a tentar propor como seria possivel,

considerando o contexto que temos:

_ Natagdo? Mas aqui nem tem piscina?

_ A gente aprende os movimentos no seco, enquanto a piscina ndo chega
(brinquei mostrando como seria 0 ensino do nado peito, sem piscina).
Rimos um pouco, mas depois insisti na ideia:

Natacdo é importante na nossa regido, aqui tem muitas Iagoas quanta
gente se afoga por ndo ter nem nogcdo de como entrar na agua com
segurancga?!

_ No Pargue do Cedro mesmo tem uma lagoa.

A Varzea das Flores é aqui pertinho!

Me lembrei de um fato do bairro e argumentei:

O vereador do bairro tem um espaco cultural com piscina. Nada impede
de solicitarmos e agendarmos la. O escolar deve até levar a gente la
(CADERNO DE CAMPO, 20/09/2022).

O tempo da aula foi se encerrando e os estudantes que defenderam o skate,
andar de bicicleta na escola, patins e natacdo queriam insistir na possibilidade de
experimentar estes esportes em um dia de aula de Educacéo Fisica. Falei que era
possivel e defenderam estas ideias; pediram para retomarmos com 0 assunto no
encontro seguinte.

Os estudantes construiram 16 propostas, referentes aos espacos da quadra,
ao espaco em frente aos vestiarios, ao patio em frente a direcédo, ao patio de entrada
da escola, ao auditorio e aos corredores. As propostas 1, 2 e 3 referem-se a quadra
da escola e estdo compiladas no quadro 5. As propostas 4, 5 e 6, referentes a um
espaco na frente dos vestiarios, que se situa na entorno da quadra, foram agrupadas
no quadro 6. O patio em frente a direcdo recebeu o maior numero de sugestdes, que
correspondem as propostas 7, 8, 9, 10, 11 e 12, reunidas no quadro 7. O patio de
entrada da escola recebeu as propostas 13 e 14, que se encontram no quadro 8. O
auditorio e corredores receberam as propostas 15 e 16, que foram reunidas no
guadro 9.

Com relacdo a quadra (Figura 9), reconhecida como espaco das aulas de
Educacao Fisica e do futebol, uma das propostas reivindicava maior oportunidade

para praticar esportes Durante o tempo livre da escola.
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Figura 9 — A quadra da EMMECB
Fonte: acervo pessoal da autora (2022)
Quadro 5 — A quadra
Propostal Proposta2 Proposta3
Existe alguma aula ou
atividade escolar | Sim. Futebol e Educagdo | Sim. Educacéo Fisica Sim. Educacéo Fisica
acontecendo ali? Qual? Fisica
Como vocé acha que esse
lugar pode ser ocupado | Jogando bola Esse espago pode ser | Ocupar com eventos de
no tempo livre? usado como uma pista de | tecnologia
bike
Em qual horario? Em
quais dias da semana? 9h:30min, trés dias da | Todo sdbado, de 9h as 15h Sadbado e domingo, de
semana 9h:30min até 12h
Para  vocé, qual a
importancia de aproveitar | Para se divertir e nos | Aprender atividades praticas | Podemos aprender sobre
esse espaco segundo | deixar felizes e novas para o cotidiano | tecnologias
esta proposta? dos alunos
Para  vocé, qual a|
importancia paraa escola, | E de grande importancia, | Revolucionarideias  novas | Para adquirir conhecimento
de abrir espago para uma | pois a escola se tornaria | para que os alunos possam
proposta como asua? um espaco mais divertido sair do tédio

Fonte: Dados da pesquisa.

O grupo formulou uma proposta direcionada ao recreio, onde poderiam utilizar

0 espaco e o0 equipamento da escola para praticar futebol trés vezes por semana.

Curiosamente, as outras duas sugestdes se referiam a outros tempos, fora da rotina
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das aulas, preenchendo os finais de semana com atividades que sinalizavam o
espaco escolar e, nele, projetavam outras possibilidades.

Na segunda proposta, alguns estudantes sugeriram um horario reservado aos
finais de semana para utilizar a escola como se fosse uma pista de bicicleta. Apesar
de ser proibido andar de bicicleta dentro da escola por questdes de seguranca (para
nao esbarrar ou machucar outros estudantes), aqueles que costumavam ir para a
escola usando suas bicicletas, ao olhar os espacos escolares, regularidade do piso,
presenca de rampas e relativa seguranca pela auséncia de transito de veiculos
automotores e pedestres, “artistaram” esta ideia, alinhando combinados que
garantissem o usufruto e a seguranca das pessoas.

O interesse em aprender sobre temas que nao fazem parte do cotidiano
escolar foi registrado por um grupo que reivindicava por um espacotempo na escola
destinado as expressodes artisticas e as tecnologias. Ao construir esta proposta, 0s
estudantes conversavam sobre a possibilidade de ter atividades artisticas, de
robotica e de outros temas ligados a tecnologia e a utilizacdo da quadra aos finais de
semana como uma grande feira de apresentacao e partilha desses conhecimentos.

Com relacdo a parte externa da quadra (Figura 10), apesar de fotografarem
todo o entorno que corresponde a espacos utilizados durante as aulas de Educacéao
Fisica e o recreio, as propostas se concentraram na area em frente aos vestiarios,
onde se situam duas mesas de ardosia e um espa¢o mais amplo, caracterizado pela
presenca continua de estudantes para jogarem ténis de mesa, pularem corda ou

aproveitarem outras brincadeiras.

Figura 10 — Parte externa da quadra da EMMECB, em frente aos vestiarios

0
| 0
L

Fonte: acervo pessoal da autora (2022)
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Quadro 6 — Area externa da quadra
Proposta3 Proposta4 Proposta4
Existe alguma aula ou

atividade escolar | Sim. Pingpong Tem como jogar cartas e | Sim. Educagao Fisica

Como vocé acha que esse
lugar pode ser ocupado
no tempo livre?

Colocar areia para jogar
futevolei

Atividades de mesa para
jogar

Mesa para dama, xadrez ou
jogos com baralho

Em qual horéario? Em

quais dias da semana?

Aos finais de semana, de
7h as 18h

Todos os dias, no recreio e
na educacdao fisica

No recreio e na falta de
professores

Para  vocé, qual a

importancia de aproveitar | Para exercitar, se divertir e | Para se distrair dos estudos | A escola ser um ambiente
esse espaco segundo | treinar mais divertido e mais voltado
esta proposta? para o adolescente

Para  vocé, qual a

importancia para a escola,
de abrir espago para uma

Para as pessoas terem
opgcdo de lugar para se

Para evitar brigas, passar o
tempo e ter mais diverséo

Para a escola, talvez
nenhuma, mas para os alunos

proposta como asua? divertir e passar seu tempo

livre

seriam grandes oportunidades
para aprender e ter atividades
mais legais

Fonte: Dados da pesquisa.

Das propostas apresentadas, duas delas se destinavam ao recreio, a partir da
reivindicacdo destas mesas para outros jogos, como dama, xadrez ou baralho. Os
jogos de mesa e tabuleiro costumam ser praticados apenas nas aulas de Educacéo
Fisica e aqueles estudantes que mais se interessam, pedem os tabuleiros de jogos
emprestados para levar para a casa e ter a oportunidade de ensinar os familiares e
jogar mais vezes. Esta dinamica ndo é institucionalizada, ocorre eventualmente,
guando o estudante manifesta o interesse e assume a responsabilidade sobre o
material. S&o propostas que formalizam o interesse por estes jogos e a oportunidade
de jogar em maior tempo, fora das aulas, por pura fruicao.

A proposta relacionada ao futevblei também corresponde a tentativa de
garantir mais tempo e espaco a uma modalidade aprendida nas aulas de Educacéo
Fisica, que desperta o interesse de uma parte dos estudantes. A abordagem a
respeito do futevélei tem ocorrido quando se trata de jogos com rede, juntamente
com outros jogos como o vllei ou ténis de mesa. Assim como na proposta
relacionada aos jogos de mesa e tabuleiro, 0 anseio por aproveitar oS espacos
escolares e ampliar as oportunidades de experienciar outros jogos relacionados ao

futebol, motiva a reivindicagao deste grupo.
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Ao apresentar propostas relacionadas ao patio em frente a sala da direcao

(Figura 11), alguns grupos sugeriram a reforma desse espaco, incluindo a colocagéo

de mesas com desenhos de tabuleiros de Damas e Xadrez.

Figura 11 — O patio em frente a sala da direcéo

Fonte: acervo pessoal da autora (2022)

Quadro 7 — Patio em frente a sala da direcéo

Proposta7 Proposta8 Proposta9 Proposta 10 Proposta 11 Proposta 12
Existe
alguma aula | Sim, recreio Né&o Sim, Sim. Recreio | Sim. Recreio e | Sim, volei e
ou atividade Educacao e Educagdo | Educagdo Fisica basquete
escolar Fisica Fisica
acontecendo
ali? Qual?
Como vocé
acha que | Aulas de | Batalha de | No lugar dos | Colocar novas | Equipamentopara | Jogar vélei e
esse lugar | skate, patins, | danca, mostre | bancos, mini | mesas e jogos | skate e patins. | basquete
pode ser | esgrima e | oseutalento rampas de Aulas de futebol
ocupado no | outras skate e patins
tempo livre? atividades
Em qual
horério? Em | Finais de | No recreio, | Finais de | Quarta e | Dois dias da | Todos os dias
quais dias da | semana ou a | quarta-feira semana e | sexta, no | semana (quarta e
semana? tarde, com um feriados recreio sexta-feira), das
professor que 11h:40min até
possa ajudar 12h
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Para vocé,
qual a | Possamos Diversao, A importancia | Aprender a | Para aescolaser | Jogarvolei,
importancia aproveitar 0 | mostra 0 | da escola ser | jogar novos | menos tediosa basquete,
de aproveitar | lugar de um | talento das | um ambiente | tipos de jogos queimado
esse espago | jeitolegal pessoas mais divertido
segundo esta e mais voltado
proposta? para o]
adolescente
Para  vocé,
qual a | Para as | Diversao, Para a escola, | Aprendizagem | Para a escola | Sim,
importancia pessoas todos iriam | talvez de jogos de | melhorar e ter | biblioteca,
para a | terem gostar nenhuma. l6gica como | mais propostas quadra, patio
escola, de | interesse e Para os | uma forma de
abrir espago | pelo bem da alunos seriam | diversao
para uma | escola grandes
proposta oportunidades
como asua? para aprender
e ter
atividades
mais legais

Fonte: Dados da pesquisa.

Outros grupos, considerando a presenca de bancos e de um amplo espaco
onde foram incluidos desenhos de brincadeiras tradicionais que atendem
principalmente as criangas, propuseram a ocupacao desse espaco com praticas
amplamente divulgadas pelos meios de comunicacdo e redes sociais, que se
relacionam com os grupos e as culturas juvenis.

O skate, por exemplo, se fez presente em trés propostas direcionadas ao
tempo livre fora das rotinas escolares. Tendo em vista que o bairro ainda possui ruas
com calcamento ou sem asfalto, o piso regular da escola, as rampas e os bancos
tornam o ambiente convidativo para esta e outras praticas recreativas. Somado a
isso, o fato de a escola publica ser uma instituicio de ensino gratuita, também
corresponde a expectativa de que ofereca o0 ensino e equipamentos, garantindo a
possibilidade de usufruto dessa pratica e de outras como, por exemplo, patins,
esgrima, entre outras.

Outra proposta que contém aspectos que provocam a escola e 0 modo como
reconhecemos as culturas juvenis e os adolescentes, aborda a batalha de danca. Ao
conversar sobre esta proposta e seu repertério musical na escola, os estudantes
argumentaram ser possivel escolher masicas que agradem aos adolescentes, sem
fazer apologia as mensagens agressivas, grosseiras ou desrespeitosas como
acontece em algumas musicas que podem ser ouvidas em outros espacgos, Como as

festas e bailes de rua.
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O interesse por instituir um espaco de liberdade de expressdo no horario do
recreio vai além das experiéncias formais de danca do curriculo da Educacao Fisica
ou nos grupos de jovens, ministérios de juventude e de danca das igrejas, por se
relacionar com o ambiente escolar na intencdo de partilhar e tornar visivel outros
talentos que os estudantes possuem.

Duas propostas se inspiraram no patio na entrada da escola (Figura 12) e
também corresponderam as possibilidades ainda ndo experimentadas, ampliando os
espacos de usufruto do tempo livre na escola e solucionando conflitos relacionados

a quadra poliesportiva.

Figura 12 — O patio em frente ao portdo de entrada

Fonte: acervo pessoal da autora

Quadro 8 — Patio em frente ao portdo de entrada

Proposta 13 Proposta 14

Existe alguma aula ou atividade
escolar acontecendo ali? Qual? Atividades escolares ao ar livre. | Sim. Educagéo Fisica
Exemplo: corda
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Como vocé acha que esse lugar
pode ser ocupado no tempo livre? Pode ser aproveitado para o vllei, | Pér uma parede de escalada, com
colocando uma rede fixa para ser | seguranca, é claro!

usada permanentemente para este

esporte

Em qual horério? Em quais dias da

semana? Segunda a sexta-feira, no recreio e no | Nos finais de semana e feriados
intervalo

Para vocé, qual a importancia de
aproveitar esse espago segundo | Nos deixariamos a quadra livre parao | A importancia é a escola ser um
esta proposta? basquete e o] futebol e | ambiente mais divertido e voltado para
aproveitariamos outra area da escola os alunos e adolescentes

Para vocé, qual a importancia para
0 escol, de abrir espagco para uma | Ela podera dividir os passatempos na | Para a escola, talvez nenhuma. Mas para
propostacomo asua? escola e para os alunos os alunos seriam grandes oportunidades
para aprender e ter atividades mais
legais e os alunos verem a escola
diferente

Fonte: Dados da pesquisa.

Uma das propostas sugeria o uso permanente deste espaco para o voleibol,
providenciando formas de fixar a rede e demarcar a quadra, sem deixar de
aproveitar o patio ao disponibilizar a quadra para outras modalidades. A segunda
outra proposta era para a instalacdo de equipamentos com a finalidade de
transformar a parede mais alta do patio em uma parede de escalada. Tal proposicao
me pareceu se inspirar na inclusdo dessa pratica como modalidade olimpica, o que
ampliou a divulgacéo e a visibilidade dessa e de outros esportes.

O espaco do auditério (Figura 13) também despertou o interesse dos
estudantes ao perceberem nos equipamentos e na disposicdo do espaco,
possibilidades interessantes que sédo pouco aproveitadas, dentro e fora das aulas.
Durante a pesquisa-ensino, nos momentos em que eu organizava 0s equipamentos
do auditério, observei que sempre havia um estudante que subia no palco do

auditorio, para cantar uma mausica, fazer uma piada ou contar algo diferente.
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Figura 13 — O auditorio
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Fonte: acervo pessoal da autora

Quadro 9 — Auditério e corredor

Proposta 15

Proposta 16

Existe alguma aula ou atividade
escolar acontecendo ali? Qual?

Professores usam as vezes para
mostrar uns videos explicativos da
matéria

Nao

Como vocé acha que esse lugar
pode ser ocupado no tempo livre?

Com filmes e projetos de teatro e
danca

Poder usar os corredores nos finais de
semana como pista de skate, das
14h;30min as 16h

Em qual horario? Em quais dias da
semana?

Na falta de professores ou no tempo
livre

Nos finais de semana e feriados

Para vocé, qual a importancia de
aproveitar esse espaco segundo
esta proposta?

Por ser
atividades

um espaco para essas

Para aproveitar mais o0s espagos da
escola

Para vocé, qual a importancia para
a escola, de abrir espaco para uma
proposta como asua?

Em nossa opinido, seria diferente e
educativo

Para ajudar no desenvolvimento da

escola

Fonte: Dados da pesquisa.

Um grupo sugeriu que a utilizacdo deste espacotempo se estendesse para 0s

momentos em que um professor faltasse e ndo houvesse substituto, com outras

atividades que poderiam ser educativas e/ou divertidas, como ver filmes e séries,

entre outras possibilidades.

CAPES

S

unesp "

Geralmente,

3-‘{'\' UF7G hw

E' ~4{UEM

Universidade de Brasilia

ufeyerm

gquando ocorre

amy

uma falta sem

o Vsl FES



7o

9y
-

“ ]
S 119

we

=
Siei=

e L

Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF)

RN

substituicdo,os estudantes ficam em sala usando os celulares, conversando ou
fazendo atividades atrasadas de outras disciplinas.

J& a ultima proposta, que se refere aos corredores inferiores da escola, para
além do ir e vir cotidiano que esse local de passagem proporciona, os estudantes
imaginaram a possibilidade de usufruir préticas diferentes como skate, patins e
bicicleta, nos finais de semana, levando em conta a regularidade da superficie dos
extensos corredores, se comparada com o relevo das ruas do bairro.

Houve ainda, outros espacos fotografados, mas que nao receberam nenhuma
proposi¢éo neste encontro, como, por exemplo, o refeitério, a rampa, talude inferior
da escola, biblioteca. Ocorreu, porém, uma proposi¢cdo extra, feita por uma
estudante da 80B, que nao se referia aos espacos, mas as ideias apresentadas
pelos colegas, sugerindo que, posteriormente, pudessem apresentar o conjunto de
propostas a outros estudantes para saber a opinido e, talvez, quem sabe,

implementa-las no cotidiano da escola.
5.3. Arelacéo entre as aulas de Educacéo Fisica e o tempo livre

O dltimo eixo da pesquisa-ensino se fez por meio de estratégias que
permitissem refletir sobre as aulas de Educacéo Fisica e o tempo livre da/na escola,
com a finalidade de cartografar as possibilidades e os limites reconhecidos pelos
estudantes acerca dessa relacéo.

Nos encontros que ocorreram na Ultima semana de setembro, pretendeu-se
mirar 0s espacgos escolares onde coincidiam o tempo livre dos estudantes e as aulas
de Educacdo Fisica. Em uma roda de conversa sobre o assunto, buscamos
responder a seguinte questdo: o fato da quadra e de outros espacos escolares
corresponderem tanto ao tempo livre dos estudantes quanto as aulas de Educacéo
Fisica pode ser considerado um problema?

Os estudantes levantaram hipoteses a respeito e se reuniram com agueles
gue tinham opinides parecidas para, posteriormente, apresentar uma sintese da
conversa para 0os demais grupos. Tal exercicio ndo pretendeu julgar ou escolher o
melhor argumento, mas, mapear os diferentes argumentos e impressdes

apresentados pelos grupos.

SCAPES U?N UFMG E\»:]

unesp® )
HE = frs1om == QUEM &

Universidade de Brasilia et




7o

9y
-

E 120

we

=
Siei=

e L

Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF)

RN

No periodo em que esta etapa da pesquisa foi desenvolvida, uma estudante
da Graduacdo em Licenciatura em Educacdo Fisica iniciou o estagio curricular
acompanhando as minhas aulas, o que possibilitou a organizacdo de uma atividade
sob a orientacdo dela para os estudantes que nao participavam da pesquisa. Com
isso, me foi disponibilizado mais tempo para acompanhar melhor os processos ao
longo destes encontros.

Na turma 80C, ao apresentar a dindmica do encontro, esclareci que utilizaria
um aparelho para registrar o audio da roda de conversa como estratégia da coleta
de dados. No entanto, tal instrumento causou estranhamento e ndo foi bem aceito
pelos estudantes. Ao insistir com esse registro, percebi que as conversas haviam se
tornado muito artificiais, deixando alguns estudantes timidos, outros perguntaram se
eu nao poderia somente anotar no caderno, como eu fazia sempre. Desisti, entéo,
do registro por audio e me concentrei nas anotacdes do caderno de campo.

Os estudantes organizaram dois grupos. No primeiro grupo, formado apenas
por rapazes, a discuss&o era que um espago que Sservia para a aula e para o tempo
livre era tranquilo e nao existia problema, uma vez que uma atividade nao
atrapalhava ou interferia na outra. O argumento era de que, se cada atividade
tivesse seu tempo, as duas poderiam conviver sem atrapalhar, ainda que algumas
vezes pudessem se encontrar, cCOmo nos amistosos que ocorrem na escola3!.

O segundo grupo, formado apenas por mocas, argumentou que o0s dois
objetivos diferentes atrapalhavam a Educacao Fisica, levando em conta que a falta
de espacos e infraestrutura na escola causava problemas para as aulas em relacéo
ao tempo livre. Como exemplo, uma estudante descreveu o que ocorria durante o
recreio das turmas de quinto ano, que coincidia com as aulas de Educacao Fisica
desta turma:

“As criangas invadem a quadra querendo recreio e nés estamos no meio da
nossa aula... Ai atrapalha. Antes tinha uma casinha para eles brincarem,

mas ta toda quebrada e ninguém conserta”. (CADERNO DE CAMPO,
26/09/2022).

31 Os amistosos correspondem a um evento que ocorre na (ltima semana de cada trimestre, onde as
turmas convidam outra turma para jogarem juntos. Em um dos dias, o convite é para jogar uma
atividade aprendida nas aulas de Educacao Fisica, no segundo dia, a turma pode escolher qualquer
jogo ou mais de um jogo.
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Com base nesse exemplo, percebi que os grupos dialogavam e buscavam
melhor entender os argumentos uns dos outros, fazendo-os reconhecer pontos de
convergéncia e acordo durante o debate. Ao final da roda de conversa, alguns
estudantes sugeriram que eu refizesse os combinados do recreio com o quinto ano,
para tentar amenizar este problema.

Na turma 80B houve o mesmo estranhamento com o registro de audio e,
novamente, mantive somente as anotagdes do caderno de campo. Em um momento
de muita conversa e pouca concentracdo, enquanto eu explicava a proposta, uma
estudante disse brincando: “ordem no tribunal!” Outra estudante sugeriu “e se
fizermos esse debate tipo um julgamento, com um grupo defendendo que atrapalha
e o outro falando que néao atrapalha?”.

O grupo considerou a ideia interessante, no entanto, avaliei que a intencéo
era discutirmos, ouvirmos diferentes opinides e ndo dar uma sentenca. Com isso,
sinalizei ndo se tratar de uma ideia legal em que alguém julgasse ou desse um
veredicto de qual argumento venceu. Eles insistiram e sugeriram um formato similar
aos debates entre candidatos a uma eleicdo, com réplica e tréplica. Concordei e,
juntos, organizamos as seguintes regras: vamos debater a relacdo entre o tempo
livre e a as aulas de Educacéao Fisica; cada grupo teria cinco minutos para defender
a sua ideia, “sem perder a amizade”; o outro grupo tem dois minutos para fazer
perguntas e mais um minuto para responder; a professora controla o tempo de cada
grupo®.

Com fundamento nas diretrizes descritas, concordei e acrescentei que eu
poderia fazer algumas consideracdes no final, sobre os dois argumentos. Assim
combinado, 0s grupos se reuniram, conversaram e decidiram seus argumentos e
retornaram para a mesa de debate.

O primeiro grupo defendeu a ideia de ndo haver problemas na relacdo entre
as aulas e o tempo livre. Os estudantes se revezaram dando exemplos e justificando
gue tanto no tempo livre, quanto na aula de Educac¢éo Fisica, quando aparece um
problema € devido ao fato de as pessoas nao respeitarem 0s combinados
relacionados aos espacos e equipamentos. Defenderam um recreio mais orientado,

para que houvesse organizacdo em tudo, nas aulas, jogos e no tempo livre.

32 0 termo foi utilizado pelos estudantes como forma de deixar claro que poderiam apresentar ideias
contrarias e questionarem os argumentos uns dos outros, mas que nao seria nada pessoal, que era
um debate de ideias e que ndo poderia afetar a amizade entre eles.
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O segundo grupo levantou as seguintes questbes: “Na aula, o professor
organiza. E no recreio, quem vai organizar?” “Se o professor organiza o recreio,
deixa de ser tempo livre?” “O tempo é livre ou tem obrigagcdo?”. A partir de tais
indagacdes, estudantes dos dois grupos comecaram a lembrar de situagcbes que
colaboraram nestas polémicas, como o futebol da hora do recreio, em que as
meninas ndo conseguem jogar com 0S meninos por nao respeitarem o direito delas.

Como havia encerrado o tempo combinado, passei a palavra para o segundo
grupo, que afirmou existir um problema na relagéo entre o tempo livre e as aulas de
Educacdo Fisica, atribuindo-o a falta de respeito aos combinados. Defenderam
ainda, que a organizacdo vem da presenca das regras e das pessoas que sabem
respeitar os combinados. Neste momento, relembraram uma aula que compartilhei
com uma professora de portugués, quando reunimos as duas turmas para brincarem
juntos em um amistoso que nao havia sido combinado previamente, o que fez com
gue eles se sentissem prejudicados.

Ao considerar que eu havia mudado as regras e desrespeitado o combinado
da aula, os estudantes afirmaram que o professor também pode causar problemas
na relacdo entre aula e tempo livre. O primeiro grupo, que defendia a mediacao dos
adultos para garantia das regras, aproveitou o ensejo para reforcar que os adultos
também tinham que obedecer as regras, pois ao rompé-las, atrapalham a escola, os
estudantes e as aulas.

Os estudantes concluiram que o respeito as regras colaborava na
organizacao do uso dos tempos e espacos escolares de maneira justa. O horario do
encontro acabou sem que eu pudesse dividir com eles as minhas consideracodes e,
como ja haviam julgado a professora e as aulas, foram se despedindo e indo
embora.

A turma 80A foi reunida com a mesma dinamica, no entanto, a estudante que
fazia o estagio em Educacdo Fisica quis acompanhar uma parte da atividade da
pesquisa, 0 que causou um pouco de timidez nos participantes. Quando
organizamos 0s grupos, eles ficaram mais a vontade para avaliar a relacéo entre 0s
espacos do tempo livre que coincidiam com as aulas de Educacao Fisica.

Um grupo defendeu o argumento de que nao havia problemas, ndo havia
conflitos, que a aula de Educacéo Fisica era mais livre e o problema era permanecer

na sala.
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O segundo grupo avaliou que, com aula ou tempo livre, o problema era a
preguica dos estudantes, pois a maioria dos jovens ndo quer fazer nada, s6
encontrar, bater papo e mexer no celular. Pensei que a discussdo nesta turma
trilhava diregdes que nos afastavam do debate, centralizando as reflexdes no
individuo e nos desejos dos jovens, fato este que dificultou o redimensionamento da
conversa para 0 espago escolar.

Uma estudante que sempre defendeu as propostas relacionadas ao skate na
escola, falou que o desinteresse era consequéncia da mesmice da escola: “se
houvessem coisas diferentes como patins, bike e skate, as aulas ficariam mais
interessantes e, no tempo livre, poderiam aproveitar o que aprenderam nas aulas”.
(CADERNO DE CAMPO, 27/09/2022). Outra estudante concordou e defendeu que
0s estudantes tém que trazer sugestdes de atividades diferentes, como a esgrima.

Como se nota, foram consideracdes importantes, porém, observei que 0s
colegas ndo se interessaram muito pela opinido das duas. Quando encerrei a
atividade, elogiei a postura das estudantes, me posicionando de modo que eu havia
entendido o recado, concordando com o argumento que apresentaram, sobre a
importancia de conhecer e aprender coisas novas.

O modo como as rodas de conversa/debate trouxe elementos do cotidiano
das aulas e da compreenséao que os estudantes haviam desenvolvido sobre o tempo
livre na escola, se afastava da ideia de conflito entre professor e aluno, sem negar
as divergéncias que fazem parte do contexto das aulas.

O percurso da pesquisa-ensino e a ampliacdo de perspectivas sobre 0 espaco
escolar permitiu aos estudantes melhor compreender o “arquipélago de lugares”
onde as aulas de Educacéo Fisica se inserem, reconhecendo o0s sujeitos implicados
nas praticas e os impactos das suas representacdes e escolhas, 0 compromisso ou
a falta dele, a responsabilidade, as contradicdes, como elementos que impactam a

experiéncia de todos.
5.4. Avaliacado da Educacéo Fisica e da pesquisa-ensino

O més de outubro coincidiu com varias demandas e atividades, incluindo a
recreacdo em comemoracéo ao dia das criangas, a semana de recesso e a atividade

de campo desenvolvida por mim, junto aos estudantes do 8° e 9° ano, com visita a
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Exposicdo MO Divertimento: Corpos e Sensibilidades, realizada pelo Centro de
Memorias da Educacéo Fisica (CEMEF), na Escola de Educacao Fisica, Fisioterapia
e Terapia Ocupacional (EEFFTO) da UFMG. Consequentemente, o Ultimo encontro
da pesquisa-ensino ocorreu na Ultima semana de outubro, quando reuni todos os
estudantes envolvidos na pesquisa, no auditério da escola para apresentar um
instrumento de avaliagcdo organizado por meio do Google Forms (Anexo G).

O formulario foi composto por sete questdes. As duas primeiras eram sobre o
Eixo 1 - Investigando concepcbes e espacos relacionados ao tempo livre dos
estudantes. As questdes 3 e 4 se referiam ao Eixo 2 - Investigando o espaco
escolar: tempo livre na escola. A quinta questéo tratava do Eixo 3 - Investigando as
aulas de Educacéo Fisica na relacdo com os espacos de tempo livre e as demais
guestdes abordavam a articulagdo entre os eixos, em um plano geral.

O questionario foi respondido por vinte estudantes e as respostas foram
compiladas e organizadas em um unico quadro (Apéndice 10).

Com os estudantes reunidos, os informei que naquele ano ndo teria mais
aulas de projeto, apenas um questionario avaliativo a ser respondido nas proximas
semanas, por meio de um link do Google Forms. Conversamos sobre 0s eixos e 0s
encontros, de forma a relembrar as atividades e os dados produzidos em cada aula,
na intencdo de ajuda-los a refazer o percurso da pesquisa. Foi uma forma que
encontrei para auxilid-los em responder o formulario. Disponibilizei-me para ajudar
aqueles que precisassem de ajuda para acessar e preencher o questionario que se
fizeram durante as aulas de Educacdo Fisica. Para tanto, foram reunidos dois
estudantes por vez para usar os computadores e a internet na escola. Apenas cinco
estudantes preencheram o formulario em casa. Os outros 15 se dispuserem a
preencher na escola, com auxilio de uma professora ou de um colega. Os demais
afirmaram nao ter interesse em fazer esta ultima atividade.

Com relacdo as respostas coletadas por meio do formulario, o que mais
despertou interesse nos encontros do primeiro eixo foi respondido por alguns
estudantes como encontros criativos, divertidos e interativos, destacando os
instrumentos utilizados para coleta de dados como fator positivo. Outros
adolescentes elogiaram o fato de conversarem e ouvirem as opinides uns dos
outros. Dois estudantes mencionaram o fato de conhecer a rotina dos colegas e ver

aspectos similares como fator positivo, 0 que destaca o fato de as interacdes e 0
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didlogo entre os sujeitos envolvidos na pesquisa promoveram trocas e construcdo de
novos conhecimentos e saberes.

A maioria dos estudantes mencionou a percepc¢ao da existéncia dos espacos
para usufruto do tempo livre no bairro e o desejo por transformar esses lugares
como aspecto mais relevante, no primeiro eixo, permitindo a compreenséo de que
houve uma ampliacdo de perspectiva em relagdo ao bairro e ao territorio
cartografado.

A respeito do modo como avaliavam os instrumentos utilizados para a coleta
de dados (mapas e desenhos), os estudantes descreveram ter considerado
interessante, diferente e terem gostado da experiéncia por aprender a usar 0S
recursos disponiveis na plataforma da Google ndo se cansar ao fazer isso. A maior
parte dos estudantes destacou o fato de conhecer novos lugares como algo positivo
proporcionado pelos mapas. A experiéncia do desenho a méao livre também foi
mencionada por um estudante que afirmou ndo saber desenhar.

Sobre as questdes relacionadas ao segundo eixo, que se referia aos espacos
escolares em relacdo ao tempo livre, ao perguntar o que havia chamado a atencéo
dos estudantes com a investigacdo na escola, alguns mencionaram a relacao entre
a escola e o bairro, o que associei a percep¢do dos espacos escolares como parte
deste territorio. Outros estudantes consideraram as rotinas na escola monoétonas, ao
descrever que eram todas iguais. No entanto, a maior parte dos adolescentes citou
como aspecto relevante, as descobertas desses encontros, como 0S espagos na
escola que ndo conheciam, as diferencas nos usos feitos por outras pessoas, 0s
lugares nado utilizados e as possibilidades criadas por meio das propostas, entre
outros.

Com relacdo a utilizacdo de registros fotograficos como estratégia de
producdo de dados dessa etapa da pesquisa, esta foi considerada uma experiéncia
legal e divertida, seja pelo reconhecimento da producéo do registro pessoal, pelo
reconhecimento das escolhas ou usos subijetivos. Mas foi destacado, principalmente,
por mostrar ou ilustrar as ideias, pensamentos, a imaginacdo, as descobertas,
curiosidades e criatividade dos estudantes envolvidos na pesquisa.

A respeito das aulas de Educagdo Fisica, ao refletir se os encontros
despertaram interesse, curiosidade ou impressdes sobre as aulas, os estudantes

descreveram a variedade de préaticas e de espacgos possiveis nessas aulas, se
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referindo a lugares abertos, comuns ao tempo livre dos adolescentes e sobre a
possibilidade de expressarem sua criatividade nas aulas ou fora delas, se
exercitando. Os debates sobre as aulas também foram mencionados como fator que
uniu os estudantes na discusséao das ideias.

Com relacdo as questfes que trataram de noc¢des gerais da pesquisa e das
experiéncias vividas ao longo do percurso, uma das proposicOes era que 0S
estudantes conceituarem o tempo livre. A resposta obtida foi como tempo para ficar
onde gosta, fazendo o que gosta, sem outras obrigacdes, saindo de casa,
encontrando os amigos, pensando na vida e usufruindo o lazer.

Ao questionar como poderiamos compartilhar com o restante da escola o que
haviamos aprendido ao longo da pesquisa-ensino, varias alternativas foram
indicadas, utilizando o ambiente fisico da escola e outros meios virtuais. Os
estudantes elencaram a possibilidade de passar nas salas, utilizar cartazes, o
recreio, videos ou disponibilizar por meio de links as experiéncias vividas no projeto.
No entanto, a maior parte sugeriu a votacdo ou apreciacdo das propostas
formuladas por eles, apresentando-as aos outros estudantes. Houve, também,
sugestbes relacionadas a vivéncia do tempo livre dentro das aulas e da rotina
escolar.

A avaliacéo final dos estudantes desencadeou a narrativa sobre a cartografia
do territério que construimos juntos, no percurso da pesquisa-ensino. Ao ler estes
registros, percebi que o exercicio de ampliar a perspectiva sobre os espacos
relacionados ao tempo livre nos permitiu mirar uma paisagem mais complexa,
composta por lugares e pessoas, incluindo a intimidade dos lares e a provocacao
das ruas, praca, campao e da escola. Considero tal resultado, um convite para o
encontro com outras pessoas, outros lugares, sentidos e afetos.

Ao reconhecer nos relatos dos estudantes sobre o exercicio de artistagem
dos espacos a alegria de quem mirou novas perspectivas, inventaram-se novos usos
para espacos e transformando o cotidiano. Consequentemente, partilhei com a
orientadora, minhas impressfes e a intencdo de ampliar a pesquisa-ensino,
formulando, junto com os adolescentes, uma maneira de apresentar suas propostas
para a escola. Tendo em vista que o0 ano letivo de 2022 ja estava por se encerrar, a

intencao foi de retomar este processo no ano letivo de 2023.
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5.5. O planejamento participativo

Ao iniciar o ano letivo de 2023 na EMMECSB, solicitei a inclusdo da proposta
de Planejamento Participativo na pauta da primeira reunido administrativa. Para
tanto, apresentei todo o percurso da pesquisa-ensino desenvolvida, as propostas
formuladas pelos estudantes e o desejo manifestado por eles em expor as
proposicdes a outros estudantes e tentar implementa-las no cotidiano da escola.

A direcdo da escola se mostrou receptiva, mas advertiu para a inviabilidade
de efetivar as propostas fora do turno das aulas e solicitou que fossem apreciadas
apenas aquelas destinadas ao turno da manha. Diante da aprovacao da direcéo e
dos colegas, o proximo passo foi retomar o debate junto aos estudantes.

No més de fevereiro, logo apos o recesso de carnaval, reuni os estudantes
envolvidos na pesquisa, no auditério da escola. Eles, que agora estdo no nono ano,
estavam ansiosos desde o primeiro dia de aula e me procuraram perguntando
guando retomariamos os encontros. Expliquei ao grupo que havia formulado uma
proposta que chamei de Planejamento Participativo e propus que a apresentacao
ocorresse na quadra. Seria um tipo de exposicao ou uma feira de cultura, em que
todos tivessem a oportunidade de conhecer as propostas.

Os estudantes se mostraram animados, porém, timidos com a possibilidade
de falar em publico a frente de toda a escola. Diante dessa situacao, sugeri que
fizéssemos como uma apresentacdo de posters e que, em grupos, ficassem a
disposicdo para tirar duvidas e coletar as assinaturas daqueles estudantes que
apoiassem as suas propostas. Tal sugestdo foi bem aceita e lhes pareceu
interessante. Concordaram.

Foi necessario um segundo encontro para revisar as propostas e manter
aquelas que se destinavam ao turno das aulas, de acordo com as orientacées da
direcdo. Organizei os estudantes na arquibancada da quadra e eles se dividiram em
sete grupos para reler as propostas e reformula-las. Foram escolhidos os espacos
da quadra, patio em frente ao vestiario, em frente a direcdo, de entrada e o auditério.
Dois novos espacotempos foram incluidos que foram a proposta da parede de
escalada substituida por um mural destinado aos estudantes, em que cada turma
ficaria responsavel por preenché-lo com mensagens positivas e incentivadoras a

outros estudantes. A ideia era tornar a escola mais agradavel. Outra proposta se
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destinou as aulas de projetos, reivindicando que tratassem de temas de interesse
dos estudantes.

Foram confeccionados cartazes para divulgar a realizagdo do evento,
contendo breves explicacbes a respeito da dinamica. Estes cartazes foram afixados
em todas as turmas e no patio da escola. Ao passar nas salas afixando os informes,
eu fazia um breve resumo do percurso da pesquisa e explicava para as turmas como
seria 0 evento. Os estudantes das turmas que nao participaram da pesquisa
perguntavam se poderiam apresentar suas propostas e eu informava que nesta
edicdo nao seria possivel, mas se o evento fosse interessante e a implementacdo
das propostas fosse positiva, poderiamos fazer outras edicbes e apreciar as
propostas de outros estudantes.

Também foram confeccionados posteres para exposicdo e apresentacdo. Os
grupos dos estudantes envolvidos na pesquisa receberam cépias dos posters para

gue pudessem se organizar e planejar como fariam a exposicao (Figura 14).

Figura 14 — Fotos dos cartazes de divulgacdo do Planejamento Participativo da

EMMECB no corredor da escola

Fonte: acervo pessoal da autora (2023)

No dia 9 de marco de 2023, organizamos a quadra para o evento (Figura 15),
dispondo mesas e cadeiras como se fossem expositores dos posters. Além dos
grupos de exposi¢cdo das propostas, outra equipe foi formada para fazer o registro
fotografico do evento e o apoio técnico (microfones, caixas de som, distribuir as
listas de assinatura). ApOs o recreio, durante os dois ultimos horérios, reunimos as

quinze turmas da escola na quadra e iniciamos o primeiro Planejamento Participativo

da EMMECB.
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Pelo fato de a quantidade de estudantes para visitacdo ser muito grande,
decidimos dividir em dois blocos. No primeiro, as turmas do quinto ao sétimo ano do
ensino fundamental visitavam o0s posters e assinavam as listas das propostas que
considerassem interessantes. Enquanto isso, as turmas de oitavo e nono ano
aguardavam na arquibancada para, depois, se revezarem.

Ao final, conferimos as listas e todas as propostas para verificar se tinham
assinaturas de estudantes de todas as turmas, professores e da direcdo, o que fez
com que considerassemos todas as propostas aprovadas.

Figura 15 — Fotos do evento: Planejamento Participativo

Fonte: dados da pesquisa produzidos pela estudante da turma 90C

Na semana seguinte, organizei os equipamentos necessarios e divulguei o
resultado do evento junto a direcédo, professores e turmas. Os representantes das
turmas, juntamente com os estudantes envolvidos no projeto, ficaram responsaveis
em auxiliar na organizacdo das atividades, que ja foram implementadas no cotidiano
da escola.

Com a finalidade de garantir o registro do percurso da pesquisa e do evento,
construimos uma edicdo especial do jornal Estacdo Icaivera e, no contexto da
pesquisa, 0 mesmo correspondeu ao produto educacional (Apéndice 11).

Os estudantes que demonstraram interesse em participar do jornal,
participaram dos encontros para a idealizacdo das informacgdes relevantes e sua
disposicdo no impresso. Individualmente ou em pequenos grupos, os estudantes

produziram os textos, propuseram uma disposicdo para o texto e as imagens no
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jornal. Foram orientagbes editadas por mim, por meio do Canva, dando origem a
versdo digitalizada do jornal®3,

A versdo impressa foi disponibilizada no més de maio para os estudantes
envolvidos na pesquisa e para a comunidade escolar por meio da biblioteca da
EMMECB. Ela ficard a disposicdo para consulta ou como registro do evento,

compondo o acervo de memorias da escola.

33 De acordo com Gongalves (2022, p. 15) O Canva, que é uma ferramenta online gratuita de design
grafico. Dada a sua simplicidade de manuseamento, foi projetada para ser acessivel a todos os
pablicos, mesmo para aqueles que tém menos aptiddes tecnoldgicas. E uma plataforma de criag&o
grafica online, que funciona como um software de navegador web e/ou App para dispositivos smart
movel, que permite criar designs, utilizar centenas de templates e usufruir de diversas ferramentas de
edi¢cdo, capaz de criar graficos de midia social, apresentacdes, poOsteres, dentre diversos conteddos
visuais, inclusive a criagdo de historias. Possui a versdo de uso gratuito e esta disponivel online, e
pode ser acessado pelo navegador web do computador e/ou pelo App instalado nos dispositivos
moveis. O Sistema integra milhdes de imagens, fontes, modelos e ilustracdes.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

“A alegria ndo chega apenas no encontro do achado, mas faz
parte do processo da busca. E ensinar e aprender ndo podem
dar-se fora da procura, fora da boniteza e da alegria”.

Paulo Freire - Pedagogia da autonomia (2001).

Ao chegar a reta final do mestrado e reassumir minhas atividades como
professora de Educacdo Fisica nas duas escolas municipais dos bairros Icaivera,
admito o cansaco acumulado pelas trilhas percorridas. Mas, por outro lado,
reconheco que muito maior é o entusiasmo por tudo que aprendi. Retomar os
estudos foi um exercicio de amadurecimento profissional, emocional e intelectual,
gue mais do que trazer segurangas e certezas, reavivou a disposicéo para duvidar,
guestionar, investigar e me reinventar permanentemente.

Ao escrever a primeira versao do projeto de pesquisa, eu pretendia investigar
na Escola Municipal Vereador José Ferreira de Aguiar, aspectos do curriculo em
Educacao Fisica da Rede Municipal de Contagem. Porém, a partir das leituras e dos
debates desenvolvidos ao longo das disciplinas do mestrado, da interacdo com o0s
colegas e com os professores, optei por uma mudanca, desenvolvendo a pesquisa
na Escola Municipal Maria Elena da Cunha Braz. Foi uma decisdo assertiva, uma
vez que as tensdes entre professor e estudantes, no contexto das aulas de
Educacao Fisica das quais me recordava ao refletir sobre a minha pratica docente,
no periodo que antecedeu a pandemia de Covid-19, careciam de investigacao e de
transformacéo.

Durante o periodo de isolamento social, passamos por grandes mudancas
gue alteraram as rotinas de todas as pessoas e afetaram o modo como ensinamos e
aprendemos, tanto nas escolas quanto nas universidades. Neste contexto, seguir
com o mestrado por meio do ambiente virtual foi desafiador, mas resguardou nossa
saude e integridade fisica. Além disso, conseguimos aprender com o uso de
tecnologias, formas inovadoras e criativas de partilhar experiéncias com o0s
professores e colegas, de aprender e refletir juntos, mediados pelo computador e por
celulares.

Com relacéo a fazer docente, junto aos estudantes e a escola, apds o periodo
de isolamento social, foi necessario reconstruir a relagdo entre as pessoas e 0s

espacos educacionais. Surpreendentemente, os conflitos outrora relacionados as
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diferentes representaces que incidiam sobre o as aulas de Educacao Fisica e que
motivaram a investigacado sobre a relacdo entre os estudantes, o tempo livre e 0
espaco escolar, ndo mais correspondiam ao contexto pos-pandémico, de retomada
das atividades presenciais. Ao investigar as representacdes e lugares reconhecidos
pelos estudantes para usufruto do tempo livre, a presenca exclusiva do ambiente
domeéstico exigiu a busca de elementos conceituais que auxiliassem na pesquisa.

Ao investigar as representacdes atribuidas aos espacos escolares, considerei
relevante analisar aspectos relacionados a arquitetura, a finalidade dos espacos, a
um curriculo oculto manifestado na forma, que educa as pessoas ao utilizarem estes
espacos. Nesse sentido, foi de significativa importancia me aproximar do referencial
oriundo da geografia humanista e superar uma visdo desencarnada do territorio,
reconhecendo o espaco praticado das cidades, dos bairros, da escola e da
Educacdo Fisica, transitados e vividos corporalmente, significando e sendo
significado por outras representacfes materializadas no ambiente.

Outra contribuicdo importante refere-se ao didlogo com o referencial teorico
gue trata dos aspectos politicos, econdmicos e sociais presentes na relacdo entre as
pessoas e 0 espaco. Ao refletir sobre o territério do Icaivera, reconhecendo as
precariedades da escola, dos equipamentos publicos e admitindo as mazelas que
recaem sobre a populacdo periférica, empobrecida, foi possivel analisar como a
segregacao dessas pessoas as excluem de uma experiéncia de bem viver a cidade,
de uma cidadania completa.

A partir da pesquisa-ensino, dos instrumentos e das estratégias adotadas na
coleta de dados e da andlise articulada com o referencial tedrico incorporado ao
estudo, foi possivel ampliar a perspectiva dos adolescentes e colaborar na
percepcdo da complexidade dos espacos descritos, dentro e fora da escola. A
complexidade das praticas sociais dos estudantes constituiu um territério onde a
dimensdo singular das histérias se encaixava, agregando as ruas e bairros,
ultrapassando os limites geograficos das cidades.

Ao desenvolver todo o processo de pesquisa-ensino junto com os estudantes
e reconhecer a criatividade expressa em suas falas, registros e propostas, 0
conceito de artistagem e sua dimensdo estética, ética, politica e artistica me
pareceram coadunar com este exercicio de investigar e transformar o cotidiano e a

escola. A artistagem nao se restringiu ao campo das acbOes que provocaram
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mudancas no tempo livre dos estudantes dentro e fora do horério das aulas, mas,
gerou conhecimentos sobre a experiéncia discente e docente, transformando as
relagcbes entre as pessoas no contexto escolar e, especialmente nas aulas de
Educacéo Fisica.

Ao longo do percurso, pode parecer que a Educacao Fisica foi se tornando
um elemento secundario, compondo a paisagem da pesquisa. No entanto, percebo a
importancia dos estudantes no percurso da pesquisa e como o0 modo com que
refletiram sobre o territério, a escola, o cotidiano e o tempo livre, forneceram
elementos que adensam a relagdo entre os saberes emergentes da investigagcéao e
os saberes da Educacao Fisica Escolar.

Para além dos prédios escolares, dos equipamentos publicos e da liturgia das
aulas, existe a relacdo entre as pessoas e delas com os lugares, a significar e ser
significado — o0 que pode parecer obvio, mas na minha praxis foi transformadora —
admitindo a centralidade nos sujeitos, nas pessoas, nos estudantes e sua relacéo
com o conhecimento experienciado nas aulas de Educacéao Fisica.

Construir outras relagdes com espacotempo da escola e da Educacéo Fisica
escolar, permitiu consolidar seu carater de espaco de conhecimento, de saberes
experienciais sem, necessariamente se opor a outras experiéncias que coabitam o
lugar das aulas, trazendo uma praxis em dialogo com a experiéncia do tempo livre.
Com isso, incorporou as mudancas em curso que reconfiguraram as representacoes
espacos dentro e fora da escola e os desafios da educacdo e da sociedade. Além
disso, como a compreensao sobre o tempo livre na escola e da escola estimulou os
estudantes a construirem proposi¢cdes autbnomas de ocupacdo dos espacos, a
Educacao Fisica se tornou mais uma das experiéncias nestes lugares, trazendo para
o cotidiano das aulas mais leveza ao abordar os temas relacionados a esta area do
conhecimento.

Outro desafio se apresenta, na relacdo dos adolescentes e suas proposicdes
frente a dimenséo politica da escola - que por vezes apdia as iniciativas, em outra as
repreende, outras ainda demonstra instabilidade e intimidacdo frente a autonomia e

organizacdo dos estudantes®*. A escola e a comunidade escolar precisam manter

34 Durante a pesquisa, os estudantes do 5° ano do ensino fundamental, apesar de participarem do
planejamento participativo, ficaram aquém das propostas e transformacg8es ocorridas no tempo livre,
em funcdo de questdes estruturais da escola (outro grupo de professores e um recreio separado dos
outros estudantes). Alguns estudantes dessas turmas organizaram uma manifestacdo que chamaram
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compromisso democrético de construir coletivamente o espaco escolar, a partir do
didlogo e do debate. E uma tarefa tio complexa e dificil, quanto necessaria.

No percurso da pesquisa-acdo Os estudantes, ao partilhar suas idéias e
torna-las reais no contexto da escola, materializam o exercicio autbnomo, criativo e
emancipado de superar as representacdes da escola como um nao-lugar, ocupando-
a, transformando-a e convocando os colegas a fazer parte dessas transformacgdes. E
eu, como professora-pesquisadora, ao me perceber como parte dessa trama que
liga nossos mundos e sentimentos, também me senti tocada e transformada por esta

experiéncia.

“Amar o perdido
deixa confundido
este coracao.

Nada pode o olvido
contra 0 sem sentido
apelo do Nao.

As coisas tangiveis
tornam-se insensiveis
a palma da mao.

Mas as coisas findas,
muito mais que lindas,
essas ficardo.”

Carlos Drummond de Andrade_ Memoria

de “greve do recreio”, onde colaram cartazes reivindicando a unido dos recreios e o usufruto das
atividades votadas no Planejamento Participativo (Apéndice 12). Alem disso, se organizaram para
ndo voltar para as salas e ficar no segundo recreio também. Diante desse fato, a direcdo da escola
tratou o episodio como pichagéo e depredacdo do espago escolar, os repreendeu e advertiu para que
nado tornassem a fazer nenhum ato similar. Fatos como este exemplificam os desafios abordados
neste paragrafo.
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ANEXOS
ANEXO A - Carta de Anuéncia Institucional

Titulo da Pesquisa: “O exercicio cartografico na pesquisa-ensino: Representacdes
de estudantes sobre o espaco vivido no Territério do Icaivera, na escola e na
Educacao Fisica”.

Orientadora de pesquisa: Profa. A Dra. MeilyAssbudLinhales

E-mail: meily_linhales@yahoo.com.br

Tel: 31 991850722

Pesquisadora Responsavel: Paola Oliveira da Fonseca

E-mail: paolafonseca@semed.betim.mg.gov.br

Tel: 31 983819692

Prezada direcdo da Escola Municipal Maria Elena da Cunha Braz;

A Mestranda Paola Oliveira da Fonseca, do Mestrado Profissional em
Educacdo Fisica em Rede Nacional (PROEF), da Escola de Educacado Fisica,
Fisioterapia e Terapia Ocupacional da Universidade Federal de Minas Gerais realiza
uma pesquisa intitulada “O EXERCICIO CARTOGRAFICO NA PESQUISA-ENSINO:
Representacfes de estudantes sobre o espaco vivido no Territério do Icaivera, na
escola e na Educacgéao Fisica”, sob orientacdo da pesquisadora da EEFFTO-UFMG,
Profa. A Dra. MeilyAssbuLinhales. A pesquisa tem por objetivo compreender como
estdo estabelecidos os usos e significacbes dos espacos escolares da Escola
Municipal Maria Elena da Cunha Braz, articulando-os com as representacdes de
educacéo fisica e tempo livre, a partir dos documentos escolares e do didlogo com
os estudantes. A investigacdo sera desenvolvida no decorrer do ano de 2022, com o
registro de algumas aulas da professora. Seréo realizadas observacdes e registros
audiovisuais durante as aulas. Todo o material recolhido como registro da pesquisa
sera usado apenas nas analises do estudo. As imagens e audios captados durante
as aulas seréo utilizados para a produgéo do trabalho final do curso de Mestrado e,
posteriormente, em textos e artigos para publicacdo cientifica, sendo que nenhuma

informacdo relativa a identificacdo dos/as estudantes/as ser4 revelada.
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Esclarecemos que ndo ha riscos para os estudantes e ndo havera nenhuma
mudanca na rotina de aula dos mesmos. Nao havera auxilio financeiro aos
voluntarios, tampouco beneficios de qualquer natureza para participacdo no estudo.
Todas as despesas relacionadas serdo arcadas pelos responsaveis desta
investigacdo. A instituicdo estara livre em qualquer fase da pesquisa para se recusar
a participar ou para retirar sua anuéncia, sem prejuizos adicionais para a mesma.
Qualquer duavida, favor entrar em contato através do e-mail:
paolafonseca@semed.betim.mg.gov.br,e/ou pelo telefone (31) 983819692, ou
através do e-mail: meily_linhales@yahoo.com.br e/ou pelo telefone (31) 991850722.

Antecipamos agradecimentos.

Paola Oliveira da Fonseca — Mestranda

Profa. A Dra. MeilyAssbuLinhales — Orientadora da pesquisa

Via para a Instituicédo

Eu, )
representante da Instituicao , estou ciente da
pesquisa intitulada “O EXERCICIO CARTOGRAFICO NA PESQUISA-ENSINO:

Representacfes de estudantes sobre o espaco vivido no Territério do Icaivera, na

escola e na Educacao Fisica”, realizada pela professora Paola Oliveira da Fonseca,
sob orientacdo da Profa. Dra. MeilyAssbuLinhales, do Mestrado Profissional em
Educacao Fisica em Rede Nacional - PROEF e concedo anuéncia formal para a

coleta de dados.

Betim, de de 20

Assinatura
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ANEXO B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Familias)

Titulo da Pesquisa: “O exercicio cartografico na pesquisa-ensino: Representacdes
de estudantes sobre o espaco vivido no Territério do Icaivera, na escola e na
Educacao Fisica”.

Orientador de pesquisa: MeilyAssbuLinhales

E-mail: meily_linhales@yahoo.com.br

Tel: 31 991850722

Pesquisador Responséavel: Paola Oliveira da Fonseca

E-mail: paolafonseca@semed.betim.mg.gov.br

Tel: 31 983819692

Senhores pais ou responsaveis;

Seu/sua filho/a esta sendo convidado a participar da pesquisa de Mestrado
intitulada  “O  EXERCICIO CARTOGRAFICO NA PESQUISA-ENSINO:
Representacfes de estudantes sobre o espaco vivido no Territério do Icaivera, na
escola e na Educacédo Fisica”, a ser realizada na Escola, pela professora de
Educacao Fisica Paola Oliveira da Fonseca. O objetivo da pesquisa € compreender
como estdo estabelecidos o0s usos e significagbes dos espacos escolares,
articulado-os com as representacdes de educacéao fisica e tempo livre, a partir dos
documentos escolares e do didlogo com os estudantes. Para essa pesquisa, seréo
analisadas algumas aulas de projeto da turma do/da seu/sua filho/filha, analise essa
gue sera feita pelo proprio professor da turma. Serdo realizados observacfes e
registros audiovisuais durante as aulas. Nao havera nenhuma mudanca na rotina de
aula dos estudantes. Todo o material recolhido como registro da pesquisa sera
usado apenas nas analises do estudo. As imagens e audios captados durante as
aulas serdo utilizados para a producdo do trabalho final do curso de Mestrado e,
posteriormente, em textos e artigos para publicacdo cientifica, sendo que nenhuma
informacdo relativa a identificacdo dos/as alunos/as sera revelada.

Esclarecemos que a participacdo do/a adolescente na pesquisa é totalmente
voluntaria, embora o/a mesmo/a deva participar das aulas normalmente. Nesse

caso, seriam retiradas das andlises as imagens nas quais ele/a estiver presente. E
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importante ressaltar que ndo havera nenhum tipo de custo aos estudantes e néo
esta prevista remuneracdo de nenhum tipo para nenhum participante.

Informamos que esta pesquisa atende e respeita os direitos previstos no
Estatuto da Crianga e do Adolescente- ECA, Lei Federal n° 8069 de 13 de julho de
1990, sendo eles: a vida, a saude, a alimentacao, a educacédo, ao esporte, ao lazer,
a profissionalizacao, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia
familiar e comunitaria. Garantimos também que sera atendido o Artigo 18 do ECA:
“E dever de todos velar pela dignidade da crianca e do adolescente, pondo-os a
salvo de qualquer tratamento desumano, violento, aterrorizante, vexatorio ou
constrangedor.” Durante o estudo, alguns registros serao feitos pelos estudantes em
ambientes que fazem parte da sua rotina. Tanto na escola como em outros
ambientes, riscos como tropecar, cair, esbarrar em outras pessoas ou em objetos
previamente dispostos nos ambientes (mobiliario) e sofrerem arranhdes ou
machucados podem acontecer. Nos ambientes fora da escola, recomendamos
especial atencdo ao transito e ao trafego de veiculos nas ruas, para evitar o risco de
atropelamento. Orientamos o0s estudantes para que se desloquem com seguranca e
consciéncia, se posicionem de maneira segura para sua condicdo de pedestre,
utilizando as calcadas e evitem andar ou permanecer na rua.

Em caso de danos decorrentes da pesquisa, o participante de recebera a
assisténcia integral e imediata, de forma gratuita, pelo tempo que for necessario,
bem como tem direito a indenizacdo em caso de danos decorrentes do estudo.

Caso o (a) senhor (a) tenha duvidas ou necessite de maiores esclarecimentos
podera nos contatar nos contatos fornecidos neste termo, ou entrar em contato com
O Comité de Etica em Pesquisa — CEP-UFMG através dos seguintes contatos:
Telefone: (031) 3409-4592 - E-mail: coep@prpg.ufmg.br, ou consultando o site
https://www.ufmg.br/bioetica/coep/

Pai/responsavel: Eu, li e

compreendi as informacdes fornecidas acerca dos procedimentos da pesquisa. Por
estar de acordo com as condi¢des do estudo, como descritas, assumo a participagao
do/a meu/minha filho/a na
pesquisa “O EXERCICIO CARTOGRAFICO NA PESQUISA-ENSINO:

Representacfes de estudantes sobre o espaco vivido no Territério do Icaivera, na
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escola e na Educacéo Fisica” e compreendo que posso retirar meu consentimento e
interrompé-lo a qualquer momento, sem penalidade ou perda de beneficio. Ao
assinar este termo, néo estou desistindo de quaisquer direitos meus. Uma via deste

termo me foi dada.

Betim, de de

Assinatura do pai/responsavel

Pesquisadores:NOs garantimos que este termo de consentimento sera seguido e
gue responderemos a quaisquer questdes que o (a) participante colocar, da melhor

maneira possivel.

Betim, de de

MeilyAssbuLinhales

Paola Oliveira da Fonseca
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ANEXO C — Termo de assentimento Livre e Esclarecido (estudantes)

Vocé estd sendo convidado a participar da pesquisa “O EXERCICIO
CARTOGRAFICO NA PESQUISA-ENSINO: Representacbes de estudantes sobre o
espaco vivido no Territério do Icaivera, na escola e na Educacgdo Fisica”,
coordenada pela professora Paola Oliveira da Fonseca.

Orientador de pesquisa: MeilyAssbuLinhales

E-mail: meily_linhales@yahoo.com.br

Tel: 31 991850722

Pesquisador Responsavel: Paola Oliveira da Fonseca

E-mail: paolafonseca@semed.betim.mg.gov.br

Tel: 31 983819692

Caso voceé se disponha e seus responsaveis autorizem, gostariamos de saber
guais os lugares no bairro Icaivera e na escola que vocé usa em seu tempo livre e
como isso influencia nas aulas de Educacéo Fisica. Vocé sO precisa participar da
pesquisa se quiser, € um direito seu e ndo terd nenhum problema se desistir. Os
adolescentes que irdo participar desta pesquisa tém de 12 a 15 anos de idade. A
pesquisa sera feita na escola, onde os adolescentes das turmas de 8° ano do ensino
fundamental, durante as aulas de projeto, irdo desenvolver atividades mapeando
espacos no bairro e na escola. Para isso, serdo usados registros das atividades das
aulas de projeto, registros de fotos e mapas elaborados através do Google Earth, o
gue € considerado seguro, mas € possivel ocorrer riscos relacionados ao
deslocamento no espaco escolar e fora dele.

Garantimos o atendimento ao Artigo 18 do ECA: “E dever de todos velar pela
dignidade da crianca e do adolescente, pondo-os a salvo de qualquer tratamento
desumano, violento, aterrorizante, vexatério ou constrangedor.” Durante o estudo,
alguns registros serdo feitos pelos estudantes em ambientes que fazem parte da sua
rotina. Tanto na escola como em outros ambientes, riscos como tropecar, cair,
esbarrar em outras pessoas ou em objetos previamente dispostos nos ambientes
(mobiliario) e sofrerem arranhdes ou machucados podem acontecer. Nos ambientes
fora da escola, recomendamos especial atencdo ao transito e ao trafego de veiculos

nas ruas, para evitar o risco de atropelamento. Orientamos os estudantes para que
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se desloguem com segurancga e consciéncia, se posicionem de maneira segura para
sua condicao de pedestre, utilizando as calgadas e evitem andar ou permanecer na
rua. Em caso de danos decorrentes da pesquisa, 0 participante de recebera a
assisténcia integral e imediata, de forma gratuita, pelo tempo que for necessério,
bem como tem direito a indenizacdo em caso de danos decorrentes do estudo.

Caso aconteca algo errado, vocé pode nos procurar pelos telefones que tem
no comec¢o do texto, ou ainda, em caso de duvidas e maiores esclarecimentos,
podera entrar em contato com O Comité de Etica em Pesquisa — CEP-UFMG
através dos seguintes contatos: Telefone: (031) 3409-4592 - E-mail:
coep@prpg.ufmg.br, ou consultando o site https://www.ufmg.br/bioetica/coep/

Mas ha coisas boas que podem acontecer como conhecer a ferramenta
Google Earth, aprender processos de investigacdo e estudo, aprender mais sobre o
seu bairro, a sua escola; refletir sobre seus habitos e de seus colegas de sala, entre
outras experiéncias. Ninguém sabera que vocé esta participando da pesquisa; ndo
falaremos a outras pessoas, nem daremos a estranhos as informac¢des que vOcé nos
der. Os resultados da pesquisa vao ser publicados no contexto académico do
Mestrado profissional em Educacdo Fisica PROEF, mas sem identificar os

adolescentes que participaram.
CONSENTIMENTO POS INFORMADO
Eu aceito participar da pesquisa “O

EXERCICIO CARTOGRAFICO NA PESQUISA-ENSINO: Representagdes de

estudantes sobre o0 espaco vivido no Territorio do Icaivera, na escola e na Educacgéao

Fisica”. Entendi as coisas ruins e as coisas boas que podem acontecer. Entendi que
posso dizer “sim” e participar, mas que, a qualquer momento, posso dizer “néo” e
desistir e que ninguém vai ficar com raiva de mim. Os pesquisadores tiraram minhas
duvidas e conversaram com 0S meus responsaveis. Recebi uma cépia deste termo

de assentimento e li e concordo em participar da pesquisa.

Betim, de de
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Assinatura do menor

MeilyAssbdLinhales

Paola Oliveira da Fonseca
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ANEXO D - Quadro de rotinas
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ANEXO E - Atividade do eixo 1

ESPACOS FiSICOS ESCOLARES, EDUCACAO FiSICA E TEMPO LIVRE NA
ESCOLA MUNICIPAL DO BAIRRO ICAIVERA: INVESTIGANDO MULTIPLOS

OLHARES

Eixol — Investigando concepc¢des e espagos relacionados ao tempo livre dos
estudantes

Vamos imaginar quais espagos no bairro poderiam ser ocupados para o tempo
livre? Onde seria? Como seria? Conversem, imaginem e juntos descrevam este
lugar, possibilidades e intencfes para este espaco imaginario e coletivo. Registre
aqui através de texto, mapas ou desenhos. A intencdo é incluir estes lugares no

mapa da turma.
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ANEXO F — Atividade do eixo 2

ESPACOS FiSICOS ESCOLARES, EDUCACAO FISICA E TEMPO LIVRE
NA ESCOLA MUNICIPAL DO BAIRRO ICAIVERA: INVESTIGANDO
MULTIPLOS OLHARES

Eixo 2 — investigando o espaco escolar: tempo livre na escola
Vamos montar uma proposta para um dos espacgos escolares identificados

como possibilidade ou parte do tempo livre na escola. Para isso, vamos refletir
sobre o contexto e possibilidades que conseguimos formular:

Onde fica este lugar?

Existe alguma aula ou
atividade que acontece ali?
Qual?

Como vocé acha que este
espaco pode ser ocupado
no tempo livre?

Em qual horario? Em quais
dias da semana?

Para vocé, qual a
importancia de aproveitar
este espaco segundo esta
proposta?

Para vocé, qual a
importancia para a escola
de abrir espaco para uma
proposta como a sua?
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ANEXO G - Atividade do eixo 3

MAPEANDO OS TERRITORIOS DO BAIRRO ICAIVERA:
MULTIPLOS OLHARES SOBRE O ESPAGO ESCOLAR, O
TEMPO LIVRE E A EDUCAGAO FiSICA

Orientadora: Profa. Dra. Meily Assbd Linhales

Mestranda; Pacla Oliveira Fonseca

paocla. oliveirafonseca@gmail.com Alternar conta

Ef Maocompartilhado

@

* Indica uma pergunta cbrigatoria

Escreva seu nome e sua turma: *

Sua resposta

Encerramos os encontros da pesquisa com esta avaliagao, lembrando do que
observamos ao olhar o bairro lcaivera: os espagos do bairro, da escola e da aula
de Educagao Fisica; os mapas e desenhos dos lugares usados para aproveitar o
tempo livre; imaginando e inventando possibilidades para espagos e tempos
observados, entre tantas outras coisas...

E hora de relembrar e registrar aqui parte desse percurso!

1. Durante os encontros referentes ao Eixo 01, investigamos no bairro [caivera ‘
quais espacos correspondiam ao tempo livee dos estudantes, dentro e fora do
hordrio das aulas, seus usos e possibilidades.

0 que mais chamou a sua atengio nestes encontros? O que vocé consegue
lembrar que tenha despertado a sua curiosidade, interesse ou qualquer outra
impressdo relacionada & escola?

Sua resposta é’
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2. Uma das formas de registro destes encontros foi através de mapas *

colaborativos, editados pelo Google Eath, e registros de desenhos. Como vocé
descreve a experiéncia com mapas e desenhos, investigando estes lugares
relacionados ao tempo livre?

Sua resposta

3. Durante os encontros referentes ao Eixo 02, investigamos na EM Maria Elena  *
da Cunha Braz quais espagos correspondiam ao tempo livre dos estudantes,
dentro e fora do horario das aulas, seus usos e possibilidades.

0 que mais chamou a sua atencéo nestes encontros? O que vocé consegue
lembrar que tenha despertado a sua curiosidade, interesse ou qualquer outra
impressdo relacionada a escola?

Sua resposta

4. Uma das formas de registro destes encontros foi através de fotografias dos
espacgos escolares, compartilhadas no grupo de Whatsapp. Como vocé descreve a
experiéncia de fotografar a escola, investigando estes lugares relacionados ao
tempo livre?

Sua resposta

5. Durante os encontros referentes ao Eixo 03, discutimos sobre os lugares *
reconhecidos para o tempo livre e para as aulas de Educacgéo Fisica.

0 que mais chamou a sua atenc¢éo nestes encontros? O que vocé consegue

lembrar que tenha despertado a sua curiosidade, interesse ou qualquer outra
impressao relacionada as aulas de Educagéo Fisica?

Sua resposta
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6. Como voceé descreveria o que é tempo livre? *

Sua resposta

7. Como podemos compartilhar com a escola o que aprendemos durante estes  *
encontros?

Sua resposta

Enviar Limpar formulario

Nunca envie senhas pelo Formuldrios Google.

Este conteldo nao foi criado nem aprovado pelo Google. Denunciar abuso - Termos de Servico - Politica de
Privacidade

Google Formularios
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APENDICES

APENDICE 1 - Quadro de observacdes sobre a rotina

Est | Observacfes
A3 Tempo livre: ndo sei as horas, mas eu converso com meus amigos, como comida, danco, faco
Fem | karaoké e etc.
A8 Leio livro e vou para o ensaio
Fem
A10 | Leio livro 22hr todos os dias
Mas
A1l | Ajudo minha mée nas coisas, fico em casa, jogo video game, desenho, mexo no celular, brinco
Fem
Al12 | Sempre tiro um tempo para ficar com minha familia todo dia e brincar com meus animais e
Fem | estudar. De vez em quando eu faco exercicio fisico, mas € bem raro eu fazer
B1 O meu tempo livre se baseia em ler, ver videos, filmes, anime, mexer no Pinterest, ouvir
Fem | muisica enquanto jogo cochilar.
Minha tia vem toda quinta por conta do trabalho e vai embora aos sadbados.
Ir ao quarto do meu irm&o se trata de atazanar ele, jogar, ver filme ou dormir com ele.
Programas de TV s6 assisto com minha méae
B2 Nos sdbados almoco na casa dos meus avés
Mas | Ajudo em casa quando posso e ajudo no almogo também
Organizo meus dias de lei da atracéo
Falo com meus amigos e leio livros nas horas vagas
B3 Geralmente cuido do meu irm&o durante a noite, porque minha mae trabalha
Fem | Fico tranquila das 13 as 16 hr
B4 Uma vez no més vou ao dentista
Fem | Semana sim, semana néo, limpo a minha igreja com minha mé&e e minhas irmas
B5 Todos os meus dias séo iguais. Os Unicos dias livres e diferentes sdo sabado e domingo
Mas
B6 Uma vez no més vou para a casa do meu pai
Fem | Eu tenho tempo livre s6 23 hr
B7 Minha vida, por mim
Mas | Prei (play) jogo
13as15h
B8 As vezes gosto de dormir as 17 h
Mas
B10 | Nada = mexo no celular. Meu tempo livre
Fem
B11 | Arrumo a casa todo dia
Fem | Meu tempo livre é na hora que termino tudo
A coisa mais legal de fazer é deitar e descansar e ficar de boa
C3 Nos meus tempos livres ou eu mexo no celular ou eu durmo
Fem | Ou fagco meus deveres e dou uma voltinha pelo bairro
Dormir tarde nos finais de semana
C5 Na maioria dos finais de semana, n6s comemos hamburguer, pizza, pastel ou cachorro quente
Mas
C6 Entdo essa € minha rotina. E hoje, por exemplo, vou fazer faxina para a minha avo.
Fem | E tenho tempo livre dia de quinta feira
C8 Nos fins de semana eu so0 treino futebol se ndo tem jogo de campeonato
Fem
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APENDICE 2 - Quadro com dados dos desenhos da turma 80C
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APENDICE 3 — Quadro com dados dos desenhos da turma 80A
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APENDICE 4 — Quadro com dados dos desenhos da turma 80B
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APENDICE 5 - Trés desenhos com os registros das distancias e dos percursos

A esquerda, desenho que se inspira no desenho das ruas, avenidas e no
relevo do territério; ao centro, desenho que representa o entrecruzar dos percursos;
a direita, desenho com espacos em branco que representam a distancia entre os

lugares.

Fonte: Dados produzidos na pesquisa por estudantes das trés turmas.
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APENDICE 6 — Imagem do mapa produzido pela turma 80A ao utilizar o Google

Earth (identificados com localizador na cor verde)

23/04/2023 18:18 Google Earth
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Fonte: Dados produzidos durante a pesquisa.
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APENDICE 7 — Imagem do mapa produzido pela turma 80B ao utilizar o Google

Earth (identificados com localizador na cor roxa)

23/04/2023 18:19 Google Earth
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Fonte: Dados produzidos durante a pesquisa.
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APENDICE 8 — Imagem do mapa produzido pela turma 80C ao utilizar o Google

Earth (identificados com localizador na cor amarela)

23/04/2023 18:20 Google Earth
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Fonte: Dados produzidos durante a pesquisa.
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APENDICE 9 — imagem do mapa em 3D, produzido por meio do Google Earth
incluindo os locais utilizados e sugeridos pelos estudantes para usufruto do

tempo livre

2310412023 18:26 Google Earth
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Fonte: Dados produzidos durante a pesquisa.
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APENDICE 10 - Quadro com as respostas do formulario Google Forms

Avaliacdo do percurso

Total de estudantes que responderam ao questionario 80A - 5 estudantes

80B — 4 estudantes

80C — 11 estudantes

Eixol
O que mais chamou a sua atencao nestes encontros? O que vocé consegue lembrar que tenha
despertado a sua curiosidade, interesse ou qualquer outra impresséo relacionada ao Icaivera?

1. Ogue mais me chamou atengao nos encontrou foi poder ouvir a opinido dos outros estudantes e poder
melhorar o bairro com a opinido de cada um, e oque me despertou mais foi melhorar o bairro para os
moradores do barro e ter mais opgdes de passa tempos.

2. 0O gque mais me chamou atenc¢ao foi que tem varios locais bons aqui no Icaivera que esta sendo
desperdigados, quando podiam muito bem esta sendo utilizado pra fazer varias coisas legais.

3. Cada aula foi diferente e mais criativa, fiquei bastante interessada de como transformar uma coisa que ja
esta pronta em um bairro, em outra, meio g adaptar ou ter varias funcoes.

4. Chamou a atenc¢éo foi quando nos discutimos sobre os espacos livres na escola, despertou a minha
curiosidade foi que nos temos que melhorar o nosso bairro.

5. Oque chamou mais minha atencg&o foi que tem varios lugares do bairro que podem ser usados para tempo
livre mas, a maioria ndo o usa para isso.

6. Ogue mais chamou minha atengé&o foi o encontro onde olhamos lugares na escola para ver com pode ser
utilizados de outra forma

7. A minha participac&o e dos meus colegas o0 qgue me chamou mais atenc&o e falta de participacdo da
comunidade.

8. Chamou ateng&o que a maioria dos tempos livres das pessoas € igual, pois ndo tem muito espago no bairro

9. Umas das coisas que mais chamou minha atengdo foram os lugares que da para aproveita n6s tempos
livres

10. As diferentes formas das pessoas usarem o seu tempo livre.O campo de barro e a sorveteria

11. Eu achei muito legal a pesquisa sobre a escola porque ela tem que melhorar mais.

12. As pessoas gostarem de fazer coisas diferentes, um campo de terra e a pracinha

13. O QUE CHAMOU A MINHA ATENCAO FOI QUE A GENTE FALOU SOBRE O BAIRRO ICAIVERA

14. O que mais chamou a aten¢ao foi a criatividade das pessoas. Nada

15. Na parte de Google Earth ajudou bastante, e nos espac¢os da escola

16. Os varios lugares do bairro que podemos aproveitar no tempo livre

17. Cada um tem um tempo diferente, e isso e muito legal

18. Que a escola ficou mais divertida e interativa

19. Icaivera e bom territério para aproveitar

20. Nada

Uma das formas de registro destes encontros foi através de mapas colaborativos, editados pelo Google
Earth, e registros de desenhos. Como vocé descreve a experiéncia com mapas e desenhos, investigando
estes lugares relacionados ao tempo livre?
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1. Achei diferente e bom, porque a maioria das pessoas usa a internet e com o Google Earth é mais féacil de
descobrir lugares novos

Eu gostei bastante principalmente porque através dos mapas eu conheci lugares que eu ndo conhecia

O GOOGLE EARTH FOI EXPERIENCIA MUITO BOA , NELE CONSEGUIR MAIS APRENDIZADO , E
APRENDIR A USA-LO

A experiéncia foi muito boa da para enxergar muitos lugares que da para passa o tempo livre

w

Eu descrevo a minha experiéncia que foi muito bom de descobrir lugares novos.
Foi uma experiéncia legal e divertida e que faz ensinar e descobrir lugares.
Muito boa e interessante, por que néo sabia mexer no Google Earth e aprendi.

Que no mapa vocé conseguiu ver muitos lugares que dar pra passar o tempo livre

© ® N o o &

E bem legal por que a gente se diverte bastante sem se cansar
10. Foilegal visitar algumas partes do bairro pelo Google Earth
11. Incrivel, foi uma forma muito mas facil de aprender digamos.
12. Muito boa e mais facil de encontrar oque agente procura.
13. Boa porque eu estou aprendendo cada dia mais.

14. Gostei do mapa e dos desenhos

15. Foi boa masné&o sei desenhar

16. Interessante e divertida.

17. Nuncaconstrui um mapa

18. Diferente

19. Foi bom

20. Naosei

Eixo2
O que mais chamou a sua atengado nestes encontros? O que vocé consegue lembrar que tenha
despertado a sua curiosidade, interesse ou qualquer outraimpresséo relacionada a escola?
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10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.

De um grupo que pensou ter na escola nos horarios vagos quando o professor falta, filmes muitos
interessante para aprender e desperta conhecimento nos horarios vagos.

O que mais chamou minha atenc¢éo foi que na nossa escola tem varios espacos que podem ser usado no
nosso tempo livre que nao esta sendo utilizado.

Que com esses encontros a escola se torna mais atrativa e o que mais chamou minha foi que as
brincadeiras se tornaram mais divertidas

Que tem muitos lugares que podem ser usados para algum tipo de brincadeira. Ter mais curiosidade para
descobrir lugares novos na escola

Achei interessante a quantidade de espagos na escola que poderiam estarem em uso em atividades em
incriveis mas, estdo so existindo.

Oque me chamou atengéo foi descobrir 0s espagos que podemos usar para passar o tempo livre fazendo
esportes fisicos.

Na escola tem muitos lugares que da para aproveita e pode estudar esses lugares e ter uma ideia e muito
bom

A QUADRA E UM LUGAR PARA UM TEMPO LIVRE NA ESCOLA, E O PATIO, NELES CONSEGUIMOS
FAZER VARIOS JOGOS

Eu descobrir oque meus colegas fazem na hora livre e ver a diferenca de rotina de cada um

Que tem lugares que os alunos poderia aproveitar mais com jogos ou outros tipos de aulas

O gue mais me chamou a minha atencao foi o projeto de calistenia que eu sugeri

Que tem lugares que dao pra usar no tempo livre, e ver a casas dos seu amigo

Chamou mais atenc&o foi saber mais sobre o espaco livre da escola, n&o.

Achei q a maioria desse tempo livres da escola s&o todos iguais

Nossa criatividade em colocar até piscina, foi muito boa.

Nada. N&o consigo lembra as coisas que eu me interessei

A escola boa o que tem relacionada mais no alimento

Que poderia anda de bicicleta no tempo livre etc.

Falamos sobre os pontos da escola e do bairro

N&o tem muito espaco

Uma das formas de registro destes encontros foi através de fotografias dos espagos escolares,
compartilhadas no grupo de Whatsapp. Como vocé descreve a experiéncia de fotografar a escola,
investigando estes lugares relacionados ao tempo livre?
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1. Umadas formas que podemos compartilhar a opinido um dos outros foi com as fotografias, com isso
podemos mostrar a imaginagdo de cada um.

2. A experiéncia foi muito boa, além de tudo descobrimos quais sao os locais que os alunos mais utilizam no

seu tempo livre.

Que tiramos varias fotos dos espagos da escola para termos ideias do que podemos fazer no tempo livre

Foi uma experiéncia divertida, e que me fez pensar em muitas formas de utilizar os espagos da escola.

Foi bem divertido fotografar a natureza e os espagos abertos da uma sensacao de paz e tranquilidade

SOBRE TIRAR FOTO NOS ESPACOS DA ESCOLA E BOM, SO QUE NO MEU CASO NAO ESTOU NO

GRUPO

Eu descrevo que estes lugares que eu fotografei que podia melhorar estes espagos.

o o M w

N

Muito bom porque agente que fotografou pensa em muitas idéias boas e possiveis
Eu acho bom principalmente que através de fotografia tem com refletir melhor
10. Foi bem legal fotografar alguns lugares da escola pra desperta criatividade
11. Interessante q desperta curiosidade e criatividade por certos lugares
12. Boa pois fotografei os lugares onde uso meu tempo livre na escola
13. Sim porque para compartilha grupos Whatsapp fotografia
14. Foi bom e divertido as fotografia e ajuda bastante
15. Muito legal, nés consegue ter varias ideias
16. Gostei de fotografa os pontos da escola
17. Ah,foi diferente porém legal.
18. Muito legal e diferente.
19. Divertido e interessante

20. E uma experiéncia legal

Eixo3
O que mais chamou a sua ateng¢ado nestes encontros? O que vocé consegue lembrar que tenha
despertado a sua curiosidade, interesse ou qualquer outra impresséo relacionada as aulas de Educacao

Fisica?
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1. Lembro que em um desses encontros fizemos um debate com prés e contras sobre lugares que séo usados
em tempo livre e nas aulas de Educacéo Fisica. Foi um debate interessante, cada um defendeu o seu lado
e acabou sendo divertido, e foi interessante saber que tem jeito de tornar o tempo livre e as aulas de
Educacao Fisica boas para serem executados juntos.

2. Sobre mulheres no futebol que é muito importante porque os meninos falam que as meninas ndo sabem
joga etc. mais eu acho muito importante as participagéo das meninas no futebol e isso que me chamou a
atencéo.

3. As aulas de educagéo fisica nem todo mundo gosta de participar, mas é muito boa e principalmente quando
tem varias escolhas de jogos como por exemplo: futebol, vdlei, dama, corda e etc.

4. Foi que as aulas se tornaram mais legais e divertidas com esses encontros e o que despertou minha
curiosidade foi no dia de fotografar a natureza e os espacos abertos

5. Os encontros me chamou muita a atengéo sobre imaginar um espago para poder interagir na vida fisica, e
oque me despertou o interesse foi imaginar um espago de lazer.

6. O que mais me chamou a atengao foi a quantidade de espagos. Que melhora a qualidade de vida a base
de exercicios fisicos

7. Achei legal, porque o tempo livre das aulas de educagéo fisica pratica muito esportes, (podia ter mais
guadras)

Que a professora tem um jeito muito bom de explicar e nessas aulas a gente teve um bom aprendizado
Que tem outros espacos livres no horario de educagéo fisica além do patio e da quadra

10. Discutimos um pouco sobre os pontos da escola e sobre a aula de educacéo fisica

11. Que podemos usar mais esportes nos tempos livres e na Educacéo Fisica

12. E que podemos usar o mesmo espaco de tempo livre e na educagaofisica

13. OQUE MAIS CHAMOU MINHA ATENCAO FOI QUANDO FALARAM QUE IA TER EXCUSAO

14. Aula de educacaofisica é boa mais tem quem mais jogos

15. E bom porque muitos dos alunos tém criatividade

16. Podemos usar mais esportes como basquete e etc.

17. Fui um projeto aonde uniu pessoas.

18. Nada. N&o nada

19. Néo sei

20. Né&o

Geral
Como vocé descreveria o que é tempo livre?
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1. O tempo livre pra mim e tirar um tempo da rotina de casa ou trabalho e sair um pouco de casa e se divertir
dentro dos esportes fisicos, e

2. Tempo livre pra mim,seria passar suas horas vagas fazendo ou estando em um lugar que vocé goste.

3. E passar o tempo para pensar em vocé mesmo, passar um tempo para se divertir com os amigos, etc.

4. O tempo livre é quando ndo tem nada pra fazer e fica a sua escolha o que vocé vai fazer

5. Temos mais tempo livre quando vocé nao tem nem uma obrigacdo para fazer

6. TEMPO LIVRE PARA MIM SIGNIFICA , QUE VC USA-LO PARA FAZER OQUE VC GOSTA

7. Eumlugar que podemos aproveitar pra rir, brincar ,conversa e estudar

8. Um tempo que podemos fazer o que quisermos sem nenhum dever/obrigagéo.

9. Podiater mais uma quadra na escola e curso gratis na escola.

10. Divertir ser feliz e aproveitar as coisas boas da vida etc.

11. Tempo livre é um lazer € um tempo que ndo tem nada pra fazer

12. Tempo livre é ter aquele tempo pra vocé fazer oque quiser

13. Para pesar na vida ou no tempo livre sala biologia

14. Onde vocé pode fazer coisas que vocé gosta e etc.

15. Tempo de laser, descansar, se divertir

16. Na&o ter nada pra fazer

17. Ficaseifazer nada

18. Brincadeiras

19. Se divertir

20. Diversao

Como podemos compartilhar com a escola o que aprendemos durante estes encontros?
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1. Tentar fazer as coisas que a gente pensou na escola e falar com nossos colegas para ver a opinido deles e
fazer o melhor para escola.
2. Que foi muito bom aprendemos mais sobre o bairro o tempo livre da gente e as oportunidades que temos
navida e s6 uma para aproveitar
3. Que o projeto nos ensinou muita coisa que tem muita diversao por ai e que nos ajuda a termos mais
responsabilidade
4. Podemos apresentar todas as ideias dos encontros em uma reunido com pessoas do projeto (uma de cada
sala).
5. Cartaz, videos, durante os recreios com musicas, indo de sala em sala e falando sua experiéncia
6. Fazendo um mini video explicando tudo que aprendemos com varias imagens bem legais
7. Podemos compartilhar em uma aula que sega como um tempo livre para os alunos.
8. Que tem espagos livre mais que nao usamos pois nem percebemos direito
9. Entre cartazes e dentro das redes sociais que a maioria tem acesso.
10. Compartilhando ideias para a escola se torna mas interessante
11. Dando mais palestras para a escola sobre o projeto da escola
12. Podemos utilizar os espagos da escola para um tempo livre
13. Compartilhar com a escola e a diregao
14. Pelainternet, links, etc.
15. As propostas dos alunos
16. As propostas dos alunos
17. Por links
18. Né&osei
19. Né&osei
20. SIM
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APENDICE 11 - Imagens da edicdo especial do Jornal Estac&o Icaivera

dedicada ao Planejamento Participativo

BETIM - MAIO DE 2023

e

TSepk

ESTACAO ICAIVERA

EDIGAO ESPECIAL:

PLANEJAMENTO
PARTICIPATIVO

]

Fotos por Paola Oliveira Fonseca e Rayane Jully Gongalves Braga

Aprenda mais sobre o jornal Estacdo Icaivera.
Saiba mais sobre a pesquisa-ensino, desenvolvida aqui na EMMECB.
Entenda como surgiram as propostas e o Planejamento Participativo,
conheca a opiniao dos estudantes da nossa escola e muito mais!
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BETIM - MAIO DE 2023

0 JORNAL ESTACAO ICAIVERA ESTA DE VOLTA!

Texto por Emilly Victéria do Nascimento
e Nayara Gabriela Silva Santos =

Criado em 2009, durante a gestao da
diretora Cicera Oliveira e das vices Claudia
Matoso e Nicia Aires, o jornal foi idealizado
e coordenado pela professora de Lingua
Portuguesa, Maria do Rosario Figueiredo
Tripodi (mais conhecida como Zara). Os
estudantes do ano do ensino
fundamental participaram desse projeto, a

oitavo
partir de encontros, onde organizavam
grupos que desenvolviam as pesquisas e
produziam os textos publicados no jornal.
Durante muitos anos, o Estacao Icaivera
permaneceu parado no tempo. NOs nao o
conheciamos porque ninguém nunca havia
falado dele ou continuado o projeto e suas
publicagdes, o que ¢é muito triste. Mas
2023,
responsabilidade de retomar este jornal,
contando um pouco da sua origem e
ajudando a construir uma nova historia.

agora, €m assumimos a

Nessa edicao, além de reinaugurar o
jornal Estacao Icaivera, vamos abordar
projeto que deu origem ao
Planejamento Participativo e as atividades
que temos aproveitado no recreio e no
tempo livre dentro da escola.

outro

Estagio Feaibera

COPA 2014: ENTRE
EXPECTATIVAS E FRUSTRACOES

Atrasos e Imprevistos preocupam

ENGAJADO COM A CAUSA
DOS JOVENS DO ICAIVERA
0.

1005 JOVENS 0O TCAIVERA.

LEIA TAMBEM:
* EDUCACAO QUE ULTRAPASSA A SALA DF AULA

* PARA ONDE VAI 0 DINWEIRO DAS MULTAS
ox TRinsTo.

- 08AS NAO CONCLUIDAS ENTRISTECEN.
MORADORKS 0O ICAIVIRA

“O ‘Estacao Icaivera’, jornal
estudantil, nasceu na primavera
de 2009, como um projeto da
Escola Municipal Maria Elena da
Cunha Braz, do qual
participavam 31 alunos do 9°
ano, e que tem como uma das
principais motivacoes
desenvolver no aluno o desejo
pela escrita, pela pesquisa, pela
leitura; isto porque parte deles
participava de uma maneira
pouco expressiva das praticas da
cultura letrada. Muitos tém na
escola, o unico espago onde
lidam com livros, revistas,
jornais, entre outros. Portanto,
sempre foi claro para a escola
que ela tinha que promover e
fomentar, cada vez mais, esses
momentos e torna-los, sempre,
mais significativos.”

Fonte:

http:/ /estacaoicaivera.blogspot
.com/, em 21/04 /2023
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COMO SURGIU O PLANEJAMENTO PARTICIPATIVO
DA EMMECB?

Texto e Fotos por Paola Oliveira Fonseca

Em 2022, desenvolvi uma
pesquisa-ensino na nossa escola e
# convidei os estudantes do oitavo
ano para participarem dos
| Wbl llllllllllll\l‘.ITTEH\"'"“'"' encontros, investigando dentro e

LTI | || B fora da escola os espacos onde

e

2 aproveitavam o seu tempo livre. Ao
identificar estes lugares,

a observando aqueles que ja
conheciamos, imaginando

possibilidades em espagos pouco
aproveitados, comecaram a surgir
ideias para ocupar estes espacgos,
tornando o dia a dia desses
estudantes mais interessante e

agradavel.
Os estudantes que participaram da pesquisa-ensino inventaram propostas

relacionadas ao espago escolar, tao criativas e legais, que decidimos
compartilhar com toda a escola. Juntos avaliamos a possibilidade de vivé-las
e experimenta-las no nosso dia a dia.

Em 2023, reuni os estudantes envolvidos na pesquisa-ensino e juntos
organizamos o primeiro Planejamento Participativo da nossa escola. Neste
evento, apresentamos e aprovamos sete propostas relacionadas ao uso dos
espacos escolares, no tempo livre.

Ao partilhar suas ideias e torna-las reais, estes adolescentes transformaram
o cotidiano da nossa escola para melhor, tornando o recreio e os horarios
vagos mais interessantes e criativos. Como professora-pesquisadora, me
sinto muito feliz por participar desta experiéncia e com muito orgulho dos
estudantes da nossa escola.

Essa historia nao acaba aqui, ela esta apenas comecando... No proximo

Planejamento Participativo, outras propostas podem colaborar para tornar

nossa escola ainda mais legal!

ESTACAO ICAIVERA - EDICAO ESPECIAL PAGINA 3
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0 COTIDIANO DOS ESTUDANTES

Texto por Gabriel Vieira Lopes de Oliveira

e Nicoly Gabrielle Rocha

No més de maio, nos encontramos no patio da escola com a professora
Paola para fazer a primeira atividade do projeto. Ela nos entregou uma folha
com um quadro onde as colunas correspondiam a semana (de segunda a
domingo) e as linhas se referiam aos turnos (manha, tarde e noite). Ao
preencher o quadro, n6s descreviamos as nossas rotinas.

Observando as nossas respostas, nos chamava a ateng¢ao como as
atividades se repetiam, como faziamos as mesmas coisas, com pequenas
mudangas aos sabados e domingos. Também percebemos que o tempo
dedicado a aproveitar melhor a vida, o descanso e o tempo livre é muito
pequeno, diante das obrigacoes que temos na escola e em casa.

Ao comparar nossas respostas com as de outros colegas, percebemos
como somos parecidos e fazemos as mesmas coisas: acordamos e vamos
para a escola; voltamos para a casa e almogamos; algumas pessoas ajudam
com os trabalhos domésticos, outros fazem cursos e atividades fora de casa.

Ao perceber atividades diferentes, divertidas ou mais animadas
desenvolvidas por outras pessoas, outras possibilidades nos vém a cabega,
de romper com a rotina chata e monétona, incluindo coisas legais e
diferentes que possamos fazer no nosso dia a dia.

"Todo dia ela faz tudo sempre igual” ® i & —
—
"Me sacode as seis horas da manha" ' M
v R
"Me sorri um sorriso pontual” \ v I

Imagem Canva 2023

"Todo dia eu s6 penso em poder parar"

"Meio-dia eu s6 penso em dizer nao" t I y

"Depois penso na vida pra levar”

Trechos da musica Cotidiano (1971), de Chico Buarque
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MAPAS E DESENHOS

Texto por Karen Sophia da Silva Soares

Em um dos encontros, fomos para
a cantina e fizemos desenhos de onde
passamos o nosso tempo livre. Foi
interessante pensar sobre o que
fazemos no nosso dia a dia, ver que
outras pessoas tém rotinas parecidas
com as minhas. No meu desenho, fiz
questdo de incluir o meu pai, pois ele
estd presente em vdrios momentos
do meu cotidiano, seja no tempo livre
ou nas minhas responsabilidades.

Em outro encontro, aprendemos a
usar o Google Earth e o Maps. N&s
vimos o planeta Terra, o Brasil, a
cidade de Betim, o bairro Icaivera e
até a escola. Depois vimos as ruas e
as casas dos estudantes
participantes do projeto. Na minha
casa, por exemplo, ndo deu para ver
muita coisa, provavelmente porque
minha rua ndo tinha asfalto e o carro
da Google ndo conseguiu passar por
Id. Ainda assim, minha casa foi
incluida no mapa, usando a projecdo
2D.

Foi interessante produzir desenhos
e mapas, porque despertou a minha
curiosidade de saber mais sobre o
dia a dia, sobre o bairro e sobre o
mundo.

| Imagem Canva 2023

O Google Earth é uma ferramenta
digital capaz de identificar lugares,
construgoes, cidades, paisagens,
entre outros elementos, porque gera
mapas bidimensionais, mapas de
satélite e simuladores de paisagens,
ja que apresenta no seu interface um
modelo tridimensional do globo
terrestre, construido a partir de
mosaico de imagens de satélite
obtidas de fontes diversas, imagens
aéreas (fotografadas de aeronaves) e

GIS 3D.

Fonte: Wikipédia, Google Earth

(2022).

Aponte a camera do seu celular para
este QR Code e acesse o Google Earth:

o

ESTACAO ICAIVERA - EDICAO ESPECIAL
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BETIM - MAIO DE 2023

FOTOGRAFANDO 0S ESPACOS ESCOLARES E
INVENTANDO NOVAS POSSIBILIDADES

Texto por Lavinia Leticia dos Reis Santos
Maria Luiza Oliveira Silva

Em um dos encontros, fizemos atividades relacionadas ao projeto
investigando lugares que seriam 6timos para aproveitar o tempo livre na
escola. Ao tirar fotos desses lugares vazios, enxergamos possibilidades de
criar eventos e usos dos espacos. Aprendemos muito ao desenvolver idéias
proveitosas para tornar o ambiente da escola mais 0til e agraddvel no
tempo livre.

Essa experiéncia nos inspirou e motivou todos nds para que pensdssemos
além da nossa realidade, colocando em prdtica nossas idéias e vontades.
Ao imaginar na escola, ambientes mais socidveis para os estudantes no
tempo livre, inventamos formas de relaxar, desfocar dos problemas e
melhorar o convivio com os colegas.

PAGINA 6 ESTACAO ICAIVERA - EDICAO ESPECIAL
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AVALIACAO DO PROJETO E DA EDUCACAO FisICA

Ao encerrar os encontros da pesquisa, os estudantes
foram convidados a responder um formuldrio, avaliando
o que haviam aprendido ao longo desse percurso. Vinte

estudantes responderam & sete questdes que se referiam
as suas impressoes sobre os espagos de tempo livre no
bairro, o tempo livre na escola e a relacdo das aulas de
Educacgdo Fisica com esses lugares. A estudante Bruna
Dias Costa, da turma 902, analisou as respostas dos

colegas e dividiu conosco a sua opinido:

"O projeto da nossa queridissima Paola fez com que pensdssemos 'fora
da caixinha'. Nés avaliomos a escola em vdrios aspectos, desenvolvemos
debates, fotografamos os espag¢os escolares onde poderiamos aproveitar
o tempo livre, utilizamos o Google Earth... Enfim, sé loucural!

Td bom que, as vezes, fomos chamados de marmotas... Mas sabemos o
quanto a professora (como marmota chefe), considera que ndés e as
marmotas somos igualmente adordveis!

Na ultima atividade do projeto, nds estudantes, escrevemos as nossas
opinides, que as vezes s@o semelhantes, outras vezes divergentes:

"8«3’ 5 “E SABE 0 \)@?’,‘C
Cy “O BAIRRO E %%O > “ESSE BAIRRO ZEpU e *!)'\ o
446,00@&4\0 TAO CHATO!” $ %Q’Y\xp SO EXISTE, OH RACA . oQ ?’«O \AO%VhO%
0,9/ 2 % COITADO!” CARA, E UMA “ “Y\O $«POQ
4r, ?' ROTATORIA! 32 ©°
QQ" Goco"‘

Mas todos concordaram que a inova¢do nos espagos e na escola é uma
pauta muito importante! Apesar de algumas pessoas considerarem este
bairro 'o fim do mundo’, existem vdrios espagos com mil e uma utilidades,
ou seja, POSSIBILIDADES!

O projeto nos fez reavaliar muitos lugares; dreas sem ocupacdo, dreas
com ocupac¢do que podiam ser melhoradas e ambientes da escola sem
finalidades especificas. Foi uma experiéncia onde a Educag¢do Fisica nos
fez exercitar nosso corpo e nossas mentes.”
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BETIM - MAIO DE 2023

VISITA AC CEMEF/UFMG

Texto por Rayane Jully Gongalves Braga

Fotos por Paola Oliveira Fonseca

As professoras Paola, Aline e Valéria, juntamente com os estudantes que
participaram da pesquisa e os que participaram da Olimpiada Brasileira
da Matemdtica (OBMEP), promoveram uma visita & Exposicdo Mo
Divertimento: Corpos e sensibilidades, promovida pelo Centro de
Memodrias da Educacdo Fisica, do Esporte e do Lazer (CEMEF).

A visita & exposi¢cdo foi bem interessante e divertida, aprendemos muitas
coisas sobre a histéria dos esportes, como a origem do basquete. Além
disso, aprendemos sobre a Educac¢do Fisica, sobre as Gindsticas e as
atividades que as pessoas praticavam antigamente.

Nés também visitamos os espacos da Escola de Educag¢do Fisica,
Fisioterapia e Terapia Ocupacional (EEFFTO) na UFMG, como a sala de
Gindstica, a parede de escalada, a biblioteca, entre tantos outros lugares
que despertaram o nosso interesse por essas atividades diferentes.

Foi uma experiéncia muito boa, onde vimos coisas que, nos interessaram
e influenciaram a propor outras ideias para a nossa escola.

Universidade de Brasilia
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A CONSTRUCAOC DAS PROPOSTAS DO
PLANEJAMENTO PARTICIPATIVO

Texto por Yasmin Vittoria de Souza Bazilio,

Gabriel Teixeira Rocha e
Kaloa Costa Guerra

Fotos por Paola
Oliveira Fonseca

Em 2023, os estudantes do nono
ano que haviam participado da
pesquisa em 2022, se reuniram com a
professora Paola para debatermos e
organizarmos um evento, onde todos
pudessem conhecer nossas
propostas, afim de aprovd-las e
implementd-las.

Foi necessdrio um segundo
encontro, que ocorreu na
arquibancada da quadra, onde
relemos as nossas propostas e as
reorganizamos, acrescentando novas
ideias e possibilidades. Esse encontro
deu origem a sete propostas muito
boas e eficientes, relacionadas ao
tempo livre na escola, seja no recreio,
nos hordrios vagos por falta de
professores, entre outros. Os espac¢os
relacionados as aulas de projeto e a
um mural para os estudantes,
também fizeram parte das novas
propostas.
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PLANEJAMENTO PARTICIPATIVO:

0 EVENTO

Texto por Yasmin Vittoria de Souza Bazilio,
Gabriel Teixeira Rocha e
Kaloa Costa Guerra

No dia nove de marg¢o, logo apds o recreio, reunimos toda a escola na

sucesso.

quadra e apresentamos nossas propostas, o que foi bem divertido! As
propostas receberam assinaturas de professores e dos estudantes de
todas as turmas, do turno da manhd, o que fez do nosso evento um

Hoje as propostas sdo uma realidade e fazem parte do nosso dia a dia,

com atividades como musica no recreio, jogos e esportes na quadra e fora
dela, de um jeito organizado e sem brigas. Este projeto foi importante para
todos os estudantes, pois trouxe a oportunidade de diversdo e estudos,
ocupando dreas da escola e aproveitando melhor os espagos.

" \
e . S f

Fotos por Paola Oliveira Fonseca e Rayane Jull Galves Braga
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Texto por Andrel Ferreira de Arruda
Desenho por Larissa da Silva Bastos

No inicio de abril,
pessoas, para sabermos sobre as mudanc¢as na

conversamos com vdrias

nossa escola, sobre o modo como as propostas
tem se encaixado no dia a dia dos estudantes e
se tem sido realizadas conforme o combinado.
Um total de 31 estudantes do 5° ao 9° ano

Estudantes Participantes

®50ano
m6oano
®70ano

H 8oano

participaram da nossa entrevista. Confira agora
as suas respostas:

Quando perguntamos o que os estudantes

0 que vocé achou do evento

Planejamento Participativo?

acharam do participativo, a
maioria considerou legal e interessante. Apenas
dois estudantes consideraram ruins.

planejamento

= Legal
B interes:

®Ruim

Ao perguntar o que acharam das propostas
apresentadas no Planejamento Participativo, um

estudante afirmou nd&o achar nada, dois
estudantes consideraram as propostas ruins, no
entanto, a maior parte das pessoas considerou as
ideias apresentadas como legais e interessantes.

O que vocé achou das proposta:
apresentadas?

o Legal
® Interes

¥ Ruim

Sobre a implementa¢do das propostas, cinco
estudantes afirmaram que nada mudou; trés

estudantes consideraram ruins; vinte e dois
estudantes consideraram que a implementacdo
foi legal e interessante.

Alguns estudantes do quinto ano se queixaram
que, com a divisdo dos recreios, eles ndo tém
aproveitado a implementacdo das propostas do
Planejamento Participativo, sugerindo que o

0O que vocé tem achado da
implementagao das propostas?

= Legal
M Interessante
¥ Ruim

® Ndo mudou nac

recreio seja unificado novamente.
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Escola Municipal Maria Elena da Cunha Braz
Edi¢dio especial do jornal ESTAGAO ICAIVERA: Planejamento Participativo

Produto educacional da dissertacéo de mestrado intitulada O EXERCICIO CARTOGRAFICO NA
PESQUISA-ENSINO: Representagdes de estudantes sobre o espago vivido no bairro Icaivera,
na escola e na Educacgdo Fisica, junto ao Programa de Mestrado Profissional em Educacdo
Fisica em Rede Nacional - ProEF/ pélo UFMG.

Desenvolvido pela professora Paola Oliveira da Fonseca, sob a orienta¢do da Profa. A Dra.
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APENDICE 12 — Imagem do cartaz referente a greve do recreio promovida pelo

50 ano do ensino fundamental
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Fonte: acervo pessoal da autora (2022)

CAPES

Ry
unesp
oo - U

HE ey Universidade de Brasilia
S Pedasgenns
&

P 3

ia Unesp



	1. INTRODUÇÃO
	3. TRILHAS DO PERCURSO METODOLÓGICO
	4.2.2 Mapas e desenhos
	4.2.2.2.  Apresentando Ferramentas Digitais – os mapas
	A. O que você queria que o Icaivera “mudaçe”?

	5. ANÁLISE DOS DADOS: O ESPAÇO ESCOLAR E NELE, A EDUCAÇÃO FÍSICA
	5.5.  O planejamento participativo

	ANEXOS
	ANEXO A – Carta de Anuência Institucional
	ANEXO C – Termo de assentimento Livre e Esclarecido (estudantes)


