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RESUMO

Dentre os diversos textos e géneros que atravessam a pratica escolar, ha um género
particularmente constante no dia a dia de alunos e professores: os enunciados de questdes
escolares. No entanto, esses textos de natureza didatica, apesar de frequentes no ensino,
costumam ser relegados a meros instrumentos de avaliagdo, sendo esvaziados de sua dimenséo
textual e desconsiderados como géneros passiveis de analise e sistematizacdo. A negligéncia no
ensino dessas estruturas, porém, tem resultado em um problema comum entre os alunos, que
vai além da disciplina de lingua portuguesa: a dificuldade na resolugédo das questdes escolares,
muitas vezes precipitadamente atribuida a uma matéria especifica ou area do conhecimento.
Nossa hipotese, no entanto, € de que, em certa medida, a dificuldade de compreensdo desses
exercicios ndo reside na compreensdao do conteudo em si, mas sim na interpretacdo do que é
solicitado, isto é, na compreensao textual. Diante dessa questdo, o presente trabalho se prop6s
a examinar em que medida os fatores relacionados & compreensdo textual interferem no
processo de resolucdo desses textos pelos alunos, além de identificar esses fatores, a fim de
compreender suas causas. Para tanto, realizamos uma andlise pormenorizada do género
“questdes escolares”, utilizando um corpus proveniente do banco de itens do Sistema Mineiro
de Avaliacdo e Equidade da Educacdo Publica (SIMAVE). Nossa analise considerou os fatores
que facilitam ou comprometem a compreensdo presentes nesses textos, apoiando-se em estudos
sobre leitura e compreensdo, assim como em pesquisas especificas sobre a andlise de
enunciados de questbes escolares. Os resultados evidenciaram que fatores como excesso de
informagdes, organizacdo textual, demanda de informacfes implicitas, desconhecimento
lexical, complexidade sintéatica e a infrequéncia do item lexical exercem influéncia sobre a
compreensdo dos alunos. Observamos também que o tipo de sequéncia textual bem como a
organizacao destas sequéncias, e a necessidade de deduzir informacdes implicitas no enunciado
sdo aspectos relevantes no processo de leitura desses textos. Esses resultados reforcaram a
importancia do desenvolvimento de habilidades inferenciais e de localizacdo de informacdes,
bem como o papel do Iéxico e da sintaxe na construcdo de significacdo. Destacamos, por fim,
a necessidade de se adotar uma abordagem integrada de leitura, escrita e analise linguistica,
com o objetivo de promover um ensino contextualizado e significativo.

Palavras-chave: Compreens&o textual; Coeréncia textual; Enunciados de questdes escolares;
Leitura.



ABSTRACT

Among plenty of texts and genres that are part of the scholar practice, there is a particular one
which is often present in the daily routine of students and teachers: the statements of school
exercises. Despite being widely used in education, these didactic texts often receive little
attention beyond their function as assessment tools and, therefore, they are overlooked as genres
that can be subject to analysis and systematization. Unfortunately, this neglect has resulted in a
widespread issue among students that goes beyond the scope of the Portuguese language:
difficulties in solving school exercises, often hastily attributed to specific subjects or areas of
knowledge. Our hypothesis, however, challenges this notion, suggesting that the main challenge
lies not in comprehending the content itself, but in effectively interpreting what is being asked,
that is, it consists of a difficulty of textual comprehension. In front this issue, our research aims
to explore how factors related to textual comprehension affect students' ability to solve these
questions, in order to understand their underlying causes better. Therefore, to achieve this goal,
we conducted an in-depth analysis of the “school exercise” genre, utilizing a corpus from the
"Sistema Mineiro de Avaliacdo e Equidade da Educagéo Publica" (SIMAVE). This analysis has
considered the factors that either facilitate or hinder comprehension, based on specific research
focused on analysis of school exercises statements and studies about reading and
comprehension, as well. The findings revealed that factors such overload of information, textual
organization, implicit information demands, lack of lexical knowledge, syntactic complexity
and lexical infrequency had significantly impact students' comprehension. Additionally, the
type of textual sequence and the necessity to infer implicit information from the statements are
crucial aspects affecting students’ reading process. These results emphasize the importance of
developing inferential skills and information retrieval abilities, as well as the role of lexicon
and syntax in constructing meaning. Lastly, we emphasize the need to adopt an integrated
approach that encompasses reading, writing, and linguistic analysis in order to fostering
contextualized and meaningful teaching.

Keywords: Textual comprehension; Textual coherence; School exercises statements; Reading.
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1 INTRODUCAO

Dentre os diversos textos e géneros que atravessam a pratica escolar, hd um género
particularmente constante no dia a dia de alunos e professores: os enunciados de questdes
escolares. Esses textos de carater essencialmente didatico, apesar de frequentes no ensino, séo,
na maioria das vezes, considerados meros instrumentos de avaliacdo e, dessa forma, acabam
sendo, muitas vezes, esvaziados de sua dimensdo textual, isto €, acabam passando
despercebidos como géneros passiveis de sistematizacdo e anélise. A negligéncia no ensino
dessas estruturas, porém, tem resultado em um problema comum entre os alunos, que se
estende, inclusive, para além da disciplina de lingua portuguesa: a dificuldade na resolucao de

questdes escolares.

N&o raramente, ouvimos queixas dos alunos quanto a dificuldade de compreender os
exercicios das mais variadas areas do conhecimento, e, em geral, os alunos acabam atribuindo
tal dificuldade a determinada matéria ou disciplina. A questao é que, em grande parte das vezes,
0 problema com a compreensdo desses exercicios nao reside na incompreensao do contetdo
mesmo da questdo, mas na dificuldade de interpretar o que a questéo esta de fato solicitando.
Infelizmente, porém, ainda pouca atencdo é dada a questdo, que, mesmo alcancando as mais
diversas areas do conhecimento, por ndo ser atribuida a nenhuma delas, acaba caindo numa

espécie de “terra de ninguém” e sendo deixada de lado.

Diante disso, o presente trabalho se dedicara a examinar em que medida os fatores
relacionados a compreenséo textual interferem no processo de resolucéo desses textos por parte
dos alunos, bem como a identificar quais sdo esses fatores, de modo a compreender as causas
de tal problema, para, entdo, indicar caminhos e abordagens para trabalha-lo em sala de aula.
Além disso, em vista da auséncia de uma atribuicdo clara no que tange ao lugar do ensino desses
textos, tencionar-se-a, também, delimitar o campo de estudo desses textos dentro do dominio

do ensino basico.

Para tanto, sera empreendido um exame pormenorizado dos enunciados de questdes
escolares a partir de um corpus retirado do banco de itens do Sistema Mineiro de Avaliagéo e
Equidade da Educagéo Publica (SIMAVE), recorrendo a analise dos fatores facilitadores e
comprometedores da compreensdo presentes nesses textos, partindo de estudos sobre leitura e
compreensdo desenvolvidos por autores como Cafiero (2005), Dell’Isola (1988), Koch e
Travaglia (2001), Travaglia (1999), Marcuschi (1999; 2008), Leffa (1996) e Koch e Elias
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(2008); e de pesquisas voltadas para a analise de enunciados de questdes escolares (AGOSTINI,
2019; SOUZA, 2019; CRUZ, 2012; SOUZA, 2005).

O ensino da competéncia leitora nas escolas deve contemplar, segundo proposto na Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017, p. 74), o ensino de “estratégias e procedimentos
de leitura” que permitam ao aluno desenvolver, dentre outras, as habilidades de localizar,
selecionar e analisar as informagdes presentes nos textos lidos, bem como inferir ou deduzir as
informacdes que estejam implicitas nesses textos, adotando diferentes procedimentos de leitura
para compreender os diferentes tipos de textos e géneros aos quais sdo expostos. Essas
habilidades descritas acima sdo essenciais para que os alunos compreendam ndo somente 0sS
textos que circulam fora do ambiente escolar, como também os textos préprios desse contexto,
como 0s enunciados de questdes escolares. O ensino da leitura desses textos didaticos esta,
inclusive, previsto na BNCC (2017, p. 108; 128) como conteudo a ser trabalhado nos anos
iniciais do ensino fundamental, atribuido ao denominado “campo das praticas de estudo e

pesquisa”, no qual o género enunciado de tarefas escolares é notadamente citado.

O que se observa na pratica, porém, é que esses textos, muitas vezes, ndo sao tomados
como objetos de estudo?, mas apenas como instrumentos de avaliago e/ou objetos de ensino?.
Essa postura parece derivar do pressuposto de que, por estarem em constante contato com esses
textos no processo de ensino-aprendizagem, os alunos ja dominem intuitivamente as
particularidades desse género. Tal raciocinio, entretanto, além de equivocado — a notar pelo
grande namero de queixas dos alunos no que se refere a dificuldade de compreensdo desses
textos —, compromete o desenvolvimento da capacidade reflexiva dos alunos sobre o proprio
processo de aquisi¢do do conhecimento, uma vez que, conforme apontado na BNCC (2017, p.
488-489, grifo nosso), o dominio das praticas de estudo e pesquisa, campo do qual 0s
enunciados de questdes escolares fazem parte, constitui-se como quesito “fundamental para
ampliar a reflexdo sobre as linguagens, contribuir para a construcdo do conhecimento cientifico
e para aprender a aprender”. Vé-se, portanto, que a auséncia do trabalho com essas estruturas
gera uma lacuna no desenvolvimento da competéncia leitora dos alunos e reflete na falta de

autonomia desses no processo de ensino-aprendizagem.

Sendo assim, em funcdo desse ensino lacunar — ou até mesmo, em alguns casos,

inexistente — no que se refere aos enunciados de questfes escolares, a compreensdo desses

! Entendidos, nesta pesquisa, como o objeto alvo das praticas de estudo, isto é, item sobre o qual se objetiva
produzir conhecimento.

2 Compreendidos, aqui, como quaisquer instrumentos ou objetos didaticos utilizados como ferramenta
pedagdgica nas praticas de ensino-aprendizagem.
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textos acaba sendo alvo de uma dificuldade generalizada entre os alunos, problema que perpassa
as mais diversas areas do conhecimento e etapas de ensino. Apesar de ser um problema de larga
proporcéo, verifica-se, porém, que poucos estudos se dedicam a apuracdo da questdo e que as
propostas de trabalho com esses textos em sala de aula sdo igualmente escassas. Em razéo disso,
mostra-se de grande importancia empreender um estudo minucioso que busque compreender
as causas da dificuldade de compreensdo desses enunciados por parte dos alunos, para
sistematizar os conhecimentos acerca do problema, a fim de propor caminhos e abordagens para
trabalha-lo com os alunos em sala de aula, e, assim, contribuir para consolidar o ensino desses
textos nas praticas de leitura e para ampliar o horizonte de pesquisas sobre o tema. Diante disso,
nossa hipdtese parte do pressuposto de que os fatores de ordem textual afetam
significativamente a resolucdo das questdes escolares, uma vez que esses textos, assim como
os demais, estdo submetidos aos processos de leitura e compreensédo. Sendo assim, acreditamos
que a constituicdo textual desses enunciados pode impactar no desempenho dos alunos ao lidar
com os conceitos especificos de cada &rea do conhecimento, ora facilitando ora dificultando a
compreensdo e que, portanto, tais fatores devem ser trabalhados nas aulas de lingua portuguesa,
a fim de tornar os alunos leitores proficientes e sujeitos autbnomos no processo de ensino-

aprendizagem.

Ainda, considerando esses textos como “tipos relativamente estdveis de enunciados”
(BAKHTIN, 2016, p. 12), admite-se sua condicdo de género textual e, em razdo disso,
reconhece-se a necessidade de sistematizar suas regularidades e particularidades tanto para fins
tedricos quanto para a abordagem em sala de aula, afinal, esses textos, enquanto géneros
frequentes do dominio escolar, sdo tdo oportunos as préaticas de ensino de leitura quanto 0s
demais géneros abordados nas aulas de lingua portuguesa.

Diante disso, o presente trabalho tem por objetivo geral identificar como a formulacédo
dos enunciados propositivos® afeta 0 processo de resolucéo das questdes escolares por parte dos
alunos da rede bésica de ensino. Para tanto, serd necessario verificar quais Sdo 0S processos
mobilizados pelos alunos na leitura e interpretacdo de questdes escolares, bem como identificar
os principais fatores de ordem linguistica que interferem na legibilidade desses enunciados
didaticos. Por fim, buscaremos, ainda, verificar a existéncia de especificidades para a

compreensdo desses textos conforme a area do conhecimento em que se situam, por meio da

3 Aqui, tomamos por enunciados propositivos aqueles que apresentam um comando, pergunta ou desafio aos
alunos, sem a intencédo de propor a delimitagdo de um conceito especifico ou cunhar uma definicao restritiva.
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comparagdo dos fatores envolvidos em duas grandes areas do ensino: Matematica e Lingua
Portuguesa

Por fim, além dos fatores textuais que sdo objeto desta pesquisa, € importante destacar
que a complexidade do fendmeno pesquisado abarca uma série de outros elementos que nédo
foram diretamente analisados neste estudo. Entre eles, destacam-se os fatores emocionais, que
podem influenciar a disposicéo e o0 engajamento dos alunos na leitura de enunciados de questdes
escolares, bem como os fatores sociais, que podem moldar as percepcgdes e as experiéncias
individuais dos estudantes em relacdo a esses textos. Além disso, a situacdo de realizacdo dos
questionarios, incluindo o ambiente de aplicacdo e o nivel de familiaridade com o formato das
questBes, também desempenha um papel importante na resolucao desses enunciados. Portanto,
ressalvamos que a pesquisa aqui apresentada € apenas uma parte de um conjunto mais amplo
de variaveis que afetam a competéncia leitora dos alunos e que, embora esses outros fatores ndo
tenham sido objeto de analise direta, é fundamental reconhecer suas possiveis interferéncias no

estudo em questéo.
2 PRESSUPOSTOS TEORICOS

2.1 Ler é compreender
Os enunciados de questdes escolares sdo, antes de mais nada, textos, e como tais estdo

submetidos as praticas de leitura e escrita, assim como qualquer outro texto. Por isso, para
entender os fatores que afetam o processo de compreensdo e interpretacdo desses textos €
preciso antes nos debrugarmos sobre o processo de leitura, haja vista que estes SA0 processos

intrinsecamente relacionados, conforme discutiremos adiante.

A leitura pode ser definida a partir de diversas perspectivas, como a social, a cognitiva,
a interacionista, etc., cada uma delas compd@e a nocdo de leitura a partir de determinado enfoque,
complementando-a, sem, todavia, ser capaz esgotar sozinha seu sentido. Assim, pode-se dizer
que a nogdo de leitura estd compreendida em todas essas perspectivas e em nenhuma ao mesmo
tempo. Por isso, visando obter uma vis&o holistica dos fatores envolvidos na préatica da leitura,
ndo iremos nessa pesquisa nos ater a uma so perspectiva, mas sim explorar as maltiplas facetas
do processo de leitura. Para tanto, iremos nos apoiar nas consideragdes feitas por Cafiero
(2005), Dell’Isola (1988), Koch e Travaglia (2001), Travaglia (1999), Marcuschi (1985; 2008),
Coscarelli (2002) e outros autores que abordam o processo de leitura e compreenséo de textos.

Para Cafiero (2005), ler é produzir sentidos sobre aquilo que se 1é. Segundo a autora,

que parte de uma perspectiva sociocognitiva:
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[...] leitura é uma atividade ou um processo cognitivo de construcdo de sentidos
realizado por sujeitos sociais inseridos num tempo histérico, numa dada cultura.
Entender a leitura como processo de construcdo de sentidos significa dizer que quando
alguém I& um texto ndo esta apenas realizando uma tradugdo literal daquilo que o autor
do texto quer significar, mas que esta produzindo sentidos, em um contexto concreto
de comunicacdo, a partir do material escrito que o autor fornece. Nesse processo, 0
leitor busca no texto um ponto de partida, um conjunto de instrucdes, relaciona essas
instrugGes com as informacdes que ja fazem parte de seu conhecimento, com o que ja
aprendeu em outras situac@es, produzindo sentidos ou construindo coeréncia para o
texto. (CAFIERO, 2005, p. 17)

Vemos que, nessa concepcao, ler ndo é simplesmente decodificar as informacdes do
texto, mas sim compreender aquilo que se Ié. Para tanto, o leitor acessa seus conhecimentos
prévios, articulando-os com as informagdes do texto, buscando, assim, estabelecer coeréncia
entre essas informacdes, o que resulta na producéo de sentido. Sendo assim, pode-se dizer que,
nessa perspectiva, o processo de leitura estad necessariamente condicionado ao processo de
compreensdo, uma vez que, ao produzir sentido e coeréncia para o texto, o leitor esta, na
verdade, produzindo uma compreensao sobre ele. Nas palavras de Dell’Isola (1988, p. 23) “Ler
é compreender; sem compreensdo, nao ha leitura. Compreender um texto é ter acesso a uma das
leituras que ele permite, € buscar um dos sentidos possiveis oferecidos por ele, determinado
pela bagagem socio-cultural que o leitor traz consigo”. Tomaremos, portanto, leitura e

compreensdo como um sO processo, haja vista que estes sdo indissociaveis.

Cafiero (2005, p. 30) divide, entdo, o processo de leitura em duas grandes etapas que
consistem respectivamente na decodificacdo e na construcdo de coeréncia. Na etapa da
decodificacdo ocorre basicamente o reconhecimento das palavras e o processamento sintatico.
E nessa etapa em que se verifica se o leitor compartilha do codigo veiculado no texto. Nela, o
leitor mobiliza uma série de operagdes como percep¢do, memorizagao, sintese e analise. Ja na
etapa de construcdo da coeréncia, o leitor articula as informacdes decodificadas na primeira
etapa com seus conhecimentos de mundo, seus conhecimentos sobre o funcionamento da lingua
e do tipo textual representado, bem como sobre a situacdo comunicativa em que o texto esta
inserido, aciona ainda seus conhecimentos sobre o assunto especifico do texto, conhecimentos
enciclopédicos, conhecimentos sobre a cultura e sobre o contexto sécio-historico em que o texto
foi produzido e recebido. Todos esses conhecimentos, chamados conhecimentos prévios,
complementam as informac6es do texto para gerar coeréncia. Assim, o leitor pode depreender
do texto muito mais do que esta explicito nele, produzindo sentidos que vao além da
materialidade linguistica. Em outras palavras, a leitura nos permite compreender o texto além
do “dito”. Para tanto, o leitor deve ser capaz de relacionar e avaliar as informacdes disponiveis,

bem como mobilizar uma importante operacéo para a construcdo da coeréncia: a inferéncia. Na
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proxima secdo iremos discorrer sobre esse processo, procurando evidenciar como ele atua na

producdo da coeréncia por parte dos leitores.

2.2 O processo inferencial
Marcuschi (1985, p. 101) define a nogdo de inferéncia como uma “operacao cognitiva

que permite ao leitor construir novas proposicoes a partir de outras ja dadas”. Para tanto, o leitor
articula as informacgd@es textuais as informacgdes contextuais assimiladas por seus conhecimentos
prévios, produzindo uma nova informagdo semantica, isto é, um sentido resultante. Essa
operacdo é o que permite, por exemplo, acharmos graca de uma piada ou, ainda, compreender
uma ironia. Percebemos, entdo, a importancia da inferéncia na compreensdo, pois sem ela
teriamos acesso apenas as informac6es depositadas na superficie do texto, deixando de lado

uma infinidade de sentidos e leituras possiveis.

Para explicar como o processo inferencial atua no processo de compreensao, permitindo
ao leitor expandir os seus horizontes de leitura, podemos explorar o diagrama elaborado por
Marcuschi (2008, p. 258) a respeito dos horizontes de compreensao textual.

Figura 1 — Diagrama dos Horizontes de Compreensdo Textual

TEXTO ORIGINAL

FALSEAMENTOS

EXTRAPOLACOES
INFERENCIAS POSSIVEIS

PARAFRASES

COPIA

FALTA DE
HORIZONTE

HORIZONTE MINIMO

HORIZONTE MAXIMO

HORIZONTE PROBLEMATICO

HORIZONTE INDEVIDO

Fonte: MARCUSCHI, 2008, p. 258.
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Na figura acima, é possivel observar diferentes niveis ou horizontes de compreensao
para um mesmo texto, o que somente é possivel justamente por nossa capacidade de ir além do
conteddo objetivamente inscrito no texto, pois, caso contrario, toda leitura de um mesmo texto
seria exatamente a mesma, independentemente do leitor, de seus conhecimentos prévios e das
condigbes em que se realiza a leitura. Nos niveis mais internos do diagrama estdo as
informagdes objetivas contidas no préprio texto, que compreendem as atividades de simples
decodificacdo ou cOpia, as quais correspondem ao que o autor classifica como falta de horizonte
de leitura. Nesses niveis também estdo situadas as leituras parafrasticas do texto original, as
quais compreendem o chamado horizonte minimo. Ambos o0s horizontes consistem na mera
extracdo e decodificacdo das informacgdes dadas no texto e, por isso, ndo permitem a plena
compreensdo dos sentidos produzidos por ele. Ja no nivel intermediario estdo situadas as
inferéncias, as quais nos permitem realizar suposi¢des, depreender subentendidos, implicaturas
e a intencionalidade do autor, por exemplo, compreendendo o chamado horizonte maximo de
leitura. Nesse nivel, o leitor explora os sentidos do texto para além do que esta na superficie
textual, estando a compreensdo textual, portanto, sujeita aos conhecimentos e experiéncias do
préprio leitor. Os dois ultimos niveis, por sua vez, dizem respeito as extrapolacfes e aos
falseamentos, cujos horizontes sdo tidos como problematicos ou, até mesmo, como indevidos,

pois estdo pautados em crencas e valores pessoais ou contradizem o préprio texto.

Sobre esse limiar entre os horizontes maximo, problematico e indevido, Clark (1977) ja
havia discorrido anteriormente sobre a 6tica de conceitos semelhantes: as inferéncias
autorizadas e ndo autorizadas. As primeiras, segundo a autora, dizem respeito a extracdo de
informacdes pretendidas pelo autor, enquanto essas Ultimas sdo produzidas em desacordo com

o pretendido pelo autor.

Dell’Isola (1988), apoiada nos estudos de Clark (1977), explica que ambas as categorias

se referem a relacdo entre o leitor e o0 autor. Segundo a autora

As inferéncias autorizadas ocorrem quando o leitor infere algo pretendido pelo autor.
O autor "permite" a extragdo de tais inferéncias pelo leitor, como parte integrante da
mensagem do texto. Ou seja: 0 autor prevé e pretende que o leitor extraia, como parte
integrante da mensagem textual lida, a inferéncia que foi por ele autorizada.
(DELL’ISOLA, 1988, p. 52)

Nesse sentido, estariam situadas no horizonte maximo somente as inferéncias
autorizadas. As demais estariam no &mbito das extrapolagGes e falseamentos, sendo, portanto,

inferéncias indevidas, ou ndo autorizadas.
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Ainda sobre o processo inferencial, Marcuschi (1985) propde um esquema geral para as
inferéncias, dividindo-as em duas principais categorias: as inferéncias logicas e as inferéncias
pragmatico-culturais. Nele o autor compila as principais operagdes inferenciais e as classifica
segundo sua procedéncia, podendo ela ser fundamentada nas relagdes logicas entre as
proposic¢des, no input textual ou, ainda, nos conhecimentos de mundo e experiéncias do leitor,

conforme exp6e o Quadro 1 a seguir.
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Quadro 1 — Esquema geral das inferéncias

ESQUEMA GERAL DAS INFERENCIAS
{A) INFERENCIAS LOGICAS

- Idcdu?ivas <—  basendos sobretudo nos relacaes logicas e submetidas aos
- |nle!|-{us valores-verdode na relaco entre o5 proposicaes
— condicionais

(B) INFERENCIAS PRAGMATICO-CULTURAIS

— por identificacao referencial

— por generaliza@o g baseados sempre no input fextual ¢ também no conhedmento
— pOr associacoes de iten; lexicais ¢ relacdes seménticas

— por analogia

— por composicoes ou

— decomposicoes

(C) INFERENCIAS PRAGMATICO-CULTURAIS

convenconais

experienciais

avaliativas = baseads nos conhecimentos, experiéncis, crencas, ideologios
cognitivo-culturais eoxiologios individveis

Fonte: MARCUSCHI, 1985, p. 103.

Nesse sentido, as inferéncias légicas, presentes no esquema acima, sao aquelas que
lidam com as condicBes de verdade das proposicOes, as quais sdo estabelecidas por processos
dedutivos e indutivos, bem como por relacGes condicionais entre proposicaes.

As inferéncias pragmaético-culturais baseadas nas relages semanticas, por sua vez,
compreendem a capacidade de realizar generaliza¢Oes e associagOes a partir das propriedades
semanticas dos itens lexicais, como a polissemia e a ambiguidade, por exemplo, estabelecendo
relacBes de semelhanca, analogia, relacBes entre referéncia e sentido, além de envolverem a
capacidade de compor e decompor estruturas complexas.

Jéa as inferéncias pragmatico-culturais feitas com base nos conhecimentos e experiéncias
pessoais sdo resultantes, sobretudo, de conhecimentos de ordem sociocultural e dizem respeito
as convencdes, experiéncias e avaliaces proprias do leitor.

Essas e outras operacdes cognitivas realizadas na leitura, segundo Marcuschi (1985),
derivam de um principio de economia linguistica que rege a organizacdo dos textos. Segundo

0 autor:

O texto, em geral, é formado com uma série de lacunas que vao sendo preenchidas
por elos de ligacdo inseridas automaticamente como pressuposicfes ou relagcdes
organizadas por redes lexicais e conceituais [...] Seguindo sugestdo de Brown e Yule
(1983: 257), considero que a restauracao ou recuperacao desses elos perdidos néo sao
propriamente inferéncias e sim preenchimentos automéaticos de lacunas, com a
finalidade de tornar explicito que esta implicito semanticamente na imanéncia de
relacBes entre proposi¢cdes ou item lexicais. Nesse processo automatico entram
relacBes estereotipicas baseadas na rede cognitiva conceitual ndo idiossincratica mas
subjacente ao sistema semantico da lingua. Reservo, portanto, o termo inferéncia
apenas para 0s casos em que as relagdes estabelecidas véo além do condicionamento
linguistico puro e simples. Os elementos inseriveis ou recuperaveis por simples
operagdo automatica formam o que poderiamos dizer a coeréncia interna do texto.
(MARCUSCHI, 1985, p.101)
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Em face do exposto acima por Marcuschi (1985), cabe explorarmos ndo somente o
processo inferencial, mas também esses outros mecanismos de “recuperacdo automatica”

ativados pelas marcas linguisticas e que constituem a coeréncia interna do texto.

2.3 A coeréncia interna do texto
Embora a construcéo da coeréncia va muito além daquilo que esta na superficie do texto,
isso ndo significa que os elementos linguisticos ndo sejam importantes, “esses elementos
servem como pistas para ativacdo dos conhecimentos armazenados na memoria, constituem o
ponto de partida para a elaboracéo de inferéncias, ajudam a captar a orientacdo argumentativa
dos enunciados que comp&em o texto, etc.” (KOCH e TRAVAGLIA, 2001, p. 59). Em resumo,
sdo esses elementos que constroem o que chamamos de coeréncia interna do texto, isto é, a
forma como um texto ¢ estruturado que permite que ele seja visto como um todo, como “uma
unidade significativa global” (KOCH e TRAVAGLIA, 2001, p. 45). Vale acrescentar, ainda,
que o grau de coeréncia de um texto pode variar, conforme modificamos sua estrutura ou
COmMposig&o.
Tudo isto implica admitir que temos variacfes de coeréncia, ou seja, textos que
parecem para seus produtores e receptores, em sua intui¢do de usuarios, como mais
ou menos coerentes, como tendo graus diferentes de coeréncia (como sendo mais ou
menos facilmente interpretaveis, como fazendo mais ou menos sentido para 0s
usuarios numa dada situacdo de interagdo comunicativa). No minimo esta varia¢do
pode ser aceita no sentido de que alguns textos sdo percebidos como mais bem
formados do ponto de vista de sua constituicdo, de modo que 0 acesso a um sentido

que ele pode fazer (seja ou ndo o pretendido pelo produtor) é mais facil ou direto.
(TRAVAGLIA, 1999, p.56)

Ao admitimos, portanto, que a forma como um texto é construido pode facilitar ou
dificultar a construcdo da coeréncia, é preciso ponderarmos também sobre os fatores que podem
impactar em sua legibilidade, para pensarmos estratégias e caminhos para dirimir as possiveis

dificuldades de leitura dos alunos advindas desses fatores.

2.4 Fatores comprometedores e facilitadores da legibilidade
Para tracar os principais fatores relacionados a composicao textual que podem interferir

na compreensao, apoiar-nos-emos em outros trabalhos sobre os estudos da compreensédo, como
0s desenvolvidos por Leffa (1996) e Koch e Elias (2008), ancorando-nos sobretudo em
trabalhos que tratem da compreensdo no contexto especifico dos textos didaticos, como
questdes escolares, livros didaticos e avaliagdes. Sendo assim, destacaremos também os estudos
realizados por Souza (2019), Cruz (2012), Agostini (2019) e Souza (2005), que exploram a

questdo da dificuldade de interpretacdo em enunciados de questdes e avaliagOes escolares,
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evidenciando aqui os principais fatores e conclusdes resultantes de suas investigagdes, 0s quais

servirdo de arcabouco tedrico para as discussdes e anélises empreendidas nessa pesquisa.

No que tange ao quadro mais geral dos estudos da compreensdo, Leffa (1996, p. 12-13),
assim como Travaglia (1999), argumenta que 0s textos podem ser sensiveis ou insensiveis ao
leitor a depender da forma como sdo estruturados internamente e, em funcdo disso, podem
facilitar ou dificultar a compreensao por parte dos leitores. Posto isso, 0 autor destaca uma série
de fatores facilitadores da compreensdo, tais quais 0 uso de conectivos entre as oracGes, a
proximidade entre os termos anafdricos e seus referentes, o emprego de definicdes explicitas, a
apresentacdo de informacdes completas (LEFFA, 1996), o uso de marcadores textuais
(SPYRIDAKIS, 1989, apud LEFFA, 1996) e, até mesmo, o tipo textual escolhido (MARIA;
JOHNSON, 1989, apud LEFFA, 1996).

Ja em relacdo aos elementos linguisticos comprometedores da compreenséo, Koch e

Elias (2008, p. 28) destacam os seguintes fatores:

0 léxico; estruturas sintaticas complexas caracterizadas pela abundancia de elementos
subordinados; oracBes super-simplificadas, marcadas pela auséncia de nexos para
indicar as relagdes de causa/efeito, espaciais, temporais; auséncia de sinais de
pontuacdo ou inadequacdo do uso desses sinais.

Souza (2019), por sua vez, ao explorar a questdo da compreensdo em enunciados
escolares, voltou o olhar para elementos proprios da composicao desses textos, como a estrutura
de comandos, a recorréncia de terminologias, etc. Segundo ele, “enunciados cujos comandos
exijam a relagdo entre dois elementos” ou cujos comandos encontram-se implicitos, exigindo
gue os alunos preencham as lacunas deixadas no texto a partir de seu conhecimento de mundo,
frequentemente dificultam a compreensédo nesse tipo de texto. Outra dificuldade apontada em
sua pesquisa se deve ao tamanho do enunciado, uma vez que os dados coletados em sua
investigagdo indicaram que “os alunos tendem a apresentar dificuldade em estabelecer relagdes
de sentido entre as partes de um enunciado quando este ¢ considerado muito longo” (SOUZA,
2019, p. 75). Além disso, a quantidade de processos mentais indicados pelos comandos da

questdo também se apresentou como um fator de dificuldade para a resolucgéo das questdes.

Em entrevista com os alunos participantes, Souza (2019) constatou, ainda, dois grandes
problemas de compreensdo apontados pela maioria dos alunos, os quais foram devidamente “o
desconhecimento de alguns termos presentes no enunciado, que diz respeito as escolhas lexicais
do género”, e “a quantidade de informagdes a serem consideradas para a resolucéo das questoes,

que se refere a sua estrutura” (SOUZA, 2019, p. 79).
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Cruz (2012), por outro lado, enfoca a questdo da dificuldade de compreensdo desses
enunciados a partir da falta de conhecimentos prévios dos proprios alunos. Em seu trabalho a
autora destaca a falta de conhecimentos de diversas ordens, dentre eles o desconhecimento
sobre 0s géneros textuais, sobre 0s recursos coesivos, sobre certos vocabulos, assim como a
falta de conhecimentos ilocucionais e conhecimentos de mundo como principais fatores

dificultadores da compreensao.

Ja Agostini (2019), que aborda a questdo da dificuldade de interpretacéo de situacdes-
problema em matematica sob a oOtica da semantica formal, trabalha em suas analises fatores
como vagueza, ambiguidade, escolha lexical, bem como a prépria formulacdo do enunciado a

partir de estruturas interrogativas ou imperativas.

Um estudo mais detalhado realizado por Souza (2005) indicou ainda fatores em todas
as etapas do processamento da leitura, segundo a divisdo feita por Coscarelli (1997), que, de
forma semelhante a Cafiero (2005), divide o processamento da leitura em duas etapas, sendo
elas o processamento da forma linguistica, que diz respeito aos niveis lexical e sintético, e 0
processamento do significado, etapa em que ocorre a construcdo da coeréncia local, da
coeréncia tematica e da coeréncia externa. Considerando, portanto, cada um desses niveis,

Souza (2005) chegou aos seguintes “dificultadores” e fatores que interferem na leitura:

No nivel lexical, o desconhecimento do item lexical (COSCARELLI, 1997 apud
SOUZA, 2005), a estrutura silabica menos candnica, a ambiguidade de um termo e a
infrequéncia de uma palavra em determinado contexto foram os principais fatores

dificultadores.

Ja no processamento sintatico, Souza (2005) destaca a “maior complexidade” e a menor
“canonicidade sintdtica da frase”, bem como frases sintaticamente ambiguas como

dificultadores da compreensao.

Quanto a coeréncia local, cita a falta ou precariedade de conhecimento prévio sobre o
assunto, a presenca de ambiguidades, contradi¢cGes e metaforas, a auséncia ou inadequacéo de

elementos coesivos e a ndo manutengdo do topico ao longo do texto.

A autora destaca em seguida que, em relacdo a coeréncia tematica, “a familiaridade do
leitor com tipo e género de texto; a organizacdo do texto e a capacidade do leitor de identificar
as ideias mais importantes do texto de acordo com seu objetivo de leitura” (SOUZA, 2005, p.

33) podem influenciar na construcao da coeréncia.
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A coeréncia externa, por sua vez, segundo Souza (2005), envolve fatores sobretudo de
ordem cognitiva, como fatores relacionados @ memdria do leitor, sua capacidade critica, a

capacidade de realizar generalizacdes, analogias, etc.

Em suma, todos esses fatores inventariados acima, resultantes de estudos anteriores,
provaram exercer em alguma medida influéncia sobre a compreenséo que o leitor tem do texto
e, portanto, devem ser devidamente examinados na selecdo e na anélise do corpus com vistas a

evitar uma duplicacdo de esforcos.

Posto isso, diante das diferentes configuracdes que um texto pode assumir e dos
diferentes graus de coeréncia que derivam dessas estruturas, a depender de certos fatores como
os discutidos acima, sera preciso ainda nos debrugarmos sobre as operacdes e estratégias de
leitura que o leitor precisara utilizar para processar com eficiéncia esses textos bem como lidar

com os diversos conhecimentos mobilizados no processo de leitura.

2.5 Estratégias de leitura
As estratégias de leitura sdo procedimentos que o leitor utiliza para “atingir com mais

eficiéncia, com economia de tempo e de esforco cognitivo, os objetivos desejados” (CAFIERO,
2005, p. 35). Na maior parte das vezes, nds, leitores, utilizamos essas estratégias de forma
inconsciente e automatica, mas isso ndo significa que esse conhecimento seja inato e que ndo
precise ser trabalhado e ensinado, longe disso esse conhecimento é adquirido ao longo de nossa
formacdo como leitores e a preocupagdo com o ensino desses procedimentos €, inclusive,
determinante para nos tornarmos leitores proficientes. Em vista disso, cabe aqui discorrermos
sobre essas estratégias para pensarmos caminhos para ensina-las em sala de aula, buscando

dirimir as dificuldades de leitura dos alunos.

Cafiero (2005, p. 35), apresenta uma serie dessas estratégias, as quais ela denomina
como estratégias cognitivas de leitura. Segundo a autora, que se baseia nas consideracdes feitas
por Solé (1998), essas estratégias séo mobilizadas antes, durante e depois do processamento da

leitura e podem ser resumidas no Quadro 2, a seguir:

Quadro 2 — Estratégias cognitivas de leitura

ANTES DURANTE DEPOIS

e Acionar e verificar as hipoteses e | ¢ avaliar o texto lido;
conhecimentos previsdes que levantou, | e verificar se 0s sentidos
previos; procurando, no texto, produzidos séo

e Estabelecer 0s instrucbes que podem coerentes;
objetivos da leitura;
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e Fazer previsoes, sustenta-las ou | e verificar se foi possivel
suposicdes,  levantar descarta-las; articular as
hipoteses. e localizar informagdes informacbes de seu

no texto; conhecimento  prévio
e articular informagdes com aquelas que o
vindas de varias fontes texto traz.

(do proprio texto, de
seu conhecimento de

mundo, do
conhecimento do
assunto etc.),
realizando inferéncias
necessarias a
compreensao;

e confrontar varias partes
do texto;

e sintetizar ou resumir
informacodes;

e levantar novas

previsdes e hipdteses a
medida que for lendo;

e construir uma
representagéo global do
texto, que permite
dizer: o texto trata do
assunto X.

Fonte: CAFIERO, 2005, p.35.

Cabe ressaltar ainda que nem sempre utilizamos as mesmas estratégias para todos os
tipos de texto, conforme ressalta Cafiero (2005, p. 35) “Sé&o as condi¢Ges em que a leitura se
realiza que levam o leitor a usar algumas estratégias e ndo outras. Os géneros dos textos, 0
propdsito que leva alguém a ler, o tempo que tem disponivel para a leitura, entre outros fatores,

fazem com que uma pessoa leia de um jeito e ndo de outro”.

2.6 A superestrutura textual de uma questao escolar
A Leitura, conforme ja discutimos, € um processo, a0 mesmo tempo, cognitivo, social,
historico e cultural de construcdo de sentidos (CAFIERO, 2005; TRAVAGLIA 1999;
FERREIRA; DIAS, 2005). Sendo assim, a leitura pode variar de acordo com o leitor, seus
objetivos, as condigOes em que ela se realiza, etc. Diante disso, podemos admitir que
ler um texto em busca de informagBes para responder questdes pontuais, néo
possibilita a mesma producdo de sentidos que um contexto de leitura em que o leitor
busca relacdes e implicagBes subjacentes as informagdes deste mesmo texto. [...] Isto

sugere que, além de ser determinada pelos conhecimentos e experiéncias do leitor, a
leitura também €é determinada pela superestrutura textual. Superestrutura esta que
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exige diferentes tipos de estratégias e que determina a natureza da relacdo que este
leitor mantém com o texto. A posicdo de um leitor frente a uma lista telefénica néo é
de natureza similar a que ele assume frente a um texto narrativo, por exemplo. A
superestrutura textual orienta a leitura que o individuo faz do texto. (FERREIRA;
DIAS, 2005, p. 326)

A vista disso, é preciso ponderar sobre quais os contextos de leitura subjacentes aos
enunciados de questbes escolares, para prever quais fatores podem comprometer mais
frequentemente a leitura nesse tipo de texto, bem como quais estratégias de leitura podem
auxiliar o leitor na compreensdo desses textos. Sendo assim, cabe analisarmos as
superestruturas textuais que regem a organizacao das sequéncias textuais que figuram mais

frequentemente nos enunciados de questdes escolares.

Para Wachowicz (2012, p. 80), a sequéncia textual “existe enquanto constituinte (ndo
condicional) dos géneros e também enquanto forma previsivel de enunciado — na modulagéo
cognitiva dos individuos”. Ainda, segundo a autora, que parte da concepg¢éo adotada por Adam
(2001),

A existéncia de uma sequéncia textual fundamenta-se em uma estrutura relativamente
cristalizada de segmentos textuais que definem um raciocinio presente em préaticas
discursivas de determinados géneros textuais. Logo, a sequéncia é por um lado uma
estrutura textual previsivel e por outro, o resultado de uma pratica social que a torna
recorrente (ADAM, 2001, apud WACHOWICZ, 2012, p. 79)

Dessa forma, as sequéncias textuais ndo s6 estruturam os modos de organizacdo dos
textos como orientam um modo de “pensar”, proprio de determinada préatica discursiva, dai sua

importancia no processo leitura e compreensao textual.

Posto isso, comegaremos, a seguir, pela analise da superestrutura textual que rege a
organizacdo das sequéncias injuntivas, haja vista que estas se constituem como a organizacgao

textual por exceléncia dos enunciados de questbes escolares.

Rosa (2003) afirma que “a organizagdo geral da sequéncia injuntiva ¢ sustentada por um
processo institucional/pedagdgico através do qual ha uma exposi¢do de um plano de acéo,
sequéncia de comandos, a ser atingido para se concretizar um objetivo maior desejado pelo
produtor e/ou pelo destinatario do texto”. A autora sistematiza essa organizacdo em trés fases
bésicas: a) a exposicdo do macro-objetivo acional, isto €, o objetivo geral que se pretende
atingir; b) a apresentacdo dos comandos; e c) a justificativa para a acdo executada; conforme

detalhado pelo esquema a seguir:

Quadro 3 — Esquema da sequéncia injuntiva
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SEQUENCIA INJUNTIVA
|
1* Fase — Exposiciio do Macroobjetivo acional

2° Fase — Apresentagio dos Comandos

|
| |
Plano de Execugio Ordenada Plano de Execugio Nao-Ordenada

P U g

e €. efon efou..,

Tempo n/ Agio 1 Aglio 2... Agion

Agaon \ l /

efou efou

1 1

Tempo 1/
Agdo 1

Tempo 2/
Agdo 2.

3% Fase — Justificativa Justificativa

—_— o
e
"-——____Hf

Resultado final = macroobjetivo virtualmente atingido

Fonte: ROSA, 2003, p. 34.

De fato, a estrutura acima seria capaz de descrever um enunciado prototipico de questdo
escolar, em geral formado por verbos de comando que orientam o leitor para um plano de
execucdo (Ex.: reflita, calcule, relacione), uma contextualizacéo justificando a motivacéo do
exercicio e a exposicao de um objetivo a ser alcancado, isto é, a questdo central a ser respondida
na questdo. Nesse sentido, o leitor pode encontrar dificuldades para localizar o objetivo acional
da questdo, ou uma dificuldade em gerenciar os comandos, por exemplo, mas, dado a
configuragdo pouco complexa desse tipo de sequéncia, ndo haveria muitos fatores de ordem
estrutural que dificultariam sua compreensdo. Porém, podemos encontrar outras formas de
organizacdo dos enunciados de questdes escolares menos canbnicas, que mesclam sequéncias
de outros tipos textuais, como o0 narrativo, o descritivo, o expositivo ou 0 argumentativo, por
exemplo, que ndo apresentam um plano de execucdo detalhado ou que expressam seus
comandos de forma mais implicita, de forma que fica a cargo do aluno descobrir quais 0s
processos necessarios para se chegar ao objetivo pretendido. Essas demais configuracdes
apresentam outros fatores de coeréncia e, consequentemente, outros problemas de resolucao

que serdo investigados aqui também.

Uma questdo organizada em torno de uma sequéncia descritiva, por exemplo, sera
regida, segundo o esquema proposto por Adam (2011), por quatro operagdes principais: a
tematizacgdo, etapa em que se apresenta o tema ou objeto da descri¢éo; a aspectualizacdo, em
que ocorre a fragmentacdo do objeto em partes ou etapas para a seguinte apresentacdo dos

aspectos relacionados a ele; a relagéo, operagéo em que ocorre 0s movimentos de comparacgao
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e contiguidade das partes recortadas na aspectualizacao, estabelecendo uma relagdo com outros
objetos ou entre elas mesmas; e a expansdo, que permite a subtematizacdo e a extensdo da

descricdo por meio do acréscimo de novas operacdes as anteriores.

Sendo assim, pode-se dizer que a principal operacdo cognitiva realizada por quem
produz uma sequéncia descritiva € a analise, pois é ela que permite esse deslocamento do todo
para a parte, observado na etapa da aspectualizacdo. Desse modo, podemos prever que no
movimento inverso, isto é, na leitura desses textos, o leitor deverd mobilizar prioritariamente a
operacdo inversa a andlise, isto é, a sintese, pois ele devera, agora, recompor o0 objeto
fragmentado pela andlise, indo da parte para o todo.

Tomemos, por exemplo, o enunciado da questdo abaixo, organizada em torno de uma

sequéncia descritiva:

Figura 2 — Exemplo de questdo constituida de sequéncia descritiva

[ OPCAO 2 - NIVEL: MEDIO

Na prova objetiva de 120 questdes de um concurso publico, a nota do candidato serd obtida com base nas
marcactes da folha de resposta da seguinte forma: em cada acerto, o candidato ganhara 3 (trés) pontos e, em
cada ermo, ele perdera 2 (dois) pontos. Caso o candidato deixe a questdo em branco, ele recebera 0 (zero)
pontos

Apds a realizacio do concurso, o candidato Luiz Antdnio conferiu seu gabarito. Veja os seus resultados
= Acertos: 32 questdes.
* Emos: 67 questdes.
* Brancos: 21 questBes.

A nota final do candidato Luiz Antdnio nesse concurso &

A

A) 134 pontos B} 96 pontos. C) 38 pontos. D) - 38 pontos.

Fonte: Sistema Mineiro de Avalia¢do e Equidade (SIMAVE)

A questdo, em resumo, descreve a regra de pontuacdo de uma prova e solicita que o
aluno descubra a nota final do candidato mencionado no texto. Ndo ha na questdo a indicacéo
de nenhum plano de execucao que oriente o leitor para as acGes necessarias para a sua resolucéo,
porém, esse procedimento pode ser facilmente deduzido pelo leitor, haja vista que as
informacdes, numa sequéncia descritiva, estdo apresentadas de forma mais direta, por estarem
dispostas em etapas, em uma estrutura mais ou menos estavel e previsivel. Assim, em um texto
como esse, 0 leitor ja estid orientado a buscar informagdes pontuais para a resolugdo do
problema. Desse modo, a operacao de analise e de localizagdo de informac6es é facilitada nesse
tipo de questdo, pois a fragmentacdo das informacdes, tipica das sequéncias descritivas,
antecipa esses processos para o leitor. Em contrapartida, a habilidade de sintese, que permite

ao leitor selecionar as informagdes relevantes para compor um todo coerente, e a capacidade de
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relacionar as informacOes apresentadas séo estratégias muito frequentemente mobilizadas em

questdes como essa.

Vejamos, agora, que em uma questdo estruturada em torno de uma sequéncia narrativa
as informacdes néo estdo dispostas de forma tdo direta como na questdo anterior, conforme

podemos observar no enunciado abaixo:

Figura 3 — Exemplo de questdo constituida de sequéncia narrativa

OPGAO 1 - NIVEL: FACIL

Conversando sobre as idades dos membros de sua familia, Paulo disse a seu filho Jllio: — S6 daqui a 10 anos
eu terei o dobro de sua idade. André, colega de Julio, ouviu a conversa e ficou curioso em descobrir as idades
atuais de pai e filho. Utiizando variaveis adequadas, André traduziu a frase de Paulo para a linguagem
algébrica

Atraducdo correta se da por meio da equagdo

A) x+10=2y B) x+10=2y+10 C) x+10=2(y+10) D) x-10=2(y-10)

Fonte: Sistema Mineiro de Avaliacdo e Equidade (SIMAVE)

Na questdo acima, podemos notar uma sucessao de acontecimentos dos quais o aluno
deve depreender um conjunto de informacdes algébricas para chegar a resposta. Tais
informacdes estdo diluidas na trama narrativa, de forma que o aluno deve ser capaz de isolar 0s
conceitos relevantes dos fatores situacionais relacionados a eles, ou seja, o aluno precisa
demonstrar uma capacidade de abstracdo maior nesse tipo de questdo. Além disso, como a
estrutura de uma sequéncia narrativa tem como nucleo as ac6es e rea¢des dos sujeitos, conforme
demonstra o esquema a seguir, a atencdo do leitor nesse tipo de sequéncia é frequentemente

desviada para essas informagoes.

Quadro 4 — Esquema da sequéncia narrativa

Esquema 18

Limites do processo

Miicleo do processo
Situagio inicial Né Re-acioou Desenlace Situagio
i (Orientagdn) {Desencadeador) Avaliacio (Resolucio) Final
Pnl{ml) Pn2 {m2) Pn3 (m3) Prd (m4) Pa5 (m5)

Fonte: ADAM, 2011, p. 225.



42

Em vista disso, em questbes como essa, o leitor deve ser capaz ndo somente de localizar
as informagdes no texto como também de determinar o grau de relevancia delas para o objetivo

pretendido, mobilizando as operacgdes de localizagdo e avaliacdo das informacdes.

Outra operacdo frequentemente mobilizada em textos com esse tipo de sequéncia é a
inferéncia, pois, como nas sequéncias narrativas ha uma maior dependéncia de fendmenos
déiticos e referenciais para a identificacdo quaisquer entidades extralinguisticas evocadas nos
enunciados, as informagdes co-textuais se mostram muito mais significativas para a

compreenséo dos sentidos do texto.

Observemos, por exemplo, a questao a seguir, também estruturada em torno de uma sequéncia

narrativa:

Figura 4 — Exemplo de questdo constituida de sequéncia narrativa

O OPCAO1- NiVEL: FACIL

Vida de Papel
(Rosana Skronski)

Estava sossegado no meu canto, quando o homem me abriu @ me encheu de pipocas. Sem a menor cerimdnia,
uma mulher me pegou e foi me levando. Ela comia as pipocas com olhos, boca e dentes de muita fome. Quando
acabou, meteu a boca dentro de mim, soprou um grande sopro & eu comecei a estufar, estufar.. Bumlll Tudo
chacoalhou! Um terremoto? Nao era, naol Arua continuava no mesmo lugar. Mal tinha me levantado, quando veio
um carro a toda velocidade pra cima de miml! 56 me livrei daquele amasso achatante porque uma ventania me
empurrou pra calcada. A casca de laranja foi logo me entrelacando em um abraco. Um papel amassado e sujo
disse pra eu ndo me envergonhar por ter ficado meio amarrotado. Estava entre amigos & senti que ali era 0 meu
lugar. A noitinha, umn caminhdo bem “maneiro™ me levou com minha turma. Fiquei tdo amigo de uns papéis, que,
inseparaveis, fomos unidos pela maguina. E a melhor das surpresas: tudo aquilo estava ali s6 pra nos embelezar
e nos deixar Uteis de novo. Virei folha de cademno, junto com os meus amigos! Fomos parar nas maos de um
garoto. Eramos brancos, mas ele desenhou uma drvore cheia de flores e frutos coloridos em cima da gente. Nos
amrancou do caderno e nos pregou numa parede. Até hoje elas se aproximam e ficam nos admirando. Vocés
podem acreditar nisso?! De saquinho de pipoca a vida de artistal

{hitp:/fanticulandoideizs2010.blegspot.com. Acesso: 06/08/2010. Adaptado
O narrador da histdria &

A)  alaranja. B) amulher C}) opapel D) o pipoqueiro.

Fonte: Sistema Mineiro de Avaliacdo e Equidade (SIMAVE)

A questdo traz um pequeno texto narrativo e em seguida solicita que o aluno identifique
0 narrador da historia. Para tanto, o leitor devera inferir essa informacdo a partir dos
acontecimentos narrados, uma vez que tal informacgdo ndo se encontra explicita na superficie
do texto e, portanto, ndo pode ser simplesmente localizada, mas sim reconstruida com base em
seus conhecimentos de mundo, seus conhecimentos prévios sobre o funcionamento do tipo

textual, sobre a lingua, sobre a cultura, etc.
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Como vimos pela comparagdo dos exemplos acima, diferentes tipos textuais mobilizam
diferentes operagdes cognitivas e exigem diferentes estratégias de leitura. Sendo assim, 0s
demais tipos textuais que podem surgir nos enunciados de questfes escolares irdo apresentar
também suas especificidades e seus fatores de coeréncia, 0s quais devem ser levados em

consideracdo no momento de anélise.

H4&, ainda, outro fator relacionado a superestrutura textual das questdes que pode
influenciar na compreensdo e nas estratégias de leitura mobilizadas pelos alunos, que consiste
na propria tipologia das questdes. Marcuschi (2008, p. 271), realizou um levantamento da
tipologia das questdes encontradas nos livros didaticos entre os anos 1980 a 1990. O autor as

dividiu em 9 tipos, classificando-as conforme detalhado no quadro abaixo:

Quadro 5 — Tipologia das questdes escolares da disciplina de lingua portuguesa

TIPOLOGIA DAS PERGUNTAS DE COMPREENSAO EM LIVROS DIDATICOS DE
LINGUA PORTUGUESA NOS ANOS 1980-1990

TIPOS DE EXPLICITACAO DOS TIPOS EXEMPLOS
PERGUNTAS
1. Acordo Sdo P ndo muito frequentes e de perspicacia = Ligue: Lilian - ndo
cavalo minima, sendo ja auto-respondidas pela preciso falar sobre o
branco de prépria formulagdo. Assemelham-se as gue aconteceu. Mamée
napoledo indagac6es do tipo "Qual a cor do cavalo - mamae, desculpe, eu
branco de Napoledo?" menti para voceé.
2. Copias S&o as P que sugerem atividades mecéanicas de = Copieafalado
transcricdo de frases ou palavras. verbos trabalhador
frequentes aqui sdo: Copie, retire, aponte = Retire do texto a frase
indique, transcreva, complete, assinale que...
identifique, etc. =  Copie a frase
Corrigindo-a de acordo
com o texto.

=  Transcreva o trecho
que fala sobre...
= Complete de acordo

com o texto
3. Objetivas S&o as P que indagam sobre contedidos =  Quem comprou a meia
objetivamente inscritos no texto (o que, quem, azul?
quando, como, onde é...) numa atividade de = O que ela faz todos os
pura decodificacdo. A resposta acha-se dias?
centrada sé no texto. = De que tipo de musica

Bruno mais gosta?
=  Assinale comumx a
resposta certa.

4. Inferenciais | Estas P sdo as mais complexas, pois exigem = Adonzela do conto de
conhecimentos textuais e outros, sejam eles Verissimo costumava
pessoais, contextuais, enciclopédicos, bem ir a praia ou ndo?

como regras inferenciais e andlise critica para
busca de respostas

5. Globais Sdo as P que levam em conta o texto como um = Qual a moral dessa
todo e aspectos extratextuais, envolvendo historia?
processos referenciais complexos = Que outro titulo vocé

daria?




Levando-se em conta o
sentido Global do texto
pode-se concluir que...

6. Subjetivas

Estas P em geral tém a ver com texto de
maneira apenas superficial, sendo que a R fica
por conta do aluno e ndo ha como testa-la em
sua validade ponto final a justificativa tem um
carater apenas externo

Qual a sua opinido
sobre...? Justifique.

O que vocé acha do...?
Justifique

Do seu ponto de vista,
a atitude do menino
diante da velha senhora
foi correta?

7. Vale-tudo

S0 as P que indagam sobre questdes que
admitem qualquer resposta, ndo havendo
possibilidade de se equivocar. A ligacdo com
texto é apenas um pretexto sem base alguma
para resposta. Distinguem-se das subjetivas
por ndo exigir em nenhum tipo de justificativa
ou relacdo textual

De que passagem do
texto vocé mais
gostou?

Se vocé pudesse fazer
uma cirurgia para
modificar o
funcionamento do seu
corpo que 6rgédo vocé
operaria? Justifique sua
resposta.

Vocé concorda com o
autor?

8. Impossiveis

Estas P exigem conhecimentos externos ao
texto e s6 podem ser respondidas com base em
conhecimentos enciclopédicos. Sdo questdes
antipodas as de copia e as objetivas.

D& um exemplo de
pleonasmo vicioso
(ndo havia pleonasmo
texto e isso ndo fora
explicado na licdo)
Caxambu fica onde? (o
texto ndo falava de
Caxambu)

9. Metalinguis-
ticas

Séo as P indagam sobre questdes formais,
geralmente da estrutura do texto ou do Iéxico,
bem como de partes textuais. Aqui se situam
as P que levam o aluno a copiar vocabulos e
depois identificar qual o significado que mais
se adapta ao texto.

Quantos paragrafos
tem o texto?

Qual o titulo do texto?
Quantos versos tem o0
poema?

Numere os paragrafos
do texto.

V4 ao dicionario e
copie o significado da
palavra...

Fonte: MARCUSCHI, 2008, p. 271.
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Cada um dos tipos descritos acima possui determinado grau de complexidade,

demandando diferentes tipos de operagdes e estratégias dos leitores para sua resolugdo. 1sso

determinard a leitura que o aluno fara do enunciado, se ira mobilizar suas capacidades

inferenciais, analiticas, de sintese ou se devera mobilizar a simples operagédo de localizagéo de

informacdes, por exemplo.
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Além disso, possivelmente, nem todos os tipos representados na tabela aparecerdo no
corpus de questdes investigado neste trabalho. Da mesma forma, outros tipos ndo representados
na tabela podem ser identificados ao longo da pesquisa. Sendo assim, o levantamento realizado
por Marcuschi (2008) servira principalmente como um modelo de referéncia para a analise da

tipologia das questdes encontradas.

2.7 O léxico
Tratando-se das particularidades do género questdo escolar, ha de se pontuar ainda que

esses sdo textos permeados por fraseologismos e terminologias préprias das areas do
conhecimento em que se situam. Esse Iéxico especializado, embora faca parte do conhecimento
técnico-cientifico especifico de cada area do conhecimento, constitui também o conjunto de
itens lexicais da lingua, compondo, portanto, igualmente parte do conhecimento linguistico do
falante. Desse modo, tais unidades lexicais se situam na fronteira entre o conhecimento de

mundo e o processamento da forma linguistica.

Diante disso, ha de se admitir que a presenca desses termos pode também interferir na
compreensdo textual, ora facilitando-a pela aproximacao com as praticas discursivas frequentes
em sala de aula, ativando a memoria discursiva®* suscitada nesses contextos, ora dificultando-a,
seja pelo desconhecimento do item léxico, pela existéncia de combinacdes lexicais livres que
se assemelhem a esse tipo de estrutura ou pela necessidade de mobilizacdo da competéncia
inferencial do leitor para depreender o sentido de um termo fora de seu repertdrio sociocultural,

mas que pode ser compreendido pelo contexto linguistico.

Por isso, faz-se necessario debrucarmo-nos, ainda, sobre os estudos voltados para o
entendimento do Iéxico e do seu papel na compreensdo textual. Diante disso, discorreremos a
seguir sobre o processo de lexicalizacdo de sintagmas, o qual permite a ocorréncia de certas
“composi¢cdes sintagmaticas” (FERRAZ, 2010), unidades em vias de lexicalizacdo que estéo
passando de combinag0es lexicais livres a combinacdes restritas. Posto isso, buscaremos tracar
as propriedades que delimitam e comp&em tais combinagdes lexicais, sob a 6tica da fraseologia
e da linguistica sisttmico-funcional, respaldados, sobretudo, nos estudos de Corpas Pastor
(1996) e Halliday (1961). Ainda, a fim de discutir sobre o ensino de fraseologismos e

terminologias especializadas em textos de carater didatico, como o género explorado nesse

4 Conforme definida por Michel Pécheux (2010, p. 52), como “aquilo que, em face de um texto que surge como
acontecimento a ser lido, vem restabelecer os “implicitos” (quer dizer, mais tecnicamente, os pré-construidos,
elementos citados e relatados, discursos-transversos, etc), de que sua propria leitura necessita: a condi¢ao do
legivel em relagédo ao proprio legivel”.



46

estudo, lancaremos médo de estudos do campo da lexicografia pedagdgica, conforme ja
delimitado por Zgusta (1988), assim como por Ferraz e Rosa (2017).

Ferraz (2010, p. 38-39), no ambito da fraseologia, define as composic¢des sintagmaticas
como “unidades constituidas de mais de uma palavra, com certa coesdo interna entre 0s seus
componentes, tornando-se combinacgdes fixas que, no sistema e na frase, podem assumir a
fung¢@o e o significado de palavras individuais”. Nesse sentido, admite-se que certos sintagmas

podem se lexicalizar, isto &, atuarem na lingua como uma s6 unidade lexical.

Halliday (1961 apud GLEDHILL, 2000), partindo da analise sistémico-funcional do
Iéxico, ja apontava que determinados itens lexicais podem estabelecer entre si uma “associagdo
sintagmatica” definida pela probabilidade estatistica de co-ocorréncia desses elementos. A esse
fendmeno Halliday da o nome de colocacéo, termo esse empregado por diversos outros autores,
embora sob diferentes delimitagdes conceituais. Para Halliday (1961, p. 276), entretanto, o
termo abrange “qualquer item dado, [...] sendo os itens com os quais ele se coloca classificados
cOmo mais ou menos provaveis”.

Corpas Pastor (1996), por sua vez, admite a existéncia de “combinacdes lexicais”, de
modo semelhante ao que prop6e Halliday, no entanto defende as colocagdes como um tipo
especifico de combinagdo, diferindo-as das combinacdes lexicais livres, isto é, “combinagdes
facultativas de palavras, cujos elementos constitutivos mantém seu significado constante”
(PASTOR, 1996, p. 80) e que, segundo a autora, distinguem-se das combinacdes restritas e
locuces, sobretudo, por possuirem menor estabilidade sintatico-seméantica em comparacdo a
essas Ultimas e por, diferentemente destas, ndo desempenharem funcdo denominativa.

O que nos interessa particularmente nesse estudo nao € a definicdo ou delimitacdo
conceitual desses termos, mas sim a nocdo de frequéncia dessas associa¢Oes de sintagmas,
defendida por Halliday, que nos permite dizer que ha itens com maior ou menor correlagao, em
termos de probabilidade de co-apari¢ao, bem como a compreenséo de que existem combinacdes
mais ou menos livres, em termos de co-dependéncia sintatica e semantica, conforme apontam
os estudos de Corpas Pastor. A vista disso, mostra-se imprescindivel & compreensdo textual a
devida distin¢do das combinac®es livres e restritas no texto, uma vez que é preciso que o leitor
saiba diferir quando um sintagma possui fungdo denominativa ja pré-definida, configurando-se
como uma Unica unidade léxica, e quando esta diante de uma associacao livre de palavras,
submetidas, portanto, aos fatores coeréncia textual para a construcdo de seu sentido. Além

disso, dada a probabilidade de dois ou mais itens ocorrerem em uma “associa¢ao sintagmatica”
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em determinado campo discursivo®, ainda que ndo configurem propriamente uma combinagéo
restrita, conforme a delimitacdo dada por Corpas Pastor (1996), ha de se considerar também
tais regularidades na analise dos fatores envolvidos na compreensao do Iéxico, haja vista seu

papel na ativacdo da memoria e dos conhecimentos de mundo do leitor.

Desse modo, cabe-nos explorar, ainda, algumas questBes didaticas do campo da
fraseologia e da terminologia no que tange ao ensino do Iéxico, buscando tracar, dentro desse

sistema, fatores facilitadores da compreensao.

Barbosa (2003), partindo dos principios da Teoria Comunicativa da Terminologia
(TCT), elaborada por Cabré (1999), assume as unidades terminoldgicas em sua dimenséao
textual e discursiva, determinadas, pois, por sua funcdo comunicativa, por partir da
compreensdo de que o status de termo ou vocabulario de determinado item lexical é dado pela
situacdo comunicativa em que ele estd inserido e ndo por um principio inerente a propria
palavra. Desse modo, a autora compreende que tais unidades lexicais podem transitar entre a
linguagem comum e a linguagem especializada por serem, em verdade, um subconjunto da
linguagem natural e, inclusive, originada desta. Norteada, portanto, pelo Principio da
Poliedricidade do Termo (CABRE, 1999)® Barbosa (2003) procede um estudo sobre a
terminologia e a metalinguagem tecno-cientifica no discurso pedagdgico, considerando 0s
aspectos linguisticos, cognitivos e sociais dessas unidades lexicais. Sendo assim, inscreve sua

proposta no limiar entre dois universos discursivos, a partir da seguinte critica:

Ha discursos pedagdgicos, em nivel do Iéxico, que operam com um falso diassistema,
supdem que parte de elementos linguisticos, sociais e culturais sdo comuns ao emissor
(conjunto A, do professor) e ao receptor (conjunto B, do aluno), quando, na verdade,
produz-se apenas, ou sobretudo, no universo de A. Esses discursos acarretam, entre
outras coisas, aumento do custo de armazenagem e codificacdo, perda do rendimento
sintagmatico. Seu resultado traduz-se num esquema de comunicacdo em que a
intersec¢do minima entre o conjunto discursivo e vocabular de A e o de B, pequena,
tende a zero, dai decorrendo incomunicagdo e pouco aproveitamento. [...] Por outro
lado, o ensino que opera somente na dia-norma (professor/aluno), reitera os recortes
do universo lingiistico e sociocultural do aluno. Dele resulta a ndo ampliacédo do
conjunto de elementos disponiveis em sua competéncia e a anulagdo da comunicagéo
pedagdgica dialdgica desejavel. Processo de tal forma reiterativo, tem-se situacdo
comparavel a da comunicagdo monoldégica (didlogo interior), em que o sub-sistema

de A e o sub-sistema de B tendem & identidade. (BARBOSA, 2003).
Nesse sentido, a autora propde alguns mecanismos para a viabilizacao e a efetivagcdo do

processo de aquisicdo e ampliacdo da competéncia lexical do aluno, tanto em relacdo ao

> No sentido atribuido por Maingueneau (1997, p. 116), cuja perspectiva compreende o campo discursivo como
um conjunto de formages discursivas que possuem caracteristicas semelhantes e que competem por espaco,
poder e legitimidade dentro de determinado espaco de interacéo.

® Principio segundo o qual as unidades terminoldgicas séo tidas como entidades poliédricas, por integrarem, ao
mesmo tempo, aspectos linguisticos, cognitivos e sociais.
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vocabulario comum, ou “banal”, conforme o termo designado por ela, quanto no que concerne
a linguagem especializada. Tal modelo consiste, em linhas gerais, na aproximacdo e no
estabelecimento de um sistema de correspondéncia entre a linguagem técnico-cientifica e a
linguagem banalizada, partindo sempre desta Gltima para a primeira. Para tanto, é preciso
fornecer ao aluno um volume expressivo de “parassindnimos lexicais diastraticos e diafasicos”
para as unidades terminoldgicas em evidéncia, bem como mecanismos de atualizagdo e
contextualizacdo desses equivalentes linguisticos, de modo que o aluno possa passar de um

universo discursivo para o outro, ampliando seu repertorio.

Outra proposta de trabalho didatico com o léxico, seja ele especializado ou ndo,
compreendendo unidades simples e complexas, fraseologismos e outras composicdes
sintagmaticas, parte do campo da lexicografia pedagogica. Tal campo de estudos deriva,
conforme aponta Zgusta (1988, p. 5 apud FERRAZ, 2014, p. 223-224), da “interacdo da
lexicografia e da metodologia do ensino e aprendizagem de linguas”, inclusive a lingua
materna, tendo como principal instrumento didatico-pedagogico os dicionarios. Nesse sentido,
a partir desses instrumentos, a lexicografia pedagogica se propbe a realizar um trabalho
sistematico com o léxico, que, de fato, permita o aluno se apropriar e construir um repertorio
sobre as unidades lexicais, por compreender que conhecer uma unidade lexical ndo é
simplesmente conhecer suas acepcdes e definicBes, mas envolve uma série de outros fatores
como a compreensao de seus contextos de uso, sua dimensao gramatical, suas particularidades
sintaticas e semanticas, sua ocorréncia em unidades fraseol6gicas e em outras variedades
linguisticas, dentre tantas outras informagfes determinantes para a compreensdo desses itens
nos textos em que figuram (FERRAZ e ROSA, 2017). Sendo assim, o trabalho com dicionarios
pedagdgicos, especializados ou ndo, que fornecam informacdes suficientes para a compreensao
das unidades lexicais pode ser um grande aliado na ampliacdo da competéncia lexical do aluno
e na identificacdo dos sintagmas em suas dimensdes morfossintatica, semantica e pragmatica,

facilitando, assim, a construcdo de coeréncia no processo de leitura de textos didaticos.

2.8 O género questdo escolar
Para justificar o trabalho desses textos em sala de aula, conforme prevé a BNCC e 0s

PCN’s, é preciso, antes, situar os enunciados de questdes escolares como um género textual,
marcado por uma situacdo sociocomunicativa e por uma configuracdo formal e funcional que
o delimite. Para tanto, buscaremos explorar aqui a definicdo desse conceito bem como o0s

elementos que o caracterizam.
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Segundo Marcuschi (2008)

Os géneros textuais sdo os textos que encontramos em nossa vida didria e que
apresentam padrdes sociocomunicativos caracteristicos definidos por
composi¢des funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente
realizados na integracdo de forgas histéricas, sociais, institucionais e técnicas.

Isso equivale dizer que, para os diversos dominios discursivos que compdem a atividade
humana, os quais Bakhtin (2011) chama de campos da comunicagao, ha também diversos tipos
de enunciados, determinados pela funcéo e pelos objetivos sociocomunicativos instaurados por
esses campos. Bakhtin (2011) intitula esses tipos relativamente estaveis de enunciados como

géneros do discurso e acrescenta que

Em cada campo existem e sdo empregados géneros que correspondem as
condicOes especificas de dado campo; é a esses géneros que correspondem
determinados estilos. Uma determinada funcdo (cientifica, técnica,
publicistica, oficial, cotidiana) e determinadas condi¢fes de comunicagdo
discursiva, especificas de cada campo, geram determinados géneros, isto é,
determinados tipos de enunciados estilisticos, tematicos e composicionais
relativamente estaveis. (BAKHTIN, 2011, p. 266, grifo nosso)

Sendo assim, podemos definir os enunciados de questfes escolares como um género
textual, haja vista que estes estdo situados em um dominio discursivo caracteristico, isto €, o
dominio pedagogico, sendo marcados pela funcdo sociocomunicativa de avaliar o processo de
aprendizagem e por objetivos didaticos que determinam suas caracteristicas composicionais,

tematicas e estilisticas, em conformidade com os elementos elencados por Bakhtin.

Posto isso, em relacdo as caracteristicas composicionais, 0s enunciados de questdes
escolares possuem uma estrutura bem marcada e delimitada, composta por um enunciado de
comando ou por uma pergunta, que demandam do interlocutor uma acdo, 0 que evidencia o
carater injuntivo desses textos. Essa estrutura de pergunta-resposta e/ou comando-a¢do, marca
também uma relacdo dialdgica entre o produtor do enunciado, que geralmente assume um papel
social pedagdgico ou de autoridade em determinado assunto, como o professor ou o autor do
livro didatico, por exemplo, e 0 enunciatario que, em contrapartida, ocupa um papel social de
aprendiz. Além disso, sdo textos escritos, normalmente tendo o livro didatico ou a avaliagédo

impressa ou digital como suporte (locus).

A respeito do conteudo tematico, embora esses textos possam abordar uma diversidade
de temas, essa abordagem €, em geral, direcionada para conteudos escolarizados que integram

0s componentes curriculares do nivel de ensino correspondente.

Quanto ao estilo, a variedade linguistica geralmente empregada nesses textos é a norma

padrdo, com uma linguagem caracterizada por um certo grau de especializagéo, isto é, marcada
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pela ocorréncia de unidades lexicais terminoldgicas. Por seu carater injuntivo, € comum que
esses textos apresentem, também, verbos de comando e sentencas interrogativas, entre outros

recursos lexicais, fraseol0gicos e gramaticais que orientam o estilo privilegiado pelo falante.

3 METODOLOGIA

A metodologia da pesquisa consistiu, preliminarmente, em um minucioso levantamento
bibliogréfico, a fim de ancorar o estudo em conceitos tedricos que permitissem descortinar 0s
mecanismos e processos mobilizados pelos alunos na leitura dos enunciados de questfes
escolares, fundamentar a analise estrutural e funcional desses textos e situar o dominio de
ensino desses textos na educacdo basica. Em seguida, a fim de corroborar o estudo teérico
realizado, foi empreendida a etapa pratica da pesquisa, voltada para a apuracdo de dados
concretos sobre a interacdo dos leitores com esses textos, a qual serd descrita nas secOes a

sequir.

3.1 Sujeitos da pesquisa

311 Perfil

Os sujeitos selecionados para essa pesquisa sd@o alunos da rede publica estadual que
cursam o ultimo ano do Ensino Fundamental Il (9° ano), uma vez que, por terem percorrido
praticamente toda a etapa do Ensino Fundamental, entende-se que esses alunos ja possuem um
dominio maior das competéncias apreendidas nesse periodo, estando, portanto, aptos a

desempenhar as habilidades mobilizadas nos questionarios que serdo aplicados.

3.1.2 Amostra

A amostra selecionada foi composta por 86 estudantes de duas escolas estaduais da
regido sul de Minas Gerais: a Escola Estadual Nossa Senhora de Montserrat, localizada no
municipio de Baependi, e a Escola Estadual Doutor Humberto Sanches, localizada no municipio
de S&o Lourenco. Ambas as escolas, pertencentes a Superintendéncia Regional de Ensino (SRE)
de Caxambu, participam regularmente dos programas realizados pelo SIMAVE, como o
Programa de Avaliacdo da Rede Publica de Educacéo Basica (PROEB), embora a E. E. Nossa
Senhora de Montserrat ndo tenha participado da ultima edicdo do programa. Sendo assim,
prevé-se que os alunos ja possuam certa familiaridade com o modelo de questfes desse sistema

de avaliagdo.’

7 Anteriormente também aplicado para os alunos do 7° ano do Ensino Fundamental e do 1° e 3° anos do Ensino
Médio, nos anos impares.
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Além disso, ambas as escolas possuem proficiéncia média proximas e distribuicao
semelhante em relagéo aos padrdes de desempenho nas avaliages do SIMAVE, segundo dados
extraidos da ultima edicio do PROEB realizado por cada uma das escolas® (TABELAS 1, 2, 3
e 4), o que contribui para a homogeneizacdo da amostra, minimizando outras variaveis
envolvidas no processo de resolucdo das questdes, como variacGes no desempenho devido ao

maior ou menor dominio das habilidades e conhecimentos mobilizados nos questionarios.

O padréo de desempenho indica a faixa em que se situa 0 desempenho dos alunos na
escala de proficiéncia em relacdo ao grau de complexidade para cada habilidade presente na
matriz de referéncia do SIMAVE, sendo classificado da seguinte forma:

(1) Baixo: Padréo de desempenho muito abaixo do minimo esperado para a etapa de
escolaridade e a darea do conhecimento avaliadas, revelando caréncia de
aprendizagem. Para os estudantes que se encontram neste padrdo, deve ser dada
atencdo especial, exigindo uma a¢do pedagdgica intensiva por parte da instituicao
escolar.

(2) Intermediario: Padrdo considerado basico para a etapa e a area de conhecimento
avaliadas. Os estudantes que se encontram neste padrdo caracterizam-se por um
processo inicial de desenvolvimento de competéncias e habilidades
correspondentes a etapa de escolaridade em que estéo situados.

(3) Recomendado: Padrdo considerado adequado para a etapa e a area do
conhecimento avaliadas. Os estudantes que alcancaram este padrdo demonstram
ter desenvolvido as habilidades essenciais referentes a etapa de escolaridade em
que se encontram, demandando agdes para aprofundar a aprendizagem.

(4) Avancado Padrdo de desempenho desejavel para a etapa e a rea de conhecimento
avaliadas. Os estudantes alocados neste padrdo demonstram desempenho além do
esperado para a etapa de escolaridade em que se encontram, necessitando de
estimulos para continuar avangando no processo de aprendizagem.

(MINAS GERAIS, 2021, p. 18)

Tabela 1 — participagdo e desempenho na avalia¢cdo do PROEB 2021 (lingua portuguesa)

ESCOLAS PARTICIPACAO PROFICIENCIA MEDIA BAIXO  INTERMEDIARIO RECOMENDADO AVANCADO

EE DOUTOR HUMBERTO SANCHES 85% 261 9% 56% 25% 9%

Fonte: Sistema Mineiro de Avalia¢do e Equidade (SIMAVE)

Tabela 2 — participagdo e desempenho na avaliagdo do PROEB 2021 (matematica)

ESCOLAS PARTICIPACAO PROFICIENCIA MEDIA BAIXO  INTERMEDIARIO RECOMENDADO AVANCADO

EE DOUTOR HUMBERTO SANCHES 85% 263 23% 56% 7% 3%

Fonte: Sistema Mineiro de Avalia¢do e Equidade (SIMAVE)

Tabela 3 — participacéo e desempenho na avaliagdo do PROEB 2019 (disciplina de lingua
portuguesa)

8 Em 2021 pela Escola Estadual Doutor Humberto Sanches e em 2020 pela Escola Estadual Nossa Senhora de
Montserrat.
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Tabela 4 — participacio e desempenho na avaliacdo do PROEB 2019 (disciplina de matemaética)
Escola: EE NOSSA SENHORA DE MONTSERRAT - 31171042 e

Meédia - 242.8
Rede: ESTADLWL

&8
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T 37.9% 52.9% 22% 0.0%
Baixo Intermedidric Recomendada Avangada

Fonte: CAEd/UFJF

Verifica-se, portanto, que ambas as escolas participantes obtiveram um desempenho
predominantemente concentrado na faixa de desempenho "Intermediario”, para as duas
disciplinas avaliadas, com percentagens variando de 52% a 60% do total de alunos
avaliados. Além disso, observa-se que as faixas de desempenho menos atingidas pelos
alunos na disciplina de Lingua Portuguesa foram os padrdes "Baixo" e "Avancado",
enquanto para a disciplina de Matematica foram os padrdes "Recomendado” e "Avancado”.
Isso sugere uma desigualdade no desempenho dos alunos nas duas disciplinas, com uma
maior dificuldade percebida na resolucdo das questdes de matematica, o que pode j& apontar
para uma curva de desempenho menos uniforme para os resultados dos alunos neste estudo

em relagdo as questdes de matematica.

3.1.3 Disposicéo da amostra

Tracado o perfil dos participantes, ha de se discorrer sobre a disposi¢cdo da amostra

pesquisada. Diante disso, no que concerne a sua organizacao, os participantes foram agrupados
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por escola e por turma e, em seguida, distribuidos uniformemente em dois grupos, G1 e G2, de
forma que cada grupo tivesse um mesmo nimero de representantes de cada turma participante.
Essa distribuicdo se deu novamente com o intuito de minimizar certas variaveis envolvidas no
processo de aprendizagem, pois partimos da concep¢do de que os alunos de uma mesma turma
estdo submetidos a condi¢des mais ou menos semelhantes, tais como a didatica e a abordagem
do professor, a trajetoria escolar, o projeto pedagdgico da escola, etc.

Sendo assim, os participantes do grupo G1 e G2 foram individualmente submetidos,
respectivamente, aos questionarios Q1 e Q2, de forma que metade dos alunos responderam ao
questionario Q1 e a outra metade ao Q2.

Na primeira escola, o questionario foi aplicado em trés das quatro turmas de 9%no
existentes na escola, por questbes de disponibilidade da escola e dos professores, totalizando
59 alunos. J& na segunda escola, que possuia apenas duas turmas de 9° ano, contando com
poucos alunos frequentes, devido a significativa taxa de evasdo que a escola enfrenta
atualmente, o questionario foi aplicado para todos os alunos do 9° ano, exceto quatro alunos

que optaram por n&o participar do estudo, totalizando, assim, 26 participantes nesta instituicéo.

Cabe ressaltar, ainda, que todo o trabalho de apuracdo dos dados com os participantes
da pesquisa foi realizado em conformidade com as diretrizes éticas determinadas na Resolucao
n® 510, de 07 de abril de 2016, do Conselho Nacional de Salde, e com respeito a protecdo dos
dados pessoais dos participantes, conforme a Lei Federal n® 13.709, de 14 de agosto de 2018.
Sendo assim, todos os dados serdo fornecidos com a anuéncia dos participantes e de seus
responsaveis legais, uma vez gque os sujeitos da pesquisa sdo majoritariamente jovens menores
de 18 anos, e registrados por meio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e
do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE), conforme os modelos incluidos na

secdo de anexos.

3.2 Procedimento

3.21 Instrumento de coleta

No que concerne ao instrumento de coleta de dados, foram elaborados dois questionarios
equivalentes entre si, Q1 e Q2, contendo, cada um deles, 18 questdes distribuidas
equitativamente entre os segmentos de Matematica e Lingua Portuguesa, sendo Q1 composto
por questdes caracterizadas pela presenca de elementos linguisticos comprometedores da

compreensdo textual — consoante os critérios definidos na revisdo da literatura e explicitados
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mais adiante nessa mesma se¢do — e Q2 contendo uma reformulacéo das questdes de Q1 com
base em fatores facilitadores da compreenséo textual. Dessa forma, cada questédo que compde
0 primeiro questionario tera uma correspondente de igual conteido e comando no segundo
questionario, diferindo ambas apenas em sua formulacdo, com o intuito de enfatizar o
coeficiente de relevancia dos fatores de compreensdo textual no processo de interpretacdo de

questdes escolares.

A escolha de abordar também questdes de matematica neste estudo é guiada por duas
razdes centrais. Em primeiro lugar, busca-se fortalecer o argumento de que os fatores textuais
envolvidos na interpretacéo e resolugdo dos enunciados de questdes escolares tém um impacto
que transcende a disciplina de lingua portuguesa, influenciando igualmente o desempenho em
outras areas do conhecimento, como a matematica. Dessa forma, inserir questdes de matematica
possibilita analisar de que forma elementos linguisticos que prejudicam a compreenséo textual
podem afetar a interpretacdo e resolugdo de problemas matematicos, destacando assim a
interconexdo entre as habilidades de leitura e interpretacdo textual e o desempenho em

disciplinas diversas.

Em segundo lugar, a escolha de abordar questdes de matematica se justifica pelo fato de
que o repositdrio escolhido para compor o corpus da pesquisa disponibiliza exclusivamente
questdes de matematica e lingua portuguesa. Portanto, a inclusao das questdes de matematica é
essencial para explorar o corpus disponivel de forma completa e realizar uma analise
abrangente das implicagbes dos fatores de compreensdo textual no contexto educacional,

refletindo a realidade do material de estudo e garantindo a representatividade da pesquisa.

Para a elaboracdo dos questionarios foi utilizado o Banco de Itens do Sistema Mineiro
de Avaliagdo e Equidade da Educacgdo Publica (SIMAVE), disponivel online por meio de uma
plataforma digital®, de onde foram extraidas as questdes que compuseram o questionario matriz

(Q1), que por sua vez deu origem a Q2.

Na referida plataforma, o usuario (professor) pode gerar avaliacdes, podendo inclusive
escolher cada questdo que ira compor a prova, dentre as questdes disponiveis no Banco de Itens.
Além disso, para cada questdo é gerado um relatério contendo o nivel de dificuldade, o Eixo

pertencente, conforme o Curriculo Basico Comum (CBC) de Minas Gerais, 0 tema e tdpico

% Disponivel em:
http://simavebancodeitens.educacao.mg.gov.br/sistema/default.aspx?id_objeto=23967&id_pai=23967&area=AREA



http://simavebancodeitens.educacao.mg.gov.br/sistema/default.aspx?id_objeto=23967&id_pai=23967&area=AREA
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abordado e o descritor da habilidade mobilizada na questéo, conforme o exemplo exposto na
Figura 1 abaixo:

Quadro 6 — Exemplo de relatério de questdo (SIMAVE)
QUESTAO 460649

Nivel: Ensino Fundamental Disciplina: Linguz Portuguesa Dificuldade: Dificil
CBC1 - Eixo: II - Linguagem e Lingua Tema: 1- Sem tema

. Tapico: 19 - A linguagem verbal: modalidades,
Subtema: Ngo tem variedades, registros
Habilidade: 19.0 - Compreender a linguz como Detalhamento: 19.5 - Avalizr o uso de
fendmenao histdrico, cultural, social, variavel, variedades linguisticas e estilisticas em um texto,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso. considerando a situacdo comunicativa & o género

textual.

Fonte: Sistema Mineiro de Avaliacdo e Equidade (SIMAVE)

Sendo assim, toda a analise envolvendo essas varidveis sera baseada nos dados
extraidos do relatorio e da matriz de referéncia do proprio SIMAVE, para garantir um mesmo

parametro de analise para todas as questoes.

3.2.2 Método

A pesquisa procederd, portanto, com o metodo experimental, executado por meio da
criacdo de um grupo controle, a fim de isolar o fendmeno estudado das demais variaveis que
poderdo interferir no estudo em questdo. Dessa forma, o questionario Q1 servird como
questionario controle, no qual sera medido o desempenho do aluno em cada questdo, estando
submetido as variaveis de nivel de dificuldade, habilidade mobilizada e formulagéo da questéo.
Ja o questionario Q2 estara submetido as mesmas variaveis do anterior, exceto a formulacéo,
gue contara com a remocao dos fatores considerados dificultadores da compreensédo textual.
Portanto, a varidvel isolada no estudo (variavel independente) trata-se da composi¢ao textual, e
a varidvel dependente, isto é, o resultado que se pretende aferir, serda o desempenho dos alunos
em cada questionario.

3.23 Coleta dos dados

ApOs gerar o0s questionarios, estes foram aplicados em sala de aula durante o horario
regular de aula, cedido pela escola e pelos professores. A duragdo estipulada para a realizacéo
das 18 questBes que compdem os questionarios foi de duas aulas de 50 minutos, e, em cada
turma, ambos os grupos de participantes (G1 e G2) realizaram a prova concomitantemente e no

mesmo ambiente, estando submetidos, portanto, as mesmas condic¢des externas de aplicagéo.
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3.3 Tratamento e analise

3.3.1  Abordagem

Estabelecidos os procedimentos e os participantes do estudo, devera ser empreendida a
etapa de tratamento e andlise dos dados apurados. Para tanto, sera realizada uma anéalise
quantitativa dos resultados obtidos pelos alunos, buscando tracar relagdes entre o percentual de
erros e acertos em cada item do questionario e os fatores de compreenséo textual sobressaltados
em cada questdo, para, enfim, tracar parametros que nos permitam determinar quais fatores
influenciam em maior e em menor grau na compreensdo desses textos. Além disso, cada
segmento serd analisado separadamente para aferir como a compreensdo textual incide sobre

cada um e se um mesmo fator pode impactar diferentemente em cada area do conhecimento.

3.3.2 Tratamento

Apds a coleta, os dados obtidos no questionario serdo tabulados, com o objetivo de gerar
graficos comparativos que nos permitam comparar o desempenho médio dos alunos em cada
questionario. Serdo gerados, individualmente, graficos para cada questdo de ambos o0s
questionarios e, apés a analise individual, serdo inventariados os fatores de compreensao textual
classificados por sua maior ou menor influéncia no desempenho, observada a comparacao entre

o0s dois questionarios.
3.3.3  Critérios de analise

A andlise dos resultados considerara, portanto, 0s seguintes critérios para a avaliacao
dos fatores relacionados a compreensao textual na resolucdo das questdes: a) os fatores
dificultadores selecionados na revisao bibliogréfica; b) o nivel de dificuldade das questdes; e ¢)

a area do conhecimento a qual pertence a questéo.

Os fatores dificultadores especificamente selecionados e destacados nos questionarios

foram:

1) A auséncia ou insuficiéncia de conhecimento prévio do leitor sobre o assunto
(CRUZ, 2012; SOUZA, 2005)

2) Desconhecimento de um ou mais itens lexicais presentes no enunciado (SOUZA,
2019; SOUZA, 2005)

3) A falta de conhecimento prévio ou menor familiaridade do leitor sobre determinado
género textual ou sobre determinada situagdo comunicativa. (CRUZ, 2012; SOUZA,
2005)
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4) Excesso de informages e maior extensdo do enunciado (SOUZA, 2019);

5) Maior complexidade sintatica da frase, menor canonicidade na ordem dos
constituintes, e excesso de estruturas subordinadas (SOUZA, 2005; KOCH; ELIAS,
2008);

6) Infrequéncia de um item lexical em determinado contexto (SOUZA, 2005)

7) Incorporacdo de mais de uma sequéncia textual ao enunciado da quest&o;

8) Tipo ou organizacdo da sequéncia textual predominante no enunciado;

9) A quantidade de processos mentais necessarios para a resolucdo da questdo
(SOUZA, 2019);

10) Presenca de ambiguidade ou contradicéo;

11) A demanda de informacdes pressupostas ou implicitas no enunciado;

12) Comando menos objetivo.

Além dos fatores acima elencados, levaremos em conta também o nivel de dificuldade
da questdo, visando estipular a faixa de desempenho esperada, de acordo com a escala de
proficiéncia. Com isso, é possivel depreender um novo conjunto de dados para compor a analise
que dé conta das demais varidveis envolvidas no processo de resolucdo de questdes escolares,
possibilitando explicar, por exemplo, possiveis desvios na taxa de erros e acertos em
determinada(s) questdo(des) em relacdo a média observada na amostra ou, ainda, tracar
correlagbes entre o nivel de dificuldade da questdo e a relevancia dos elementos linguisticos

para a sua compreenso.

3.4 Selecdo e andlise das questbes
Descreveremos, nesta secdo, as questdes que compuseram ambos 0s questionarios,

apontando os critérios de selecdo que determinaram a escolha de cada uma delas. Faremos,
ainda, uma breve analise dos fatores facilitadores e/ou dificultadores envolvidos em cada
questdo, buscando tracar previsdes sobre possiveis interferéncias na resolucdo néo relativas as
competéncias e habilidades indicadas no descritor da questdo, mas sim aos fatores de

compreensdo textual indicados no item 3.3.

3.4.1  Questdes do questionario Q1

Aqui serdo descritas as questdes originais extraidas do Banco de itens do SIMAVE,
todas enfatizando algum fator dificultador da compreensdo textual em sua composigdo. Ao
todo, o questionario foi composto por 18 questfes, sendo nove de Lingua Portuguesa e nove de

Matematica.



58

3.4.1.1 Segmento de portugués
3.4.1.1.1 — Questdo 1

Figura 5 — Questdo 1 do questionario Q1

QUESTAO1

Esta é a capa de um livro destinado ao jovem leitor.

»
2 :
:

auténtica

(http://goo.gl/5Weol. Acesso: 05/12/2012.)

O titulo e a ilustracéo da capa indicam que o livro vai abordar

—_ =

a técnica ideal para colorir e pintar.

a vida e a obra de um pintor famoso.
o modo artistico do homem do campo.
o nome exético de um artista plastico.

o0 m

Fonte: Banco de itens do Sistema Mineiro de Avaliagdo e Equidade
(SIMAVE)

A primeira questdo, de nivel de dificuldade “facil”, pertencente ao eixo de
“Compreensao ¢ Producdo de Textos”, tem como objetivo, em linhas gerais, identificar o
assunto principal abordado pelo livro representado na imagem, a partir dos elementos verbais
e ndo-verbais presentes na capa. Assim, conforme especifica o descritor de habilidade 18.0, a
questdo demanda que o aluno seja capaz de “Ler livros literarios, considerando, de forma
produtiva e autonomamente, as informagdes de seus textos perigraficos”.

Em relacdo a tipologia, temos uma questdo do tipo global, conforme a classificacao
proposta por Marcuschi (2008), uma vez que, para responder a questao, o leitor deve relacionar
as diversas informagGes presentes na capa do livro para construir o sentido global do texto
perigréfico apresentado e, a partir do sentido depreendido, inferir o assunto principal abordado
no livro — desse modo, trata-se também, em certa medida, de uma questdo inferencial, pois a
questdo demanda uma analise critica dos elementos da capa para a busca de respostas. Nesse
tipo de questdo, a construgdo da coeréncia frequentemente depende também de informacbes

extratextuais, envolvendo, portanto, “processos referenciais complexos” (MARCUSCHI, 2008,
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p. 217). E justamente nesse ponto que reside o possivel fator dificultador da questdo: a
identificacdo do referente evocado pelo texto e pelo conteudo representacional presente na
ilustracdo. Em outras palavras, a falta de conhecimento prévio por parte do aluno sobre quem é
Vincent Van Gogh pode prejudicar a construgdo da coeréncia, impedindo que o leitor realize
inferéncias adequadas sobre o0 assunto que o livro ird abordar. Assim, o leitor que ndo possui
esse conhecimento prévio pode buscar outras “pistas” em seu repertorio sociocultural para
trazer coeréncia ao texto, resultando em inferéncias ndo autorizadas como, por exemplo,
relacionar a palavra “cores” presente no titulo do livro com o contetido da alternativa a,
resultando na inferéncia de que o livro ira abordar “a técnica ideal para colorir e pintar” ou,
ainda, relacionar certos elementos presentes na ilustracdo, como o chapéu e o cachimbo, com o
conteddo da alternativa c, resultando na inferéncia de que o livro ira tratar sobre “o modo
artistico do homem do campo”. Portanto, na questdo acima, é preciso que o leitor compartilhe
pelo menos dos conhecimentos socioculturais basicos existentes sobre Vincent Van Gogh para
que a questdo seja compreendida. Dessa forma, um leitor que reconheca o0s tragos fisiondmicos
do artista representados na ilustracdo, que identifique as referéncias a obra do artista no pano
de fundo do livro, ou, ainda, o leitor que simplesmente possua em seu repertorio sociocultural
a informac&o sobre quem foi Vincent Van Gogh certamente tera mais facilidade em resolver a
questdo acima.

Vemos, portanto, que para responder a questdo, o leitor devera mobilizar principalmente
as seguintes operacdes e estratégias de leitura, dentre aquelas evidenciadas por Cafiero (2005):
a) Acionar conhecimentos prévios; b) articular informacdes vindas de varias fontes (do préprio
texto, de seu conhecimento de mundo, do conhecimento do assunto etc.); e ¢) construir uma
representacdo global do texto. Além disso, sdo necessérias as operacdes de analise, para
identificar cada uma das referéncias ao autor na capa do livro, e de sintese, para relacionar os
elementos presentes na capa e construir um sentido global que permita dizer o assunto a ser
abordado no livro.

Posto isso, pressupomos que o aluno, ao ler o enunciado acima, estabelece os objetivos
da leitura adequadamente, mas pode ndo conseguir fazer previsdes e suposigdes por
desconhecer o tema, ou seja, ao acionar 0s conhecimentos prévios antes e durante a leitura o
leitor ja ndo consegue articular tais informacdes com o conteddo do texto, comprometendo
todas as demais operacoes e estratégias descritas acima.

Entretanto, caso essa informacdo que o aluno ndo dispde seja dada, supde-se que ele
podera realizar as inferéncias adequadamente e identificar o assunto abordado no livro a partir

das informac0es perigréaficas da capa.



60

Desse modo, queremos, com essa questdo, verificar em que medida o conhecimento
prévio do aluno pode influenciar na compreensdo textual e na producdo de inferéncias.
3.4.1.1.2 — Questdo 2

Figura 6 — Questdo 2 do questionario Q1

QUESTAO 2
Este & um poema concreto.

aaa
C%%-

(FREIRE, M. Era o dito, 5. P.: Atelié 2002, =/p.)

Com base na estruturacdo do texto, conclui-se que as

A)  letras destacadas no corpo de cada palavra formam um outro vocabulo que traz novo sentido ao texto.
B) letras grifadas, inseridas em cada uma das palavras, realcam a ideia contida no provérbio popular.

C) palavras foram usadas sem seguirem nenhum critério, sugerindo que a loucura & o avesso da légica.
D) palavras indicam ao leitor que, para um louco, algumas letras sdo mais importantes do que outras.

Fonte: Banco de itens do Sistema Mineiro de Avaliagdo e Equidade (SIMAVE)

Nessa questdo de nivel “dificil”, também pertencente ao eixo de “Compreensdo e
Producdo de Textos”, a resolucdo consiste em reconhecer os efeitos de sentido produzidos pelo
texto da imagem, de acordo com a habilidade proposta no descritor 14.0 - Reconhecer e usar,
produtiva e autonomamente, estratégias de textualizacdo do discurso poético, na compreensao
e na producao de textos.

Trata-se de uma questdo do tipo inferencial, de natureza pragmatico-cultural, haja vista
que é preciso que o leitor relacione seus conhecimentos textuais com seus conhecimentos de
mundo, para que possa perceber a intertextualidade existente entre a frase formada pela juncéo
das palavras destacadas no texto e o provérbio popular cada louco com sua mania. Posto isso,
deparamo-nos novamente com um fator dificultador relacionado ao conhecimento prévio do
leitor, pois o leitor que ndo possuir em seu conhecimento de mundo informagdes sobre o
provérbio popular referido ndo podera realizar inferéncias adequadas para a construcdo da
coeréncia. Outro possivel empecilho a resolucdo da questdo estd relacionado ao
desconhecimento de determinados itens lexicais presentes nas alternativas como as palavras
“vocabulo” e “avesso”, por exemplo, assim como da expressdo metaforica “corpo de cada

palavra”, localizada na alternativa A.
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Algumas das operacdes e estratégias de leitura que o leitor deverd mobilizar para a
resolucdo da questdo sdo: a) Fazer previsdes, suposi¢des, levantar hipoteses; b) verificar as
hipdteses e previsdes que levantou, procurando, no texto, instrugdes que podem sustenta-las ou
descarta-las; c) levantar novas previsdes e hipoteses a medida que for lendo; e d) articular
informagdes vindas de vérias fontes (do proprio texto, de seu conhecimento de mundo, do
conhecimento do assunto etc.), realizando inferéncias necessarias a compreensao;

Nossa hipotese para essa questdo, portanto, é de que o aluno ndo consegue levantar
hipdteses nem fazer previs@es sobre o texto novamente por falta de conhecimento prévio, o que
compromete as demais etapas do processamento da leitura, consequentemente impedindo-o de
realizar as demais estratégias.

Sendo assim, espera-se que, ao fornecer as informacdes que o leitor ndo dispde e retirar
0s obstaculos relativos ao Iéxico, o aluno podera reconhecer a intertextualidade presente na
questdo e realizar as inferéncias necessarias para se chegar a resposta correta, expressa na
alternativa A.
3.4.1.1.3 — Questao 3

Figura 7 — Questéo 3 do questionario Q1

QUESTAO 3

Em um bate-papo entre amigos, um deles sugeriu:
“Amanhi, se o tempo tiver bom, a gente pode ir na praia, né 7"

Caso essa fosse uma sugestio de um funcionario ao presidente de uma empresa, o adequado seria perguntar:

A) Amanhd, se o tempo estiver bom, a gente podera ir @ praia, ndo €7
B) Amanh&, se o tempo estiver bom, a gente podia ir & praia, ndo é7?
C) Amanh3, se o tempo tiver bom, nés podemos ir na praia, né?

D) Amanh&, se o tempo estiver bom, nés poderemos ir 4 praia, ndo &7?

Fonte: Banco de itens do Sistema Mineiro de Avalia¢do e Equidade (SIMAVE)

Na questdo acima, de nivel “facil”, pertencente ao eixo “Linguagem e Lingua”, o
objetivo consiste em adequar a variedade linguistica empregada a situacdo comunicativa
descrita, sendo necessario, portanto, que o aluno mobilize seus conhecimentos sobre flexdo
verbal e sobre a situacdo comunicativa apontada, conforme prevé o descritor de habilidade 22.0
- reconhecer e usar mecanismos de flexao verbal produtiva e autonomamente.

O objetivo/comando da questdo, entretanto, encontra-se implicito, uma vez que néo ha,
no enunciado, a elucidacdo do pretexto para a reformulagdo, isto €, de que a situagdo

comunicativa sugerida demanda uma outra variedade linguistica. Trata-se, portanto, de uma
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questdo do tipo inferencial, pois, para respondé-la adequadamente, o aluno devera inferir que
ao se dirigir ao presidente de uma empresa deve-se usar preferencialmente a norma-padréo e,
sO entdo, reconhecida as especificidades dessa situacdo comunicativa, podera realizar as
modificacdes necessarias relativas a flexao verbal. Sendo assim, o fator dificultador da questdo
pode derivar da falta de conhecimentos sobre a situagdo comunicativa apresentada, e nao
necessariamente da falta de conhecimentos sobre a variedade linguistica em si.

Portanto, para responder a essa questdo, o leitor deverd mobilizar principalmente as
seguintes operacdes e estratégias de leitura: a) Estabelecer os objetivos da leitura; b) acionar
seus conhecimentos prévios sobre a situacdo comunicativa; e c) articular informacgdes vindas
de vérias fontes (do préprio texto, de seu conhecimento de mundo, do conhecimento do assunto
etc.), realizando inferéncias necessarias a compreensao;

Desse modo, o aluno que ndo conseguir estabelecer os objetivos da questdo, isto €, que
ndo identificar as especificidades da situagdo comunicativa ao acionar seus conhecimentos
linguisticos prévios, ndo podera realizar as inferéncias necessarias para responder a questao.

Sendo assim, espera-se que, fornecendo a variedade linguistica que devera ser
empregada na situacdo comunicativa sugerida, ou seja, deixando explicito o objetivo/comando
da questdo, o leitor possa articular seus conhecimentos sobre flex&o verbal e sobre a norma-
padréo adequadamente.
3.4.1.1.4 — Questéo 4

Figura 8 — Questao 4 do questionario Q1

QUESTAO 4

O trecho a seguir faz parte de uma composigéo popular brasileira.

Andam falando qui ndis € caipira
qui nois tem cara de milho de pipoca.

[hitp:illetrss. mus brixangaii228148), Acesso: 20008/2012. Adaptado.)

Imagine que esse trecho seja enviado para uma revisdo linguistica cujo objetivo seja adapta-lo 2 norma-padréo e
fazer com que os verbos apresentem concordancia com o0s sujeitos a que se referem. Para realizar essa tarefa com
sucesso, 0 revisor deve propor a seguinte redacdo:

A) Andam falando que nés € caipira / que nds temoes cara de milho de pipoca

B) Andam falando que nés sdo caipiras / que nds tem cara de milho de pipoca.

C) Andam falando que nds somos caipiras / que nds tem cara de milho de pipoca
D) Andam falando que n6s somos caipiras / que nos temos cara de milho de pipoca.

Fonte: Banco de itens do Sistema Mineiro de Avalia¢do e Equidade (SIMAVE)

Nessa questdo de nivel “facil”, igualmente pertencente ao eixo “Linguagem e Lingua”,
0 objetivo, tal como na questao anterior, consiste em adequar a variedade linguistica empregada
a determinada situagcdo comunicativa. Aqui, no entanto, embora o objetivo/comando da questao

esteja explicito no enunciado, indicado no trecho “cujo objetivo seja adapta-lo a norma-padréo”,
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0 excesso de informaces para a contextualizacdo pode dificultar a identificacdo desse objetivo
por parte do leitor.

Temos, portanto, uma questao cuja tipologia se assemelha as questdes do tipo “copia”,
de acordo com a classificacdo proposta por Marcuschi (2008, p. 271), pois sugere uma atividade
de transcricdo do trecho indicado, realizando as devidas modificacbes para adequé-lo a
variedade linguistica indicada no enunciado. Podemos intitula-la, portanto, como uma questao
do tipo “copia-reformula¢dao”, de demanda inferencial minima, uma vez que as informacdes
referentes as especificidades da situacdo comunicativa estdo dadas no enunciado. Sendo assim,
algumas das operacdes e estratégias de leitura que o leitor devera mobilizar para resolver essa
questdo sdo: a) estabelecer os objetivos da questédo; b) localizar informagdes no texto; e c)
acionar seus conhecimentos linguisticos prévios;

Nesse sentido, conjecturamos que o fator dificultador possivelmente estara relacionado
a localizacdo do objetivo da questdo e ndo aos conhecimentos linguisticos prévios que
possibilitem o reconhecimento da flex&o verbal na norma-padréo.

Sendo assim, para verificar em que medida o excesso de informagbes influi na
compreensdo da questdo, ao reformular a questdo buscaremos retirar o excesso de elementos
contextuais e formular um comando mais direto.
3.4.1.1.5 - Questdo 5
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Figura 9 — Questdo 5 do questionario Q1

QUESTAO 5
Aprendendo a ver

Meu primeiro aprendizado sobre cegueira foi no ginasio. De repente, apareceu na sala de aula uma aluna cega.
Cega e com o nome de Luzia — a santa protetora dos cegos. Esse fato nos fez abrir 0s olhos. Sem enxergar,
tateando os livros em Braille, Luzia era uma boa aluna.

Vou me lembrando disso quando me pedem que escreva uma introducdo ao livio que conta os 150 anos do
Instituto Benjamin Constant. E, vendo a histéria da instituicde, descubro que, em 1954, quando o instituto fez 100
anos, Ayres da Matta Machado apresentou, aqui no Rio, a conferéncia “A educabilidade dos cegos”. Mestre Ayres
era praticamente cego, foi meu professor, dava aulas de Filologia Romanica na UFMG, era especialista em
gramatica e folclore, e, sendo de Diamantina, bem humorado, era também um seresteire. Foi um dos examinadores
de minha tese de doutoramento, e viu no texto coisas que outros ndo perceberam.

Tive um aluno na PUC RJ dos mais brilhantes, que batalhava contra sua cegueira progressiva — José Eduardo
Bezerra Cavalcanti. Desafiadoramente, transformou-se em critico de arte e ensaista. Um dia dediquei-lhe um
poema quando soube que estava lendo Grande serto: veredas em braille. Pelos dedos em braille, meu amigo
colhia o sertdo na palma da méo.

Hoje, os cegos estdo se incluindo no mercado de trabalho e até participam de olimpiadas. Essa inclusdo, que se
torna cada vez mais evidente, ndo & facil. Pensar que 56 em 1932 comecou-se, no Brasil, a permitir o voto do
deficiente de visdo & registrar como a nocdo de cidadania percorreu lento caminho nesse setor.

{E=fado de Minss, B. H.: 25 set. 2008, Cultura. Adsptado.)

Observa-se, na estrutura desse texto, como mecanismo de coesdo verbal, o uso recorrente de

A) verbos no presente, na avaliacdo de situacGes anteriores experimentadas pelo narrador-personagem, €
concluidas com o emprego do gerindio, sugerindo a continuidade da acdo.

B) wverbos no presente e no pretérito perfeito, na narracdo de casos lembrados pelo autor, que marcaram
profundamente sua adolescéncia quando aluno do Colégio Mallet Soares, no Rio.

C) werbos no pretérito perfeito e imperfeito, na retomada de fatos vivenciados pelo autor, ocorridos no passado e
relembrados no tempo presente, com uma reflexdo final sobre o tema abordado.

D) werbos no futuro do presente, na andlise de momentos vividos e relatados por um narrador de primeira
pessoa, ao recordar historias passadas com seus antigos professores.

Fonte: Banco de itens do Sistema Mineiro de Avaliagéo e Equidade (SIMAVE)

Nessa questdo do eixo “Compreensdo e Produgdo de textos”, de nivel “dificil”, o
objetivo consiste em identificar os mecanismos de coesdo verbal empregados no texto,
conforme prevé o descritor de Habilidade 12.0 - Reconhecer e usar, produtiva e
autonomamente, estratégias de textualizacdo do discurso argumentativo, na compreensao e na
producado de textos.

Trata-se de uma questdo do tipo metalinguistica, pois o0 enunciado indaga sobre questdes
formais, como os tempos verbais recorrentes no texto e o funcionamento dessas estruturas na
coesdo textual. Embora seja uma questdo de nivel “dificil”, pressupomos que a dificuldade,
entretanto, ndo estaria em identificar o tempo verbal ou em reconhecer sua funcdo, mas em
compreender as alternativas, em raz&o do excesso de informacdes e de estruturas subordinadas
presentes nelas, como oracdes reduzidas, marcadas pela auséncia de conectivos que as articulem
a oragao principal (““Observa-se o uso recorrente de [...]”), e termos acessorios, como apostos €
adjuntos, para adicionar informagdes a oracao principal. Tudo isso acaba atribuindo uma maior
complexidade a essas estruturas, tornando a leitura descontinuada e intrincada.

Algumas das operagdes e estratégias de leitura que o leitor devera mobilizar para

resolver essa questdo sdo: a) localizar informagdes no texto; b) confrontar véarias partes do texto;
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e ¢) sintetizar ou resumir informagdes; estando essa ultima relacionada a “capacidade do leitor
de identificar as ideias mais importantes do texto de acordo com seu objetivo de leitura”
(SOUZA, 2005, p. 33).

Assim, propomos que o aluno seja capaz de realizar adequadamente as operacGes de
localizar as estruturas verbais e confronta-las com as diversas partes do texto para identificar
sua funcgdo, porém detenha-se ao buscar uma correspondéncia entre as informac6es levantadas
por ele e as informacdes presentes nas alternativas, por ndo conseguir sintetiza-las para, enfim,
identificar as ideias mais importantes presentes no texto das alternativas de acordo com seus
objetivos.

Dessa forma, ao retirar o excesso de informacdes que ndo forem necessérias para a
resolucdo, utilizando conectivos e conjuncdes para indicar as relacGes entre as ideias, e ao
reescrever a oracdo principal na ordem direta e sem intercalacdes que fragmentem a leitura,
espera-se que o aluno consiga compreender as informagdes veiculadas nas alternativas mais
facilmente e, assim, chegar a reposta esperada.

3.4.1.1.6 — Questao 6
Figura 10 — Questdo 6 do questionario Q1

QUESTAO 6
Esta foto foi publicada em um jornal.

Cao da raca dachshund tem aulas de mergulho com o dono,
naRdssia

{wvaw1.folhs.uol.com br. Acesso: 08/07/2010.)
O confronto da imagem e a informac&o da legenda sugerem

A) contradicdo expositiva. B) eufemismo expositivo. C) pleonasmo informativo. D) reforco informativo.

Fonte: Banco de itens do Sistema Mineiro de Avaliag8o e Equidade (SIMAVE)

A questdo acima, pertencente ao eixo “Compreensdo e Produgédo de textos”, de nivel de
dificuldade “médio”, aborda a relagdo entre uma imagem e sua respectiva legenda, demandando
que o aluno indique a relacéo de sentido que se estabelece entre ambas. Sendo assim, é preciso
que o aluno reconheca as informacdes veiculadas pelos conteudos verbal e ndo verbal no texto

e, em seguida, compare-as.
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Trata-se, portanto, de uma questéo do tipo global, pois requer que o aluno depreenda os
sentidos globais do texto, sendo também uma questdo de analise comparativa, haja vista que o
enunciado demanda que o aluno confronte as informac6es de diferentes modos semioticos para
chegar a resposta.

Posto isso, algumas das operaces e estratégias de leitura que o leitor deverd mobilizar
para resolver a questdo sdo: a) construir uma representacao global do texto, que permite dizer:
0 texto trata do assunto X; b) confrontar vérias partes do texto, ao comparar 0s dois textos; e c)
acionar seus conhecimentos linguisticos, ao realizar a leitura das alternativas.

Entretanto, a dificuldade da questdo ndo parece residir nessa operacdo de comparacao
cobrada no enunciado, tampouco na depreensédo dos sentidos globais dos textos, mas sim na
compreensdo dos sentidos veiculados pelos sintagmas apresentados nas alternativas. Em todos
eles podemos ver a existéncia de um adjetivo modificando o ndcleo nominal responsavel por
designar uma determinada relacdo de sentido, adicionando, assim, uma camada a mais de
especificidade e complexidade a esses nomes. 1sso pode gerar um certo estranhamento do aluno
com os termos, pois, embora o aluno conheca as unidades lexicais “refor¢co” e “informagao”,
por exemplo, ele pode ndo identificar que o sintagma “refor¢o informativo” ¢ equivalente a
estrutura locucional “refor¢o de informagdes”, o que pode leva-lo a interpretar o sintagma como
uma unidade lexical fechada, ou seja, como um termo especifico, desconhecido pelo seu Iéxico
mental. Vemos, portanto, que o provavel fator dificultador da questdo se estabelece na relacéo
entre o léxico e a sintaxe.
3.4.1.1.7 — Questao 7
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Figura 11 — Questdo 7 do questionario Q1

QUESTAO 7
Breve Histaria

Chocolate

250900 d.C.

Mo México, os maias utilizam cacau como oferenda aos deuses. A semente & processada. Depois de fermentada,
secada, tostada e moida, & obtida uma pasta, gue & misturada a agua, pimenta e farinha de milho. Surge a primeira
forma do chocolate.

1828

O holandés Conrad Van Houten cria a maquina que extrai a manteiga do cacau. A producio & industrializada.
Surge o chocolate sdlido, que & feito de manteiga, pd e massa.

[Revista Galileu, mai. 2010, n. 228, p. 20)

Relacione as colunas, conforme a funcio que exercem no periodo as oracbes adjetivas negritadas.

Coluna 1

{ 1) Particularizar uma palavra anteriormente citada, tomando o seu senfido restrito a um grupo.
{ 2 ) Realcar uma qualidade considerada indissociavel da palavra a qual a oracio se refere.

Coluna 2

{ )".. & obtida uma pasta, que € misturada a agua, pimenta e farinha de milho.”
{ )".. Conrad Van Houten cria a maquina que extrai a manteiga do cacau.”
{ ) "Surge o chocolate sdlido, que é feito de manteiga, poé e massa.”

A sequéncia correta da relacéo, de cima para baixo, é

A M. B) (1).(2).(2) C) 2.01. (). D) (2).(1). 2

Fonte: Banco de itens do Sistema Mineiro de Avaliagéo e Equidade (SIMAVE)

A questdo acima, de nivel “dificil”, mobiliza a capacidade do aluno de relacionar as
oracOes adjetivas com suas respectivas funcdes no enunciado. Para tanto, o aluno devera
identificar, na coluna 2, as orag¢Oes adjetivas que possuem valor explicativo e as que possuem
valor restritivo e, em seguida, associa-las as defini¢cbes dadas na coluna 1.

Vemos, aqui, que a questdo se afasta da abordagem classificatdria, ao substituir os temos
metalinguisticos, geralmente empregados pela tradicdo gramatical para designar essas oracoes,
por estruturas oracionais que buscam descrever a fungédo exercida por elas (coluna 1). Portanto,
em relacéo a tipologia, temos uma questao que se aproxima muito mais da analise comparativa
do que da tipologia metalinguistica.

Essas estruturas, porém, apresentam uma certa complexidade quanto a sua composicao
sintatica, em virtude da abundéncia de elementos subordinados e inversdes sintaticas que
incorporam, o que pode acabar dificultando a identificacdo da informacéo principal veiculada

pela sentenca. No item (1), observamos uma sentenga relativamente simples, contendo apenas
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uma inversdo da ordem prototipica do advérbio como possivel fator comprometedor da
compreensdo. Ja no item (2), temos uma sentenga um pouco mais complexa, em que a oracgao
principal é atravessada por duas outras orac@es subordinadas a ela, que acabam quebrando a
fluéncia do enunciado e, consequentemente, afetando a compreenséo do aluno. Além disso, o
proprio enunciado de comando da questdo apresenta também uma inversdo da ordem
prototipica (SVO) dos constituintes no portugués, o que pode resultar na dificuldade de
identificacdo do comando/objetivo da questéo.

Outro fator que pode, ainda, gerar um certo estranhamento com a questdo é o
distanciamento entre o Iéxico empregado nas defini¢des dadas para a funcdo das oracdes no
enunciado e os vocabulos que, normalmente, os alunos tém contato em sala de aula ao lidarem
com o conteudo abordado, como os substantivos restricdo e explicacdo, por exemplo, que
fazem parte do dominio lexical de termos muito frequentes na pratica discursiva escolar, como
oragdo adjetiva restritiva e oragdo adjetiva explicativa. Isso diz respeito ao processamento
lexical, conforme apontado por Souza (2005, p. 33), que destaca a infrequéncia de uma palavra
em determinado contexto como um dos principais fatores dificultadores na etapa do
processamento da forma linguistica.

Vemos, portanto, que algumas das operacdes e estratégias de leitura que o leitor devera
mobilizar nessa questdo sdo: a) confrontar varias partes do texto, para estabelecer uma
correspondéncia entre as informacdes de ambas as colunas; e b) sintetizar ou resumir
informac0es, para identificar a ideia principal veiculada pelas orac@es na coluna 1; sendo essa
ultima o fator em analise na questao.

Sendo assim, uma reformulacdo possivel para facilitar a legibilidade da questdo e
verificar a interferéncia do processamento sintatico e lexical na compreensdo pode consistir na
simplificacdo da estrutura sintatica das sentencas do enunciado, conservando a canonicidade
sintatica das frases, e na interdiscursividade lexical entre a linguagem da questdo e a empregada
pelo professor em sala de aula.
3.4.1.1.8 — Questao 8



69

Figura 12 — Questédo 8 do questionario Q1

QUESTAO 8

O texto & do género juridico, chamado acdrddo, e € um resumo da conclusdo a que se chegou a autoridade
judiciaria. Sintetiza assim os principais pontos da discussao.

ACTJEGO1 — TRIBUNAL DE JUSTIGA DO ESTADO DE GRAGA
N. 00.00 - APELAGAO

JUIZ RELATOR — ZEZINHO GERTRUDES FELISBINO
APELANTE — MARIA JOAQUINA DE AMARAL PEREIRA GOIS
APELADO — JULIO JUNIOR RAVENGAR D'ARTAGNAN

EMENTA

Acio de despejo. Dendncia Vazia. Arguicio de incompeténcia. Inexiste conexfo entre aclo de despejo por ndo
convir a locacéo e acio declaratéria de direito a indenizacfo por perda do fundo de comércio, de objetos e causas
de pedir inteiramente diversos. Recurso improvido.

[CAVALCANTE. M.M. et al. Texfo e discurso sob milfiplos olhares. w.1. RJ: Lucerna. p. 124, Adaptada.)

As caracteristicas que expressam o estilo juridico do acérdao séo as

)

constructes verbais e os textos informativos imparciais e neutros.
estruturas nominais e informacbes resumidas e objetivas.
informactes textualmente desenvolvidas e o uso de jargdes.
oractes linguisticas verbais e construcbes textuais subjetivas.

comz

Fonte: Banco de itens do Sistema Mineiro de Avaliagéo e Equidade (SIMAVE)

A oitava questdo, exposta acima, pertence ao eixo “Linguagem e Lingua” e possui
nivel de dificuldade atribuido como “dificil”. Nessa questdo, demanda-se tdo somente que se
identifique as caracteristicas do género textual “acorddo”, a partir da analise de um exemplo de
texto pertencente ao referido género, conforme previsto no detalhamento do descritor de
habilidade 19.5 - Avaliar o uso de variedades linguisticas e estilisticas em um texto,

considerando a situa¢do comunicativa e o género textual.

Entretanto, acreditamos que, por se tratar de um género que ndo estd situado nas
praticas discursivas habituais dos alunos, sendo provavelmente desconhecido por eles, a
identificacdo das caracteristicas a partir da analise da situacdo comunicativa e do género textual
em questdo ndo se da de forma tdo natural quanto para os demais textos que 0s alunos ja estdo
familiarizados.

Sendo assim, nosso objetivo com essa questdo é aferir a influéncia da familiaridade
do leitor com o género textual na construcdo da coeréncia tematica e, por conseguinte, na

depreensao das caracteristicas estilisticas proprias do género em determinado contexto de uso.

3.4.1.1.9 — Questdo 9
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Figura 13 — Questdo 9 do questionario Q1

QUESTAO 9

A \ [ e

AN / oS O1 268 PESCULIE.
!‘ L I/‘\i’j‘"\' ,/ ONDE B PAS RHA
' IL 1€ 4 M S p el WEE ME

T 4
g J*]"I gLm_ o PRoipy €
» L <) ) / AL m‘i('
7 ELARMIMOS

Jarsheiv

(http://goo.gl/COUNY. Acesso: 31/10/2012.)
O foco da critica feita na charge é a

A) auséncia de comunicacdo nas grandes cidades.
B) indiferenca dos adolescentes para com os adultos.
C) ignorancia em relacéo aos classicos literarios.

D) visdo preconceituosa dos costumes rurais.

Fonte: Banco de itens do Sistema Mineiro de Avaliagdo e Equidade (SIMAVE)

A ultima questdo selecionada para o segmento de portugués foi a questdo acima,
pertencente ao eixo “compreensdo e producao de textos”, de nivel “dificil”. A referida questao

tem como objetivo a identificacdo da critica implicita no texto a partir da producdo de
inferéncias sobre ele, sendo necessario, portanto, articular as informacdes provenientes do texto

com as advindas do conhecimento prévio do leitor para construir a coeréncia tematica no texto,
conforme propde o descritor de habilidade 3.0 - Construir coeréncia tematica na compreensao

e na producao de textos, produtiva e autonomamente.

Trata-se, portanto, de uma questéo do tipo inferencial, pois demanda uma informagao
gue ndo esta explicita no texto, mas que deve ser construida a partir do cruzamento das
informac@es dentro e fora dos textos, demandando uma analise critica por parte do leitor. Sendo
assim, a falta de conhecimentos prévios sobre a obra referenciada na questdo pode ser um
impeditivo para que o aluno consiga compreender a informacdo veiculada pela charge, uma vez
que este ndo conseguira tracar paralelos entre os personagens da charge e sua relacdo com 0s

classicos literarios, aos quais a alternativa correta faz mengéo.

Desse modo, a selecdo da questdo se propde aferir a interferéncia do conhecimento
prévio na compreensdo textual em questdes de maior nivel de complexidade, verificando se a
dificuldade na questdo se deve a competéncia inferencial ou ao desconhecimento do tema, ou
seja, se esta, de fato, relacionada a construcdo da coeréncia externa ou se reside na coeréncia
local.
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3.4.1.2 Segmento de matematica

3.4.1.2.1 — Questao 1

Figura 14 — Questdo 1 do questionario Q1 (matematica)

QUESTAD 1

Com duas arvores plantadas por 10% dos cariocas, daria para compensar mais do que toda a emisséo dos carros do Rio
em um més — diz Pereira. Quem planta arvores nas cidades produz um impacto significative. Uma dnica arvore da Mata
Atldntica é capaz de reter, em média, 950 quilos de gas carbdnico. A Organizacdo da Sociedade Civil de Interesse Plblico
— OSCIP promove o plantio de drvores para neutralizar as emissdes de empresas e pessoas. Qualquer um pode saber o
tamanho de sua pegada ambiental (o total de suas emissbes) e quantas arvores seriam necessdrias para compensa-la
com uma calculadora na internet <_http://bit.ly/seuCO2 > Geralmente, quatro arvores por ano sdo suficientes para mitigar
as emissbes de uma pessoa.

(Rttp:t/ extra.globa. iencia/planti i sdades-sjuds-mitig i de-g stufe-3100027.himl ~ Acesso:  08/11/2011.
Adaptado.)

Mantendo as proporcbes informadas no texto, o nimero de arvores, em média, que s8o capazes de reter 2850
quilogramas de gas carbdnico é:

A) 3

B) &

c) 12

D) 15

Fonte: Banco de itens do Sistema Mineiro de Avalia¢do e Equidade (SIMAVE)

A questdo acima, de nivel de dificuldade “facil”, pertence ao eixo “Numeros e
Operacdes” do segmento de matematica e tem como objetivo que se estabeleca uma relagdo de
proporcionalidade entre as grandezas informadas no texto e se utilize essa mesma propor¢éo
para determinar o valor solicitado no enunciado, conforme prevé o descritor de habilidade 4.3

- Resolver problemas que envolvam grandezas direta ou inversamente proporcionais.

Essa é, portanto, uma questdo de comparacgdo, cujos valores e regras estdo previamente
estabelecidos no texto e no enunciado, ndo sendo necessaria uma operacdo inferencial para
determina-los. No entanto, devido a necessidade de extracdo dos dados no texto, os quais estdo
dispostos em meio a outras informac@es, o aluno devera mobilizar também as operacGes de
localizacdo e andlise das informacfes, uma vez que precisara determinar quais informacoes sdo
indispensaveis e quais sdo secundarias para o objetivo pretendido, sendo esse processo de
apuracdo o possivel fator dificultador da questdo, relacionado a construcdo da coeréncia
temética (SOUZA, 2005).

Além disso, a associa¢do do enunciado com outra sequéncia textual, como é o caso da
sequéncia explicativa que constitui o texto, pode também adicionar uma camada de
complexidade a questdo, pois cada sequéncia define um raciocinio proprio de certas praticas
discursivas (ADAM, 2001, apud WACHOWICZ, 2012), sendo necessario, portanto, que o
aluno compreenda que a sequéncia explicativa, por via de regra, estabelece uma relacdo de
causa entre as partes, isto €, propde uma “justificativa de um fato”, para, entdo, perceber a
relagdo existente entre as informacgdes presentes no texto. Nesse sentido, é necessario que o

aluno depreenda as relagdes construidas no texto pela sequéncia, como, por exemplo, que a
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afirmacdo inicial sobre a compensacao da emissdo de gases poluentes pelo plantio de &rvores
por uma parcela dos habitantes e os dados relacionados a ela s&o apenas uma contextualizagéo
ou, segundo o esquema sugerido por Wachowicz (2012), uma “esquematizagdo inicial” da
questdo que serad colocada adiante: o impacto do plantio de arvores nas cidades. Ja o dado
seguinte sobre a quantidade de gas carbdnico retido por uma arvore da mata atlantica consiste
na justificativa ou explicacéo dessa questdo, e, sendo assim, os dados da primeira sentenca nao
se misturam a esse ultimo, isto €, um nao incide sobre o0 outro, pois constituem partes distintas
da sequéncia explicativa, em termos de funcao e relagéo. Isso tudo demanda uma familiaridade

e um dominio mais amadurecido sobre a sequéncia em questao.

Diante disso, nossa hipotese € de que, ainda que o aluno conhegca o0 conceito de
proporcéo e suas propriedades, ele pode nédo atingir a etapa do célculo, ou ndo obter sucesso
nela, por ndo conseguir localizar e estabelecer os valores a serem utilizados na operagéo, em
razdo dos fatores de compreenséo textual. Desse modo, ao extrair do texto essas informagdes
para 0 aluno, colocando-as diretamente no enunciado e, assim, removendo os fatores acima
destacados, acreditamos que o aluno ndo encontrara maiores dificuldades na realizacdo dos
calculos necessarios para a correta resolucdo da questdo. Espera-se, com isso, verificar em que
medida o excesso de informacOes e a presenca de outras sequéncias textuais atreladas ao

enunciado influenciam na compreensao da questao.

3.4.1.2.2 — Questao 2

Figura 15 — Questdo 2 do questionario Q1

QUESTAO 2

Veja o rétulo da embalagem do suco Sabor da Fruta que Dona Clara comprou no supermercado.

Suco Sabor da Fruta

Sabor maracuja
Conteudo: 600 mil
Ja vem adogado

Instrugbes:

Para preparar um delicioso refresco, junte
2 partes do suco com 5 partes iguais de agua.

Com o conteddo dessa embalagem, a quantidade de litros de refresco de maracuja que Dona Clara
pode preparar &

A) 15

B) 18

C)y 21

Dy 24

Fonte: Banco de itens do Sistema Mineiro de Avalia¢do e Equidade (SIMAVE)

A segunda questdo selecionada para o segmento de matematica foi a questdo acima, de

nivel “médio”, pertencente igualmente ao eixo “Numeros ¢ Operagdes”. Na referida questdo,
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de forma semelhante & primeira, 0 objetivo consiste em estabelecer uma relacdo de
proporcionalidade entre as grandezas indicadas na instrugdo do rétulo e, em seguida, empregar
essa proporc¢do para a medida estipulada no enunciado para calcular a soma entre as partes de
agua e suco especificadas no texto, mobilizando, portanto, a mesma habilidade da questdo
anterior (Hab. 4.3).

A questdo demanda, portanto, uma operacdo de comparacdo relativamente simples,
provavelmente ndo sendo essa o objeto de dificuldade do aluno. Entretanto outros fatores, vistos
como possiveis dificultadores da compreensdo, motivaram sua selecdo, os quais foram: (a) o
excesso de elementos contextuais ndo relevantes para a resolucdo da questdo, como a insercao
da personagem “Dona Clara” e a mengédo a marca e ao sabor do suco, informagdes que podem
dispersar a atencdo do aluno do objetivo principal; (b) a associacdo com outras sequéncias
textuais, como a sequéncia injuntiva presente no rotulo da embalagem, em que esta inscrita a
instrucdo a ser localizada pelo aluno; e (c) a necessidade da realizacdo de mais de um processo
mental para responder a questdo, isto €, o reconhecimento da funcdo do género textual e a
construcdo de sentidos sobre o texto apresentado e a posterior transposicdo das informacées

depreendidas para a situacao descrita no enunciado.

3.4.1.2.3 — Questao 3
Figura 16 — Questdo 3 do questionario Q1

QUESTAO 3

Num campeonato de futebol, a cada vitdria o time ganha 3 pontos, a cada derrota, perde 2 pontos e nos empates néo
ganha nem perde pontos. Se denotamos por v, d, e o ndmero de vitdrias, derrotas e empates respectivamente de um time
que no final do campeonato ficou com & pontos, entéo:

A)3vid+e=8 B) v—2d+e=8 C) 3v+2d=8 D)3v-2d=8

Fonte: Banco de itens do Sistema Mineiro de Avalia¢do e Equidade (SIMAVE)

Na terceira questdo selecionada, de nivel “facil” e pertencente ao eixo “Algebra” do
segmento de matematica, o objetivo, conforme detalhado no descritor de habilidade 7.2,
consiste em “traduzir informacdes dadas em texto ou verbalmente para linguagem algébrica”.
Sendo assim, essa € uma questdo que possui relagdes muito estreitas com a construcdo da
coeréncia textual, haja vista que a relagdo entre as variaveis envolvidas na situacéo descrita esta
indicada textualmente, sendo, portanto, de extrema importancia a construcéo de sentidos sobre

o0 texto para compreendé-la.

Essa ¢ uma questdo que se aproxima muito do tipo “copia-reformulagdo” Vvisto
anteriormente no segmento de portugués, uma vez que visa tdo somente transcrever as

informagdes do texto para um outro sistema de linguagem, sendo necessaria minima capacidade
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inferencial. Dessa forma, pressupomos que a dificuldade da questdo néo reside nessa operacao
de transcricdo, mas sim no processamento sintatico da sentenca do enunciado, haja vista a
existéncia de uma estrutura sintatica complexa, composta pelo encadeamento de varios
elementos coordenados, além da presenca de periodos mais extensos, que prejudicam a coesao

e, consequentemente, a construcdo da coeréncia.

Dessa forma, ao simplificar e reduzir os periodos, espera-se que o aluno estabeleca com
mais facilidade a relacdo entre as partes do enunciado, facilitando a compreensdo das regras
descritas e, desse modo, possibilitando a correta conversdo da situacdo para a linguagem
matematica.

3.4.1.2.4 — Questédo 4

Figura 17 — Questdo 4 do questionario Q1

QUESTAO 4

lgualdades algébricas ou equactes e desigualdades algébricas ou inequacbes sfo muito utilizadas para traduzir situactes
concretas que envolvem valores varidveis.

Mauricio foi a uma loja comprar alguns CDs virgens. A loja vendia dois tipos de CDs: de tipo A, a 1 real cada um, e o de
tipo B, de melhor qualidade, a 2 reais cada um. Ele dispunha de 60 reais e queria comprar CDs dos dois tipos, gastando
todo o dinheiro disponivel ou parte dele. Suponha que x seja o ndmero de CDs do tipo A e y seja o numero de CDs do tipo

B que Mauricio pode comprar. A relacio algébrica que exprime a situacio descrita é:

A)X +2y = 60. B)x + 2y < 60. C)x +2y < 60 D)x + 2y = 60

Fonte: Banco de itens do Sistema Mineiro de Avalia¢do e Equidade (SIMAVE)

A questdo acima, de nivel “médio”, também pertencente ao eixo “Algebra”, demanda
somente que o aluno identifique o tipo de relacdo que se estabelece entre os dois membros de
uma equagdo com base nas informagdes textuais fornecidas no enunciado, mobilizando a

habilidade prevista do no descritor 7.2, ja mencionado na questdo anterior.

Sendo assim, estamos diante de uma questdo de baixo carater analitico, haja vista que,
tal como a questdo anterior, ela demanda uma operacdo de simples transcri¢do, pois requer
apenas que o aluno substitua a sentenga “gastando todo o dinheiro disponivel ou parte dele”, no
enunciado, pelo o sinal de inequacdo “<”, nas alternativas, visto que os termos em todas as
alternativas sdo os mesmos. Acreditamos, portanto, que o fator dificultador da questdo consiste
em determinar e localizar a informacéo principal para alcancar o objetivo da questédo, ou seja,
centra-se na selecéo e na hierarquizagéo das informacoes, novamente langando luz sobre o papel

da coeréncia tematica, descrita por Souza (2005).

Dessa forma, propomos que a organizacdo da sequéncia textual que constitui o
enunciado da questdo, a qual se aproxima da organizacao tipica da sequéncia narrativa, ndo

favorece essa operacao de avaliagcdo das proposicdes por parte do aluno, uma vez que coloca
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em evidéncia a sucessdo dos eventos no tempo e ndo a relagdo logica que se estabelece entre
eles, ficando, portanto, a cargo do leitor estabelecer essa relacéo e o grau de relevancia de cada
informacao.

Sendo assim, presumimos que, ao evidenciar a hierarquizacgéo das proposi¢des por meio
da relacdo l6gica premissa-conclusdo, privilegiando as sequéncias descritivas e explicativas,
que favorecem as operacdes de analise e de relacdo entre as partes, o aluno ndo devera
apresentar dificuldade na realizacdo da operacdo de transcricdo que constitui o objetivo da

questéo.

3.4.1.2.5 - Questdo 5
Figura 18 — Questdo 5 do questionario Q1

QUESTAO 5
Flavio e Pedro sdo amigos e adoram colecionar figurinhas de diversos temas. Eles trocam e destrocam essas figurinhas,
para que suas coleces estejam sempre aumentande. Pedro faz uma proposta de negociaco. Flavio, me dé duas de suas

figurinhas e eu ficarei com o dobro da quantidade que vocé ficaral Flavio responde: mas assim estarei no prejuizol

Supondo que Flavio Concorde com essa negociacdo e gque x seja a guantidade de suas figurinhas, a expressédo gue

representa o numero de figurinhas de Pedro apds a troca é:
A) 2x B) 2x+2. C) 2(x-2). D) 2(x-2)+2

Fonte: Banco de itens do Sistema Mineiro de Avalia¢do e Equidade (SIMAVE)

A quinta questdo selecionada, pertencente ao eixo “Algebra” e classificada em relagio
ao nivel de dificuldade como “dificil”, mobiliza, assim como as duas questdes anteriores, a
habilidade descrita no descritor 7.2, tendo como objetivo traduzir as informacdes textuais para
a linguagem algébrica. No entanto, dado o nivel de dificuldade maior do que as anteriores, 0

raciocinio por detras da operacdo de transcrigcdo aparenta ser mais complexo.

Sendo assim, a questdo exige, inicialmente, a constru¢do da coeréncia textual para
compreender a situacdo descrita no enunciado, para que essa seja, em seguida, transcrita para
um outro sistema semiotico. No entanto, acreditamos que o excesso de informac6es contextuais
pode dificultar a etapa da construcdo da coeréncia, pois desvia a atencdo do leitor das
informacdes relevantes para a resolugdo da questdo. Portanto, tanto a sentenga inicial, que
cumpre o papel de contextualizar a situagdo, quanto a sequéncia dialogal, que estabelece a
interacdo dos personagens envolvidos no enunciado, podem ser vistas como elementos
dificultadores da compreensdo nesse enunciado e, uma vez extraidas, podem nos permitir aferir

o grau de influéncia que o excesso de informagGes tem na compreensdo da questao.

3.4.1.2.6 — Questao 6
Figura 19 — Questdo 6 do questionario Q1
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QUESTAO 6

Um liquidificader foi anunciado na loja eletromais por R$ 120,00 e pode ser pago em duas prestacies mensais e lguais,
sem juros. A primeira prestacdo é paga no ato da compra e a segunda, no més seguinte. Entretanto, se o cliente pagar a
vista, & concedido um desconto de 10%. Na realidade, essa loja esta cobrando, na venda a prazo, juros mensais de:
A)D%. B)5%. C)10%. D0)25%.

Fonte: Banco de itens do Sistema Mineiro de Avalia¢do e Equidade (SIMAVE)

Essa e a proxima questdo serdo analisadas sob a 6tica da semantica formal, destacando
0s conceitos de contradi¢do, ambiguidade e pressuposto, visando verificar sua influéncia na

compreensdo textual.

Na sexta questdo selecionada para o segmento de matematica, pertencente ao eixo
“Numeros ¢ Operagdes” e de nivel “dificil”, temos expressa uma relacdo de oposic¢ao entre as
no¢Oes de juros e desconto, que é construida de forma a conduzir a conclusdo de que ambas
consistem em operacdes inversas e que, portanto, a ndo realizacdo de uma implicara
necessariamente na outra, isto é, ndo conceder um desconto previsto para um produto é o
mesmo que atribuir juros a ele. Esse raciocinio, embora ndo expresso no texto, pode ser
pressuposto a partir da articulacdo de trés premissas explicitas no enunciado:

(@) Um liquidificador pode ser pago a prazo, sem juros.
(b) Se o cliente pagar a vista, é concedido um desconto.
(c) Navenda a prazo, a loja esta cobrando juros mensais.

A primeira vista, a sequéncia de proposicdes acima pode nos parecer estranha e, no
minimo, contraditéria, tomando a no¢do de contradicdo conforme descrita por llari (1985),
como “toda afirmacdo que transgride o principio segundo o qual uma mesma ora¢ao ndo pode
ser simultaneamente verdadeira e falsa”. Nesse sentido, a sentenga “(um liquidificador) pode
ser pago em duas prestagdes mensais e iguais, sem juros” nao pode ser a0 mesmo tempo
verdadeira e falsa, ao ser negada adiante pela propria pergunta da questdo ao indagar qual a taxa
de juros cobrada na venda a prazo.

Entretanto, se olharmos atentamente para o enunciado, veremos que essa aparente
contradicdo, na realidade, esconde um raciocinio implicito, pois a forma como ela € relacionada
no texto por meio de operadores discursivos ndo sd garante sua coeréncia como nos revela o
encadeamento l6gico que ha por tras da concluséo final.

Inicialmente, vemos entre (a) e (b) a oposi¢cdo desconto X auséncia de desconto,
marcada linguisticamente pelo operador argumentativo “entretanto”, que orienta o enunciado
para duas conclusdes contrarias, as quais sao condicionadas por duas situa¢fes também opostas:
0 pagamento a vista ou a prazo. Em seguida, conectando a proposicao (c) as duas primeiras,

nos deparamos com a expressao “na realidade”, que atua no enunciado como uma conjungao
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reformulativa de valor opositivo, introduzindo uma mudanga de perspectiva em relagéo ao que
fora dito anteriormente, uma vez que a locu¢do “na realidade” pressupde que uma afirmagao
anterior ndo era de fato verdadeira, fazendo-se necessario retifica-la. Assim, a proposicao (c)
retifica a afirmacdo em (a) de que o produto estaria livre de juros na op¢éo a prazo, utilizando-
se da relagcdo semantica que se estabelece entre as nogdes de juros e desconto para sugerir que,
por serem opostas, a negacdo de uma equivaleria ao sentido da outra.

Vemos, portanto, que subjacente a essas informacdes explicitas existe uma quarta
premissa implicita:

(d) N&o conceder um desconto previsto € 0 mesmo que atribuir juros.

Dessa forma, compreender o pressuposto acima se coloca como fator fundamental para
a correta interpretacdo da questdo, pois, caso ndo perceba as relagcdes de sentido desencadeadas
pelos operadores argumentativos ou a premissa dicotbmica juros X desconto que se subjaz ao
enunciado, o aluno pode, por exemplo, considerar o enunciado contraditério ao comparar
somente as proposi¢des (a) e (c), desconsiderando o encadeamento l6gico que se constroi a
partir das trés premissas principais. Isso pode confundir o aluno na hora de resolver o
enunciado, que, por sua vez, pode acabar desconsiderando a premissa (c), pensando se tratar de
uma “pegadinha”, e tomar como premissa verdadeira a informacgdo contida em (a) de que o
pagamento a prazo esta livre de juros, o que o levaria a marcar a alternativa A como resposta,
cujo resultado esta incorreto.

3.4.1.2.7 — Questao 7
Figura 20 — Questdo 7 do questionario Q1

QUESTAO 7
Ao comprar um carro cujo prece a vista € de R$ 30.000,00, Joaquim optou por paga-lo em quatro prestactes de R

7.875,00. O valor total pago corresponde a que percentual do preco a vista?

A) 5%, B)26%. C)74%. D)105%.
Fonte: Banco de itens do Sistema Mineiro de Avalia¢do e Equidade (SIMAVE)

Nessa outra questdo, de nivel “médio”, pertencente também ao eixo “nUmeros e
operagdes” aplica-se, novamente, a nogdo de pressuposto, que deriva, aqui, da relagédo
dicotdbmica a vista X a prazo. No enunciado da questdo, podemos perceber duas informacdes
principais dadas no texto, que, ao se relacionarem, revelam a informacéo pressuposta:

(a) Joaquim comprou um carro cujo preco a vista e X.

(b) Joaquim optou por pagé-lo a prazo.

Pressuposto: Joaquim devera pagar juros.

VVemos, aqui, que a noc¢ao de juros, embora ndo expressa no enunciado, esté presente de

(1P

forma implicita pela relagdo de oposicao que se estabelece entre os termos “a vista” e “a prazo”,
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pressupondo que, se existe um preco especifico a vista, existe outro diferente desse na opc¢ao a
prazo, o qual presumimos estar submetido a juros em razdo da relagdo causa-efeito que 0s
conceitos de prazo e juros estabelecem no contexto historico-social em que o enunciado esta
inserido.

Assim, identificando a nocédo de juros implicita no enunciado, o aluno podera mobilizar
esse conceito para chegar a conclusdo de que o valor total pago na opgdo a prazo devera ser
maior que 0 preco a vista, isto é, devera corresponder a um valor maior que 100%. Para tanto,
¢ preciso que o leitor possua em seu repertdrio sociocultural informagdes sobre o
funcionamento de pagamentos a vista e a prazo, relativas ao conhecimento de mundo.

Portanto, nossa hipétese ¢ de que o aluno ndo devera apresentar dificuldades na
realizacdo do calculo do percentual dos valores indicados no enunciado, mas sim na
identificacdo da nocdo de juros implicita, devido a falta de conhecimento prévio sobre a
situacdo retratada. Sendo assim, esclarecidas as informacgdes implicitas, espera-se que o aluno
chegue ao resultado correto sem maiores dificuldades.

3.4.1.2.8 — Questao 8
Figura 21 — Questdo 8 do questionario Q1

QUESTAO 8
Um lote de forma retangular tem 160 m* de area e seu perimetro mede 56 m. A razéo entre as dimensdes do lote é
A)T120. B)2/5. C)2/3. D)Er.

Fonte: Banco de itens do Sistema Mineiro de Avaliagéo e Equidade (SIMAVE)

A oitava questdo selecionada para esse segmento, pertencente ao eixo “espago e forma”,
por sua vez, envolve a nocdo de vagueza, que estd contida na ambiguidade que o termo
“dimensdes” pode assumir no enunciado, o qual pode se referir tanto as medidas da area e do
perimetro mencionadas na questdo quanto as medidas de largura e comprimento do terreno. O
objetivo dessa questdo, de nivel “facil”, consiste, inicialmente, na determinacao dos valores da
largura e do comprimento de um lote, a partir das informacdes fornecidas no enunciado (a area
e o0 perimetro do lote), e, posteriormente, na obtengéo da razao dos valores encontrados.

No entanto o aluno pode néo realizar a primeira etapa de determinagdo das medidas por
encontrar dificuldades para delimitar o referente retomado pelo termo “dimensdes”, em razao
da forma que o préprio enunciado fora estruturado, haja vista que as dimensdes pretendidas na
questdo, cuja razdo espera-se determinar, sequer sdo mencionadas no enunciado, conferindo ao
termo certa vagueza, que pode ser preenchida pelas grandezas indicadas no enunciado, as quais

levariam a resposta incorreta.
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Sendo assim, espera-se que, ao retirar a ambiguidade ocasionada pela formulagdo do
enunciado, o aluno identifique corretamente as “dimensdes” de fato solicitadas e realize
adequadamente o calculo demandado pela questao.

3.4.1.2.9 — Questao 9
Figura 22 — Questao 9 do questionario Q1

QUESTAO 9

Durante uma partida de basquete, o time da casa marcou um total de 130 pontos, que foram feitos com cestas de dois e
trés pontos. A comissdo técnica, ao analisar a pontuacio do time, observou que o nimero de cestas de dois pontos foi
cinco vezes maior gque o nimero de cestas de trés pontos.

A partir da analise estatistica da pontuacéo do jogo, o técnico do time percebeu que deveria montar um treino especifico
de arremessos, jd que seu time havia feito um ndmero de cestas de trés pontos igual a

A)10. B)13. C)50. D) #65.

Fonte: Banco de itens do Sistema Mineiro de Avaliagéo e Equidade (SIMAVE)

A ultima questio selecionada, pertencente ao eixo “Algebra” e de nivel “dificil”,
demanda que o aluno determine o valor da variavel solicitada a partir do calculo
equacdo/expressdes algébricas descritas textualmente no enunciado. Sendo assim, o objetivo
consiste, novamente, na traducéo de informacdes textuais para a linguagem algébrica, conforme
evidenciado no descritor de habilidade da questdo: 7.3 - Utilizar a linguagem algébrica para
resolucéo de problemas.

Nossa hipbtese para a complexidade da questdo, no entanto, esta novamente centrada
no excesso de informagGes secundarias para a realizacdo da questdo, visando a criacdo de um
pretexto para o célculo solicitado, pois, conforme j& mencionado anteriormente, tais
informac@es contextuais podem desviar o foco do aluno do objetivo principal. Além disso, a
indagacdo indireta e a falta de énfase em relacdo ao comando da questdo, o qual esta
subordinado a outra sentenca, que ocupa um nivel mais alto na hierarquia frasal, pode ser
considerado outro fator dificultador, pois dificulta a identificagdo do objetivo da questéo.

3.4.2 Questdes do questionario Q2

O questionario Q2, também composto por 18 questdes, sendo nove de lingua portuguesa
e nove de matematica, consiste fundamentalmente nas mesmas questdes de Q1, embora
reformuladas com base nos critérios facilitadores da compreensdo. Sendo assim, aqui serdo
descritas somente as alteracOes realizadas na formulagdo da questéo, destacando os pontos do
enunciado em cuja reformulagéo incidiu e a finalidade da modificag&o.
3.4.2.1 Segmento de portugués

3.4.2.1.1 — Questao 1
Figura 23 — Questao 1 do questionario Q2
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QUESTAO 1

Esta & a capa de um livro destinado ao jovem leitor sobre Vincent Van Gogh, um pintor Impressionista

VINCENT
AMA AS CORES

Unma histéria para conbecer Vincent Van Gogh

(http://goo.gl/SWeol. Acesso: 05/12/2012.)

O titulo e a ilustracdo da capa indicam que o livro vai abordar

A) atécnica ideal para colorir e pintar.

B) avida e a obra de um pintor famoso.
C) o modo artistico do homem do campo.
D) o nome exético de um artista plastico.

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

A reformulagdo da questdo 1 incidiu sobre a primeira sentenga do enunciado e
consistiu na explicitacdo do referente evocado pelo texto verbal e ndo verbal presente na capa
do livro, de modo a eliminar a necessidade de conhecimento prévio do leitor sobre o artista
representado para a producdo de inferéncias. Dessa forma, apenas acrescentou-se a informacéo
de que a tematica do livro esté relacionada a Vincent Van Gogh e que este se trata de um pintor
impressionista, para fornecer elementos minimos sobre o referente evocado.

3.4.2.1.2 — Questao 2
Figura 24 — Questdo 2 do questionario Q2

QUESTAD 2
Este & um poema concreto.

a-
c3,,.
L Sua

t’-"‘

(FREIRE, M. Era o dito, S. P Atelié, 2002, sip.)
Com base na estruturacéo do texto, conclui-se que as

A) letras destacadas na estrutura de cada palavra formam uma outra palavra que traz um novo sentido ao texto.

B) letras grifadas, inseridas em cada uma das palavras, realcam a ideia contida no conhecido provérbio popular
“cada louco tem sua mania”.

C) palavras foram usadas sem seguirem nenhum critério, sugerindo que a loucura & o contrario da logica

D) palavras indicam ao leitor que, para um louco, algumas letras sdo mais importantes do que outras.

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.
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Na segunda questdo, a reformulagéo incidiu sobre a formulagdo das alternativas e
buscou, sobretudo, evidenciar o provérbio popular evocado pela intertextualidade presente no
texto da questdo. Sendo assim, alterou-se a alternativa B, acrescentando-lhe o fraseologismo
indiretamente referenciado (“cada louco tem sua mania”), evitando a necessidade do
conhecimento prévio do aluno sobre o provérbio. Além disso, também foram modificadas as
alternativas A e C, com o intuito da simplificagdo vocabular das alternativas, facilitando o
processamento lexical. Portanto, substituiu-se as palavras “vocabulo” e “avesso” por “palavra”
e “contrario”, respectivamente, ¢ a expressao metaforica “corpo de cada palavra” por seu

sentido literal, alterando o vocabulo “corpo” para “estrutura”.

3.4.2.1.3 — Questéo 3
Figura 25 — Questdo 3 do questionario Q2

QUESTAO 3

Em um bate-papo entre amigos, um deles sugeriu:
“Amanhi, se o tempo tiver bom, a gente pode ir na praia, né |

QO trecho acima reformulado de acordo com a norma-padrio ficaria:

A) Amanh3, se o tempo estiver bom, a gente podera ir a praia, ndo &7
B) Amanh&, se o tempo estiver bom, a gente podia ir & praia, ndo &7
C) Amanhi, se o tempo tiver bom, nés podemos ir na praia, ne?

D) Amanha, se o tempo estiver bom, nds poderemos ir & praia, ndo &7

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

Jaareformulacdo da questdo 3 consistiu na elucidacdo do objetivo da questdo, atraves
do comando direto para a reformulacdo do trecho conforme a norma-padrdo. Sendo assim,
substituiu-se o enunciado original “caso essa fosse uma sugestdo de um funcionario ao
presidente de uma empresa, o adequado seria perguntar” por “o trecho acima reformulado de
acordo com a norma-padrao ficaria”.

3.4.2.1.4 — Questéo 4
Figura 26 — Questdo 4 do questionario Q2

QUESTAO 4

O trecho a seqguir faz parte de uma composicéo popular brasileira.

Andam falando qui ndis & caipira
qui ndis tem cara de milho de pipoca.

(hitp:ifletras. mus. brixangai229149/. Acesso: 20/082013. Adaptado.)

Para adequar os versos da cancdo a norma-padrdo, o trecho acima poderia ser reformulado da seguinte forma:

A)  Andam falando que nds & caipira / que nos temos cara de milho de pipoca.

B) Andam falando que nds sdo caipiras / que nods tem cara de milho de pipoca.

C) Andam falando que nos somos caipiras / que nos tem cara de milho de pipoca.
D) Andam falando gque nos somos caipiras / que nos temos cara de milho de pipoca.

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.
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A questdo 4 também foi reformulada buscando tornar o enunciado mais direto e

sucinto. Dessa forma, extraiu-se os elementos contextuais contidos no enunciado original, como

as sentengas “imagine que esse trecho seja enviado para uma revisdo linguistica” e “para

realizar essa tarefa com sucesso, o revisor deve propor a seguinte redagao”. Assim, facilita-se

a localizacdo do objetivo pelo aluno.
3.4.2.1.5 - Questdo 5

Figura 27 — Questdo 5 do questionario Q2

QUESTAO 5

Aprendendo a ver

Meu primeiro aprendizado sobre cegueira foi ne ginasio. De repente, apareceu na sala de aula uma aluna cega.
Cega e com o nome de Luzia — a santa protetora dos cegos. Esse fato nos fez abrir os olhos. Sem enxergar,
tateando os livros em Braille, Luzia era uma boa aluna

Vou me lembrando disso quando me pedem que escreva uma intreducdo ao livro que conta os 150 anos do
Instituto Benjamin Constant. E, vendo a histéria da instituicdo, descubre gue, em 1954, quando o instituto fez 100
anos, Ayres da Matta Machado apresentou, agui no Rio, a conferéncia A educabilidade dos cegos” Mestre Ayres
era praticamente cego, fol meu professor, dava aulas de Filologia Romdanica na UFMG, era especialista em
gramatica e folclore, e, sendo de Diamantina, bem humorado, era também um seresteiro. Foi um dos examinadores
de minha tese de doutoramento, e viu no texto coisas que cutros ndo perceberam.

Tive um aluno na PUC RJ dos mais brilhantes, que batalhava contra sua cegueira progressiva — José Eduardo
Bezerra Cavalcanti. Desafiaderamente, transformou-se em critico de arte e ensaista. Um dia dediquei-he um
poema quando soube que estava lendo Grande sertdo. veredas em braille. Pelos dedos em braille, meu amigo
colhia o sertdo na palma da méo.

Hoje, os cegos estao se incluindo no mercado de trabalho e até participam de olimpiadas. Essa inclusdo, que se
torna cada vez mais evidente, ndo é facil. Pensar que sé em 1932 comecou-se, no Brasil, a permitir o voto do
deficiente de visdo & registrar como a nocdo de cidadania percorreu lento caminho nesse setor.

(Estada de Minas, B. H. 25 s=t. 2008, Gultura. Adsptado.)

Como mecanismos de coesdo verbal no texto, observa-se o uso recorrente de:

A) Verbos no presente ao avaliar situactes experimentadas anteriormente pelo narrador e o uso do gerdndio
para sugerir a continuidade das acbes.

B) Verbos no presente e no pretérito perfeito ao narrar os casos lembrados pelo autor.

C) Verbos no pretérito perfeito e imperfeito ao retfomar fatos vivenciados pelo autor no passado e
relembrados no tempo presente.

D) Verbos no futuro do presente ao recordar historias passadas vivenciadas pelo narrador.

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

Na questdo 5, a reformulacdo incidiu sobretudo sobre as alternativas, buscando

simplificar a estrutura sintatica de cada uma das sentencas contidas nelas. Sendo assim,

suprimiu-se certas estruturas subordinadas, como as oragdes reduzidas presentes na alternativa

C (FIG. 28), alem de extrair 0 excesso de informagdes acessorias intercaladas a oragéo principal

por meio de adjuntos e estruturas explicativas que prejudicam a linearidade do enunciado, tais
como as observadas na alternativa B (FIG. 29).

Figura 28 — Alternativa C da questéo 5

C)

verbos no pretérito perfeito e imperfeito, na retomada de fatos vivenciados pelo autor, ocorridos no passado e
relembrados no tempo presente, com uma reflex3o final sobre o tema abordado.

Figura 29 — Alternativa B da questdo 5

B)

verbos no presente e no pretérito perfeito, na narracdo de casos lembrados pele autor, que marcaram
profundamente sua adolescéncia quando aluno do Colégio Mallet Soares, no Rio.
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Buscou-se, ainda, restaurar a canonicidade sintatica da frase do enunciado que,
conforme se vé na Figura 28, encontra-se descontinuado pelas sucessivas inversdes sintaticas e
interposicOes de adjuntos a oracao principal.

Figura 30 — Enunciado da questdo 5 em Q1

Observa-se, na estrutura desse texto, como mecanismo de coesdo verbal, o uso recorrente de

Além disso, partindo dos fatores elencados por Leffa (1996), com base nos
apontamentos feitos por Spyridakis (1989) sobre o uso de marcadores textuais para indicar
nexos entre as oragdes por meio do emprego da locugdo prepositiva “ao” com valor
conjuncional, como marcador textual para indicar relacdo temporal entre as oracGes.

3.4.2.1.7 — Questao 6
Figura 31 — Questdo 6 do questionario Q2

QUESTAO 6
Esta foto foi publicada em um jornal.

Céo da raca dachshund tem aulas de mergulho com o dono, na
Russia

(wwnv1 folha.uol.com br. Acesso: 08/07/2010.)
A comparac@o entre a imagem e a informacao da legenda sugere um(a)

A ) contradicdo entre as informacdes.
B ) eufemismo das informacdes.

C ) pleonasmo de informacbes.

D ) reforco de informacdes.

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

Na reformulacdo da questdo 6, visou-se substituir os adjetivos que compunham 0s
sintagmas presentes nas alternativas por locucdes adjetivas que explicitem as relacfes sintéaticas
estabelecidas entre os constituintes, bem como as informagdes semanticas veiculadas por cada
um deles, minimizando, assim, a semelhanga dessas estruturas com as chamadas “composi¢oes
sintagmaticas” frequentemente identificadas em unidades terminoldgicas. Além disso, alterou-
se o vocabulo “confronto”, presente no enunciado original, por “comparagdo”, por
consideramos esse Ultimo como mais frequente no vocabulario de falantes da faixa-etaria
pesquisada.
3.4.2.1.7 — Questao 7
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Figura 32 — Questdo 7 do questionario Q2

QUESTAO 7
Breve Histdria

Chocolate

250-900 d.C.

No México, os maias utilizam cacau como oferenda aos deuses. A semente € processada. Depois de fermentada,
secada, tostada e moida, € obtida uma pasta, que é misturada a dgua, pimenta e farinha de milho. Surge a primeira
forma do chocalate.

1828

O holandés Conrad Van Houten cria a maquina gue extrai a manteiga do cacau. A producdo é industrializada.
Surge o chocolate sdlido, que é feito de manteiga, pé e massa.

{Revists Galileu, mai. 2010, n. 226, p. 20.)

Relacione as colunas, conforme a funcdo (coluna 1) que as oracbes adjetivas em negrito (coluna 2) exercem no
periodo.

Coluna 1

( 1) Restringir uma palavra a um grupo especifico.
( 2 ) Explicar uma caracteristica que € préopria de uma palavra.

Coluna 2

( )".. é obtida uma pasta, que & mi da a dgua, pimenta e farinha de milho.”
( }".. Conrad Van Houten cria a maquina que extrai a manteiga do cacau.”
( )}"Surge o chocolate sélido, que é feito de manteiga, pé e massa.”

A sequéncia correta da relac8o, de cima para baixo, é

A (1.0, B) (1.2 C) 2.0 D} (2. (1).@2)

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

Na questdo 7, a reformulacdo partiu também do fator da complexidade sintética,
elencado na bibliografia a partir de apontamentos feitos por autores como Koch e Elias (2008)
e Souza (2005). A vista disso, visou-se, sobretudo, a simplificacio da estrutura sintatica das
sentengas do enunciado consideradas mais complexas em vista da abundancia de elementos
subordinados, além do intento de manter uma maior canonicidade sintatica das sentencas,
garantindo uma linearidade da leitura.

Além disso, ancorado nos fatores destacados por Souza (2005), que aponta a
infrequéncia de uma palavra em determinado contexto como um dos fatores dificultadores da
construcdo da coeréncia lexical, visou-se empregar vocabulos comumente associados a esse
tipo de oragdo, como os termos “restringir” e “explicar”. Dessa forma, alterou-se somente as

sentencas indicadas nas Figuras 33 e 34 abaixo.

Figura 33 — Enunciado original da questdo 7

Relacione as colunas, conforme a funcio que exercem no periodo as oracbes adjetivas negritadas.
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Figura 34 — Coluna 1 do enunciado original da questdo 7

Coluna 1

( 1) Particularizar uma palavra anteriormente citada, tomando o seu sentido restrito a um grupo.
( 2 ) Realcar uma qualidade considerada indissocidvel da palavra & qual a oracéo se refere.

3.4.2.1.8 — Questao 8
Figura 35 — Questdo 8 do questionario Q2

QUESTAOD 8

O texto abaixo é do género juridico, chamado acérddo, e, assim como uma lista ou sumdrio de um livro, é um
resumo que sintetiza os principais pontos de discuss&o em um tribunal.

ACTJEGO1 - TRIBUNAL DE JUSTICA DO ESTADO DE GRAGA
N. 00.00 — APELACAQ

JUIZ RELATOR — ZEZINHO GERTRUDES FELISBINO
APELANTE — MARIA JOAQUINA DE AMARAL PEREIRA GOIS
APELADO — JULIO JUNIOR RAVENGAR D'ARTAGNAN

EMENTA

Acio de despejo. Denincia Vazia. ArguicBo de incompeténcia. Inexiste conex@o entre acio de despejo por ndo
convir & locac@o e acao declaratdria de direito a indenizacéo por perda do fundo de comércio, de objetos e causas
de pedir inteiramente diversos. Recurso improvido.

[CAVALCANTE, MM. et al. Texts e discurse sob miltiplos oihares. v.1. R): Lucerna. p. 124. Adaptado.)

As caracteristicas que expressam o estilo juridico do acérdéo séo:

construcbes verbais e os textos informativos imparciais e neutros.
estruturas nominais e informacdes resumidas e objetivas.
informacies textualmente desenvolvidas e o uso de jargdes.
oracdes linguisticas verbais e construcbes textuais subjetivas.

Co®=E>

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

A reformulacéo da questdo 8 teve como foco a aproximacdo do aluno com o género
textual compreendido na questdo, por meio da comparagdo com outros géneros frequentes no
dominio discursivo dos alunos, como os géneros “sumario” e “resumo”, tendo em vista que a
familiaridade do leitor com o género do texto, segundo Souza (2005) e Coscarelli (2002), tende
a influenciar no processo de construcdo de sentidos.
3.4.2.1.9 — Questao 9

Figura 36 — Questdo 9 do questionario Q2
QUESTAO 9

Na charge abaixo € possivel notar a presenca a dois personagens literarios do livro “Dom Quixote”, escrito por
Miguel de Cervantes, os quais solicitam uma informacéo a um jovem estudante.

[
) emz!
1 ﬂr Ok €
n JER J o pescnte
"L { -'.‘ y/ /'nu» WS PUMA
Fy iz wie Me
(1 J ‘, 1 fﬁ&l‘we' ?‘”
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,,/,/ 75 etamnes!
>g A s
‘-9‘}1 . b A
\ AV DR s
,l / . S /‘. ) V_(':
,,B»_ b al G ).\t
parshiv

(http:i/goo gVCOURY. Acesso: 31/10/2012.)
Com base nisso, o foco da critica feita na charge é a

A) auséncia de comunicac@o nas grandes cidades.
B) indiferenca dos adolescentes para com os adultos.
C) ignorancia em relac@o aos classicos literarios.

D) visdo preconceituosa dos costumes rurais.

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.
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Na questdo 9, a reformulagéo buscou fornecer as informacgdes prévias necessarias para
a compreenséo do referente evocado pela charge, possibilitando a producéo de inferéncias sobre
0 texto. Sendo assim, acrescentou-se, ao enunciado, a informacao de que os personagens da
charge sao também personagens literarios do livro “Dom Quixote”, evidenciando a
intertextualidade presente no texto.
3.4.2.2 Segmento de matematica
3.4.2.2.1 — Questao 1

Figura 37 — Questdo 1 do questionario Q2 (matematica)

QUESTAO 1

Se uma Unica arvore da Mata Atlantica € capaz de reter, em média, 950 quilos de gas carbdnico, qual a quantidade
de arvores, em média, necessaria para reter 2850 quilogramas de gas carbénico?

A) 3

B) 8

C) 12

D) 15

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

A questdo 1 do segundo segmento foi reformulada com base em principios facilitadores
como a menor extensdo do enunciado (SOUZA, 2019) e o uso de marcadores textuais indicando
a relacdo entre os enunciados (SPYRIDAKIS, 1989, apud LEFFA, 1996). Além disso, retirou-
se o texto fonte da questdo, transcrevendo para o enunciado apenas as informacdes necessarias
para sua resolucdo. Com isso, limitou-se a variedade de sequéncias textuais no enunciado,
visando torna-lo mais facilmente assimilado no processo de compreensao.
3.4.2.2.2 — Questao 2

Figura 38 — Questdo 2 do questionario Q2 (matematica)

QUESTAO 2

Para preparar um refresco é necessario adicionar 5 partes de agua para cada 2 partes iguais de suco concentrado.
Quantos litros desse refresco é possivel preparar com 600ml de suco concentrado?

A) 15

B) 1.8

C) 21

D) 24

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

Na questdo 2, novamente, extraiu-se a sequéncia textual articulada ao enunciado, em
razdo da incorporacao de um outro género textual a questéo, resumindo as informacdes do texto
em uma unica sentenca, o que foi realizado com o intuito de reduzir o nimero de processos

mentais a ser realizado pelo aluno, uma vez que, conforme apontado por Souza (2019), a
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necessidade de mobilizar mais de um processo mental para a resolucdo da questdo pode
dificultar seu entendimento. Outro fator facilitador que orientou a reformulagéo do enunciado
foi a indicacdo do comando da questdo por meio de uma sentenca interrogativa direta, precedida
de pronome interrogativo, visando evidenciar para o aluno, de forma mais clara e objetiva, 0
que esta sendo solicitado.

3.4.2.2.3 — Questéo 3

Figura 39 — Questdo 3 do questionario Q2 (matematica)

QUESTAO 3
Num campeonato de futebol, a pontuacéo final dos times é dada pelas seguintes regras:
* acada vitdria (v) o time ganha 3 pontos;
+ acada derrota (d) o time perde 2 pontos;
* em caso de empate (e) ndo ganha nem perde pontos.
Sendo assim, qual a expresséo que reresenta a pontuacéo de um time gue no final do campeonato ficou com 8

pontos?

A) 3v+2d+e=8
B) 3v2d+e=8
C) 3v+2d=8
D) 3v-2d=8

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

Na questdo 3, a reformulacdo consistiu, sobretudo, em dispor a sequéncia descritiva
sobre as regras do campeonato mencionado no enunciado, antes presentes no corpo do texto,
em formato de tdépicos. Além disso, as representacfes graficas das varidveis envolvidas na
expressdo algébrica foram indicadas entre parénteses, logo ap6s o termo que representam, ao
invés de indica-las em outro periodo, deixando-as, assim, distantes de seus referentes. Ainda,
prezou-se pelo emprego da interrogativa direta ao formular o comando da questdo, visando,
com isso, facilitar para o leitor a identificacdo do objetivo da questao.
3.4.2.2.4 — Questéo 4

Figura 40 — Questdo 4 do questionario Q2 (matematica)

QUESTAO 4

Uma loja vende dois tipos de CDs: de tipo A, a 1 real cada um, e o de tipo B, a 2 reais cada um. Suponha que x
seja o0 nimero de CDs do tipo A e y seja o nimero de CDs do tipo B. Sendo assim, dispondo de 60 reais, qual a
relacéo algébrica que representa uma compra contendo os dois tipos de CDs, que gaste todo o dinheiro disponivel
ou parte dele?

AYX + 2y =60. B)x + 2y < 60. C)x+2y <60 D)x + 2y =60

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

A Questéo 4 teve como foco a supressdo dos elementos contextuais e a hierarquizacao
das premissas do enunciado, visando orientar o leitor para o raciocinio desejado. Além disso, a

questdo foi pautada nos seguintes fatores facilitadores: (a) 0 emprego de marcadores textuais
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indicando a relacdo entre as proposicoes e (b) indicacdo do comando através de sentenca
interrogativa direta.
3.4.2.2.5 - Questao 5

Figura 41 — Questdo 5 do questionario Q2 (matematica)

QUESTAO 5
Flavio e Pedro s&o dois amigos que colecionam figurinhas. Caso Flavio dé duas de suas figurinhas para Pedro,

Pedro ficara com o dobro da quantidade de figurinhas de Flavio

Supondo que x seja a quantidade de figurinhas de Flavio antes da troca, a expressédo que representa o nimero de
figurinhas de Pedro apos a troca é:

A)2x. B)2x+ 2. C)2(x - 2). D)2(x-2)+2.

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

Na questdo 5 a reformulacéo visou, sobretudo, a supressao dos elementos contextuais e
priorizou a sequéncia textual prototipica dos enunciados de questBes escolares, extraindo a
sequéncia dialogal contida no enunciado original. Além disso, pautado nos fatores facilitadores
da compreensdo, prezou-se pela reducdo da extensdo do enunciado, mantendo apenas as
informacdes necessarias para a resolucéo.
3.4.2.2.6 — Questao 6

Figura 42 — Questdo 6 do questionario Q2 (matematica)

QUESTAO 6
Um liguidificador foi anunciado na loja eletromais por R$ 120,00 e pode ser pago em duas prestacdes mensais e

lguais. Entretanto, se o cliente pagar a vista, é concedido um desconto de 10%. Quanto o cliente pagara a mais
em relacé@o ao prego a vista para comprar o liquidificador a prazo?

A)0%. B)5%. C)10%. D)25%.

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

Na questdo 6 a reformulacdo extraiu a contradicdo entre as premissas, reduzindo o
namero de inferéncias necessarias para estabelecer uma relacdo de verdade entre elas. Além
disso, indicou-se novamente o comando da questdo por meio de uma sentenca interrogativa
para reforcar a operacgéo a ser realizada.
3.4.2.2.7 — Questao 7

Figura 43 — Questdo 7 do questionario Q2 (matematica)

QUESTAO 7
Um carro custa 30.000,00 & vista, porém pode ser parcelado, com juros, em quatro prestacbes de R$ 7.875,00.

Sendo assim | o valor total da compra parcelada corresponde a que percentual do preco a vista?
A)5%. B)26%. C)74%. D) 105%.

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.
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Na questdo 7, além do comando indicado pela sentenca interrogativa direta e da
supressao dos elementos contextuais, buscou-se deixar explicita as nog¢Ges de juros, implicitas
no enunciado original. Além disso, empregou-se operadores argumentativos, como “porém” ¢
“sendo assim”, para indicar as relagdes logicas entre os enunciados.

3.4.2.2.8 — Questéo 8

Figura 44 — Questédo 8 do questionario Q2 (matematica)

QUESTAO 8
Um lote de forma retangular tem 160 m? de area e seu perimetro mede 56 m. Sendo assim, qual a raz&o entre a
largura e o comprimento do lote?

A)7/20. B)2/5. C)2i3. D)Er.

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

Na reformulacéo da questéo 8, visou-se desfazer a ambiguidade causada pela palavra
“dimensdes”, presente no enunciado original, substituindo-a pelos referentes desejados. Além
disso, assim como nas questdes anteriores empregou-se uma sentenca interrogativa direta para
expressar o comando da questdo. Em relacdo a falha identificada na questéo original, localizada
na alternativa D, optamos por manter o mesmo formato, ainda que se trate de um provavel erro
de digitacédo, visando ndo gerar nenhum tipo de interferéncia ndo controlada na resolucdo da
questao.
3.4.2.2.9 — Questao 9

Figura 45 — Questdo 9 do questionario Q2 (matematica)

QUESTAO 9

Um time de basquete marcou, em uma partida, 130 pontos, em cestas de dois e trés pontos. Sabendo que o nimero
de cestas de dois pontos foi cinco vezes maior que o numero de cestas de trés pontos, indique a alternativa que
contém a quantidade de cestas de trés pontos realizadas na partida.

A)10. B)13. C)50. D)65.

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

A questdo 9 foi reformulada priorizando uma formulacdo mais objetiva, suprimindo,
para tanto, as informacdes contextuais e marcando o comando por meio de um verbo de
comando no imperativo, com vistas a enfatizar a acdo solicitada ao aluno para a resolugéo da
questao.

4 ANALISE DOS RESULTADOS

Procederemos, a seguir, com a andlise dos resultados, na qual pretendemos estabelecer

uma comparacao do desempenho médio dos alunos em ambos os questionarios, verificando as

interseccOes possiveis entre as alteracBes do desempenho e a formulacdo do enunciado, para
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enfim examinar as hipdteses tragadas sobre como incidem os fatores dificultadores da

compreensdo nesses textos.

Em ambos os segmentos dos questionarios (Matematica e Lingua Portuguesa), a analise
seguiu a seguinte divisdo: (a) resultados favoraveis: casos que corroboraram nossa hipotese,
resultando no aumento do desempenho médio dos alunos em Q2; (b) resultados inesperados:
casos em que o desempenho medio foi menor em Q2, revelando um deslocamento quanto a
direcdo da hipdtese testada; e (c) resultados de minima variacdo: Casos em que 0 desempenho
se manteve inalterado em ambos 0s questionarios ou nos quais a variagao apresentada ndo tenha

sido significativa para corroborar a hipotese.

Os dados foram organizados e dispostos em graficos setoriais, para a melhor
visualizacdo e comparacdo dos resultados, indicando, além da taxa de acertos, o percentual de
respostas para cada alternativa, as quais podem ser diferenciadas pela legenda a seguir:

Figura 46 — Legenda para os graficos

LEGENDA
Alternativa correta Demais alternativas
[ I

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

4.1 Analise das questdes do segmento de portugués
(@) Resultados favoraveis
No segmento de Lingua Portuguesa, destacaram-se como resultados favoraveis a
hipotese as questdes 6 e 7, cujos resultados apresentaram variacdes significativas de um
questionario para o outro, sendo o desempenho dos alunos maior no questionario reformulado
que no questionario controle, isto &, casos em que a reformulacdo dos enunciados favoreceu a

compreenséo textual.

Na questdo 6 (FIG. 47 e 48), observou-se um significativo aumento da taxa de acertos,
de 42%, em Q1, para 70%, em Q2, conforme apontam os dados evidenciados pelos graficos 1
e2.



Figura 47 — Questdo 6 do questionario controle (Q1)%°

Figura 48 — Questdo 6 do questionario reformulado (Q2)

QUESTAO 6
Esta foto foi publicada em um jornal.

Céio da raga dachshund tem aulas de merguiho com o dono,
naRdssia
(ol o com b Acesso: 080712010

O confronto da imagem e a informac#o da legenda sugerem

A)  contradicdo expositiva. B) ~eufemismo expositivo. C) D) reforco

QUESTAO 6

Esta foto foi publicada em um jornal.

(v folta ol com b Acess: 80712010)
A comparago entre a imagem e a informacéo da legenda sugere um(a)

A') contradicio entre as informacbes.
B ) eufemismo das informagdes.

C ) pleonasmo de informacdes.

D ) reforco de informagdes.

Grafico 1 — Resultados da questdo 6 em Q1
(Lingua Portuguesa)

RESULTADO DA QUESTAO 6 EM
Ql

Tal resultado corrobora a hipoOtese levantada anteriormente de que o

Grafico 2 — Resultados da questdo 6 em Q2
(Lingua Portuguesa)

RESULTADO DA QUESTAO 6 EM
Q2

mA

mC

mD
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adjetivo

incorporado ao sintagma nominal geraria dificuldade na decodificagdo morfossintatica e lexical

dos termos presentes nas alternativas, afetando a compreenséo de que o adjetivo que modifica
o0 nucleo do sintagma nominal cumpre funcédo predicativa sobre o objeto, podendo cada um ser

interpretado isoladamente como uma combinacédo lexical livre, tal como definido por Corpas

Pastor (1996, p. 80), isto ¢é, ‘“combinagdes facultativas de palavras, cujos elementos

constitutivos mantém seu significado constante”.

Dessa forma, o leitor, ao se deparar com os sintagmas “reforco informativo” e

“contradi¢do expositiva”, por exemplo, pode interpreta-los como composi¢fes sintagmaticas,

conforme a descricdo do conceito dada por Ferraz (2010), cujos significados ndo resultariam

10 1dentificamos no enunciado original uma inadequagdo quanto a concordancia verbal, que foi corrigida apenas
no questionario reformulado, visando preservar a integridade do questionario original.

11 Vide a definigdo apresentada na se¢do 2.7
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da interpretacdo dos signos isoladamente, e sim da combinag&o Unica entre os lexemas, tal como
ocorre com tantas outras unidades lexicais terminoldgicas frequentes no dominio escolar e
prototipicas dessa area do conhecimento, como “regéncia nominal”, “oragdo coordenada”,
“pronome relativo”, etc., o que, no ambito da Terminologia, seria descrito como Unidades

Fraseoldgicas Especializadas (UFE).

Além disso, outra constatacdo expressiva feita a partir dos resultados apontados foi a
diminuicdo significativa da taxa de respostas para a alternativa C, que reduziu de 30% para 5%,
de Q1 para Q2. Isso pode estar ligado ao fato do termo “pleonasmo” ser mais facilmente
reconhecido pelo aluno como uma unidade lexical terminoldgica vélida, por efetivamente
atravessar a pratica discursiva escolar, embora seu sentido o aluno possa nao dominar
completamente, resultando na aplicacdo inadequada do conceito. Sendo assim, ao elucidar o
sentido veiculado pelos sintagmas nominais, desfaz-se a percepgdo desse paradigma
nomenclatural entre as alternativas, levando o aluno a compreensdo de que a imagem reforca
as informacdes contidas na legenda e vice-versa, correspondendo, portanto, a um “reforgo

informativo”, como explicitado na alternativa correta.

Na questdo 7 (FIG. 49 e 50), a diferenca na taxa de acertos também correspondeu ao
esperado, Vvisto que se observou um aumento de 12% no desempenho dos alunos de Q1 para

Q2, conforme se observa nos graficos 3 e 4.

Figura 49 — Questdo 7 do questionario controle (Q1)

QUESTAO 7
Breve Historia

Chocolate

250-900d.C.

No México, os maias utilizam cacau como oferenda aos deuses. A semente é processada. Depois de fermentada,
secada, tostada e moida, € obtida uma pasta, que € misturada a dgua, pimenta e farinha de milho. Surge a primeira
forma do chocolate.

1828

O holandés Conrad Van Houten cria a maquina que extrai a manteiga do cacau. A producdo € industrializada.
Surge o chocolate sélido, que € feito de manteiga, pé e massa.

(Revists Galiiew, mai. 2010, n. 226, p. 20)
Relacione as colunas, conforme a funcio que exercem no periodo as oragies adjetivas negritadas.

Coluna 1

(1) Particularizar uma palavra anteriormente citada, toernando o seu sentido restrite a um grupo.
{ 2 ) Realcar uma qualidade considerada indissocidvel da palavra & qual a eraco se refere

Coluna 2

()"... € obtida uma pasta, que é misturada a agua, pimenta e farinha de milho.”
()".. Conrad Van Houten cria a maquina que extrai a manteiga do cacau.”
{ ) "Surge o chocolate sélido, que é feito de manteiga, pé e massa.”

A sequéncia correta da relacio, de cima para baixo, &

Ay (11 @) B) (1.(2.22 C) (@ (1. (1. D) @, (1). @)
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Figura 50 — Questdo 7 do questionario reformulado (Q2)

QUESTAO 7
Breve Histdria

Chocolate

250-900d.C.

No México, os maias utilizam cacau como oferenda aos deuses. A semente é processada. Depois de fermentada,
secada, tostada e moida, € obtida uma pasta, gue € misturada a dgua, pimenta e farinha de milho. Surge a primeira
forma do chocolate

1828

O holandés Conrad Van Houten cria a maquina que extrai a manteiga do cacau. A producio é industrializada.
Surge o chocolate sdlido, que € feito de manteiga, pé e massa.

(Revista Galilew, mai 2010, n. 228, p. 20)
Relacione as colunas, conforme a funcdo (coluna 1) que as oracbes adjetivas em negrito (coluna 2) exercem no

periodo.

Coluna 1

{ 1) Restringir uma palavra a um grupo especifico.
{ 2 ) Explicar uma caracteristica que € propria de uma palavra

Coluna 2

{ )" € obtida uma pasta, que € misturada a dgua, pimenta e farinha de milho.”
{ )"... Conrad Van Houten cria a maquina que extrai a manteiga do cacau.”
{ ) "Surge o chocolate sdlido, que é feito de manteiga, po e massa.”

A sequéncia correta da relacdo, de cima para baixo, &

A (.. B) (1).(2.Q) € @.(1.01 D) (. (1.

Gréfico 3 — Resultados da questdo 7 em Q1 Gréfico 4 — Resultados da questdo 7 em Q2
(Lingua Portuguesa) (Lingua Portuguesa)
RESULTADO DA QUESTAO 7 EM RESULTADO DA QUESTAO 7 EM
Ql Q2

mA

mC

mD

Sendo assim, a simplificacdo da organizagdo sintatica do enunciado da questao,
suprimindo o excesso de estruturas subordinadas e as inversdes sintaticas — conforme se pode
observar na comparacdo dos trechos do enunciado de ambos os questionarios, destacados
abaixo (FIG. 51 e 52; FIG. 53 e 54) — bem como o emprego de vocabulos que se aproximem
daqueles utilizados pelo professor e pelos livros didaticos ao abordar o contetido em questéo,
como restringir e explicar (FIG. 54), mostraram-se procedimentos eficazes para aumentar o

desempenho dos alunos.
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Figura 51 — Trecho do enunciado original com presenga de inversoes sintaticas

Relacione as colunas, conforme a funcéo que exercem no periodo as oracdes adjetivas negritadas.

Figura 52 — Trecho do enunciado reformulado

Relacione as colunas, conforme a fungdo (coluna 1) que as oracdes adjetivas em negrito {coluna 2) exercem no
periodo.

Figura 53 — Trecho do enunciado original caracterizado pela abundancia de estruturas subordinadas

{ 1) Particularizar uma palavra anteriormente citada, tornando o seu sentido restrito a um grupo.
{ 2 ) Realcar uma qualidade considerada indissociavel da palavra a qual a oracio se refere.

Figura 54 — Trecho do enunciado reformulado

( 1) Restringir uma palavra a um grupo especifico.
( 2 ) Explicar uma caracteristica que & propria de uma palavra.

Vé-se, portanto, que, segundo a nogdo de colocagdo compreendida por Halliday (1998),
para o qual a frequéncia de ocorréncia de dois ou mais itens concomitantemente determina a
realizacdo de certas associacdes sintagmaticas, dada a regularidade de co-ocorréncia do
sintagma “oragdes adjetivas”, mencionado no enunciado (FIG. 51), com os vocabulos
selecionados na reformulagéo (restringir e explicar), o emprego dessas unidades pode favorecer
a ativacdo da memdria do leitor. Sendo assim, ainda que ndo haja uma mencdo direta as
unidades terminologicas “oragdo adjetiva restritiva” e “oracdo adjetiva explicativa” —
comumente utilizadas para denominar a funcdo sintatica exercida por estruturas como as
destacadas na questdo — o emprego de parassindnimos lexicais mais aproximados a essas
unidades fraseoldgicas especializadas®?, possivelmente, contribuiu para estabelecer uma
correspondéncia entre a linguagem técnico-cientifica e a linguagem banalizada®?, acarretando,
assim, o aumento do desempenho na questdo. Tal resultado contribui para corroborar os efeitos
praticos da proposta pedagodgica de Barbosa (2003), ja previamente apresentada na secdo 2.7
do presente trabalho, pautada sobretudo na transcodificagdo da linguagem técnico-cientifica
pela linguagem comum. Nesse sentido, percebemos, na questdo 7, além da interferéncia do

nivel sintatico, novamente a influéncia do nivel lexical na compreensdo do enunciado.

12 Compreendidas aqui, a partir da perspectiva adotada por Bevilacqua (2005, p.241), como “unidades
sintagmaticas, formadas por dois ou mais elementos, sendo que um dos elementos que as compdem é um
“termo”, a partir do qual se identifica ou seleciona a Unidade”.

13 Denominacdo atribuida por Barbosa (2003).
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E possivel concluir, portanto, que a configurago sintatica do enunciado e a ocorréncia
ou alusdo a combinagdes lexicais foram fatores determinantes na compreenséo dos enunciados,
haja vista que, nas duas questdes com maior variacdo de desempenho, verificou-se pelo menos
um dos fatores dificultadores abaixo, todo eles relativos a etapa da decodificacdo do processo

de leitura, conforme exposto por Cafiero (2005, p. 30):

1) Desconhecimento de um ou mais itens lexicais presentes no enunciado e/ou de
sua configuracdo morfossintatica (SOUZA, 2019; SOUZA, 2005)
2) Maior complexidade sintatica da frase, menor canonicidade na ordem dos

constituintes, e excesso de estruturas subordinadas (SOUZA, 2005; KOCH;
ELIAS, 2008)
3) Infrequéncia de um item lexical em determinado contexto (SOUZA, 2005)

Dessa forma, é possivel estabelecer que, de fato, os enunciados parecem mais
complexos aos alunos quando estes sdo marcados pelo excesso de estruturas subordinadas e
invers@es sintaticas, o que aponta para a necessidade do trabalho sistematico com esse tipo de
estrutura nas aulas de leitura e compreenséo textual. Tal dificuldade pode ser reflexo do ensino
descontextualizado da sintaxe, heranca da tradicdo gramatical, que se encontra, ainda hoje,
muito enraizada no ensino do portugués. Sendo assim, vé-se a imprescindibilidade da
articulagdo entre as aulas de leitura e de analise linguistica para a ampliagdo da competéncia
leitora dos alunos, de modo a permitir que estes possam decodificar e compreender desde 0s
enunciados mais simples e candnicos até aqueles cuja estruturacdo sintatica se mostra mais

complexa e menos prototipica.

Ja com relacdo a selecdo e ocorréncia de combinacgdes lexicais, vimos que, tanto na
questdo 6 quanto na questdo 7, a supressao ou referéncia a essas estruturas foi decisiva para a
correta interpretacdo do enunciado. Dessa forma, € preciso repensar o ensino do léxico de forma
a permitir ao aluno compreender o léxico dentro de um contexto de uso complexo, fornecendo
informagdes gramaticais, informagdes sobre usos, sobre as ocorréncias da palavra em unidades

fraseoldgicas, regionalismos, tecnicismos, etc.

Assim, o ensino permitiria ao aluno distinguir combinacdes livres de palavras de
unidades fraseoldgicas especializadas pertencentes a determinada area do conhecimento e,
desse modo, compreender quando determinados sintagmas possuem fungdo denominativa e
quando devem ser interpretados como simples associacfes de palavras. Percebe-se, portanto,
que o ensino do léxico deve caminhar junto as aulas de leitura e que deve oferecer aos alunos,

para além das defini¢bes das palavras, informacfes gramaticais que os permitam estabelecer
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relacbes entre os itens lexicais, conforme propdem os lexicografos que se dedicam a

Lexicografia Pedagdgica.

(b) Resultados inesperados

Com relacdo aos resultados inesperados, isto é, aqueles em que a hipétese testada fora
corroborada, embora tenha se verificado uma mudanca de direcdo em relacdo aos resultados
esperados, destacamos as questdes 3, 5 e 8, para as quais o desempenho medio foi maior no
questionario controle. Diante disso, buscamos compreender quais fatores podem ter levado a
um resultado tdo diverso do previsto, tragando novas hipoteses sobre os fatores envolvidos

nessas questoes.

Na questdo 03 (FIG. 55 e 56), observou-se uma diminuicdo de 12% da taxa de acertos
no questionario reformulado, em relacdo ao questionério controle (graficos 5 e 6). Tal resultado
contraria as hipoOteses levantadas anteriormente, no que tange a interferéncia do

desconhecimento do aluno sobre a situacdo comunicativa na compreensdo da questéo.

Figura 55 — Questdo 3 do questionario controle (Q1)

QUESTAO 3

Em um bate-papo entre amigos, um deles sugeriu:
“Amanhg, se o tempo tiver bom, a gente pode ir na praia, né ?”

Caso essa fosse uma sugestdo de um funciondrio ao presidente de uma empresa, o adequado seria perguntar:

A)  Amanha, se o tempo estiver bom, a gente podera ir a praia, ndo &7
B) Amanhd, se o tempo estiver bom, a gente podia ir a praia, ndo &7
C) Amanhd, se o tempo tiver bom, nés podemos ir na praia, né?

D) Amanhd, se o tempo estiver bom, nés poderemos ir a praia, ndo &7

Figura 56 — Questdo 3 do questionario reformulado (Q2)

QUESTAO 3

Em um bate-papo entre amigos, um deles sugeriu:
“Amanhi, se o tempo tiver bom, a gente pode ir na praia, né ?'|

O trecho acima reformulado de acordo com a norma-padrio ficaria:

A) Amanh3, se o tempo estiver bom, a gente podera ir a praia, ndo &7
B) Amanha, se o tempo estiver bom, a gente podia ir & praia, ndo &7
C) Amanh&, se o tempo tiver bom, nés podemos ir na praia, né?

D) Amanhd, se o tempo estiver bom, nds poderemos ir a praia, nédo &7
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Grafico 5 — Resultados da questdo 3 em Q1 Grafico 6 — Resultados da questdo 3 em Q2
(Lingua Portuguesa) (Lingua Portuguesa)
RESULTADO DA QUESTAO 3 RESULTADO DA QUESTAO 3
EM Q1 EM Q2

mA

mC

mD

Vemos, pela comparacdo das Figuras 57 e 58, que ao tornar explicito o objetivo da
questdo, antes implicito, empregou-se a terminologia ‘“norma-padrdo”, com vistas a facilitar a
identificacdo, por parte do aluno, da variedade linguistica adequada a situacdo comunicativa,
suprimindo, ainda, as informacg6es contextuais presentes no enunciado original, a fim de evitar

gue o excesso de informacGes dificultasse a leitura do enunciado.

Figura 57 — Trecho do enunciado da questdo 3 do questionario controle (Q1)

Caso essa fosse uma sugestao de um funcionario ao presidente de uma empresa, o adequado seria perguntar:

Figura 58 — Trecho do enunciado da questdo 3 reformulado (Q2)

O trecho acima reformulado de acordo com a norma-padréo ficaria:

Tal simplificacdo pode ter, justamente, induzido a reducdo na taxa de acertos, pois o
aumento no indice de respostas que consideraram a alternativa A como correta, de Q1 (9%)
para Q2 (16%), demonstra que uma parcela maior de alunos, no questionario Q2, considerou a
sentenga “a gente podera ir a praia” como condizente com a norma-padrdo. Isso resulta,
provavelmente, da maior aceitacdo e frequéncia no emprego da expressdo “a gente” no lugar
do pronome “nds”, mesmo em contextos mais formais, conforme aponta os dados apresentados
por Zilles (2007), extraidos do Projeto NURC (Norma Urbana Culta), coletados na década de
70, e do projeto VARSUL (Variacao linguistica na Regido Sul do Pais), realizado duas décadas

depois:



Tabela 5 — Fatores sociais no uso de a gente, estudo de tendéncia, 1870 e 1990

(dados do NURC e do VARSUL)

M/ Taotal Yo Peso

Faixa etiria

Jovens 633/B65 73 064

Velhos I5R/6HE 54 0,32
Décadalentrevista

1970 (NLURC) 403721 56 0,31

1990 (VARSLIL) SEE/EI2 72 0,67
Género

Masculino 38T/654 59 0,46

Feminino a4/ 8T 69 053
Totais P91/1533 65 Input: 0,74

Fonte: ZILLES, 2007.
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Ambas as pesquisas expostas no quadro comparativo acima foram realizadas com

participantes com nivel médio e superior completo, sendo majoritariamente composta por

individuos com maior escolarizacdo. Os dados demonstram esse aumento da aceitacdo da

expressdo “a gente” a partir da segunda metade do século XX, mesmo entre a parcela mais

escolarizada, dita “culta”. Outra pesquisa realizada por Souza e Botassini (2009), a partir de

dados extraidos do Projeto ALiB (Atlas Linguistico do Brasil), realizado entre os anos de 2004

e 2008, aponta, ainda, que tal aceitacdo independe da faixa etaria pesquisada, conforme indicam

os dados expostos no grafico abaixo, mostrando que essa € uma tendéncia, de fato, generalizada

no portugués brasileiro.

Gréfico 7 — Ocorréncias de nos e a gente em relacéo a

faixa etaria

mMNO5 OAGENTE

1? Faixa Etaria 22 Faixa Etaria

Fonte: SOUZA E BOTASSINI, 2009

Portanto, dispomos de dados para inferir que o aluno pode identificar a expressao “a

gente” como pertencente a ‘“norma-padrao”, conforme a terminologia explicitada no enunciado

reformulado, haja vista a tendéncia acima referida, e que, talvez, considere o pronome “nds”
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como um uso apenas mais polido e ndo como a Unica variante padrdo na posicao de sujeito para

a primeira pessoa do plural, o que, de fato, ndo seria incongruente com a realidade linguistica.

Sendo assim, 0 aluno que teve acesso ao contexto da situacdo comunicativa pode inferir
com mais precisdo o grau de polidez do discurso, ao passo que o aluno que respondeu a questao

reformulada e ndo teve acesso a essa informacao lidou apenas com o fator de formalidade.

Na questdo 5 (FIG. 59 e 60), por sua vez, houve uma reducao ainda mais substancial na
taxa de acertos de Q1 (56%) para Q2 (30%), conforme apontam os dados exposto nos graficos

8 e 9, resultado muito aquém do esperado ap6s a reformulagéo.

Figura 59 — Questdo 5 do questionério controle (Q1)

QUESTAO 5
Aprenuendo aver

Meu primeirc aprendizado sobre cegueira foi no gindsio. De repente, apareceu na sala de aula uma aluna cega.
Cega e com o nome de Luzia — a santa protetora dos cegos. Esse fato nos fez abrir os olhos. Sem enxergar,
tateando os livros em Braille, Luzia era uma boa aluna

Vou me lembrando disso quando me pedem que escreva uma introducdo ao livro que conta os 150 anos do
Instituto Benjamin Constant. E, vendo a historia da instituicio, descubro que, em 1954, quando o instituto fez 100
anos, Ayres da Matta Machado apresentou, aqui ne Rio, a conferéncia “A educabilidade dos cegos”. Mestre Ayres
era praticamente cego, foi meu professor, dava aulas de Filologia Romanica na UFMG, era especialista em
gramatica e folclore, e, sendo de Diamantina, bem humorado, era também um seresteiro. Foi um dos examinadores
de minha tese de doutoramento, e viu no texto coisas que outros ndo perceberam.

Tive um aluno na PUC RJ dos mais brilhantes, que batalhava contra sua cegueira progressiva — José Eduardo
Bezerra Cavalcanti. Desafiadoramente, transformou-se em critico de arte e ensaista. Um dia dediquei-he um
poema quande soube que estava lendo Grande serfdo. veredas em braille. Pelos dedos em braille, meu amigo
colhia o sertéo na palma da mio.

Hoje, 0s cegos estdo se incluindo no mercado de trabalho e até participam de olimpiadas. Essa inclusdo, que se
torna cada vez mais evidente, ndo € facil. Pensar que s6 em 1932 comecou-se, no Brasil. a permitir o voto do
deficiente de vis8o & registrar como a no¢do de cidadania percorreu lento caminho nesse setor.

(Estads de Minas, B. H.: 25 sat. 2008. Cultura. Adsptado )

Observa-se, na estrutura desse texto, come mecanismo de coesdo verbal, o uso recorrente de

A) verbos no presente, na avaliacdo de situages anteriores experimentadas pelo narrador-personagem, e
concluidas com o emprego do gerindio, sugerindo a continuidade da acdo

B) wverbos no presente e no pretérito perfeito, na narracdo de casos lembrados pelo autor, que marcaram
profundamente sua adolescéncia quando aluno do Colégio Mallet Soares, no Rio.

C) verbos no pretérito perfeito e imperfeito, na retomada de fatos vivenciados pelo autor, ocorridos no passado e
relembrados no tempo presente, com uma reflexéo final sobre o tema abordado.

D) verbos no futuro do presente, na andlise de momentos vividos e relatados por um narrador de primeira
pessoa, ao recordar histdrias passadas com Seus antigos professores.
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Figura 60 — Questdo 5 do questionario controle (Q2)

QUESTAO 5

Aprendendo a ver

Meu primeiro aprendizado sobre cegueira foi no ginasio. De repente, apareceu na sala de aula uma aluna cega.
Cega e com o nome de Luzia — a santa protetora dos cegos. Esse fato nos fez abrir s olhos. Sem enxergar,
tateando os livros em Braille, Luzia era uma boa aluna

Vou me lembrando disso quando me pedem que escreva uma intreducdo ao livio que conta os 150 anos do
Instituto Benjamin Constant. E, vendo a historia da instituicdo, descubro que, em 1954, quando o instituto fez 100
anos, Ayres da Matta Machado apresentou, aqui no Rio, a conferéncia “A educabilidade dos cegos”. Mestre Ayres
era praticamente cego, foi meu professor, dava aulas de Filologia Romanica na UFMG, era especialista em
gramatica e folclore, e, sendo de Diamantina, bem humorado, era também um seresteiro. Foi um dos examinadores
de minha tese de doutoramento, e viu no texto coisas que outros nao perceberam.

Tive um aluno na PUC RJ dos mais brilhantes, que batalhava contra sua cegueira progressiva — José Eduardo
Bezema Cavalcanti. Desafiadoramente, transformou-se em critico de arte e ensaista. Um dia dediguei-lhe um
poema quando soube que estava lendo Grande serfdo: veredas em braille. Pelos dedos em braille, meu amigo
colhia o sertéo na paima da mio.

Hoje, os cegos estdo se incluindo no mercado de trabalho e até participam de olimpiadas. Essa inclusdo, que se
torna cada vez mais evidente, ndo & facil. Pensar que 6 em 1932 comecou-se, no Brasil, a permitir o voto do
deficiente de visdo & registrar como a nogdo de cidadania percorreu lento caminho nesse setor.

(E=fado de Minas, B. H.: 25 s=t. 2008. Cultura. Adaptado.)

Como mecanismos de coesdo verbal no texto, observa-se o uso recorrente de:

A) Verbos no presente ao avaliar situactes experimentadas anteriormente pelo narrador e o uso do gerdndio
para sugerir a continuidade das actes

B) Verbos no presente e no pretérito perfeito ao narrar os casos lembrados pelo autor.

C) Verbos no pretérito perfeito e imperfeito ao retfomar fatos vivenciados pelo autor no passado e
relembrados no tempo presente.

D) Werbos no futuro do presente ao recordar historias passadas vivenciadas pelo narrador.

Gréfico 8 — Resultados da questdo 5 em Q1 Gréfico 9 — Resultados da questdo 5 em Q2
(Lingua Portuguesa) (Lingua Portuguesa)

RESULTADO DA QUESTAO 5 RESULTADO DA QUESTAO 5
EM Q1 EM Q2

mA

mC

mD

O processo de reformulacdo da questdo consistiu na simplificacdo da estruturacéo
sintatica das oracGes que compunham as alternativas e na supressdo de informacoes
consideradas desnecessarias e indiferentes para aferir o desempenho na competéncia prevista
no descritor de habilidade da questdo. Dessa forma, apesar das alternativas terem ficado mais
diretas e concisas, acreditamos que uma das informacGes retiradas pode ter sido 0 motivo da
diferenga observada nos dois questionarios. A alternativa B da questdo original (em Q1)

continha a afirmacéo de que os fatos lembrados pelo autor ocorreram em “sua adolescéncia
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quando aluno do Colégio Mallet Soares, no Rio”. Embora tal informagdo fosse vista como
desnecessaria e até sem respaldo nesse recorte do texto original, 0 que a nosso ver poderia vir
a confundir o aluno, além de ndo ser o ponto principal de invalidacéo da questdo, é possivel que
essa servisse também como fator de eliminacgéo, ou seja, acredita-se que no questionario Q1 o
aluno tenha eliminado a alternativa B, ndo pela afirmacéo incorreta de que os verbos no presente
foram empregues “na narragdo de casos lembrados pelo autor”, mas pela falta de validagdo da

informacao acrescida.

Sendo assim, ao retirar esse elemento tornou-se mais dificil optar entre as alternativas
B ou C, o que pode ter contribuido para o expressivo aumento da alternativa B no questionario

Q2.

J& a questdo 8 (FIG. 61e 62) apresentou um decaimento de 9% da taxa de acertos no
questionario reformulado (graficos 10 e 11), indo de encontro com a hipotese prevista de que a
alteracdo da questdo, buscando aproximar o género abordado de um género textual conhecido
pelo aluno, conforme demonstram as Figuras 63 e 64 abaixo, reduziria o potencial obstaculo da
falta de familiaridade com o género e o levaria a reconhecer as caracteristicas do texto mais

facilmente.

Figura 61 — Questéo 8 do questionario controle (Q1)

QUESTAO 8

O texto & do género juridico, chamado acérddo, e € um resumo da conclusdo a que se chegou a autoridade
judiciaria. Sintetiza assim os principais pontos da discusséo.

ACTJEGO1 — TRIBUNAL DE JUSTICA DO ESTADO DE GRAGA
N. 00.00 — APELACAQ

JUIZ RELATOR — ZEZINHO GERTRUDES FELISBINO
APELANTE — MARIA JOAQUINA DE AMARAL PEREIRA GOIS
APELADO — JULIO JUNIOR RAVENGAR D'ARTAGNAN

EMENTA

Acdo de despejo. Denuncia Vazia. Arguicio de incompeténcia. Inexiste conexio entre acio de despejo por ndo
convir a locacéo e aco declaratéria de direito a indenizacao por perda do fundo de comércio, de objetos e causas
de pedir inteiramente diversos. Recurso improvido

(CAVALCANTE MM. &t al. Texto e discurso sob milfiplos olheres. v.1. RJ: Lucerna. p. 124, Adaptado.)

As caracteristicas que expressam o estilo juridico do acdrdéo sdo as

A} construcBes verbais e os textos informativos imparciais e neutros.
B) estruturas nominais e informacbes resumidas e objetivas.

C) informacies textualmente desenvolvidas e o uso de jargbes.

D) oracbes linguisticas verbais e constructes textuais subjetivas.
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Figura 62 — Questéo 8 do questionario reformulado (Q2)

QUESTAO 8

O texto abaixo € do género juridico, chamado acdrddo, e, assim como uma lista ou sumdrio de um livro, & um
resumo que sintetiza os principais pontos de discuss&o em um tribunal.

ACTJEGO1 — TRIBUNAL DE JUSTICA DO ESTADO DE GRAGA
N. 00.00 - APELACAD

JUIZ RELATOR — ZEZINHO GERTRUDES FELISBINO
APELANTE — MARIA JOAQUINA DE AMARAL PEREIRA GOIS
APELADO — JULIO JUNIOR RAVENGAR D'ARTAGNAN

EMENTA

Acfo de despejo. Denlincia Vazia. Arguicdo de incompeténcia. Inexiste conexdo entre acio de despejo por ndo
convir & locacio e acho declaratéria de direito a indenizacéo por perda do fundo de comércio, de objetos e causas
de pedir inteiramente diversos. Recurso improvido.

[CAVALCANTE. MM. et al. Texto e discurso sob miltiplos olhares. v.1. RJ: Lucarna. p. 124. Adaptado.)
As caracteristicas que expressam o estilo juridico do acdrdéo séo:

A) construcbes verbais e os textos informativos imparciais e neutros.
B) estruturas nominais e informactes resumidas e objetivas.

C) informagdes textualmente desenvolvidas e o uso de jargbes.

D} oracbes linguisticas verbais e construcies textuais subjetivas.

Grafico 10 — Resultados da questdo 8 em Q1 (Lingua Grafico 11 — Resultados da questdo 8 em

Portuguesa) Q2 (Lingua Portuguesa)
RESULTADO DA QUESTAO 8 RESULTADO DA QUESTAO 8
EM Q1 EM Q2

A mA
mB mB
mC mC
mD mD

Figura 63 — Trecho do enunciado original da questéo 8

O texto & do género juridico, chamado acorddo, e € um resumo da conclusdo a que se chegou a autoridade
judiciaria. Sintetiza assim os principais pontos da discussdo.

Figura 64 — Trecho do enunciado reformulado

O texto abaixo & do género juridico, chamado acérddo, e, assim como uma lista ou sumario de um livro, &€ um
resumo que sintetiza os principais pontos de discussdo em um tribunal.

Destaca-se ainda que, além da redugdo observada, verificou-se a mesma taxa de
respostas para as alternativas B e A no questionario reformulado, distribuicdo bem mais
polarizada do que no questionario Q1. Tal conjuntura pode ter sido ocasionada pelo fato das

caracteristicas dos géneros “lista” e “sumario” se aproximarem de ambas as respostas (A e B),
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podendo ambos 0s géneros serem compostos por “construgdes verbais” ou ndo, e possuirem

carater “imparcial” ¢ “neutro”, conforme as caracteristicas elencadas na alternativa A (FIG. 65).

Figura 65 — Alternativa A) da questdo 8

ﬁ:l CDF‘ISUU@&ES verbais e os textos informativos imparciais e neutros.

Além disso, os alunos podem ter interpretado o género sumario, fornecido como
exemplo em Q2, como um género tipicamente informativo, tal como descrito na alternativa A,
dado que este € um género que geralmente precede certos textos informativos, como 0s
veiculados em revistas, livros didaticos, enciclopédias, etc. Dessa forma, caso o aluno tenha se
guiado somente pelos exemplos fornecidos no enunciado para responder a questéo, é possivel
gue tenha encontrado duas alternativas correspondentes a resposta. Essas razdes podem ter,
justamente, levado a uma reducdo da taxa de respostas corretas, visto que a alternativa correta
passou a concorrer com a alternativa A, em funcdo das aproximagdes com 0s géneros

mencionados no enunciado de Q2.

Em suma, nota-se que a supressdo de informacg6es contextuais ndo se provou um fator
facilitador nas questfes de lingua portuguesa, haja vista que, tal como observado, nas questdes
3 e 5 esse pode ter sido justamente 0 motivo para a reducdo dos acertos. Isso sugere que, ao
contréario do que esperdvamos, o0 excesso de informacdes, nas questdes de lingua portuguesa,
ndo “desvia” o aluno do objetivo principal da questdo, mas sim o auxilia na produgdo de
inferéncias, pois permite maiores interseccdes com seu conhecimento de mundo e maior

abrangéncia de recursos para analises.

Dessa forma, reitera-se a importancia de promover o ensino da analise linguistica de
forma contextualizada, tese ja defendida por outros autores como Bezerra e Reinaldo (2013).
Posto isso, é preciso orientar o ensino de leitura também para a producdo de inferéncias, para
que os alunos saibam ndo somente extrair dos enunciados tais informacGes, como também

verificar sua pertinéncia e validade de acordo com cada contexto.

Além disso, no que tange a elaboracdo dos enunciados de questfes, é preciso que 0s
autores tomem certo cuidado com aproximacdes e exemplos que possam induzir ao erro, tal
como acreditamos ter ocorrido na reformulagdo da questdo 8, pois, embora ndo se objetive
diminuir a complexidade das questdes escolares para que os alunos as compreendam, tampouco
se pretende dificultar essa compreensdo com “pegadinhas” e obsticulos que em nada
contribuem para o processo de ensino-aprendizagem. O que pretendemos, reitero, € tornar o

alunado plenamente capacitado para compreender mesmo as questdes mais complexas do ponto
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de vista de sua composicdo textual, a partir do trabalho sisteméatico, em sala de aula, das
principais dificuldades dessa ordem apresentadas por eles.
(c) Resultados de minima variacéo
Aqui analisaremos casos de minima variacdo na taxa de desempenho, observando,
sobretudo, outras possiveis oscilagfes que possam indicar alguma interferéncia da reformulagéo
na compreensdo desses textos. Destacam-se, portanto, as questdes 1, 2, 4 e 9, cujos resultados

foram iguais ou aproximados em ambos o0s questionarios.

Conforme observado nos graficos expostos a seguir (Graficos 12 e 13), a questdo 1 ndo
apresentou variacdo na taxa de acertos na comparacao de ambos 0s questionarios, visto que nos
dois casos a taxa de acerto (alternativa A) foi de 72%. Contudo, observou-se uma oscilagéo,
ainda que sutil, nos indices de resposta das alternativas C e D, uma vez que, em Q1, houve uma
taxa de resposta de 19% para a alternativa C, enquanto em Q2, por sua vez, essa mesma fragéo

ficou distribuida entre C e D, ndo tendo essa ultima sequer ocorrido em QL.

Figura 66 — Questéo 1 do questionario controle (Q1)  Figura 67 — Questéo 1 do questionario reformulado (Q2)

QUESTAO 1

Esta é a capa de um livro destinado ao jovem leitor.

QUESTAO 1

Esta é a capa de um livro destinado ao jovem leitor sobre Vincent Van Gogh, um pintor Impressionista

® \AINCENT
X\ AMA AS CORES

becer Vincent Van Gogh

»
15

Silvia Sirkis imustacoes: ronsi Hadida | Walter D

(htipigoo.glisWeol. Acesso: 05/12/2012.)
(http://goo.gl/5Weol. Acesso: 05/12/2012.) O titulo e a ilustracdo da capa indicam que o livro vai abordar

A) atécnica ideal para colorir e pintar.
O titulo e ailustracéo da capa indicam que o livro vai abordar B) avida e a obra de um pintor famoso.
L . 3 C) o modo artistico do homem do campo.
A)  atécnica ideal para colorir e pintar. iz -

D) o nome exético de um artista plastico.
B) avida e a obra de um pintor famoso.

C) o modo artistico do homem do campo.

D) o nome exdtico de um artista plastico.
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Grafico 12 — Resultados da questdo 1 em Q1 (Lingua Grafico 13 — Resultados da questdo 1 em Q2

Portuguesa) (Lingua Portuguesa)
RESULTADO DA RESULTADO DA
QUESTAO 1 EM Q1 QUESTAO 1 EM Q2
9%

WM mA

N mB

) G

mD

Sobre essa conjuntura, podemos ponderar que a alternativa D estd menos distante da
alternativa correta, em termos de inferéncias mais ou menos possiveis dentro dos horizontes de
compreensdo textual propostos por Marcuschi (2008, p. 258), do que as demais, pois se
aproxima mais das caracteristicas esperadas para o referente ao propor que o livro se dispde a
abordar “o nome exoético de um artista plastico”, 0 que configuraria o que Clark (1977) chamou
de inferéncia autorizada, isto é, a informacéo extraida de que Van Gogh é um artista plastico é
uma inferéncia prevista e pretendida pelo autor da questdo. No entanto, para se chegar a reposta
correta da questdo é preciso mais do que apenas o conhecimento prévio sobre o referente, é
preciso realizar inferéncias sobre o recorte temético do livro, apoiando-se em outras evidéncias
presentes na capa, como o subtitulo “uma historia para conhecer Vincent Van Gogh”. Tais
inferéncias, entretanto, ndo dizem respeito a formulacdo do enunciado e sim a competéncia
especifica demandada pela questéo, isto €, produzir um sentido global para o texto a partir das

informagdes disponiveis.

Sendo assim, a distincdo gerada pela falta de conhecimento prévio provavelmente se
expressou apenas nessa pequena variacdo de 3% observada na alternativa D, ou seja, a
informacao fornecida no enunciado reformulado (FIG. 68) de que o livro trata sobre “um pintor
impressionista” pode ter contribuido para que os alunos que, de fato, ndo detinham
conhecimentos prévios sobre quem foi Vincent Van Gogh, marcassem a alternativa D, que

sugere uma tematica relacionada a um “artista plastico”.

Figura 68 — Trecho do enunciado reformulado da questdo 1

Estaéa capa de um livro destinado ao jovem leitor sobre Vincent Van Gogh, um pintor Impressionista.
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A questéo 2 (FIG. 69 e 70), assim como a primeira, ndo apresentou variacao na taxa
de acertos, representando essa 67% da amostra em ambos 0s questionarios, conforme

demonstram os resultados expostos abaixo (Gréaficos 14 e 15).

Figura 69 — Questdo 2 do questionario controle (Q1)

QUESTAO 2
Este & um poema concreto.

3
0.
L sua

x eth
(FREIRE. M. Era o difo, 5. P.: Atelié. 2002, s/p.)
Com base na estruturacio do texto, conclui-se que as

A} letras destacadas no corpo de cada palavra formam um outre vocabulo que fraz novo sentido ao texto
B) letras grifadas, inseridas em cada uma das palavras, realcam a ideia contida no provérbio popular

C) palavras foram usadas sem seguirem nenhum critério, sugerindo que a loucura € o avesso da l6gica.
D) palavras indicam ao leitor que, para um louco, algumas letras s&o mais importantes do que outras

Figura 70 — Questdo 2 do questionario reformulado (Q2)

QUESTAO 2
Este & um poema concreto.

3-
-
L ‘Asua

(FREIRE, M. Era o dito, S. P Atelig, 2002, sip.)

Com base na estruturagcdo do texto, conclui-se que as

A) letras destacadas na estrutura de cada palavra formam uma outra palavra que traz um novo sentido ao texto.

B) letras grifadas, inseridas em cada uma das palavras, realcam a ideia contida no conhecido provérbio popular
‘cada louco tem sua mania”.

C) palavras foram usadas sem seguirem nenhum critério, sugerindo que a loucura & o contrario da logica

D) palavras indicam ao leitor que, para um louco, algumas letras sdo mais importantes do que outras.

Gréfico 14 — Resultados da questdo 2 em Q1 Gréfico 15 — Resultados da questdo 2 em Q2
(Lingua Portuguesa) (Lingua Portuguesa)

RESULTADO DA QUESTAO 2 RESULTADO DA QUESTAO 2
EM Q1 EM Q2

%5%
A HA
B B
mC mC
mD mD

Embora ndo se tenha observado diferencas significativas na proporcéo das alternativas

assinaladas pelos alunos, houve uma timida diminuigdo da taxa de respostas que elegeram a
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alternativa B como correta (de 23%, em Q1, para 21%, em Q2), alternativa em que se incidiu
o principal ponto de reformulacéo da questéo, conforme observado na comparacao das Figuras
71 e 72: reduzir o obstaculo da falta de conhecimento prévio do aluno fornecendo a
informacdo do ditado popular evocado pelo texto. Tal diferenca pode indicar uma possivel

influéncia, ainda que pequena, do conhecimento prévio para a producao de inferéncias e para
a identificacdo da intertextualidade presente no texto.

Figura 71 — Alternativa B) do enunciado original da questéo 2

B)

letras grifadas, inseridas em cada uma das palavras, realcam a ideia confida no provérbio popular.

Figura 72 — Alternativa B) do enunciado da questdo 2 reformulado

B) letras grifadas, inseridas em cada uma das palavras, realcam a ideia contida no conhecido provérbio popular
“cada louco tem sua mania’.

Ja em relacdo ao desconhecimento do Iéxico, anteriormente hipotetizado na analise e
selecdo da questdo, tese que motivou a reformulacdo do item A, ndo se observou qualquer

influéncia mensuravel pelos dados gerados, uma vez que a alteracdo ndo resultou em qualquer
variagdo nessa alternativa.

Na questdo 4 (FIG. 73 e 74), por sua vez, a taxa de acertos apresentou uma pequena
variacdo na comparacao entre os questionarios, sendo em Q2 (84%) ligeiramente menor que
em Q1 (86%), diferentemente do que se esperava.

Figura 73 — Questdo 4 do questionario controle (Q1)

QUESTAD 4
O trecho a seguir faz parte de uma composicdo popular brasileira.

Andam falando qui néis & caipira
qui ndis tem cara de milho de pipoca.

{http:/letras mus. brixangsi228148/. Acesso: 20/08/2013. Adsptada )

Imagine que esse trecho seja enviado para uma revis3o linguistica cujo objetivo seja adapta-lo & norma-padréo e

fazer com que os verbos apresentem concordancia com os sujeitos a que se referem. Para realizar essa tarefa com
sucesso, 0 revisor deve propor a seguinte redacéo:

A) Andam falando que nos & caipira / que nos temos cara de milho de pipoca.

B) Andam falando que nds sdo caipiras / gue nés tem cara de milho de pipoca

C) Andam falande que nés somos caipiras / que nés tem cara de milho de pipoca.
D) Andam falande que nés somos caipiras / que nos temos cara de milho de pipoca.

Figura 74 — Questdo 4 do questionario controle (Q2)
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QUESTAO 4

0O trecho a seguir faz parte de uma composicéo popular brasileira.

Andam falando qui néis é caipira
qui nois tem cara de milho de pipoca.

(hiip:/fletras.mus. br/xangai229149/. Acesso: 20/03/2013. Adaplado )
Para adequar os versos da cancdo a norma-padro, o trecho acima poderia ser reformulado da seguinte forma:

A) Andam falando que nds & caipira / que nds temos cara de milho de pipoca.

B) Andam falando que nés sdo caipiras / que nés tem cara de milho de pipoca

C) Andam falando que nés somos caipiras / que nds tem cara de milho de pipoca
D) Andam falando que nds somos caipiras / gue nds temos cara de milho de pipoca.

Gréfico 16 — Resultados da questdo 4 em Q1 Gréfico 17 — Resultados da questdo 4 em Q2
(Lingua Portuguesa) (Lingua Portuguesa)
RESULTADOS DA QUESTAO RESULTADOS DA QUESTAO
4EM Q1 4 EM Q2
9% 5%
mA
C
mD

Na respectiva questdo, a reformulacdo consistiu apenas na supressédo dos elementos
contextuais, com o intuito de facilitar a localizacdo das informac6es principais para a resolucédo

da questdo, conforme se observa abaixo pela comparacao dos enunciados de Q1 e Q2 (FIG. 75
e 76):

Figura 75 — Trecho do enunciado original da questéo 4

Imagine que esse trecho seja enviado para uma revisao linguistica cujo objetivo seja adapta-lo a norma-padrdo e
fazer com gue 0s verbos apresentem concordancia com os sujeitos a que se referem. Para realizar essa tarefa com
sucesso, 0 revisor deve propor a seguinte redacdo:

Figura 76 — Trecho do enunciado da questdo 4 reformulado

Para adequar o0s versos da cancdo a norma-padrio, o trecho acima poderia ser reformulado da seguinte forma:

Contudo, nesse caso, a abundancia de elementos contextuais, assim como na questéo 3,
analisada na se¢éo anterior, ndo se provou um obstaculo para a compreensao do enunciado, haja

vista o alto indice de acertos verificado em ambos os questionérios, independentemente da
formulacéo.

Quanto a variacédo na distribuicao das demais alternativas, ndo se dispde de informacoes

suficientes para atribuir a causa a reformulacdo do enunciado, estando essa, provavelmente,
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relacionada a saliéncia fonica, questdo inerente a realizacdo ou ndo da concordancia verbal,

alheia a formulacdo do enunciado e a consequente construgdo da coeréncia do texto.

Por fim, na questdo 9 (FIG. 77 e 78), novamente 0s resultados obtidos nao
corresponderam as hipoteses levantadas, visto que os resultados se mantiveram praticamente
0s mesmos apds a reformulagdo. A questdo apresentou, em ambos 0s questionarios, um baixo
desempenho, obtendo uma taxa de acertos (Alternativa C) 3% menor em Q2 em relacdo a Q1,

conforme os dados apresentados nos Graficos 18 e 19.

Figura 77 — Questdo 9 do questionario controle (Q1) Figura 78 — Questdo 9 do questionério reformulado (Q2)

QUESTAO 9 QUESTAO 9

Na charge abaixo é possivel notar a presenca a dois personagens literarios do livro “Dom Quixote”, escrito por
Miguel de Cervantes, os quais solicitam uma informacéo a um jovem estudante.

(hitp:igoo.gUCOURY. Acesso: 31/1012012)
O foco da critica feita na charge € a

A) auséncia de comunicacdo nas grandes cidades.
B) indiferenca dos adolescentes para com os adultos.
C) ignorancia em relacéo aos classicos literarios.

D) visdo preconceituosa dos costumes rurais.

(httpigoo GUCOURY. Acesso: 31/10:2012)
Com base nisso, o foco da critica feita na charge é a

A) auséncia de comunicacéo nas grandes cidades.
B) indiferenca dos adolescentes para com os adultos.
C) ignorancia em relacéo aos classicos literarios.

D) visdo preconceituosa dos costumes rurais.

Gréfico 18 — Resultados da questdo 9 em Q1
(Lingua Portuguesa)

Gréfico 19 — Resultados da questdo 9 em Q2
(Lingua Portuguesa)

RESULTADOS DA QUESTAO 9
EM Q1

RESULTADOS DA QUESTAO
9EM Q2

A

mC

mD

A modificacdo realizada no enunciado partiu do pressuposto de que a falta de
conhecimento prévio sobre a obra referenciada na charge e sobre os personagens ali
representados seria um potencial obstaculo para a compreensdo da critica abarcada no texto,
sendo necessaria uma breve contextualizacdo dos referentes evocados pelo texto antes de
apresentar a charge, conforme exposto abaixo (FIG. 79), o que ndo se verificou no enunciado
de Q1.
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Figura 79 — Trecho do enunciado da questdo 9 reformulado

Na charge abaixo & possivel notar a presenca a dois personagens literarios do livro "“Dom Quixote™, escrito por
Miguel de Cervantes, os quais solicitam uma informacdo a um jovem estudante.

Entretanto, tendo em vista os resultados obtidos, a reformulacdo néo parece ter surtido
nenhum efeito, nem no aumento do desempenho da questdo, que permaneceu baixo, nem na
reducdo da taxa de respostas da alternativa D, ja esperada com um alto indice de respostas, caso
o aluno desconhecesse o referente, devido a certos elementos que constituem o conteido
representacional que levariam a essa inferéncia ndo autorizada (CLARK, 1977), como a
montaria e talvez a vestimenta dos personagens. Dessa forma, cogitamos a possibilidade de que
a reformulacdo ndo tenha servido ao proposito de fornecer bases suficientes para que o aluno
se apropriasse, de fato, do livro “Dom Quixote” e das informagdes adjacentes a ele, tais como
a tematica, o periodo em que foi escrito, sua importancia literéria, para que pudesse inferir a
critica a partir de um repertorio sociocultural legitimado, ou seja, o aluno que ndo dispunha de

conhecimentos prévios sobre o livro continuou ndo os possuindo.

Posto isso, a Unica diferenca mais significativa observavel na apuragdo dos resultados
dessa questdo foi um aumento de 10% na taxa de resposta da alternativa B (FIG. 80), em
detrimento da alternativa A, que teve uma reducdo de 7% no questionario Q2, o que talvez
tenha sido motivado pelo acréscimo da palavra “jovem” no enunciado, que pode ter levado o

aluno a inferir que a temética do livro aborda a relac&o entre adolescentes e adultos.

Figura 80 — Alternativa B da quest&o 9

B) indiferenca dos adolescentes para com os adultos.

Conclui-se, portanto, a partir das andlises, que a falta de conhecimento prévio nédo foi
um fator determinante para o desempenho dos alunos nas questdes selecionadas nos
questionarios, haja vista que, mesmo ap6s a reformulacdo e a devida indicacdo dessas
informacgdes, o resultado das questdes 1, 2 e 9, todas relacionadas a esse fator, permaneceu
praticamente inalterado. Isso ndo significa, porém, que esse fator ndo possa interferir em outros
casos, mas apenas que, dentro do espaco amostral e dadas as questdes selecionadas, de duas
uma: ou os alunos ja detinham tais conhecimentos, sendo a dificuldade de compreensé&o de outra
ordem, ou as informagdes fornecidas ndo foram suficientes para ampliar o conhecimento prévio

do aluno.

Além disso, tal como ja corroborado anteriormente pelos resultados das questdes 3 e 5,

a supressdo de elementos contextuais ndo provou interferir positivamente no desempenho dos
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alunos nesse segmento, como reforcado pelos resultados da questdo 4, cujo desempenho
apresentou uma queda sutil apés a reformulacédo e simplificacdo dos enunciados.
4.2 Anélise das questbes do segmento de matematica

(a) Resultados favoraveis

No segmento de matematica, 0s casos que corroboraram as hipéteses levantadas,
evidenciando a influéncia dos fatores envolvidos, foram as questdes 1, 5 e 7. Nessas questdes,
a reformulacdo, pautada na eliminacdo dos fatores previamente considerados prejudiciais a

compreensdo, produziu um significativo aumento no desempenho em Q2.

Comecemos com a questdo 1 do segmento de matematica (FIG. 81 e 82), na qual foi
registrado um aumento de 22% da taxa de acertos de Q2 em relacdo a Q1, conforme apontam
os dados dos graficos 20 e 21. Tal resultado corrobora a hipétese levantada sobre a influéncia
do excesso de informagdes na construgdo da coeréncia, haja vista a necessidade de localizagao
e selecdo das informacdes principais, em detrimento de informacdes tidas como secundarias,
para se alcancar o objetivo da questdo. Tal operacédo de selecdo das informacdes demanda uma

capacidade muito mais analitica do aluno, tornando a questao, assim, mais complexa.

Figura 81 — Questdo 1 do questionério controle (matematica)

QUESTAD 1

Com duas arvores plantadas por 10% dos cariocas, daria para compensar mais do que toda a emiss#o dos carros do Rio
em um més — diz Pereira. Quem planta arvores nas cidades produz um impacto significative. Uma Unica arvore da Mata
Atldntica é capaz de reter, em média, 950 quilos de gds carbdnico. A Organizacio da Sociedade Civil de Interesse Piblico
— OSCIP promave o plantio de arvores para neutralizar as emisses de empresas e pessoas. Qualquer um pode saber o
tamanho de sua pegada ambiental (o total de suas emissdes) e quantas drvores seriam necessarias para compensa-la
com uma calculadora na internet < http://bit.ly/seuC0O2 >. Geralmente, quatro drvores por ano sdo suficientes para mitigar
as emissbes de uma pessoa.

(httg:f  extra globo iencis/plantio-voluntari idades-sjuds-mitigar-am o stufe-3100027.himl  Acessa:  0211/2011.
Adaplsda.)

Mantendo as proporcbes informadas no texto, o nimero de drvores, em média, que séo capazes de reter 2850
quilogramas de gds carbénico &

A) 3
B) 8
c) 12
D) 15

Figura 82 — Questdo 1 do questionério reformulado (matematica)

QUESTAO 1

Se uma unica arvore da Mata Atlantica & capaz de reter, em média, 950 quilos de gas carbénico, qual a quantidade
de arvores, em média, necessaria para reter 2850 quilogramas de gas carbdnico?

A) 3

B) 8

C) 12

D) 15
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Grafico 20 — Resultados da questdo 1 em Q1 Grafico 21 — Resultados da questdo 1 em Q2
(matematica) (matematica)
RESULTADO DA QUESTAO 1 RESULTADO DA QUESTAO 1
EM Q1 EM Q2
492%
mA
B
mC
mD

Sendo assim, ao suprimir, na questdo, o texto fonte, extraindo dele apenas as
informac@es imprescindiveis para a realizacdo da operacdo matematica solicitada, conforme se
observa no enunciado reformulado (FIG. 83), isola-se o fator matematico do textual, colocando
0 primeiro em evidéncia, demonstrando, assim, que a dificuldade do aluno nédo estava no
desempenho da competéncia evidenciada no descritor de habilidade da questao, isto €, em lidar

com grandezas direta ou inversamente proporcionais, e sim na construcao da coeréncia textual.

Figura 83 — Trecho do enunciado reformulado da questdo 1 (matematica)

Se uma Unica arvore da Mata Atlantica & capaz de reter, em média, 950 quilos de gas carbdnico, qual a guantidade
de arvores, em média, necessana para reter 2850 quilogramas de gas carbonico?

Ainda, considerando o nivel de dificuldade da questdo, classificada pelo SIMAVE como
uma questdo de nivel “facil”, considera-se a média de 65% obtida no questionario Q1 um indice
de acertos relativamente baixo. Em contrapartida, 0 desempenho obtido na questdo apo6s sua
reformulacédo (87%) corresponde ao esperado para uma questdo desse nivel, o que sugere que
a complexidade da questdo residia em sua formulagdo, isto é, se devia a fatores de compreensao

textual.

A questdo 5 (FIG. 84 e 85), tal como a primeira questdo do segmento, apresentou um
aumento de 9% (graficos 22 e 23) no percentual de acertos de Q1 para Q2. Novamente, uma
questdo cujo fator destacado na selecdo foi 0 excesso de informagdes contextuais, as quais

poderiam, segundo nossa analise, dificultar a localizagdo das informaces principais.
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Figura 84 — Questdo 5 do questionario controle (matematica)

QUESTAOS

Flavio e Pedro sdo amigos e adoram colecionar figurinhas de diversos temas. Eles trocam e destrocam essas figurinhas,
para que suas colectes estejam sempre aumentando. Pedro faz uma proposta de negociacio. Flavio, me dé duas de suas
figurinhas e eu ficarei com o dobro da quantidade que vocé ficara! Flavio responde: mas assim estarei no prejuizo!
Supondo que Flavie Concorde com essa negociacdo e que x seja a quantidade de suas figurinhas, a expressdo que
representa o nimero de figurinhas de Pedro apés a troca é:

A) 2x B) 2x+2. C) 2(x-2). D) 2(x-2)+2.

Figura 85 — Questdo 5 do questionario reformulado (matematica)

QUESTAO 5
Flavio e Pedro sdo dois amigos que colecionam figurinhas. Caso Flavio dé duas de suas figurinhas para Pedro,

Pedro ficara com o dobro da quantidade de figurinhas de Flavio

Supondo que X seja a quantidade de figurinhas de Flavio antes da troca, a expressio que representa o nimero de
figurinhas de Pedro apés a troca é

A)2x. B)2x + 2. C)2(x - 2). D)2(x—2) + 2.
Gréfico 22 — Resultados da questdo 5 em Q1 Gréafico 23 — Resultados da questdo 5 em Q2
(matematica) (matematica)

Contagem de Contagem de

QUESTAO 5 QUESTAO 5

A mA
B B
mC mC
mD mD

Aqui, a existéncia de informacdes secundarias também se mostrou um fator de
relevancia, dado que, ao sintetizar o raciocinio contido nas sequéncias narrativa e dialogal
presentes no enunciado original em uma Unica sentenca descritiva que exprima a relacdo entre
as proposicdes da equacdo matematica solicitada, conforme observado no enunciado
reformulado abaixo (FIG. 86), minimizou-se a necessidade de realizar as operacdes de analise
e localizagcdo das informagdes principais para a resolucdo da questdo, pois o aluno apenas
precisou transcrever a referida sentenca para a linguagem algébrica. Tal simplificacdo refletiu
diretamente no aumento relativo do desempenho dos alunos que responderam ao questionario

reformulado em relacéo aqueles que realizaram o questionario original.

Figura 86 — Trecho do enunciado reformulado da questdo 5 (matematica)

Flavio e Pedro sdo dois amigos que colecionam figurinhas. Caso Flavio dé duas de suas figurinhas para Pedro,

Pedro ficaréa com o dobro da quantidade de figurinhas de Flavio
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Além disso, verificou-se, apds a reformulagdo, um aumento no percentual da alternativa
B, cuja expressdo é mais proxima da alternativa correta, diferindo apenas pelo uso dos
parénteses e do sinal de adicdo, podendo indicar que o aluno compreendeu a relacdo entre as

proposicOes do texto, mas errou na aplicacéo das regras e conceitos matematicos.

A questdo 7 (Fig. 87 e 88), por sua vez, expressou um aumento de 10% no percentual
de respostas corretas, do questionario Q1 para Q2 (Graficos 24 e 25), demonstrando que
evidenciar noc¢des pressupostas, como a relacdo bi-implicacional entre as nog¢bes de prazo e
juros implicitas no enunciado, pode contribuir para o entendimento da questdo, uma vez que,
dadas tais informacGes, ndo ha a necessidade de o aluno produzir tais inferéncias por conta

propria.

Figura 87 — Questdo 7 do questionario controle (matematica)

QUESTAO7
Ao comprar um carro cujo preco a vista € de R$ 30.000,00, Joaquim optou por paga-lo em quatro prestacbes de R$
7.875,00. O valor total pagoe corresponde a que percentual do preco a vista?

A) 5%. B)26%. C)74%. D)105%.

Figura 88 — Questdo 7 do questionario reformulado (matematica)

QUESTAO 7
Um carro custa 30.000,00 a vista, porém pode ser parcelado, com juros, em quatro prestaces de R$ 7.875,00

Sendo assim , o valor total da compra parcelada corresponde a que percentual do preco a vista?
A)5% B)26% C)74% D) 105%

Gréfico 24 — Resultados da questdo 7 em Q1 Gréfico 25 — Resultados da questdo 7 em Q2
(matemaética) (matematica)

RESULTADOS DA QUESTAO RESULTADOS DA QUESTAO
7EM Q1 7 EM Q2

A

mC

mD

Assim, no enunciado reformulado, ao inserir o sintagma “com juros”, o aluno apenas
precisa compreender a acepcao de juros para deduzir que o prego do produto parcelado devera
ser maior do que o0 preco a vista, chegando, sem a necessidade de célculos, a Unica alternativa
possivel, pois apenas a alternativa D apresenta um percentual maior que 100%, isto €, maior do

que o total a vista.
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No entanto, embora tenha-se observado uma melhora no desempenho de Q2, esse
continuou abaixo do esperado para uma questdo de nivel médio (conforme classificagdo do
SIMAVE). Sendo assim, ainda que a constituicdo textual tenha ajudado na compreensao em
Q2, ela ndo eliminou e nem se mostrou como o fator principal de complexidade da questéo
selecionada. Portanto, depreendemos que, possivelmente, o baixo desempenho na questéo é de
ordem matemaética e se deve ao entendimento dos alunos sobre as nogdes de porcentagem,
sobretudo, nessa questao, em relacdo a compreensdo de que a representacao percentual de 100%
corresponde a noc¢do de totalidade e que essa pode ser relativizada em comparacdo a outro

montante.

Em face dos resultados expostos acima, observamos, portanto, que alguns fatores
relativos a compreensdo textual se mostraram mais proeminentes e influentes nos resultados
dos questionarios desse eixo, sugerindo uma certa interferéncia do nivel textual na producéo

dos sentidos e na resolucéo dos problemas. Foram eles:

1) O excesso de informac@es e a maior extensdo do enunciado (SOUZA, 2019);
2) O tipo ou a organizagéo da sequéncia textual predominante no enunciado; e
3) A demanda de informacdes pressupostas ou implicitas no enunciado.

Nesse sentido, a respeito do primeiro fator, verificou-se que a supressao das informacdes
contextuais que constavam no questionario controle resultou no aumento significativo do
desempenho dos alunos em Q2, conforme corroborado pelas questdes 1 e 5 desse eixo. O
mesmo ndo ocorreu com as questdes de lingua portuguesa que envolveram esse mesmo fator
dificultador, o que nos leva a considerar que o excesso de informacdes ao lidar com o raciocinio
I6gico-matematico, tal como concebido por Piaget (1978)**, pode ser mais desfavoravel do que
na aplicacdo dos conhecimentos linguisticos — como verificado na questdo 04 do segmento de
lingua portuguesa — ou ainda do que na producdo de inferéncias pragmatico-culturais, conforme
a classificacdo proposta por Marcuschi (1985) para o processo inferencial — caso exemplificado

pela questdo 03 do eixo de portugués.

Cabe lembrar que isso nédo significa que tal problema incide somente sobre questfes de
matematica, visto que as chamadas inferéncias l6gicas (MARCUSCHI, 1985), como questdes
dedutivas, indutivas e condicionais, podem, também, ser mobilizadas em questBes de lingua

portuguesa, e fazem parte também do chamado conhecimento l6gico-matematico.

14 Conhecimento construido a partir da agdo mental do individuo sobre o objeto, que compreende a analise das
relagGes entre dois ou mais objetos ou entre o sujeito e o objeto.
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Isso demonstra que tais questdes, em que ha maior demanda da capacidade analitica do
leitor para selecionar as ideias mais importantes do texto de acordo com seus objetivos de leitura
e relaciona-las coerentemente, parecem particularmente mais complexas aos alunos, o que
provavelmente decorre da inabilidade desses em mobilizar e determinar as estratégias de leitura

(CAFIERO, 2005) 1> mais eficientes para a situagdo de leitura em questo.

Assim, diante da constatacdo dessa dificuldade dos alunos de extrair dos textos as
informacdes pretendidas, sobretudo quando esses possuem maior extensdo e variaveis e
informacdes redundantes ou secundarias ao objetivo da questdo, cabe as aulas de ensino de
leitura reforcar o trabalho procedural com as estratégias de leitura, conforme destacado por
Cafiero (2005), isto é, adotando sequencialmente as estratégias mobilizadas antes, durante e
depois do processo de leitura nesses textos, salientando particularmente os seguintes processos:
(@) identificacdo dos objetivos de leitura determinados pelo comando do enunciado, para a
devida atribui¢do de ‘pesos’ as informagdes; (b) localizagdo das informagdes no texto; e (c)

acareacdao das partes do texto, para o estabelecimento de relac6es entre elas.

Em relacdo ao segundo fator supracitado, isto €, no que concerne a influéncia de fatores
relativos a superestrutura textual das questdes, nota-se que as sequéncias injuntivas e descritivas
sdo as sequéncias que constituem, por exceléncia, os enunciados de questdes escolares e que,
portanto, os alunos parecem mais habituados a elas. No entanto, quando ha a incorporacgéo de
outra sequéncia ao enunciado, como foi 0 caso da presenca das sequéncias narrativa e dialogal
na questdo 5 de Q1, os alunos demonstram maior dificuldade de compreensdo da mensagem.
Isso se deve, provavelmente, ao raciocinio particularmente induzido por cada sequéncia, as
quais, conforme ja mencionado anteriormente, orientam o aluno para um modo de “pensar”,
favorecendo um ou outro processo, a depender da estruturacdo das sequéncias e das praticas
discursivas nas quais elas figuram. Dessa forma, conforme discutido na revisao da literatura,
enquanto as sequéncias descritivas favorecem o processo analitico, por conta da etapa da
aspectualizacio (ADAM, 2011)!, e as injuntivas, o processo inferencial, as sequéncias
narrativas, como a presente na questdo 5, desviam a atencdo do leitor para as agdes e reagoes
dos sujeitos, haja vista que tais informagGes constituem o nicleo do processo narrativol’
demandado, portanto, maior nivel de abstracdo do aluno ao ponderar sobre a relevancia das

informagdes.

15 Vide Quadro 2, p. 26.

16 Etapa da sequéncia descritiva em que ocorre a fragmentacdo do objeto em partes ou etapas para a apresentacio
dos aspectos relacionados a ele. (p. 30)

7 Vide Quadro 4, p. 31.



117

Ambos os fatores acima mencionados estdo relacionados a construcdo da coeréncia
temética (SOUZA, 2005; COSCARELLI, 2002), uma vez que é nesse nivel que incidem fatores
como a familiaridade do leitor com tipo textual, a organizacéo do texto e a capacidade do leitor
de identificar as ideias mais importantes do texto de acordo com seu objetivo de leitura, segundo
os apontamentos de Coscarelli (2002). Ainda segundo a autora, a coeréncia temética é
responsavel pela compreensdo da macroestrutura proposicional do texto, isto &, pela construcdo
de uma representacdo semantica global do texto a partir da relacdo entre as proposicoes
menores. Sendo assim, ressalta-se a importancia de que as aulas de leitura sejam desenvolvidas
de modo a trabalhar sistematicamente as relagfes entre a microestrutura e a macroestrutura
proposicional dos textos. Para que isso seja possivel, é necessario que os alunos aprendam
estratégias e recursos coesivos gque os ajudem a estabelecer relacdes entre as proposicdes. 1sso
quer dizer que eles precisam compreender ndo somente as informacdes isoladas, mas também
entender como elas se relacionam entre si. Ainda, para assimilar a macroestrutura dos textos e
construir a compreensdo global desses, é preciso trabalhar também as estratégias de
generalizacdo e sumarizacdo, porquanto a primeira permitira ao leitor extrair informacdes
importantes do texto e relaciona-las com outros conhecimentos prévios, ao passo que a segunda
0 possibilitard resumir as informacGes mais importantes para ter uma compreensao mais

sintetizada do texto.

Desse modo, sera possivel orientar os alunos para uma leitura mais aprofundada que de
fato permita-lhes construirem uma representacdo mental do texto, tal como expde o modelo de
compreensdo textual, exposto a seguir, proposto por Kintsch e van Dijk (1978), e, assim,

tornarem-se leitores mais proficientes.
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Figura 89 - Diagrama elaborado por Giraldello (2017) para o modelo de compreenséo textual
com hase em Kintsch e van Dijk (1978) e van Dijk e Kintsch (1983).
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COMPREENSAO
TEXTUAL

Fonte: GIRALDELLO, 2017, p. 24.

Por fim, o ultimo fator destacado cuja influéncia se mostrou significativa no recorte
pesquisado foi a existéncia de nocbes implicitas no enunciado, conforme evidenciado pela
questdo 07. Isso demonstra novamente que, assim como no segmento de lingua portuguesa, a
necessidade de producdo de inferéncias pode ser um obstaculo para a compreensdo desses
textos, uma vez que, nesse tipo de questdo, € preciso que o leitor parta de “pistas” no texto, para
chegar a conclusdes que ndo estdo explicitas, mas que, apenas, podem ser depreendidas pela
articulacdo do texto com os conhecimentos prévios do leitor. Diante disso, além de trabalhar a
identificacdo dessas “pistas”, ¢ importante focar na andlise das relacdes ldgicas entre as
premissas, tal como fora considerado na reformulacéo da questdo 7, ao inserirmos os operadores
argumentativos “porém” e “sendo assim” para orientar a perspectiva do leitor ao lidar com as
informagdes disponiveis. Reitera-se, portanto, a importancia de trabalhar as estratégias de
leitura voltadas para a construcdo da coeréncia externa nesses textos, haja vista que € nesse
nivel que ocorre a integracdo das informacdes textuais e do conhecimento prévio do leitor,
conforme exposto por Coscarelli (2002). Para tanto, devem ser trabalhadas a capacidade critica
do leitor, a capacidade de realizar generalizagdes, analogias e inferéncias, para que o leitor

possa ir além da materialidade dos textos e compreender os seus “ndo-ditos”.

(b) Resultados inesperados
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No segmento de matematica, apenas a questdo 3 apresentou resultados menores no
questionario reformulado do que no questionario controle, sendo, portanto, o Gnico resultado

nesse eixo que diverge diametralmente do esperado para o desempenho dos alunos.

Na questdo 3 (FIG. 90 e 91), observou-se uma reducdo significativa no percentual de
acertos relativos em Q2, representando uma diferenca de 15% de um questionario para o outro,

conforme apontam os dados dos graficos a seguir (graficos 26 e 27).

Figura 90 — Questdo 3 do questionario controle (matematica)

QUESTAO 3

Num campeonato de futebol, a cada vitéria o time ganha 3 pontos, a cada derrota, perde 2 pontos e nos empates nédo
ganha nem perde pontos. Se denotamos por v, d, e o nimero de vitdrias. derrotas e empates respectivamente de um time
que no final do campeonato ficou com 8 pontos, entio:

A)v+2d+e=8 B)3v-2d+e=8 C)3v+2d=8 D)3v-2d=8

Figura 91 — Questdo 3 do questionério reformulado (matematica)

QUESTAO 3
Num campeonato de futebol, a pontuacéo final dos times € dada pelas seguintes regras:
+ acada vitonia (v) o time ganha 3 pontos;
+ acada derrota (d) o time perde 2 pontos;
+ em caso de empate (e) nAo ganha nem perde pontos.
Sendo assim, qual a expresséo que reresenta a pontuacéo de um time que no final do campeonato ficou com 8

pontos?

A) Jv+2d+e=8
B) 3v2d+e=8

C) 3v+2d=8
D) 3v2d-8
Gréfico 26 — Resultados da questdo 3 em Q1 Gréafico 27 — Resultados da questdo 3 em Q2
(matemaética) (matematica)
RESULTADOS DA QUESTAO RESULTADOS DA QUESTAO
3EMQl 3EM Q2

A mA
B B
mC mC
mD mD

Na referida questdo, buscando a simplificacdo da estruturacédo sintatica do enunciado,
optou-se por dispor as informagdes em forma de topicos, conforme se observa no enunciado

reformulado (FIG. 91). Entretanto, essa configuracéo parece ter aumentado a complexidade da
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questdo, pois, embora facilite a localizacdo das informagdes, pode ter prejudicado o
estabelecimento de relagdo entre elas, pela fragmentacdo das oracdes, antes em relagcdo de

coordenacao (Q1).

Além disso, notou-se uma maior distribuicdo entre as alternativas em Q2 do que em Q1,
0 que pode indicar que a formulagéo da questdo em Q2 gerou maior hesitacdo entre os alunos,

ou seja, provocou mais davidas.

Sendo assim, a reformulagdo, nesse caso, mostrou-se prejudicial a compreensdo da
questdo, ndo sO pela reducdo dos acertos, mas também pelo aumento do percentual de
alternativas que contrariam a l6gica indicada na descricdo das regras apontadas pelo enunciado,
como somar um termo ao invés de subtrai-lo, como nos casos das alternativas A e C,

demonstrando uma possivel falha na construcéo da coeréncia.

Diante disso, assim como ja indicado pelos resultados do primeiro grupo de questdes,
fatores relacionados a superestrutura textual das questfes se mostraram novamente relevantes
para a compreensdo textual, nesse caso resultando na diminui¢do do desempenho. Percebe-se,
portanto, que, embora a sequéncia tenha se mantido caracteristicamente descritiva, organizacao
aparentemente preferencial para o entendimento nesses textos, de acordo com os resultados
frequentemente positivos em questdes com esse tipo de sequéncia, a disposic¢ao das informagdes
em tépicos mostrou-se prejudicial a compreensdo. Tal intercorréncia nos leva a considerar que
0 baixo desempenho ap6s a reformulacao possa estar relacionado com a auséncia de nexos entre
as oracOes nesse tipo de estruturacdo, fator destacado por Koch e Elias (2008, p. 28), conforme
ja ressaltado anteriormente, como um dos principais dificultadores da compreensdo. Portanto,
depreende-se novamente a necessidade de trabalhar a leitura nos niveis macro e
microproposicional conjuntamente as estratégias coesivas, para que 0s alunos sejam capazes de
inferir as relacdes l6gicas entre as proposi¢cdes de um texto mesmo quando essas estiverem

implicitas ou ndo marcadas textualmente.

(c) Resultados de minima variagao

Essa foi a categoria mais expressiva na amostra, contando com 5 questdes do segmento
analisado, a saber as questdes 2, 4, 6, 8 e 9. Como a varia¢do na taxa de desempenho nessa
categoria foi minima ou, em alguns casos, até mesmo nula, iremos observar, aqui, outras
variaveis em nossa analise, como a varia¢do na distribuicdo das alternativas, as alternativas
mais expressivas em cada item e o nivel de dificuldade da questéo, para que possamos tracar

relacOes entre a taxa de acertos esperada para o nivel em que se encontra a questdo e o
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desempenho real dos alunos bem como buscar outras hipéteses que possam explicar tais
resultados.

A comecar pela questdo 2 (FIG. 92 e 93), tanto 0 aumento do percentual de acertos,
quanto a diferenca na distribuicdo das alternativas foram pouco expressivos, sendo o
desempenho pouco maior ap6s a reformulacdo (33%) do que o verificado no questionario

controle (31%), conforme os dados expostos abaixo (Gréaficos 28 e 29).

Figura 92 — Questdo 2 do questionario controle (matematica)

QUESTAO 2

Veja o rétulo da embalagem do suco Sabor da Fruta que Dona Clara comprou no supermercado.

Suco Sabor da Fruta

Sabeor maracuja
Conteddo: 600 mL
Jé vem adogado

Instrugbes:

Para preparar um delicioso refresco, junte
2 partes do suco com 5 partes iguais de dgua.

Com o contelido dessa embalagem, a quantidade de litros de refresco de maracuja que Dona Clara
pode preparar é:

A 15
B) 18
C) 21
D) 24

Figura 93 — Questdo 2 do questionario reformulado (matematica)

QUESTAO 2

Para preparar um refresco € necessario adicionar 5 partes de agua para cada 2 partes iguais de suco concentrado.
Quantos litros desse refresco é possivel preparar com 600ml de suco concentrado?

A) 15

B) 18

C) 21

D) 24

Gréfico 28 — Resultados da questdo 2 em Q1 Gréfico 29 — Resultados da questdo 2 em Q2
(matematica) (matematica)

RESULTADOS DA QUESTAO RESULTADOS DA QUESTAO
2EM Q1 2EM Q2

A
mB
mC

mD
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Na respectiva questdo, a reformulacdo buscou suprimir a sequéncia textual injuntiva
contida na reproducéo do rétulo do produto incorporado ao enunciado original, visando reduzir
0 nimero de processos mentais a serem realizados pelo aluno para respondé-la, tendo em vista
a necessidade da prévia assimilacdo do género do texto expresso na questao e da construcéo de
sentidos sobre ele para, somente depois, aplicar tais informaces a situacdo do enunciado. Esses
fatores, entretanto, ndo sugeriram interferéncias significativas na compreensdo do enunciado,
haja vista o baixo indice de acertos verificado em ambos os questionarios, independente da
formulacdo, demonstrando, portanto, que a presenca de outro género textual associado a

questdo nao era, diferente do que pensdvamos, o ponto de dificuldade da questao.

Ja em relacdo a variacdo das demais alternativas, essa provavelmente se deve a fatores
matematicos, como o correto trabalho com os valores numéricos fornecidos, ja que a
determinacdo do valor correto, nesse caso, € absoluta, ndo admitindo espectros, isto é, ndo ha

uma alternativa mais ou menos préxima da correta.

Na questdo 4 (Fig. 94 e 95), a taxa de variacdo de acertos foi novamente baixa, sendo
de apenas 3% de um questionario para o outro, tal como é possivel verificar nos Gréficos 30 e

31, a sequir.

Figura 94 — Questdo 4 do questionario controle (matematica)

QUESTAO4

Igualdades algébricas ou equaces e desigualdades algébricas ou inequacdes sdo muito utilizadas para traduzir situacdes
concretas que envolvem valores varidveis.

Mauricio foi a uma loja comprar alguns CDs virgens. A loja vendia dois tipos de CDs: de fipe A, a 1 real cada um, e o de
tipo B, de melhor qualidade, a 2 reais cada um. Ele dispunha de 60 reais e queria comprar CDs dos dois tipos, gastando
tode o dinheiro disponivel ou parte dele. Suponha que x seja o nimero de CDs do tipo A e y seja o nimero de CDs do tipo
B que Mauricio pode comprar. A relacio algébrica que exprime a situaciio descrita é:

AJX +2y =60, B)x + 2y < 60 Clx+2y <60 D)x + 2y = 60

Figura 95 — Questdo 4 do questionério reformulado (matematica)

QUESTAO 4

Uma loja vende dois tipos de CDs: de tipo A, a 1 real cada um, e o de tipo B, a 2 reais cada um. Suponha que x
seja o nimero de CDs do tipo A e y seja o nimero de CDs do tipo B. Sendo assim, dispondo de 60 reais, qual a
relagdo algébrica que representa uma compra contendo os dois tipos de CDs, que gaste todo o dinheiro disponivel
ou parte dele?

A)X + 2y =60. B)x + 2y < 60. C)x + 2y <60 D)x + 2y = 60
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Grafico 30 — Resultados da questdo 4 em Q1 Grafico 31 — Resultados da questdo 4 em Q2
(matemética) (matemética)
Contagem de Contagem de
QUESTAO 4 QUESTAO 4

mA HA
mB mB
mC mC
mD ED

Sendo assim, a hierarquizacdo das proposicdes e a alteracdo da sequéncia textual
empreendidas na reformulacdo (FIG. 95), as quais tiveram por objetivo encadear o texto por
meio de premissas e conclusdes e, assim, evidenciar as relacdes que se estabelecem entre os
objetos descritos, ndo se mostraram fatores significativos para o aumento do desempenho.
Vemos, portanto, que, ainda que a macroestrutura textual tenha se mostrado um fator de
relevancia em outras questfes desse mesmo segmento, nem sempre a opcao pela sequéncia
descritiva serd efetiva ou suficiente para facilitar o entendimento do leitor nesse tipo de texto.
H4, portanto, aqui, algum outro obstaculo para a compreensdo, sobre o qual ndo dispomos de
bases suficientes, apenas com esse resultado isolado, para estabelecer se é relativo a composicéo
textual ou a falta de dominio ou conhecimento prévio sobre o conceito matematico trabalhado

na questao.

Paralelamente, além da inalteracdo do desempenho, observou-se, ainda, uma reducao
do percentual da alternativa D, 0 exato oposto da alternativa correta, visto que emprega o sinal
de desigualdade inverso ao atribuido na alternativa correta. Contudo néo é possivel garantir que
isso se deva a reformulacdo do enunciado e ndo aos conhecimentos sobre 0s signos matematicos
em pauta, pois a proposi¢do que incide sobre o Unico fator varidvel nas alternativas, os sinais
de desigualdade e igualdade (<, >, <, > e =), permaneceu praticamente a mesma -
“gastando/que gaste todo o dinheiro disponivel ou parte dele” —, mudando apenas sua posi¢do
na hierarquia do texto.

Na questdo 6 (FIG. 96 e 97), por sua vez, apenas 4% a mais dos participantes acertaram

a questdo no questionario reformulado, em relacdo aqueles que responderam ao questionario
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matriz (graficos 32 e 33), um percentual relativamente baixo para indicar reais interferéncias

do fator sobressaltado na questdo na compreensdo do enunciado.

Figura 96 — Questdo 6 do questionario controle (matematica)

QUESTAO 6

Um liquidificador foi anunciado na loja eletromais por R$ 120,00 e pode ser pago em duas prestagbes mensais e lguais,
sem juros. A primeira prestacéo é paga no ato da compra e a segunda, no més seguinte. Entrefanto, se o cliente pagar a
vista, & concedido um desconto de 10%. Na realidade, essa loja esta cobrando, na venda a prazo, juros mensais de:

A 0%. B)5%. C)10%. D)25%.

Figura 97 — Questdo 6 do questionario reformulado (matematica)

QUESTAO 6
Um liquidificador foi anunciado na loja eletromais por R$ 120,00 e pode ser pago em duas prestagdes mensais e
Iguais. Entretanto, se o cliente pagar a vista, é concedido um desconto de 10%. Quanto o cliente pagara a mais

em relac&o ao preco a vista para comprar o liquidificador a prazo?

A)0%. B)5%. C)10% D)25%.
Gréfico 32 — Resultados da questdo 6 em Q1 Gréfico 33 — Resultados da questdo 6 em Q2
(matematica) (matematica)
Contagem de Contagem de
QUESTAO 6 QUESTAO 6
EA EA
B B
mC mC
mD ED

Na questdo acima, a reformulacéo consistiu apenas em eliminar a aparente contradicdo
existente entre as proposi¢des “pode ser pago [...] sem juros” e “a loja estd cobrando [...] juros”,
tornando a informac&o implicita sobre a oposicdo entre as nogdes de juros e desconto explicita

para o aluno, para facilitar a construcao da coeréncia local (SOUZA, 2005).

Aparentemente, no entanto, eliminar a contradicdo ndo resolveu a complexidade da
questdo, pois o desempenho permaneceu baixo, o que demonstra que a capacidade inferencial
do aluno ndo era o problema da questdo, e sim, provavelmente, a nogdo matematica envolvida,
diferentemente da questdo 7, que, embora também tenha envolvido a bi-implicacdo implicita
entre as nogOes de juros e desconto, apresentou um aumento no desempenho no questionario

reformulado. Isso pode ser justificado pelo nivel de dificuldade de ambas as questdes, ja que a
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questdo 6 esta classificada como uma questdo de nivel dificil, enquanto a questao 7 considerada
de nivel médio pelo SIMAVE.

Sobre a questdo 8 (FIG. 98 e 99), € possivel afirmar que a ambiguidade ndo foi um fator
relevante para o desempenho, haja vista que ndo houve variacdo na taxa de acertos de um
questionario para o outro, tampouco uma variagdo expressiva na proporcao das demais

alternativas, conforme se observa pela comparacédo dos Graficos 34 e 35.

Figura 98 — Questdo 8 do questionario controle (matematica)

QUESTAO 8
Um lote de forma retangular tem 160 m* de area e seu perimetro mede 56 m. A razéo entre as dimensfes do lote &
A)Ti20. B)2/5. C)2/3. D)Er.

Figura 99 — Questdo 8 do questionario reformulado (matematica)

QUESTAO 8
Um lote de forma retangular tem 160 m? de drea e seu perimetro mede 56 m. Sendo assim, qual a razéo entre a

largura e o comprimento do lote?

A)7i20 B)2/5. C)2/3 D)Er
Gréfico 34 — Resultados da questdo 8 em Q1 Gréfico 35 — Resultados da questdo 8 em Q2
(matematica) (matematica)
Contagem de Contagem de
QUESTAO 8 QUESTAO 8
EA
EB
mC
mD

Entretanto as duas principais respostas selecionadas pelos alunos, tanto no questionario
matriz como no reformulado, foram as alternativas A e B, cujos valores correspondem,
respectivamente, a razao da area e do perimetro e a razdo da largura e do comprimento do lote,
mostrando que houve realmente uma indefinicdo a respeito das dimensGes referidas no
enunciado, mas que essa ndo fora motivada pela ambiguidade do termo “dimensdes”, pois

permaneceu mesmo com a eliminagdo da ambiguidade no questionario Q2.

Por fim, na questdo 9 (FIG. 100 e 101), verificou-se uma sutil reducéo de 2% na taxa de

acertos no questionario reformulado em relacdo aos resultados do questionario controle
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(Gréficos 36 e 37), sugerindo novamente que o critério de reformulagéo nédo foi eficaz para
sanar as dificuldades encontradas na questao.

Figura 100 — Questdo 9 do questionario controle (matematica)

QUESTAO 9

Durante uma partida de basquete, o time da casa marcou um total de 130 pontos, que foram feitos com cestas de dois e
trés pontos. A comisséo técnica, ao analisar a pontuacéo do time, observou que o nimero de cestas de dois pontos foi
cinco vezes maior gue o nimero de cestas de trés pontos.

A partir da andlise estatistica da pontuacéo do jogo. o técnico do time percebeu que deveria montar um treine especifico
de arremessos, ja que seu time havia feito um nimero de cestas de trés pontos igual a

A)10. B)13. C)50. D) 65.

Figura 101 — Questao 9 do questionario reformulado (matematica)

QUESTAO 9

Um time de basquete marcou, em uma partida, 130 pontos, em cestas de dois e trés pontos. Sabendo que o nimero
de cestas de dois pontos foi cinco vezes maior que o nimero de cestas de trés pontos, indique a alternativa que
contém a quantidade de cestas de trés pontos realizadas na partida.

A)10. B)13. C)50. D)65.

Gréfico 36 — Resultados da questdo 9 em Q1 Gréafico 37 — Resultados da questdo 9 em Q2

(matematica) (matematica)

Contagem de Contagem de
QUESTAO 9 QUESTAO 9
mA EA
B B

mC mC
ED mD

A reformulacdo (FIG. 101), nesse item, visou, sobretudo, a supressao de informacdes
secundarias para a realizacdo da questdo e a indicacdo da acdo solicitada, através do emprego

de um verbo de comando no imperativo, com o intuito de evidenciar o objetivo da questéo.

Aqui, no entanto, a supressdo das informacdes contextuais ndo apresentou resultados
semelhantes as outras questdes do eixo de matematica que evidenciaram esse mesmo fator, 0
gue nos leva a considerar que o baixo indice de acertos, em ambos 0s questionarios, se deve ao
nivel de dificuldade da questdo, classificada como “dificil” pelo SIMAVE, ou seja, os fatores
relativos a constituicdo textual ndo foram, aqui, o principal obstaculo para a resolucdo da

questdo, ao contrario do hipotetizado anteriormente.
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Em suma, percebe-se, pela anélise, que a maioria das questdes do eixo de matematica,
embora tenham apresentado quase sempre resultados favoraveis, obtiveram uma variagdo de
menos de 4% no desempenho, excetuando-se as trés questdes do primeiro grupo — questdes 1,
5e 7 -eaquestdo 3, cujo resultado foi significativamente menor no questionario reformulado.
Além disso, em oito de nove questdes o desempenho continuou baixo (menor que 50%),
demonstrando que a dificuldade em ambos os questionarios foi sobretudo de ordem matematica.

A despeito disso, o baixo indice de variacdo verificado nesse ultimo grupo de questfes
nos fornece também, em certa medida, informacGes relevantes sobre os fatores textuais em
andlise, pois, ao passo que revela os fatores de ordem textual de menor relevancia na
compreensdo de questdes do tipo légico-matematicas, nos ajuda a delimitar e isolar 0s processos
cognitivos envolvidos na leitura desses textos. Conclui-se, portanto, a partir da analise desse
ultimo conjunto de questBes, que fatores como contradicdo interna, ambiguidade,
hierarquizac&o de premissas e até mesmo a intergenericidade®® ndo foram significativos para a

compreensdo dos enunciados do segmento de matematica.

Diante disso, podemos depreender que certos niveis do processamento da leitura, como
0 processamento lexical e a construgdo da coeréncia local, possivelmente, ndo séo prioritarios
na analise desse tipo de texto, haja vista que a eliminacdo dos fatores relativos a essas etapas,
como a eliminacdo da ambiguidade lexical, na questdo 8, e da contradicdo interna entre

sentencas, na questdo 6, nao resultou em alteracGes no desempenho.

Além disso, quanto a macroestrutura textual, depreendemos que a hierarquia (posi¢do)
das proposicdes, fator envolvido na questdo 4, e a intertextualidade entre géneros textuais, como
visto na questdo 2, ndo possuem tanta influéncia na compreensdo textual quanto o tipo de

sequéncia predominante e a marcacdo das relacdes ldgicas entre as premissas.

Tais constatacGes demonstram que a atencdo do aluno, em questdes de matematica, esta,
frequentemente, voltada para as informacGes numéricas, ficando o contexto, o léxico, a
conformidade e a coeréncia interna das premissas, muitas vezes, a margem da visdo do aluno,
ou seja, todas essas informacdes sdo tidas como periféricas, como algo que possa ser
desconsiderado na leitura, o que pode, por sua vez, refletir no baixo desempenho observado nas

avaliagOes das areas de exatas.

5 CONSIDERACOES FINAIS

18 Tratado aqui como a simples intertextualidade entre géneros textuais
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Com o avango dos estudos sociointeracionistas e o surgimento de novas metodologias
voltadas para o ensino contextualizado, e sua consequente popularizagdo no ensino,
principalmente, a partir da década de 1980, as questdes escolares também passaram a ter uma
abordagem mais contextualizada e interdisciplinar. Nesse sentido, as avaliacdes e exercicios
escolares passaram a mobilizar e articular mais operac6es e demandar maior capacidade critica
e reflexiva dos alunos bem como a maior integracéo dos contetdos trabalhados em sala de aula,
algo muito positivo para o desenvolvimento das multiplas competéncias e habilidades dos
discentes, como outrora defendido pelas diretrizes dos Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 2000, p. 22):

Todo conhecimento é socialmente comprometido e ndo h& conhecimento que possa
ser aprendido e recriado se ndo se parte das preocupacfes que as pessoas detém. O
distanciamento entre 0s conteldos programéaticos e a experiéncia dos alunos
certamente responde pelo desinteresse e até mesmo pela deser¢do que constatamos
em nossas escolas. Conhecimentos selecionados a priori tendem a se perpetuar nos
rituais escolares, sem passar pela critica e reflexdo dos docentes, tornando-se, desta
forma, um acervo de conhecimentos quase sempre esquecidos ou gue nao se consegue
aplicar, por se desconhecer suas relagdes com o real. [...] Ao propor uma nova forma
de organizar o curriculo, trabalhado na perspectiva interdisciplinar e contextualizada,
parte-se do pressuposto de que toda aprendizagem significativa implica uma relacéo
sujeito-objeto e que, para que esta se concretize, é necessario oferecer as condi¢bes
para que os dois pdlos do processo interajam.

Contudo, o ensino deve acompanhar tais transformacdes, e, embora as novas diretrizes
educacionais determinadas pelos estudos mais recentes no ambito da educacdo e pelos
documentos oficiais enfatizem a importdncia de uma abordagem contextualizada e
interdisciplinar, os resultados do nosso estudo apontam para uma possivel lacuna entre a teoria
e a préatica, pois os dados obtidos demonstram que os alunos ainda ndo parecem plenamente
habilitados para responder esse tipo de questao.

Vimos em ambos 0s segmentos do questionario matriz que a maior parte das questdes
foi formulada visando contextualizar o conteddo cobrado com as praticas sociais, e que,
sobretudo no segmento de matematica, as questdes que mais sofreram variagdes positivas no
desempenho foram aquelas em que esses recursos de contextualiza¢do foram suprimidos. Essas
variagOes podem ser atribuidas a diferentes fatores, como a familiaridade dos estudantes com o
formato mais tradicional das questfes ou a falta de énfase na aplicacdo pratica dos conceitos

em sala de aula.

E importante ressaltar que ndo estamos sugerindo que o objetivo seja diminuir a
complexidade das questbes, mas sim habilitar os alunos a responderem a questbes mais
complexas. Essa constatacdo nos leva a questionar se as aulas de leitura estdo, de fato,

capacitando os alunos para responderem a questdes complexas que demandam a articulagéo de
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diversas competéncias simultaneamente. Nas questdes de lingua portuguesa, temos observado
um aumento no nimero de questdes que articulam as praticas de leitura, escrita e analise

linguistica. No entanto, sera que o ensino desses eixos também tem sido integrado?

Acreditamos que o ensino integrado dessas trés areas beneficia o0 aluno nao apenas nas
disciplinas de Lingua Portuguesa, mas em todas as &reas do conhecimento. Ao desenvolver
praticas de letramento e formar leitores proficientes, os estudantes sdo capazes de realizar
analises e construir sentidos em todos os tipos de textos. Essa habilidade é fundamental para o
processo de aprendizagem em diversas disciplinas, permitindo uma compreensdo mais
profunda e a capacidade de lidar com questdes complexas que exigem uma abordagem

multidisciplinar.

Portanto, iniciamos nossas consideragdes pontuando a importancia de o ensino de
Lingua Portuguesa incorporar a integracdo das praticas de leitura, escrita e analise linguistica,
de forma a preparar os alunos para enfrentar os desafios cognitivos e comunicativos presentes
em todas as areas do conhecimento. Dessa forma, estaremos promovendo uma educacgao mais
abrangente e enriquecedora, que capacita os estudantes a desenvolverem habilidades essenciais

para sua formacéo académica e social.

Ao longo dessa pesquisa, exploramos a relacdo entre a constituigdo textual do género
"questdes escolares™ e 0s processos envolvidos na leitura e compreensao desses textos pelos
alunos, com o objetivo de investigar se os fatores de ordem textual afetam a resolucdo das
questdes escolares. Ou seja, buscamos compreender se a forma como os enunciados das
questdes sdo construidos tem impacto na capacidade dos alunos de compreendé-los e respondé-
los adequadamente. Nossa hipdtese se baseia no entendimento de que, por serem textos
especificos e regidos por convencdes proprias desse género textual, a compreensdo textual
possui um papel significativo no desempenho dos alunos em todas as areas do conhecimento,

uma vez que afeta o processo de construcao de sentidos.

Os resultados obtidos confirmaram que determinados fatores textuais, de fato, exercem
influéncias na compreensdo dos alunos, uma vez que a simples modificacdo da composicado
textual dos enunciados, sem alterar seus objetivos, resultou, em alguns casos, em mudancas

significativas do desempenho dos alunos.

Durante nossa analise, observamos que, dos 12 fatores textuais investigados nas
questdes selecionadas, pelo menos seis se mostraram relevantes no processo de compreensao

dos alunos. Foram eles:
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1) O excesso de informagdes e a extensdo do enunciado: Questdes que apresentavam
uma sobrecarga de informacgdes ou um enunciado muito extenso tendiam a dificultar
a compreensao dos alunos.

2) Otipo ou a organizacao da sequéncia textual predominante no enunciado: A maneira
como as informacgdes foram organizadas no enunciado, incluindo a presenca de listas
e a preferéncia por sequéncias que ndo se limitassem apenas a sequéncias injuntivas
e descritivas, pode exercer influéncia na compreenséo dos alunos.

3) A demanda de informacgdes pressupostas ou implicitas no enunciado: Algumas
questdes exigiam que os alunos deduzissem informacgdes ndo explicitamente
mencionadas no enunciado, o que poderia gerar dificuldades na compreensao.

4) O desconhecimento de um ou mais itens lexicais presentes no enunciado e/ou de sua
configuracdo morfossintatica: A presenca de palavras desconhecidas bem como a
dificuldade na identificacdo de estruturas lexicais complexas, como composigoes
sintagmaticas ou combinacdes lexicais, podem também dificultar a compreenséo
dos alunos.

5) A maior complexidade sintatica da frase, com menor canonicidade na ordem dos
constituintes e 0 uso excessivo de estruturas subordinadas: Enunciados com frases
longas e complexas, com inversées ou estruturas subordinadas, exigiam maior
esforco cognitivo dos alunos para compreender e interpretar corretamente a
situacdo-problema; e

6) A infrequéncia de um item lexical em determinado contexto: Palavras ou expressdes
infrequentes no contexto abordado acabaram por gerar confusdo e dificultar a

compreenséo dos alunos.

A pesquisa, portanto, atingiu o objetivo pretendido, na medida em que foi capaz de
identificar os fatores de ordem linguistica que mais geram dificuldades na compreensdo dos
enunciados de questdes escolares nos segmentos de matematica e lingua portuguesa. Essa
analise nos permitiu compreender melhor ndo apenas as caracteristicas textuais que podem
interferir na compreensdo dos alunos, mas também o0s principais processos cognitivos

envolvidos na leitura desses textos.

Além disso, a pesquisa permitiu uma compreensdo mais aprofundada das demandas
especificas de cada area do conhecimento no processo de leitura e compreensao desses textos,
bem como das diferencas nas habilidades cognitivas mobilizadas em questfes de matemaética e

de lingua portuguesa.
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Na andlise das questdes de matematica, verificamos que os alunos mobilizam sobretudo
as operacOes de andlise e localizacdo para responder as questBes, uma vez que precisam
identificar e manipular os numeros, simbolos e formulas presentes nos enunciados 0s quais
muitas vezes estdo inseridos em meio a outras informacbes contextuais. Dessa forma, a
capacidade de discernir as informacdes relevantes dos detalhes secundarios se torna
fundamental para o sucesso na resolucdo dos problemas. No entanto, a presenca de muitos
elementos adjacentes as informacdes necessarias para a resolucdo do problema, a disposi¢édo
das informacbes em sequéncias narrativas ou dialogais bem como em formato de lista ou
topicos e a necessidade de inferir certas relagdes légicas implicitas no enunciado mostraram
potencial para dificultar esses processos. Essa sobreposi¢do de informac6es e o contexto em
que estdo apresentadas podem causar confusdo e distracdo, exigindo que os alunos dediquem
tempo e esforco adicionais para separar o que € essencial do que é secundario. Além disso, a
necessidade de inferir relacBes ldgicas implicitas no enunciado pode representar um desafio
adicional, requerendo uma compreenséao profunda do problema e a aplicacdo de estratégias de

raciocinio logico para chegar a solucdo correta.

Ja no que diz respeito as questdes de lingua portuguesa, constatamos que 0s niveis
lexical e sintatico desempenham um papel decisivo na construcdo de sentido. Além disso,
observamos que fatores como a redundancia e o fornecimento de informagfes contextuais
auxiliam na construcdo de inferéncias e no acionamento do conhecimento prévio por parte dos
alunos, uma vez que esses elementos adicionais fornecidos no texto facilitaram a compreenséo
e permitiram que os alunos fizessem conexdes relevantes para responder adequadamente as
questBes. Nesse sentido, vimos que a supressdo dessas informacBes em questdes de lingua

portuguesa pode prejudicar o desempenho dos alunos.

Em suma, enquanto a omissdo de informacBes desfavoreceu o entendimento e a
resolucdo adequada das questdes de portugués, nas questdes de matematica, 0 mesmo
movimento teve um impacto positivo no desempenho dos alunos. Isso nos fornece uma analise
importante sobre 0s processos cognitivos mobilizados em cada area, destacando-se a
importancia de compreender a aplica¢do das habilidades inferenciais em lingua portuguesa e
das operacOes analiticas em questbes ldgico-matematicas. Essa diferenciacdo entre as
estratégias cognitivas utilizadas em diferentes areas destaca a importancia de se promover
abordagens diferenciadas no ensino e na aprendizagem dessas disciplinas, considerando as

demandas especificas de cada uma delas.
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A andlise corroborou ainda a concepcao defendida nesta pesquisa e ja apresentada por
autoras como Cafiero (2005) e Coscarelli (2002) de que a leitura é um processo cognitivo de
construcdo de sentidos que vai alem da mera decodificacdo. Nesse sentido, a compreensdo da
leitura envolve multiplos aspectos e ndo se resume apenas a identificacdo e associacdo de
palavras, mas depende também da construcdo da coeréncia e do processamento do significado,
incluindo a coeréncia local, tematica e externa (COCARELLI, 2002)

Durante o processo de andlise, foi possivel constatar a relevancia desses diferentes
niveis no processo de leitura de cada questdo, o que nos permitiu classificar as dificuldades
apresentadas pelos alunos de acordo com 0s processos cognitivos envolvidos e compreender
quais deles estdo mais diretamente relacionados as dificuldades encontradas.

Identificamos que determinadas questfes exigiam maior mobilizacdo das habilidades
inferenciais e de localizacao das informacdes principais, além de demonstrarem a influéncia da
organizacao textual na compreensdo, o que ressalta a importancia da coeréncia tematica e
externa na leitura desses textos. Além disso, observamos que a compreensdo do Iéxico e a
existéncia de estruturas subordinadas e inversdes sintaticas também foram pontos de
dificuldade para alguns estudantes, estando, portanto, diretamente ligados ao processamento
lexical e sintatico. Vimos, no entanto, que a construcao da coeréncia local demonstrou pouca
influéncia na compreensdo dos alunos, pois o desempenho nas questdes que envolviam
sobretudo esse nivel foi relativamente constante nos dois questionarios, mesmo em questdes
gue apresentavam expressdes metaforicas, informacdes pouco claras e aparentemente ambiguas
ou contraditérias, ou ainda entre aquelas que demandavam um conhecimento prévio do aluno

sobre o0 assunto tratado.

Assim, a analise nos forneceu informacdes valiosas sobre os subprocessos especificos
que precisam ser aprofundados para promover uma leitura mais eficaz e superar as dificuldades

encontradas pelos alunos.

Portanto, compreendemos que, ao ler, os leitores ndo apenas decodificam as palavras,
mas também utilizam estratégias para compreender e interpretar o texto. Isso envolve a ativacéo
de conhecimentos prévios, a identificacdo de relacbes entre as ideias, a inferéncia de
informagdes implicitas, a constru¢do de um sentido global do texto e outros procedimentos.
Nesse sentido, pudemos observar a importancia das estratégias de leitura para uma
compreensdo efetiva, conforme mencionado por Cafiero (2005) e ressaltado anteriormente
nesta pesquisa. Ao analisarmos o0s resultados nas questdes originais e nas questdes

reformuladas, em que certas estratégias eram facilitadas, identificamos quais estratégias foram
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mais relevantes para a resolugéo de cada questdo e como elas contribuiram para a compreenséo
e interpretacdo dos textos. Verificamos que estratégias como a busca de pistas contextuais, 0
uso de inferéncias, a identificacdo dos objetivos de leitura, a localizacdo das informacoes e,
ainda, a analise e confronto das proposi¢oes do texto foram fundamentais para a compreensao
e interpretacdo das questbes. Esses resultados reforcam a importancia de se desenvolver
habilidades estratégicas de leitura no processo de ensino-aprendizagem, a fim de capacitar os

alunos a utilizar efetivamente essas estratégias e promover uma leitura critica e significativa.

Sendo assim, ao compreender os fatores linguisticos que dificultam a compreensao
textual, os educadores podem adotar estratégias de ensino que foquem na construcédo de sentido
e na identificacdo dos objetivos de leitura, bem como reforcar o trabalho com a etapa do
processamento sintatico na leitura. Ainda, ao conhecer 0s processos cognitivos envolvidos na
leitura dos enunciados, é possivel oferecer aos alunos atividades que estimulem o

desenvolvimento dessas habilidades especificas.

Portanto, tendo identificado as dificuldades enfrentadas pelos alunos na compreensao
textual, propomos a seguir alguns caminhos que podem contribuir para a superacdo desses
obstaculos. Em primeiro lugar, consideramos essencial ampliar o ensino do Iéxico de forma
sistematica e contextualizada, proporcionando aos estudantes um repertorio lexical mais amplo
e adequado as demandas dos textos. Isso envolve explorar o vocabulario especializado presente
nesses textos didaticos, permitindo uma maior compreensao e familiaridade com as palavras

utilizadas, conforme a abordagem proposta por Barbosa (2003) explorada nesse trabalho.

Além disso, € crucial desenvolver a capacidade analitica dos alunos, estimulando a
analise das relacdes légicas entre as premissas apresentadas nos textos. 1sso requer a promogao
da integracdo da macroestrutura e da microestrutura proposicional dos textos, permitindo que
os alunos analisem a estrutura textual em diferentes niveis, identifiquem a organizacdo das
informacdes e compreendam as relacdes entre elas. Essa abordagem contribui para uma leitura

mais eficaz e uma compreensdo mais aprofundada dos textos.

A integragdo das informag@es textuais com o conhecimento prévio do leitor também
desempenha um papel crucial na compreensdo. Os alunos devem ser estimulados a fazer
inferéncias com base em pistas contextuais, informagdes implicitas e seu conhecimento prévio,
permitindo que cheguem a conclusGes mais abrangentes e a uma compreensdo mais profunda

dos textos. Isso fortalece sua capacidade inferencial e promove uma leitura critica e reflexiva.
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Em suma, é essencial incorporar o ensino do género questdes escolares nas aulas de
lingua portuguesa, para que os alunos reconhecam sua natureza textual e os leiam como tal,
levando em consideracgéo as informacdes presentes que podem fornecer pistas para a resolucéo
das questdes. A analise realizada revela a complexidade da compreensédo textual no contexto
escolar e nos convida a repensar as praticas de ensino. Os resultados indicam que os alunos
enfrentam desafios na leitura e interpretacdo das questdes, tanto em matematica quanto em
lingua portuguesa. A diferenca de desempenho entre as areas destaca a importancia de
abordagens diferenciadas, levando em conta as habilidades inferenciais e analiticas necessarias
em cada uma delas. Além disso, a andlise dos fatores textuais evidencia a influéncia da
organizagdo, extensdo e complexidade dos enunciados na compreensdo dos alunos. Esses
achados sinalizam a necessidade de promover estratégias de ensino que desenvolvam o léxico,
a analise sintatica e a capacidade inferencial dos estudantes. E fundamental criar um ambiente
educacional que estimule uma leitura critica, reflexiva e contextualizada, preparando os alunos
para lidar com questdes complexas e promovendo uma compreensdo mais profunda e

significativa.
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ANEXO 1 — Questionario Q1 do segmento de Lingua Portuguesa
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PROGRAMA DE AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM ESCOLAR

Escola: Disciplina: LINGUA PORTUGUESA
Professor: Ano: 9° Ano Turma:
Nome do aluno: Resultado:

FOLHA DE RESPOSTAS DA PROVA DE LINGUA PORTUGUESA
Antes de entregar a Prova, confira se marcou todas as suas respostas corretamente. Verifique se preencheu o cabecgalho da prova.
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QUESTAO 1

Esta é a capa de um livro destinado ao jovem leitor.

AMA AS CORES

wr Vincent Van Gogh

puténtica

(http://goo.gl/'5Weol. Acesso: 05/12/2012.)

O titulo e a ilustragcdo da capa indicam que o livro vai abordar

A) atécnica ideal para colorir e pintar.

B) avida e a obra de um pintor famoso.
C) o modo artistico do homem do campo.
D) o nome exdtico de um artista plastico.
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QUESTAO 2
Este € um poema concreto.

(FREIRE, M. Era o dito, S. P.: Ateli, 2002, s/p.)
Com base na estruturacdo do texto, conclui-se que as

A) letras destacadas no corpo de cada palavra formam um outro vocabulo que traz novo sentido ao texto.
B) letras grifadas, inseridas em cada uma das palavras, realgam a ideia contida no provérbio popular.

C) palavras foram usadas sem seguirem nenhum critério, sugerindo que a loucura € o avesso da légica.
D) palavras indicam ao leitor que, para um louco, algumas letras s&o mais importantes do que outras.

QUESTAO 3

Em um bate-papo entre amigos, um deles sugeriu:
“Amanha, se o tempo tiver bom, a gente pode ir na praia, né ?”

Caso essa fosse uma sugestdo de um funcionario ao presidente de uma empresa, o adequado seria perguntar:

A) Amanha, se o tempo estiver bom, a gente podera ir a praia, néo é?
B) Amanha, se o tempo estiver bom, a gente podia ir a praia, ndo é?
C) Amanha, se o tempo tiver bom, ndés podemos ir na praia, né?

D) Amanha, se o tempo estiver bom, nés poderemos ir & praia, ndo €7

QUESTAO 4

O trecho a seguir faz parte de uma composicao popular brasileira.

Andam falando qui néis €& caipira
qui néis tem cara de milho de pipoca.

(http://letras.mus br/xangai/229149/. Acesso: 20/08/2013. Adaptado.)

Imagine que esse trecho seja enviado para uma revisédo linguistica cujo objetivo seja adapta-lo a norma-padréo e
fazer com que os verbos apresentem concordancia com os sujeitos a que se referem. Para realizar essa tarefa com
sucesso, o revisor deve propor a seguinte redacéo:

A) Andam falando que nés € caipira / que nds temos cara de milho de pipoca.

B) Andam falando que nés s&o caipiras / que nos tem cara de milho de pipoca.

C) Andam falando que nés somos caipiras / que nés tem cara de milho de pipoca.
D) Andam falando que nés somos caipiras / que nés temos cara de milho de pipoca.
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QUESTAO 5
Aprendendo a ver

Meu primeiro aprendizado sobre cegueira foi no ginasio. De repente, apareceu na sala de aula uma aluna cega.
Cega e com o nome de Luzia — a santa protetora dos cegos. Esse fato nos fez abrir os olhos. Sem enxergar,
tateando os livros em Braille, Luzia era uma boa aluna.

Vou me lembrando disso quando me pedem que escreva uma introducéo ao livro que conta os 150 anos do
Instituto Benjamin Constant. E, vendo a histéria da instituicdo, descubro que, em 1954, quando o instituto fez 100
anos, Ayres da Matta Machado apresentou, aqui no Rio, a conferéncia “A educabilidade dos cegos”. Mestre Ayres
era praticamente cego, foi meu professor, dava aulas de Filologia Roménica na UFMG, era especialista em
gramatica e folclore, e, sendo de Diamantina, bem humorado, era também um seresteiro. Foi um dos examinadores
de minha tese de doutoramento, e viu no texto coisas que outros nao perceberam.

Tive um aluno na PUC RJ dos mais brilhantes, que batalhava contra sua cegueira progressiva — José Eduardo
Bezerra Cavalcanti. Desafiadoramente, transformou-se em critico de arte e ensaista. Um dia dediquei-lhe um
poema quando soube que estava lendo Grande sertdo: veredas em braille. Pelos dedos em braille, meu amigo
colhia o sertdo na palma da méao.

Hoje, os cegos estdo se incluindo no mercado de trabalho e até participam de olimpiadas. Essa inclusdo, que se
torna cada vez mais evidente, ndo é facil. Pensar que sé em 1932 comecgou-se, no Brasil, a permitir o voto do
deficiente de visdo é registrar como a nogéo de cidadania percorreu lento caminho nesse setor.

(Estado de Minas, B. H.: 25 set. 2008. Cultura. Adaptado.)

Observa-se, na estrutura desse texto, como mecanismo de coesédo verbal, o uso recorrente de

A) verbos no presente, na avaliagéo de situagcdes anteriores experimentadas pelo narrador-personagem, e
concluidas com o emprego do gerundio, sugerindo a continuidade da agéo.

B) verbos no presente e no pretérito perfeito, na narracdo de casos lembrados pelo autor, que marcaram
profundamente sua adolescéncia quando aluno do Colégio Mallet Soares, no Rio.

C) verbos no pretérito perfeito e imperfeito, na retomada de fatos vivenciados pelo autor, ocorridos no passado e
relembrados no tempo presente, com uma reflexao final sobre o tema abordado.

D) verbos no futuro do presente, na analise de momentos vividos e relatados por um narrador de primeira
pessoa, ao recordar histérias passadas com seus antigos professores.

QUESTAO 6
Esta foto foi publicada em um jornal.

Céao da raca dachshund tem aulas de mergulho com o dono, na
Russia

simavebancodeitens.educacao.mg.gov.br/sistema/default. aspx?id_objeto=3628872&id_pai=23967&area=atributo&tipo=continua&ano=20178&edic... 4/6

141



142

9/15/22, 10:24 AM Avaliagéo Continua - Questdes de Multipla Escolha - Banco de Itens de Avaliagéo da Secretaria de Educacéo de Minas Ge...

(www1 folha.uol.com.br. Acesso: 08/07/2010.)

O confronto da imagem e a informacgéo da legenda sugerem

A) contradicdo expositiva. B) eufemismo expositivo. C) pleonasmo informativo. D) reforgo informativo.

QUESTAO 7
Breve Histéria

Chocolate

250-900 d.C.

No México, os maias utilizam cacau como oferenda aos deuses. A semente € processada. Depois de fermentada,
secada, tostada e moida, € obtida uma pasta, que € misturada a agua, pimenta e farinha de milho. Surge a primeira
forma do chocolate.

1828

O holandés Conrad Van Houten cria a maquina que extrai a manteiga do cacau. A produgdo € industrializada.
Surge o chocolate sélido, que é feito de manteiga, p6é e massa.

(Revista Galileu, mai. 2010, n. 226, p. 20.)
Relacione as colunas, conforme a fungéo que exercem no periodo as ora¢des adjetivas negritadas.

Coluna 1

(1) Particularizar uma palavra anteriormente citada, tornando o seu sentido restrito a um grupo.
(2 ) Realgar uma qualidade considerada indissociavel da palavra a qual a oracéo se refere.

Coluna 2
( )"“..é obtida uma pasta, que é misturada a agua, pimenta e farinha de milho.”
) “... Conrad Van Houten cria a maquina que extrai a manteiga do cacau.”

) “Surge o chocolate solido, que é feito de manteiga, pé e massa.”

—

(

A sequéncia correta da relagédo, de cima para baixo, é

A) (M), (1), @) B) (1).(2).(2). C) (2, (1), (). D) (. (). ().
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QUESTAO 8

O texto & do género juridico, chamado acérddo, e € um resumo da conclusdo a que se chegou a autoridade
judiciaria. Sintetiza assim os principais pontos da discussao.

ACTJEGO1 — TRIBUNAL DE JUSTICA DO ESTADO DE GRACA
N. 00.00 —- APELACAO

JUIZ RELATOR - ZEZINHO GERTRUDES FELISBINO
APELANTE — MARIA JOAQUINA DE AMARAL PEREIRA GOIS
APELADO — JULIO JUNIOR RAVENGAR D'ARTAGNAN

EMENTA

Acéo de despejo. Denuncia Vazia. Arguicdo de incompeténcia. Inexiste conexdo entre agdo de despejo por ndo
convir a locacgédo e acdo declaratéria de direito a indenizagdo por perda do fundo de comércio, de objetos e causas
de pedir inteiramente diversos. Recurso improvido.

(CAVALCANTE, M.M. et al. Texto e discurso sob mdiltiplos olhares. v.1. RJ: Lucerna. p. 124. Adaptado.)
As caracteristicas que expressam o estilo juridico do acérdéo séo as

A) construgdes verbais e os textos informativos imparciais e neutros.
B) estruturas nominais e informagdes resumidas e objetivas.

C) informacgdes textualmente desenvolvidas e o uso de jargdes.

D) oragdes linguisticas verbais e construgdes textuais subjetivas.

QUESTAO 9

PESCULIE.
aS MUHA

(http://goo.gl/COURY. Acesso: 31/10/2012.)
O foco da critica feita na charge é a

A) auséncia de comunicag&o nas grandes cidades.
B) indiferenca dos adolescentes para com os adultos.
C) ignorancia em relagdo aos classicos literarios.

D) visdo preconceituosa dos costumes rurais.
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ANEXO 2 — Questionario Q1 do segmento de Matematica
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QUESTAO 1

Com duas arvores plantadas por 10% dos cariocas, daria para compensar mais do que toda a emissdo dos carros do Rio
em um més — diz Pereira. Quem planta arvores nas cidades produz um impacto significativo. Uma unica arvore da Mata
Atlantica é capaz de reter, em média, 950 quilos de gas carbdnico. A Organizacdo da Sociedade Civil de Interesse Publico
— OSCIP promove o plantio de arvores para neutralizar as emissées de empresas e pessoas. Qualquer um pode saber o
tamanho de sua pegada ambiental (o total de suas emissdes) e quantas arvores seriam necessarias para compensa-la
com uma calculadora na internet <_http:/bit.ly/seuCO2 >. Geralmente, quatro arvores por ano sao suficientes para mitigar
as emissdes de uma pessoa.

(http://  extra.globo.com/noticias/saude-e-ciencia/plantio-voluntario-nas-cidades-ajuda-mitigar-emissoes-de-gases-estufa-3100027.html ~ Acesso:  08/11/2011.
Adaptado.)

Mantendo as proporgdes informadas no texto, o nimero de arvores, em média, que sdo capazes de reter 2850
quilogramas de gas carbdnico é:

A) 3

B) 8

C) 12

D) 15

QUESTAO 2

Veja o rétulo da embalagem do suco Sabor da Fruta que Dona Clara comprou no supermercado.

Suco Sabor da Fruta

Sabor maracuja
Conteudo: 600 mL
Ja vem adogado

Instrugoes:

Para preparar um delicioso refresco, junte
2 partes do suco com 5 partes iguais de agua.

Com o conteudo dessa embalagem, a quantidade de litros de refresco de maracuja que Dona Clara pode preparar é:

A) 15
B) 1,8
C) 21
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D) 24

QUESTAO 3

Num campeonato de futebol, a cada vitdéria o time ganha 3 pontos, a cada derrota, perde 2 pontos e nos empates ndo
ganha nem perde pontos. Se denotamos por v, d, e o nimero de vitdrias, derrotas e empates respectivamente de um time
que no final do campeonato ficou com 8 pontos, entao:

A)3v+2d+e=8 B)3v-2d+e=8 C)3v+2d=8 D)3v-2d=8

QUESTAO 4

Igualdades algébricas ou equagdes e desigualdades algébricas ou inequagdes sdo muito utilizadas para traduzir situagdes
concretas que envolvem valores variaveis.

Mauricio foi a uma loja comprar alguns CDs virgens. A loja vendia dois tipos de CDs: de tipo A, a 1 real cada um, e o de
tipo B, de melhor qualidade, a 2 reais cada um. Ele dispunha de 60 reais e queria comprar CDs dos dois tipos, gastando
todo o dinheiro disponivel ou parte dele. Suponha que x seja o nimero de CDs do tipo A e y seja o numero de CDs do tipo
B que Mauricio pode comprar. A relagao algébrica que exprime a situacédo descrita é:

A)X + 2y = 60. B)x + 2y < 60. C)x +2y <60 D)x + 2y > 60

QUESTAO 5
Flavio e Pedro sdo amigos e adoram colecionar figurinhas de diversos temas. Eles trocam e destrocam essas figurinhas,
para que suas colec¢des estejam sempre aumentando. Pedro faz uma proposta de negociacéo. Flavio, me dé duas de suas

figurinhas e eu ficarei com o dobro da quantidade que vocé ficara! Flavio responde: mas assim estarei no prejuizo!

Supondo que Flavio Concorde com essa negociagdo e que X seja a quantidade de suas figurinhas, a expressao que
representa o nimero de figurinhas de Pedro apds a troca é:

A) 2x. B) 2x+2. C) 2(x-2). D) 2(x —2) + 2.

QUESTAO 6

Um liquidificador foi anunciado na loja eletromais por R$ 120,00 e pode ser pago em duas prestagdes mensais e Iguais,
sem juros. A primeira prestagdo & paga no ato da compra e a segunda, no més seguinte. Entretanto, se o cliente pagar a
vista, é concedido um desconto de 10%. Na realidade, essa loja esta cobrando, na venda a prazo, juros mensais de:
A)0%. B)5%. C)10%. D)25%.

QUESTAO 7

Ao comprar um carro cujo prego a vista & de R$ 30.000,00, Joaquim optou por paga-lo em quatro prestagées de R$

7.875,00. O valor total pago corresponde a que percentual do preco a vista?

A) 5%. B) 26%. C)74%. D) 105%.

QUESTAO 8

Um lote de forma retangular tem 160 m? de area e seu perimetro mede 56 m. A razdo entre as dimensdes do lote é
A)7/20. B)2/5. C)2/3. D)Er.

QUESTAO 9

Durante uma partida de basquete, o time da casa marcou um total de 130 pontos, que foram feitos com cestas de dois e
trés pontos. A comissao técnica, ao analisar a pontuagéo do time, observou que o nimero de cestas de dois pontos foi
cinco vezes maior que o nimero de cestas de trés pontos.

A partir da analise estatistica da pontuagdo do jogo, o técnico do time percebeu que deveria montar um treino especifico
de arremessos, ja que seu time havia feito um numero de cestas de trés pontos igual a

A)10. B)13. C)50. D)65.

simavebancodeitens.educacao.mg.gov.br/sistema/default aspx?id_objeto=3628872&id_pai=23967&area=atributo&tipo=continua&ano=20178&edic... 2/2



146
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QUESTAO 1

Esta é a capa de um livro destinado ao jovem leitor sobre Vincent Van Gogh, um pintor Impressionista.

Tomi Hadic

1ustragoes:

VINCENT
AMA AS CORES

Uma histéria para conhecer Vincent Van Gogh

autentica

(http://goo.gl/5Weol. Acesso: 05/12/2012.)
O titulo e a ilustragdo da capa indicam que o livro vai abordar

A) atécnica ideal para colorir e pintar.

B) avida e a obra de um pintor famoso.
C) o0 modo artistico do homem do campo.
D) o nome exoético de um artista plastico.
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QUESTAO 2
Este € um poema concreto.

(FREIRE, M. Era o dito, S. P.: Atelié, 2002, s/p.)

Com base na estruturacédo do texto, conclui-se que as

A) letras destacadas na estrutura de cada palavra formam uma outra palavra que traz um novo sentido ao texto.

B) letras grifadas, inseridas em cada uma das palavras, realgam a ideia contida no conhecido provérbio popular
“cada louco tem sua mania”.

C) palavras foram usadas sem seguirem nenhum critério, sugerindo que a loucura € o contrario da logica.

D) palavras indicam ao leitor que, para um louco, algumas letras sdo mais importantes do que outras.

QUESTAO 3

Em um bate-papo entre amigos, um deles sugeriu:
“Amanha, se o tempo tiver bom, a gente pode ir na praia, né ?”

O trecho acima reformulado de acordo com a norma-padréo ficaria:

A) Amanha, se o tempo estiver bom, a gente podera ir a praia, néo é?
B) Amanha, se o tempo estiver bom, a gente podia ir a praia, ndo é?
C) Amanh3, se o tempo tiver bom, nés podemos ir na praia, né?

D) Amanha, se o tempo estiver bom, nés poderemos ir a praia, ndo é?

QUESTAO 4

O trecho a seguir faz parte de uma composi¢ao popular brasileira.

Andam falando qui néis é caipira
qui nois tem cara de milho de pipoca.

(http://letras.mus.br/xangai/229149/. Acesso: 20/08/2013. Adaptado.)

Para adequar os versos da canc&o a norma-padréo, o trecho acima poderia ser reformulado da seguinte forma:
A) Andam falando que nés é caipira / que nés temos cara de milho de pipoca.
B) Andam falando que nés séo caipiras / que nés tem cara de milho de pipoca.

C) Andam falando que n6és somos caipiras / que nés tem cara de milho de pipoca.
D) Andam falando que nés somos caipiras / que nés temos cara de milho de pipoca.
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QUESTAO 5

Aprendendo a ver

Meu primeiro aprendizado sobre cegueira foi no ginasio. De repente, apareceu na sala de aula uma aluna cega.
Cega e com o nome de Luzia — a santa protetora dos cegos. Esse fato nos fez abrir os olhos. Sem enxergar,
tateando os livros em Braille, Luzia era uma boa aluna.

Vou me lembrando disso quando me pedem que escreva uma introdugéo ao livro que conta os 150 anos do
Instituto Benjamin Constant. E, vendo a histéria da instituicdo, descubro que, em 1954, quando o instituto fez 100
anos, Ayres da Matta Machado apresentou, aqui no Rio, a conferéncia “A educabilidade dos cegos”. Mestre Ayres
era praticamente cego, foi meu professor, dava aulas de Filologia Roméanica na UFMG, era especialista em
gramatica e folclore, e, sendo de Diamantina, bem humorado, era também um seresteiro. Foi um dos examinadores
de minha tese de doutoramento, e viu no texto coisas que outros ndo perceberam.

Tive um aluno na PUC RJ dos mais brilhantes, que batalhava contra sua cegueira progressiva — José Eduardo
Bezerra Cavalcanti. Desafiadoramente, transformou-se em critico de arte e ensaista. Um dia dediquei-lhe um
poema quando soube que estava lendo Grande sertdo: veredas em braille. Pelos dedos em braille, meu amigo
colhia o sertdo na palma da méo.

Hoje, os cegos estéo se incluindo no mercado de trabalho e até participam de olimpiadas. Essa incluséo, que se
torna cada vez mais evidente, n&o € facil. Pensar que s6 em 1932 comecou-se, no Brasil, a permitir o voto do
deficiente de visado é registrar como a nog¢éo de cidadania percorreu lento caminho nesse setor.

(Estado de Minas, B. H.: 25 set. 2008. Cultura. Adaptado.)

Como mecanismos de coesé&o verbal no texto, observa-se o uso recorrente de:

A) Verbos no presente ao avaliar situagdes experimentadas anteriormente pelo narrador e o uso do gerundio
para sugerir a continuidade das acoes.

B) Verbos no presente e no pretérito perfeito ao narrar os casos lembrados pelo autor.

C) Verbos no pretérito perfeito e imperfeito ao retomar fatos vivenciados pelo autor no passado e
relembrados no tempo presente.

D) Verbos no futuro do presente ao recordar histérias passadas vivenciadas pelo narrador.

QUESTAO 6
Esta foto foi publicada em um jornal.

simavebancodeitens.educacao.mg.gov.br/sistema/default. aspx?id_objeto=3628872&id_pai=23967&area=atributo&tipo=continua&ano=20178&edic... 4/6
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Cao da raga dachshund tem aulas de mergulho com o dono, na
Russia
(www1_folha.uol.com.br. Acesso: 08/07/2010.)

A comparacgéo entre a imagem e a informacéo da legenda sugere um(a)
contradicdo entre as informacdes.
eufemismo das informacdes.

A)

B)

C ) pleonasmo de informacgdes.
D ) reforco de informacgées.

QUESTAO 7
Breve Historia

Chocolate

250-900 d.C.

No México, os maias utilizam cacau como oferenda aos deuses. A semente € processada. Depois de fermentada,
secada, tostada e moida, & obtida uma pasta, que é misturada a agua, pimenta e farinha de milho. Surge a primeira
forma do chocolate.

1828

O holandés Conrad Van Houten cria a maquina que extrai a manteiga do cacau. A producéo € industrializada.
Surge o chocolate sdlido, que é feito de manteiga, pé e massa.

(Revista Galileu, mai. 2010, n. 226, p. 20.)

Relacione as colunas, conforme a funcdo (coluna 1) que as oracdes adjetivas em negrito (coluna 2) exercem no
periodo.

Coluna1

(1) Restringir uma palavra a um grupo especifico.
(2) Explicar uma caracteristica que € propria de uma palavra.

Coluna 2

( )"“..é obtida uma pasta, que é misturada a agua, pimenta e farinha de milho.”
( )*“..Conrad Van Houten cria a maquina que extrai a manteiga do cacau.”
() “Surge o chocolate so¢lido, que é feito de manteiga, p6 e massa.”

A sequéncia correta da relagédo, de cima para baixo, é

A) (1), (1), (2). B) (1).(2),(2). C) 2.(1).(1). D) (), (1). ().

simavebancodeitens.educacao.mg.gov.br/sistema/default. aspx?id_objeto=3628872&id_pai=23967&area=atributo&tipo=continua&ano=2017&edic... 5/6
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QUESTAO 8

O texto abaixo & do género juridico, chamado acérdao, e, assim como uma lista ou sumario de um livro, € um
resumo que sintetiza os principais pontos de discussdo em um tribunal.

ACTJEGO1 — TRIBUNAL DE JUSTICA DO ESTADO DE GRACA
N. 00.00 — APELACAO

JUIZ RELATOR - ZEZINHO GERTRUDES FELISBINO
APELANTE — MARIA JOAQUINA DE AMARAL PEREIRA GOIS
APELADO — JULIO JUNIOR RAVENGAR D'’ARTAGNAN

EMENTA

Acéo de despejo. Denuncia Vazia. Arguicdo de incompeténcia. Inexiste conex&o entre acdo de despejo por ndo
convir a locagédo e acao declaratéria de direito a indenizagéo por perda do fundo de comércio, de objetos e causas
de pedir inteiramente diversos. Recurso improvido.

(CAVALCANTE, MM. et al. Texto e discurso sob mdiltiplos olhares. v.1. RJ: Lucerna. p. 124. Adaptado.)
As caracteristicas que expressam o estilo juridico do acérdao séo:

A) construgdes verbais e os textos informativos imparciais e neutros.
B) estruturas nominais e informacgées resumidas e objetivas.

C) informagdes textualmente desenvolvidas e o uso de jargdes.

D) oragdes linguisticas verbais e construgdes textuais subjetivas.

QUESTAO 9
Na charge abaixo é possivel notar a presenca a dois personagens literarios do livro “Dom Quixote”, escrito por
Miguel de Cervantes, os quais solicitam uma informacéo a um jovem estudante.
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(http://goo.gl/COUNY. Acesso: 31/10/2012.)
Com base nisso, o foco da critica feita na charge é a

A) auséncia de comunicac&o nas grandes cidades.
B) indiferenca dos adolescentes para com os adultos.
C) ignoréancia em relacdo aos classicos literarios.

D) visdo preconceituosa dos costumes rurais.
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ANEXO 4 — Questionario Q2 do segmento de Matematica
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SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAO DE MINAS GERAIS

PROGRAMA DE AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM ESCOLAR

Escola: Disciplina: MATEMATICA
Professor: Ano: 9° Ano Turma:
Nome do aluno: Resultado:

FOLHA DE RESPOSTAS DA PROVA DE LINGUA PORTUGUESA
Antes de entregar a Prova, confira se marcou todas as suas respostas corretamente. Verifique se preencheu o cabecgalho da prova.

m® G © ® w®» B © O m@® & © ©®
2®» ® © © B ®» ® © ©® 08) ® © ©
@A ©® © ©® o ®» ® © © m®» & © ©
QUESTAO 1

Se uma Unica arvore da Mata Atlantica é capaz de reter, em média, 950 quilos de gas carbdnico, qual a quantidade
de arvores, em média, necessaria para reter 2850 quilogramas de géas carbdnico?

A) 3

B) 8

C) 12

D) 15

QUESTAO 2

Para preparar um refresco & necessario adicionar 5 partes de agua para cada 2 partes iguais de suco concentrado.
Quantos litros desse refresco € possivel preparar com 600ml de suco concentrado?

A 15
B) 18
Cc) 2.1
D) 24
QUESTAO 3

Num campeonato de futebol, a pontuacéo final dos times & dada pelas seguintes regras:

e acada vitéria (v) o time ganha 3 pontos;

e acada derrota (d) o time perde 2 pontos;

e em caso de empate (€) ndo ganha nem perde pontos.
Sendo assim, qual a expressao que reresenta a pontuacéo de um time que no final do campeonato ficou com 8
pontos?

A) 3v+2d+e=8

simavebancodeitens.educacao.mg.gov.br/sistema/default. aspx?id_objeto=3628872&id_pai=23967&area=atributo&tipo=continua&ano=2017&edic... 1/2
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B) 3v-2d+e=8
C) 3v+2d=8

D) 3v-2d=8

QUESTAO 4

Uma loja vende dois tipos de CDs: de tipo A, a 1 real cada um, e o de tipo B, a 2 reais cada um. Suponha que x
seja o numero de CDs do tipo A e y seja o numero de CDs do tipo B. Sendo assim, dispondo de 60 reais, qual a
relacdo algébrica que representa uma compra contendo os dois tipos de CDs, que gaste todo o dinheiro disponivel
ou parte dele?

A)X + 2y = 60. B)x + 2y < 60. C)x +2y <60 D)x + 2y > 60

QUESTAO 5
Flavio e Pedro s&o dois amigos que colecionam figurinhas. Caso Flavio dé duas de suas figurinhas para Pedro,

Pedro ficard com o dobro da quantidade de figurinhas de Flavio

Supondo que x seja a quantidade de figurinhas de Flavio antes da troca, a expresséo que representa o numero de
figurinhas de Pedro apés a troca é:

A) 2x. B)2x + 2. C)2(x - 2). D)2(x-2) + 2.

QUESTAO 6
Um liquidificador foi anunciado na loja eletromais por R$ 120,00 e pode ser pago em duas prestacdes mensais e
Iguais. Entretanto, se o cliente pagar a vista, € concedido um desconto de 10%. Quanto o cliente pagara a mais
em relacéo ao preco a vista para comprar o liquidificador a prazo?

A)0%. B)5%. C)10%. D)25%.

QUESTAO 7
Um carro custa 30.000,00 & vista, porém pode ser parcelado, com juros, em quatro prestagdes de R$ 7.875,00.

Sendo assim , o valor total da compra parcelada corresponde a que percentual do preco a vista?
A)5%. B)26%. C)74%. D)105%.

QUESTAO 8
Um lote de forma retangular tem 160 m? de area e seu perimetro mede 56 m. Sendo assim, qual a razédo entre a
largura e o comprimento do lote?

A)7/20. B)2/5. C)2/3. D)Er.

QUESTAO 9

Um time de basquete marcou, em uma partida, 130 pontos, em cestas de dois e trés pontos. Sabendo que o numero
de cestas de dois pontos foi cinco vezes maior que o numero de cestas de trés pontos, indique a alternativa que
contém a quantidade de cestas de trés pontos realizadas na partida.

A)10. B) 13. C)50. D)65.

simavebancodeitens.educacao.mg.gov.br/sistema/default. aspx?id_objeto=3628872&id_pai=23967&area=atributo&tipo=continua&ano=2017&edic... 2/2
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ANEXO 5 — Termo de Assentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Voceé esta sendo convidado a participar do estudo “As barreiras de ordem linguistica na
resolucao de enunciados de questdes escolares: um olhar sobre o processo de producao de
sentidos”. Informamos que seu/sua pai/mae ou responsavel legal permitiu a sua participagao.

Pretendemos saber se a forma como uma questdo escolar € escrita pode afetar a
compreensao dos alunos sobre ela e, assim, afetar o processo de resolugao. Gostariamos muito
de contar com vocé, mas vocé nao € obrigado a participar e nao tem problema se desistir.

A pesquisa sera feita na sua escola, onde os participantes (alunos do 9° ano) irdo responder
algumas questdes de matematica e de lingua portuguesa. A turma sera dividida em dois grupos
e cada grupo respondera um questionario diferente do outro, um contendo questdoes com a
“linguagem mais complexa” e outro contendo questdes com a “linguagem mais simplificada”.
Para isso, sera preciso que voceé tire um tempo durante aula, detereminado pela escola e pelo
seu (sua) professor(a), para responder o questionario.

Caso acontega algo errado, voceé, seus pais ou responsaveis podera(ao) nos procurar pelos
contatos que estao no final do texto. A sua participa¢ao € importante para entendermos melhor
como os alunos interpretam as questdes escolares e quais fatores podem atrapalhar ou facilitar
a compreensao dessas questoes.

As suas informagdes ficarao guardados sob sigilo com o pesquisador responsavel por 18
meses a partir da data de sua participagao, ninguém sabera que vocé esta participando da
pesquisa; nao falaremos a outras pessoas, nem daremos a estranhos as informagdes que vocé
nos der. Os resultados do estudo serao publicados somente para fins de pesquisa, mas sem
identificar (dados pessoais, videos, imagens e audios de gravagdes) dos participantes
(criangas/adolescentes)

Depois de ler as explicagdes acima, se vocé concorda em participar desta pesquisa, por
favor, assine seu nome abaixo:

Assinatura do participante Assinatura do pesquisador

Belo Horizonte/MG, de de

Em caso de davidas quanto aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar:

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal Minas Gerais
Av. Presidente Anténio Carlos, 6627, Pampulha - Belo Horizonte - MG - CEP 31270-901Unidade
Administrativa IT - 2° Andar - Sala: 2005 -Telefone: (031) 3409-4592 - E-mail: coep@prpq.ufng.br

Em caso de duvidas relacionadas com a pesquisa, vocé podera contatar:

Pesquisadora responsavel: Melany Maria Baliza Lasmar
Telefone: (35) 997062099 - E-mail: melanylasmar@hotmail.com
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ANEXO 6 — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Caro pai ou responsavel,

Seu (Sua) filho(a) (ou menor sob sua responsabilidade) esta sendo convidado(a) como
voluntario(a) a participar da pesquisa intitulada “As barreiras de ordem linguistica na resolugao
de enunciados de questdes escolares: um olhar sobre o processo de producédo de sentidos”, que
tem como objetivo identificar como os fatores de ordem linguistica afetam a compreensao e a
resolucao dos enunciados de questdes escolares por parte dos alunos do ensino basico.

A pesquisa em questao foi motivada pela constatagdo de uma dificuldade generalizada
entre os estudantes de compreender os enunciados de questdes escolares das mais variadas areas
do conhecimento, o que nos levou a investigar as causas e particularidades de tal dificuldade, a
fim de propor caminhos e abordagens para trabalha-la com os alunos em sala de aula.

Para este estudo adotaremos os seguintes procedimentos: serao elaborados dois
questionarios contendo, cada um deles, 18 questdes distribuidas equitativamente entre
conteudos de Matematica e Lingua Portuguesa, sendo um deles composto por questdes
caracterizadas pela presenca de elementos linguisticos comprometedores da compreensao e o
outro contendo uma reformulac¢ao das questoes do primeiro com base em fatores facilitadores
da compreensao textual. Esses dois questionarios serao, entao, aplicados a dois grupos dintintos
de alunos, de forma que cada grupo responda somente um dos questionarios. Os questionarios
serao aplicados na propria escola do seu (sua) filho(a). Para tanto, os professores e alunos
precisarao despender um tempo habil para a realizagao dos questionarios durante as aulas, o
qual ficara a critério da escola e do professor responsavel pela turma. O questionario é
apropriado e direcionado para a faixa etaria e para a etapa de aprendizagem em que seu (sua)
filho(a) se encontra, mas ao respondé-lo podera surgir algum desconforto ou frustragdo por nao
compreender ou nao conseguir responder alguma questdo de maior complexidade ou por
qualquer outro motivo, se isso acontecer, ele(a) podera pausar o preenchimento, nao responder
a questao ou desistir da participagao, sem qualquer penalidade.

A participacao do(a) seu (sua) filho(a) (ou menor sob sua responsabilidade) nesse estudo
consiste na resolugao de um dos dois questionarios mencionados nesse termo. Ressalto, ainda,
que a participagao do seu (sua) filho(a) é de grande importancia para o estudo em questao, e
que os resultados obtidos poderao contribuir para uma melhor compreensao das praticas de
ensino do portugués, trazendo, portanto, beneficios futuros para toda a comunidade escolar.

Para participar deste estudo vocé e seu (sua) filho(a) (ou menor sob sua responsabilidade)
ndo terdo nenhum custo, nem receberdao qualquer vantagem financeira, e poderdo retirar sua
concordancia na continuidade da pesquisa a qualquer momento. A participacao € voluntéria e a
recusa em participar nao acarretara qualquer penalidade ou modificagdo na forma em que vocé
e seu (sua) filho(a) (ou menor sob sua responsabilidade) serdo atendidos pelo pesquisador.

Rubrica do pesquisador

Rubrica do responsavel
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O nome dos participantes sera mantido em sigilo, assegurando assim a sua privacidade e
a do seu (sua) filho(a) (ou menor sob sua responsabilidade), e se desejarem terao livre acesso a
todas as informagoes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias, antes,
durante e depois da participagao do(a) seu (sua) filho(a) (ou menor sob sua responsabilidade)
no estudo.

Os dados coletados ficardo armazenados sob a posse do pesquisador por um periodo de
18 meses a partir da data de aplicacao da pesquisa e serao utilizados tnica e exclusivamente
para fins desta pesquisa, podendo os resultados serem publicados.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma sera
arquivadapelo pesquisador responsavel, na Universidade Federal de Minas Gerais e a outra sera
fornecida a(o) Sr. (a).

Caso haja danos decorrentes dos riscos desta pesquisa, o pesquisador assumira a
responsabilidade pelo ressarcimento e pela indenizagao.

Diante das explicagoes, se vocé autoriza a participagao do(a) seu (sua) filho(a) (ou menor
sob sua responsabilidade) nesse estudo, por favor, assine no campo destinado abaixo:

Assinatura do responsavel Assinatura do pesquisador

Caxambw/MG, de de

Em caso de davidas quanto aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar:

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal Minas Gerais

Av. Presidente Anténio Carlos, 6627, Pampulha - Belo Horizonte - MG - CEP 31270-901Unidade
Administrativa IT - 2° Andar - Sala: 2005

Telefone: (031) 3409-4592 - E-mail: coep@prpq.ufing.br

Em caso de dividas relativas a pesquisa, vocé podera consultar:

Pesquisadora responsavel: Melany Maria Baliza Lasmar
Telefone: (35) 997062099 - E-mail: melanylasmar@hotmail.com



