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RESUMO: O presente trabalho pretende analisar os impactos e os desdobramentos do
ensino da Lingua Inglesa (LI) por meio do teatro e de suas técnicas. Durante quase
quatro meses, aulas semanais de LI foram ministradas utilizando recursos teatrais.
Entrevistas iniciais e finais foram realizadas na lingua-alvo com os participantes da
pesquisa para andlise do desenvolvimento linguistico. Relatos escritos pelos
participantes foram também coletados e analisados ao final de cada aula. Os resultados
indicam que, além de aprender e aprimorar a LI, principalmente no que se refere ao
desenvolvimento do vocabuldrio e da prontncia, o teatro fez com que os participantes
perdessem o medo (de errar) e se arriscassem a falar usando a LI, proporcionando
deslocamentos na constitui¢do subjetiva do aluno. Pode-se concluir, portanto, que o uso
do teatro como estratégia pedagdgica para o ensino da LI € uma técnica que pode
contribuir para o processo de aprendizagem, promover a motivacdo e levar ao
deslocamento subjetivo dos alunos.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino da LI; Teatro; Técnicas teatrais; Deslocamentos
subjetivos; Desenvolvimento linguistico.

ABSTRACT: This paper aims to analyze the impacts and the implications of the
teaching of English through drama and its techniques. For almost four months, classes
of English were weekly taught through the use of drama techniques. Initial and final
interviews with the participants were conducted in English in order to analyze their
development. Reports written by the participants were also collected and analyzed at the
end of each class. The results point out that, in addition to the development of English,
especially concerning the vocabulary and pronunciation improvement, the use of drama
led the participants to lose the fear (of making mistakes) they had, and also encouraged
them to take the risk and use English, fostering displacements in their subjective
constitution. To conclude, the use of drama as a pedagogical strategy for the teaching of
English is a technique that can contribute to the learning process, foster motivation and
lead to students’ subjective displacement.
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INTRODUCAO

A relagdo do teatro com o ensino vem sendo estabelecida hd milénios. Segundo
Figueiredo (2009), o teatro estd presente na educagdo desde a antiguidade, passando por
diferentes contextos e redefini¢des. As primeiras referéncias ao uso do teatro para fins
educativos podem, portanto, ser encontradas ja nas primeiras civilizacdes (HANSTED,
2013). Os gregos utilizavam técnicas teatrais, como uso de expressdes faciais e de
gestos dramdticos, para representacao em aulas de literatura para declamacgdo de poesias
(HANSTED, 2013).

No Brasil, os primeiros indicios da utiliza¢do do teatro para fins educativos sdo
encontrados a partir da chegada dos portugueses. O teatro foi entdo utilizado como
método para catequizagdo dos indios pelos jesuitas, a fim de lhes ensinar a fé e os
mandamentos religiosos (SANTANA, 2002).

No campo do ensino da lingua estrangeira (LE), a utilizacdo do teatro ja acontecia no
Brasil antes da década de 70 (MESKELL; SANDER, 1976). Segundo os autores,
técnicas teatrais, como leitura ou representacdo dramdtica de didlogos ou de cenas
maiores, tém estado presentes em nossas salas de aula desde muito tempo. Mesmo que
timidamente, tais técnicas tém sido utilizadas hd décadas para desenvolver a fluéncia
oral dos alunos e para tornar as aulas mais dinamicas (MESKELL; SANDER, 1976).

Contudo, o teatro passa a ganhar mais espaco na sala de aula de LE a partir do
surgimento e¢ da dissemina¢do da Abordagem Comunicativa no final dos anos 1970.
Nessa abordagem, as atividades significativas e comunicativas passam a ser enfatizadas,
em detrimento das atividades mecanicas de simples repeticdo e memorizacdo (SAM,
1990). A Abordagem Comunicativa leva para o contexto da sala de aula uma nova
concepcdo de ensino-aprendizagem do inglés como LE. O aluno passa a ser enxergado
como um participante ativo e fundamental no processo de aprendizagem na sala de aula,
enquanto o professor, facilitador desse processo, passa a ser responsavel pela promog¢ao
de atividades que estimulem uma aprendizagem cada vez mais autdbnoma e dinamica,

por meio da inclusdo de atividades em grupo com interacdes significativas.
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Podemos afirmar, entdo, que a Abordagem Comunicativa se caracteriza por ter o foco
no sentido, no significado e na interacdo propositada entre os sujeitos que estdo
aprendendo uma nova lingua (ALMEIDA FILHO, 1993). Parte dessa interacdo ¢é
promovida com a integragdo da sala de aula com situacdes do mundo real, levando o
aluno a comunicar-se na lingua alvo, representando personagens em situagdes ficticias
com a dramatizacdo. Percebemos, assim, que a Abordagem Comunicativa impulsionou,
de algum modo, a utilizacdo do teatro e de seus jogos na sala de aula de lingua
estrangeira (LE), por meio da criacdo de tais atividades comunicativas de improviso e
dramatizacdo contidas principalmente nos role-playing games (RPG)".

O presente trabalho discute os principais aspectos de um projeto triade pesquisa-
ensino-extensdo, cujo objetivo central é o ensino da lingua inglesa (LI) por meio de
técnicas teatrais. De modo mais especifico, investigamos os impactos do uso do teatro
para o desenvolvimento linguistico do aluno e para eventuais processos de
deslocamentos subjetivos dos envolvidos, sendo essa a nossa maior contribui¢do para o
campo de ensino de linguas estrangeiras. Defendemos, portanto, que, ao ser convocado
a reinventar-se a partir de personagens, textos e situagdes, o sujeito pode despir-se de
antigas amarras que o impedem de se descobrir na aprendizagem da LI, tornando-se
capaz de se dizer, ou seja, de colocar-se no mundo, reinventando sua identidade e
histéria de aprendizagem.

Neste sentido, para a realizacdo desse trabalho, procuramos responder as
seguintes perguntas:

1. Quais s3o os impactos da utilizagdo do teatro e suas técnicas para a
aprendizagem da LI?

2. Como essa experiéncia € significada pelo sujeito aprendiz?

Ao longo das se¢des que se seguem, discutiremos a teoria que embasa nossa
proposta, detalharemos a metodologia empregada no estudo, bem como os resultados e

o modo como eles respondem as perguntas de pesquisa expostas anteriormente.

FUNDAMENTACAO TEORICA

* Atividade comum nas aulas de linguas. Significa a representacdo em inglés de cenas curtas ou situacdes
corriqueiras como ir ao banco ou comprar uma roupa. Para apresentacdo e estudo detalhados, consulte
Morais (2014), Islam e Islam (2012), Aliakbari e Jamalvandi (2010), Kumbartzki-Ferreira (2008),
Livingstone (1983), entre outros.
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Com a criacdo do método de “aprender fazendo” contido no livro Educational
principles, John Dewey inova o ensino por meio do uso de dramatizagdes para a
aprendizagem das criancas em escolas americanas no inicio do século passado
(TAVARES, 2004). Em 1917, Caldwell Cook formalizou o uso de dramatiza¢cdes como
método educacional com a sua obra “The Play Way” (COELHO, 2010). Tal método,
salienta a autora, tinha como fundamento ensinar a lingua inglesa como LE por meio da
dramatizagdo, preparando o aluno para o mundo real.

Assim, apontamos que, na aprendizagem de uma lingua estrangeira (LE),
especificamente o inglés, o teatro pode revelar-se como fator que contribui para a
constru¢do de ambientes reais de comunicagdo, desenvolvendo a habilidade linguistica
para a pratica de producdo oral e escrita (MENEZES et al., 2012). Ao mesmo tempo, a
utilizacdo de textos teatrais para o ensino da LE pode despertar no aprendiz o prazer
pela leitura, levando-o a construir um mundo ficticio, mas igualmente profundo, a partir
do qual ele descobrira formas novas de sentir, viver, aprender e compreender a realidade
na qual estd inserido (OLIVEIRA; FARIAS; FARIAS 2013).

Dessa maneira, o teatro pode ser visto como ferramenta que permite ao aluno
desenvolver sua criatividade e autoestima, ao passo que também proporciona elementos
para construir seus conhecimentos a partir de interacdes e reflexdes sobre a pratica
realizada (COELHO, 2010). De acordo com Souza (2013), as técnicas dramadticas
fornecem elementos que potencializam o aprendizado de LE, como seguranga,
motivacdo e iniciativa. Assim, a associa¢do do teatro ao ensino da LI pode representar
uma abordagem coerente e adequada para levar o aprendiz a desenvolver-se de maneira
mais ampla, ativa e emancipatoria, redefinindo a sua identidade e ampliando sua prépria
cultura (SOUZA, 2013).

Além disso, o uso do teatro e de suas técnicas para o ensino da LI convoca o
aluno a colocar a si préprio e o outro em uma situacdo imagindria, o que lhe dd a
oportunidade impar de se fazer presente por meio de expressdes orais € corporais,
exercitando sua memoria e imaginagdo criativa (HOLDEN, 1981). Mais que isso, o
envolvimento do aprendiz com textos, falas, técnicas e diferentes personagens pode
fazer com que ele se descubra ou se (re)defina a partir de um novo olhar e uma nova

forma de aprender a LI e de colocar-se no mundo, redefinindo papéis e identidades.
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Dentro dessa perspectiva, Revuz (1998, p. 227) permite-nos compreender que
“aprender uma lingua é sempre, um pouco, tornar-se um outro”’. Ao aventurar-se na
aprendizagem de uma lingua estrangeira, o sujeito confronta-se com outras formas de
ver-se e de relacionar-se com o mundo. Percebemos, com isso, que o sujeito, em sua
aprendizagem por meio do teatro e de suas técnicas, vislumbra a possibilidade quase
que palpavel de (re)inventar outras formas de seu eu, ao passo que a lingua (estrangeira)
ganha for¢ca e forma dentro dele. Corpo e lingua revelam-se indissocidveis e
importantes para que os participantes aprendam a visitar o desconhecido e o estranho,
arriscando e entendendo que arriscar e errar sdo partes indispensdveis do processo de
aprendizagem. Segundo Revuz (1998, p. 216-217):
Objeto de conhecimento intelectual, a lingua é também objeto de uma
pratica. Essa prética é, ela prépria, complexa. Pritica de expressdo, mais ou
menos criativa, ela solicita o sujeito, seu modo de relacionar-se com os outros
e com o mundo; prética corporal, ela pde em jogo todo o aparelho fonador.
(...). O sujeito deve pdr a servico da expressdo de seu eu um vaivém que
requer muita flexibilidade psiquica entre um trabalho de corpo sobre os

ritmos, os sons, as curvas entoacionais, € um trabalho de andlise e de
memorizagdo das estruturas linguisticas.

Revuz (1998) defende que a aprendizagem de uma lingua perpassa o corpo. O
teatro e suas técnicas, da mesma forma, requerem o corpo e as diversas expressdes do
eu como elementos fundamentais para sua realizacdo. Temos, portanto, instancias
distintas, sendo elas a aprendizagem de linguas e o teatro, que convocam o corpo em
seus processos, mobilizando a forma como seu sujeito se constitui. Concordamos com
Coracini (2007, p. 152) quando a autora afirma que:

A lingua chamada estrangeira tem uma funcdo formadora, atuando
diretamente na imagem de ndés mesmos e dos outros, na constituicdo
identitdria do sujeito do inconsciente. Ainda que seja aprendida com um fim
meramente utilitarista, ela traz sempre consigo consequéncias profundas e
indeléveis para a constituicdo do sujeito: serdo sempre outras vozes, outras
culturas, outra maneira de organizar o pensamento, outro modo de ver o
mundo e o outro, vozes que se cruzam e se entrelacam no inconsciente do
sujeito, provocando reconfiguragdes identitarias, rearranjos subjetivos, novos

saberes — nfio tdo novos para serem originais nem tdo velhos que ndo possam
ser criativos.

Defendemos que, tanto no teatro quanto na aprendizagem de LE, o sujeito é
impelido a abandonar um pouco de si na experiéncia, conquistando, paradoxalmente,
novas possibilidades de ser e de se dizer; ele se reinventa ao se abandonar e se descobre

ao se deparar com os (seus) outros.
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Além disso, de acordo com Fernandez e Coil (1986), o teatro encoraja o aluno a
exercitar sua sensibilidade e emocao, tornando, portanto, a aprendizagem mais realista e
significativa. Como um instrumento educacional, o uso do teatro provoca o
desenvolvimento social, intelectual e linguistico do aluno (DOUGILL, 1987). O teatro e
suas préaticas sao vistos como instrumentos que promovem o senso de responsabilidade
e cooperagdo entre os alunos, ja que as atividades s@o realizadas em grupos com papéis
definidos, convocando uma participagdo ativa de todos os envolvidos (EARLY;
TARLINGTON, 1983; MORDECALI, 1985).

Com isso, entendemos que levar o teatro e suas técnicas para o contexto do
ensino-aprendizagem pode ser uma maneira promissora de fomentar o uso
contextualizado da LI em suas quatro habilidades linguisticas, por meio da leitura, da
escrita, da fala e da escuta de didlogos prontos e decorados ou a partir da dinamica da
interagdo ou de improvisos durante as aulas. Segundo Whiteson (1996), o improviso,
elemento importante no exercicio teatral, oferece aos alunos oportunidades de
desenvolver suas habilidades comunicativas por meio de situagdes auténticas e
dindmicas. Assim, o teatro tem o poder de tornar a experiéncia de aprendizagem
divertida e inesquecivel, uma vez que ele € interativo e extremamente visual, o que
potencializa seu efeito e eficiéncia (BOUDREAULT, 2010).

Boudreault (2010) defende que o uso do teatro para o ensino de LI possibilita
uma aprendizagem que acontece a partir do uso da lingua, o que nos garante uma
experiéncia de aprendizagem instigante e pratica. A lingua pode ser, portanto, utilizada
de forma contextualizada, ganhando vida e verdade por meio da vivéncia teatral e
tornando a aprendizagem mais natural e efetiva. Nesse sentido, aprende-se a lingua-alvo
a medida que, pela necessidade, usa-se essa lingua na selecdo e leitura de textos, na
contextualizacdo e adaptacdo de textos, cenas ou musicas, na discussdo, nos jogos
teatrais, nos ensaios e, por fim, na propria encenagao.

Maley e Duff (1982) argumentam, por sua vez, que o uso do teatro para ensino
da LI contribui para a aquisi¢ao de vocabuldrio, motiva e constréi a confianca do aluno
e favorece que o foco da aprendizagem seja no aluno, e ndo no professor. Nesse
sentido, a situacdo especial de comunicacdo do teatro provoca demandas considerdveis

na prética do professor, dada a imprevisibilidade dessa vivéncia impar (KAO, 1998).
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Mediar tal processo constitui-se, portanto, um instigante desafio que exige do professor
alto investimento de tempo e de formacao.

Como apontado no inicio do presente trabalho, a utilizacdo do teatro para o
ensino da LI no Brasil ndo € algo recente ou inédito. Muitos estudos ja discutiram sobre
o papel do teatro para o desenvolvimento da motivacdo e da habilidade oral do aluno
(MESKELL; SANDER, 1976; DINIZ, 1996; SOUZA, 2013). H4 também trabalhos que
investigam professores em formagdo inicial diante da possibilidade do uso do teatro
como ferramenta metodoldgica para o ensino da LI (COELHO, 2010; BORK, 2005;
TELLES, 1991).

Nosso estudo pretende corroborar os estudos citados ao longo da presente se¢ao,
principalmente no que tange a influéncia do uso do teatro para o desenvolvimento
linguistico do aluno em aulas de LI. Ao mesmo tempo, a presente proposta também visa
contribuir para a discussdo do modo como o uso do teatro para ensinar LI provoca
deslocamentos subjetivos nos alunos envolvidos. Com essa ferramenta metodolégica,
que € detalhada na proxima secdo, acreditamos que o aluno de LI € levado a se

descobrir outro por meio do teatro e tem a oportunidade de reinventar sua histéria de

aprendizagem dessa lingua e seu modo de constituir-se como sujeito nela.
METODOLOGIA DA PESQUISA

Conforme apontado anteriormente, a realizacdo da presente pesquisa foi
associada a um curso de extensdo, cuja carga horéria era de quarenta e cinco horas, em
uma universidade federal do interior do estado de Minas Gerais. As aulas eram
semanais com duracdo de trés horas, totalizando quinze encontros. Como parte da
metodologia para formulacdo e desenvolvimento do curso de extensdo, o planejamento
das aulas de ensino da lingua inglesa foi feito com base em técnicas teatrais, isto €, a
partir de exercicios e técnicas vocais, de relaxamento, de concentragdo, de improvisacao
e de interpretacdo. Ministradas na LI, as aulas eram sempre iniciadas com técnicas de
relaxamento e depois vocais, seguidas de atividades de expressdao corporal e trabalhos
de interpretacdo com textos e musicas em LI. Desse modo, os alunos eram levados a
explorar as quatro habilidades linguisticas da LI, interagindo durante os encontros,
lendo textos ou assistindo a cenas em LI e elaborando ou adaptando textos e musicas

para improvisacdes e interpretacdes na lingua-alvo.
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O tépico linguistico ou gramatical era trabalhado a partir da necessidade trazida
pelo material de apoio para os exercicios de interpretacdo. Como exemplo’, a musica
‘Say my name’ (Destiny’s Child) motivou, entre outras coisas, o ensino dos
cumprimentos, do vocabuldrio para apresentacao de pessoas que acabam de se conhecer
ou se encontram casualmente e do presente simples. J4 com as cenas e com a trilha
sonora do filme ‘O casamento de meu melhor amigo’ (P. J. Hogan), enfatizamos o uso
do passado simples, entre muitos outros aspectos.

Ap6s periodo de divulgagdo e inscri¢do para o curso (gratuito), 28 alunos da
universidade e da comunidade externa foram selecionados por meio de uma entrevista.
Os critérios para a selecdo foram: 1) interesse do aluno pela LI e pelo teatro e 2)
disponibilidade para participar das aulas do curso que eram nas tardes de quartas-feiras,
das 14h as 17h.

Os alunos selecionados formavam um grupo heterogéneo, com 16 alunas e doze
alunos, com idade variando entre 17 e 35 anos. A maioria deles eram alunos
universitarios que estavam em diferentes periodos dos mais diversos cursos na
universidade mencionada. No entanto, havia também uma aluna que ainda cursava o
ensino médio na comunidade externa, uma aluna do mestrado na area da saude da
mesma universidade e um fisioterapeuta ja formado. A professora do curso, também
professora de lingua inglesa e ensino no curso de graduacdo em Letras da mesma
universidade, possui formacdo e registro profissional de atriz e experi€éncia com as artes
cénicas.

Como instrumentos de pesquisa, adotamos entrevistas no inicio e ao final da
pesquisa e também relatos escritos pelos participantes. As entrevistas foram feitas
individualmente, gravadas em 4udio e transcritas posteriormente. As perguntas foram
realizadas em inglés para que pudéssemos comparar a producdo linguistica dos
participantes da pesquisa nos dois momentos. Apds cada uma das duas entrevistas, isto
€, entrevistas inicial e final, o aluno atribuiu uma nota para sua proficiéncia em lingua
inglesa, variando de 0 a 5, sendo o valor zero indicador de conhecimento nulo ou

irrisério e o valor cinco correspondente ao nivel avancado de producio e compreensao

> Respeitando tempo, espago e objetivos dentro dos quais o presente trabalho estd concebido, ndo nos
ateremos aqui as especificidades ou detalhamento de cada uma das 15 aulas do curso de inglés por meio
do teatro e de suas técnicas.
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em LI. Assim, poderiamos perceber e discutir a percep¢do do préprio aluno acerca do
impacto da intervencao para a sua aprendizagem/proficiéncia.

Utilizamos as mesmas perguntas (Anexo 2) em ambas as entrevistas. Entretanto,
na entrevista final, também solicitamos que o aluno falasse sobre a experi€ncia vivida
por ele no curso, para analisarmos como ele interpretou o que aconteceu no decorrer do
periodo e como o curso influenciou sua aprendizagem. Foram gerados, portanto, 250
relatos escritos pelos participantes da pesquisa. As perguntas que fomentavam o relato
(Anexo 3) eram feitas em portugués e o aluno era orientado a utilizar a lingua que
desejasse, isto €, o inglés, o portugués ou ambas, para escrever sobre a aula que tinham
participado. Para o presente trabalho, consideramos apenas os relatos escritos pelos
concluintes do curso (18 alunos), totalizando duzentos e vinte (220) relatos.
Descartamos, assim, relatos e entrevistas dos 10 alunos desistentes ao longo do processo
e determinamos os 18 alunos concluintes como nosso grupo focal.

Para dar suporte a validade dos resultados obtidos com o grupo participante da
pesquisa (grupo focal), utilizamos as mesmas perguntas do Anexo 2 para entrevistar 8
alunos universitdrios que cursavam a disciplina Lingua Estrangeira/Inglesa II°
(Bacharelado em Humanidades/Letras) no semestre em que a pesquisa foi desenvolvida.
Desse modo, esse grupo de alunos universitirios atuou como o grupo controle, cujos
resultados seriam entdo comparados com os resultados do grupo focal. Portanto, os
alunos de lingua inglesa da universidade nao seriam submetidos no ensino da LI por
meio do teatro. Nosso objetivo era comparar a proficiéncia e o desenvolvimento
linguistico dos alunos regulares com a proficiéncia e o desenvolvimento linguistico dos
alunos que tiveram aulas de inglés usando o teatro, avaliando as entrevistas inicial e
final de ambos os grupos’.

As entrevistas inicial e final realizadas com cada participante foram gravadas em

audio pela coordenadora da pesquisa e por uma bolsista da Iniciagdo Cientifica e foram

® N#o nos é possivel, nem é nosso objetivo, apresentar as especificidades do curso regular realizado por
esses alunos. Ndo investigamos, portanto, qualquer aspecto do modo como as aulas desse grupo
aconteceram. Ressaltamos que a professora do curso de extensdo e coordenadora da pesquisa ndo era a
mesma do curso regular.

" Conforme explicitado anteriormente, o grupo focal era bem diverso em suas caracteristicas gerais, como
idade, formacdo, sexo, mas também no nivel linguistico apresentado por cada um. Em contrapartida,
decidimos também acompanhar um grupo controle apenas como referéncia para nossos achados.
Naturalmente, entendemos que hd, neste caso, varidveis incontroldveis, mas precisdvamos ter alguma
referéncia de desenvolvimento linguistico de grupos diferentes dentro de um mesmo periodo de tempo.
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transcritas segundo um sistema de convencdo de sinais (Anexo 1). As entrevistas
iniciais foram concedidas por 28 participantes, totalizando mais de cinco horas de
gravacdo. As entrevistas finais foram realizadas por 18 alunos, totalizando mais de trés
horas de gravacdo. As gravacgdes das entrevistas inicial e final do grupo controle, isto &,
o grupo de alunos que ndo participavam do curso que integrava inglés e teatro,
totalizavam oito gravacdes de cerca de duas horas em cada um dos dois momentos
(inicial e final).

Desse modo, a presente pesquisa é de base qualitativa e interpretativista segundo
a natureza de seus dados e foram utilizados procedimentos quantitativos descritivos para
alcancar resultados por meio de graficos e tabelas. Adotamos principios e
procedimentos da andlise de discurso pecheutiana (PECHEUX, 1995; 1997) no intuito
de encontrar, no dito, aquilo que também € silenciado e as marcas do sujeito que se
constitui pela linguagem. Ademais, analisamos os modos de enunciar estabelecidos nos
relatos e nas entrevistas por meio da categoria de andlise denominada ressonancia
discursiva (SERRANI-INFANTE, 2001). Com base no estudo relatado pela autora,
entendemos que hd ressonancia quando certas marcas linguisticas discursivas se
repetem tendendo a construir um significado predominante.

As categorias de ressonancias discursivas apresentadas a seguir englobam as
categorias descritas por Serrani-Infante (2001) e as subcategorias criadas por Reis
(2007):°

a. repeticdo de itens lexicais de uma mesma familia de palavras;

b. repeticdo de itens de diferentes raizes lexicais apresentados no discurso

como semanticamente equivalentes;

c. repeticdo de construgdes que funcionam parafrasticamente;

d. modos de enunciar presentes no discurso:

a. modo determinado e modo indeterminado de enunciar;
b. modo de definir por negagdes ou afirmagdes modalizadas ou

categoricas;

% Serrani-Infante (2001, p. 40) propde apenas trés categorias das repeticdes, a saber, a) itens lexicais de
uma mesma familia de palavras ou itens de diferentes raizes lexicais apresentados no discurso como
semanticamente equivalentes; b) construcdes que funcionam parafrasticamente; c) modos de enunciar
presentes no discurso (como o modo determinado e o modo indeterminado de enunciar; o modo de definir
por negagdes ou por afirmagdes modalizadas ou categéricas, modo de acréscimos contingentes utilizando
incisas, glosas etc.). Porém, com base em Reis (2007), utilizamos uma subcategorizacdo no intuito de
facilitar a operacionaliza¢@o de suas categorias.
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c.  modo de acréscimos contingentes por meio de incisas e de glosas.

Os resultados obtidos a partir dos instrumentos de coleta utilizados nessa

pesquisa sdo apresentados e discutidos a seguir.
RESULTADOS E DISCUSSAO

1. Impactos e desdobramentos da utilizacdo do teatro e suas técnicas para a
aprendizagem da lingua inglesa

Como ja mencionado, Maley e Duff (1982) salientam que o uso do teatro favorece
ndo apenas a aquisicdo de vocabuldrio, mas também a motivacdo e a autonomia do
aluno. Os relatos a seguir, escritos por uma mesma aluna (S.D), em momentos distintos
da intervengdo, corroboram os resultados desses autores:

1. Mais uma aula excelente, realizada com a participacao e envolvimento
de todos. Aconteceram momentos de diversdo como a realizacdo das
atividades e de aprendizagem. Os pontos positivos sdo a organiza¢do € o
planejamento das aulas que fazem com que elas acontegam e se superem cada
dia. O ponto negativo; é uma questdo particular por eu ainda nao
conseguir compreender todas as falas em inglés, o que sempre é traduzido
em falas. (Relato de S.D. sobre a aula 2)

2. (...) Durante o encontro me senti mais segura e consegui ter mais
concentracdo. Durante as atividades pude observar que consigo ouvir com
mais aten¢do entendendo melhor as palavras. Aprendi novas palavras como
pronuncid-las. Aprendi também a “observar” melhor e me concentrar
mais. (Relato de S.D. sobre a aula 6)

3. Aprendi a ter mais atitude com a lingua. Ou seja, me expressar, ou
melhor, falar mesmo que pequenos textos, pequenos dialogos, na lingua
inglesa e que através de pequenos exercicios didrios podemos aprender muito
mais. (...) (Relato final de S.D.)

Além de citar a capacidade que a ferramenta metodoldgica tem de convocar os
alunos para a construcdo de todos os eventos que se desenrolam na sala de aula (“uma
aula excelente, realizada com a participagdo e envolvimento de todos”), a aluna S.D
demonstra seu processo de amadurecimento com relacdo a lingua inglesa, sua
aprendizagem e sua forma de posicionar-se. Percebemos, por exemplo, o dizer de um
progresso na aquisi¢do vocabular e na compreensao da lingua inglesa (“por eu ainda nao
conseguir compreender todas as falas em inglés”; “Durante as atividades pude observar
que consigo ouvir com mais atencdo entendendo melhor as palavras. Aprendi novas

palavras como pronuncid-las.”), e, mais importante, vislumbramos a descoberta da aluna

de um deslocamento que provoca um novo posicionamento diante da LI e da sua
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aprendizagem: “Aprendi a ter mais atitude com a lingua. Ou seja, me expressar, ou
melhor, falar mesmo que pequenos textos, pequenos didlogos, na lingua inglesa”.

Do mesmo modo, destacamos que, por mais dindmica que a abordagem para o
ensino da LE seja, o processo de aprendizagem pode trazer consigo algo que faz com
que o aluno se sinta assustado ou até mesmo ameacado. Ao constatar no relato sobre a
aula 2 que a aluna se sentiu “mais segura” e conseguiu ‘“ter mais concentraciao”,
apreendemos — por meio da anélise do uso do advérbio de intensidade ‘mais’ — que S.D
vivenciava, até aquele momento, momentos de inseguranca e de falta de concentracio.
Notamos, nesse relato, tracos que podem nos fazer vislumbrar incertezas e angustias no
processo de aprendizagem da LI, que podem ser vencidos a medida que o aluno se abre
as possibilidades da abordagem, com seus riscos € demandas, que podem fazer com que
o aluno se sinta ‘mais’: mais seguro, mais concentrado, mais capacitado.

Ao mesmo tempo, os resultados também nos permitem afirmar que o ensino da
LI por meio do teatro contribui para a formacdo ou fortalecimento do senso de
responsabilidade e de cooperacdo entre os alunos, ja que as atividades corporais, vocais,
com texto, musica ou de improvisacdo sdo realizadas em grupos com papéis definidos,
exigindo uma participacdo ativa de todos os envolvidos (EARLY; TARLINGTON,
1983; MORDECAL, 1985).

Fernandez e Coil (1986) afirmam que o teatro encoraja o aluno a exercitar sua
sensibilidade e emocao, tornando, portanto, a aprendizagem mais realista e significativa.
Como um instrumento educacional, o uso do teatro, conforme nosso estudo indica,
provoca o desenvolvimento social, intelectual e linguistico do aluno (DOUGILL, 1987).
Nos relatos a seguir, verificamos, mais uma vez, o movimento progressivo do aluno
com esse método. Do mesmo modo, os recortes a seguir salientam o impacto dessa

abordagem para o desenvolvimento linguistico, social e subjetivo dos participantes.

4. Em minha opinido, o curso foi muito positivo em diversos aspectos. A
interacao entre os alunos foi benéfica para a pratica da lingua inglesa,
bem como para a inicializacio na area do teatro. As aulas eram mescladas
em portugués e inglés, fato que facilitava a compreensdo geral por parte dos
alunos. O curso atuou em meus aprendizados bésicos na drea do teatro e
aperfeicoou as habilidades na lingua inglesa. Além disso, os momentos de
aula foram prazerosos e benéficos a melhora da postura e expressao corporal,
auxiliando na autoconfianca para falar a lingua e atuar no teatro sem
vergonhas ou inseguranca. (Relato final de S.C

Y
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5. A meu ver a aula de hoje foi muito proveitosa. Achei muito interessante o
trabalho com o corpo e fato de se sentir, de se conhecer e o trabalho feito
em quarteto, onde falamos um pouco sobre nés. Devido a minha enorme
dificuldade com o inglés, ndo consegui compreender muito bem algumas
frases, mas no mais gostei muito. (Relato de K.P. sobre a aula 1)

6. A meu ver o curso de teatro em inglés foi uma experiéncia muito
gratificante. Como j4 havia compartilhado no ultimo encontro, tive contato
com o teatro em outro momento, mas muitas atividades e dinamicas vistas
nesse curso foram novas pra mim. Nunca pensei que fosse possivel
relacionar teatro e inglés dessa forma. Sempre tive muita dificuldade
com a lingua inglesa (...). No inicio tudo era muito novo pra mim. Tive
muita dificuldade para executar as atividades que envolviam o inglés,
principalmente as que envolviam o didlogo. Porém, com o tempo o grau
de dificuldade que eu tinha foi diminuindo e eu fui me sentindo mais a
vontade e me soltando mais. Passei a me envolver melhor nas atividades.
(Relato final de K.P.)

7. O curso Inglés via teatro foi muito bem ministrado, com aulas dinamicas e
diferentes. Em minha opinido, é um curso excelente que me acrescentou
diferentes conhecimentos na lingua inglesa, principalmente em relagdo a
linguagem oral. Além disso proporcionou-me vivenciar experiéncias inéditas
relacionadas ao mundo do teatro que outrora ndo conhecia. As aulas eram
extremamente agradaveis, entdo tenho que confessar que por vezes, no “corre
corre” do mundo universitdrio com provas e mais provas, considerei que dia
de aula de inglés era dia de esquecer os problemas em casa, e relaxar,
incorporar um personagem, simplesmente ser quem eu quisesse ser. Agora
tenho sentido falta das minhas quartas-feiras, mas fico feliz em saber que fiz
o meu melhor e fui até o fim. Aprendi palavras novas na lingua inglesa,
aprendi que nao posso ter medo de errar, aprendi a trabalhar com
improvisacoes e principalmente a trabalhar em grupo com pessoas que
nunca tinha visto antes, enfim, valeu a pena! (...). (Relato final de K.O.)

Por meio dos relatos apresentados, podemos destacar o valor da aprendizagem
que se constitui a partir da interagdo com o outro, da necessidade de comunicar, de se
fazer compreendido e de executar alguma a¢do, sendo esses 0s objetivos essenciais do
uso da lingua. Esses relatos nos permitem inferir que o aperfeicoamento das habilidades
linguisticas dos participantes da pesquisa deu-se, principalmente, a medida que
precisavam da lingua-alvo para atingir objetivos reais, por meio da interacdo com o
outro. Improvisos ou textos previamente estabelecidos possibilitaram que o aluno
mergulhasse na experiéncia de (se) dizer em outra lingua com todas as suas limitacoes,
mas também com uma nova capacidade de reinvencdo, conforme K.O nos aponta no
relato 7: “considerei que dia de aula de inglés era dia de esquecer os problemas em casa,
e relaxar, incorporar um personagem, simplesmente ser quem eu quisesse ser’.

Com base em Revuz (1998), entendemos que o sujeito tem a oportunidade de
descobrir outras formas de se ver e dizer no mundo por meio da aprendizagem de

linguas. A partir do relato 7 de K.O, percebemos que, com o teatro, essa experiéncia de
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reinvengdo (de si) torna-se ndo apenas uma demanda ou um requisito da metodologia,
mas também uma estratégia para vivenciar a (aprendizagem da) lingua. Corpo e lingua
revelaram-se indissocidveis e importantes para que os participantes aprendessem que
arriscar e errar sao partes indispensaveis do processo de aprendizagem. Assim, corpo e
lingua mesclam-se na constituicdo de uma instigante e desafiante possibilidade de
ensino.
Outros beneficios do uso do teatro na aula de LI sdo relatados a seguir por
diferentes participantes ao final do curso:
8. O curso foi muito bom, além de proporcionar ensinamentos na parte de
artes cénicas, ajudou muito na diccio das palavras na lingua inglesa,
aperfeicoando assim a minha pronincia. O curso atuou na minha vida
ajudando a trabalhar na minha timidez e na minha concentracio (...).
Aprendi a me soltar mais, principalmente na fala da lingua inglesa,

consegui sentir mais firmeza. Gostaria muito de continuar, pois gostei
muito do modo de ensino. (Relato final de F.B.)

9. No comego foi um pouco estranho, mas depois nos acostumamos &s
atividades os exercicios do comeco da aula como os aquecimentos nos
relaxam e ajudam na concentra¢do que seria necessdria para a atividade a
seguir. As quartas passaram a ser esperadas com ansiedade, agora fico me
perguntando o que fazer depois de conhecer um método de ensino tao
bom, como voltar ao comum? (Relato final de Y.M.)

10. A contribuicdo que o curso teve na minha aprendizagem foi muito
benéfica porque uniu duas coisas do qual eu gosto muito: teatro e inglés.
Deu-me mais forcas para continuar a amar a lingua inglesa porque
incorporavamos cenas de filmes, percebi que o teatro que eu havia feito ha
alguns anos atrds também serviram para me ajudar agora também. Me
incentivou a exercitar a expressdo oral da lingua estrangeira. (Relato final de
Y.S.)

Além do progresso das habilidades linguisticas dos envolvidos por meio da
intervencdo e do trabalho com a timidez, a concentrac@o e a seguranca dos alunos, os
relatos nos informam o modo como o aluno compreendeu ou assimilou a metodologia
que envolve inglés e teatro. Tal experiéncia foi recebida pelos participantes como
novidade que os convoca a unir, a seu processo de aprendizagem da LI, seu corpo e
todas as suas emocgdes na formulacdo de uma instrucdo formal que se difere dos
métodos e abordagens mais comumente encontradas, conforme Y.M questiona no relato
9: “As quartas passaram a ser esperadas com ansiedade, agora fico me perguntando o
que fazer depois de conhecer um método de ensino tio bom, como voltar ao

comum?”.

165




REVISTA X, Curitiba, volume 12, n.3, p.152-177, 2017.

Além dos relatos, sdo também analisadas as entrevistas iniciais comparando-as

com as entrevistas finais.
2. Entrevistas iniciais versus entrevistas finais (Grupo Focal)

Como explicitado na secdo de metodologia, o aluno deveria atribuir uma nota
para sua proficiéncia em lingua inglesa (de 0 a 5), no momento da entrevista inicial (EI)
e da entrevista final (EF).

Nas Entrevistas Iniciais (EIs), percebemos que alunos que se atribuiam uma nota

de 0 a 2 alegaram ter contato com a aprendizagem da LI primordialmente nos ensinos
Fundamental e Médio. Esses alunos apresentavam grande limitacdo linguistica; eles
eram capazes de dizer poucas e isoladas palavras em LI, ndo compreendiam as
perguntas feitas em LI e recorriam sempre ao uso do portugués para expressarem-se.
Em contrapartida, os alunos que consideravam seu nivel de proficiéncia entre 3 e 4°
arriscavam mais no uso da LI, mesmo com muitas hesitacdes e receio de ndo falar
corretamente. A maioria desses alunos alegou ter contato com a LI em cursos
particulares, em musicas, jogos ou séries. O Grafico 1 consolida os resultados de

todas as notas atribuidas pelos alunos.

Griéfico 1 — Nivel de proficiéncia atribuido pelos alunos na EI

0%

H Nivel 0
H Nivel 1
W Nivel 2

Nivel 3

m Nivel 4

m Nivel 5

Fonte: Elaborado pelos autores.

Nesse grafico, constatamos que 8% dos entrevistados no inicio do curso
afirmaram ndo ter qualquer conhecimento da LI. Esses sentiram-se intimidados com o
curso e evadiram no primeiro encontro. 60% dos alunos que fizeram a EI afirmaram

estar um nivel basico 1 ou 2, e 32% dos alunos consideraram estar entre os niveis 3 € 4.

? Nenhum aluno se atribuiu nota igual a 5 na EI.
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Nas Entrevistas Finais (EFs), percebemos que aqueles alunos que anteriormente
haviam considerado seu nivel de proficiéncia entre 1 e 2 foram movidos pela ousadia de
tentar e conseguiram trabalhar suas dificuldades até o final do curso, declarando e
demonstrando avango em seu desenvolvimento linguistico e atribuindo a si um nivel
acima em sua proficiéncia em LI. Os alunos que se atribuiram notas entre 3 e 4 na EI
também afirmaram ter melhorado sua proficiéncia linguistica, atribuindo nota 5 para sua

proficiéncia linguistica na EF. Esses resultados sdo consolidados por nivel no Grafico 2:

Grafico 2 — Nivel de proficiéncia atribuido pelos alunos na EF

0% 0%

M Nivel 0
o Nivel 1
m Nivel 2

Nivel 3
M Nivel 4

M Nivel 5

Fonte: Elaborado pelos autores.

Quando indagados se o curso contribuiu de alguma forma para sua proficiéncia
linguistica, 90% dos alunos concluintes do grupo focal afirmaram que sim. Analisando
a transcri¢do das entrevistas inicial e final desse grupo, foi possivel perceber uma
melhora na pronuncia dos alunos e uma significativa melhora lexical e sintatica.
Contudo, a maior e mais evidente contribui¢do que o teatro proporcionou para esses
alunos reside no aumento da coragem dos alunos de se arriscar a falar, tentar
compreender e se fazer compreendido, enfrentando suas limitacdes, perdendo o medo
de usar a LI e rompendo enfim com (antigas) amarras.

Além disso, nas respostas das entrevistas finais, houve melhora na formulagdo
de frases inteiras, redu¢do no nimero de hesitacdes ou pausas longas, além de menos
uso da lingua portuguesa. Consoante a metodologia de ensino utilizada no curso, os
alunos eram levados a explorar as quatro habilidades linguisticas, interagindo durante os

encontros, lendo textos em LI, redigindo pequenos textos para improvisagcdes e
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finalmente interpretando na lingua-alvo, o que parece ter influenciado o
desenvolvimento linguistico dos participantes. A mudanca na producao linguistica de
alguns dos participantes dos grupos focal e controle pode ser visualizada nas

transcrigdes das entrevistas inicial e final apresentadas no Quadro 1:

Quadro 1 — Entrevistas inicial e final do grupo focal

GRUPO FOCAL: G.D.

El | EF
E: Who are you? Tell me about yourself.
Hum // //Tm cool //hum // and / a N1 I'ml/t % I'm/ GA/TI'm

good friend / 1 liki // // 1 like // // [what do | studying / Physical Education / in U::: /
you do in your free time?] / taeckwondo | University / UFXXX / and I'm natural of
[E] Blues and (xxx) [risos] / the small city / in Minas Gerais /S3o Jodo
Evangelista // I like / I like hun marcial
arts / I Love tackwondo / and my~my
dream is / travel to Korea / South Korea
and up my skills in tackwondo. [What do
you do in your free time?] / Free time? / I
play guitar / and talk with my friends /
with my / my house friends / I live with
six friends / it’s a big house / and I like
room and cook / I'm::: / I'm make pizza
and // I make % cake.

GRUPO FOCAL: K.O.

EI | EF
[E]: Talk about a person in your family?
My brother / have // twent~twenty/ Hum / I have one brother/ my

years / he study in /anh / computer // he | father and my mother uhm / live in ::: Belo
w%ork in /v ery good // He // // Ele tem | Horizonte / hum / hum // // [talk about
muito talento para computador [risos]. one of them] / my brother / my brother //
have / twenty one years old / studying in //
/I study computer / in U~UFMG // //
[risos]

Fonte: Elaborado pelos autores.

Por outro lado, nas transcrigdes do grupo controle apresentadas no Quadro 2
abaixo, podemos observar que o aluno P.M. ndo compreendeu a pergunta feita pelos
pesquisadores, além de demonstrar ter dificuldades consistentes para formular as
respostas na EF:
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Quadro 2 — Entrevistas inicial e final do grupo controle

GRUPO CONTROLE: P.M

EI

EF

E: Who are you? Tell me about yourself.

/I [vocé perguntou como que eu
vou?] /[E] / My name is P./I have twenty
four years old/I li%ve in
Diamantina/Minas Gerais/[E] Yes/[E].

/ Heee//[ Aluno mostra duavida]
/heee/I’'m.../I’'m % student// [E]/Yes/I / 1
like travel/ heee/watch TV/ study
english/but//sair!? com friends/[E]/go out
friends//about!

E: Talk about a person in your family?

[Aluno: o percentual de inglés na
minha familia?!]/ [E]/[aluno ainda nao
entendeu a pergunta]/[Aluno: falar sobre o
que?]/[E]J/my  mother/+ she is//[E]
/quarenta e seis/[E] // a vida dela € s6
trabalhar[risos]/coitada/oh meu Deus/
[EJ/Ela trabalha fixo num motel/[E]/yes//
adoro ela [risos]. [E: Do you has brothers
and sisters?]/ Yeah/

Talk about :::?/ [E]/hummm/// my
primors??/[E]/cousin/heee/live in
exterior/mora/[E]/eeee/Holanda/[E]/no/[ E]
/" heee/ 'm /I'm /primo?/[E]/cousin in
Austria/[risos]/very good/[risos]/no/no.

GRUPO CONTROLE: M. F

EF

EF

E: Who are you? Tell me about yourself.

I: Yes! My name is/ M. / I am
thirty years/old/+thirty years old/ I~I am
undergrate of letters/l am a %
teacher/and/l am married/with/M./ He is
deficient/and ~and I live in Diamantina
and ~one years and /four months[aluna
fala quase cantando essa ultima frase]so
full [risos] and I study letters because
I~1%I think the language/very beautiful.
I~-I  %like to study languages/eee/l
studied//in ::: two thousand six/ [aluna
repete a frase com mais firmeza] two
thousand six!? Anhh the [nao entende-se
a palavra que ela disse] for~fiv~for four
months/ very good too/is a language very
good/and I/% 1 have so many plaining/
Here in Diamantina I am in a teacher but
/eeee/the//[murmurios pensativos]
remuneration/is very bit [risos]I hav’ only
seven and classes/and the [murmirios] in
the// my profission~my
profission~my/[murmirios][mais
murmirios E:Do you have a children?]

Hum/ I am a/that some that/ live so
tired/actually/but I~I~1 feel/ N
happy/because I had~I :::

am/ I hav~I have ::: had/l had a
little having/so many opportunities/eee/in
the university/ and in my Professional life/
humm/ I am trying to study/and to be a
housewife/[risos]/and to be~~a to be a
/undergraduating/and I am happy because
I/ will see my family.[E] Yes/[E]Yes./me
and my husband/and my/dog/little
dog/[E]Yes.[E] half pass/ twelve/ If 1 [fala
incompreensivel /falou muito baixo]. %
no, no [murmirios dificeis de entender na
lingua portuguesa/ desconexos e baixos]
fifteen past/[murmdrios].

169




REVISTA X, Curitiba, volume 12, n.3, p.152-177, 2017.
no, I don’t. |

E: Talk about a person in your family?

My mother/my mother/ she is a About a person?! Who?[E]/
woman very simple/and she makes me to | hum/my mother/my mother is very
study/and she was/eee/ [fala | responsible/on my studying life/she
imcompreensivel] and/she studied until | has.../she % had a big participation

four~th year/fourth year/and she has fifthy
five/fifth seven years/she is very funny/but
she has so many problems of the~married
woman/we broke a passion/my
dad/because the/so/because the woman/
the woman a very [murmdrios] /they
don’t have a~long/[murmirios]
relachionship/ and my mother/suffered
because/ my dad/some many times/
sometimes/lays others woman/[E] and she
is/sad these day/because it’s very
difficult/and I/I~I/I from/I lived/I was born
in Sao Luis do Maranhao/ [E]/and when I
called/ to her/she saids/she cries/and is
very % difficult to me/to stay here wanting
to stay there [E] yes/I am/yes/l have
four/two brothers/and two
sisters/[conversa em portuguEs][risos][E]
Here in Diamantina/l come/to work/and I
lived in Minas Novas/two years/because |
married/with my husband/[E] /I marry on
th+ree~three years ago/in February I /I
will make four years.

/with/in my Professional life too/because
she was very// [Aluno: Preocupada?][E]
/very worried with/my
for~formacion!?/formacion/my education/
and/paid my/my/pay my study/my books/
Xerox/ or copies/and/she is a person that
has/so many problems/ be’cause/she don’t
likes/she don’t/doesn’t like to see the
family/ with on in/haaa/in a placing/once
on in the other place/And/she is
sad/because = we can’t to  be!?/
together!?/[E]/ together/ because/when we/
marry/ we can’t /live with equal
families.[risos]/ she don’t understand/but
she don’t understand this/
[murmurios]/[risosJhummm[ surpresal/it’s
very difficult/ [E]/but we need to
work/[murmurios]/ is the capitalist life.

Fonte: Elaborado pelos autores.

Ao contrario do que esperdvamos, a EF da aluna M.F., do grupo controle, foi

mais limitada na EF do que na EI. Apés quase quatro meses de curso com o grupo focal,

e j& ao final do semestre letivo dos alunos do grupo controle, a aluna M.F parece ndo ter

se beneficiado de seu curso regular (Lingua Inglesa II), uma vez que ndo pudemos

perceber mudanca no seu desempenho linguistico. De um modo geral, a andlise das

entrevistas realizadas com o grupo controle, matriculados na disciplina Lingua Inglesa

I, e ndo nas aulas de inglés com técnicas teatrais, ndo nos permite apontar avangos

lexicais, sintdticos ou semanticos na producdo linguistica dos alunos.

Assim,

defendemos que a intervencdo em sala de aula de lingua inglesa com o uso de teatro e

suas técnicas parece ter um papel importante na aprendizagem de inglés e na

constituicdo do sujeito dessa prética.
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CONCLUSOES E PERSPECTIVAS

O ensino do inglés com uso do teatro e de suas técnicas demonstrou uma boa
aceitacdo pela comunidade académica e externa, tendo em vista que 18 dos 28 alunos
inscritos concluiram o curso. Mais que isso, essa perspectiva de ensino revelou-se um
valioso instrumento ao promover ndo apenas o desenvolvimento linguistico do aluno,
mas também o desenvolvimento de aspectos da subjetividade do participante.

Retomando as perguntas que orientaram o presente estudo, identificamos que a
metodologia utilizada impactou ndo somente a proficiéncia do aluno, mas
principalmente seu modo de se colocar diante da LI, sua aprendizagem e ao modo como
ele se constitui. O deslocamento linguistico dos alunos foi positivo, indicando avango
de um nivel acima do que tinham antes de participar do curso. Esse indice € relevante ao
considerarmos o curto tempo em que foram ministradas as aulas semanais (15
encontros) com trés horas de duracdo. Assim, os exercicios de interpretacdo, as
dinamicas, as leituras, os videos, as musicas, os ensaios e as apresentacdes fizeram com
que os envolvidos melhorassem seu nivel linguistico de forma abrangente.

Muitos alunos de cursos de linguas focam tanto na aprendizagem e no uso de
regras gramaticais que temem o erro € ndo conseguem desenvolver a habilidade oral. O
uso das técnicas teatrais foi um sistema revelador para esse perfil de aluno, pois o levou
a aprender praticando, com suas tentativas, acertos e erros. Desse modo, o aluno era
jogado em cena, e a partir de uma situacdo, criava-se a necessidade do uso do corpo, da
voz, da LI para resolver problemas ou conflitos. O aluno simplesmente comunicava-se,
sem amarras e pela genuina necessidade de (se) dizer.

Podemos afirmar, portanto, que, no inicio da abordagem, os alunos mostravam-
se recolhidos e temerosos, e o teatro com o uso de diferentes dinAmicas permitiu uma
reducdo acentuada da timidez e do medo de usar a habilidade linguistica comumente
apontada como a mais dificil: a fala na comunicac¢ao interpessoal. Nas palavras do aluno
J.L, do grupo focal, em sua entrevista final, resumimos o0 modo como essa experiéncia
foi significada pelo participante da pesquisa:

11. (...) no comeco eu tinha medo de falar inglés / eu tenho as coisas na
cabeca mais as vezes eu ndo sabia juntar as palavras para falar (...) Eu perdi
o medo / por exemplo / eu notei / como eu sabia do corpo / de pular /
desses trem tudo / eu / ler musica hoje em dia t4 muito mais fécil para mim /

eu ja faco inglés mas tipo assim / eu acho que a gente nunca pegou o inglés
tao firme assim como / eu percebi que no comeco eu tava assim / nossa / e
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outras vezes que vocé comecava a falar no final eu ja entendia tudo /
entio assim / eu acho que a gente perdeu o medo mais no inglés e / por
causa de expressido corporal / assim / como nio era sé eu que niao sabia
muito o inglés / todo mundo tava no mesmo barco / (...) (JL)

Percebemos que o ensino-aprendizagem da LI juntamente com o teatro fez com
que os alunos concluintes do curso compreendessem que O COrpo, Os gestos € as
encenagOes artisticas sdo grandes auxiliadores no desenvolvimento de seu nivel
linguistico integral. O contato com o outro ndo € inibidor, mas sim um estimulo para o
desenvolvimento e estudo sério e engajado, mesmo diante de uma aparente
descontracgdo.

A compreensao do papel do corpo, dos movimentos, da entonacao da voz para a
constituicdo da linguagem e da expressdo de si fez com que os alunos ganhassem
autonomia e coragem em sua aprendizagem. Desse modo, ndo apenas palavras foram
aprendidas, ou a capacidade linguistica do aluno ampliada, mas houve, sobretudo,
espaco para que a constituicao subjetiva do participante fosse redefinida.

Explorar as particularidades de cada novo personagem interpretado tornou-se um
importante instrumento para os alunos, a medida que eles perceberam o poder da
linguagem que se desenvolve para além do ‘simples’ uso das palavras. Com isso, 0s
alunos revestiram-se de coragem e seguranca para enunciar na LI, colocando-se em
cena e trabalhando de forma ativa e efetiva para o desenvolvimento de sua habilidade
linguistica.

A possibilidade de o aluno “tornar-se um outro” (REVUZ, 1998) constantemente
permitiu que ele se descobrisse de formas diferentes. Muitas vezes, a vontade de ir além
do habitual surge do que vivenciamos ao sermos tocados de forma singular pelo outro
ou ao sermos colocados no lugar do outro. As técnicas teatrais como uma arte primitiva
trazem consigo uma carga de sabedoria e conhecimento cultural adquirido em séculos.
E a arte do ser um outro, sem deixar sua prépria vida, mas reescrevé-la de algum modo
repensando e redefinindo sua subjetividade. A lingua também traz a mesma
ancestralidade e o mesmo poder de tocar o outro, de fazer com que o sujeito descubra-se
um outro e reescreva sua propria historia. Por isso, defendemos que o uso do teatro a
favor do ensino de linguas pode ser enxergado como um método promissor.
Defendemos, por fim, que mais estudos sejam realizados para que possamos aprofundar

a compreensdo do modo como o teatro € o ensino de linguas podem encontrar-se para a
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formulacdo de uma metodologia que toca tanto aspectos linguisticos, quanto aspectos
subjetivos do aprendiz envolvido. Como a presente pesquisa foi realizada com um
nimero reduzido de alunos, em um tempo reduzido € com um grupo oriundo de outros
cursos e tarefas, o que pode ter limitado os resultados do estudo, a proposta pode servir
de base para elaboracdo de uma investigacdo que ocorra durante todo um semestre ou
ano, a fim de detalhar agdes e potencializar resultados. Desse estudo mais amplo,
poderia ser desenvolvido, testado e, entdo, divulgado, rico e detalhado material didatico
aos interessados em promover o ensino de linguas por meio do teatro. Esperamos, desse
modo, que tal metodologia possa desenvolver-se e alcangar ou expandir seu espaco
pedagdgico, para que enfim antigas amarras que emperram a aprendizagem de linguas
estrangeiras de alguns alunos sejam finalmente desatadas e (novos) deslocamentos

linguisticos e subjetivos sejam contemplados.
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ANEXOS
ANEXO 1
Convengao
Marcas Prosddicas

/ Pausa
!/ Pausa Longa
l// Pausa muito longa
Yinli Mais de 20 segundos de pausa
% Aumento da entonagao
+ Queda da Entonacao
(xxx) Fala Incompreensivel
[ 1 Elementos da/para Contextualizacdo /

comentarios da pesquisadora

Alongamento da vogal / Consoante / Palavra
E Entrevistador
| Informante
Letra Maitscula Palavras enfatizadas

ANEXO 2

Entrevista Inicial

: Who are you? Tell me about yourself. What do you like to do?
: Talk about a person in your family?

: What did you do in your last holiday?

: What are you going to do in your next holiday?

: What is your learning english history?

: What will you be doing in ten years than now?

: If you could be anyone in the world, who would you could be?

> I e B o> I <> I < S B S B < > Il €5

: What is the most exciting thing that you ever done in your life?

176




REVISTA X, Curitiba, volume 12, n.3, p.152-177, 2017.

ANEXO 3

Aluno em Cena

Relato Nome: Data:

a. Aprendeu alguma nova palavra ou expressao da lingua inglesa hoje? Qual/Quais?

b. Comente a aula de hoje. Fale de suas impressdes gerais. Pontos positivos e
negativos.
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