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RESUMO

A presente pesquisa teve como objetivo analisar como estudantes de uma turma do 1° ano do
Ensino Médio constroem, discursivamente, relagdes entre midia, ciéncia e informagao em aulas
de Biologia. Motivados pelo aumento crescente de desinformacdes relacionadas a ciéncia,
questdes tém se colocado frente a educacao cientifica contemporanea, como o uso de diferentes
letramentos — informacional, midiatico, transmidia e cientifico — no contexto escolar. Poucos
estudos t€ém como foco a educagdo bésica, principalmente no que se refere ao cotidiano da sala
de aula. Nesse contexto se insere nossa pesquisa, desenvolvida por meio da observagdo
participante de aulas de Biologia de uma turma de Ensino Médio e orientada por uma logica de
pesquisa etnografica. As aulas foram registradas em gravagdes de video e anotagdes em
cadernos de campo, além da coleta de artefatos, como atividades realizadas pelos estudantes e
materiais usados nas aulas. Os dados obtidos foram analisados sob uma 6tica macroscopica por
meio da construcdo de quadros de aulas que nos permitiram uma visdo ampla de eventos de
letramento ao longo da trajetoria da turma, de modo a selecionar aqueles com maior potencial
analitico. Através da identificacdo de rich points, selecionamos uma aula especifica e trés
eventos que nela ocorreram para ancorar nossas analises microscopicas. Esses eventos ancora
foram transcritos em unidades de mensagens e analisados a luz da microetnografia. Os
resultados obtidos orientaram nosso olhar para outros eventos no cotidiano da turma ao longo
do ano letivo por meio de uma analise contrastiva. Nossos resultados indicam que os alunos
explicitaram a midia como um agente que pode refratar e/ou refletir o que eles consideram
como ciéncia. Eles identificaram situagcdes em que a midia refratou a ciéncia, por meio de
diferentes mecanismos: uso de dados desatualizados, extrapolagdo de conclusdes, ocultagdao
e/ou distor¢ao de informagdes com diferentes motivagdes (e.g. econdmicas, politicas). E, ainda,
situagdes em que a midia pode atuar como um agente que reflete a ciéncia: quando ela faz um
uso adequado da informagao cientifica, podendo estimular comportamentos alinhados a ciéncia
ou agir como um veiculo de divulgagdo cientifica ou meio de checagem de informagao.
Relacdes intertextuais e intercontextuais mobilizadas pelos estudantes indicaram, ainda, o papel
das fontes na analise das midias, bem como de informagdes relacionadas a ciéncia. Ao longo
dos eventos da histéria da turma, os estudantes modificaram a forma como analisavam tais
fontes. Com orientacdo do professor, passaram a desenvolver andlises mais complexas das
fontes (quem era a fonte, motivagdes relacionadas a informagdo, possiveis conflitos de
interesse) como uma forma de avaliar a credibilidade de uma informacgao, incluindo aquelas
procedentes da propria ciéncia. Nosso estudo indica a possibilidade de se trabalhar com
questdes relacionadas a desinformagdo mesmo em atividades que ndo abordem especificamente
o tema e de se promover confluéncias de diferentes letramentos em discussdes desse tipo.
Destaca-se, ainda, a relevancia da mediacdo do professor nessas discussdes, bem como o
protagonismo dos estudantes nesse tipo de atividade. Os resultados corroboram propostas
pedagogicas que visam uma “desmonumentalizacdo” da ciéncia em sala de aula e a construcao
de uma confian¢a equilibrada na informagdo cientifica. Outros estudos, no entanto, sdo
necessarios em diferentes contextos da educacdo bésica, especialmente aqueles com foco no
cotidiano da sala de aula.

Palavras-chave: ciéncia, midia, informagao, etnografia em educacao, aulas de Biologia, pos-
verdade.



ABSTRACT

The objective of this research is to analyze how high school students built, discursively,
relationships between media, science and information in Biology lessons. Motivated by the
increasing amount of misinformation related to science, several issues have been raised and
facing contemporary science education, such as the use of different literacies — information,
media, transmedia and scientific — in school context. Few studies focus on basic education,
especially with regard to everyday life in the classroom. Our research is part of this context,
developed through participant observation of Biology lessons of a high school class and guided
by an ethnographic logic of research. Lessons were recorded in video, field notes and artifacts
were collected, such as activities carried out by students and materials used in lessons. Data
were analyzed from a macroscopic perspective through the construction of charts that allowed
us a broad view of literacy events along the classroom trajectory, in order to select those with
greater analytical potential. Through the identification of rich points, we selected three events
to anchor our microscopic analyses. These anchor events were transcribed into message units
and analyzed according to microethnography. The first results obtained guided our look
towards other events in the class's daily life throughout the school year. These events were
investigated through a contrastive analysis. Our results indicate that students evidenced the
media as an agent that can refract and/or reflect what they consider as science. They identified
situations in which the media refracted science, through different mechanisms: use of outdated
data, extrapolation of conclusions, concealment and/or distortion of information with different
motivations (e.g. economic, political). And, also, situations in which the media can act as an
agent that reflects science: when it makes adequate use of scientific information, being able to
stimulate behaviors aligned with science or act as a vehicle for scientific communication or a
tool for checking information. Intertextual and intercontextual relations mobilized by the
students also indicated the role of sources in the analysis of media, as well as information related
to science. Throughout the events of the class history, students modified the way they analyzed
such sources. Through teacher mediation, they began to develop more complex analyzes of the
sources (who was the source, motivations related to the information, possible conflicts of
interest) as a way of assessing the credibility of information, including those coming from
science itself. Our study indicates the possibility of working with issues related to
misinformation even in activities that do not specifically address this matter and promotion of
confluences between different literacies. The relevance of teacher mediation in these
discussions is also highlighted, as well as the protagonism of students in this type of activity.
The results corroborate pedagogical proposals that aims at the “demonumentalization” of
science in classroom and the construction of balanced trust in scientific information. Other
studies, however, are needed in different contexts of basic education, especially those focusing
on everyday classroom life.

Keywords: science, media, information, ethnography in education, Biology lessons, post-truth.
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1. APRESENTACAO

1.1 O problema de pesquisa

O tema da pos-verdade e suas conexdes com a educacdo em ciéncias me despertaram
interesse em diversos momentos ao longo de minha pratica docente em sala de aula e em
discussdes com as quais tive contato nos ultimos anos, como movimentos anti-vacina € o
terraplanismo, além dos conflitos vivenciados ao longo da pandemia da COVID-19, em que
diversos aspectos da pos-verdade se revelaram de forma marcante. Ao longo deste trabalho,
discuto melhor os significados de pos-verdade. Para esta introducao, indicamos pos-verdade
como contextos nos quais “proposi¢des que, apesar de muito menos articuladas que as
proposicdes cientificas, sdo divulgadas como equipolentes ou superioras a elas” (LIMA et al.,

2019, p. 175).

Um evento em especifico me chamou atengdo para a correlagcdo da pds-verdade com a
educacdo em ciéncias e, dessa vez, me despertando para a complexidade desse tema. Esse
evento foi a leitura do artigo “Educacdo em Ciéncias nos tempos de pds-verdade: reflexdes
metafisicas a partir dos estudos das ciéncias de Bruno Latour”, de Lima e colaboradores (2019),
proposta para a discussdo no grupo de pesquisa do qual comecei a fazer parte antes do processo

de selegcdo do mestrado.

Nesse texto, os autores mobilizam construtos teoricos da obra de Latour para
desenvolver possiveis explicagdes para o cenario atual da pos-verdade e problemas do ensino
de ciéncias. As ideias de Bruno Latour sempre me pareceram complexas, apesar de
interessantes, € um tanto quanto distantes dos meus interesses de pesquisa. Entretanto, no artigo
em questdo, as concepcdes de Latour foram utilizadas de forma maestral para compreender o
fendmeno da pds-verdade e refletir sobre como a educag@o em ciéncias ndo pode e ndo deve se

abster dessas reflexdes.

Lima e colaboradores, como sera melhor explorado mais a frente, discutem dois
mecanismos relacionados a pds-verdade: a apresentacdo de uma visao reduzida da natureza da
ciéncia na esfera da opinido publica e o apagamento da rede que sustenta as proposicoes
cientificas. Os autores trazem concepgoes baseadas no pensamento de Latour para refletir sobre
como o ensino de ciéncias, muitas vezes, tem contribuido para a pos-verdade por meio desses

dois mecanismos.
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As reflexdes levantadas nesse artigo me levaram a pensar sobre a complexidade da pos-
verdade, seus reflexos no ensino de ciéncias e no proprio papel do ensino nesse contexto. A
pos-verdade se revelou uma questdo que engloba diversos cendrios — econdmicos, politicos,
culturais e sociais. Desse modo, lidar com esse cenario nao € algo que ocorre de forma simples.
Isso nos leva a pensar o papel da educag@o nesse contexto. O que os educadores tém refletido
sobre essa questdao? Como a pos-verdade tem adentrado nas salas de aula? E nas aulas de
ciéncias? Como os alunos se relacionam com aspectos como a desinformacdo e outros

elementos caracteristicos da pos-verdade?

O campo disciplinar das Ciéncias da Natureza tem sido uma das areas mais impactadas
pela pds verdade. Pesquisadores da area e professores de ciéncias se questionam sobre o seu
papel diante do declinio da confianga ptblica na ciéncia, inclusive em tempos de pandemia
(ERDURAN, 2021). Ao longo da pandemia de COVID-19, por exemplo, o negacionismo gerou
conflitos epistémicos e politicos com implicagdes para a saude publica (MOURA;
NASCIMENTO; LIMA, 2021). Recusas ao uso de mascaras, ao distanciamento social ou a
imunizagdo vacinal exemplificam tais questdes. Pessoas se negam a refletir ou a rever suas
explicagdes sobre fenomenos naturais, mesmo quando evidéncias cientificas sdo apresentadas

e debatidas (TANG, 2021).

De modo que, um dos grandes desafios da Educagao em Ciéncias, nesse contexto, nao
¢ simplesmente garantir que criangas e adolescentes aprendam a reproduzir as explica¢des
cientificas em exames. Antes, ¢ fundamental gerar oportunidades para que os estudantes possam
aprender a fazer e falar sobre ciéncias de forma mais complexa, como algo que ¢ parte da vida
humana e que esta profundamente articulado a outras esferas sociais, como a midia, a politica,

a cultura e a economia (ERDURAN, 2021; TANG, 2021).

Desse modo, tais situacdes e questionamentos influenciaram a escrita do meu projeto
para selecdo no mestrado, ainda que de forma incipiente. A inten¢do inicial era investigar as
visdes sobre ciéncias de estudantes no contexto pds-pandemia a partir de discussdes sobre
controvérsias sociocientificas. Posteriormente, ao adentrar no mestrado, as disciplinas
realizadas, as leituras do meu grupo de pesquisa e as reflexdes sobre o projeto foram

delimitando novos caminhos.

Em especial, ao participar da disciplina “Conhecimento e Andlise da Literatura de
Pesquisa na area de Educagdao em Ciéncias” realizei uma analise de literatura sobre os temas

de maior foco do meu projeto. Ao pesquisar trabalhos relacionados a educacao e pos-verdade,
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fake news, desinformacdo e outros aspectos relevantes a minha pesquisa, encontrei muitos
artigos que me direcionaram para a tematica dos letramentos — e.g. cientifico, mididatico,
informacional, e como esses letramentos estavam sendo propostos como formas de dialogo na

reflexao da educagdo no cenario da pos-verdade.

Além disso, diversas leituras da area da etnografia em educacdo, que sdo um dos pilares
do grupo de pesquisa do qual fago parte — grupo Emico (Discurso e Cotidiano da sala de aula
de Ciéncias), me levaram a questionar ndo somente a presenga ou auséncia dos elementos midia,
ciéncia e informagdo em sala de aula, mas suas relagdes com os processos de ensino e
aprendizagem. Como esses elementos estavam presentes dentro de uma turma de ciéncias ao
longo das aulas dessa disciplina? Como eles apareciam no cotidiano desses alunos e eram

significados e mobilizados por eles?

Tornou-se relevante, entdo, pesquisar em quais contextos os alunos lidam com
informacdes e desinformagdes, através de quais canais de comunicagao eles se informam e
geram contetido, como eles se apropriam dessas mensagens, quais fontes eles buscam e como
todos esses aspectos entram em uma sala de aula de ciéncias e sdo mediados pelos alunos e
professores ao longo dessas aulas. O que esse cendrio tem de ligacdo com a pods-verdade e o
ensino de ciéncias? Como se da o processo de letramento mididtico, cientifico e informacional
nessas aulas? Quais elementos estdo presentes € como eles sdo mobilizados pelos alunos? Desse

modo, esses passaram a ser meus questionamentos naquele momento.

O projeto foi sendo, entdo, reformulado e tomou novos contornos e dire¢des a partir dos
quais foi possivel delimitar melhor as questdes de pesquisa. A pesquisa se direcionou, entdo,
para analisar como praticas de letramento que relacionam midia, informag¢do e ciéncia
acontecem no cotidiano escolar de aulas de ciéncias de estudantes do Ensino Médio. O
letramento cientifico, letramento midiatico, letramento informacional, letramento transmidia
ou, ainda, articulagdes entre eles, tém sido defendidos como possiveis formas de lidar com a

pos-verdade no campo educacional.

Hé estudos que exploram as habilidades que esses letramentos devem promover
(KLUCEVSEK, 2017; MCBRIEN, 1999), analisam a figura do professor nesse processo
(RIBEIRO; GASQUE, 2015) e outros que discutem propostas pedagogicas relacionadas aos
letramentos ou, até mesmo, as avaliam (CERIGATTO; KARLA; NUNES, 2020; MAJETIC;
PELLEGRINO, 2014; MCNALLY; KUHLTHAU, 1984).
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Nesse sentido, explorar outros letramentos, indo além do escopo do letramento
cientifico, emerge como uma possibilidade relevante para as pesquisas na area de Educagao em
Ciéncias. Apesar disso, ainda sdo pouco expressivos os trabalhos que abordam esses
letramentos (e.g. informacional, mididtico) e suas possiveis articulagdes na 4area.
Especificamente, hda demandas pela compreensdo sobre como diferentes letramentos se
constituem em aulas de ciéncias, como os estudantes constroem praticas de letramento nesse
contexto e de que modos esses diferentes letramentos se encontram no cotidiano escolar e da

sala de aula.

Sendo assim, o presente trabalho analisa como praticas de letramento que relacionam
ciéncia, midia e informagao se constituem no cotidiano escolar em aulas de Biologia no Ensino
Médio. A proposta € compreender como esse processo acontece na sala de aula a partir da
analise de interagdes nas quais os estudantes mobilizam informacgdes (cientificas ou ndo),
mapeando textos e contextos dos quais elas emergem e caracterizando o modo como o uso
dessas informacgdes constituem recursos a partir dos quais os estudantes constroem praticas de

letramento.

Para isso, buscamos adotar uma perspectiva etnografica de pesquisa, visto que o olhar
etnografico pode proporcionar a visualizacao do que ¢ socialmente vivenciado no cotidiano da
sala de aula, sem ignorar os multiplos contextos que constituem esse ambiente, aspecto
relevante para o tema deste trabalho (BLOOME et al., 2008; MUNFORD; SOUTO;
COUTINHO, 2014). Buscamos nos aproximar de uma perspectiva €mica, isto €, de como esse
processo se da a partir daquilo que ¢ importante para os proprios participantes da turma que

investigamos — estudantes e seu professor de Biologia.

Desse modo, orientados por essa perspectiva de pesquisa, analisamos interagdes
discursivas entre estudantes e seu professor de Biologia de uma turma do 1° ano do Ensino
Médio. Acompanhamos esta turma ao longo do ano letivo de 2021, durante a pandemia de
COVID-19, no contexto do ensino remoto emergencial por meio de atividades sincronas e

assincronas.

A partir do mapeamento de eventos cotidianos das aulas, selecionamos uma aula
especifica na qual os participantes discutiam o uso de uma informagao cientifica [uso do termo
ecologico] em contextos mididticos [campanhas de divulgacdo e propaganda]. Transcrevemos,

entdo, trés eventos de letramento ocorridos nesta aula, a fim de caracterizar as interacoes
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discursivas de modo a ancorar nossas analises com o objetivo de responder a seguinte questao

de pesquisa:

i) Que relagoes entre midia e ciéncia os estudantes estdo construindo ao

interpretarem o uso de uma mesma informagdo em diferentes textos midiaticos?

A luz dos resultados obtidos, novas questdes de pesquisa emergiram, o que orientou a

analise de outros eventos da histéria da turma visando responder:

ii) De que modos a midia pode refletir e/ou refratar a ciéncia ao divulgar uma

informagdo cientifica?

iii) Qual ¢ o papel das fontes nas relagoes entre ciéncia e midia construidas pelos

estudantes?

1.2 Construindo uma perspectiva de pesquisa

Nosso trabalho se estruturou com base em uma logica de pesquisa etnografica. No
quarto capitulo dessa dissertagdo, discutimos esta 16gica de modo mais detalhado. No entanto,
consideramos relevante ja indicar alguns elementos de nosso desenho de pesquisa de modo a

favorecer a compreensdo das etapas de analise.

Nossas questoes de pesquisa eram continuamente revisitadas a luz dos dados. Partindo
de questdes amplas, que buscavam evidenciar como os estudantes da turma estabeleciam
relagdes entre ciéncia, midia e informagao, analisamos a historia do grupo de modo a selecionar
rich points (momentos ricos) que evidenciassem esses aspectos. Um desses rich points nos
levou a eventos (eventos ancora) que foram analisados, por sua vez, de forma minuciosa e

detalhada a partir de uma analise microetnografica do discurso.

Os resultados encontrados nesses eventos nos levaram, entdo, a determinadas
caracteristicas da turma e a novos questionamentos que, para serem respondidos, orientaram
nosso olhar para a histéria mais ampla da turma ao longo do ano letivo em busca de outros

eventos por meio de uma andlise contrastiva.

Assim, a partir de uma visao ampla dos dados, efetuamos um afunilamento em nosso
olhar ao analisar eventos especificos e, em seguida, ampliamos novamente nossas analises em

busca de correlacdes do que foi encontrado, agora, em outros eventos da historia da turma.
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Nosso desenho de pesquisa se inspirou no que € apresentado por Bloome e colaboradores (2022)

sob 0 nome de “Type-Case Analysis”, representado pela Figura 1.1.

Figura 1.1: Representa(,'ﬁo.de nosso desenho de pesquisa
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Fonte: elaborado pelos autores com base em Bloome et al. (2022).

1.3 Estrutura da dissertacio

O texto deste trabalho esta organizado em sete capitulos. Neste primeiro capitulo,
abordamos como se deu o processo que culminou no direcionamento do nosso problema de
pesquisa, bem como a forma como a pesquisa foi desenhada. No segundo capitulo, trazemos
nossa revisao de literatura. Ela foi organizada em cinco se¢des: a primeira, busca delimitar e
discutir as caracteristicas do cenario da desinformacao e da pds-verdade; a segunda, apresenta
trabalhos do campo da educagdo, de forma geral, que t€ém buscado respostas a esse cenario; a
terceira, aborda como a area da educagdo em ciéncias, especificamente, t€ém lidado com esse
problema; a quarta, apresenta caracteristicas dos diferentes letramentos que surgiram como
respostas ao enfrentamento da pds-verdade (letramentos informacional, midiatico, transmidia e

cientifico), bem como as propostas de articulagdes entre eles e outros caminhos sugeridos e;
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por fim, a quinta, esboga uma breve sintese do que nossa revisdo de literatura aponta como

perspectiva para a pesquisa nessa tematica.

O terceiro capitulo, por sua vez, discute os referenciais tedricos que embasaram e
guiaram nosso trabalho. Explicitamos os principais autores da area do letramento e da
etnografia em educagdo que orientaram nossa pesquisa. E discutida a realizagio da etnografia
no contexto especifico do ensino remoto emergencial, em que esse trabalho se deu. E, por fim,
sdo apresentados os construtos tedricos utilizados para anélise das relagdes entre midia, ciéncia

e informacao.

No quarto capitulo, apresentamos as orientagdes teodrico-metodologicas que guiaram
nossa pesquisa, indicando aspectos do projeto e da turma investigada, como eram as aulas de
biologia analisadas, os processos utilizados na construg¢do dos dados e das analises, bem como

as questdes éticas envolvidas.

O quinto capitulo apresenta os resultados das anélises dos eventos ancora € como eles
respondem a nossa primeira questdo de pesquisa. Nele, esta presente uma contextualizacio
desses eventos, bem com uma analise das transcri¢des de cada um deles. No sexto capitulo, ¢
apresentada a analise contrastiva e holistica que empreendemos apods a analise dos eventos
ancora. Ele foi organizado em trés sec¢des, sendo que a primeira delas traz uma sintese dos
resultados encontrados nos eventos ancora e as demais — segunda e terceira — trazem respostas
para os dois novos questionamentos de pesquisa, respectivamente, que emergiram da analise

dos eventos ancora.

Finalizando, o sétimo capitulo expdem as discussdes dos nossos resultados a luz da
literatura da area da educacao em ciéncias, bem como nossas consideracdes finais e implicacdes

do estudo.
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2. REVISAO DE LITERATURA

Neste capitulo, apresentamos nossa revisdo de literatura'. Por meio da anélise dos
artigos encontrados, foi possivel notar que diferentes campos tém se preocupado com o cenario
da poés-verdade e suas implicagdes contemporaneas (e.g. Educacdo, Jornalismo, Comunicagao,
Saude, Ciéncias da Informacdo). A discussdo recente desses temas nos pareceu bastante

proficua nessas areas.

No campo da Educacdo, em especifico, esse debate tem se intensificado nos ltimos
anos, de modo que alguns periddicos langaram edigdes especiais para abordar temas
relacionados a pos-verdade. Citamos, por exemplo, o Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica
que em seu volume 37, namero 3, de 2020, abordou o tema “Ciéncias e Educagdo Cientifica
em tempos de pds-verdade”. O mesmo aconteceu na literatura internacional, na qual podemos
citar como exemplo o volume 26, nimero 147, de 2018, da revista Education Policy Analysis
Archives, que apresenta uma secao direcionada ao tema “Repensando a politica e a metodologia
educacional na era pos-verdade” (traducdo nossa). Além de ter sido possivel observar, também,
uma série de publicacdes de artigos em periddicos internacionais da area relacionados ao
assunto (e. g. ERDURAN, 2021; MAIA, et al., 2021; MOURA et al., 2021). Isso demonstra o
carater urgente, contemporaneo e relevante das discussdes em torno desta tematica na area da

educacao.

A partir da andlise dos artigos selecionados, a presente revisao de literatura foi
construida da seguinte maneira: primeiramente, discutimos nog¢des sobre pds-verdade e
desinformacao. Partindo desse olhar, buscamos explorar como o campo da Educagao, de forma

geral, tem lidado com essas questdes. Em seguida, procuramos dar enfoque a area da educacao

! Para a escrita desta revisdo de literatura, foram realizadas buscas nos sites de alguns periédicos e nas plataformas
CAPES (Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) e ERIC (Institute of Education
Sciences). A principio, foram realizadas buscas genéricas, com palavras-chave que estavam relacionadas ao nosso
interesse inicial mais amplo, que era a relacdo entre o contexto de pos-verdade e a educagdo em ciéncias.
Utilizamos palavras-chave como “fake news”, “superdiversidade”, “infodemia”, “intertextualidade”,
“intercontextualidade”, “desinformag@o” e “pos-verdade” buscando artigos da area da educacdo e/ou ciéncias
humanas. Os resultados preliminares nos permitiram observar que diversas areas, além da Educagdo, estavam
lidando com essas tematicas a partir do viés de diferentes letramentos. Sendo assim, passamos a adotar novas
palavras-chave como: “alfabetizacdo transmidia”, “alfabetizagdo midiatica”, “letramento transmidia”, “letramento
midiatico”, “letramento informacional”, “educomunicag@o”, “busca por informagdes”, “fontes de informagao”,
“habilidades do século 21” e “leitura critica”. Cabe destacar que foram buscadas as palavras em portugués e/ou
sua tradug@o na lingua inglesa. De posse dos resultados das buscas realizadas, selecionamos apenas periddicos
revisados por pares e fizemos a leitura dos resumos de cada trabalho. A partir dai, foram selecionados apenas
aqueles artigos nos quais identificamos correlacdo com o objetivo de nossa pesquisa. No total, foram selecionados
30 artigos: 15 textos nacionais e 15 textos internacionais.
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em ciéncias e suas relagdes com o contexto da pos-verdade. Por fim, em virtude de diversos
letramentos terem sido citados e defendidos como possiveis respostas a pos-verdade, esse tema
¢ abordado com maior detalhe e, também, suas possiveis relagdes com a area da Educagao e/ou

a Educacao em Ciéncias.

2.1 Desinformacio e pos-verdade

A presente pesquisa foi motivada, a principio, pela presenca frequente de fake news nas
mais diversas esferas da sociedade, especialmente ao longo da pandemia de COVID-19. Uma
aproximacao inicial do tema nos revelou que termos como fake news e “pds-verdade” se
tornaram comuns nos discursos publicos obtendo milhares de meng¢des em publicagdes da midia

e em redes sociais nos ultimos anos (LEWANDOWSKY; ECKER; COOK, 2017).

A traducdo direta de fake news ¢é noticias falsas. No entanto, alguns autores, como
Wardle (2017), ressaltam que entender as fake news dessa forma seria reducionista e deixaria
de considerar um contexto mais amplo. A expressao “noticia falsa” ndo contempla fake news
quando pensamos em diferentes formas de desinformacao, pois elas compdem um verdadeiro

ecossistema de circulagdo de informac¢des muito mais complexo.

Essa postura dialoga com as ideias de Buckingham (2019), que entende as fake news
como um fendmeno que ndo pode ser considerado de forma isolada, apenas como noticias
falsas, mas que precisam ser compreendidas em um contexto social, econdmico e cultural mais
amplo. As fake news sdo apenas uma das formas de desinformacgdo (disinformation) e ma
informacao (misinformation) existentes. A desinformacdo se refere ao compartilhamento
inadvertido de informagdes falsas. A ma informacao, por sua vez, ¢ a criagdao deliberada e o
compartilhamento de informagdes sabidamente falsas (WARDLE, 2017). Dentre as formas de
desinformacdo e ma informacdo, existem diversos tipos de conteido (WARDLE, 2017), por

exemplo:

e o0s conteudos enganosos (uso enganoso de informagdes sobre um problema ou
individuo);

e as satiras e parodias (que ndo tem a intengdo de enganar, mas devido ao seu tom
irdnico, caso sejam interpretadas como algo “sério”, podem gerar enganos);

e 0s contetdos impostores (quando fontes genuinas sdo falsificadas);

e os conteudos fabricados (conteidos 100% falsos, criados para enganar e
prejudicar);
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e as falsas conexdes (quando titulos, imagens ou legendas ndo suportam o conteudo);

e o falso contexto (quando conteudos genuinos sdo compartilhados com informacgdes
contextuais falsas) e

e o conteudo manipulado (quando informagdes ou imagens genuinas sao
manipuladas para enganar).

Sendo assim, as fake news fazem parte desse contexto mais amplo. Extrapolando o seu
significado literal, podemos caracteriza-las a partir de dois elementos principais. O primeiro se
refere a falsidade, porque elas se tratam de noticias produzidas com a intengdo de mentir,
enganar, distorcer ou esconder a verdade. O segundo se refere a sua forma, porque tais noticias
tém a intengdo de serem lidas como se fossem noticias jornalisticas verdadeiras (ARAUJO,

2021).

Desse modo, as fake news podem ser consideradas “mentiras travestidas de jornalismo”
(ARAUJO, 2021). A “novidade” que elas trazem ¢é a construgdo de relatos totalmente falsos,
com noticias de fatos que nunca ocorreram por meio de uma apresentacao semelhante a que a
midia jornalistica utiliza. Esse tipo de informacdo ganha forga em contextos nos quais as
pessoas tém dificuldades, ou até mesmo desinteresse, em reconhecer essas noticias como falsas,
de modo que as fake news acabam ganhando credibilidade por se assemelharem ao discurso

jornalistico.

Se partimos dessas propostas de compreender as fake news como um fendomeno inserido
em contextos mais amplos, ndo podemos deixar de associa-lo a pos-verdade. Essa discussao foi
intensificada em 2016, quando ocorreu uma intensa disseminagao de fake news em varios paises
(GOMES; PENNA; ARROIO, 2020). Eventos como a saida do Reino Unido da Unido Europeia
e a vitéria de Donald Trump nas eleigdes dos EUA foram associados a elevados indices de
propagacao de fake news, de modo que a palavra pos-verdade, foi eleita como palavra do ano
pelo dicionario Oxford em 2016. Cabe ressaltar que a pos-verdade também engloba outros
aspectos além das fake news, como teorias da conspiracao, descrenga nas institui¢des € na midia
tradicional. Ao ser eleita como palavra do ano, a pds-verdade foi caracterizada pelo mesmo

dicionario como:

“o que se relaciona ou denota circunstancias nas quais fatos objetivos tém menos
influéncia em moldar a opinidao publica do que apelos a emogao e a crengas pessoais
(Oxford English Dictionary, 2016, tradugdo nossa)”.
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Nesse cenario, a veracidade e a objetividade dos fatos sdo menos importantes do que a
capacidade de reforgar opinides e crengas do leitor. A emocdo, as crengas, 0s vieses € a
convicgdo pessoal assumem o lugar da racionalidade e da objetividade, além de,
implicitamente, tomarem o lugar das evidéncias e do conhecimento de especialistas
(FEINSTEIN; WADDINGTON, 2020). A “melhor” noticia, entdo, seria aquela que diz o que

o leitor ja acredita.

Cabe, no entanto, uma discussdo em relagdo ao proprio significado de verdade e, até
mesmo, em relacdo ao conceito de pds-verdade que ¢ fornecido pelo dicionario Oxford. Tal
defini¢do carrega consigo uma dicotomia entre verdade e pos-verdade, fatos e crencas, verdades
e falsidades. Contraposi¢des essas que, conforme autores como Lima e colaboradores (2019),
podem contribuir para o fortalecimento do cenario da pds-verdade. Os autores propdem, com
base em Latour, que essas dicotomias sejam deixadas de lado e que passemos a compreendé-
las ndo como oposi¢des entre verdade e falsidade, crenga e fato, mas sim como uma

concorréncia entre diferentes proposigoes.

Nesse sentido, a grande diferenca entre a ciéncia e as visoes alternativas ¢ que as
proposicdes defendidas pela ciéncia estdo articuladas a redes complexas, que envolvem
diferentes atores, estdo articuladas a partir de diversas proposi¢des, experimentos, cientistas,
laboratorios e teorias. As proposicdes da pds-verdade, por sua vez, seriam afirmagdes muito
menos articuladas, que englobam uma rede bem menos complexa de atores e proposi¢des, mas
que sdo apresentadas como equivalentes as proposicdes cientificas ou, até mesmo, como
superiores a elas (LIMA et al., 2019). Lima e colaboradores (2019) propdem, entdo, um

significado para a pds-verdade, que nos parece Util nesse contexto:

“pode-se redefinir o conceito de pos-verdade; ndo sendo mais o confronto de um
conhecimento com uma crenga (ou fato versus fetiche); mas o enfrentamento de duas
proposic¢des que, apesar de articularem redes de diferentes extensdes, sdo apresentadas
a opinido publica como equipolentes” (LIMA et al., 2019, p.180).

Tal delimitagdo ¢ importante, de acordo com os autores, para nao incorrermos
novamente em dicotomias que, inclusive, contribuem para a pos-verdade. Para Lima e
colaboradores (2019), a ascensdo da pds-verdade se sustenta, em parte, no discurso modernista,
que a ciéncia se utilizou durante muitos anos, bem como nos proprios movimentos que a

criticavam, como o pos-modernismo. Isso porque, o discurso modernista defendia visdes
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cientificistas, de superioridade da ciéncia, de neutralidade e linearidade e até mesmo, da ciéncia
como algo que salvaria a humanidade de seus problemas. Enquanto as criticas a essa posi¢ao
privilegiada da ciéncia, apesar de trazerem contribuigdes no sentido de se pensar oposi¢des ao
discurso hegemonico e colonialista da ciéncia, tiveram como efeito colateral a abertura de

espaco para movimentos de relativizagdo do conhecimento e da verdade, como a poés-verdade.

Os autores defendem que a ciéncia € apresentada nas escolas, nos livros didaticos e na
opinido publica como verdades absolutas descobertas pelos cientistas, sem se revelar o tempo
que essas proposicdes demoraram para ser discutidas pela comunidade cientifica, os
experimentos necessarios, as controvérsias envolvidas e toda a rede mobilizada para sustentar
essas afirmagdes. Sendo assim, o aluno aprende, por exemplo, que a Terra ¢ geoide, mas ndo
entende como os cientistas chegaram a essa colocacao, de modo que, quando sao apresentados
a outras proposi¢des pouco sustentadas, como a proposta de que a Terra € plana, eles creem que

elas sdo equivalentes as proposicdes cientificas (LIMA et al., 2019).

Além dessas questdes, pode-se destacar outras condigdes que favoreceram o
fortalecimento da pos-verdade nos ultimos anos, mesmo se considerarmos, como defendem

alguns autores, que no se trata de um fenémeno tio recente (ARAUJO, 2021).

A primeira delas estd relacionada diretamente as fake mews: a disseminacdo de
informagdes falsas de forma exponencial gragas a tecnologia atual (ARAUJO, 2021). A
propaga¢do das noticias falsas na sociedade contemporanea consegue atingir uma rapidez e
alcance bem maiores do que o que se tinha nos séculos passados. Apesar do que podemos

imaginar a principio, as fake news nao sao um fenémeno novo (IRETON; POSETTI, 2018).

Hé diversos casos de relatos historicos anteriores ao surgimento do jornalismo moderno.
Ainda assim, ndo se pode ignorar o fato de que as novas tecnologias facilitaram enormemente
a manipulacdo e a fabricagdo de conteudos, além de ampliarem de forma expressiva o seu
potencial de compartilhamento. Se antes a mensagem era passada de “boca em boca”, como se
refere a expressao popular, atualmente, basta um clique para uma disseminagao bem mais

rapida e ficil IRETON; POSETTI, 2018).

Nesse sentido, novas midias e redes sociais (e. g. Facebook®, Twitter®™), além dos
aplicativos de compartilhamento, como o WhatsApp®, sdo usados como veiculos para essas
noticias. Ao receber esse tipo de mensagem de uma lista de contatos de pessoas ja conhecidas,
a tendéncia ¢ que o leitor acredite mais facilmente naquele contetido, sem analisa-lo de forma

critica ou se preocupar em checar informagdes ou fontes. Assim, forma-se uma credibilidade
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implicita dada ao usudrio por sua rede de relacionamentos, o que estrutura um ambiente mais

propicio para a propagacao desses conteidos (WARDLE, 2017).

Além disso, surgiram diversos mecanismos de disseminacao, que se utilizam de redes
de robos para compartilhar noticias de forma mais rdpida e exponencial. Esses tipos de
compartilhamento fazem com que as mensagens cheguem ao leitor de forma coordenada e

consistente, ampliando sua capacidade enganosa (WARDLE, 2017).

Outra condicdo que favorece o cendrio da pés-verdade ¢ a checagem das informagdes.
De modo geral, as pessoas ndo confirmam a veracidade de informagdes que recebem. E muito
comum elas receberem noticias e compartilharem sem checar, mesmo havendo diversos sites
confidveis de checagem de noticias disponiveis. Atualmente, grande parte da populagdao tem
acesso a smartphones ou notebooks e os utilizam ao longo do dia, tornando a verificagdo das
informagdes recebidas algo acessivel. No entanto, esse tipo de pratica ndo € observado como

algo comum no cotidiano (ARAUJO, 2021).

Esse comportamento pode estar relacionado a questdes como a falta de tempo,
desinteresse, a valorizagdo das noticias que confirmam as ideias/crencas preconcebidas, a
selecdo do que é confortavel ao leitor ou, até mesmo, o desdém pela “verdade” (ARAUJO,
2021). Nesse sentido, o aumento da circulagdo de noticias falsas pode ser também um reflexo
de um declinio mais amplo na confianca das pessoas em discursos oficiais ou

institucionalizados, algo que ¢ caracteristico da pos-verdade (BUCKINGHAM, 2019).

E crescente em diversos paises o sentimento de desconfianca nio apenas em figuras
politicas ou nas midias oficiais, mas um ceticismo generalizado, o que inclui a propria ciéncia
(BUCKINGHAM, 2019). A desconfianca atinge instituigdes como governos, a academia € o
proprio consenso cientifico. Essa descrenca, dentre outros fatores, vem sendo alimentada pelas
proprias falhas dessas instituigdes em resolver questdes como as desigualdades econdmicas,
educacionais e outros problemas sociais (BACON, 2018). Institui¢cdes tradicionalmente
reconhecidas como locais de producao de conhecimento passaram a ser consideradas “elitistas”

e ineficientes.

Esse cendrio pode, entdo, ndo se tratar apenas de um fendomeno relacionado a
desinformacao, mas de uma verdadeira “crise da verdade”, algo diretamente ligado a crise da
modernidade (BARCELLOS, 2020). A verdade, nesse contexto, ndo parece ser simplesmente
algo que estd sendo escondido ou alterado. Desconsiderar a verdade esta sendo naturalizado e,

até mesmo, exaltado, como se ela estivesse se tornando algo irrelevante.
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Compreender a crise da verdade vai além da dicotomia falsidade e verdade, o que nos
leva a pensar na complexidade dessa discussao, sobre quais sdo os regimes de verdade até entdo
aceitos e o que esta por tras dos sistemas de desinformagao. A crise da verdade esté relacionada
a producdo, difusao e negociacao de discursos e seus efeitos e, para compreendé-la, devemos ir
muito além da simples verificacdo de verdades e falsidades, sendo capazes de analisar a

complexidade que envolve tais discursos (BARCELLOS, 2020).

Outra questao que auxilia o fendmeno da desinformacao ¢ a existéncia de uma regulacao
menos estruturada nas redes digitais do que nas midias tradicionais. As midias no meio digital
passaram por um processo de descentralizacdo que tornou muito mais facil que as
desinformacdes passem de pessoa para pessoa, visto a maior complexidade para se controlar e
moderar as informacgdes que circulam na internet quando se comparado as midias antigas, como
o jornal e a televisdo (BUCKINGHAM, 2019). Além disso, a discussdo sobre moderadores e
controle de informagdes nas redes sociais ainda ¢ algo recente na sociedade. De modo que as
pessoas tém uma grande liberdade de escrever comentarios, produzir seu proprio conteudo,
videos e, caso eles envolvam informacodes falsas, preconceituosas ou enganosas, pode demorar
um tempo consideravel até que a rede social utilizada retire o conteudo do ar ou tome alguma

providéncia em relacdo ao autor.

Essa descentralizacao e desordem das informacdes também mantém relagdes com as
emocdes das pessoas. Sentimentos de superioridade, raiva, preconceito e medo atraem pessoas
para as chamadas “camaras de eco” ou geram o “efeito bolha”, espagos virtuais em que se
compartilham crencas e visdes de mundo com quem pensa de forma parecida (SPINELLI;

SANTOS, 2020).

Nesses espacos, a pessoa se sente segura em se posicionar sobre o que acredita e que
esta “a salvo” para ler/escutar apenas aquilo que favorece suas ideias, sem abertura para
confrontos ou opinides contrarias. Um exemplo extremo, mas interessante, ¢ do ex-presidente
dos Estados Unidos, Donald Trump, que anunciou o langamento de seu proprio aplicativo de
midia social, chamado Truth Social®. Essa foi uma forma de protesto as redes sociais como o
Facebook® e Twitter®, que barraram Trump de suas plataformas apos reiteradas publica¢des de
alegacoes falsas (WHITCOMB, 2021). Nada mais caracteristico do “efeito bolha” do que ter
sua propria rede social e ndo estar a mercé de nenhuma regulagdo ou moderacdo de contetdo.
Esse fenomeno acaba aumentando, ainda mais, as polariza¢des e diminuindo os debates e

discussOes racionais.
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Soma-se a isso a dindmica dos cliques, algoritmos, monetiza¢ao e compartilhamento de
conteudos nas redes sociais, que geram um verdadeiro mercado de noticias falsas
(SANTAELLA, 2018). Isto ¢, desinformar também gera lucro. Segmentos poderosos da
sociedade, como a classe politica, ndo demoraram a perceber o potencial de se utilizar a
industria da desinformagdo de forma orquestrada para seus proprios objetivos. A polarizagao
politica assumiu um papel importante nesse contexto ao favorecer a tendéncia das pessoas em
compartilhar noticias de seus proprios apoiadores e desacreditar as noticias dos seus oponentes,

sem necessidade de checagem (FEINSTEIN; WADDINGTON, 2020).

A partir dessas discussdes sobre a pds-verdade, entendemos que as fake news nao podem
ser enquadradas apenas no contexto midiatico. Elas fazem parte de um cenario mais amplo, que

envolve questdes politicas, econdmicas, culturais e sociais (BUCKINGHAM, 2019).

Conforme discutido por Lewandowsky, Ecker e Cook (2017), diversas mudangas na
sociedade tém sido engendradas com o advento da pos-verdade, tais como: a emergéncia de
megatendéncias sociais, 0 aumento da polarizacdo em diversos segmentos sociais, o declinio
da confianca na ciéncia e uma midia cada vez mais descentralizada e fracionada. Somado a esse
complexo quadro, quando o mundo se deparou com a pandemia da COVID-19, teve de
enfrentar, também, uma infodemia (BARZILAI; CHINN, 2020). Noticias falsas sobre eficacia,
riscos e efeitos de vacinas, uso de mascaras e outros aspectos da pandemia passaram a ser

frequentes no cotidiano da populagao.

Nesse sentido, ndo ha como separar a ascensao da pos-verdade com os cenarios politicos
vigentes. Lima e Nascimento (2022) destacam que Latour, em 2017, ja4 chamava atencao para
a correlagdo existente entre eventos politicos, como a eleicdo de Donald Trump nos Estados
Unidos e a formag¢ao do BREXIT, com a disseminagdo de quantidades exorbitantes de fake
news, além da presenca constante de assuntos como movimentos anti-vacina, terraplanismo e
negacao do aquecimento global em pautas politicas. No entanto, a pandemia da COVID-19
exacerbou ainda mais tais circunstancias, revelando como questdes de cunho politico podiam
interferir de forma significativa na tomada de decisdes de assuntos de relevancia social que
envolviam aspectos cientificos (LIMA; NASCIMENTO, 2022), como a ampliacdo ou

diminui¢do de medidas de isolamento social durante a pandemia.

Deixando explicito, entdo, como determinados aspectos politicos, econdmicos e
cientificos muitas vezes estdo interligados em diversos campos sociais. De modo que, muitos

grupos com interesses politicos € econdmicos especificos tém promovido a negacao de
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determinados conhecimentos cientificos quando eles contradizem a manuten¢do do status quo
dos sistemas capitalistas vigentes (LIMA; NASCIMENTO, 2022). Um exemplo classico sdo as
pesquisas sobre o aquecimento global que tém colocado em xeque o modelo economico
capitalista exploratorio da atualidade fortemente baseado, ainda, em fontes de energia poluentes
e ndo-renovaveis. Tais fatores explicitam como o contexto politico e econdmico influenciaram
e influenciam fortemente a ascensdo da pds-verdade, sendo necessario ter em mente que ndo ¢
uma questao apenas de se negar a ciéncia e os fatos, mas sim de uma verdadeira disputa pela
manutengao de determinadas ordens sociais em detrimento de outras (LIMA; NASCIMENTO,

2022).

Sendo assim, a partir das questdes que levantamos, foi possivel situar a pos-verdade e a
desinformacdo em contextos mais amplos. Essas questdes tém sido foco de uma discussdo
publica crescente e preocupagdo em diferentes esferas sociais, inclusive no campo da educagao.
Essa area, em seus diversos segmentos, incluindo a educagdo cientifica, tem se mostrado
alarmada e diversas sdo as propostas sobre como tentar solucionar problemas decorrentes das

mudangas e dos desafios sociais mencionados (ARAUJO, 2021).

2.2 O papel da educacao no cenario da pés-verdade

Um resultado relevante de nosso levantamento bibliografico ¢ que, em grande parte das
pesquisas, ha um movimento no sentido de se questionar/refletir sobre qual ¢ o real papel da
escola e da educagdo no contexto da pos-verdade e da desinformagao. Nesse sentido, partimos
de uma discussdo mais ampla do campo educacional, antes de explorar relagdes de nosso

problema de pesquisa com especificidades da 4rea da Educacdo em Ciéncias.

Seria a escola a tnica (ou a grande) responsavel por munir os estudantes de ferramentas
capazes de “protegé-los” dos maleficios da conjectura atual? E fato que a educacio nio ficou
de fora das transformagdes geradas pelo cendrio da pds-verdade e das fake news. A relagdo da
sociedade com o conhecimento, a midia e a informacdo se modificaram profundamente ao
longo dos séculos e, nas ultimas décadas, passamos a sociedade da informagdo, da

aprendizagem e do conhecimento (SANTINI; ESTABEL, 2019).

O fluxo constante e intenso de informagdes didrias e o avanco das TICs (tecnologias de
informacao e de comunicagdo) possibilitaram o acesso instantaneo a informagao, independente

das barreiras de tempo e espago, modificando a relacdo dos individuos com o conhecimento.
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Estar informado passou a simbolizar estar conectado ao mundo. Ter a capacidade de codificar
e decodificar diferentes linguagens, interpretar textos, produzir e usar informagdes, passou a ser
essencial para que o individuo possa ser considerado um cidaddo critico e bem-informado

(SANTINI; ESTABEL, 2019).

Alguns autores tém buscado apresentar propostas mais praticas neste cendrio. Um
exemplo ¢ o trabalho de Kaufman (2020), em que a autora analisa uma experiéncia com
abordagens realizadas em salas de aula do Ensino Superior, na qual os alunos deveriam analisar
e produzir pesquisas, além de discutir sobre os processos de busca e analise de informagdes.
Ela defende que os professores devem incorporar atividades e atribui¢cdes que promovam a
discussdo sobre conceitos da disciplina ensinada ao mesmo tempo em que adotam as
preferéncias de midia dos estudantes, demonstrando como o topico se aplica em suas proprias
vidas e estimulando o pensamento critico sobre a informagdo (e desinformacao). Ao longo de

seu trabalho, a autora fornece uma série de exemplos praticos de atividades possiveis e encoraja

os professores a adapta-las de acordo com sua realidade e tematica (KAUFMAN, 2020).

Esse acesso as informagdes “na palma da mao” e de forma quase instantdnea modificou
o papel da escola e dos professores. Tornou-se mais coerente a concepgao de um saber coletivo,
saber esse que nao ¢ mais tao necessario de ser memorizado, visto que a informagao esta cada
vez mais acessivel. O mais importante no contexto atual ndo ¢ a memorizagao dos contetudos,
mas a capacidade de uso critico deles, de modo que os individuos sejam capazes de se orientar

no meio de todas essas informagdes (DELORS et al., 1998).

A maior parte dos alunos tem contato com diferentes tipos de mensagens, sejam elas de
propagandas, informativas ou até mesmo ludicas nos contextos fora do ambiente escolar. De
modo que surgiu a necessidade de que a escola mobilize recursos para se tornar um espago mais
atraente para os alunos e ajuda-los a compreender esse “mar de informagdes” (DELORS et al.,

1998).

Assim como defende Buckingham (2010), dificilmente as tecnologias vao substituir o
papel da escola ou dos professores, mas a forma como esse papel ¢ exercido necessita de
modificacdes. Ele defende que o ensino deve desempenhar um papel proativo, auxiliando os
alunos a se posicionarem de forma critica em relagcdo ao mundo digital e as novas midias. Além
disso, a escola deve estar atenta ao risco da utopia de que a tecnologia, por si sO, tornard o
ensino mais atraente e “eficiente”, ou ainda, o risco das concepgdes radicais contrarias ao uso

da tecnologia na escola.
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Ir contra a tecnologia, desse modo, parece um caminho pouco produtivo. Muitas das
mudangas tecnoldgicas e informacionais podem demorar a “chegar” em algumas realidades
escolares de modo institucionalizado. Todavia, elas ja fazem parte do contexto e da realidade
dos alunos e professores de alguma forma, nem que seja apenas fora dos muros dessas
instituicdes (BUCKINGHAM, 2010). Seja simplesmente através da televisdo ou outros meios
de comunicagdo, além dos videogames, computadores, Internet e redes sociais, jovens e, até
mesmo as criangas, estdo em contato com diferentes midias e tecnologias fora da escola, nao

havendo como ignorar tais mudangas.

Nesse sentido, pesquisadores entendem que cabe a educagdo oferecer aos alunos as
bases culturais que lhes possibilitem decifrar as mudangas em curso (DELORS et al., 1998).
Especificamente, diversas t€m sido as propostas do campo educacional com relagdo a pos-
verdade, conforme sistematizado por Bacon (2018), ao analisar respostas da educagdo a essa

demanda.

Bacon (2018) analisou propostas da educacao a pos-verdade publicadas entre 2016 ¢
2018. Apds andlise, ele organizou tais abordagens em trés grupos tematicos, de acordo com o

seu enfoque, a saber: (1) leitura critica; (2) consumismo critico e (3) empatia critica.

Em “leitura critica”, o autor enquadrou aquelas abordagens que defendem a realizagdo
de praticas escolares como o questionamento, a avaliacdo da credibilidade do autor ou de
possiveis conflitos de interesse de um determinado texto. O “consumismo critico”, por sua vez,
trata de metodologias que enfatizam praticas como a avaliagdo das fontes, como os websites €
outras redes de noticias. E por ultimo, a “empatia critica” envolve praticas a partir das quais o
leitor se engaje com outras perspectivas capazes de diferir das suas, e que ele, de forma

intencional, varie as fontes com as quais interage e busca informagoes.

Bacon (2018) classifica essas propostas como a “primeira onda” de respostas a pos-
verdade. Para o autor, apesar do papel dessas iniciativas, o campo educacional precisa
reconhecer suas limitacdes e tracar novas estratégias. Partindo de Freire (1997), Bacon
argumenta que essas abordagens tém como ponto fraco o fato de, muitas vezes, cairem no
campo de uma “criticidade cosmética”, isto €, conjuntos de habilidades, praticas ou padrdes que
sdo desprovidos de clareza teorica e politica. Essa “criticidade cosmética” dos estudantes
envolveria um ceticismo instintivo que passou a ser considerado, de forma equivocada, como

uma posicao “critica”. O problema ¢ que essa criticidade aparece de modo superficial, sem
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maiores problematizagdes ou reflexdes, e poderia ser facilmente apropriada pelos discursos da

pos-verdade, em vez de combaté-los.

O autor defende, nesse sentido, a necessidade de uma “segunda onda de respostas a pos-
verdade” com propostas de abordagens que incluam exercicios de analise sobre como o poder
e a influéncia sdo distribuidos na sociedade. Para Bacon, o papel da escola seria auxiliar os
estudantes a compreender a pds-verdade menos como algo que tem a ver com a verdade em si
ou com a falta de discernimento, mas que se refere a manutencao de hierarquias de poder
estabelecidas. Para o autor, é necessario ir além da tendéncia atual de buscar apenas a distingao
entre o que ¢ “verdade” e “mentira” para compreender outras questdes, por exemplo: quem
investe nessas hierarquias, quais os interesses em se manter os cenarios instaurados pela pos-
verdade, o que estd por tras dessas informacdes falsas e das desinformagdes, quais sao os

interesses de quem as financia e quais estruturas visam manter (BACON, 2018).

Bacon (2018) problematiza que as respostas da primeira onda a pds-verdade nao se
aprofundam na andlise das estruturas de poder e dos interesses por tras da desinformacao.
Assim, apelos vagos e sem desenvolver a criticidade ndo tém sido eficientes em enfrentar a pos-
verdade nos contextos escolares. De acordo com o autor, a “criticidade cosmética” pouco
contribuiu para o combate a pos-verdade, sendo necessarios letramentos criticos que encorajem
os leitores a questionar os sistemas de conhecimento estabelecidos, de forma critica e profunda,
pois o ceticismo, por si s0, pode auxiliar ainda mais na promocao da pds-verdade, ao invés de
combaté-la. Sendo assim, ele defende a importancia de se reconhecer as limitagdes de cada uma
dessas respostas e analisar como elas podem ser melhoradas e desenvolvidas em conjunto com

novas abordagens (BACON, 2018).

Assim como Bacon (2018), Barzilai e Chinn (2020) também realizaram um
levantamento das respostas da educagdo ao fendmeno da pos-verdade. Os autores deram
enfoque, no entanto, a abordagens do contexto da educacdo cientifica e de temas
sociocientificos. Eles analisaram diversas respostas educacionais atuais a pos-verdade e
categorizam-nas a partir de diferentes lentes. Essas lentes se baseiam em fatores relacionados a

COmo as pessoas conhecem ¢ aprendem:

(1) ndo saber como saber;
(2) formas faliveis de conhecer;
(3) ndo se importar com a verdade (suficientemente) e;

(4) discordar sobre como saber/conhecer.
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Dentro de cada uma dessas lentes, os autores discutem: (a) como essas formas de

conhecimento das pessoas podem conduzir as tendéncias da pds-verdade; (b) como a educagao

pode agravar o problema e (¢) como a educacdo pode mitigar o problema. O Quadro 2.1

sintetiza as lentes propostas e as diferentes analises realizadas pelos autores referentes a cada

uma dessas abordagens.

Os autores entendem que, independentemente da abordagem utilizada, ¢ de extrema

relevancia que as praticas educacionais estejam situadas nos contextos sociais, politicos e

culturais contemporaneos dos alunos. Ao contrario de se ignorar tais contextos, eles devem ser

trazidos para o debate e discussdo na sala de aula, incentivando a participacdo dos estudantes

(BARZILAI; CHINN, 2020).

Quadro 2.1: Quatro lentes educacionais para a condi

a0 da pos-verdade

Lentes

Como as maneiras de
saber das pessoas podem
impulsionar tendéncias da
pos-verdade

Como a educagio pode
agravar esse problema

Como a educagio pode
atenuar esse problema

1. Nao saber

As tendéncias da pods-

o Instrugdes

inadequadas de

Desenvolvendo competéncias

como saber verdade surgem de lacunas habilidades de letramento de letramento midiatico civico
ou deficiéncias no midiatico e digital; e letramento digital;
conhecimento ¢ habilidades | o Representagdes insuficientes | ® Promovendo letramento
das pessoas para lidar de investigagdes cientificas cientifico que aborda as
criticamente com a | auténticas; preocupagdes cotidianas;
informagdo na esfera digital. | o Negligenciar ~ competéncias | e Preparando contra a
leigas para interagir com a comunicagao cientifica
ciéncia. enganosa.
2. Formas As tendéncias da pos- Fornecendo maior | ® Aumentando a  vigilancia
faliveis de verdade resultam de vieses € conhecimento ¢ habilidades epistémica dos alunos;
conhecer limitagdes cognitivas que sdo pode-se facilitar o raciocinio | ¢ Ensinando como lidar com os
amplificados pelo ambiente tendencioso; vieses  cognitivos e  as
atual de informagao. A escolaridade pode ndo limitagdes cognitivas.
desenvolver a consciéncia
suficiente das limitagdes do
conhecimento leigo e do
raciocinio.
3. Néo se As tendéncias da pos- A escola e a cultura da | e Cultivando a disposicdo de
importar com a verdade ocorrem porque as educacio superior virtudes intelectuais;
verdade pessoas nao estdo excessivamente enfatizam | e Promovendo identidades e
(suficientemente) comprometidas o suficiente valores ndo-epistémicos; agéncia intelectuais;
para perseguir objetivos € | o Ambientes epistémicos | e Conectando buscas
ideais  epistémicos e se “seguros” podem nao episttmicas para o que

engajar em maneiras de saber
confiaveis.

encorajar a disposi¢do para o
cuidado e a responsabilidade
epistémicas.

importa para as pessoas.

4. Discordar
sobre como
saber/ conhecer

As tendéncias da pos-
verdade resultam de uma
perda de epistemologia
compartilhada e a crescente
influéncia de epistemologias
alternativas concorrentes.

As maneiras de conhecimento
sdo muito simplificadas e sua
natureza social é
frequentemente negligenciada;

Reestabelecendo a autoridade
epistémica da ciéncia;

Ensinando a discutir ¢ avaliar
desacordos sobre como saber;
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normalmente ensinadas como epistemologias multiplas.
dadas;

® As epistemologias das
comunidades dos alunos sio
frequentemente ignoradas.

Fonte: BARZILAI; CHINN, 2020, p. 111, tradug@o nossa

Barzilai e Chinn (2020) argumentam que a lente 1, classificada em “ndo saber como
saber”, ¢ a que tem recebido mais atencao das pesquisas, em detrimento das demais. No entanto,
no cenario de constantes mudangas, ¢ cada vez mais aceleradas, torna-se importante que
diferentes abordagens sejam utilizadas e problematizadas. Os autores propdem que uma forma
de avango seria a utilizacdo de abordagens que proponham intersec¢des entre as multiplas

lentes.

Apesar de Barzilai e Chinn (2020) serem autores que estdo localizados no campo mais
especifico da Educacdo em Ciéncias, entendemos que suas discussdes estdo alinhadas as
propostas do campo educacional mais amplo, como as de Bacon (2018), devido a énfase que
esses pesquisadores dao ao papel da educagao como um todo, ndo apenas a educacao cientifica.
Para os autores, as abordagens identificadas demandam colaboragdes entre as diferentes areas
e disciplinas em propostas interdisciplinares e que envolvam diferentes atores. Isso significa
que a area de Ciéncias da Natureza ¢ parte de um movimento mais amplo que envolve a escola
como um todo e que depende dessa articulagdo. A partir daqui, damos enfoque a discussdes
mais especificas da area da Educagdo em Ciéncias frente ao contexto da desinformacao e da

pos-verdade.

2.3 Educacio em ciéncias e a pés-verdade

Conforme discutimos, a pds-verdade tem gerado preocupagdes crescentes no contexto
educacional e ndo seria diferente com a area da Educagcdo em Ciéncias. Por ser um alvo
frequente de fake news, em geral relacionadas ao negacionismo cientifico e a descrenga na

ciéncia, a Educagdo em Ciéncias tem se colocado frente a esse tema.

Pesquisadores tém realizado um movimento em dois sentidos: 1) tentar compreender e
caracterizar possiveis problemas na forma como a educacdo cientifica estd estruturada
atualmente; e ii) refletir e propor mudancas/respostas atentas as demandas geradas pela pos-

verdade.

e As maneiras de saber sdo | ¢ Reconhecendo e coordenando
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Autores como Feinstein ¢ Waddington (2020), por exemplo, trazem argumentos que
visam explicar por que a abordagem da educagao cientifica atual tem se mostrado ineficiente e

inadequada para responder a pds-verdade:

(1) a ciéncia ndo oferece realmente a verdade fundamental, ela pode fornecer um “bom
conhecimento” que ¢ valioso, mas afirmagdes descuidadas sobre a verdade cientifica podem

contribuir para exacerbar as questoes trazidas pela pos-verdade;

(2) as pessoas que se relacionam com a ciéncia nos aspectos pessoais, sociais e politicos
de suas vidas, em geral, estdo buscando o conhecimento cientifico com fins praticos, no entanto,

a ciéncia so € capaz de resolver parte desses problemas;

(3) as pessoas se deparam com questdes cientificas em seu contexto social, tanto sendo
membros de grupos sociais e culturais, quanto no relacionamento com outros membros desses

grupos.

Os autores argumentam que a educagado cientifica tem respondido aos desafios da era da
pos-verdade com propostas que refletem uma concepgdo individualista e internalista do
problema (FEINSTEIN; WADDINGTON, 2020). As respostas t€ém se concentrado na seguinte
questdo: como a educacdo em ciéncias pode ajudar os individuos a usar as ferramentas
epistemologicas dos cientistas para dizer o que ¢ verdade? Desse modo, no fundo, ha uma
concepgao, de certo modo, autoritaria de ciéncia, como se os cientistas fossem as pessoas

autorizadas a dizer o que ¢ ou nao ¢ verdade.

Nessa direcao, Barcellos (2020) defende que esse tipo de concepgdo gera riscos de
insucesso da ciéncia ao lidar com a disputa dos regimes de verdade da atualidade. De acordo
com seu ponto de vista, a crise da verdade tem intima relagdo com a educacao bancaria, sendo
essa educagdo antidialogica e autoritaria, uma das dificuldades de promog¢ao do debate e da

possibilidade de leitura critica do mundo.

Outro aspecto nessa diregdo ¢ destacado por Junges e Espinosa (2020), que alertam
sobre outro risco. Muitas vezes, visando trazer esse aspecto critico para a sala de aula, pode-se
acabar atingindo um outro extremo: o de um ceticismo que culmina na divida pela duvida. Os
autores argumentam que o desenvolvimento da criticidade deve ser feito com equilibrio, caso
contrario, pode-se ocorrer a perda de confianga na préopria ciéncia. Esses apontamentos se
aproximam dos argumentos de Bacon (2018), anteriormente apresentados, que também

problematiza que a duvida pela divida recai na “criticidade cosmética”, que ndo tem
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contribuido no enfrentamento a pds-verdade por ndo se debrugar em criticas aprofundadas que
estimulem o pensamento critico. E que podem, inclusive, estimular o efeito contrario e

contribuir mais ainda para as proposicoes da pos-verdade.

Lima e colaboradores (2019), por sua vez, apresentam dois mecanismos que seriam os
responsaveis para que a pds-verdade ganhasse forca e fosse vista como equivalente a ciéncia.
De acordo com os autores, o proprio discurso cientificista e a educagdo em ciéncias teriam

responsabilidade nesse cendrio por meio de dois mecanismos principais:

- Mecanismo I: formagao de uma visao reduzida sobre a Natureza da Ciéncia na esfera

da opinido publica;
- Mecanismo II: apagamento da rede que sustenta as proposi¢des cientificas.

O mecanismo I pode ser explicado pelo fato de que a visao publica da ciéncia seria, em
grande parte, um reflexo da propria educacdo em ciéncias que, por sua vez, ndo deveria ser
pensada de forma separada da ciéncia em si e do que os cientistas fazem. Os autores defendem
que a Educacdo em Ciéncias tem contribuido, ainda, para uma visdo de ciéncia como
absolutista, positivista, conservadora, objetiva e salvadora da humanidade. Muitos poderiam
pensar que esse tipo de visdo fortaleceria a ci€ncia. No entanto, conforme discutimos a seguir,
os autores argumentam que isso acaba por fragiliza-la. Seria necessario, entdo, que a ciéncia
seja retratada em todas as suas controvérsias, disputas politicas e as articulagdes de suas redes

extensas, que seriam o seu ponto forte.

O mecanismo II, por sua vez, se baseia no fato de que o ensino de ciéncias, incluindo
livros didaticos e, at¢ mesmo a divulgagdao da ciéncia, apagam a rede que articula os fatos
cientificos. Anos de controvérsias, discussoes, experimentos € pesquisas sdo apagados ao
revelar aos alunos e cidadios a “verdade cientifica”. Nao ¢ apresentado o processo que levou a
articulagdo de tal conhecimento, mas sim o conhecimento como pronto e dado, sem discussdes
e controvérsias. Ignora-se, portanto, toda a rede e tempo que foram gastos para que aquele
conhecimento pudesse ser estabilizado e discutido pela comunidade cientifica. De acordo com
os autores, os livros didaticos utilizam um discurso positivista e de autoridade, apenas informam
o conhecimento cientifico, sem discutir de onde ele veio, como ele foi articulado e estabilizado,

ocorrendo um apagamento total da rede que levou a construcao daquele conhecimento.

Para Lima e colaboradores (2019), apagar essa rede ¢ justamente tirar da ciéncia o seu

ponto forte, pois a complexidade das redes que sustentam o conhecimento cientifico constitui
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o seu “verdadeiro poder”. Sendo assim, quando proposi¢des apresentadas pela pos-verdade
também ndo elucidam as suas redes, elas parecem ser equivalentes as proposi¢des cientificas
que, por sua vez, se baseiam em redes bem mais complexas, mas que, ao serem apagadas para

o publico, deixam de ser evidenciadas.

Os autores defendem, entdo, que o ensino de Ciéncias tem papel relevante no
enfrentamento a pos-verdade e que, para isso, ele deve comecar a evidenciar as redes que
sustentam as proposic¢oes cientificas, ensinar a ciéncia em acao e dar destaque as controvérsias
sociocientificas envolvidas. Eles sugerem deixar de lado o ensino instrumentalista e
informativo, discutindo as evidéncias que sustentam determinados conhecimentos cientificos,
explorando as questdes de poder que envolvem a pratica cientifica. A ciéncia, desse modo,
deixa a posi¢ao de neutralidade e de Unica detentora da verdade para revelar como ela chega
aos seus conhecimentos e como essas redes de atores, laboratorios, experimentos e
controvérsias constroem o conhecimento cientifico. Dessa forma, os estudantes terdo elementos

para distinguir de forma critica a pos-verdade dos conhecimentos cientificos.

Assim como Lima e colaboradores (2019), outros autores da area de Educacdo em
Ciéncias tém discutido pedagogias relacionadas ao contexto de pos-verdade, visando uma
postura mais dialdgica e critica, além da promocgao de um equilibrio entre a duvida e a confianga

na ciéncia.

Para Feinstein e Waddington (2020), por exemplo, ¢ urgente que a area busque novas
pedagogias que auxiliem os estudantes a se apropriarem do uso da ciéncia dentro de sua vida
social. Sendo assim, a educacao deveria se alinhar a uma abordagem contextual para responder:
como a educagdo em ciéncias pode ajudar os estudantes a trabalharem em conjunto de modo a
fazer um uso mais apropriado da ciéncia em seu contexto social? Esse tipo de nogdo insere a
ciéncia na vida cotidiana como mais uma fonte de conhecimento, a ser avaliada e mobilizada,
dependendo do contexto sociocultural, o que demanda visdes menos autoritarias de ciéncia em

sala de aula.

r

Nesse sentido, Barcellos (2020) aponta que ¢ necessario que a ciéncia seja

113 : ’ ~ A . ~ .,
desmonumentalizada” na educagdo em ciéncias. Para tal, a autora propde um didlogo, uma
escuta verdadeira, a necessidade de se desconstruir hierarquias, a abertura a outros tipos de
saberes e conhecimentos, além da sensibilidade para as vivéncias populares, pois, quer os
professores e cientistas queriam ou nao, esses conhecimentos sdo os critérios de escolha de

verdades na vida cotidiana da populacao (BARCELLOS, 2020).



38

A autora defende que, ao invés de argumentar por um resgate possivel de alguma
autoridade da ciéncia, seria mais frutifero abdicar de qualquer autoritarismo pedagogico ou
epistemologico e adotar o didlogo. Para tal, ela propde abordagens baseadas nas obras de
autores como Latour, Freire, Santos e Boaventura. Para “desmonumentalizar” a ciéncia e seu
carater autoritario, de acordo com Barcellos (2020), seria necessario desnaturalizar ou
desfamiliarizar a relagdo entre os sujeitos e os objetos, que coloca humanos de um lado e a

natureza de outro.

A ciéncia, nesse tipo de proposta, seria entendida como fonte de um conhecimento
“muito bom”, ao invés de uma verdade fundamental. Para Feinstein ¢ Waddington (2020), o
conhecimento cientifico se torna util se integrado a outras fontes de informacao e reconstruido
no contexto do individuo, visto que as pessoas invariavelmente vao lidar com a ciéncia a medida

que interagem com membros de seus grupos sociais e culturais.

Lidar com a ciéncia, nesse sentido, significa ndo apenas dominar conceitos ou praticas
dos cientistas, mas construir uma relacdo de equilibrio entre a confianga e a critica a ciéncia

(JUNGES; ESPINOSA, 2020).

Para Junges e Espinosa (2020), a educacao cientifica deve ensinar os estudantes a
lidarem com a ciéncia, mesmo sem terem todos os conhecimentos cientificos existentes. Isso
porque, em muitas questdes sociocientificas, ¢ comum que estejam envolvidas diversas areas
da ciéncia e conhecimentos especializados que fogem do contetido escolar, de modo que sera
necessario analisar outros fatores, como o discurso dos cientistas, os interesses envolvidos, se
ha consenso ou ndo. Fatores esses que dependem de o individuo ter conhecimento sobre como
¢ construida a ciéncia e como ele pode identificar argumentos cientificos falaciosos. E
necessario, portanto, um ensino que distancie os estudantes do ceticismo e do dogmatismo,
aproximando-os de uma postura de confianca equilibrada na ciéncia (JUNGES; ESPINOSA,
2020). Sendo assim, a educacdo cientifica, ao fornecer
uma compreensao de conceitos e praticas cientificos, mesmo que em nivel intermediario, pode
desempenhar um papel importante para que os estudantes avaliem criticamente o testemunho
de um especialista. De forma que, os autores defendem um ensino de ciéncias que promova o

equilibrio entre a divida e a confianga na ciéncia (JUNGES; ESPINOSA, 2020).

Lima e Nascimento (2019), por sua vez, argumentam que precisamos aprender algumas
ligdes do que chamam de “becos da episteme” para lidar com as crises atuais. Com “becos da

episteme”, 0s autores se referem a novas teorias, novos objetivos didaticos, novas organizacdes
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curriculares e escolares ou, ainda, ideias que foram esquecidas e deixadas de lado ao longo da
historia. Para os autores, o aumento de visdes como o terraplanismo e o movimento anti-vacina
seriam evidéncias de que nosso ensino cientifico instrumentalista fracassou. Para eles, ¢
necessaria uma educacao verdadeiramente cientifica e ndo cientificista, de modo que, para tal,
seria essencial a descolonizacdo da ciéncia, da educacdo, da educacdo em ciéncias e a
constru¢do de uma nova identidade para a educagao cientifica. Como propostas nesse caminho,
os autores apontam algumas li¢cdes dos “becos da episteme” que, para eles, teriam o potencial

de ajudar a educacao cientifica a superar as crises da contemporaneidade. Elas seriam:

I- Pautas nacionais sem perder dialogo com o cendrio internacional;
II- Visibilizar atores apagados pela historia oficial;
III-  Legitimar outras formas de ser e conhecer, privilegiando a confluéncia e a

emancipagao social;
IV-  Ter responsabilidade politica;
V- Transformar divergéncias em diversidade.

Os pesquisadores defendem que a ciéncia pode contribuir para dar respostas as crises
atuais, mas sao necessarias uma ciéncia ¢ uma educagao cientifica fortes e que estejam bem
articuladas a uma cultura politica, epistemoldgica e socioldgica que nos permitam construir

caminhos confluentes e socialmente justos (LIMA; NASCIMENTO, 2019).

Em outro trabalho, Lima e Nascimento (2022), reforgam a necessidade de se restaurar a
confianga na ciéncia, sendo importante, no entanto, que nos questionemos nao so6 o porqué de
se acreditar na ciéncia, mas como acreditar. Eles destacam que ¢ importante que tenhamos em
mente que, apesar do conhecimento cientifico ser fundamental para a resolugdo de diversos
problemas contemporaneos, ele ndo ¢ totalmente suficiente. Isso porque, tais problemas so
podem ser solucionados por meio de discussdes e consideragdes de grupos sociais, de modo
que a decisdo final ndo vai se basear apenas na ciéncia. A decisdo, muitas vezes, extrapola a
questdo técnica e envolve necessidades econdmicas, comprometimentos politicos, éticos e
aspectos morais, além de outros. Isto €, a ciéncia ¢ um “bom conhecimento” e ajuda na solugdo
de diversas questdes, mas ela ndo ¢ a unica a ser considerada nos problemas que a sociedade

enfrenta.

Os autores defendem, ainda, que a ciéncia nao vai reconquistar a confianga da sociedade

enquanto ndo for capaz de responder as suas preocupagdes mais profundas. E, uma forma
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possivel para isso, seria a criagdo de mais espagos para o didlogo e comunicagdo entre ciéncia

e sociedade.

Em relacdo ao ensino de ciéncias, os autores argumentam que € necessario que
compreendamos melhor como as pessoas acreditam em uma informagao, isto €, como elas sdo
convencidas de algo, ndo no sentido de manipulacdo, mas no sentido de acreditarem naquilo a

que estao sendo apresentadas (LIMA; NASCIMENTO, 2022).

Baseados em Petty e Cacioppo (1986), os autores discutem duas vias que levam a
persuasdo: (1) a qualidade da informacao e; (2) a relagdo que a pessoa estabelece com a fonte
de informacdo. A segunda via que leva a persuasdo poderia explicar a existéncia dos
negacionistas e terraplanistas, por exemplo, pois nessas ocasides as pessoas nao sao
influenciadas pela qualidade da informacao ou sua veracidade, mas sim pela relagdo que elas
tém com a fonte daquela informagao. Tal convic¢do pode ocorrer, em geral, pela sua confianca

na fonte ou pela fascinacao ou respeito que ela gera no ouvinte.

Lima e Nascimento (2022) defendem que a educacgdo tem ignorado essa segunda via
que leva a persuasao e tem dado enfoque apenas na primeira. Desse modo, eles propdem que a
educagao cientifica precisa levar em consideracao essa relagdo subjetiva com o conhecimento,
compreendendo a dialogicidade dos processos comunicativos. E necessario pensar para além
da sala de aula, ter consciéncia de que diferentes individuos confiam em diferentes institui¢des,
grupos ou pessoas, de diversas maneiras e isso vai influenciar na aceitagdo ou rejeicdo de uma

determinada informagao.

Esse aspecto revela, também, a importancia de se melhorar a divulgagdo e comunicagio
cientifica, porque apenas o rigor ou a clareza da informacao ou evidéncia, ndo sao suficientes
para convencer as pessoas a adotar um certo comportamento ou leva-las a compreender um
fenomeno. E necessario, ainda, que as pessoas sejam afetadas, mobilizadas, sensibilizadas por
aquelas questdes, caso contrario, elas podem ndo ter confianga no que estd sendo dito pelas
autoridades cientificas. Nao se trata de manipular a informagao cientifica, mas de abrir espagos
para didlogo com a sociedade. Isso pode ser feito por meio de articulagdes com as comunidades
e o fortalecimento de instituigdes politicas existentes, como as associacdes cientificas, de modo
que seja possivel criar mecanismos de dialogo com a sociedade e ndo apenas de divulgacao

cientifica.

Nesta secdo, levantamos algumas das discussdes e propostas da Educacdo em Ciéncias

para pensar/lidar com as consequéncias da crise relacionada a pds-verdade. Na proxima secao,
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por sua vez, trazemos um dos aspectos identificados em nossa revisdao: o modo como diferentes

letramentos vém sendo entendidos e defendidos como solugdes para esse contexto em debate.

2.4 Os diversos letramentos

Ao realizarmos o levantamento bibliografico desta pesquisa, notamos que nao somente
a Educacao em Ciéncias tém discutido respostas a pos-verdade, mas também outras areas, como
o Jornalismo, a Ciéncia da informagao e outros setores no campo da Educagdo. Nesse contexto,
chamou a nossa aten¢ao as recorrentes referéncias a diferentes tipos de letramentos, além do
cientifico, como possibilidades de enfretamento a esse problema®. Nesta se¢do, discutimos
esses letramentos e, em seguida, buscamos possiveis articulagdes com as propostas de

letramento cientifico.

Os letramentos® (ou alfabetizagdo) mencionados, de modo predominante, nas
proposicdes de pesquisadores de areas diferentes sdo: o letramento midiatico (MARQUETTO,
2020; SPINELLI; SANTOS, 2020; KELLNER; SHARE, 2008; MCBRIEN, 1999), o
letramento informacional (GASQUE; TESCAROLO, 2010; GASQUE, 2010; CITELLI, 2018;
GASQUE; CUNHA, 2010; ARAUJO, 2021) e o letramento cientifico (BARCELLOS, 2020;
JUNGES; ESPINOSA, 2020; SHARON; BARAM-TSABARI, 2020; FEINSTEIN;
WADDINGTON, 2020; FASCE; PICO, 2019). O Quadro 2 apresenta uma sintese dessas

propostas®.

2 Ao mencionarmos o “problema” da pés-verdade e suas relagdes com a educagio, cabe uma ressalva importante.
Assim como evidenciado por diferentes autores (WARDLE e DERAKHSHAN, 2017, LEWANDOWSKY,
ECKER; COOK, 2017; FEINSTEIN; WADDINGTON, 2020; BARZILAI; CHINN, 2020), ¢ importante discutir
o papel da educago no cenario da pos-verdade, mas tendo a consciéncia de que a educagdo, sozinha, seja a
educacdo em ciéncias ou a educacdo de forma geral, ndo ¢ suficiente para lidar com o contexto de pos-verdade e
suas consequéncias. Respostas a esse cenario exigirdo medidas regulatorias, sociais, politicas, tecnoldgicas e
educacionais combinadas. O presente trabalho tem como enfoque uma andlise de um cenario educacional
especifico, e por isso se debruga sobre o papel da escola e da educagéo cientifica. Todavia, concordamos com os
autores supracitados e nossas discussdes devem ser entendidas em um espectro mais amplo de iniciativas e
reflexdes.

3 Neste trabalho, optamos pelo termo letramento, conforme iremos discutir e justificar ao longo deste texto.
Todavia, quando um(a) autor(a) utiliza, em lingua portuguesa, a palavra alfabetizagdo, mantivemos o termo
utilizado pelo (a) autor (a).

4 Cabe destacar que existem outros tipos de letramentos. No entanto, na presente revisdo de literatura, foi dado
destaque aos letramentos informacional, midiatico, cientifico e transmidia porque foram aqueles que, em nossa
revisdo, apareceram nos levantamentos relacionados ao contexto da pds-verdade e da desinformacao.
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As informag¢des do quadro a seguir nos ajudam a perceber que alguns autores trazem
propostas de articulagdo entre dois ou mais letramentos em conjunto, como sera melhor
discutido a frente, assim como também serdo melhor delimitados os conceitos desses diferentes
letramentos. Outras perspectivas, por sua vez, propdem que a pods-verdade poderia ser
“enfrentada” pelo proprio letramento cientifico, além de abordagens que defendem o letramento

midiatico e/ou o letramento informacional.



Quadro 2.2: Propostas de letramentos e o contexto da pos-verdade
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Letramento informacional

Letramento midiatico

Letramento cientifico

Letramento informacional e
midiatico

Ciéncia e outro letramento

Outras abordagens

» GASQUE; TESCAROLO,
2010 (letramento
informacional- desafios).

®» GASQUIE, 2010 (letramento
informacional).

e CITELLI, 2018
(desencontro  documentos/
discursos ¢ a realidade da
sala de aula-
Educomunicagio).

» GASQUE; CUNHA, 2010
(letramento informacional e
a epistemologia de John
Dewey).

» ARAUJO, 2021 (questdes
informacionais, questdo da
verdade, ciéncia da
informago).

* MARQUETTO, 2020
(alfabetizagdo midiatica).

e SPINELLI; SANTOS, 2020
(alfabetizagdo midiatica).

e KELLNER; SHARE, 2008

(alfabetizagdo critica da
midia, abordagens educacdo
para a midia).

e MCBRIEN, 1999

(letramento midiatico).

* BARCELLOS, 2020 (ensino
de ciéncias e pos-verdade,
“desmonumentalizar” a
ciéncia).

JUNGES; ESPINOSA, 2020
(ensino de ciéncias,
letramento cientifico).

SHARON; BARAM-
TSABARI, 2020
(componentes do letramento

cientifico mais adequados
para lidar com a
desinformac2o).
o FEINSTEIN;
WADDINGTON, 2020
(educagdo em ciéncias —

estratégia atual inadequada
para responder a  pos-
verdade).

FASCE;  PICO, 2019
(relagdes letramento cientifico
e crengas injustificadas-
alunos do ensino superior).

necessidade de integragio).

o CERIGATTO; NUNES, 2020
(ensino de ciéncias, letramento
midiatico e informacional,
proposta de unir os dois ultimos,
posigdes no letramento
midiatico).

e RIBEIRO; GASQUE, 2015
(letramento  informacional e
midiatico - professores,

® PODGORNIK;

GLAZAR,
letramento
cientifico de estudantes — nivel
superior).

® STORKSDIECK, 2016

(alfabetizagdo informacional ¢
ensino de ciéncias, Scientific
Media Education).

* MCNALLY; KUHLTHAU, 1994

(habilidades  de  informagdo
concentradas na educacdo
cientifica).

e MAJETIC; PELLEGRINO, 2014

(ciéncia e letramento
informacional).

® GRACE; NORRIS, 2016
(educagdo cientifica para a midia-
SME -Scientific Media
Education).

e KLUCEVSEK, 2017 (impacto do
letramento
letramento
cientifico de alunos e do publico).

informacional  no
informacional

DOLNICAR;
2017  (correlagdes
informacional e

® GOMES; PENNA; ARROIO, 2020 (elementos
que endossam a credibilidade das fake news).

e FREIRE DA SILVA; DE SA CARVALHO,
2020 (educacdo critica e fake news).

e CAMARA, 2018 (letramentos transmidia).

® BACON, 2018 (respostas a pos-verdade- 1* e 2*
onda).

* BARZILAI, CHINN, 2020 (respostas
educacionais para a pos-verdade, 4 lentes).

o KAUFMAN, 2020 (praticas em aulas de
método- desinformagéo).

® SCOLARI, 2016 (letramento transmidia).

e LIMA et al., 2019 (educagdo em ciéncias ¢ a
desinformagdo- como a propria educagdo
cientifica pode contribuir para esse cenario).

e LIMA; NASCIMENTO, 2019 (ligdes para lidar
com as crises da atualidade).

e LIMA; NASCIMENTO, 2022 (o que ¢ ¢ como
acreditar na ciéncia, o papel da educagdo em
ciéncias no mundo pés-pandémico, importancia
da compreensdo do processo de comunicagio e

persuasio).

Fonte: autoria propria.
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Diante de propostas que envolvem diferentes letramentos, torna-se necessaria a
delimita¢do das concepgdes defendidas por cada um deles. Antes disso, no entanto, em virtude
das denominagdes encontradas na literatura (e.g. letramento, alfabetizagdo, competéncias e
outros), cabe uma discussao em relagdo a esses termos e as representagdes € conceitos que

podem ser extraidos de cada um deles.

2.4.1 “Letramento” ou “alfabetizacao”?

Ao longo da leitura dos trabalhos selecionados para esta revisao de literatura, nos
deparamos com diversos termos para designar os letramentos abordados, sendo os mais
frequentes “letramento” e “alfabetizacdo”. Nos textos nacionais, mantivemos o0s termos
originalmente utilizados pelos autores e nos textos internacionais, tentou-se fazer a traducao
mais fiel ao significado dado pelos autores em cada trabalho. Nao nos coube nesta revisao fazer
uma problematizagdo em relacao aos termos em especifico que cada autor(a) optou por utilizar.
No entanto, em alguns casos, a questdo da distingdo entre essas e outras terminologias foi

abordada e ressaltada pelos proprios autores.

Utilizando como base conceitos da drea da linguistica e do ensino de linguas, nos
pareceu apropriada a designacao feita pela pesquisadora Magda Soares (1998). A autora propde
uma nog¢ao de letramento relacionada a condigdo de quem ndo apenas sabe ler e escrever, mas

exerce praticas sociais de quem usa a leitura e a escrita.

... apessoa que aprende a ler e a escrever — que se torna alfabetizada — e que passa a
fazer uso da leitura e da escrita, a envolver-se nas praticas sociais de leitura e escrita
— que se torna letrada — ¢ diferente de uma pessoa que ndo sabe ler e escrever — ¢é
analfabeta — ou, sabendo ler e escrever, ndo faz uso da leitura e da escrita — é
alfabetizada mas ndo ¢ letrada (SOARES, 1980, p. 36, grifos do original).

Além disso, como ressaltado por Soares (2010), o termo alfabetizacdo derivaria da
existéncia de individuos analfabetos, que nao sabem ler e escrever, e individuos alfabetizados,
que sabem ler e escrever. O uso do termo letramento, por sua vez, poderia ir além dessa
dicotomia de alfabetizados e ndo alfabetizados e propor um processo mais continuo de

letramento, que envolveria diferentes niveis de complexidade.
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[...] as competéncias que constituem o letramento sdo distribuidas de maneira
continua, cada ponto ao longo desse continuo indicando diversos tipos e niveis de
habilidades, capacidades e conhecimentos, que podem ser aplicados a diferentes tipos
de material escrito. Em outras palavras, o letramento ¢ uma variavel continua, e ndo
discreta ou dicotomica. Portanto, ¢ dificil especificar, de uma maneira ndo arbitraria,
uma linha divisoria que separaria o individuo letrado do individuo iletrado (SOARES,
2010, p. 70-71).

Nesse sentido, optamos pelo uso do termo “letramento” no presente trabalho com o
objetivo de enfatizar que as praticas de letramento que buscamos investigar sdo entendidas nao
como variaveis discretas ou dicotdmicas, mas praticas que sao construidas e transformadas em

um continuo a partir das interacdes que acontecem em sala de aula e na vida social.

A discussdo entre o uso dos termos “letramento” e “alfabetiza¢do” ¢ frequente na area
da Educacao em Ciéncias. Ha alguns anos, os pesquisadores vém se debrugando sobre as
diferentes concepcgoes, significados e implicacdes do uso dos termos “letramento cientifico” e
“alfabetizacdo cientifica”. De acordo com Cunha (2018), por exemplo, a opg¢do por
“letramento” visa dar maior relevancia no ensino da fun¢ao social das ciéncias e das tecnologias
e no desenvolvimento de atitudes e valores em relacao a elas. O termo “letramento” enfatizaria,

assim, o aspecto social do ensino de ciéncias (SANTOS, 2007).

Apesar disso, existem autores que usam o termo alfabetizagdo cientifica e que, também,
enfatizam tais aspectos, como destacado por Sasseron e Carvalho (2011). As autoras ressaltam
que, apesar da utilizacao de termos diferentes, as discussoes levantadas pelos pesquisadores que
utilizam alfabetizacao cientifica, letramento cientifico ou, ainda, enculturacao cientifica, tem se
dado em torno de preocupacdes semelhantes quanto ao ensino de Ciéncias. Sendo comum a
preocupacdo de um ensino que leve em conta as questdes sociais, ambientais e praticas do

conhecimento cientifico.

Sasseron e Carvalho (2011), por exemplo, fazem uso do termo alfabetizagdo cientifica
por terem como alicerce a concepgao de alfabetizacdo desenvolvida por Paulo Freire (1980).
Defendem, entdo, uma alfabetizagdo cientifica que englobe as conexdes que o individuo faz
com o mundo, os seus significados e as construg¢des de saberes. Um ensino que vai além da
compreensdo dos termos e conceitos cientificos, passando pela compreensdo da natureza da
ciéncia e de suas questdes €ticas e politicas, até o entendimento das conexdes entre ciéncia,

tecnologia, sociedade e meio-ambiente (SASSERON; CARVALHO, 2011).

Desse modo, pode-se notar que o conceito de letramento cientifico identificado por

Cunha (2018) possui proximidades as propostas de alfabetizacdo cientifica de Sasseron e
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Carvalho (2011), visto que englobam as questdes sociais indo além do ensino da ciéncia em si
e analisando suas relacdes com o mundo e o individuo. Portanto, para as discussdes
desenvolvidas em nosso trabalho, mais importante do que o termo utilizado, ¢ a interpretagcdo
que cada autor(a) d4 para o que entende e propde para o uso do termo no cenario da Educagao

em Ciéncias.

2.4.2 Letramento informacional

Dentre os letramentos identificados como relacionados ao cenario atual de
desinformacao, o letramento informacional € frequentemente citado. Alguns dos conceitos mais
referenciados pelos autores identificados nesta revisdo foram estabelecidos no Information
Literacy Competency Standards for Higher Education (ASSOCIATION OF COLLEGE AND
RESEARCH LIBRARIES, 2000). Essa publicacdo sistematiza alguns apontamentos relativos

ao campo da educacao.

De acordo com o documento, o letramento informacional, citado originalmente como
information literacy, ¢ uma série de habilidades imprescindiveis para que os individuos possam
reconhecer quando uma informagdo ¢ necessaria e ter a habilidade de localizar, avaliar e usar
efetivamente essa informacdo (ASSOCIATION OF COLLEGE AND RESEARCH
LIBRARIES, 2000). Esse documento indica que:

“Um individuo letrado informacionalmente € aquele que ¢é capaz de:
e determinar a extensdo das informagdes necessarias;
e acessar as informagdes necessarias de forma efetiva e eficiente;
e avaliar a informacao e suas fontes criticamente;
e incorporar as informagoes selecionadas aos seus conhecimentos prévios;
e usar a informag@o efetivamente para cumprir um objetivo especifico;
e compreender as questoes econdmicas, legais e sociais existentes relacionadas
ao uso da informagao;
e ¢ acessar ¢ usar as informagdes de forma ética e legal (ASSOCIATION OF
COLLEGE AND RESEARCH LIBRARIES, 2000, p.2-3, tradugdo nossa)".

No contexto atual, uma quantidade enorme de informacdes chega aos individuos sem
um processo de triagem prévio, o que levanta questdes sobre a autenticidade, validade e
confiabilidade de tais conteudos. Além disso, a forma como essas informagdes sao apresentadas
esta cada vez mais variavel — textual, grafica, imagética e outros formatos, o que levanta novos

desafios para a sua compreensao e avaliacdo. O aumento da quantidade das informacdes, por
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sua vez, ndo esté atrelado a cidaddos mais informados, pois para que isso ocorra, ¢ necessario
que esses individuos desenvolvam habilidades que lhes permitam usar e analisar as informagdes
de forma efetiva e critica (ASSOCIATION OF COLLEGE AND RESEARCH LIBRARIES,
2000).

Para atingir esse objetivo, o documento defende que o letramento informacional deve
ser a base de uma aprendizagem durante toda a vida do individuo, que esteja presente em todas
as disciplinas escolares, em diferentes ambientes de aprendizagem e em todos os niveis de

educagdo (ASSOCIATION OF COLLEGE AND RESEARCH LIBRARIES, 2000).

Outra referéncia conceitual bastante citada ¢ o documento da UNESCO (WILSON,
2013), intitulado “Alfabetiza¢do midiatica e informacional- curriculo para formagdo de
professores”. Apesar de combinar a alfabetizagdo midiatica e a alfabetizagdo informacional em
um unico conceito e defender a promog¢ao de ambas, o documento destaca, separadamente, os

aspectos da alfabetizacao informacional:

“a alfabetizacdo informacional engloba os seguintes resultados ¢ elementos:

o definicdo e articulagdo de necessidades informacionais;

e localizacdo ¢ acesso a informagio;

e acesso a informagao;

e organizacao da informagao;

e uso ético da informacao;

e comunicac¢do da informagao;

e uso das habilidades de TICs (Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo) no
processamento da informacao” (WILSON, 2013, p.18).

A posi¢ao do documento em questao ¢ que a alfabetizagdo informacional seria uma parte

da alfabetizagdao midiatica, que, por sua vez, seria um campo mais amplo (WILSON, 2013).

Cabe destacar a variedade de termos para designar tais conjuntos de habilidades
relacionadas ao letramento informacional. Assim como discutido por Gasque (2010), no Brasil,
se encontra uma terminologia bem variada, existindo termos como ‘“‘competéncias”,
“habilidades”, “alfabetizagdo”, “literacia” e “letramento”, além de variagdes nas relacoes
estabelecidas entre os conceitos dos processos mencionados. Gasque (2010) defende que a
variedade terminoldgica existente revela a falta de um arcabougo conceitual mais consolidado
sobre letramento informacional, uma vez que a pesquisa vive um momento de reestruturagao e

maturacdo das discussdes dessa area. A autora argumenta, ainda, que tais discussdes se
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intensificaram somente no inicio do século XXI no Brasil, de modo que mais debates sdao

necessarios para se atingir defini¢des e conceitos consolidados.

Os termos utilizados pelos autores sao mantidos neste trabalho. No entanto, assim como
defendido por Gasque (2010), optamos pela utilizagdo do termo “letramento informacional”
quando das nossas colocagdes, por entender que ele contempla uma perspectiva com maior

énfase na aprendizagem de forma mais ampla que engloba os aspectos sociais envolvidos.

Tais colocagdes revelam a importancia de se analisar o que cada autor esta considerando
quando opta por determinado termo ou conceito. Para Gasque (2010), a alfabetizagdo
informacional estaria dentro do conceito de letramento informacional. A alfabetizagao
informacional seria a primeira etapa do processo de letramento, relacionada a compressao
basica dos codigos, dos conceitos relacionados a informagdes e suas formas de suporte, além
de contemplar as nogdes de como essas informagdes sao organizadas e disponibilizadas como

servicos e produtos (GASQUE, 2010).

O letramento informacional, por sua vez, seria uma segunda etapa deste processo, cuja
finalidade principal ¢ a de possibilitar a aplica¢ao pratica desse conhecimento. Isto €, permitir
que o individuo seja capaz de selecionar, buscar e avaliar as informagdes, além de ter a aptidao
de organizar e usar diferentes informac¢des de forma critica e ética para produzir novos

conhecimentos (GASQUE, 2010).

Estando as informagdes no cerne das questdes que envolvem a pos-verdade, o
letramento informacional tem sido defendido como uma das formas de combate a este cenario.
Gasque e Tescarolo (2010) defendem que esse letramento ao ser desenvolvido de forma
continua desde a educacgao infantil ao longo de todo o processo educativo, pode representar uma
relevante contribui¢do ao processo de “aprender a aprender”, possibilitando, assim, a formagao
de cidaddos autdbnomos e competentes em buscar e utilizar as informagdes. Isso seria possivel
porque o letramento informacional possibilitaria, mais do que a aquisicdo de conteudos e
competéncias, o desenvolvimento de um senso critico, reflexivo, da autonomia e da

responsabilidade (GASQUE, 2010).

Desse modo, o letramento informacional envolve um processo, um conjunto de
mudangas que vao ocorrendo enquanto o individuo interage com novas informagoes, reflete
sobre elas e correlaciona com suas experiéncias prévias e seu contexto social. Nota-se, entao,

que o letramento informacional é complexo e, por isso, alguns autores defendem que ele deve
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ser desenvolvido e trabalhado nas mais diversas disciplinas, de forma transdisciplinar

(GASQUE; TESCAROLO, 2010; DUDZIAK, 2003).

Gasque e¢ Cunha (2010) sugerem abordagens por meio de projetos que poderiam
estimular o pensamento reflexivo, vincular os conteudos a serem aprendidos com os
procedimentos e habilidades da busca e uso da informagdo. Eles defendem que tais praticas
devem ser criticas, fazendo parte de um programa transversal de contetidos de sala de aula. Os
autores argumentam, ainda, que o letramento informacional deve ser uma responsabilidade nao
somente dos professores, mas de todos os educadores da escola, envolvendo também os
pedagogos, coordenadores, assessores, orientadores e bibliotecarios, fazendo parte do Projeto
Politico Pedagdgico e das matrizes curriculares das escolas de Educacao Bésica e, também, das

universidades (GASQUE; CUNHA, 2010).

Outros autores, como Lau (2007), defendem um papel de destaque aos bibliotecarios,
entendidos como profissionais que fazem parte da comunidade de aprendizagem e especialistas
na gestao da informacao, de modo que poderiam assumir um papel importante no ensino de
habilidades em informacao (LAU, 2007). Essa proposta, entretanto, se torna um desafio no
contexto educacional do Brasil, considerando que, assim como apontado por Gasque e
Tescarolo (2010), muitas das escolas do pais t€ém suas bibliotecas ignoradas ou negligenciadas,
com falta de recursos, espaco e profissionais. Recursos esses que, apesar da grande variedade
de meios de informacao hoje disponiveis, na maior parte das escolas ainda se resumem a livros

didaticos e alguns outros poucos livros complementares.

Os autores elencam, ainda, outros desafios para a implementagdo do letramento
informacional na Educa¢do Bésica do pais. Eles apresentam cinco hipoteses que julgam mais

evidentes para explicar os desafios para a inclusdo desse tipo de letramento nas escolas, a saber:

“(1) a dificuldade em mudar a cultura pedagogica;
(2) a formagao inadequada dos professores;

(3) a concepcao de ensino-aprendizagem,;

(4) a organizacao do curriculo;

(5) a auséncia de infraestrutura adequada de informagao” (GASQUE; TESCAROLO,
2010, p. 46).

Entendemos, portanto, que o letramento informacional se refere a um processo que vai

além do desenvolvimento de uma lista de habilidades e competéncias, sendo importante para a
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formag¢do de cidaddos criticos e que saibam lidar com a crescente disponibilidade de
informagdes a que somos bombardeados no dia a dia. Muitos autores defendem esse letramento
como uma forma de combate a pos-verdade e a desinformacao. No entanto, ndo ha um consenso
em relagdo ao lugar dele na escola, se dentro de disciplinas especificas ou de forma
interdisciplinar ou, ainda, quais atores seriam responsaveis pelo desenvolvimento desse
letramento na escola. Apesar disso, ¢ possivel notar uma convergéncia na concepcao que “letrar
para a informacao” envolve a escola, mas ndo apenas ela, pois se trata de uma aprendizagem ao
longo da vida e que articula conhecimentos de diferentes campos, ndo apenas das Ciéncias da

Natureza.

2.4.3 Letramento midiatico

Outro letramento proposto como resposta ao contexto da pos-verdade e desinformacgao,
também identificado de modo expressivo em nosso levantamento, foi o letramento midiatico (e

transmidia).

Esse letramento ¢ constantemente defendido como um possivel auxilio no combate as
noticias falsas. Todavia, como afirma Marquetto (2020), hd& um movimento de defesa do
letramento midiatico como algo que va além do combate as fake news e que se ocupe da
interacao dos individuos com a midia de forma mais abrangente e a longo prazo, nao se tratando

apenas de ensinar os sujeitos a analisar se uma noticia ¢ verdadeira ou ndo.

De acordo com documento da UNESCO (WILSON, 2013), anteriormente citado, a

alfabetiza¢do midiatica ¢ um processo que deve contemplar os seguintes elementos:

“compreensdo do papel e das fungdes das midias em sociedades democraticas;
compreensdo das condi¢des sob as quais as midias podem cumprir suas fungdes;
avaliagdo critica do contetido midiatico a luz das fun¢des da midia;

compromisso junto as midias para autoexpressao ¢ a participacdo democratica;
revisdo das habilidades (incluindo as TICs- tecnologias de informacdo e
comunicag¢@o) necessarias para a produc@o de contetidos pelos usuarios (WILSON,
2013, p.18)”.

O documento indica, ainda, que enquanto a alfabetizacdo informacional enfatiza a

importancia do acesso e avaliacdo do uso ¢€tico da informagdo, a alfabetizagdo mididtica, tem
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como foco a capacidade de compreender as fungdes da midia, de avaliar como tais fungdes sdao
exercidas, além de enfatizar a promocdo de um engajamento racional junto as midias

(WILSON, 2013).

Considerado uma das referéncias nessa area, Buckingham (2007) adota o conceito de
media literacy do 6rgado regulador da midia no Reino Unido - a of COM (2004), que define o
letramento midiatico como a habilidade de acessar, entender ¢ criar comunicacao em diversos

contextos (ofCOM, 2004).

Buckingham (2007) propde que o “acesso” deve incluir as habilidades e competéncias
necessarias para localizar o conteudo mididtico necessario utilizando as tecnologias
disponiveis. O “entender”, por sua vez, deve contemplar a capacidade de decodificar ou
interpretar as midias, o conhecimento sobre o processo de producgdo e os padrdes de controle
dessas midias, além da habilidade de critica, em relagdo a questdes como a veracidade e
confiabilidade das midias. Por fim, o “criar” corresponde a capacidade de utilizar a midia para

produzir e comunicar suas proprias mensagens (BUCKINGHAM, 2007).

Assim como ja afirmava McBrien (1999), o letramento mididtico seria uma estratégia
de gerar oportunidades para que os estudantes sejam capazes de interpretar, compreender e
problematizar as informagdes que recebem da midia. Para a autora, o letramento midiatico deve

englobar os seguintes aspectos:

(1) o background, ou seja, a historia, os objetivos e motivos da existéncia de cada tipo
de midia;

(2) a compreensao das ferramentas utilizadas pela midia e seus objetivos;

(3) desconstrugdo - a compreensao de como as diferentes ferramentas midiaticas podem
criar ilusdes e mundos “irreais”;

(4) avaliagdo, que se refere ao desenvolvimento do espirito critico em relagdo a midia;

(5) construgdo original, ou seja, a capacidade de utilizar as ferramentas midiaticas para
construir suas proprias mensagens, seja para o contexto escolar ou outros (MCBRIEN, 1999).

O letramento midiatico estd, inevitavelmente, relacionado a quem possui e controla a
informagdo e os meios pelos quais ela ¢ gerada e propagada. Desse modo, esse conceito vai
além de algo que possa ser facilmente reduzido a uma lista de habilidades que possam ser
ensinadas de forma abstrata, depois aplicadas e testadas, se tratando de um processo complexo

(ofCOM, 2004).
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Cabe destacar que na esfera do letramento midiatico existem diversos termos
correlacionados e que trazem significados diferentes. Como apontado por Marquetto (2020), ¢
necessario fazer as necessarias distingdes entre alfabetizagdo midiatica (ou letramento

midiatico), educacao para midia, educomunicagao e midia-educacao.

A autora defende que a alfabetizacdo midiatica trata dos conhecimentos e habilidades
que se deve adquirir em relagdo a midia, ela seria, entdo, o objetivo final, um resultado a ser
alcancando. Além disso, ela tem estreita relacdo com o pensamento critico, indo além do
desenvolvimento de capacidades técnicas e de uso da midia (MARQUETTO, 2020). Ja os
termos “educacdo para a midia”, “educagdo para comunicagdo” ou ainda “educacdo mididtica”
se referem a formas por meio das quais se pode desenvolver a alfabetizagdo midiatica. Enquanto
a alfabetizacdo midiatica ¢ o objetivo a ser alcancado, a educa¢ao mididtica e os termos

relacionados seriam o meio para se atingir esse objetivo (MARQUETTO, 2020).

A autora ressalta, ainda, a importancia de se diferenciar a “educagdo para a midia” da
“educacgao através da midia”. A alfabetiza¢ao midiatica ndo se trata de utilizar as diferentes
midias como um recurso, uma ajuda audiovisual na sala de aula ou algo que torne as aulas mais
interessantes — educagdo através da midia, mas sim, se refere a utilizar o ensino para que os
alunos saibam lidar com a midia de forma critica — educag¢do para a midia (MARQUETTO,

2020).

Buckingham (2019), nessa direcao, ressalta que a alfabetizacdo midiatica ndo se refere
a simplesmente ensinar os individuos a manusear tecnicamente a midia, desenvolver
competéncias funcionais e operacionais. Ela envolve o desenvolvimento de um relacionamento
critico do cidadao com a midia. Kellner e Share (2008) também defendem que a alfabetizag¢ao
midiatica deve ser desenvolvida de forma critica. No entanto, reconhecendo que isso estd
distante do que acontece na realidade, os autores analisam o campo da pedagogia midiatica,

organizando-o em quatro abordagens gerais observadas no contexto norte-americano.

Essas abordagens nos ajudam a compreender como o letramento midiatico normalmente
tem sido explorado nos contextos educacionais. A primeira abordagem, uma das mais
tradicionais, ¢ a protecionista. Essa visdo foi instaurada em decorréncia de um medo dos efeitos
danosos da midia e pretende, entdo, “proteger” os estudantes contra os perigos da manipulacao,
dos efeitos da exposicao e da dependéncia da midia. Essa abordagem reconhece as audiéncias
da midia como vitimas passivas que devem ser protegidas. Nao se pode deixar de reconhecer

que a midia pode contribuir com alguns problemas sociais. No entanto, os autores argumentam



53

que essa visdo ¢ muito simplista e que pode, inclusive, corroborar uma perspectiva antimidia,
que ndo tem demostrado eficiéncia em lidar com os problemas a que se propds (KELLNER;

SHARE, 2008).

A segunda abordagem, por sua vez, ¢ a educacdo em arte midiatica. Nessa perspectiva,
os alunos sdo estimulados a valorizar as questdes estéticas da midia e das artes, além de utilizar
a criatividade como forma de expressao através da arte criativa e da midia. Tais propostas sdao
encontradas, geralmente, como programas extraclasse, fora do horario comum das aulas e até
mesmo fora do espago da sala de aula. O estimulo a tais habilidades ¢ relevante. No entanto,
Kellner e Share (2008) apontam que esses programas sdo limitados em problematizar a
utilizacdo da midia de forma critica e acabam enfatizando abordagens individualistas e
centradas em questdes técnicas. Os autores ressaltam, ainda, que incorporar a visdo critica
nessas abordagens seria muito produtivo, visto que elas tém como fatores positivos o

favorecimento de uma aprendizagem mais pratica, criativa, expressiva e ludica.

A terceira abordagem ¢ fruto do movimento de letramento mididtico que ocorreu nos
Estados Unidos. Esse movimento fomentou o surgimento de associagdes nacionais para se tratar
do assunto, como a Alliance for a Media Literate America (Alianga para uma América
Midiaticamente Letrada). Essa visao busca ampliar a noc¢ao de alfabetizacao, incluindo a cultura
popular e as diversas formas de midia, ndo somente a midia impressa, mas dando espago para
a musica, Internet, audiovisual, propagandas e outros. No entanto, de acordo com os autores,
essa abordagem nao se revelou suficiente para promover uma perspectiva critica e democratica

da educacao midiatica (KELLNER; SHARE, 2008).

Kellner e Share (2008) utilizam uma metafora desenvolvida por Robert Ferguson na
qual ele compara as abordagens da alfabetizagdo mididtica com um iceberg. De acordo com
Ferguson (1998), muito do que tem sido desenvolvido sobre alfabetizacao midiatica se trata de
abordagens acriticas e apoliticas da midia, que orientam os alunos a analisar apenas a ponta do
iceberg, a parte evidente da midia. Enquanto a por¢do imersa do iceberg, que seriam todas as
relacdes complexas da midia com os individuos, dependeriam de uma visdo critica, analitica,
histérica e problematizadora, que nao € vista na pratica (FERGUSON, 1998). Sendo assim, sem
se analisar o iceberg como um todo, corremos o risco de projetar uma analise superficial, o que

acontece, em muitos casos, com a terceira abordagem mencionada.

Os autores defendem, entdo, uma quarta abordagem da alfabetizacdo midiatica, que

inclua elementos dos modelos anteriores, mas com enfoque critico. Desse modo, a alfabetizagao
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mididtica poderia ampliar a nocdo de andlise textual dos estudantes, incluindo questdes de
contexto social, controle, poder e produ¢do, além de abordar as diferentes ferramentas e
modalidades da comunicagdo, que envolva o ensino de habilidades criticas e de uso da midia

como instrumentos de comunicacao social e mudanga (KELLNER; SHARE, 2008).

Em relacdo a como essas abordagens tém sido desenvolvidas na pratica, percebe-se que
o Brasil caminha a passos lentos. Como destacado por Marquetto (2020), em outros paises,
como os Estados Unidos e Franga, por exemplo, pode-se enumerar diversos projetos que sao
planejados para envolver os estudantes em atividades que mostrem a realidade da pratica
jornalistica e os auxiliem a identificar noticias falsas e desenvolver senso critico em relagdo a

midia.

Como enunciado acima, existem associagdes preocupadas com a alfabetizagdo
midiatica. Marquetto (2020) destaca ainda paises como a Finlandia, que tem sido considerados
referéncia no assunto. No entanto, no contexto brasileiro, nos textos lidos sobre o tema nio
foram encontradas mengdes a agéncias com essa finalidade. Além disso, Marquetto (2020)
evidencia que o Brasil e a América Latina, de forma geral, ndo sdo citados nos estudos,
documentos e reportagens analisadas pela autora, como atuantes na area dos cursos de
letramento midiatico ou de pesquisas e politicas voltadas para esse campo. A autora argumenta,
ainda, que as iniciativas mais comuns no contexto brasileiro sdo aquelas que buscam melhorias
no sentido de integrar as midias dentro da sala de aula, auxiliando a aprendizagem dos demais
conteudos e ndo uma educacdo voltada para a midia, para a relagdo dos alunos com a midia em
Si.

Dos trabalhos identificados nesta revisdo, apenas Spinelli e Santos (2020) citam
programas existentes no Brasil nesse cendrio. Uma das iniciativas ¢ promovida pelo professor
Paganotti, que realiza projetos com turmas de Ensino Médio em um colégio de Sao Paulo
relacionados a jornalismo e atualidades. Ele relata em entrevista aos autores como a experiéncia
tem contribuido para a compreensdo dos estudantes sobre temas da atualidade e o
desenvolvimento de habilidades jornalisticas e multidisciplinares. (SPINELLI; SANTOS,
2020). Outra experiéncia citada ¢ o Projeto Redigir, que engloba recepc¢ao e producao, com
rodas de debate e espagos para discussdo. Além do projeto Imprensa Jovem, da Secretaria
Estadual do Estado de Sao Paulo, que desenvolve a producdo de jornal, radio, blog, redes
sociais, TV, revista, fotografia e outros meios audiovisuais pelos proprios estudantes

(SPINELLI; SANTOS, 2020).
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Spinelli e Santos (2020) citam, ainda, um relatério do American Press Institute, em
parceria com a World Association of Newspapers and News Publishers - WAN-IFRA que reune
em um banco de dados 130 projetos com enfoque na melhoria da alfabetizacdo midiatica de

criancas e adolescentes, em mais de 40 paises ao redor do mundo (WANG, 2017).

No contexto do Brasil o documento destaca quatro projetos. Um deles € o concurso
“Jovens Jornalistas: Um Buraco na Imprensa”, realizado pelo jornal “A Tarde”. O projeto
envolve a produgdo de reportagens por estudantes da Educagao Basica sob a orientacao de seus
professores sobre topicos como seu municipio e a influéncia das midias sociais. Cita-se também
uma iniciativa da Associacdo Nacional dos Jornais (ANJ), que realizou um concurso regional
no qual os alunos criaram uma edigdo especial de seus jornais escolares para explicar a
liberdade de imprensa a seus colegas de maneira acessivel. O Correio Lageano, por sua vez, ¢
outra institui¢do que incentivou os estudantes em uma Maratona do Conhecimento, em que 0s
alunos aprendiam como escrever artigos com jornalistas para serem publicados pelo proprio
jornal. E, ainda, a iniciativa da “A Gazeta do Povo”, que ofereceu cursos on-line de 160 horas

sobre o tema para capacitacao de professores (WANG, 2017).

Os autores citam também outros projetos como os do Jornal “O Joca”, além de parcerias
da agéncia Lupa com o Canal Futura e o Google® para capacitar estudantes de escolas publicas
nas técnicas de checagem e projetos contra a desinformacdo como, o curso on-line Vaza
Falsiane (SPINELLI; SANTOS, 2020). Sdo mencionados, também, projetos do Instituto
Palavra Aberta em parceria com a Nova Escola para divulgacdo de materiais e contetidos
didaticos que possam auxiliar os professores a abordar a alfabetizacdo midiatica em sala

(SPINELLI; SANTOS, 2020).

Nota-se, portanto, a existéncia de projetos isolados desenvolvidos por ONGs, jornais ou
midias e organizacgdes especificas e até o empenho de determinadas secretarias de educagao ou
escolas em particular. No entanto, ndo ¢ evidente uma politica publica para a area da promogao
do letramento midiatico na Educagdo Basica no Brasil ou, ainda, a existéncia de associa¢des

que estejam pautadas nesse objetivo.

No Brasil, ja se fala sobre o tema ha algumas décadas, no entanto, as mudangas
desejadas no cendrio educacional ndo acompanharam essas discussdes. Muitas praticas
existentes ainda enfatizam a integra¢do das midias dentro da sala de aula, sem, no entanto, a

educagao para a midia ou para a analise critica da midia (MARQUETTO, 2020).
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Nesse contexto, Citelli (2018) destaca os desencontros existentes entre os discursos dos
documentos oficiais € o que se encontra no cotidiano das salas de aula. O autor indica que,
apesar de diversos documentos educacionais reconhecerem a importancia e necessidade de se
abordar as interfaces educomunicativas na educagao formal do pais, ndo ¢ essa a realidade das
escolas. Ao entrevistar professores, o autor chegou a conclusdo de que eles tém clareza sobre a
importancia da comunicacdo para o ensino, no entanto, pouquissimos possuiam recursos
disponiveis para colocar essa concepcao em pratica e o sentimento de inseguranga era muito
presente. Além disso, os professores demonstraram um desconhecimento em relagdo a cursos

e ferramentas nessa area que pudessem auxilia-los (CITELLI, 2018).

A partir dessas indicagdes, notamos um consenso de que o letramento midiatico deve ir
além da mera analise da veracidade das informagdes e englobar processos que promovam uma
relagdo critica entre estudantes e a midia. Nesse letramento, também ¢ visto como necessaria a
promocao de cidaddos criticos que saibam interpretar, compreender e problematizar de forma
autonoma as informacgdes. Além disso, se mostra a relevancia de que os alunos saibam nao
somente avaliar uma informagdo, mas compreender como a midia funciona e como sao
articuladas as redes de informacgdes. Trata-se, portanto, assim como indicado sobre o letramento
informacional, de um processo complexo que também ndo pode ser definido apenas como uma

lista de competéncias e habilidades.

Estamos longe de uma implementacdo eficaz e adequada no contexto educacional.
Conforme as indicac¢des levantadas, a utilizagao da midia nas escolas acontece, mas nao ha,
necessariamente, um ensino que busque uma relagao de critica e analise entre os alunos e a
midia. Desse modo, seria relevante o desenvolvimento de abordagens que deixem de dar
enfoque apenas a ponta do iceberg e ensinem os alunos a analisar o iceberg como um todo,

conforme proposto na metafora de Ferguson (1998).

2.4.4 Letramento transmidia

Ainda no contexto de letramentos que envolvem a area da comunicagdo e midias,
recentemente, tem sido proposto um novo conceito nessa area, o da alfabetizacao transmidia ou
letramento transmidia (SCOLARI, 2016). A necessidade de um novo termo se daria porque o

letramento transmidia se refere ndo apenas a um novo conjunto de competéncias e habilidades,
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mas porque apresenta uma visdo diferente das relacdes entre os sujeitos, as tecnologias de

informagdo e comunicagdo (TICs) e as institui¢des educacionais (SCOLARI, 2016).

De acordo com Scolari (2016), a alfabetizagdo transmidia ndo tem como objetivo
substituir a concepgdo tradicional de alfabetizacdo midiatica, mas enriquecé-la com novos
aspectos. Ele defende a importancia de uma alfabetizacdo que aborde o contexto da nova
ecologia da comunicagdo, em que os consumidores ndo podem mais ser vistos apenas como
quem consome a informagao, pois eles se tornaram sujeitos ativos nesse processo, eles podem
interagir com a informagdo, comentar, compartilhar e, at¢ mesmo, produzir seu proprio
contetdo em diversas plataformas. O autor, inclusive, propde o termo “prosumidor” para definir

que o individuo €, agora, produtor e consumidor das informacgoes.

A alfabetizagdo transmidia também traz como proposta a necessidade de se valorizar e
compreender como os alunos lidam e desenvolvem habilidades com as midias em contextos
fora da escola. Esse novo conceito pretende, também, problematizar algumas questdes
importantes da abordagem da alfabetizacdo midiatica. Scolari (2016) argumenta que, na
atualidade, a informacao transita em varias midias até chegar ao leitor, que agora ndo sé recebe
a informacao, como pode interagir com ela e produzir seus proprios conteidos e divulga-los de
uma forma mais acessivel, gerando uma cultura participativa dos usuarios que ndo ocorria

anteriormente.

Essas mudangas contribuiram para um distanciamento cada vez maior entre o uso das
midias digitais fora da sala de aula e o que ocorre dentro da escola, visto que as instituigoes
educativas t€ém demorado para se adaptar a essas novas realidades. Sendo assim, o letramento
transmidia traz como relevante as relagcdes que os alunos desenvolvem em outros contextos

como forma de melhor explorar essas relagcdes dentro da escola.

Na defesa do letramento transmidia, Camara (2018) destaca que ele ndo visa somente
as competéncias comunicativas de leitura e producao de textos, mas a formagdo de sujeitos que
tenham competéncias e habilidades de traducao, curadoria, gestdo de contetudos, selecao de
fontes de informagdes, andlise de dados, monitoramento de redes e sejam capazes de
transformar as informagdes em conhecimento, além de produzirem, compartilharem e gerarem
conhecimentos novos. Essa concepc¢do precisaria, entdo, abarcar as mudancas trazidas pela

sociedade em rede (CAMARA, 2018).
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No quadro a seguir, retirado do trabalho de Scolari (2016), o autor desenha um panorama

que diferencia alguns aspectos entre o alfabetismo convencional, o alfabetismo midiatico e o

alfabetismo transmidia.

Quadro 2.3: Alfabetismo, alfabetismo midiatico e alfabetismo transmidia

Alfabetismo

Alfabetismo midiatico

Alfabetismo transmidia

Suporte midiatico

Livros e outros textos
impressos

Broadcasting (TV)

Redes digitais

Semidtica do meio

Verbal (ler/ escrever)

Multimodal (meios audiovisuais)

Multimodal (meios interativos/
transmidia)

Interpelaciao do
sujeito

Como iletrado

Como consumidor (espectador)

Como prosumidor (produtor e
consumidor)

Objetivo da acio

Desenvolver leitores-
escritores

Desenvolver espectadores criticos
e em menor grau, produtores.

Desenvolver prosumidores
criticos

Ambiente de
aprendizagem

Formal (escola)

Formal (escola)

Informal (extraescolar)

Referéncias tedricas

Linguistica

Teoria dos efeitos dos meios

Estudos culturais/ Ecologia dos
meios

Fonte: SCOLARI, 2016, p. 8, tradugdo nossa.

O letramento transmidia, portanto, se refere a um novo conceito dentre os letramentos

que t€m sido propostos como resposta a pos-verdade. Todavia, ainda hd poucos autores que

fazem a utilizacdo desse termo e propdem essa abordagem. Nos pareceu relevante inclui-lo na

presente revisdo, tendo em vista a forma diferenciada com que esse letramento lida com as

relagdes entre os sujeitos e as TICs (tecnologias de informagdo e comunicagao) e com a escola

em si. Especificamente, nos pareceu interessante no sentido de uma relagdo mais expressiva

com o contexto da pos-verdade, uma vez que enfatiza o papel do uso de tecnologias fora da sala

de aula e o maior protagonismo dos estudantes, ndo apenas no consumo/interpretacao da midia,

mas também como produtores e divulgadores.

2.4.5 Letramento cientifico

H4 uma vasta literatura da 4rea de Educacdo em Ciéncias sobre letramento (ou

alfabetizac¢do) cientifico. Em nosso levantamento, retomamos autores importantes no campo do

letramento cientifico e aqueles que tém buscado articulagdes diretas entre o letramento

cientifico com o contexto da pos-verdade.
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Roberts (2007), por exemplo, ao realizar uma extensa revisdo de literatura sobre o
assunto, caracterizou a maioria das pesquisas sobre letramento cientifico como ancoradas em
duas grandes visOes majoritdrias do ensino de ciéncias, uteis para organizar algumas

concepcdes na area:

(1) Visdo 1: concepcdes que enfatizam a ciéncia em si, o universo de “dentro” da
ciéncia, sua substancia, seus conceitos chave e principios. Essa visdo esta
relacionada a compreensdao da estrutura da ciéncia, como ela funciona, como
acontecem as investigagdes cientificas, quais sdo os produtos da ciéncia, além da

compreensdo da continuidade e complexidade dos conhecimentos cientificos.

(2) Visao 2: tem enfoque na relagao da ci€éncia com o cotidiano, em suas razdes praticas
e tecnologicas, engloba estudantes vivenciando processos de decisdo e ndo apenas
compreendendo o que os cientistas dizem sobre determinado assunto. Tem como um
de seus objetivos a formacao de cidadaos que sejam capazes de tomar decisoes
pessoais que envolvam aspectos cientificos, compreendam o impacto da ciéncia e
da tecnologia no cotidiano e tenham habilidades de raciocinio pratico. Além disso,
para essa visao ¢ essencial a compreensao de que os aspectos culturais e os conceitos
existentes influenciam o trabalho dos cientistas, a relacao entre a atividade cientifica,
a tecnologia e a resolucao de problemas e as decisdes sobre questdes pessoais €
sociais. Sao centrais, também, a compreensao das noticias na midia que envolvam
a ciéncia e a capacidade de refletir criticamente sobre as informagdes, sendo

contemplados nessa visdo tanto os aspectos tedricos quanto praticos da ciéncia.

A inten¢do desta categorizagdo ¢ chamar a atencdo para a esséncia de cada visdo e nao
considerar que elas correspondam a dois extremos, além de ser importante destacar que, na
maior parte das vezes, ocorrem misturas entre ambas as visdoes com um alinhamento maior ou
menor para cada uma delas (ROBERTS, 2011). No entanto, essa delimitacdo nos remete a
importancia de se analisar o que tem sido compreendido e defendido como letramento cientifico
por cada autor. Roberts (2011) enfatiza a grande divergéncia de significados utilizados para o
termo letramento cientifico, por ter se tornado algo da “moda”, podendo ser, muitas vezes,

utilizado mais como um slogan educacional do que um conceito bem definido.

Nota-se que a Visdo II apresentada por Roberts engloba preocupagdes que dialogam

com as questdes da pos-verdade e da desinformacao, como a capacidade de compreender
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noticias na midia correlacionadas a ciéncia e a capacidade de refletir criticamente sobre as

informacdes.

No entanto, autores como Zeidler e Sadler (2011) tém ressaltado a necessidade de visdes
ainda mais amplas do letramento cientifico. Uma dessas visdes € a proposta por Aikenhead
(2007), que argumenta a necessidade de se englobar nesse cenario uma nova visdo do
letramento cientifico. O autor propde a criagao da “visao III” que corresponderia a ciéncia de
outras tradicdes que se diferenciam das visdes euro-americanas. Esse tipo de discussdo se
mostra extremamente necessaria, se considerarmos que, na grande maioria dos contextos, o

ensino ¢ pensado e orientado pelos modelos europeus/americanos.

Zeidler e Sadler (2011), por sua vez, propdem um novo modelo conceitual: o
“letramento cientifico funcional”. Os autores argumentam que as visoes I e II do letramento
cientifico ndo sdo suficientes se ndo englobarem as questdes morais, as consideragdes éticas e
de carater. Sendo assim, o letramento cientifico funcional teria como um de seus principais
objetivos que os estudantes exercitem a competéncia €tica em realizar decisdes inteligentes e
baseadas em evidéncias. Nesse contexto, podemos citar, ainda, o trabalho de Kelly (2011), que
argumenta o potencial de abordagens de ensino de ciéncias alinhadas a visdo II e que tenham
como enfoque praticas associadas a proposi¢do, comunicagdo, avaliacdo e legitimagdo de

afirmativas na constru¢ao do conhecimento em aulas de ciéncias.

Outra concepcao de visdo III também tem sido defendida por outros autores. Como
destacado por Valadares (2021), o significado do letramento cientifico foi se modificando ao
longo da histdria e através das diversas defini¢des que foram sendo construidas. Uma das mais
recentes € a visao III derivada das contribui¢des e reflexdes de autores como Santos (2009),
Yore (2012) e Liu (2013). Essa visdo assume que o papel da ciéncia deve ser o de funcionar
como uma ferramenta de mudanca social. Ela ¢ uma visao transformativa que defende nao sé a
compreensao da ciéncia e a tomada de decisdes, mas que os individuos estejam comprometidos

com a participagdo e emancipagdo na sociedade.

A visdo III, baseada nesses autores, propde que o letramento cientifico deve ter como
objetivo o ativismo social. Ela amplia o que ¢ defendido pela Visao II e assume que o ensino
de ciéncias deve ir além da simples contextualiza¢do social, envolvendo, também, um maior
engajamento social e compreensio do impacto do cidaddo na sociedade (SJIOSTROM; EILKS,

2018).
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Essa visdo defende, ainda, que em decorréncia de todos os problemas e questdes sociais
e ambientais com os quais a sociedade tem se deparado, ndo ¢ mais suficiente a simples
contextualizagdo da ciéncia e a tarefa de refletir sobre os multiplos riscos e impactos de
determinadas situagdes sociocientificas. Sendo necessario, entdo, que a educagdo em ciéncias
promova um maior ativismo social e uma agéncia individual e coletiva dos individuos. Uma
ciéncia que se preocupe em contribuir para uma sociedade mais democratica e harmoniosa em

que ocorra um maior engajamento entre ciéncia e sociedade (LIU, 2013).

As visoes (L, 11, III e outras) evidenciadas acima, mesmo que ndo citem diretamente a
pos-verdade e a desinformagdo, sdo discussdes necessarias relacionadas a esse cenario. Outros
estudos, mais recentes, tém buscado discutir o letramento cientifico em relacao ao contexto da

pos-verdade.

Sharon e Baram-Tsabari (2020), por exemplo, analisam quais componentes especificos
do letramento cientifico poderiam auxiliar no combate a desinformagao. Sua pesquisa analisa e
compara os componentes do letramento cientifico, elencados por alguns documentos oficiais
de relevancia na area da educagdo e propde uma classificacdo desses componentes como mais

adequados ou nao para lidar com a desinformagao.

No quadro, a seguir, traduzido do trabalho dos autores, ¢ possivel visualizar os
documentos oficiais analisados e quais as expectativas cada um deles traz em relagdo ao
envolvimento futuro dos alunos com a ciéncia e as posturas desses documentos em relagdo a

desinformacao (Quadro 2.4).



Quadro 2.4: Comparaciao entre trés recentes proposicoes curriculares de letramento cientifico e as expectativas que elas estabelecem

para o envolvimento futuro dos alunos com as ciéncias e suas posturas em relaciao a desinformacéo

National Academies' Consensus Report

NRC Framework

PISA 2015 Science Framework

1. Expectativas para o
envolvimento futuro
dos alunos com a
ciéncia

Nenhuma declaracdo normativa sobre
esse topico.

Ao final da “I2 th grade”, todos os alunos
devem ter “conhecimento suficiente sobre
ciéncia e engenharia para se envolver em
discussdes  publicas sobre  questdes
relacionadas [e] para serem consumidores
criticos de conhecimentos cientificos e
informagdes tecnologicas relacionadas a
suas vidas cotidianas” (National Research
Council, 2012, p. 9).

“O letramento cientifico ¢ a capacidade de
se envolver com questdes relacionadas a
ciéncia e com as ideias da ciéncia, como um
cidadao reflexivo. Uma pessoa
cientificamente letrada é aquela disposta a
se envolver em discursos racionais sobre
ciéncia e tecnologia” (OCDE, 2016, p. 20).

2. Posturas em relacio
a desinformacgao

Expressa tanto otimismo de que o
publico aumentou seu acesso a
informagdes cientificas  confidveis,

quanto preocupagdes sobre o aumento
do acesso do publico a desinformacao;
O letramento cientifico requer a
“capacidade de integrar e interpretar
informagdes, bem como tempo e
capacidade de reflexdo e avaliagdo”
(National Academies of Sciences,
Engineering & Medicine, 2016, p. 23).

Cientistas ¢ cidaddos devem "fazer
julgamentos avaliativos sobre a validade de
relatos da midia relacionados a ciéncia", ter
"[o] conhecimento e capacidade de detectar
a 'ma ciéncia™ e ser capaz de identificar os
“pontos fortes e fracos” dos relatdrios
cientificos ou tecnoldgicos da midia
(National Research Council, 2012, pp. 71,
73).

“Os alunos precisam entender a
importancia de desenvolver uma atitude
cética em relagdo a todas as reportagens da
midia na area da ciéncia” (OCDE, 2016, p.
25).

Fonte: SHARON; BARAM-TSABARI, 2020, p. 4, tradugdo nossa.
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Como resultado, os autores identificaram quatro componentes do letramento cientifico

que consideraram mais adequados a lidar com a desinformagao:

(a) compreensao das praticas cientificas;

(b) identificar e julgar conhecimentos cientificos apropriados;

(c) conhecimento epistémico; e

(d) disposic¢des e habitos mentais, como curiosidade e mente-aberta.

O componente “compreensdo das praticas cientificas” se refere a compreensao de como
os especialistas buscam evidéncias, as analisam e avaliam. Para os autores, o ensino desse
aspecto do letramento cientifico pode contribuir para que os estudantes compreendam que as
desinformacgdes cientificas podem derivar de evidéncias fracas ou de pouca qualidade, em
termos de validade e confiabilidade. Leigos, que podem ser considerados como “forasteiros
competentes”, devem ser capazes de distinguir alguns aspectos da forca de uma evidéncia como
parte de uma ““first-hand evaluation™ (avaliagdo de primeira mao) de afirmacdes e ser capazes
de perguntar aos especialistas sobre a for¢ca de evidéncias especificas (SHARON; BARAM-
TSABARI, 2020). First-hand evaluation corresponde “ao que se fala”, ou seja, a avaliacdo de
uma informagdo em si. Second-hand evaluation (avaliagdo de segunda mao), por sua vez, se

refere a “quem diz” a informagao, a confianga da fonte (SHARON; BARAM-TSABARI, 2020).

O segundo componente, “identificar e julgar conhecimentos cientificos apropriados”,
esta relacionado a capacidade dos leigos em examinar as credenciais e historico dos
especialistas, verificando os locais em que eles publicam seus trabalhos e suas politicas
editoriais, além de serem capazes de mensurar o grau de consenso cientifico em torno das
afirmacdes. Essas estratégias podem ser utilizadas pelos leigos para a avaliagdo da

confiabilidade das fontes de informagao (second-hand evaluation), em vez de, ou além de,

avaliar a informagao em si (first-hand evaluation).

O componente “conhecimento epistémico”, por sua vez, se refere a como os
especialistas interpretam e integram as evidéncias, como avaliam a for¢a de uma evidéncia ou,
ainda, se ela corrobora modelos preditivos existentes ou ndo. Os autores argumentam que
ensinar esse componente pode ajudar os alunos a compreenderem que a desinformagdo pode
ter origem em evidéncias fracas ou evidéncias que ndo sdo interpretadas de forma coerente e

bem embasadas nos conhecimentos a elas correlacionados.

Por fim, o componente “disposi¢cdes e habitos mentais, como curiosidade e mente-

aberta”, integra algo maior que os autores enquadram como “desempenho epistémico
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adequado”. Essa expressdo se refere a capacidade de se engajar de forma competente em
atividades epistémicas como formar julgamentos precisos e avaliar argumentos em diversas
situagdes. Os autores evidenciam certas disposi¢des epistémicas virtuosas, como querer ter o
conhecimento, esfor¢o para buscar o acerto, busca pela compreensao, preferéncia por crengas
baseadas em bons argumentos e ser intelectualmente cuidadoso. Para eles, essas disposigoes
mobilizadas pela andlise de pessoas leigas poderiam gerar maior sucesso na identificagdo da

desinformacao (SHARON; BARAM-TSABARI, 2020).

Os autores argumentam, ainda, que os componentes do letramento cientifico
identificados como mais pertinentes a lidar com a desinformacao no cotidiano sdo, em geral,
pouco explorados. Além disso, eles ressaltam a importancia de virtudes intelectuais como
“mente aberta”, humildade, coragem e diligéncia intelectuais, que sao muito uteis para
identificar a desinformag¢do no dia a dia, devendo, entdo, ter papel de destaque na educacao

cientifica (SHARON; BARAM-TSABARI, 2020).

Outra questdo relevante indicada pelos autores ¢ a necessidade de se pesquisar nao
somente o aspecto individual do letramento cientifico, mas a influéncia do componente social
no processo de desenvolvimento de habilidades desse letramento que ajudam a lidar com a

desinformacao (SHARON; BARAM-TSABARI, 2020).

E importante destacar, também, que o fendmeno da pés-verdade vai além das fake news
e da desinformacao que, em geral, t€ém sido o foco principal das preocupacdes da educagdo em
ciéncias. Nesse sentido, Fasce e Picd (2019) tentaram identificar a relagdo do letramento
cientifico com outros aspectos da pos-verdade, incluindo crengas injustificadas, como as
pseudociéncias, crencas paranormais e as teorias conspiratdrias. Os autores desenvolveram uma
pesquisa com alunos de graduacdo por meio de um questionario que continha questdes que
abrangiam topicos que pudessem estimar uma escala de pensamento critico, crenca na intuigao,

crenga em pseudociéncias e outros.

Os resultados encontrados nesse trabalho indicaram interacdes heterogéneas: uma
melhor compreensao da ciéncia se mostrou como possivel protetora a crenga em pseudociéncias
e paranormalidades, mas no contra as teorias conspiratorias (FASCE; PICO, 2019). Os dados
revelaram, também, que as teorias da conspiragdo interagem mal com o letramento cientifico,
ndo existindo uma correlagdo positiva, nem negativa entre ambos. As crengas paranormais e

pseudocientificas, por sua vez, mostram associa¢des semelhantes entre si, de modo que, quanto
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maior o conhecimento cientifico e confianca na ciéncia, hd uma tendéncia de as crengas

paranormais e pseudocientificas serem menores.

Os autores concluiram, entdo, que as crengas injustificadas devem ser consideradas e
abordadas de acordo com suas particularidades, ou seja, a abordagem pedagogica das teorias
conspiratérias ndo poderd ser a mesma utilizada com a pseudociéncia ou as crengas
paranormais. Sao necessarias abordagens focalizadas e bem fundamentadas para cada um
desses tipos de crencas. Além disso, o letramento cientifico deve ser compreendido como uma
constru¢ao complexa e multidimensional que engloba interdisciplinaridade, dimensdes afetivas
e éticas que demandam a disposi¢cdo para o pensamento critico e a capacidade de realizar a
criticidade. Os autores ressaltam, ainda, a necessidade de mais estudos que abordem praticas
pedagdgicas para lidar com cada tipo de crenca injustificada em sala de aula e pesquisas que
possam compreender melhor os fatores que favorecem ou ndo a crenga em teorias
conspiratorias, pseudociéncias e paranormalidades e como isso se relaciona com o

conhecimento cientifico (FASCE; PICO, 2019).

Associados aos trabalhos que abordam diretamente as questoes da pds-verdade e do
letramento cientifico, a 4rea de Educacdo em Ciéncias entende que o letramento cientifico
possui um papel importante no combate a desinformacgdo e como uma das abordagens que ¢
capaz de desenvolver o pensamento critico dos alunos. H4 uma ampla literatura sobre o tema.
No entanto, ainda s3o necessarias pesquisas para que se compreenda melhor o letramento
cientifico, considerando multiplos aspectos sociais e culturais dos estudantes, especialmente no

que se refere as suas interagdes com a informagao no cotidiano e com a midia.

2.4.6 Articulacoes entre diferentes letramentos e outros caminhos possiveis

Os trabalhos citados anteriormente ressaltam a importancia de cada um dos letramentos
que identificamos em nosso levantamento — mididtico/transmidia, informacional, cientifico —
para o processo educacional contemporaneo, tendo em vista os desafios relacionados a pds-
verdade. No entanto, alguns autores argumentam que esses letramentos, em virtude da
complexidade de tais desafios, deveriam ser entendidos e desenvolvidos de forma articulada

(WILSON, 2013; CERIGATTO; NUNES, 2020; RIBEIRO; GASQUE, 2015).

Wilson (2013), por exemplo, defende a combinacdo da alfabetizacdo midiatica e

informacional. Para ele, o conceito que explica essa articulagdo vai além do que cada
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alfabetizacdo representa em separado. O autor determina um conjunto de competéncias a serem

desenvolvidas na Alfabetizagdo midiatica e informacional (AMI):

“- Competéncia de AMI 1: a compreensdo do papel das midias e da informacao na
democracia;

- Competéncia de AMI 2: a compreensdo dos contetdos das midias e dos seus usos;

- Competéncia de AMI 3: o acesso eficiente e eficaz a informagao;

- Competéncia de AMI 4: a avaliagdo critica das informagdes e suas fontes;

- Competéncia de AMI 5: a aplicagdo de formatos novos e tradicionais de midias;

- Competéncia de AMI 6: situar o contexto sociocultural dos conteudos midiaticos;

- Competéncia de AMI 7: a promogdo da AMI entre os estudantes ¢ o gerenciamento
das mudangas requeridas” (WILSON, 2013, p. 30-34).

A proposta de Wilson faz parte de um documento referéncia para a educagao (WILSON,
2013) produzido pela Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(Unesco). Outras organizacdes também tém defendido uma posi¢ado similar, como a Federagao
Internacional de Associagdes e Institui¢des Bibliotecarias (IFLA), o Conselho da Unido
Europeia, dentre outras, além de documentos como a Declaracdo de Moscou e a Declaragdo de

Havana (CERIGATTO; NUNES, 2020).

Cerigatto e Nunes (2020) também defendem o desenvolvimento do letramento midiatico
e informacional de modo articulado. As autoras argumentam que a pandemia de COVID-19
tornou ainda mais evidente a urgéncia de se trabalhar tais letramentos no ensino. Em relagdo as
fake news, as autoras acreditam que elas podem gerar um cenario propicio para se desenvolver
as habilidades do letramento mididtico e informacional, visto que colocam os alunos em
situacdes-problema que envolvem questdes contemporaneas (CERIGATTO; NUNES, 2020).
Como forma de abordagem, elas apresentam uma proposta pedagogica voltada para o Ensino
Médio que tem como foco a competéncia em alfabetizagdo mididtica e informacional 4 da

Unesco: a avaliagao critica das informagdes e suas fontes (WILSON, 2013).

Elas propdem uma metodologia ativa, com discussdes e solu¢do de casos, de modo que
os alunos discutam situagdes-problema e proponham solucdes. As atividades envolvem a
analise de noticias ou conteudos falsos do cotidiano dos alunos por meio de um roteiro prévio
que engloba questdes como a confiabilidade das informagdes, fontes, formato, linguagem e

formas de veiculagao (CERIGATTO; NUNES, 2020).

Com o foco mais centrado nos professores, por sua vez, Ribeiro e Gasque (2015)

também defendem a promocao articulada do letramento midiatico e informacional. No entanto,
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em pesquisas sobre o tema, as autoras observaram que ainda sd3o poucas as investigacdes que
contemplam os dois letramentos na area da formagao docente na Educacdo Bésica no Brasil.
Percebe-se a maior incidéncia de pesquisas centradas na instrumentalizacao do professor para
tais letramentos, além de muitos trabalhos que dao enfoque ao bibliotecario ou nos professores
dos cursos de graduacdo e pos-graduacdo de biblioteconomia ou cursos relacionados a

tecnologia.

E ressaltada, assim, a necessidade de dialogo entre as pesquisas do campo informacional
e midiatico, além da urgéncia de mais propostas, pesquisas e projetos na area da educagdo
basica (RIBEIRO; GASQUE, 2015). Sao necessarios, também, cursos de formag¢ao continuada
direcionados para o letramento informacional e midiatico para os professores da educagao

basica, além da inclusdo desses temas nos cursos de licenciatura.

Outra forma de lidar com a pos-verdade tem sido a promog¢ao do letramento cientifico
ou de praticas do ensino de ci€ncias em conjunto com o letramento midiatico e/ou o letramento
informacional. H4, inclusive, autores que utilizam a expressao Science Media Education
(SME), educacdo cientifica para a midia (STORKSDIECK, 2016). Para Storksdieck, esse
letramento poderia ser alcancado dentro do proprio ensino de ciéncias, sendo inclusive algo
mais facil de ser colocado em pratica, visto que a SME dificilmente se tornaria, em sua analise,
uma unidade separada do curriculo. Desse modo, como parte integrada do curriculo de ciéncias,

uma disciplina j& consolidada, sua implementacao seria mais factivel.

Reid e Norris (2016), nessa dire¢ao, também utilizam a terminologia “educacao
cientifica para a midia”. Para os autores, essa area ¢ essencial tanto para a formacao de futuros
cientistas, quanto para a formagdo de pessoas que nao almejam essa carreira. Além disso, 0s
autores argumentam que a SME (Scientific Media Education) deve ser incluida no ensino

formal e informal de ciéncias.

Em uma articulagdo entre ciéncia e informacao, Klucevsek (2017) também defende a
importancia dos estudantes e do publico em geral compreenderem o processo de circulacao de
resultados na ciéncia, a revisdo por pares, o processo de escolha de uma revista e o que significa
a publicagdo de um artigo cientifico. O autor utiliza o termo “letramento informacional
cientifico” e defende que ele ¢ essencial para a compreensdo da ciéncia e das capacidades

informacionais

Para Klucevsek (2017), parte do letramento cientifico corresponde a compreensdo de

como a pesquisa ¢ comunicada. Além disso, a populagdo deve ser capaz de ler os textos
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cientificos e ter acesso a eles. Portanto, a comunicacao cientifica deveria ser, em sua analise,
de livre acesso. Desse modo, seria possivel uma populacido letrada cientificamente que
compreendesse a pesquisa como uma conversa entre pesquisadores, um didlogo. O autor indica
que € necessario incluir o letramento informacional cientifico, tanto na educagdo superior de

cursos relacionados a ciéncia, como para o publico em geral (KLUCEVSEK, 2017).

Alguns pesquisadores t€ém feito o movimento de analisar como essas possiveis

articulagcdes podem se materializar nos contextos escolares.

Majetic e Pellegrino (2014), por exemplo, desenvolveram uma proposta de atividade
com reportagens sobre pesquisas cientificas em jornais em um curso de ciéncias para alunos do
ensino superior. O curso em questdo tinha o objetivo de promover a aprendizagem sobre a
natureza da revisao de literatura em que se baseiam as pesquisas cientificas, a conexao existente
entre a midia comum e a comunicagdo cientifica, além de fatores como o nivel de precisdo de
reportagens na midia sobre ciéncias e, ao longo do processo, a pretensdo do desenvolvimento
de habilidades do letramento informacional (MAJETIC; PELLEGRINO, 2014). A inten¢ao das
pesquisadoras era combinar a alfabetizagdo cientifica e a alfabetizagdo informacional na sala

de aula universitaria.

Com esse objetivo, os alunos eram orientados a ler reportagens da midia convencional
sobre pesquisas cientificas e os artigos cientificos em si. Apds esse momento, usando um
roteiro, os estudantes eram guiados a destacar aspectos da natureza de um artigo cientifico,
recebiam indicacgdes sobre como ler esse tipo de texto, como eles sao estruturados, a linguagem
utilizada e suas correlagdes sobre como essas descobertas e processos de pesquisa sao

informados pela midia convencional.

A pesquisa revelou a importancia de os alunos conhecerem os aspectos dos modos com
que a ciéncia informa seus resultados e apontou a necessidade de que a ciéncia também
aprimore a forma como divulga suas pesquisas para o publico ndo especializado, sendo
importante a comunicacao da ciéncia ndo s6 entre os pares, mas para a populacdo como um

todo.

Podgornik, Dolnicar e Glazar (2017), por sua vez, realizaram uma pesquisa que tinha
como objetivo explorar a relacdo entre o letramento cientifico e o letramento informacional.
Com esse intuito, realizaram testes que avaliavam o nivel de letramento cientifico e de
letramento informacional de alunos do ensino superior. Além disso, uma parcela dos alunos

cursou um programa de letramento informacional oferecido na wuniversidade pelos
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pesquisadores e, apds o curso, realizaram novamente um teste de letramento informacional para
avaliar se o programa era capaz de aprimorar ou nao as habilidades desse tipo de letramento

nesses alunos.

Como resultados, os autores encontraram uma correlacdo positiva moderada,
estatisticamente significativa, entre o nivel de letramento informacional e letramento cientifico
dos alunos. Além disso, o curso de letramento informacional teve um impacto positivo,
estatisticamente significativo, no nivel de letramento informacional dos alunos que o
realizaram. Os autores defendem, entdo, que existem correlagdes entre os padrdes de
letramento cientifico e letramento informacional, sendo necessarias mais pesquisas nessa area
que possam compreender melhor essa relagdo. Os pesquisadores exploram, ainda, a
possibilidade de as aulas de ciéncias, mesmo sem a complementagdo com instrugdes formais
de letramento informacional, serem capazes de auxiliar os alunos a desenvolver certas
habilidades basicas de letramento informacional, o que também precisa ser melhor elucidado

(PODGORNIK; DOLNICAR; GLAZAR, 2017).

Ainda pensando em articulagdes entre diferentes tipos de letramento, Gomes, Penna e
Arroio (2020) realizaram uma pesquisa com o objetivo de identificar quais elementos endossam
a credibilidade das pessoas em fake mews cientificas. O estudo foi realizado através de
questionarios, em que os participantes podiam expor o nivel de credibilidade de diversas

noticias veiculadas por diferentes meios, contendo desde noticias falsas a noticias verdadeiras.

Como uma das referéncias teoricas, foram utilizadas trés variaveis que foram descritas
por Aristoteles como fatores que determinam a persuasao: logos, pathos € ethos. O logos se
refere ao modo 16gico no qual o orador se expressa pelo discurso, o pathos ¢ relativo a forma
com a qual o orador invoca as emog¢des do seu publico e o ethos € a maneira com a qual o orador

se apresenta como figura competente (GOMES; PENNA; ARROIO, 2020).

As andlises revelaram que as noticias falsas que apresentaram o fator pathos como mais
expressivo (forma com a qual o orador invoca as emog¢des do seu publico) tiveram mais
descrédito, ao passo que as noticias que obtém mais credibilidade sdo aquelas que melhor
articulam os trés pilares discursivos (logos, pathos e ethos). Em relagdo as midias utilizadas, o
WhatsApp®™ obteve mais intengdo de compartilhamento, mesmo tendo sido identificada por
mais pessoas como potencial veiculadora de noticias falsas. Os autores observaram, também, o
“efeito da terceira pessoa”, visto que muitos participantes consideravam que o outro teria mais

chances de ser enganado pelas fake news do que ele proprio.
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Em relagdo a renda e escolaridade, por sua vez, foi observado que pessoas com menor
escolaridade e renda familiar se mostraram mais suscetiveis a acreditar nas noticias falsas. Além
disso, um aspecto interessante encontrado foi que diversos participantes que diziam julgar a
veracidade das noticias de acordo com a confiabilidade dos sites em que elas sdo veiculadas
ndo realizaram essa checagem ao responder a pesquisa. Eles acabaram confiando nos seus
proprios conhecimentos e no teor cientifico das noticias. Outra contradi¢do encontrada foi que,
ao se deparar com uma noticia verdadeira, muitos participantes que diziam verificar a
veracidade da informagdo em sites confidveis, ficaram em duvida e acabaram por julga-la mais

falsa que verdadeira (GOMES; PENNA; ARROIO, 2020).

Foi claro que, dependendo da plataforma em que ¢ veiculada a noticia, as pessoas
sentem-se mais inclinadas (ou ndo) a acreditar nela e compartilha-la. Além disso, o uso de
jargoes cientificos na estrutura de uma noticia falsa contribui para a validacdo de um discurso
semelhante ao de especialistas, tornando mais facil que as pessoas acreditem nela. Tais
resultados levaram os autores a indicar a articulagdo entre os letramentos midiatico,
informacional e cientifico, como meio de se formar cidaddos mais autdonomos e
compromissados com fatos, e menos suscetiveis a emogdes e crencas (GOMES; PENNA;

ARROIO, 2020).

A partir dessas indicacdes, entendemos que pesquisas sobre letramento(s) que se
debrucam sobre o contexto da pos-verdade tém, por vezes, proposto articulacdes entre
diferentes tipos de letramento. Interpretamos essas propostas como um movimento entre
pesquisadores de diferentes areas no sentido de dar respostas a demandas as quais um
determinado campo nao seria capaz de lidar sozinho ou de modo isolado. Isto €, sdo
pesquisadores que reconhecem que o letramento cientifico, apesar de importante, deve ser parte
de um conjunto mais amplo de praticas e conhecimentos, quando pensamos na complexidade

estruturada em cenarios de pds-verdade.

2.5 Perspectivas para a pesquisa

O levantamento bibliografico que realizamos buscou identificar estudos do campo
educacional que tém discutido o contexto da pds-verdade e que poderiam indicar caminhos para
arealizacao da presente pesquisa. Encontramos, de modo recorrente, trabalhos sobre diferentes

tipos de letramento, especialmente, os letramentos informacional, midiatico e cientifico. Isso
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nos levou a olhar com maior atengdo para os referenciais acerca dos letramentos e passar a

pensar sobre eventos em sala de aula a partir dessas lentes.

Estudos sobre o letramento informacional e/ou mididtico, que ndo necessariamente estao
inseridos na area de Educagdo em Ciéncias, defendem um ensino transdisciplinar, que esteja
presente em todos os niveis de educacdo e uma aprendizagem ao longo da vida. Nesses
trabalhos, o ensino por projetos capazes de integrar diferentes campos disciplinares € sugerido
por diferentes autores. Também nessa direcao, localizamos estudos que sugerem a necessidade
de se articular esses diferentes letramentos. Isso significa que um campo disciplinar, de modo

isolado, € visto como limitado para gerar respostas efetivas ao contexto da pds-verdade.

Apesar da relevancia dessas indicag¢des, ndao ha um consenso em relagdo a posi¢ao dos
conteudos educacionais que lidam com a midia e a informagao na Educacao Bésica. Para alguns
pesquisadores, esse tipo de conteudo ora ¢ proposto como parte do curriculo ja existente, como
dentro de disciplinas da area de Ciéncias da Natureza ou outras, ora como parte de um contetido
especifico. Ha posicionamentos que defendem, ainda, que esse componente esteja separado do
curriculo das disciplinas canonicas, sendo abordado de forma interdisciplinar ou em momentos

extraclasse.

Algumas pesquisas apontam, também, a critica como aspecto relevante dos letramentos
mididtico, informacional e cientifico. Tais propostas entendem que, sem o estimulo da reflexdo
critica, esses letramentos podem ter efeitos contrarios ao que se propdem, agravando problemas
gerados pela pos-verdade, ao invés de combaté-la. Esse tipo de posi¢ao nos pareceu bastante
coerente com as discussdes recentes da area da Educagao em Ciéncias, que t€m se preocupado
cada vez mais com o aspecto social do ensino de ciéncias e com uma formagao voltada para o
posicionamento critico dos estudantes. Nesse sentido, autores destacam que essa critica ¢ algo
complexo e ndo deve ser entendida como questionamentos vazios ou sem aprofundamento,

conforme ilustrado pela nogao de “criticidade cosmética” de Bacon (2018).

Em relacdo ao letramento cientifico, especificamente, existem trabalhos que defendem
suas correlagdes com o letramento midiatico e/ou informacional, bem como a necessidade de
desenvolvé-los de modo articulado. Autores argumentam que esses diferentes letramentos se
favorecem e, quando se pensa no contexto da pos-verdade, ha uma interdependéncia entre eles,

tendo em vista a natureza interdisciplinar dos problemas gerados nesse cenario.

Apesar desse reconhecimento, sdo poucos estudos que envolvem os diferentes tipos de

letramento mencionados. Isso se torna ainda mais evidente quando pensamos na Educagdo
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Basica, tendo em vista que, a maioria dessas pesquisas tem como enfoque o Ensino Superior.
Ainda sabemos pouco sobre como estudantes do Ensino Fundamental ou Ensino Médio lidam
com questdes como a desinformagdo e crencas da pds-verdade no cotidiano das aulas de

Ciéncias da Natureza.

Além disso, as posi¢des quanto ao papel da educagdo cientifica sdo, por vezes, debatidas
nesse contexto. Na Educacdo Basica, ¢ notdvel a existéncia de posigdes que
percebem/defendem o potencial da educacdo em “resolver” o problema da pos-verdade, em
contraposi¢cdo a visdes que problematizam essa percepcdo. Alguns estudos partem de uma
concepgdo de que o processo educativo oferecido na escola seria a saida para problemas
decorrentes do contexto de pds-verdade, como aprender a lidar com desinformagao. Outros, por
sua vez, entendem o papel da educagdo, mas ressaltam a complexidade desse cenario, indicando
que os problemas devem ser considerados em seus diferentes aspectos — culturais, economicos,
politicos — e que a educagdo ¢ parte de algo mais amplo, que envolve diferentes esferas da

sociedade.

Nesse sentido, autores defendem andlises que contemplem o contexto social dos alunos
e suas vivéncias cotidianas na area da Educacdo em Ciéncias. Isto ¢, seria importante para a
area de pesquisa propor formas de analisar implicagdes da pos-verdade na escola buscando
valorizar a perspectiva dos membros da sala de aula, a partir de seus repertérios e contextos

pessoais, comunitarios e sociais.

Apesar da relevancia de tais indicagdes, a maioria dos estudos que encontramos tem
como enfoque a avaliacdo de determinadas abordagens pedagogicas e o estabelecimento de
categorias visando indicar se os estudantes desenvolveram determinados indicadores (e.g.
componentes do letramento cientifico, indicadores de alfabetizagado cientifica, competéncias do

letramento midiatico/informacional, habilidades de letramento informacional).

Essas pesquisas sdo importantes ao apontarem possibilidades para a intervencao
pedagodgica e ferramentas para mapear capacidades. Porém, hé poucos estudos que tém os
estudantes como foco das analises ou que tenham sido desenvolvidos a partir de dados do
cotidiano da sala de aula. Como os estudantes adotam praticas de letramento relacionadas a
midia, informagao e ciéncia? Como lidam com a desinformacao no cotidiano da sala de aula?
Quais midias utilizam e como utilizam? Quais informagdes eles trazem dessas midias? Como
utilizam essas midias e informag¢des na sala de aula de ciéncias? Quais relagdes trazem de outros

contextos para a sala de aula? Como se engajam com essas midias e informagdes nos contextos
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fora da escola e como isso reflete em sala? Essas questdes, que dao um enfoque mais processual

a andlise dos letramentos cientifico, informacional e midiatico, ainda s3o pouco exploradas.

Assim, a presente pesquisa busca contribuir com essas discussoes ao propor uma analise
do cotidiano de aulas de Biologia, quando estudantes lidam com diferentes tipos de informacgao,
incluindo a desinformacdo. Pretendemos compreender os processos educativos a partir das
relagdes entre diferentes textos e contextos que constituem a sala de aula e que sao mobilizados
por diferentes atores: grupos de midia e tecnologia, governo, academia, professor, colegas de

sala, familias, nicleos de amizades e outros.

Desse modo, teremos elementos para compreender melhor o papel da Educacao Basica
no contexto da pos-verdade, a partir das interagdes cotidianas entre estudantes e seu professor
de Biologia. Essa proposta nos coloca em posi¢do especifica dentro da area de Educagdao em
Ciéncias com a qual pretendemos contribuir: aquela que entende que, dificilmente, a educacao
cientifica poderd enfrentar, sozinha, um problema tdo complexo. Para isso, a perspectiva
etnografica em educacdo nos pareceu uma potencial alternativa tedrico-metodoldgica,
conforme discutimos a seguir. A partir dessa logica de investigagdo, buscaremos dar enfoque
aos modos com os quais membros de uma sala de aula estabelecem relagdes entre textos e
contextos, informag¢des/desinformagdes e veiculos midiaticos no cotidiano das aulas de

Biologia, dando visibilidade as praticas de letramento relacionadas a midia, a ciéncia e a

informacao.



74

3. FUNDAMENTACAO TEORICA

O presente capitulo discute os referenciais tedricos que orientaram a pesquisa.
Abordamos a perspectiva dos multiplos letramentos, defendida por Brian Street, que nos
orientou no processo de selecdo de eventos de analise. Discutimos, também, pressupostos da

Etnografia em Educagdo que orientaram a pesquisa.

De modo alinhado a tais pressupostos, sdo apresentados os construtos teoricos de
relagdes intertextuais e intercontextuais, que serviram como lentes de analise das relagdes entre
ciéncia, midia e informacao em nossos dados. As propostas sobre refragao e reflexao, utilizadas
no campo da Linguagem, também sao apresentadas, porque foram uteis nas analises de tais

relacdes.

3.1 Um referencial para entender letramento

Ao longo do processo de revisdo da literatura relacionada ao escopo do trabalho, nos
deparamos com diversos tipos de letramentos — cientifico, midiatico, informacional e
transmidia. No entanto, orientados pela perspectiva etnografica, o objetivo de nossa pesquisa
ndo ¢ categorizar qual tipo de letramento estd acontecendo nas interagdes observadas em aulas
de ciéncias, nem mesmo fazer uma distin¢ao detalhada entre cada tipo de letramento observado,
nem das habilidades desses letramentos que estao presentes nas aulas que acompanhamos, ou
ainda, propor um novo conceito que englobe os letramentos mencionados em um Unico “novo
letramento”. Por tais razdes, nos orientamos por uma concepc¢ao mais ampla de letramento que

se alinha a visdo de multiplos letramentos, proposta por Brian Street (1995, 2003, 2014).

A concepgao de multiplos letramentos faz parte de uma linha mais ampla de pesquisas
intitulada New Literacy Studies (NLS) — Novos Estudos do Letramento (GEE, 1991; STREET,
1995; STREET, 2003). Esse ramo de estudos propde um novo olhar para a abordagem das
pesquisas sobre letramento, dando maior enfoque ao letramento como pratica social ao invés
do letramento como a aquisi¢ao de habilidades, sendo essa ultima, a perspectiva dominante nas
abordagens classicas (STREET, 2003). Os Novos Estudos do Letramento englobam, entdo, a
nog¢ao de multiplos letramentos, que variam de acordo com o tempo e o espago em que estdo

inseridos e sdo influenciados também pelas relacdes de poder e ideoldgicas do seu contexto.
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De acordo com Street (2014), essa nova perspectiva tem caminhado rumo a uma
consideracdo mais abrangente do letramento como uma pratica social e em uma abordagem
transcultural. Sendo assim, o autor propde o abandono da visdo dominante de letramento como
habilidades “neutras” e técnicas para adog¢dao de uma nocdo de letramento como pratica
ideologica, intrincada em relacdes de poder e repleta de significados e praticas culturais
especificos. Sao abolidas, nesse sentido, no¢des universais, com categorias de competéncias e

habilidades a priori, passando a ser essencial o papel do contexto e da cultura em especifico.

Nesse cenario, Street discute dois modelos de letramento, de modo a distinguir as novas
propostas de abordagem das perspectivas classicas dominantes. Ele propde a existéncia do

modelo autonomo e do modelo ideologico de letramento.

O modelo autonomo refere-se as abordagens classicas (STREET, 1984) que defendem
o letramento como possuindo uma natureza simplesmente técnica e neutra, dissociado, assim,
dos contextos sociais e culturais. De acordo com essa visdo, o letramento é reduzido a um
conjunto de capacidades cognitivas que pode ser medida nos sujeitos, revelando uma concepgao
auténoma, centrada no individuo e nas suas capacidades de usar apenas o texto escrito
(STREET, 2014). No modelo autonomo, defende-se a concepgao de que o letramento por si s6
¢ capaz de influenciar as praticas cognitivas e sociais, de modo que, ao fornecer o letramento a
individuos “iletrados” seria possivel melhorar as habilidades cognitivas desses sujeitos,
aumentar as perspectivas de ganhos econdmicos dos mesmos e, inclusive, torna-los “melhores

cidaddos”, independentemente, das condi¢des econdmicas e sociais envolvidas.

As defini¢des e propostas de letramento (informacional, midiatico, cientifico) que
encontramos, se posicionam, na maioria dos casos, nesse modelo autonomo. Conforme
indicamos, tais defini¢cdes estabelecem esses letramentos de acordo com categorias mensuraveis
a partir de determinados indicadores (e.g. componentes do letramento cientifico, indicadores de
alfabetizacdo cientifica, competéncias do letramento midiatico/informacional, habilidades de
letramento informacional). Esse tipo de categoria se enquadra no modelo autdbnomo por
considerar o letramento como algo universal e neutro que tem, inclusive, um efeito benéfico
para o individuo, reforcando a concep¢ao dos individuos “letrados” como superiores aos
“iletrados” (STREET, 2003). Essa concepcao esta, frequentemente, relacionada a transferéncia
de letramento de uma sociedade externa para nativos “iletrados” ou do letramento de um

determinado grupo social dominante para os outros membros dessa sociedade (STREET, 2014).
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O modelo ideologico, por sua vez, coloca em evidéncia a dimensao social do letramento,
ao considerar que as praticas de letramento vao sofrer variacdes de acordo com o contexto e a
cultura em que elas ocorrem. Essa concepgao defende que o letramento se refere a uma pratica
social e ndo apenas a um conjunto de habilidades técnicas e neutras (STREET, 2003). Nessa
visdo, as praticas letradas ndo sdo autdbnomas, mas sim produtos da cultura, da historia e dos

discursos (STREET, 2014).

O autor defende, ainda, que nao existe uma dicotomia entre modelo autonomo e modelo
ideoldgico, mas na realidade todos os modelos sdo ideologicos. A diferenga ¢ que as
perspectivas que se encaixam no modelo autdbnomo ndo reconhecem a ideologia existente em
suas visdes de letramento (STREET, 2014), e que, ao defenderem as praticas de letramento
como algo neutro e imparcial, ja carregam uma determinada ideologia que mascara as relacdes

de poder.

Desse modo, concordamos com Street ao defender uma visao de letramento alicercada
no modelo de letramento ideoldgico. E nos alinhamos, também, a defesa de “letramentos” no
plural, no lugar de um unico letramento (STREET, 2014). Entendemos, assim como o autor, a
relevancia de uma variedade de letramentos em diferentes contextos, sem separacdes definidas
entre letrados e iletrados e entre oralidade e letramento, existindo, na realidade, uma

sobreposic¢ao e interagao das modalidades orais e letradas (STREET, 2014).

Assim como apontamos anteriormente, hd um consenso entre pesquisadores da area de
Educagao em Ciéncias que o contexto de pods-verdade seja explorado em sala de aula
considerando os repertorios socioculturais relacionados aos contextos de vida proprios dos
estudantes. Nesse sentido, o modelo ideoldgico de letramento nos parece mais coerente e

produtivo para o tipo de andlise que pretendemos desenvolver.

Nos estudos sobre letramento, torna-se util e necessaria, também, a delimitagdo dos
conceitos de prdticas de letramento e eventos de letramento. Os eventos de letramento se

referem, de acordo com Heath (1982):

“a qualquer ocasiao em que um trecho de escrita ¢ essencial a natureza das interagdes
dos participantes e a seus processos interpretativos” (p. 50, tradug@o nossa).
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Os eventos de letramento sdo, portanto, atividades particulares em que o letramento tem
um papel (BARTON, 1991), por exemplo, uma palestra, semindrios, uma aula e reunides

(STREET, 2014).

As praticas de letramento, por sua vez, se referem ndo somente a um evento em
especifico, mas também as concepg¢des do processo de leitura e escrita que as pessoas
mobilizam quando estdo envolvidas em eventos de letramento (STREET, 2014). As préaticas de
letramento sao modos de utilizagdo da leitura e da escrita que as pessoas recorrem ao participar
de um evento letrado (BARTON, 1991). Para Street, tais praticas se referem ndo somente ao
comportamento, mas aos conceitos sociais e culturais que dao sentido aos usos da leitura e/ou
da escrita (STREET, 2014). Sendo assim, as praticas de letramento vao além dos eventos de
letramento, correspondendo nao so as utilizagdes, mas aos significados do letramento no

cotidiano para os membros de um grupo social (STREET, 2003).

E importante ressaltar, ainda, que o conceito de multiplos letramentos engloba os
diferentes tipos de praticas letradas em que os sujeitos se engajam, indo muito além do
letramento classico presente nos ambientes escolares. Novas etnografias do letramento nos
revelam que as pessoas mobilizam diversas outras formas de letramento que diferem do
letramento dos circulos educacionais (STREET, 2014). De modo que € notavel a existéncia de
muitas formas de letramento que ficam marginalizadas por nao corresponderem ao padrao, as
necessidades tecnologicas e educacionais, mas que, com certeza, tem um valor na vida daqueles
individuos que o utilizam cotidianamente, indo muito além das formas orais. Especificamente,
praticas de letramento relacionadas a desinformacgao/fake news estdo cada vez mais presentes
no cotidiano das pessoas, pela profusao das redes sociais e uso de aplicativos de comunicagao.
Todavia, tais praticas sdo distintas daquelas comumente vivenciadas nos contextos escolares e,
tendo em vista 0 modelo ideoldgico de letramento, devem ser consideradas, analisadas e melhor

compreendidas.

Nesse sentido, a nog¢do de multiletramentos’ nos parece util. Apesar de possuirem

terminologias similares, ¢ necessdrio destacar que, enquanto o conceito de letramentos

5 Esse termo foi cunhado em 1996, pelo Grupo de Nova Londres (GNL), formado por pesquisadores que
publicaram um manifesto intitulado A Pedagogy of Multiliteracies - Designing Social Futures (“Uma pedagogia
dos multiletramentos - desenhando futuros sociais’). O manifesto citado foi escrito por diversos autores, dentre os
quais pode-se citar Courtney Cazden, Bill Cope, Mary Kalantzis, Norman Fairclough, Jim Gee, Gunther Kress,
Allan e Carmen Luke, Sara Michaels e Martin Nakata. Em tal documento, eles propdem uma nova perspectiva de
letramento que considera a multiplicidade de linguagens e de culturas (RIBEIRO; BARBOSA, 2020).
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multiplos, proposto por Street, se refere a explicitacdo da variedade de praticas letradas
existentes em um contexto, o conceito de multiletramentos da enfoque a duas dimensdes da

multiplicidade dos letramentos: a cultural e a semiotica (ROJO, 2012).

A cultural abrange a variedade de culturas existentes nas populagdes cada vez mais
globalizadas e que atinge as salas de aula em todos os cantos do mundo. A multiplicidade
semiotica, por sua vez, se refere a diversidade de linguagens (visual, verbal, sonora, espacial e
outras) agora existentes que constituem os diferentes tipos de “textos” com os quais oS
individuos se deparam nas sociedades contemporaneas e através dos quais se informam e se
comunicam. Além desses aspectos, a influéncia de novas tecnologias comunicativas nos tipos

de textos e formas de comunicagdo deve ser considerada (ROJO, 2012).

Os autores ligados a esta proposta argumentam que a multiplicidade de canais de
comunicagdo e o aumento da diversidade cultural e linguistica do mundo tornam necessaria
uma visao de letramento mais ampla (THE NEW LONDON GROUP, 1996). Rojo (2012)

destaca algumas caracteristicas importantes desses novos letramentos:

“(a) eles sdo interativos; mais que isso, colaborativos;

(b) eles fraturam e transgridem as relagdes de poder estabelecidas, em especial as
relacdes de propriedade (das maquinas, das ferramentas, das ideias, dos textos
[verbais ou nao));

(c) eles sdo hibridos, fronteiricos, mesti¢os (de linguagens, modos, midias e culturas)”
(p. 1055).

Devido a essa gama de caracteristicas, autores como Rojo (2012), afirmam que os
multiletramentos devem ser trabalhados em uma perspectiva critica que possa dar conta de
abordar toda essa complexidade e diversidade de textos, culturas e tecnologias. Tornando-se
necessario, entdo, novas compreensdes sobre praticas de leitura, escrita e analise critica (ROJO,

2012).

Sendo assim, nos alinhamos a no¢do de multiplos letramentos, proposta por Street,
entendidos a partir da multiplicidade cultural e de linguagens presente na vida dos estudantes
no mundo contemporaneo (ROJO, 2012). A diversidade de linguagens nos parece importante,
em particular em nosso contexto de pesquisa, visto se tratar de uma turma de alunos do Ensino
Médio, imersos em um contexto tecnologico diverso e em expansdo. Esses estudantes lidam

cotidianamente com diferentes formas de comunicagdo e de recepgao de textos, plataformas de
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troca de mensagens, recepcao e producdo de contetido. Nos parece produtivo analisar, entdo,
como essas diferentes formas de comunicacao se articulam nas aulas de Biologia, como essas
plataformas sdo mobilizadas pelos alunos em contextos de aprendizagem e como eles realizam
relagdes entre diferentes textos e contextos com essas diferentes formas de comunicacao e

informacao.

Desse modo, compreendemos que nao apenas os diferentes letramentos exercem papéis
importantes no contexto da sala de aula e no cendrio da desinformag¢ao, mas também, o como,
ou seja, de que forma esses letramentos acontecem e estdo presentes nas aulas de ciéncias, de
que modo os alunos se engajam em atividades que envolvem textos, contextos e eventos de
letramento relacionados a aspectos midiaticos e informacionais com que se deparam na sala de

aula.

3.2 Contribuicoes da Etnografia em Educacao

Alinhados a no¢do de multiplos letramentos, a presente pesquisa adota como logica de
investigacdo a Etnografia em Educacao. Devido as diversas discussdes sobre o que deve ser
considerado como etnografia em pesquisas no campo da Educacdo, nos orientamos pelas
propostas de Green, Dixon e Zaharlic (2005). Essas autoras defendem que a etnografia nessa
area deve ser vista como uma ldgica de investigagdo, isto €, um conjunto de principios que

localizam a etnografia dentro de teorias sobre cultura aplicadas ao campo da Educacao.

As autoras argumentam que, desde o inicio da etnografia cldssica, j& existiam discussodes
sobre o que deve ser considerado como etnografia ou ndo (GREEN; DIXON; ZAHARLIC,
2005). E, tendo sua origem no campo da Antropologia, ndo foi diferente quando essa logica de

pesquisa passou a ser utilizada por outros campos.

Agar (1994) define a Etnografia como “descri¢do de povos”, tendo sido utilizada para
esse intuito com frequéncia na época da expansao colonial. No entanto, uma critica desse
periodo era o fato de que a etnografia realizada sobre os grupos colonizados adotava uma
perspectiva ética, em contraposi¢do a uma visao émica. O ponto de vista ético se refere ao ponto
de vista de quem observa um grupo social, enquanto a perspectiva émica condiz com o ponto
de vista dos membros do grupo observado. Isto ¢, uma perspectiva émica de pesquisa tenta

identificar os significados das agdes e eventos didrios para os membros daquele grupo que esta
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sendo investigado. A perspectiva émica ¢ a mais adequada para as pesquisas etnograficas na

area da educag¢do (GREEN; DIXON; ZAHARLIC, 2005).

Em campos diferentes da Antropologia, a etnografia também sofreu uma mudanga de
foco, deixando de analisar grupos e comunidades inteiras e, passando a analisar “segmentos”
de grupos dentro de uma determinada sociedade, como uma sala de aula, por exemplo

(ATHANASES; HEATH, 1995).

Para o uso da etnografia na area educacional, ¢ fundamental que sejam respeitados trés
principios chave: a etnografia como o estudo de praticas culturais, a etnografia como inicio de
uma perspectiva contrastiva e a etnografia como inicio de uma perspectiva holistica (GREEN;

DIXON; ZAHARLIC, 2005). Tais principios orientam nosso percurso de pesquisa.

Em relacdo ao principio da etnografia que a define como o estudo de praticas culturais,
se torna essencial a no¢ao de cultura do pesquisador. Nesse caso, nos aproximamos da visao
de cultura defendida por Spradley (1980) que propos considerarmos a cultura como algo que
vai além de um mapa cognitivo fixo ou um conjunto de crengas e valores. Para esse autor, a
cultura deve ser vista como um conjunto de principios de praticas que os membros de um grupo
usam para nortear suas acdes uns com os outros. Sendo assim, o conhecimento cultural ndo
pode ser considerado como algo fixo, mas aberto ao desenvolvimento, a modificacdo, expansdo
e revisdo por seus membros, & medida que eles interagem através do tempo e dos eventos da

vida cotidiana.

A cultura, entdo, corresponde a um conjunto de principios e de praticas que sdo
construidos pelos membros de um grupo a medida que estabelecem papéis e relagdes, normas
e expectativas, direitos e obrigacdes que constituem o sentimento de pertencimento a esse grupo
especifico (GREEN; DIXON; ZAHARLIC, 2005). O trabalho etnografico, nesse sentido, tem
como objetivo explicitar as maneiras que os membros de um grupo estudado percebem a sua
realidade e seu mundo, como eles vao constituindo seus padrdes, normas, expectativas € como
isso vai delimitando suas crengas, valores, ideias e sistemas simbolicos (SPRADLEY;

MCCURDY, 1972).

O etnografo deve, entdo, ser capaz de tornar visiveis as praticas cotidianas de um grupo
para aqueles que ndo sao membros desse grupo em especifico (GREEN; DIXON; ZAHARLIC,
2005). Sendo assim, adotar uma perspectiva etnografica ¢ estudar aspectos particulares do
cotidiano e as praticas de um determinado grupo social (GREEN; BLOOME, 1998).

Especificamente, nesta pesquisa, nos interessamos por estudar praticas de letramento, isto &,
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formas de utilizar a leitura e escrita (STREET, 2014) em aulas de Biologia em uma turma do

Ensino Médio.

Para analisar tais praticas, o pesquisador explora eventos de letramento em que esses
participantes se engajam socialmente. Nesse sentido, se torna necessario delimitar o que
compreendemos como evento. De acordo com Bloome e colaboradores (2005), um evento vai
além de uma unidade de analise para a pesquisa, ele se refere, também, a uma construgao
tedrica. De acordo com os autores, evento ¢ a uma construcao heuristica de como as pessoas
criam significado por meio do modo como agem e reagem umas as outras em suas interagoes.
O evento enfatiza o aspecto dinamico e criativo do que as pessoas fazem e performam na

interacao umas com as outras (BLOOME et al., 2005).

Os eventos sdo, entdo, espacos em que as pessoas estdo em conjunto criando sentido e
significado. Correspondem a uma série limitada de acdes e reagcdes que as pessoas fazem em
resposta umas as outras no nivel das interacoes face-a-face. Conforme discutimos
anteriormente, nesta pesquisa, nos interessamos especificamente por eventos de letramento.
Nesses eventos, as pessoas agem e reagem umas as outras (BLOOME et al., 2005) enquanto se

engajam, juntos, em praticas de leitura e escrita (STREET, 2014).

Dentro desse conceito, ¢ importante delimitar que a unidade bésica de anélise ndo ¢ o
individuo em si, mas sim um grupo de pessoas, de modo que as pessoas sdo o contexto umas
paras as outras. Além disso, o fato de agir e reagir deve ser compreendido como algo que esté
ligado a acdes e reacdes que ocorreram no passado ou ainda causam consequéncias que irdo
determinar eventos futuros, sendo essas acdes e reacdes algo que nao pode ser considerado
sempre de forma linear. E, ¢ importante ressaltar também, que até mesmo a “ndo reacdo” ¢ uma

reacdo em si (BLOOME et al., 2005).

Bloome e colaboradores (2005) destacam, ainda, a importancia da linguagem na criagao
e negociacdo do dia a dia e, portanto, nos eventos. Eles consideram as a¢des e reacdes que as
pessoas tém umas as outras como principalmente linguisticas por natureza. E o linguistico,
nesse caso, envolve linguagens verbais, ndo verbais e todos os sistemas semidticos relacionados

e os diversos sistemas midiaticos (oral, escrita, eletronico e outros).

Isso significa que as acgdes e reagdes das pessoas umas as outras derivam de um sistema
de linguagem que cria significados e que permite a realizacao de acgdes sociais (BLOOME et
al., 2005). Consideramos, portanto, que eventos de letramento acontecem por meio de

processos discursivos (KELLY; GREEN, 2019), sendo o discurso definido como a linguagem-
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em-uso (JAWORSKI; COUPLAND, 1999), incluindo todas as variagdes semiodticas

destacadas, desde palavras escritas a gestos, olhares e outros recursos.

O segundo principio da Etnografia em Educacdo ¢ a sua perspectiva contrastiva. De
acordo com Green, Dixon e Zaharlic (2005) ha trés formas nas quais uma pesquisa etnografica
pode evidenciar seu aspecto contrastivo: (1) adotando o contraste como uma base da
triangulacao de dados, métodos e teorias; (2) ao utilizar a relevancia contrastiva como um
método para tornar visiveis praticas e processos de um grupo e (3) ao adotar diferencas de
enquadre e pontos relevantes como espagos contrastivos para identificacdo do conhecimento

cultural.

O contraste esta presente desde o processo de triangulagao dos dados, em que o
pesquisador pode justapor diferentes perspectivas, dados, métodos e teorias, permitindo a coleta
de informacgdes que o estudo, a partir de uma tnica perspectiva, talvez ndo pudesse ser capaz
de revelar (GREEN; DIXON; ZAHARLIC, 2005). Uma forma de estabelecer esse tipo de
perspectiva € por meio do contraste entre eventos no cotidiano de um grupo social. Momentos
de intera¢do que geram quebras de expectativas, ou seja, explicitam contrastes, podem ser
relevantes para se interpretar aspectos da cultura do grupo estudado. E o que Agar chama de

rich points (1994).

Os rich points podem ser traduzidos como pontos relevantes, correspondendo a
momentos que tornam visiveis aspectos da cultura, das normas e expectativas existentes no
grupo estudado. Esses pontos podem acontecer quando héd uma quebra de expectativas, de modo
que o etndgrafo, com base nas observagdes que ja fez daquele grupo, ndo possui conhecimentos
prévios que lhe possibilitam compreender aquelas ac¢des ou atividades do grupo, de um ponto
de vista émico. Isto ¢, sdo momentos em que ocorrem quebras de expectativas, de modo que as

normas e regras daquele grupo sao evidenciadas e se tornam mais visiveis (AGAR, 1994).

Um ponto relevante ¢ um momento em que a cultura acontece, ou seja, o ordinario e
comum para aquele grupo se torna extraordinario ou incomum, de modo que os atores procedem
de formas que variam do considerado usual para aquele grupo (AGAR, 1994). Nesse sentido,
os rich points para a andlise etnografica se referem aquelas diferencas de entendimento,
compreensdo, a¢do, interpretagdo e/ou participacdo que se tornam marcadas na historia de um
grupo, gerando maior visibilidade de praticas e fontes culturais que os membros utilizam em

seus esforcos para manter a participacao no grupo (GREEN; DIXON; ZAHARLIC, 2005).
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Nesse sentido, tais pontos s6 podem ser reconhecidos devido a outro principio que
orienta a etnografia: a perspectiva holistica. A etnografia se refere a uma abordagem que busca
relagdes entre parte e todo. Desse modo, s6 ¢ possivel se definir rich points porque foram
observados eventos andlogos contrastados com o evento de interesse. Ou seja, somente a
perspectiva de se analisar um ciclo de eventos que englobam diferentes situagcdes que estdo
conectadas entre si ¢ que torna possivel a abordagem etnografica (GREEN; DIXON;

ZAHARLIC, 2005).

Assim, a unidade de andlise ¢ considerada como um todo, ou seja, deve-se considerar
como as partes se relacionam com o todo (GREEN; DIXON; ZAHARLIC, 2005). Sao
analisados diferentes eventos, ciclos de atividades e momentos da histoéria de um grupo a fim
de construir uma historia daqueles membros através de eventos que estdo conectados entre si.
A andlise especifica de certos eventos em profundidade, como os rich points, estd conectada
aos eventos passados e aos eventos futuros daquele grupo, gerando uma andlise parte-todo.
Esse principio, aliado a perspectiva contrastiva, se refletiu em nossas questdes de pesquisa, de
modo que a primeira, estd voltada para a analise de trés eventos com maior potencial analitico
e a segunda, por sua vez, estd voltada para o contraste entre esses trés eventos e outros eventos

que compuseram a historia da turma em aulas de Biologia.

Além dos principios discutidos anteriormente, a logica de pesquisa etnografica também
se caracteriza como um processo interativo-responsivo, ou seja, ela ndo segue uma delimitacao
rigidamente definida a priori. De modo que, a questdo geral que se busca investigar € como isso
sera feito ¢ desenhado anteriormente, bem como o embasamento tedrico ao qual o pesquisador
ird recorrer. No entanto, a coleta de dados acontece de forma concomitante ao processo de
analise desses dados, de modo que as questdes podem ser redefinidas, novas questdes podem
surgir, as perspectivas €micas (questdes relevantes para o grupo) podem orientar novos
caminhos metodologicos, bem como novos aspectos a serem levados em consideragdao

(GREEN; DIXON; ZAHARLIC, 2005).

Em nosso trabalho, tais caracteristicas foram evidentes, visto que a andlise dos
resultados da nossa primeira questao de pesquisa, como sera abordado de forma detalhada ao
longo deste trabalho, nos levou a proposicao de duas novas questdes de pesquisa. Essas novas
questdes, por sua vez, foram respondidas através de uma analise contrastiva do que
encontramos inicialmente com outros eventos da histéria da turma. Além disso, as primeiras
aulas observadas nos indicaram perspectivas que deram visibilidade a artefatos que tinham

relevancia naquele contexto e que, anteriormente, nao tinhamos pensado em sua coleta, como
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o chat das aulas. No primeiro encontro sincrono nio coletamos as mensagens trocadas pelos
alunos no ambiente virtual. Entretanto, esse recurso se mostrou como uma forma de
comunicagdo importante naquele contexto por aquele grupo. Essa perspectiva, entdo, nos
indicou a necessidade de que aquele tipo de informagao também fosse coletada e passasse a

fazer parte de nossos dados de pesquisa.

Essas mudancas, por sua vez, fazem parte de um processo de pesquisa que seja pautado
nos fundamentos da etnografia, de modo que muitas decisdes e escolhas que sao tragadas no
inicio do projeto precisam de ser refeitas, repensadas e expandidas, o que caracteriza esse

processo reflexivo, responsivo e contrastivo.

Sendo assim, nesta pesquisa, buscamos analisar como estudantes constroem praticas de
letramento relacionadas a ciéncia, midia e informagao a partir do cotidiano de uma turma de
Ensino Médio em aulas de Biologia. Antes do detalhamento sobre como desenvolvemos tais
analises, consideramos importante uma discussao teorica sobre o contexto especifico no qual a
pesquisa foi realizada: durante a pandemia de COVID-19, com distanciamento social e ensino

remoto emergencial.

3.3 Etnografia no contexto do ensino remoto emergencial

A abordagem etnogréfica adotada no presente trabalho deparou-se com um desafio: a
realizagdo da etnografia no contexto do ensino remoto emergencial. Como adotar uma
perspectiva etnografica sem a sala de aula presencial? Como analisar as interagdes e 0s
discursos no meio on-line? Nessa secdo, apresentamos uma discussdo tedrica sobre esse
contexto, com o objetivo de delimitar como construimos um olhar sobre esse momento vivido

pela pesquisa em educagdo e pelos participantes desse tipo de trabalho.

A escola estudada, assim como a maioria das institui¢des de ensino brasileiras, ao se
deparar com a pandemia de COVID-19, teve que adaptar toda sua rotina - as aulas, os planos
de ensino, as datas do calendario escolar, como seriam realizadas as intera¢des alunos/
professores, qual plataforma utilizar e diversos outros fatores. Essa adaptacdo aconteceu de
forma bastante rapida, sem um tempo de planejamento ideal, visto que era uma mudancga
necessaria para atender a uma demanda que ndo podia ser prevista em nenhuma realidade
escolar. O foco principal era que os alunos tivessem acesso ao ensino de algum modo na

impossibilidade de as escolas continuarem funcionando normalmente.
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Nesse contexto, a instituicdo em questdo, adotou o ensino remoto emergencial com a
realizacdo de aulas sincronas on-line e atividades assincronas. Essa nova realidade ou “novo
normal” foi um cenario vivido por diversas instituicdes de ensino, sendo as vezes confundido

com o sistema ja conhecido de ensino utilizado na EaD (Educacao a Distancia).

A EaD, em particular, constitui um método ja bastante difundido no pais,
principalmente, em cursos de graduagao e pos-graduagao, no entanto, ela difere bastante do
ensino remoto emergencial. Um dos principais aspectos que pode ser citado ¢ que a EaD ¢
desenvolvida, pensada e planejada para utilizar contextos assincronos, sincronos e on-line, ou
seja, acontece um processo complexo de planejamento, metodologias, recursos tecnoldgicos,
formacdo de professores e outros profissionais envolvidos. O ensino remoto, por sua vez, foi
uma solugdo temporaria em virtude de uma situacao excepcional: a pandemia de COVID-19,
tratando-se, entdo, de uma solugdo tecnoldgica paliativa para manter o vinculo entre escola e

alunos em um periodo de crise sanitaria (ARAUJO; PEREIRA, 2020).

Sendo assim, no contexto do ensino remoto emergencial, o tempo de planejamento e
estruturacdo foram minimos, ndo ocorreu o desenvolvimento de um sistema pedagdgico,
administrativo e tecnologico proprio para essa forma de ensino, nem mesmo a preparagdo de
profissionais para atuarem nessa situagio (CARDOSO et al., 2020). E evidente que ambas as
formas de ensino compartilham em comum ferramentas similares de mediacao através da
tecnologia (RABELLO, 2020), mas isso ndo pode ser um fator utilizado para caracterizar o
ensino remoto emergencial como EaD e vice-versa. E importante destacar que, no ensino
remoto emergencial, foi evidente o carater incipiente e provisério dessa forma de ensino. Os
professores e alunos tiveram que se adaptar as tecnologias, as diferentes formas de
comunicagdo, de modalidades de aulas, de acesso as atividades ¢ outros fatores. Além disso, a
medida em que essas transformagdes iam sendo implementadas na “sala de aula”, ndo aconteceu
um preparo, treinamento ou planejamento prévio que pudesse preparar alunos e professores

para lidarem com tal realidade.

A mudanga da forma de ensino trouxe ndo somente modificagdes espaciais e temporais
da “sala de aula”, mas também modificagdes em como o aluno poderia interagir com seus pares
e professores e demandas por acesso a internet, além de levar, de certa forma, o ambiente da
escola para dentro das casas desses estudantes. Isso exacerbou a sobreposi¢do de contextos — o
espago da sala de aula, da familia, as dificuldades financeiras enfrentadas pela pandemia, o
isolamento social e outros. Nao sendo possivel que tais aspectos da realidade de alunos e

professores fossem desvinculados da sala de aula on-line ou ignorados.
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No entanto, poucos sdo os estudos que analisaram contextos escolares brasileiros nesse
periodo. Alguns deles, realizados com alunos do Ensino Médio de realidades brasileiras
diversas, revelam que, ao longo da pandemia, muitos estudantes apontaram uma série de
dificuldades decorrentes dessa forma de ensino, como a necessidade de interagao em sala de
aula, maior dificuldade de compreensdo dos contetidos, ambiente doméstico ndo apropriado
para os estudos e os horarios (MEDICI et al., 2020). Sendo importante destacar, entretanto, que
tais fatores representam apenas uma parcela da realidade enfrentada pelo ensino remoto
emergencial, visto que ndo levam em conta o contexto psicoldgico, emocional e econdmico
gerado pelo isolamento social e outras consequéncias da pandemia. Ou seja, as dificuldades
enfrentadas por alunos e professores nesse periodo sdo bem mais numerosas e abrangem

diversos contextos que implicaram em consequéncias para a “sala de aula” e o ensino.

A realidade do ensino imposto nesse cendrio, assim como a maior parte da comunicagdo
digital, ainda ¢ pouco explorada pela area educacional necessitando de maior embasamento
tedrico e metodologico (BLOOME et al., 2022). O quadro ¢ ainda mais escasso quando se busca
por estudos que utilizam abordagens etnogréficas nesses contextos de ensino. E importante,
entdo, que ocorra uma reflexdo de como ¢ possivel utilizar os construtos tedricos e
metodoldgicos da etnografia para se estudar aulas que se desenvolveram majoritariamente em
um ambiente virtual, nas quais a maior parte das interagdes temporais € espaciais se deram

através da comunicagao digital, sem encontros presenciais face a face.

Com esse objetivo, Bloome e colaboradores (2022) destacam quatro aspectos que
devem ser levados em consideragdo ao se realizar estudos microetnograficos em contextos

educacionais que envolvem a comunicacao digital:

1- A comunicagdo digital ndo ¢ uma tecnologia socialmente, culturalmente ou
politicamente neutra;

2- Estudantes e professores tém corpos que participam e continuam sendo relevantes
na comunicag¢ao digital;

3- A comunicagdo digital na educacdo em sala de aula acontece dentro e através dos
eventos sociais no tempo, espago ¢ lugar;

4- A comunicagdo on-line digital ¢ historica.

Sendo assim, deve-se levar em consideragdo que o proprio formato da midia utilizada e
da plataforma escolhida para a realizagdo das aulas, além da estrutura e natureza proprias da

comunicagdo digital vao exercer influéncia na forma como a comunicacao acontece naquele
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ambiente e no que pode ser comunicado, para quais pessoas € com quais propositos e resultados

desejados especificos (GEORGAKOPOULOU; SPILIOTI, 2016).

Soma-se a isso, fatores relacionados ao acesso a essas tecnologias, como a variabilidade
de acesso a internet por parte dos alunos, a velocidade dessa conexao, se esses estudantes estao
utilizando um computador proprio ou compartilhado ou, ainda, se estdo participando pelo
aparelho celular. Todos esses fatores vao exercer influéncia na qualidade do acesso desse
estudante a aula, visto que s6 o acesso em si ndo garante uma boa conexao que permitira ao
aluno participar de toda a aula com qualidade de video e dudio. Além disso, o aparelho que esse
individuo utiliza no seu acesso pode ser compartilhado ou ndo, se tratar de um computador ou

celular o que também gera outras limitagdes no acesso as aulas.

O espaco doméstico, em si, também traz influéncias na qualidade das aulas, ou seja,
condi¢des como se o aluno tem um espago privado para os estudos e participagdo das aulas ou
nao, se esse ambiente € silencioso, se ¢ um local do qual ele se sentira a vontade para mostrar
aos colegas e professores na camera, seja por questoes sociais, organizacao do ambiente ou, até

mesmo, a presenga de outros entes familiares.

Na presente pesquisa, ao longo das aulas, era comum os alunos demonstrarem
problemas com o microfone ou com a cadmera. Além de situagdes nas quais alunos relatavam
estar cuidando de irmaos ou familiares durante a aula, estarem com problemas de conexao da
internet, participando das aulas pelo celular ou, ainda, em ambientes nos quais ndo se sentiam
a vontade para abrir a camera de video ou ambientes barulhentos. Nessa turma, em especial,
apenas o professor abria sua camera. Ao longo de todo o desenvolvimento do estudo nenhum
aluno participou das aulas com a camera aberta. Alguns pesquisadores chegaram a abrir suas

cameras em determinadas aulas, mas os alunos nunca faziam o uso delas.

Era comum, no entanto, a presenc¢a de fotos de perfil no “avatar” de muitos estudantes,
tais fotos apareciam na aula sincrona e permitiam uma minima no¢ao de quem estava presente
nas aulas ou quem estava falando no momento. No entanto, no caso de alguns alunos, nem
mesmo uma foto de perfil aparecia, o que tornava dificil para o professor e demais colegas esse

contato visual minimo.

Cabe ressaltar, ainda, que o professor da turma em questao conheceu os alunos ja no
contexto das aulas remotas. Isso também valia para os alunos que, por estarem no 1° ano do
Ensino Médio, ndo se conheciam pessoalmente. Ou seja, os membros desse grupo, em sua

maioria, ndo tiveram oportunidades presenciais anteriores de se conhecerem, de modo que, o
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primeiro contato se deu, exclusivamente através do meio digital, o que tornou tais relagdes
sociais ainda mais peculiares. Os alunos ndo podiam, entdo, extrapolar para o meio digital
apontamentos e percepgoes que ja tinham daquelas pessoas em outras vivéncias € encontros,
pois todos estavam se conhecendo em um contexto em que o encontro presencial estava

impossibilitado.

Todas essas questdes vao exercer uma grande influéncia na forma como sao construidas
socialmente as relagdes sociais e a linguagem utilizada nessas interagcdes (BLOOME et al.,
2022). Se nesse contexto ja ¢ mais limitada a troca visual de informagdes, com as cameras dos

alunos desligadas tais trocas eram ainda mais prejudicadas.

Além disso, as trocas de olhares entre os alunos e as comunicagdes paralelas, frequentes
no contexto presencial, eram extremamente prejudicadas ou ausentes nesse cendrio, obviamente
que os estudantes se utilizavam de outras estratégias, como comentar sobre o que o professor
falava pelo chat, pedir para fazer uso da palavra ou ainda artimanhas como se comunicar pelo
WhatsApp® entre si. Essa tiltima, no entanto, se acontecia niio podia ser notada pelo professor,
grupo de pesquisa e demais alunos, gerando assim, um nivel metadiscursivo dos eventos que
aconteciam em sala de aula, que ficava escondido dos demais participantes e do grupo de

pesquisa (BLOOME et al., 2022).

Sem acesso as cameras, para o professor era extremamente dificil ter ciéncia se todos os
alunos estavam acompanhando e se engajando nas explicagdes, atividades e discussoes. Tarefa
essa que, na sala de aula presencial, pode ser bem mais facilmente observada, visto que o
professor pode andar pela sala, ver as expressoes, corpos, movimentos e posturas dos alunos.
A forma na qual o professor utilizava para que os alunos se expressassem mais era permitir que
eles se manifestassem por audio, mensagens no chat e a divisdo em grupos para a discussdo das
atividades. No momento da divisdo em grupos, o professor sempre se revezava entre 0s grupos,
entrando por alguns minutos em um deles e depois mudando para outro, de modo que, assim,
ele podia se direcionar a um grupo menor de alunos e questionava diretamente aqueles

estudantes.

Além disso, as discussdes abordadas nos grupos sempre deveriam ser reportadas a classe
por um dos alunos, de forma que, um certo nivel de participagdo era exigido nesse momento,
ainda que os outros membros do grupo sempre pudessem auxiliar o colega e o professor sempre
deixava bem claro a importancia de ouvir os colegas e da questao de ndo existirem respostas

“certas” e “erradas” para as atividades.
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Pesquisas na area da educagdo sugerem que, para os alunos e professores, ¢ essencial
estar a par do que esta acontecendo ao seu redor, de como as pessoas estdo no espago, o que
estao fazendo e como agem e reagem umas as outras (BLOOME et al., 2022). Tal percepgao ¢
fundamental para o estabelecimento das relagcdes que ocorrem ao longo dos eventos em uma
sala de aula e permite que o individuo se situe no contexto de aprendizagem- quem ele ¢é, o que

faz e qual sua relagdo com o processo que ali acontece.

Em suma, as relagdes sociais também estao presentes no ambiente escolar on-line, no
entanto, ndo se deve esperar que elas sejam idénticas aquelas encontradas no ambiente
presencial. Perde-se o posicionamento dos alunos no espago, a troca de olhares entre eles, as
conversas paralelas, o contato fisico ¢ uma gama de gestos. Em contrapartida, uma nova
possibilidade de interagdes se abre- os alunos teclam em um botao para “levantar a mao” e pedir
a palavra, podem trocar mensagens sobre a aula pelo chat, enviar /inks e arquivos através desse
mesmo canal ou ainda mandar mensagens entre si pelo telefone sobre aspectos do evento ali

vivido.

Sendo assim, o ensino através do ambiente on-line gera uma série de possibilidades para
a participacdo e constru¢do, manutencao e mudanga das relagdes sociais entre professores e
estudantes, dos estudantes entre si e entre as relacdes da sala de aula e aquelas existentes fora
dela (BLOOME et al., 2022). Cabe, no entanto, um olhar atento que foque em uma perspectiva
€mica, do que ¢ importante para os membros daquele grupo nesse contexto em especifico, que

traz tantas mudangcas e peculiaridades em relagdo ao contexto de uma sala de aula tipica.

Apesar das interagdes no meio virtual se darem de formas muitas vezes diferentes,
Bloome e colaboradores ressaltam, no aspecto 2 (Estudantes e professores tém corpos que
participam e continuam sendo relevantes na comunicag¢do digital), os alunos e professores
exercem uma participagdo que continua sendo relevante na interagao no meio digital. Ainda
que na turma observada os alunos nao abrissem suas cameras, eles manifestavam sua presenca
através de mensagens no chat, abriam seus microfones e participavam por dudio e ainda

interagiam entre si € com o professor.

De modo que, as interagdes, demandas e mensagens transmitidas serdo diferentes
daquelas existentes no ambiente presencial, no entanto, elas ndo podem ser consideradas menos
relevantes por isso. Ainda assim, as relagdes que ocorrem no ambiente digital sdo culturalmente,

socialmente e politicamente relevantes (BLOOME et al., 2022).
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Assim como nas interagdes presenciais, no espago digital, a conexdo entre os eventos
vivenciados por aquele grupo continua a constituir pontos centrais da andlise etnografica, além
das consequéncias e significados desses eventos para os participantes desse grupo. Nesse
sentido, as formas de comunicagdo assincronas também fazem parte do escopo de eventos e
interagdes da turma, ndo devendo ser colocadas de lado e consideradas menos relevantes

(BLOOME et al., 2022).

No ambiente virtual ¢ possivel notar, também, uma mudanga significativa na intersecao
entre o espaco escolar e o espago doméstico. Se na sala de aula classica aspectos da vida familiar
dos alunos exerciam influéncia no ambiente escolar e vice-versa, no aprendizado on-line tal
realidade ndo deixou de acontecer, inclusive, ocorreu uma sobreposicao ainda maior entre
ambos os contextos. Pode-se dizer que a escola “invadiu” o ambiente doméstico, visto que os
alunos tiveram que assistir aulas em suas casas, fazer atividades no ambiente familiar e solicitar
a ajuda de pessoas que ndo sdo do ambiente escolar, como os pais, irmdos e outros. Por outro
lado, o contexto familiar também “invadia” a sala de aula quando os alunos tinham sua atengao
desviada por situagdes domésticas, por exemplo. Assim, a alocagdo de espaco fisico € o modo
como os eventos dessas diferentes realidades se sobrepdem ocorre de modo diverso, sendo
necessario a atencao para essas questdes durante o processo de analise dos dados (BLOOME et

al., 2022).

Na presente pesquisa, ao longo da coleta dos dados, foi expressiva a diferenca das
caracteristicas presentes em uma sala de aula presencial para a sala de aula virtual com a qual
estavamos lidando. Soma-se a isso o fato de que os estudantes nunca abriam as suas cameras,
0 que foi um pouco frustrante em um primeiro momento, mas que, posteriormente, nos fez
atentar para outros aspectos da comunicagao ali presentes. Desse modo, nos pareceu relevante
coletar os dados dos chats das aulas, visto que através dele muitos alunos trocavam mensagens
entre si e com o professor, as gravagdoes dos momentos em grupo € dos momentos de toda a sala
reunida, os prints das telas dos momentos sincronos, além da coleta de todas as atividades e

comunicagoes estabelecidas de forma assincrona.

Cabe ressaltar que, apesar de os alunos nao exibirem suas imagens por meio de video a
participacdo deles na aula era relativamente grande, os proprios alunos comentavam que era
uma das disciplinas na qual eles mais participavam, o que nos indica que, mesmo sem
aparecerem no video, eles tinham uma boa participa¢do nas aulas de ciéncias em relagdo as
demais aulas daquela turma. Isso fez com que muitos dados nao pudessem ser coletados, como

0s gestos, as expressoes faciais e outros, no entanto, nos direcionou para outros aspectos como
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as mensagens trocadas pelo chat e caracteristicas da comunicacdo oral, como a entonagao da
voz, por exemplo, que se tornaram nossas maiores fontes de dados. No préoximo capitulo,
discutimos melhor alguns desses aspectos, quando apresentamos a turma investigada e o

conjunto de aulas de Biologia.

3.4 Relacoes intertextuais e intercontextuais

Nosso estudo buscou compreender relagdes entre ciéncia, midia e informacdo em
eventos de letramento de aulas de Biologia de uma turma de estudantes do Ensino Médio.
Partindo da Etnografia em Educacdo, para caracterizar tais relagdes, utilizamos as nog¢des de

intertextualidade e intercontextualidade.

Existem visoes de diferentes areas em relagdo a ambos os termos. Nesta pesquisa,
adotamos definicdes especificas que nos parecem mais adequadas ao presente trabalho,
alinhadas a perspectiva etnografica. Em relagdo a intertextualidade adotamos a nog¢ao proposta
pelos autores Bloome e Egan-Robertson (1993) que a definem como a justaposicdo de
diferentes textos. Esse conceito se refere a uma construg¢ao social localizada nas interagdes
sociais que as pessoas tém umas com as outras. A visao desses autores estd fundamentada em
uma nog¢ao mais ampla que considera as interagdes sociais como processos linguisticos. De
acordo com essa concepgao, as pessoas agem € reagem umas as outras € o fazem por meio da
linguagem. A intertextualidade descreve, entdo, um dos processos sociais e culturais envolvidos

em como as pessoas agem e reagem em suas interagdes cotidianas.

Nessas agdes e reacdes, as pessoas podem se utilizar de diversos tipos de linguagem,
englobando ndo apenas a linguagem verbal, mas também a ndo-verbal, além de diversos
sistemas semiodticos, abrangendo desde gestos, palavras, sinais prosodicos, postura corporal,
configuragdes espaciais € outros. Além disso, ¢ importante considerar, todos os tipos de meio

de comunicagdo, seja ele escrito, oral ou eletronico (BLOMME; EGAN-ROBERTSON, 1993).

Para os autores, as pessoas textualizam o mundo em suas experiéncias, seja através de
palavras, simbolos, construcdes, representagoes e, at¢ mesmo, por meio de formas que nao sao
comumente associadas ao texto, como as estrelas no céu, uma formacgao rochosa ou as emogoes.
Porque o que vai fazer com que essas formas sejam textualizadas ¢ o que as pessoas fazem com
elas. Sendo assim, o texto ¢ algo que nao pode ser determinado a priori, 0 que conta como texto

se refere a algo que as pessoas experimentam e, portanto, ndo pode ser determinado fora de



92

uma situagdo em especifico (BLOMME; EGAN-ROBERTSON, 1993). Texto, neste caso, ¢
definido a partir de uma perspectiva mais ampla que inclui tanto o texto escrito, oral, pictorico,
eletronico etc.; quanto elementos que nao costumam ser associados a textos (e.g. arquitetura,

objetos).

Além disso, os autores entendem que, para que uma relagdo intertextual se estabeleca,
a conexao entre textos deve ser proposta (proposed) por membros de um grupo, reconhecida
(recognized), confirmada (acknowledged) e ter significancia social (social significance) para o
grupo social em questio (BLOMME; EGAN-ROBERTSON, 1993). Assim, a proposta de uma
relagdo intertextual por uma professora, por exemplo, ndo configura intertextualidade, a menos
que os estudantes reconhecam os textos justapostos, confirmem essa relacdo e que ela tenha

alguma consequéncia social para a turma (CAPPELLE, 2017).

Em relacdo a intercontextualidade, por sua vez, ela ¢ definida por Bloome e
colaboradores (2009) como a construgao social de relagdes entre eventos e contextos. Com base
em Floriani (1994), a intercontextualidade esta atrelada ao conceito de intertextualidade, mas
vai além da nocao de texto para a visao de que os contextos, eles proprios, podem ser também
justapostos e interativamente evocados pelos membros de um grupo. Contextos se referem a
diferentes dimensdes da vida social dos participantes, dentro e fora da escola, que sdo

continuamente sobrepostos e evocados pelos membros de um grupo.

Esses contextos envolvem desde os eventos dentro do préprio grupo, no cotidiano de
uma sala de aula, até outros niveis, como a vida em comunidade e familiar, grupos de amizades,
uso de redes sociais e outras midias, religido, além de questdes de género, classe e raga

(BLOOME et al., 2008). Conforme indicado por Bloome e colaboradores (2008):

[...] o contexto ndo € um conjunto de variaveis independentes que influenciam
um evento, mas um conjunto de relagdes socialmente construidas entre um
evento e outros eventos, entre pessoas em um lugar e pessoas em outros
lugares, entre uma institui¢@o social e outra institui¢do social, entre uma vez e
outras vezes, ¢ assim por diante. (p. 30, tradug@o nossa).

Desse modo, acontecimentos do passado, de dentro e fora da sala de aula, podem se
tornar recurso para o contexto local, na construcao do presente, além de influenciarem contextos
futuros (FLORIANI, 1994). No entanto, a partir da perspectiva etnografica, ndo existe uma

determinagdo, a priori, sobre como um elemento contextual gera implicagdes sobre os eventos
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em sala de aula. Assim, nos interpretamos os eventos a partir daquilo que acontece momento a
momento no grupo, a luz de relagdes com outros textos, contextos e eventos (BLOOME et al.,

2008).

Em salas de aula, por exemplo, alunos e professores estdo a todo momento indicando
uns aos outros lembrangas de eventos que fazem parte do passado daquela turma, ou
acontecimentos de suas vidas pessoais e sociais, € que podem estar relacionados a eventos

futuros dessa sala de aula (FLORIANI, 1994).

Para Bloome e colaboradores (2009), assim como na intertextualidade, na
intercontextualidade também se faz necessaria a presenca de alguns elementos, de modo que ¢
essencial que se tenha: uma proposta (proposal) para conectar um conjunto especifico de
eventos, o reconhecimento (acknowledgement) dessa proposta pelos outros participantes que
devem identificar (recognize) esse conjunto de eventos proposto para justaposicdo e a
concretizagao da (s) consequéncia (s) social (is) (social consequence), valores ou significados

dessa justaposic¢ao para aquele grupo.

Portanto, os pressupostos da Etnografia em Educagdo indicam que diferentes textos e
contextos interagem continuamente em sala de aula. Esse aspecto ¢ particularmente relevante
para nossa pesquisa, pois nos oferece uma lente analitica para caracterizar como estudantes
estabelecem relagdes entre diferentes textos e contextos ligados a midia, a ciéncia e a
informagdo em sala de aula e, como eles estabelecem conexdes entre os diferentes textos e

contextos compartilhados por esse grupo.

A partir dessas relagdes, as pessoas, por meio do discurso, negociam continuamente os
significados desses textos, eventos e contextos no fluxo de sua vida social. Essa negociacao
indica que o significado de um texto, evento ou contexto nao ¢ algo dado ou imutavel. Desse
modo, significados de determinados elementos textuais e contextuais podem refletir ou refratar

outros textos, eventos € contextos.

As nocgoes de reflexao e refragdo utilizadas neste trabalho sdo baseadas nos textos dos
estudiosos do chamado circulo de Bakhtin (BAKHTIN, 1981; VOLOSINOV, 1973). E, como
modelo da utilizagdo desses construtos em pesquisas educacionais de carater cultural e social,
nos alinhamos ao proposto por Bloome e colaboradores (2005) e em trabalhos de sua orientagao

(e.g. SEYMOUR, 2020).
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Entendemos, assim, com base nesses autores, que a linguagem (falada, escrita, gestual
etc.), pode ser utilizada como uma forma de refletir ou refratar aspectos de uma cultura, um
contexto, uma historia. Quando a linguagem reflete algo, ela estda mantendo determinados
significados historicos, sociais e culturais, sem ocorrer mudangas, questionamentos, ou seja, ela
reproduz (reflete) aquilo que se comunica. Quando a linguagem refrata algo, por sua vez, ela
estd sendo utilizada de modo a modificar os significados originais, historicos, considerados
padrao para aquela determinada cultura, ocorrendo mudangas de significados (BAKHTIN,

1981; VOLOSINOV, 1973).

Utilizando como exemplo uma palavra da lingua portuguesa, podemos citar a palavra
“biscoiteira”. De acordo com a norma padrao da lingua, o significado dicionarizado desse termo
se refere a um recipiente destinado a guardar biscoitos ou a uma pessoa que produz ou vende
biscoitos. Sendo assim, se um individuo diz que guardou os biscoitos em uma biscoiteira, ele
esta refletindo uma historia da utilizagdo dessa palavra, os significados histéricos e culturais
que ela adquiriu naquele contexto. Esse mesmo significado padrdo poderia variar, caso a pessoa
empregasse essa palavra em outro contexto, por exemplo, ao se referir a uma pessoa que fabrica
biscoitos. Tais significados, dependentes de contextos especificos, refletem, entdo, os usos e

atribui¢des que esse termo guarda historicamente nessa cultura (SEYMOR, 2020).

Entretanto, a linguagem nao ¢ estatica e neutra, de modo que, assim como outros termos,
a palavra “biscoiteira” adquiriu significados novos. Pensemos, como exemplo, na linguagem
utilizada pelos jovens nas redes sociais. Se alguém diz que uma pessoa estd sendo muito
biscoiteira nas redes sociais, essa palavra adquire um significado diferente da norma culta.
Nesse caso, o termo se refere ndo ao que esta no dicionario, mas a um individuo que usa as
midias digitais constantemente para chamar a atengdo, para receber “curtidas” em postagens.
Esse significado representa uma refraciio da linguagem, ou seja, a palavra teve seu significado
padrao modificado para atender a determinados fins sociais. Ha aqui, entdo, uma ruptura com

o historico de utilizacao desse termo, uma mudanca do seu emprego original.

Sendo assim, ao estabelecerem relagdes entre textos, eventos e contextos, as pessoas
podem refletir ou refratar determinados significados em negociacao dentro de um grupo social.
Refletir ¢ utilizar a linguagem de acordo as normas, com seus usos historicos, culturais e
contextuais classicos dos contextos em que ¢ empregada. Por sua vez, refratar ¢ modificar a
linguagem e os seus sentidos, suas utiliza¢cdes de modo a atender determinadas finalidades e,

em antecipagao as respostas dos outros, para atingir certos objetivos sociais (SEYMOR, 2020).
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Esses termos revelam a nogdo de linguagem proposta por Bakhtin (1981) e Volosinov
(1973), linguagem essa, que nao ¢ algo separado dos individuos, ela reflete a realidade, mas
esta ao mesmo tempo sendo criada e recriada a medida em que € utilizada e, nesse processo, as
pessoas agem e reagem umas as outras. De modo que, a linguagem, seja ela escrita, falada ou
empregada em outras formas, ndo ¢ um reflexo imutdvel dos seus usos historicos, ela ¢é
constantemente modificada (refratada). Assim, novas palavras surgem, novos significados e
conotagdes de modo a atender diferentes propdsitos e necessidades. Mudancas que ndo estao
isentas de caracteristicas ideoldgicas. Nesse ponto, hd uma correlagdo com o defendido por
Street (2014), anteriormente abordado, quando ele afirma que ndo ha modelo de letramento que
ndo se baseie em uma ideologia. Argumento esse, que se aproxima do defendido por Volosinov

(1973), ao afirmar que as ideologias exercem influéncia nas refracdes da linguagem.

Cabe destacar, no entanto, que as nog¢des de refletir e refratar ndo representam extremos
dicotdmicos bem definidos e opostos. Uma palavra nem sempre vai refletir ou refratar um
significado de forma clara e de simples definicdo. De modo que, ¢ mais coerente visualizar a
reflexdo e a refracdo exercidas pela linguagem como polos entre os quais oscilam os

significados que as palavras assumem em um determinado contexto histérico, social e cultural.

De acordo com o discutido, as concepgdes de refratar e refletir nos pareceram, entdo,
adequadas ao nosso trabalho, considerando que, ao analisar como os estudantes relacionam
elementos da midia, ciéncia e informagao no cotidiano escolar, é importante considerar que os
significados, interpretacdes e relagdes por eles propostas estdo intrinsecamente relacionados a
como os alunos refletem e/ou refratam historias, culturas, referéncias, conhecimentos, valores
e normas. De modo que, tais concepgoes serdo levadas em consideragao quando da andlise e

interpretacao dos eventos estudados nesta pesquisa.

No proximo capitulo, discutimos como essas propostas tedricas — eventos de letramento,
intertextualidade, intercontextualidade, refletir, refratar — foram mobilizadas em nossas

decisdes e passos metodologicos ao longo da pesquisa.
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4. ORIENTACOES TEORICO-METODOLOGICAS

No presente capitulo, abordamos o contexto em que se insere a presente pesquisa.
Discutimos caracteristicas da turma acompanhada ao longo deste trabalho, da escola em questao
e do professor regente. Além disso, abordamos a organizac¢do das aulas de Biologia nesta turma,
conteudos e abordagens de ensino trabalhados ao longo do periodo observado. Apresentamos,

também, os processos de construcao e analise de dados.

Discutimos, ainda, o processo de selecdo dos eventos para a analise de interacdes, bem
como a analise contrastiva realizada ao final do processo, que buscou um olhar holistico para
outros eventos vivenciados na historia do grupo. Por fim, abordamos questdes éticas envolvidas

no processo da pesquisa.

4.1 Caracteristicas do projeto e da turma investigada

O presente estudo se insere em uma pesquisa mais ampla designada “Acompanhando
turmas em sua inser¢do no Ensino Médio: cultura escolar, constru¢do do conhecimento e
formagdo de professores”. A pesquisa foi planejada para ser desenvolvida na escola em questao
e conta com o apoio de outros alunos de inicia¢do cientifica, mestrado, professores e
pesquisadores. Ela faz parte de uma das linhas de pesquisa do grupo Emico: Discurso e

Cotidiano da sala de aula de Ciéncias.

Criado em 2015, o Emico, é liderado pela pesquisadora Danusa Munford (UFABC/
UFMGQG) e pelo pesquisador Luiz Gustavo Franco (UFMG). O grupo conta com registro no
Diretorio de Grupos de Pesquisa do CNPq desde 2018 e possui diversos integrantes que se
dedicam a projetos nas areas da educagdo em ciéncias, formagdo de professores, praticas
investigativas no cotidiano da sala de aula, relacdes entre contexto social e educagao e ciéncias,

além da éarea de argumentagao na educacao em ciéncias.

O objetivo central desse grupo ¢ analisar os processos de ensino e aprendizagem de
ciéncias a partir da descri¢@o e interpretacao de praticas discursivas construidas no cotidiano da
sala de aula. A partir de construtos tedricos e metodologicos da etnografia em educagao,
pretende-se compreender, por meio da andlise do discurso, a sala de aula de Ciéncias e/ou
Biologia considerando-a como um espago cultural que sofre a influéncia de diversos outros

contextos que a constituem.
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A maior parte das publicagdes do grupo nos ultimos anos tem focado no Ensino
Fundamental- anos iniciais (ver ALMEIDA, 2017; CAPPELLE, 2017, FRANCA, 2017;
FRANCO, 2016) e finais (ver GARCIAS, 2020; SILVA, 2022). Os trabalhos mencionados
foram desenvolvidos em outra institui¢ao escolar, na qual o grupo acompanhou durante um
longo periodo uma mesma turma de estudantes durante sua passagem pelos diversos anos da

escolarizagdao do Ensino Fundamental.

Sendo assim, o presente trabalho compde uma pesquisa que representa um novo
direcionamento para nosso grupo, agora com um olhar para o Ensino Médio. De forma geral, a
pesquisa de cardter mais amplo, na qual esse projeto se insere, pretende acompanhar diferentes
turmas de alunos em seu primeiro ano no Ensino Médio, no contexto das aulas de Biologia.
Tendo como objetivo compreender como ocorre a escolarizagao nessa etapa de ensino, como
os diferentes contextos influenciam o processo de inser¢do desses estudantes nesse novo ciclo,
quais aspectos da cultura escolar estdo presentes e como eles sdo influenciados por outros
contextos fora da sala de aula e como os alunos se engajam nas aulas de Biologia e constroem

conhecimento nessa disciplina.

A turma investigada no presente trabalho corresponde a primeira turma a ser
acompanhada nesse projeto de pesquisa mais amplo, acima citado. Ela ¢ formada por estudantes
do 1° ano do Ensino Médio de uma escola federal localizada na regido metropolitana de Belo
Horizonte. Além do Ensino Médio, os alunos também cursam diferentes cursos técnicos ao
longo do periodo que compreende o 1° ao 3° ano. Foram acompanhadas as aulas da disciplina
de Biologia, correspondente ao curriculo do Ensino Médio, de uma turma de 36 alunos, sendo
9 homens e 24 mulheres.

O professor que ministrava as aulas de Biologia dessa turma possui graduacdo
(Bacharelado e Licenciatura) em Ciéncias Biologicas por uma Universidade Estadual, além de
ter os titulos de mestre e doutor em Ecologia, Conservagao ¢ Manejo da Vida Silvestre pela
universidade federal do estado da escola em questdo. Como experiéncia, ele atuou 2 anos no
Ensino Fundamental- anos finais, 5 anos no Ensino Médio, cerca de 4 anos no Ensino Técnico
e 3 anos no Ensino Superior. No seu primeiro contato com os alunos o professor apresentou a
eles sua formacgao, experiéncia e trajetoria, além de, em outras oportunidades, comentar que o
nivel de ensino que ele mais gostava de atuar era no Ensino Médio, sendo um dos motivos para
tal, a interacdo com os adolescentes.

O docente ingressou na escola da pesquisa no inicio do ano de 2019, tendo a experiéncia,

entdo, de ministrar aulas nessa institui¢ao durante um ano letivo completo de forma presencial.
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Nesse primeiro contato com o ambiente do colégio o professor relatou que se surpreendeu com
a proposta curricular da escola, visto que, nas outras instituicdes de Ensino Médio, geralmente,
a Biologia trabalha inicialmente o nivel macroscopico até chegar a conteudos do nivel
microscopico, no 3°ano, na escola em questdo, por sua vez, o 1° ano ¢ dedicado ao ensino de
tematicas correlacionadas a Ecologia. Na caracterizacdo das aulas, a seguir, podera ser visto
que o conteudo das aulas da turma observada girava em torno de assuntos relacionados a
conhecimentos ecoldgicos. Na visao do docente, essa era uma abordagem interessante e que
teria sido apreciada por ele, visto que sua pos-graduacao foi realizada nessa mesma area-
Ecologia.

O professou relatou, ainda, que em suas aulas priorizava o desenvolvimento de
atividades que estimulassem a criticidade dos alunos e o desenvolvimento do espirito critico
que, em sua concepgao, os estudantes ja traziam para a sala de aula. De modo que, o docente
realizava aulas mais expositivas ¢ momentos mais tradicionais, mas sempre tentando trazer
questdes que fizessem com que os alunos pensassem. Ele expds que tinha como objetivo em
suas aulas trazer problemas que estimulassem os alunos a pensar, refletir € que envolvessem
questdes que estivessem vinculadas a diferentes perspectivas, nao cabendo, entdo, apenas uma
solucdo ou um caminho possivel.

O professor narra, ainda, que nem sempre ele conseguia atingir tais objetivos em todas
as suas aulas, mas ele tinha em mente essa intencdo pedagdgica de estimular que os alunos
pudessem raciocinar por si mesmos. Além disso, ele relata que, constantemente, trazia
provocacdes e questoes em suas atividades que estimulassem o pensamento critico e a reflexao
dos alunos sobre o contexto em que eles viviam, possibilitando que eles ouvissem diferentes
perspectivas de seus colegas e pudessem, inclusive, mudar suas ideias iniciais. Para isso, o
professor buscava propor atividades que trouxessem diferentes perspectivas de modo a
estimular a discussao e a argumentagao entre os alunos.

No ano de 2020, por sua vez, apesar do periodo letivo comecar de forma convencional,
ele foi interrompido pela pandemia da COVID-19 que levou a modificagdes que culminaram
na adog¢do do sistema de ensino remoto emergencial pela escola. Nessa ocasido, o professor
relatou que buscou priorizar os conteudos que ele julgava serem mais relevantes no curriculo
do 1° ano. Além da inteng¢do pedagogica que o professor ja adotava nas aulas presenciais, de
priorizar o pensamento critico e a resolucdo de problemas sociocientificos, nesse contexto
pandémico, ele julgou ser relevante, também, a convivéncia dos alunos através do meio on-line.
Desse modo, o docente buscou estimular a socializacdo dos estudantes nos momentos dos

encontros sincronos on-line através de discussdes em grupo sobre atividades relacionadas ao
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conteudo trabalhado na semana. O professor relatou que, em sua visdo, esses momentos eram
importantes para que os estudantes pudessem ouvir os demais colegas e lidar com outras
perspectivas e argumentos diferentes dos seus.

Ele destacou, ainda, que também tinha uma preocupacao com o contetdo. No entanto,
sua prioridade nas aulas ndo era apenas essa. Ele ressaltou que as tematicas relacionadas a
Ecologia eram apropriadas para serem desenvolvidas desse modo menos conteudista e mais
discursivo, dialogico e argumentativo. Para o docente, aulas baseadas apenas em conteudo e
testes de verificagdo ndo eram a abordagem mais produtiva e que realmente podiam avaliar o
aprendizado dos alunos. No entanto, no contexto da pandemia, foi necessario a realizagdo de
atividades pelos alunos que pudessem servir como registro da presenca desses estudantes para
a escola. O docente relatou que a instituigdo orientava que os professores precisavam desse tipo
de registro como forma de comprovar que os alunos estavam fazendo as atividades nesse
cenario diferenciado de ensino remoto emergencial. Sendo assim, o professor adotou estratégias
como a realizacdo de questiondrios a serem respondidos de forma assincrona pelos estudantes,
mesmo que para o docente o mais importante fosse a participacao dos alunos nas discussdes
realizadas nos encontros sincronos.

Em relagdo a escola, por sua vez, trata-se de uma instituicdo que ministra cursos técnicos
diversos integrados ao Ensino Médio regular. Os cursos ofertados sdo voltados, principalmente,
para a area das Ciéncias Exatas e Bioldgicas. O colégio se pauta em um projeto politico
pedagdgico especifico e, recentemente, atualizado com o objetivo de oferecer educacao
profissional, cientifica e tecnoldgica através da oferta e formacao profissional técnica de nivel
médio e formacao inicial e continuada. Além de ser um de seus diferenciais, também, o vinculo
auniversidade federal na qual a estrutura da escola se insere, bem como as atividades de ensino,
pesquisa e extensdo nela oferecidas e promovidas.

A forma de ingresso na institui¢ao ¢ através de um processo seletivo, relativamente
concorrido visto a relevancia historica da escola na cidade e a qualidade de seu corpo docente
e técnico. O concurso de admissdo de alunos ¢ dividido em cinco cursos técnicos, chegando a
relagdes de candidatos por vaga que, no ultimo processo, oscilaram de 12 a 37, dependendo do
curso em questao, na modalidade de ampla concorréncia. Além disso, critérios como renda
familiar, origem de escola publica e autodeclaragdo como negro ou indigena sdo fatores que
pautam o destino das vagas do concurso, existindo uma porcentagem de vagas destinadas aos
candidatos que se enquadram em um ou mais desses quesitos.

Os professores da instituicdo apresentam curriculo, em geral, diferenciado, sendo

comum os docentes com titulagdes de mestrado, doutorado, além de muitos, constantemente,
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participarem de formagdes continuadas e projetos de pesquisa ou extensdo em andamento no
proprio colégio ou na universidade. De acordo com dados fornecidos pelo colégio, atualmente
a instituicdo conta com 56 professores ativos do quadro permanente e 47 servidores técnicos
administrativos. E, ainda, com 12 professores substitutos. Dos docentes ativos permanentes, 35
sdo doutores, 11 sdo mestres e 3 deles sdo especialistas e graduados.

A exceléncia da instituicdo ¢ conhecida por grande parte da comunidade que acaba
buscando na escola, muitas vezes, uma forma de acesso a um ensino de qualidade e gratuito,
além da oportunidade de cursos técnicos com esse mesmo perfil.

O colégio funciona ha mais de 50 anos, contando, atualmente, com 5 cursos técnicos,
além do Ensino Médio. A escola faz parte do complexo do campus de uma universidade federal,
de modo que, seus alunos podem acessar espagos da infraestrutura universitaria, como cursos
de idiomas, restaurantes universitarios, espacos de convivéncia, bibliotecas e outros.
Obviamente, na pandemia, o acesso a esses espacos ¢ atividades estava restrito.

Devido a essa relagdo com a universidade, a escola tem sido um campo frequente para
arealizagdo de estagios curriculares por alunos de diversos cursos de graduagao, principalmente
as licenciaturas. Além disso, ¢ frequente a participacdo dos docentes em programas de
renovagdo curricular, atividades de extensdo e outros. O colégio oferta, também, projetos e
cursos de extensao, Ensino Médio para Jovens e Adultos e cursos de qualificagdo profissional
para Jovens e Adultos para reinclusdo social e na modalidade de atendimento especializado.

Os alunos podem participar, ainda, de projetos de pesquisa voltados para a inicia¢ao
cientifica de estudantes do Ensino Médio que sdao ofertados por setores da universidade, além
de projetos de extensdo diversos e cursos de linguas menos acessiveis, como o mandarim e o
francés, além de outros cursos diversos que sdo comumente ofertados no espago da institui¢ao.

A estrutura da escola ¢ ampla contando com diversos laboratorios (Quimica, Eletronica,
Automacao, Patologia Clinica, Biologia, Fisica, Informatica, Tecnologia da Imagem e
Tecnologia dos Materiais), 21 salas de aulas teoricas, sala multimeios, 6 salas ambiente
(Geografia, Lingua Estrangeira, Educagdo Artistica, Arte, Tecnologia de Projetos e Biologia),
auditério com camarim, museu de Ciéncias com acervo proprio, biblioteca, duas quadras
esportivas, sala destinada a grémio estudantil, cantina, dois vestiarios (masculino e feminino),
instalacdes sanitarias, gabinetes de professores, secdes administrativas, diretoria, sala de
funciondrios, sala de reunides e uma mecanografia/ reprografia.

O ambiente externo da institui¢ao ¢ arborizado, contendo espacos de convivéncia para
os alunos que estudam no periodo da manha e da tarde, visto a grade de cada ano conter tanto

disciplinas do curso técnico quanto do Ensino Médio regular. Na turma em questdo, no entanto,
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durante o periodo analisado neste estudo, em virtude da pandemia, os estudantes assistiram a
apenas 2 aulas presenciais no espago da escola. O acesso a toda esta estrutura da institui¢ao
estava sendo reestabilizado aos poucos, visto se tratar de uma transicdo do ensino remoto para
o presencial ap6s a flexibiliza¢ao de regras sanitarias da pandemia.

A coleta dos dados foi realizada ao longo do ano letivo de 2021. Em decorréncia da
pandemia de COVID-19, o inicio desse ano letivo se deu no més de maio de 2021 e se estendeu
até janeiro de 2022. Além disso, a conformagao das disciplinas também foi alterada de modo a
se adequar ao formato de aulas nao presenciais. O colégio adotou um sistema de ensino remoto
emergencial, em que os professores se utilizaram de plataformas, como o Google Classroom®,
para se comunicar com a classe, enviar e receber atividades assincronas, criar féruns para
davidas dos alunos; e outras plataformas como o Google Meet®, para a realizagdo dos encontros
sincronos on-line.

De modo geral, nas aulas de Biologia, os conteudos eram explorados por meio da
alternancia entre atividades assincronas semanais e atividades sincronas, nos encontros on-line
da turma, uma vez por semana. As atividades assincronas normalmente envolviam uma
preparagdo para a tematica que seria discutida no encontro sincrono. As atividades sincronas,
por sua vez, envolviam discussdes que ocorriam com toda a turma e em pequenos grupos. O
professor primava pela retirada de duvidas e por discussdes que englobassem aspectos dos

conteudos vistos nas atividades assincronas.

Essas adaptacdes sdo relevantes para a caracterizagdo do grupo investigado. Os
participantes — estudantes e professor — se conheceram remotamente, por meio digital. Ao longo
do ano, observamos que os estudantes foram perdendo a timidez nas relagdes entre eles na sala
virtual e com o professor. Notava-se que, geralmente, falavam mais em momentos de discussdes
em pequenos grupos do que quando toda a turma estava na discussdo on-line. Nenhum dos
estudantes abriu as cameras nas reunides on-line sincronas, alguns possuiam foto de perfil no

Google Meet® e outros ndo possuiam foto, aparecendo apenas o nome do aluno.

Alguns estudantes conversavam apenas pelo chat do Google Meet®, usando mensagens
escritas, seja nos grupos ou na sala geral com os demais colegas e professor. Algumas vezes
foram relatados problemas com o 4udio, microfone ou situagdes como alunos nao se sentindo
muito bem de satde para falar, como possiveis causas da utilizagdo do chat. De modo geral,
entretanto, apesar de ndo abrirem as cameras, os alunos eram participativos nas aulas, seja por
meio do audio ou do chat. O professor, por sua vez, sempre abria sua camera e sé desligava a

mesma quando apresentava sua tela para mostrar algum slide ou contetdo.
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A presenca no encontro sincrono ndo era obrigatoria pelo professor. Ele buscava que
aquele momento fosse destinado a discussdo de davidas, para que os alunos pudessem refletir
sobre o contetido estudado de forma assincrona e debater questdes importantes sobre os temas.
Ao longo do ano, observamos que os alunos ficaram menos preocupados em “acertar a
resposta”, passando a demonstrar que deveriam justificar suas colocagdes, pois o professor tinha
praticas recorrentes de demandar explicacdes e argumentos ou colocar novas questdes no

debate.

De modo geral, as discussdes que ocorriam nos pequenos grupos, €m encontros
sincronos, eram expostas para a sala geral por um dos alunos de cada grupo, mas permitia-se,
também, que colegas do mesmo grupo auxiliassem na exposi¢do das ideias, o que criava um
ambiente mais colaborativo. Notava-se, também, que algumas vezes, nem todos os alunos
tinham realizado as leituras solicitadas nas atividades assincronas, mas, mesmo assim, eles se
engajavam em participar das discussdes e alguns deles diziam constantemente que as aulas

desse professor eram as mais interessantes e “legais”.

4.2 As aulas de Biologia

Conforme indicamos, em virtude da pandemia de COVID-19, a direcdo do colégio
realizou adaptagdes e optou por organizar as disciplinas em dois grupos distintos (G1 - grupo 1
e G2 - grupo 2) que seriam ministradas em conjuntos de aulas®. Cada conjunto de aulas foi
chamado de moddulo. A disciplina de Biologia foi dividida em 3 mddulos que eram alternados
com moédulos de alguma outra disciplina do grupo 2, que chamamos de “disciplinas G2”, na

Figura 4.1.

® No grupo 1 estavam as seguintes matérias: Artes, Biologia, Fisica, Sociologia, Portugués e Quimica Aplicada.
De modo que, as matérias do grupo 1 foram as primeiras a serem ministradas no ano letivo, periodo chamado de
moédulo 1. Apds o modulo 1 das disciplinas do grupo 1, essas matérias tinham suas aulas temporariamente
suspensas para dar inicio ao modulo 1 das disciplinas do grupo 2. O grupo 2, por sua vez, era composto por:
Educacédo Fisica, Matematica, Matematica Elementar, Quimica Aplicada, Lingua Estrangeira, Tecnologia dos
Materiais e Topicos em Filosofia. Desse modo, os mddulos das disciplinas do grupo 1 e do grupo 2 se alternaram
no decorrer do ano letivo.
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Figura 4.1: Distribuic¢io das aulas do 1° ano do Ensino Médio em 2021

Inicio do ano letivo
05/05/21
Médulo 1 - Biologia Médulo 1- Disciplinas G2

A A Recesso
— - - = = -

11/05/21 18/05/21 25/05/21 01/06/21 08/06/21 14/06/21a17/07/21 19/07/21a31/07/21

Médulo 2 - Biologia Médulo 2- Disciplinas G2 Médulo 3 - Biologia
( A | : | : \
- - -

03/08/21 10/08/21 17/08/21 24/08/21 31/08/21 6/09a 13/09/21a23/10/21 3/11a 09/11/21 16/11/21 23/11/21
10/09/21 06/11/21

Término do ano letivo

31/01/22
Madulo 3- Disciplinas G2 Reinicio Médulo 3 - Biologia Reinicio Médulo 3- Disciplinas G2
A Recesso )\ }\
--—{ - R I
29/11/21a23/12/21 24/12/21a31/12/21 06/01/222 13/01/22 17/01/22 a31/01/22
Legenda: Semana apenas com contetidos assincronos - Encontro sincrono on-line - Encontro sincrono presencial G2: Grupo 2

Fonte: elaborado pela autora.
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Conforme indicado na Figura 4.1, o ano letivo se iniciou em 05 de maio de 2021 e, o
1° modulo de Biologia, ocorreu entre 10 de maio a 12 de junho de 2021, com um encontro
sincrono on-line por semana realizado nas tergas-feiras, de 16 as 17:30 horas, via Google Meet®.

Havia também atividades assincronas que os alunos deveriam cumprir ao longo da semana.

Apo6s o 1° modulo de Biologia, deu-se inicio o 1° modulo das disciplinas do grupo 2,
que ocorreu entre 14 de junho a 17 de julho. Seguiu-se a esse modulo, um curto recesso, de 19
de julho a 31 de julho de 2021. A partir do dia 02 agosto, iniciou-se o 2° modulo de Biologia
que durou até o dia 11 de setembro de 2021 e, também, contou com um encontro sincrono on-
line por semana nos mesmos dias e horarios do 1° médulo, sendo que, na ultima semana (6 a
10 de setembro), ndo ocorreu encontro sincrono, apenas atividades assincronas. As semanas
anteriores também contaram com atividades assincronas além do encontro sincrono. A partir
do dia 13 de setembro iniciou-se o 2° mddulo das disciplinas do grupo 2 que se encerrou dia 23

de outubro de 2021.

Em 03 de novembro iniciou-se o 3° modulo de Biologia, que teve fim no dia 27 de
novembro de 2021. Cabe ressaltar que a primeira semana dessa etapa (03 a 06 de novembro)
ndo contou com encontros sincronos, ocorrendo apenas atividades assincronas. O 3° mddulo
das disciplinas foi dividido em duas etapas, devido ao recesso de final de ano. Houve uma etapa
do 3° médulo de Biologia, seguida por uma etapa do mddulo 3 das disciplinas do grupo 2, um
recesso de 24 a 31 de dezembro de 2021 e, ap0s esse recesso, mais uma etapa do 3° modulo de

Biologia e depois, mais uma etapa do 3° modulo das disciplinas do grupo 2.

A primeira etapa do 3° modulo das disciplinas do grupo 2, aconteceu de 29 de novembro
a 23 de dezembro. Apoés essa data, iniciou-se o recesso de final de ano (24 a 31 de dezembro de
2021). A segunda etapa do 3° mddulo de Biologia iniciou-se, entdo, em 03 de janeiro e se
estendeu até 15 de janeiro de 2022, nessa fase ocorreram duas aulas presenciais nos dias 06 e
13 de janeiro de 2022, quinta-feira, das 7:50 as 9:30 horas. Nessas duas semanas, os alunos
também realizaram atividades assincronas, além do encontro presencial. Apés o final da
disciplina de Biologia os alunos tiveram a segunda etapa do modulo 3 das disciplinas do grupo

2,de 17 a 31 de janeiro de 2022. O ano letivo teve seu término em 31 de janeiro de 2022.

As atividades sincronas consistiam, em geral, na proposta de questdes sobre o assunto
abordado na semana e que estimulavam reflexdes e discussdes, o professor distribuia os alunos

em grupos nos quais eles deveriam discutir sobre as atividades propostas e depois trazer o que
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foi discutido nos grupos para o coletivo da sala no momento final das aulas. No encontro

sincrono, o professor também retirava dividas dos alunos sobre o conteudo.

A postura do professor desde o primeiro dia de aula era de compreensao em relagdo ao
contexto do ensino remoto, de modo que ele disponibilizava diferentes formas de realizagao
das atividades assincronas, como resposta escrita e resposta por dudio, além de ser flexivel
quanto a prazos e cumprimento de tarefas. Além disso, o professor se mostrava aberto a
resolucdo de questdes particulares por meio de comunicagdo via e-mail ou em momentos no

final das aulas.

Além disso, nos encontros sincronos, o professor indicava, constantemente, que nao
existiam “respostas certas ou erradas”, que as ideias dos alunos eram interessantes, que ele
sempre aprendia muito com eles, e que eles ndo deveriam ter vergonha de suas interpretacdes
e apontamentos sobre os assuntos, podendo, entdo, se sentirem a vontade para expressarem suas
ideias naquele espaco. Ele buscava sempre manter um ambiente de didlogo na sala de aula,
deixando todos a vontade para se posicionarem ou nao e colocarem perguntas e questdes a todo
momento. Quando aconteciam as discussdes em grupo, o professor “circulava” pelas salas on-
line dos grupos pequenos e instigava as reflexdes, colocava mais questdes para estimular o

debate e sempre valorizavas as ideias trazidas pelos alunos.

A maior parte das atividades sincronas e assincronas era desenvolvida pelo professor
sem o auxilio da equipe de pesquisa. No entanto, o professor se mostrava constantemente aberto
as sugestoes e demandas do nosso grupo. Nas aulas sobre aquecimento global, que serdo mais
bem detalhadas a frente, devido a tematica da presente pesquisa, foi elaborado um material em

conjunto com o professor para a abordagem do tema fake news.

De forma geral, o docente utilizava nos encontros on-line atividades que promovessem
discussdes sobre o conteudo abordado na semana, além disso, ele sempre primava por apontar
a fonte de suas informacgdes, por trazer dados de pesquisas cientificas, reportagens atuais,
graficos contendo dados sobre os assuntos abordados, bem como videos e outros tipos de

midias.

Além dos encontros sincronos, os alunos tinham acesso a um férum de davidas da turma
no Google® e poderiam, também. entrar em contato com o professor por e-mail ou pela turma
da sala no Google Classroom®. As atividades assincronas, por sua vez, consistiam em assistir
videos com aulas expositivas do conteudo gravadas pelo professor e disponibilizadas para

acesso exclusivo dos alunos pelo YouTube®, atividades com formularios de questdes de
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“Verdadeiro ou Falso”, de conhecimentos prévios, de questdes de interpretagdo ou questoes
objetivas. Além da leitura de reportagens, entrevistas ou textos correlacionados. Em algumas
ocasides o0s alunos também deveriam assistir videos da plataforma TED Talks® sobre algum
assunto especifico. Foram disponibilizados, também, bibliografias, como livros académicos,
contendo o contetido abordado no ano letivo para que os alunos pudessem ter material de

consulta extra.

Ao longo dos trés moddulos, os contetidos conceituais explorados pelo professor
envolviam conhecimentos da area de Ecologia. O Quadro 4.1, a seguir, sumariza esses

conteudos, com as temadticas e as atividades-chave trabalhadas ao longo de cada modulo.

uadro 4.1: Contexto instrucional de Biologia no 1° ano do Ensino Médio.
Q g

Ano Moédulo N° de aulas Tematica Atividades-chave
sincronas

Os estudantes participaram dos encontros sincronos on-line por
meio de discussdes sobre questdes propostas pelo professor
acerca do tema. Em cada encontro, a turma fazia uma discussio

1o De;envolvrlminto inicial e, em seguida, se organizavam em pequenos grupos.
1° 5 us.tentavre > Ap6s a discussdo nos grupos, os estudantes apresentavam suas
ano Conceitos basicos

conclusdes para toda a turma e havia uma nova discussao com
o coletivo da sala. Os estudantes exploraram diferentes questdes
que envolviam andlises de situagdes hipotéticas ou reais,
graficos, tabelas, propagandas e outros tipos de dados. Os alunos
também assistiam a contetidos assincronos com videos de aulas
gravadas pelo professor e faziam atividades que envolviam
questdes interpretativas, objetivas, de conhecimentos prévios e
estudos de caso, leitura de entrevistas, reportagens e textos sobre
o conteudo estudado.

em Ecologia;
Fatores Bioticos e
Abidticos;
Nicho ecologico;
Cadeias e Teias
Alimentares

Fluxo de energia; Os estudantes participaram dos encontros sincronos on-line por

Pirdmides meio de discussdes sobre questdes propostas pelo professor

Ecoldgicas; acerca do tema. Em cada encontro, a turma fazia uma discussdo

Ciclos inicial e, em seguida, se organizavam em pequenos grupos.

biogeoquimicos; Apds a discussdo nos grupos, os estudantes apresentavam suas

2° 6 Aquecimento  conclusdes para toda a turma e havia uma nova discussdo com
Global, o coletivo da sala. Nas aulas sincronas, os estudantes se

Ciclo do carbono, dodeparavam com questdes contendo analises de situagdes

nitrogénio e do  hipotéticas ou reais, graficos e outros tipos de dados. Os

fosforo; estudantes assistiram, também, contetidos assincronos contendo

Eutrofizacdo;  videos de aulas expositivas gravadas pelo professor ¢ videos da

Ecologia de plataforma TED Talks®. Além disso, os estudantes realizaram

populacdes atividades com questdes interpretativas e objetivas, além da
leitura de reportagens sobre temas correlacionados.

Os estudantes participaram dos encontros sincronos on-line por

meio de discussdes sobre questdes propostas pelo professor

acerca do tema. Em cada encontro, a turma fazia uma discussdo

3° S . )
inicial e, em seguida, se organizavam em pequenos grupos.
Interagdes Apds o momento em grupo, os estudantes apresentavam suas
ecologicas; conclusdes para toda a turma e havia uma nova discussdo com

6 Sucessdo ecologica; o coletivo da sala. Nas atividades das aulas sincronas, os alunos
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Biomas; se envolviam em questdes com analise de situagdes hipotéticas
Impactos ambientais ou reais, graficos e outros tipos de dados. Na parte assincrona
da semana, os alunos assistiam a videos de aulas expositivas
gravadas pelo professor, além de realizarem atividades com
questdes interpretativas, objetivas, de producdo de fotos ou
videos sobre assuntos correlacionados e simulados com
conteudos trabalhados ao longo de todo o ano letivo. No final
desse mddulo, os alunos participaram de duas aulas presenciais,

uma em sala de aula e outra em ambiente externo da escola.

Fonte: producéo da autora.

E importante destacar que o contexto do ensino remoto emergencial impactou de forma
acentuada o planejamento e a realizagdo das aulas como um todo, de modo que, os professores
tiveram que se adaptar para o contexto virtual. E tal realidade, nao foi diferente no caso da
disciplina de Biologia. Nesse cenario, o professor da turma analisada optou pela confecg¢ao de
videos curtos para cada semana de aula, nos quais ele abordava de forma resumida o conteudo
da semana. Os alunos deveriam, entdo, assistir aos videos antes das aulas sincronas on-line,
visto que, nos encontros sincronos o tempo era destinado a retirada de duvidas e a realizagao
de atividades em grupo, em geral, de carater investigativo ou que abordavam temas

sociocientificos.

O ensino de ciéncias por investigacao foi uma das abordagens mais utilizadas pelo
professor nas aulas sincronas. Apesar de ser muitas vezes associado a aulas praticas, tal ensino
ndo estd atrelado exclusivamente a elas, de modo que, na turma analisada, mesmo com a
impossibilidade de realizagdo de praticas, em decorréncia do cenario pandémico, ocorreram
diversas atividades investigativas ao longo do ano letivo. Em muitas dessas oportunidades os
alunos se deparavam com dados hipotéticos ou provenientes de pesquisas cientificas reais que

traziam relacdo com os temas das aulas.

Sendo assim, o professor sempre propunha perguntas que demandavam que os
estudantes analisassem os dados e as situacdes apresentados e propusessem hipdteses ou
explicagdes possiveis. As atividades eram sempre realizadas em grupos menores, nos quais 0s
alunos deveriam argumentar e chegar a um consenso em relacdo ao exercicio para,

posteriormente, apresentarem suas ideias a toda a classe.

Apesar da ndo realizagdo de atividades praticas, planejamento ou realizacdo de
experimentos, pode-se enquadrar as atividades nas quais os alunos se engajaram ao longo do
ano, como atividades investigativas. Isso porque, assim como refor¢ado por Pedaste e

colaboradores (2015), o carater investigativo de uma atividade ndo estd relacionado
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intrinsicamente a presenga de testes empiricos ou atividades praticas. Munford e Lima (2007),
destacam, ainda, que outros aspectos existentes nas atividades investigativas podem ser mais
relevantes do que o carater pratico em si. Pode-se citar, por exemplo, o objetivo de aproximar
a ciéncia realizada em sala de aula com a ciéncia praticada pelos cientistas. Tal caracteristica
aconteceu diversas vezes nas aulas observadas, considerando que os alunos, muitas vezes,
analisavam dados de pesquisas cientificas ou se envolviam em questdes reais que demandavam

conhecimentos da ciéncia para a sua resolucao, argumentacao e uso de evidéncias.

Podemos citar como exemplo de atividade de cunho investigativo realizada pelos alunos
uma proposta que abordou o tema “Fatores bioticos e abidticos”. No exercicio em questdo, os
alunos receberam dados de distribuicao de duas espécies de liquens de acordo com os pontos
cardeais em uma determinada regido. Os estudantes deveriam, entdo, discutir em grupo quais
fatores, biodticos e/ou abioticos, poderiam estar interferindo na distribuicdo dessas espécies,
devendo propor hipoteses, de acordo com os dados fornecidos. A questdo expunha como os
dados foram coletados e trazia graficos de distribui¢do que deveriam ser analisados pelos

alunos.

A proposta de atividade caracteriza, entdo, um exemplo de como foram promovidas
atividades de cunho investigativo mesmo sem a realizagdo de atividades praticas nessa turma.
Os alunos, na maior parte das vezes, lidavam com dados ja coletados e eram estimulados a
compreendé-los, analisd-los e propor hipdteses para as questdes levantadas. Além da

necessidade de articularem tais dados com os conhecimentos teoricos trabalhados na disciplina.

Além disso, os estudantes se deparavam constantemente com atividades que traziam
uma relacdo proxima entre conceitos cientificos e contextos contendo exemplos reais de como
esse conhecimento poderia ser utilizado na sociedade e na compreensdo de questdes do mundo
natural, outro aspecto considerado relevante ao ensino por investigacio (MUNFORD; LIMA,

2007).

Ao discutirem as atividades em grupo, os alunos também exercitavam um dos
componentes da produgdo do conhecimento cientifico: a comunicagdo. Assim como o0s
cientistas precisam de argumentar ao defenderem suas ideias e para chegarem a consensos, 0s
alunos se viam na posicao de argumentar com seus colegas ao debater as questdes em grupo,
obter ideias aceitaveis por todos os integrantes e expor essas conclusoes aos demais membros
da classe. Além disso, os outros grupos podiam contrapor os argumentos apresentados e os

estudantes eram, constantemente, interpelados pelo professor e questionados sobre novas
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demandas e situagdes que exigiam a capacidade de contra argumentacao, avaliagao de hipdteses

e conclusao de ideias.

Momentos como esses eram importantes para o desenvolvimento de habilidades
essenciais ao aprendizado de ciéncias, visto que, assim como destacado por Chinn e Malhotra
(2002), o trabalho em grupos em sala de aula pode auxiliar na constru¢do social do
conhecimento cientifico, de forma similar ao que os cientistas realizam em seu trabalho em

equipes.

Pedaste e colaboradores (2015), por sua vez, relatam em seu trabalho diversas etapas
que, em geral, estdo presentes em atividades investigativas, dentre elas, pode-se observar na
turma analisada a ocorréncia de diversas fases caracteristicas de uma investiga¢ao, como: o
questionamento, o levantamento de hipoteses, o raciocinio hipotético-dedutivo (se, entdo,
portanto), a constru¢do de relagdes entre diferentes varidveis, a interpretacdo de dados, a andlise
de modelos, a argumentagdo e discussao entre pares e alunos- professor, a reflexdo, a critica, a

avaliacdo de argumentos, a conclusao de ideias e a comunicagao.

E importante ressaltar, ainda, que, assim como apontando por Munford e Lima (2007),
as atividades investigativas podem envolver diferentes niveis de “abertura”, ou seja, diferentes
configuragdes quanto a autonomia dos estudantes ao longo de sua realizagdo. De modo que, no
contexto da turma observada, a impossibilidade dos encontros presenciais refletia em uma
menor autonomia dos alunos e contato dos mesmos com o professor, sendo assim, seria inviavel
que os proprios estudantes propusessem questdoes de pesquisa, coletassem dados ou, ainda,

realizassem experimentos.

No entanto, tais aspectos ndo impossibilitaram totalmente a realizacdo de atividades
investigativas que, puderam acontecer, mesmo que com um nivel menor de abertura, por meio
de questdes propostas pelo professor e com dados ja coletados. Além disso, o professor sempre
deixava claro a liberdade dos alunos em propor hipdteses, expressarem suas ideias e buscarem
materiais ¢ dados complementares. Era constantemente reforcado nas aulas que nao existiam
ideias “certas” e “erradas” e que, para o professor, os alunos sempre eram fonte de aprendizado
e ndo somente o contrario. Postura essa, que estimulava os estudantes a se posicionarem de

forma mais livre, ainda que no contexto do ensino remoto.

Cabe destacar, também, que o professor refor¢cava com frequéncia a importancia de os
alunos interagirem de forma dialdgica, estando a palavra aberta a todos os componentes da

turma. Além disso, pode-se dizer que, em sua fala, o professor buscava sempre oportunidades
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de desmistificar a visdo autoritaria, neutra e dogmatica da ciéncia como Unica detentora da

verdade.

O professor explicitava, também, com frequéncia, a importancia de os estudantes serem
capazes de ler, entendendo criticamente o contetdo lido e de escreverem mostrando autoria e
clareza nas ideias expostas. Aspectos esses considerados como essenciais ao ensino de ciéncias
por investigacdo, assim como apontado por Carvalho (2018). Foi possivel, entdo, visualizar tais
caracteristicas em diversas aulas sincronas, além de algumas atividades assincronas em que os
alunos deveriam escrever textos argumentativos ou ler reportagens e outros conteudos de forma

critica.

Outro aspecto marcante das atividades das aulas de Biologia que pode ser destacado ¢ a
presenca recorrente de temas sociocientificos. Uma questdo sociocientifica, assim como
destacado por Sadler e colaboradores (2007), se refere a problemas de relevancia social que
estdo conceitualmente relacionados a ciéncia, mas que ndo podem ser solucionados
exclusivamente por ela. Ou seja, sdo questdes cujas solugdes ndo se encontram apenas na
ponderagdo de aspectos cientificos necessitando, assim, da mediagdo através de consideragdes
que envolvem, também, aspectos morais, politicos, sociais e econdmicos. Exemplos classicos
sdo o aquecimento global, a energia nuclear, os alimentos transgénicos e as mais diversas

modificagdes humanas no espaco natural.

Assim como apontado por Sadler e colaboradores (2007), ¢ consenso para muitos
educadores a necessidade da abordagem de questdes sociocientificas no ensino de ciéncias
como forma de promocao do letramento cientifico e formacao de cidadaos conscientes e que

tenham a capacidade de correlacionar os conhecimentos da ciéncia em seu cotidiano.

Sadler e Zeidler (2005) pontuam alguns aspectos importantes que sao ¢ devem ser
trabalhados na abordagem de questdes sociocientificas, sdo eles: (1) o reconhecimento da
complexidade inerente dessas questdes; (2) a analise de problemas a partir de multiplas
perspectivas; (3) a consciéncia de que os temas sociocientificos tratam de aspectos cuja
pesquisa ainda estd em andamento e (4) o desenvolvimento do ceticismo quando no encontro

de informagdes potencialmente tendenciosas.

Em sintese, as questdes sociocientificas sdo, em geral, complexas, ndo possuem
solucdes faceis, e envolvem algum aspecto moral, social, econdomico e/ou politico. Além de,

muitas vezes, lidarem com perspectivas conflituosas ou aspectos controversos que refletirdo em
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diferentes possibilidades de resolucdo de acordo com o ponto de vista e aspectos considerados

(SADLER; ZEIDLER, 2005).

Além disso, trata-se de questdes que evidenciam a ciéncia como uma das possiveis
formas de se ver o mundo e ndo a Unica, visto que, elas revelam diferentes perspectivas sobre
um mesmo problema. Problemas esses conectados com o mundo real e que nem sempre podem
ser resolvidos somente pela ciéncia ou para os quais, nem mesmo a ciéncia, possui ainda todas

as respostas necessarias.

Outro aspecto relevante das questdes sociocientificas no ensino de ciéncias ¢ a sua
potencialidade de fazer com que os estudantes se vejam como participantes legitimos dos
didlogos sociais, como pessoas que “t€ém voz”, além de fazer com que eles se coloquem no

papel de tomada de decisdo de situagdes que tem impacto real em suas vidas (SADLER, 2009).

Tais caracteristicas apontadas podem ser observadas em diversas questdes abordadas
nas aulas da turma observada que envolveram temas sociocientificos. Como exemplo, podemos
citar uma atividade que tratou da analise de uma questdo envolvendo a construcdo de um
aeroporto internacional. Nessa proposta, os estudantes deveriam analisar um projeto de
constru¢do de um aeroporto internacional em uma determinada 4area e as medidas
compensadoras e mitigatdrias levantadas pela empresa responsavel para minimizar os impactos
ambientais negativos da obra. Os alunos deveriam, entdo, analisar a situacdo e decidir pela
implementa¢do ou ndo da constru¢do do aeroporto, além de opinarem em relacdo a area
escolhida, as medidas compensadoras propostas e demais aspectos que considerassem

relevantes, além de estarem abertos a proporem novas medidas e alteragdes no projeto.

Além dessa atividade especifica, os alunos se depararam com temas como o
aquecimento global, a mineracao em terras indigenas, a construg¢do de hidrelétricas, a analise

de medidas de reflorestamento, a invasao de espécies exdticas e outros.

Ao longo dessas atividades, os alunos discutiam em grupos, o que estimulava a
argumentacdo em torno de questdes sociocientificas, a tomada de decisdo, a contra-
argumentacao, a exposicao de ideias e outros aspectos relevantes ao ensino de ciéncias. Ao se
colocarem na posicdo de tomadores de decisdo, os estudantes deveriam escolher dentre
diferentes opg¢des analisando diferentes fontes de informagdes, argumentos e avaliando a

confiabilidade de cada um deles (DRIVER; NEWTON; OSBORNE, 2000).
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Foi necessario, ainda, que os estudantes levassem em consideracdo aspectos sociais,
politicos, econdomicos, morais e éticos, além da mobilizacdo de conhecimentos de diferentes

areas disciplinares e ndo somente da Biologia (RAMOS; MENDONCA, 2021).

Enquanto nas atividades de cunho investigativo espera-se que os estudantes mobilizem
dados, evidéncias, explicagdes, hipoteses e conclusdes de conhecimentos cientificos. Nas
questdes de cunho sociocientifico, por sua vez, o objetivo € que eles desenvolvam um olhar
holistico em relacdo ao problema, adotando uma postura critica e que leve em consideragao
diferentes aspectos na tomada de decis@o e, ndo apenas, o conhecimento cientifico (KELLY;

LICONA, 2018).

Sendo assim, a maior parte das aulas da turma do estudo em questao envolveu atividades
de cunho investigativo e/ou questdes que envolviam temas sociocientificos. O
acompanhamento das aulas nos revelou que os alunos se engajavam em argumentagdes ao
longo das atividades, mesmo quando alguns integrantes ndo tinham se preparado anteriormente
para os encontros sincronos lendo e/ou assistindo ao conteudo disponibilizado. Apesar de
alguns estudantes manifestarem uma certa timidez na participagdo, todos os grupos promoviam
discussdes aparentemente ricas, buscando muitas vezes informacgdes extras, trazendo aspectos

pessoais, vivéncias ou mobilizando conhecimentos tedricos para as discussoes.

Além disso, cabe destacar a postura do professor que auxiliava fortemente a promocao
de debates dialdgicos entre os alunos, com a premissa de que ndo existiam “respostas corretas”
e que todos podiam se sentir a vontade para fazer uso da palavra e trazer suas contribuic¢des. O
docente também, constantemente, extrapolava os aspectos levantados nas atividades e
demandava novas questdes e reflexdes aos estudantes. Cabe ressaltar, ainda, que tais aspectos
demonstram a intencionalidade do professor por tras do tipo de atividades propostas e pela
forma como ele conduzia as aulas, estimulando o debate e a exposi¢cdo de ideias pelos alunos,

indicando, assim, que esses eram aspectos valorizados e priorizados por aquele docente.

4.3 Processos de construcao dos dados

Conforme indicamos, a coleta ocorreu majoritariamente no contexto de ensino remoto.
Os dados das aulas on-line foram coletados a partir de uma logica de pesquisa etnografica, que

se utilizou da observagao participante para acompanhamento da turma.
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De acordo com Spradley (1980), a observagao participante tem muito em comum ao que
todas as pessoas fazem quando participam de uma determinada situagdo social pela primeira
vez: as pessoas observam atentamente o que as outras pessoas estao fazendo e falando para
entender e se “encaixar” naquela determinada realidade. O observador participante, pela sua
aparéncia externa, se assemelha muito a um participante comum, com a diferenga de que ele

estd conscientemente atento a tudo o que esta acontecendo na situagdo social que ele observa.

Sendo assim, um observador participante busca conhecer e compreender as regras e
normas daquela situacdo, além de como as pessoas agem ao que esta a volta delas. Ele observa
uma situagdo social com o objetivo de analisar como essa situagdo acontece, como as pessoas
agem, as normas implicitas e os demais aspectos envolvidos. Dessa forma, na presente pesquisa,
atuamos como observadores participantes em uma turma de Ensino Médio, acompanhando as

aulas de Biologia.

Nos encontros sincronos on-line, os membros da pesquisa adentravam na sala de aula
virtual e participavam do encontro. Na primeira aula, o professor da turma apresentou os
participantes do grupo de pesquisa e explicou resumidamente em que consistia essa observagao.
Além disso, o professor passou a palavra a um dos membros do projeto para que esclarecesse
mais aspectos da pesquisa e tirasse possiveis duvidas dos alunos. Nesse momento, os aspectos
éticos também foram esclarecidos, bem como a necessidade do preenchimento dos termos de

consentimento por parte dos alunos e de seus responsaveis.

Cabe destacar que, como os alunos mantinham as cameras fechadas durante as aulas
sincronas, os membros da pesquisa abriram as cameras apenas nesse primeiro encontro, no
momento de apresentacdo do grupo. Sendo assim, ao longo das demais aulas sincronas, os
pesquisadores também mantinham as cameras desligadas, assim como os alunos da turma. E,
nos momentos em que os estudantes eram divididos em grupos menores para a discussdo, os
pesquisadores se revezavam buscando possibilitar a presenca de pelo menos um membro do
grupo de pesquisa em cada grupo menor. Apds os primeiros encontros sincronos, a equipe de
pesquisa optou por determinados observadores se manterem, sempre que possivel, no mesmo

grupo menor, de modo a manter uma certa continuidade na observagao.

Além disso, a cada encontro sincrono eram feitos registros a partir das observagdes dos
grupos menores e da sala geral (com todos os alunos e professor) em cadernos de campo. No
Quadro 4.2, a seguir, apresentamos um excerto de um dos cadernos de campo escritos

revelando como eram feitas as anotagdes dos eventos sincronos observados.
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Quadro 4.2: Excerto caderno de campo transcrito
Aula de Ciéncias — Professor Diego

Data: 10/08/2021 Horario: 16:12 - 16:40h
Local: On-line/ Google Meet® Turmas: 101
Observadores: Leila e Aline Tipo de evento: Grupo Caatinga — debate

Tema da aula: Piramides ecologicas, ciclo biogeoquimico- ciclo da agua.

Anotacoes no quadro: ndo

Horario Eventos Comentarios do (s) observador (es)
16:12 Samara escreve no chat “esperar um pouquinho | Percebemos que quem mais conversa €
até os meninos entrarem”. que lidera o pessoal do grupo sobre as

acdes a serem tomadas.

16:13 Os alunos comecgam a interagir no chat.

Samara os convida a discutirem as questdes.

16:15 Naiara compartilha a atividade na tela. Desde o primeiro momento que
acompanhamos os grupos menores, ¢ a
primeira vez que vemos eles usarem essa
ferramenta (compartilhar tela) no grupo
menor.

16:17 Mirela fica com receio pelo episodio que

aconteceu na ultima aula e Sofia diz que ndo
precisa porque eles estdo 14 é para isso.

Wesley levanta a mao e Samara da a ele permissdo | Antes o Wesley escrevia muito no chat,
para falar. dessa vez ele decidiu falar pelo
microfone.

Samara teme a questao porque considera que esta
facil, entdo ela diz “ta estranho, porque ta muito
facil”.

Fonte: acervo da pesquisa.

Além da observacao das aulas e registros em cadernos de campo, momentos sincronos
foram gravados em video e dudio, além de terem sido coletados artefatos, como as conversas
nos chats, quando os alunos faziam utilizagdo desse tipo de comunicacao.

Foram coletadas, também, as atividades assincronas e sincronas realizadas, algumas
respostas de alunos referentes a determinadas tarefas, mensagens em foruns de dividas e outras
formas de comunicagdo assincrona entre professor e turma, como e-mails e mensagens no
Google Classroom®. Foram arquivados, ainda, os slides utilizados pelo professor durante as
aulas sincronas, assim como os videos gravados por ele com o conteudo da disciplina para que
os alunos assistissem em momentos assincronos, além do material bibliografico disponibilizado
para estudo dos alunos.

Todos os dados coletados foram langados em um “Quadro de Aulas” com a utilizagdo
do Excel de modo a organizé-los por dia da aula observado, separando cada tipo de material
coletado em colunas especificas. Por exemplo, uma coluna destinada a localiza¢ao dos videos

referentes ao encontro sincrono desse dia, outra para os cadernos de campo dessa aula e, assim,
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com os demais dados (Quadro 4.3). Desse modo, os dados foram organizados em uma forma
facil de visualizacdo e que permitia que fossem feitas anotagdes de forma organizada sobre
aspectos que chamaram a atengao ou eventos promissores para serem analisados. Uma amostra

dessa compilagdo dos dados pode ser visualizada no Quadro 4.3, a seguir’.

7 Os dados completos podem ser acessados através do link:
https://docs.google.com/spreadsheets/d/154unorBP3mVLh4-
kOS51cOmgtlieaBe52ZUbltUO6g7M/edit#gid=902489842
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Fonte: Acervo da pesquisa

Continua >
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Fonte: Acervo da pesquisa
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Videos assincronos - conteidos

Arquivos de

audio

Fotografias

Artefatos produzidos
atividades/desenhos/etc.

Google Classroom

Feedbackdas discussoes

(sincronas) pelo professor

Mapa de eventos/linhas do

tempo/quadros/tabelas

(nome dos arquivos)

Transcricao de evento

Tarefas de andlise

- Como entregar uma atividade de dudio
(podcast) no Google Classroom pelo
celular- disponivel em: https://XXX.

“Prints” da aula- Semana 4 (31/05 a 05/06)- - Transcricdo grupao-
disponivel em: orientagdes- disponivel em: disponivel em:
https:/XXX. https:/XXX. https://XXX.
o LI
5 - Transcricdo  grupo
3] Pampa- disponivel em:
N https://XXX.
- Video 3- Parte 1- Habitat ¢ Nicho
ecologico- disponivel em: https://XXX.
- Video 3- Parte 2- Habitat e Nicho
& ecologico- disponivel em: https://XXX.
5
g | - Video 3- Parte 3- Habitat e Nicho
% ecologico- disponivel em: https://XXX

Fonte: Acervo da pesquisa
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4.4 Processos de analise

A andlise dos dados partiu do Quadro de Aulas. Essa representacdo nos forneceu uma
visao ampla das aulas de Biologia e, a partir dela, buscamos identificar eventos de letramento
com maior potencialidade analitica. Conforme discutimos nos principios da Etnografia em
Educacdo, nosso desenho de pesquisa ndo visou esgotar todos os eventos vivenciados pela
turma acompanhada. Antes, desenvolvemos um olhar amplo sobre as aulas, e passamos a

mapear possiveis rich points para analises mais detalhadas.

Desse modo, foi possivel realizar um primeiro nivel de analise, respondendo a questao:
“o que esta acontecendo aqui?” De forma que, tivemos uma visao ampla e geral da histéria da
turma naquele periodo analisado, quais acontecimentos relevantes, atividades marcantes, como
eram os membros daquele grupo, como eles agiam e reagiam uns aos outros através do tempo
e outros elementos. A partir dessa analise macroscopica, decidimos nos debrugar em um
segundo nivel de andlise, de modo a sair de um olhar mais macro e nos aproximar de um olhar
mais microscopico, dando um zoom na histdria da turma e visando responder: “quais os eventos
com maior potencial analitico?”

De acordo com nossos objetivos de pesquisa, buscamos, entdo, selecionar quais eventos
de letramento ocorreram ao longo da historia desta turma, baseados na nogao de Street (2014),
discutida no capitulo anterior. Como nossos objetivos também estavam vinculados a analisar
as relagdes entre midia, ciéncia e informacao, olhamos para o Quadro de Aulas e buscamos por
aulas em que ocorreram eventos de letramento nos quais essas relagdes estavam mais
presentes/visiveis. Para tal, construimos uma tabela elencando e caracterizando cada um desses
eventos. Esse instrumento foi utilizado como base para a escolha dos eventos potenciais para a

pesquisa. Um excerto desta tabela pode ser visto no Quadro 4.4, a seguir.
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Para que se 1€ e/ou

Onde se 1€ e/ou escreve? Como se I€ e/ou escreve? escreve?

escritos

Data  Descricio O que se I€ e/ou escreve?
18/05/21 Analise Textos externos a aula, Textos

atividades produzidos por outras contendo imagens associadas explicando a  atividade.o objetivo de verificar se atengdo: Fato de os estudantes
“sustentaveis” pessoas e sintetizados peloa propagandas sobre as Alunos leem eles se tratam de iniciativas irem ao Instagram® da empresa
professor para  serem iniciativas “ecologicas”. Pdfindividualmente, leem emrealmente ecoldgicas e que confirmar se a iniciativa de
expostos aos alunos. Além projetado na tela pelo grupos menores. promovem oplantar as 4rvores estaval
de textos buscados pelos professor e... (continua) desenvolvimento acontecendo de fato.
proprios alunos... sustentavel (leitura critica,
(continua) verificar informagoes). Outros pontos interessantes:
- Grupo Caatinga: Aluna diz que
“a iniciativa 3 passa
credibilidade, pois foi feita por]
um bidlogo"... (continua)
25/05/21 Discussao Uma atividade sobre A questdo foi compartilhadaO professor leu a atividade O objetivo da tarefa eraOs alunos ndo  aceitaram|
vacina da fatores bioticos e abioticos na tela pelo professor e ospara os alunos e os mesmos interpretar um grafico, “ler” “qualquer informagdo”, o
Dengue relacionada a distribuig@o alunos tiveram acesso ao pdftambém puderam ler aum grafico professor levantou a necessidade
do mosquito da Dengue no da atividade. atividade sozinhos e em correlacionando-o aos de se atentar para as fontes das

discutidos
na

uma Na discusso, que ocorreu ao grupo, além de interpretar o assuntos
da aula, 3 alunasgrafico sozinhos e em grupos questdo ¢

mundo gerou

discussdo em relagdo a final

vacina ... (continua) trouxeram
adicionais que foram “lidas” foram trazidas... (continua)
em outros locais... (continua)

extras levantadas

da leitura... (continua)

em pdfs Professor 1€ para os alunos, Tarefa de ler os textos com Ponto que mais chamou a

aula. espago para o didlogo assincrono
informacdes menores. Informacgdes extras Em relagdo as informacdes dessa discussdo gerada na aula.

discussdo final, o objetivoreferia e

Potencialidades analiticas
do evento

nainformagdes, foi criado um

na Aluna expds as fontes a que se
outras fontes
adicionais... (continua)

Fonte: elaborado pela autora.
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Em cada evento, como pode ser visto no quadro, buscamos caracterizar aspectos do
letramento. Primeiramente: “O que se lé e/ou se escreve?”, isto €, quais textos estavam
envolvidos no evento? Este texto era relacionado a ciéncia, era de divulgacgao cientifica, era um
texto didatico de Biologia? Eram textos elaborados pelo professor, estudantes, outros? Se
tratava de mapas, figuras, textos em linguagem escrita? Exemplos com essas respostas de dois
eventos podem ser vistos na terceira coluna do quadro acima.

Além disso, buscamos responder: “Onde se [é e/ou se escreve? . Isto €, qual suporte
estava sendo utilizado para a leitura desse texto? Um pdf projetado na tela da sala virtual, um
video, um site, um livro didatico, uma revista on-line, um blog? (exemplos na quarta coluna do
Quadro 4.4). Buscamos responder, ainda: “Como se lé e/ou se escreve?” Isto ¢, a leitura desse
texto acontecia como? De forma individual, em dupla, em grupo, com a turma? Se tratava de
uma leitura silenciosa ou em voz alta? (exemplos na quinta coluna do Quadro 4.4).

Mais uma questao nos pareceu relevante: “Para que se Ié e/ou escreve?”. Isto €, qual a
tarefa envolvida? Qual objetivo instrucional? Respostas a esses questionamentos estao
exemplificadas na sexta coluna do Quadro 4.4. E, finalmente, buscamos, também indicar
potencialidades analiticas de cada evento, de modo que, na sétima coluna do Quadro 4.4,
podemos visualizar que foram elencados motivos que nos chamaram a aten¢dao em cada evento
e que poderiam justificar a escolha de cada um deles para ser analisado em maiores detalhes.
Como, por exemplo, a ocorréncia de frame clashes - momentos em que ocorrem quebras de
expectativas (GREEN, 1983), o modo como os estudantes se posicionaram no evento, a
existéncia de divergéncias de posicionamentos, relacdes ciéncia, midia e/ou informagdo que
eram mobilizadas, foram aspectos considerados nessa coluna.

No excerto anterior podem ser visualizados dois dos eventos encontrados. No total,
foram localizados oito eventos de letramento € o mapeamento completo pode ser visto no
ANEXO A (Tabela “Escolha de eventos - andlise contrastiva”). Apds essa etapa, partimos,
entdo, para o processo de escolha do evento ou de eventos que seriam analisados em maior
detalhe.

ApOs a andlise contrastiva dos eventos encontrados, optamos por analisar em detalhes a
segunda aula acompanhada por nosso grupo, designada no Quadro 4.4 pela data de 18/05/21.
Como forma de melhor visualizar onde se localiza essa aula na histéria da turma, a Figura 4.2,

apresenta em destaque a aula 2, do médulo 1.
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Figura 4.2: Aulas de Biologia do ano de 2021, em destaque a aula selecionada para
analise.

P . Término do ano letivo
Inicio do ano letivo

05/05/21 31/01/22
| |
Médulo 1 Médulo 2 Médulo 3

5 aulas 6 aulas 6 aulas

Tematicas: Tematicas:
Fluxo de energia; InteracBes
Piramides Ecoldgicas;
Ecolégicas; Sucessdo
/ Ciclos Ecoldgica;
biogeoquimicos; Biomas:
4|; I I Aquecimento Impactos
| ! Global; i is;
Aula 1: Aula 2: Aula 3: Aula 4: Aula 5: Ciclo do amblentals
Apresentacdo Desenvolvimento Fatores bidticos e Nicho Teias e carbono, do
da disciplina sustentével e abidticos, condigBes ecoldgico Cadeias nitrogén’io edo
utilizagdo do e recursos Alimentares fésforo;
termo “ecolégico” ambientais ' l

Eutrofizacdo
Ecologia de
populagdes;

Fonte: a autora.

Escolhemos essa aula para ancorar as analises das interagdes tendo em vista o0 modo
como as relagdes entre midia, ciéncia e informagdo emergiram no grupo. Tais relagdes partiram
dos proprios estudantes, a partir da discussao proposta pelo professor. Ao longo do ano letivo,
houve atividades explicitas relacionadas a interpretacao de fake news e sobre como analisar um
texto mididtico, atividades que claramente envolveriam questdes relacionadas a informacdo
(desinformagdo), midia e ciéncia. Todavia, nesses casos, a iniciativa partia de instrugdo direta
do professor. Chamou-nos a atencdo o fato de as relagdes estabelecidas no evento da Aula 2

terem partido dos proprios estudantes.

Os estudantes, por iniciativa propria, buscaram informagdes adicionais para a discussao
e procuraram pelas midias, que estavam sendo citadas, para verifica-las. Essa autonomia dos
alunos em checar as midias e informagdes quebrou nossas expectativas sobre como a atividade

ocorreria naquela aula e, assim, foi selecionada para ancorar as analises das interagdes.

Retornamos, entdo, a analise do caderno de campo desse dia e dos videos dessa aula em
busca dos eventos que seriam transcritos em detalhes. Os videos foram assistidos de forma
atenta de modo a dividir toda a durag@o da aula em diferentes eventos e unidades interacionais.
Posteriormente, esses eventos e unidades foram analisados de forma macroscopica de modo a

escolhermos quais daqueles eventos traziam de forma mais representativa as relacdes que nos
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chamaram a aten¢ao nessa aula.

Sendo assim, selecionamos trés eventos dessa aula para a realizacdo da analise
microscopica, apresentada em detalhes no proximo capitulo. Para essa analise, desenvolvemos
um quadro de interacdes discursivas como ferramenta analitica desses eventos. De modo
alinhado aos principios-chave da Etnografia em Educagdo, entendemos que ¢ por meio da
linguagem em uso que relagdes entre informacao, midia e ciéncia sdo negociadas em sala de
aula. Por isso, os eventos de letramento foram transcritos, palavra a palavra, e analisados em
uma ferramenta desenvolvida para dar visibilidade as relagdes intertextuais e intercontextuais
de interesse. A seguir, um trecho dessa ferramenta ilustra como a andlise dos eventos foi

desenvolvida:

Quadro 4.5: Excerto do Quadro “Interacdes da unidade interacional 1, evento 1”8

Linha Falante Unidade de mensagem EE Relacdes Comentarios
EZ| C | M
47 Gleice (chat) Sala Caatinga, todo mundo
fala um pouquinho ta kkkkkkk
48 Gisele (chat) Ok kikkkkk
49 Diego Certo |
50 E em relacdo as outras campanhas X ] Intertextualidade entre
(Professor) .. ,
| os textos da atividade ¢
51 vocés comentaram alguma coisa ] proposta pelo
da toalha 1 professor.
52 e a da+ sacola de mandioca 1 ]
53 Emerson A gente comentou |
54 Pelo menos a minha parte | Emerson ndo aceita a
55 eu achei todas as trés meio inutil X ° ° relagdo anterior
né 1 (Diogo).
56 porque ndo ajuda assim ta+nto o °
meio ambiente |
57 E mais uma descullpa pra+ falar X ™ ° Uso da midia para
58 C,lu,e fez alguma coisat | simular preocupagoes
Eisso | ambientais.

Fonte: elaborado pela autora.

8 Os simbolos presentes no quadro tém os seguintes significados: 1 (aumento da entonagdo no final da fala); |

(pausa); | | | | (pausa longa); - (palavra incompleta); *asterisco* (voz, tom ou estilo mudado); “aspas” (Leitura de
um texto escrito).
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A representacdo anterior apresenta um trecho do quadro de interagdes de um dos eventos
analisados. Nele, e nos demais quadros analiticos, a primeira coluna foi destinada a enumeracao
das linhas a que se referem cada unidade de mensagem analisada, de modo a facilitar a
identificacdao dessas unidades ao longo das analises e discussdes. As unidades de mensagem,
por sua vez, estdo transcritas integralmente palavra a palavra na terceira coluna da tabela, bem
como os simbolos usados para indicar as pistas contextuais. A segunda coluna dos quadros

analiticos, por seu turno, se destina a nomear quem ¢ o falante de cada uma dessas unidades.

As unidades de mensagem constituem a menor unidade com significado sociolinguistico
(BLOOME; EGAN-ROBERTSON, 1993; GREEN; WALLAT, 1979, 1981; KELLY;
CRAWFORD, 1996; KELLY; CHEN, 1999). Elas sao definidas na transcri¢ao de um evento
por meio da identificacao dos limites entre enunciados, ou seja, “pedagos” de fala ou agdes
sociais que sdo identificados como pistas de contextualizagdo. As pistas de contextualiza¢do
podem ser, por exemplo, mudangas no tom da voz ou na énfase da mesma, entonacao, estruturas
de pausa, gestos, 1éxico, gramatica, orientacao fisica, olhares e outros (GUMPERZ, 1982,
1992). Em nosso processo de analise, utilizamos os seguintes simbolos para indicar as pistas de

contextualiza¢ao presentes no discurso:

Quadro 4.6: Simbolos utilizados para demarcar as pistas contextuais

Simbolos Significado
1 aumento da entonag¢fo no final da fala
l diminui¢do da entonacdo da fala
XXXX fala indecifravel
sublinhado énfase
A maior volume
v menor volume
sublinhado enunciado com maior velocidade
pontilhado
L linha 1 sobreposicdo de falas
r linha 2
vogal+ vogal alongada
em itdalico conversas pelo chat
| pausa
|11 pausa longa
- palavra incompleta
*asterisco* voz, tom ou estilo mudado
“aspas” leitura de um texto escrito

Fonte: elaborado pela autora baseado em Bloome e colaboradores (2005).

Para Gumperz, as pistas de contextualizacdo sdo tragos presentes na superficie das

mensagens através dos quais os falantes sinalizam e os ouvintes interpretam qual € a atividade
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que esta acontecendo, como o conteudo semantico deve ser entendido e como cada oracao se

relaciona ao que vem antes e depois na conversa.

Trata-se de tragos, muitas vezes, despercebidos ao longo da interagdao, de modo que
essas pistas sdo utilizadas e notadas de forma irrefletida, ou seja, as pessoas ndo pensam nelas,
elas simplesmente sdo utilizadas de forma inconsciente ao longo das interagdes discursivas
(GUMPERZ, 2002). Elas podem aparecer sob varias formas, dependendo do repertdrio
linguistico, historicamente determinado, de cada participante. Sendo assim, o estudo das pistas
contextuais depende do contexto do grupo estudado, ndo podendo ser estudadas de forma
abstrata e geral. Elas podem compreender mudangas no tom de voz, ritmo, volume da voz,
entoacao, estilo de discurso, expressdes pré-formuladas, sinais prosédicos, movimentos faciais
e gestuais, postura corporal, direcdo do olhar, énfase tonica e outros. Ou seja, sdo sinais verbais
e ndo-verbais que conferem significado e permitem que as relagdes discursivas ocorram, que
falante e ouvinte se compreendam e estabelecam uma comunicagdo bem-sucedida (GUMPERZ,

2002).

As pistas contextuais sdo importantes na identificagdo das unidades de mensagem, por
exemplo, pausas na fala de um aluno podem identificar uma nova unidade de mensagem, além
de contribuirem na interpretagdo dos eventos estudados. Ao longo da transcricdo de cada
evento, as interacoes sdo analisadas, as pistas contextuais identificadas e cada unidade de
mensagem ¢ representada como uma “parte” da fala que fica disposta em uma tUnica linha na
transcri¢do, ou seja, cada linha da transcri¢cdo simboliza uma unidade de mensagem (KELLY;

GREEN, 2019).

Tais indicagdes podem ser exemplificados no Quadro 4.5. A linha enumerada como 49,
por exemplo, se refere a uma unidade de mensagem que foi dita pelo falante professor Diego:
“Certo |”. Esse pequeno “pedago” de discurso sinaliza que o professor concorda com o que foi
dito anteriormente por outro participante (trecho ndo mostrado no Quadro 4.5) ou que
compreendeu o que foi dito por esse membro do grupo. O simbolo ““|”, por sua vez, representa
uma pista contextual que revela que o professor fez uma pequena pausa em sua fala para
prosseguir em seu discurso. Essa pausa demarcou a mudancga entre a unidade da linha 49 para

|”
5

a linha 50. Nessa unidade, o professor disse: “E em relagdo as outras campanhas
demonstrando que Diego, agora, demandava uma nova informagdo a seu interlocutor,
novamente a pista contextual simbolizada por “|” apareceu, destacando mais uma pausa na fala

do professor, estabelecendo, entdo, uma nova fronteira entre as unidades de mensagem 50 e 51.
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Na linha 51, a unidade de mensagem: “vocés comentaram alguma coisa da toalha 17,
indica qual informacao especifica o professor estava demandando ao seu interlocutor e, cuja
presenca do simbolo “1”, designa que ocorreu uma pista contextual nesse momento do discurso
marcada pelo aumento da entonagao no final da fala de Diego. Essa pista contextual caracteriza
a entonagdo caracteristica de uma frase interrogativa, revelando que o professor fez uma
pergunta a seu interlocutor. Desse modo, nessas unidades de mensagem podemos saber nao
apenas o que foi dito, mas por quem foi dito, como foi dito, a entonacao utilizada, as pausas, se
o falante fez uma afirmag¢ao ou uma pergunta. Enfim, as unidades de mensagem sao importantes
ndo apenas para indicar as palavras utilizadas em uma interagdo, mas o modo como elas foram
ditas. Essas caracteristicas sdo essenciais ao processo de analise das interacdes sob a perspectiva

da etnografia.

Além desses elementos, identificamos nos quadros analiticos a presenca de relagdes
intertextuais e/ou intercontextuais ao longo do discurso. Como exemplo, novamente na linha
50: “E em relagdo as outras campanhas |”, a coluna inter(con)textualidade recebeu a marcagio

de um “X” demonstrando que consideramos que, nesta unidade de mensagem, aconteceu uma
relacdo intercontextual ou intertextual. Nesse caso em especifico, assim como descrito na
coluna destinada aos comentarios (altima coluna), entendemos que o professor demandou que
o seu interlocutor destacasse uma relagao entre o texto que era abordado com os demais textos
da atividade, isto €, o professor demandou uma intertextualidade entre os textos da atividade ao

aluno.

Em outros momentos, por sua vez, nao mostrados no Quadro 4.5, ocorreram relagdes
ndo apenas entre textos, mas entre eventos ou contextos, de modo que consideramos, entdo, a
presenga de relagdes intercontextuais. Sendo assim, toda unidade de mensagem em que
julgamos ter sido proposta ou demandada uma relagdo intercontextual ou intertextual, essa

coluna “inter(con)textualidade” foi marcada com um “X”.

A coluna “comentdrios”, por sua vez, foi utilizada como no exemplo acima, para
demarcar questdes que julgamos relevantes no processo de andlise e na compreensdo das
interacdes. Por exemplo, quais relagdes entre ciéncia e midia foram explicitadas, se o falante
estava concordando ou ndo com as falas anteriores, que tipos de inter(con)textualidades
estavam sendo evidenciadas, entre quais textos, eventos e/ou contextos em especifico e outras
questdes que julgamos pertinentes. No Quadro 4.5, por exemplo, hd comentirios como

“Emerson ndo aceita a relagdo anterior (Diogo)” e “Uso da midia para simular preocupacdes
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ambientais”, que nos auxiliaram ao longo da analise dos eventos a caracterizar o que foi
explicitado nas interacdes e julgamos relevantes na andlise das relacdes intertextuais e

intercontextuais entre midia, ciéncia e informacao.

Nos quadros analiticos de cada evento destacamos, ainda, textos, contextos ou eventos
relacionados a ciéncia, a midia ou ambas. Na quinta e sexta coluna, designadas como
“relagdes”, destacamos se na unidade de mensagem foi identificado algum desses elementos.
Na quinta coluna nomeada como “C” marcamos quando identificamos aspectos relacionados a
ciéncia e, na sexta coluna, designada como “M”, marcamos quando identificamos aspectos
relacionados ao campo da midia. Além disso, caso essa relacdo estivesse presente no discurso
do professor, a marcagdo era simbolizada por um quadrado “m” e, se essa conexao estivesse no

discurso dos estudantes, era simbolizada por um circulo “e”.

Para identificar textos/contextos relacionados a ciéncia (coluna C), partimos das
discussdes de Duschl (2008) que defende a ciéncia no contexto educacional por meio de um
equilibrio entre objetivos relacionados a trés dominios do conhecimento: conceitual, epistémico
e social. Assim, identificamos referéncias dos estudantes a ciéncia, na medida em que

mobilizavam tais dominios em suas interagdes.

O dominio conceitual estd relacionado ao conjunto de conhecimentos cientificos,
modelos, teorias e conceitos que buscam dar explicagcdes sobre aspectos do mundo natural
(SASSERON; DUSCHL, 2016; KELLY; LICONA, 2018; FURTAK et al., 2012; STROUPE,
2015). Assim, por exemplo, quando um estudante mobilizava conhecimentos conceituais
relacionados ao campo cientifico da Ecologia para interpretar o uso do termo “ecologico”,
marcamos a coluna C na interagdo. O dominio epistémico relaciona-se, por sua vez, aos critérios
epistémicos que a comunidade cientifica usa na construgdo do conhecimento (DUSCHL, 2008;
KELLY, 2008). Na sala de aula, pode-se dizer que ele ¢ a base dos momentos em que os alunos
decidem o que sabem e porque estdo convencidos desse conhecimento (STROUPE, 2015,
p.1034). Assim, por exemplo, quando um estudante utilizava um dado cientifico para sustentar
um argumento ou gerar conclusdes, também marcamos a coluna C na interacdo. Por fim, o
dominio social est4 relacionado aos processos € contextos envolvidos nas formas pelas quais o
conhecimento cientifico ¢ comunicado, representado, argumentado e debatido (DUSCHL,
2008, p.277). No contexto da sala de aula, este dominio pode ser evidenciado em como os
alunos constroem coletivamente o conhecimento, como tornam suas ideias publicas, trabalham

em grupo e de forma colaborativa e tomam decisdoes em conjunto (FURTAK et al., 2012). Desse



128

modo, a titulo de exemplo, quando um estudante buscava ouvir os colegas e negociar ideias no

plano coletivo, também marcamos a coluna C na interagao.

Como exemplo, no Quadro 4.5 temos o trecho: “porque nao ajuda assim ta+nto o meio
ambiente |” (linha 56). Aqui, fizemos a marca¢do na quinta coluna do quadro “relacdes - C”,
porque a proposta do estudante se pauta por conhecimentos da Ecologia: algo positivo ao meio
ambiente (que ajuda) pode ser entendido como ecoldgico, se nao ajuda, nao seria considerado
ecologico. Outros trechos, que serdo apresentados por completo no proximo capitulo, ajudam a
compreender como fizemos essas marcagdes: “td reduzindo a poluicao |7 (E1, L41);
“desperdicio de agua” (E1, L77); “eutrofizacdo” (E1, L245); “desses nutrientes” (E1, L265);
“talvez uma espécie” (E1, L331); “teve uma pesquisa” (E2, L14); “desequilibra a cadeia
alimentar” (E3, L39); “foi um biologo” (E3, L151). Em todos esses casos, ha elementos dos
dominios conceitual, epist€émico ou social da ciéncia sendo mobilizados nas interagdes. Por

1sso, a coluna C foi marcada.

Como forma de facilitar a fluidez do texto, as linhas das unidades de mensagem foram
abreviadas por “L”, bem como os eventos por “E”, ou seja, quando estivermos nos referindo a

linha 10 do evento 1 escreveremos “E1, L10”.

O mesmo procedimento foi realizado em relagdo ao elemento midia, de forma que, nos
trechos em que os alunos citassem ou abordassem de forma explicita ou indireta elementos
relacionados a midia, isso seria marcado na coluna M. Como forma de delimitar o que seria
considerado como midia, nos baseamos nas concep¢des que emergem dos conceitos de
letramento mididtico de autores como Buckingham (2019), bem como dos suportes midiaticos
abordados por Scolari (2016), de modo que consideramos as midias como fontes de
informagdes com as quais os individuos t€ém contato em seu cotidiano e com as quais interagem.
Nesse espectro compreende-se tanto as midias consideradas como “antigas”, como o jornal, a
televisao, livros, as revistas e demais textos impressos, bem como as midias mais atuais, que

estdo presentes no ambiente da internet, como os sites e as redes sociais.

Além disso, essas midias podem ser vistas como meios de comunicagdo que trabalham
em dois niveis: o da tecnologia e o dos “protocolos” a ela associados (JENKINS, 2009). Ou
seja, a midia necessita de um meio - uma tecnologia - que permite que o processo comunicativo
ocorra. E, em segundo nivel, a comunicagdo depende de um conjunto de “regras”, praticas
culturais e sociais que se constituem em torno dessa tecnologia. Desse modo, a midia ndo se

refere apenas as tecnologias em si, mas também aos sistemas culturais a ela relacionados. Sendo
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assim, ndo t€m surgido nas ultimas décadas apenas novas tecnologias de comunica¢do, como

® mas, também, novas formas de se comunicar, novas

os sites, o Whatsapp® e o Instagram
fungdes e novos protocolos, como as curtidas, que geram, entdo, novas formas de interacao e

comunicac¢do (JENKINS, 2009).

Alguns exemplos desse tipo de referéncia a midia, sdo: “foi muito marketing” (E1, L6);
“nessas campanhas” (E1, L19); “nessa primeira propaganda” (El, L66); “fizeram um
documentario” (E2, L18); “o hotel em si” (E2, L50); “no Instagram” (E2, L72). Todos esses
exemplos indicam, de modo implicito ou explicito, a mobilizagdo de textos e/ou contextos

vinculados a midia.

Cabe ressaltar que ocorreram situagdes em que uma mesma unidade de mensagem foi
marcada na coluna C (Ciéncia) e M (midia), simultaneamente. Por exemplo, o trecho: “eu achei
todas as trés meio inatil né 1 porque ndo ajuda assim ta+nto o meio ambiente | E mais uma
desculpa pra+ falar que fez alguma coisa+ |’ (E1, L55-57). Nesse caso, optamos pela marcagdo
tanto do elemento ciéncia quanto do elemento midia por considerarmos a existéncia de relagdes
explicitas entre esses dois elementos no trecho do discurso analisado. Nota-se que o estudante
avaliou a utilidade das midias, decidindo por sua classificagdo em “inutil” através da
mobilizacdo de um critério de analise relacionado a ciéncia: seu papel em ajudar o meio
ambiente. De modo que, o aluno classificou uma midia como intutil ao avaliar que a real
motivacdo de sua propaganda era uma desculpa para “falar que fez alguma coisa” pelo meio
ambiente. Ou seja, o estudante utilizou critérios mobilizados da ciéncia em sua classificagdo de
uma midia. Por esse motivo, julgamos que, em tal trecho, estavam presentes elementos tanto da
ciéncia, como da midia. O mesmo aconteceu em outros trechos que serdao mostrados ao longo

das intera¢des presentes no capitulo 5.

Além disso, achamos interessante fazer uma distingdo entre o que era dito de forma
verbal, por meio da utilizacdo do microfone, e o que era escrito no chat. De modo que, todas as
mensagens enviadas pelo chat foram inseridas nos quadros analiticos em italico, como forma
de diferencia-las das falas. Como a linguagem do chat so6 foi escrita, ndo era possivel identificar
as unidades de mensagens € nem mesmo pistas contextuais. Sendo assim, as mensagens foram
transcritas assim como foram escritas pelos participantes e, no momento em que foram enviadas
ao longo do evento. De modo que, muitas vezes, elas “interrompem” as unidades de mensagem

dos falantes, assim como acontecia nos eventos. A medida que os falantes faziam uso da
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palavra, os demais membros utilizavam o chat para se comunicar concomitantemente. Achamos

interessante manter tal 16gica de modo a evidenciar a dinamica presente em cada evento.

Outro aspecto relevante foi delimitar qual era a informagdo em discussao pelo grupo.
No caso de nossa pesquisa, os textos e contextos de maior interesse se referem as informagoes
— incluindo a desinformacdo — (BUCKINGHAM, 2019), que os estudantes consomem e
produzem por meio de diferentes midias (SCOLARI, 2016) em seu cotidiano. Especificamente,
nos interessam as relagdes que eles estabelecem entre esses textos/contextos e a ciéncia em sala
de aula. Nos eventos de andlise, os estudantes interpretaram o uso de uma informacgao de origem
cientifica (termo ecoldgico), mas em contextos midiaticos — campanhas e propagandas. Em
outros eventos ao longo da histéria da turma, entretanto, outras informacgdes foram interpretadas

pelos estudantes em outros contextos midiaticos, conforme apresentamos no capitulo 6.

O foco de nossas analises se deu, entdo, em demarcar esses diferentes elementos e
compreender como eles estavam presentes nos discursos dos participantes em uma aula de
ciéncias e como eram construidas relagdes intertextuais e intercontextuais entre ciéncia, midia
e informagdo. Desta forma, foram construidos quadros analiticos de acordo com as
caracteristicas explicitadas para cada evento selecionado. A andlise de tais quadros tinham
como objetivo responder a nossa primeira questao de pesquisa: “Que relacoes entre midia e
ciéncia os estudantes estdo construindo ao interpretarem o uso de uma mesma informagdo em

diferentes textos mididticos?”, o que ¢ abordado no capitulo 5 desta dissertagao.

Apos tais analises, a partir de uma perspectiva holistica, buscamos um olhar mais amplo
para a historia do grupo a fim de mapear outros eventos em que tais relacdes entre ciéncia e
midia também se tornaram explicitas, de modo a executar uma andlise contrastiva de tais
eventos. Os resultados obtidos nos eventos ancora nos levaram a novos questionamentos, de
modo que, esse olhar contrastivo, por sua vez, ¢ abordado no capitulo 6 deste trabalho, com o

objetivo de responder as questoes:

De que modos a midia pode refletir e/ou refratar a ciéncia ao divulgar uma informag¢do

cientifica?

Qual é o papel das fontes nas relagoes entre ciéncia e midia construidas pelos

estudantes?
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4.5 Questoes éticas

Na presente pesquisa, os participantes constituiram a primeira prioridade, sendo a sua
participagdo facultativa. Eles foram informados do projeto e puderam decidir, a qualquer
momento, se desejavam participar ou ndo do mesmo. Primamos, ainda, pelo respeito aos
participantes, bem como aos seus direitos, interesses € nos colocamos a disposi¢ado, ao longo de
todo o processo, para o esclarecimento de duvidas em relacao a pesquisa. Todos os individuos
envolvidos tiveram seus dados preservados por meio da utilizagao de pseudénimos bem como,
foram utilizados pardmetros e critérios ao longo de toda a pesquisa que visavam prezar pela
confiabilidade, privacidade e prote¢ao da imagem dos participantes. Os materiais, seja de video,
audio, imagens e texto, produzidos ao longo do processo estao inseridos em um banco de dados

acondicionado em local seguro € com acesso restrito.

Além desses aspectos, nos comprometemos a disponibilizar os resultados deste estudo
aos participantes e a institui¢ao escolar envolvida como forma de retorno a comunidade escolar
e oportunidade de didlogo e discussdao sobre os dados encontrados abrindo espago, também,

para novas parcerias.

Em conformidade com as normas estabelecidas pela Resolucao 466/2012 do Conselho
Nacional de Satde, o projeto foi avaliado e aprovado pelo Comité de Etica da institui¢do
executora da pesquisa com o registro CAAE: 40153420.8.0000.5149 (APENDICE A — Termo
Aprovagdo Da Pesquisa Comité De Etica Em Pesquisa). Foram produzidos termos de
consentimento para a Institui¢do Escolar investigada (APENDICE B - Termo de anuéncia da
institui¢do escolar), para os alunos (APENDICE C - Termo de assentimento livre e esclarecido
aluno), para os pais e/ou responsaveis dos alunos (APENDICE D - Termo de consentimento
livre e esclarecido responsaveis por alunos da educagdo basica), para o professor (APENDICE
E - Termo de consentimento livre e esclarecido professor) e estagiarios da turma (APENDICE
F - Termo De Consentimento Livre E Esclarecido Estagiario(s)). Foram produzidos, ainda,
termos de cessdo de imagem para os alunos (APENDICE G- Termo de Cessio de Imagem dos
Alunos), o professor (APENDICE H- Termo de Cessio de Imagem do Professor) e os
estagiarios (APENDICE I- Termo de Cessdo de Imagem do Estagiario).
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5. ANALISES DOS EVENTOS ANCORA

O presente capitulo apresenta os resultados das andlises de interagdes dos eventos de
letramento ancora (1, 2 e 3). Descrevemos uma breve contextualizacdo desses eventos,
indicando o ponto em que se inserem na historia da turma, bem como as atividades que os
antecederam e o que foi proposto na aula desse dia. Em seguida, apresentamos as analises de
cada evento, a partir dos quadros analiticos. Esses resultados buscam responder a nossa primeira
questao de pesquisa: “Que relagoes entre midia e ciéncia os estudantes estdo construindo ao

interpretarem o uso de uma mesma informagdao em diferentes textos midiaticos?”

5.1 Contextualizando os eventos de analise

\

A aula escolhida para ser analisada em maiores detalhes se refere a segunda aula
sincrona de Biologia do ano. Na semana anterior, correspondente a primeira semana do ano
letivo, os alunos tiveram um primeiro encontro on-line sincrono, no qual conheceram o
professor, sua trajetdria, como seria a dindmica da disciplina, o cronograma das aulas, além de
abordarem questdes referentes as atividades, distribui¢ao de notas, prazos e outros assuntos. Foi
realizado, ainda, um momento de interagdo em grupos menores, visando que os alunos se
conhecessem melhor e se adaptassem com a dindmica de discussdes em salas de aula virtuais
menores que seriam utilizadas nos demais encontros on-line. Além do encontro sincrono, o
professor disponibilizou um questiondrio de conhecimentos prévios relacionados a Ecologia
contendo questdes de verdadeiro ou falso para ser respondido de forma assincrona. Foi
reforcado que o objetivo do professor era se inteirar dos conhecimentos que os alunos ja tinham
sobre esse tema. Os alunos tiveram acesso, também, ao planejamento da disciplina, um video

de Boas-vindas e materiais bibliograficos destinados a utilizagdo ao longo do ano.

Na segunda semana de aula, também aconteceu a realizacdo de um encontro sincrono
on-line, que foi analisado em detalhes nessa pesquisa. Novamente, os alunos deveriam realizar,
ainda, atividades de forma assincrona. Para tal, os alunos receberam uma explicacdo detalhada
do professor no Google Classroom®, que continha o cronograma da semana e as instrugdes das

atividades a serem realizadas.

Os alunos deveriam, entdo, assistir, de forma assincrona, a pequenos videos preparados
pelo professor com a tematica “Conceitos gerais e niveis de organizagdo em Ecologia”. Apos

esse momento, eles deveriam responder a um questionario sobre o tema abordado. Além disso,
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os alunos deveriam realizar, de forma assincrona, em momento anterior ao encontro sincrono,
a leitura de um texto disponibilizado pelo professor. Texto esse que correspondia a uma
reportagem relativamente curta publicada na revista Ciéncia Hoje com o titulo de
“Sustentabilidade: a retorica esvaziada". A matéria, escrita por Henrique Kulger e publicada no
nimero 305, volume 51, de julho de 2013, trazia uma entrevista com Henri Acselrad,
economista da Universidade Federal do Rio de Janeiro. No texto era problematizada a utilizagao

do conceito de sustentabilidade e termos a ele relacionados.

Sendo assim, esse € o contexto em que transcorreu a aula do dia 18 de maio, aula 2, em
que se inserem os eventos ancora aqui analisados. Para situar esses eventos na historia mais

ampla, retome a Figura 4.2, pagina 121.

Nessa aula, o professor explicou rapidamente que o assunto da discussdo seria o termo
desenvolvimento sustentavel, suas relagdes com a Ecologia e as nogdes a ele ligadas. Antes de
propor a atividade, ele compartilhou alguns slides na tela da sala de aula virtual e abordou
alguns topicos como: quando esse termo foi consagrado, a defini¢do atual da ONU para
desenvolvimento sustentdvel e outras palavras correlacionadas que sdo recorrentemente

utilizadas como sinénimos.

Apos essa introdugdo, os alunos tiveram acesso a atividade e a uma explicagdo de como
ela deveria ser realizada. Cabe destacar que, a atividade em questdo foi elaborada pelo professor
regente da turma e as referéncias bibliograficas por ele utilizadas estdo presentes nas notas de

rodapé referentes as Figuras 5.1, 5.2 e 5.3, a seguir.

De modo a executar o exercicio proposto, os estudantes foram organizados em grupos
menores; denominados como Amazdnia, Cerrado, Caatinga, Pampa, Mata Atlantica e Pantanal.

Eles deveriam analisar 3 textos disponibilizados pelo professor e realizar a seguinte tarefa:

“Faga uma discussdo com seus colegas sobre a pertinéncia das trés iniciativas abaixo para
promog¢do do “Desenvolvimento Sustentavel”. Sob a perspectiva da Ecologia, vocés
consideram tais tentativas interessantes para a preservagdo dos recursos naturais? Qual o
posicionamento do grupo em relagdo a elas, bem como sobre o uso de termos relacionados a
palavra “Ecologia” em alguns desses projetos?”

(trecho extraido do material didatico elaborado pelo professor ¢ exposto no dia 18/05/2021).

Nas figuras a seguir, apresentamos os trés textos disponibilizados aos alunos e as suas

respectivas referéncias.
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Figura 5.1: Texto da iniciativa 1 analisada pelos alunos na atividade do dia 18/05/21
INICIATIVA 1

FIQUE POR DENTRO

MODA
SUSTENTAVEL

! ‘ SEMPRE DE PREFERENCIA AO
\ COURO ECOLOGICO: PRODUTO
b AMIGO DA SUSTENTABILIDADE!

Fonte: extraido do material destinado aos alunos’.

Figura 5.2: Texto da iniciativa 2 analisada pelos alunos na atividade do dia 18/05/21

ECO SPA

Fonte: extraido do material destinado aos alunos'’.

° “Couro ecolégico”: Durante o processo de curtimento, “a tecnologia adaptada para sua producdo dispensa a
utilizagdo de cromo, um metal pesado, que traz elevados indices de contaminag@o ao ecossistema” (Maluf &
Hilbig, 2010). Referéncia: Maluf, Marcia Luzia Ferrarezi, and Cleonice Cristina Hilbig. "Curtimento ecologico
de peles de animais para agregagdo de valor através da confecgdo de artesanato." Varia Scientia 9.15 (2010): 75-
79.

10 Referéncias: Hotel Plaza Camboriti, Rede Accor Hotels ¢ Blog Hospedin.
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Figura 5.3: Texto da iniciativa 3 analisada pelos alunos na atividade do dia 18/05/21
moar A

BIOLOGO CRIA
SACOLA DE
MANDIOCA
BIODEGRADAVEL 4

FOTD IS TACRAMKEY TUMALL

AR

S —
e:@
'-1/_1/_#-

~— &

A SACOLA SE TRANSFORMA EM
MATERIAL COMESTIVEL PARA PEIXES,
QUANDO JOGADA NO MAR.

= R PO ) /

Fonte: extraido do material destinado aos alunos'!.

Os pequenos grupos se reuniram, entdo, em salas virtuais e promoveram a discussdo
demandada na atividade. Os eventos de letramento 1, 2 e 3 se referem as interagdes que
aconteceram na segunda parte dessa aula, apOs os alunos se reunirem em grupos menores para
a discussdo da atividade proposta. Nessa parte do encontro, os grupos deveriam trazer as suas
ideias para os demais colegas da sala e professor, em uma discussdo com toda a turma. Os
eventos aconteceram na seguinte sequéncia: primeiramente o evento 1, que organizamos em

duas unidades interacionais, seguido dos eventos 2 e 3, respectivamente.

Uma unidade interacional ¢ uma forma de organizar um mesmo evento, quando este
apresenta focos distintos ao longo das interagcdes (BLOOME et al., 2008). No evento 1, como
discutimos a seguir, as conversas giram em torno de dois focos e, por isso, decidimos separa-lo

em duas unidades distintas.

A partir da tarefa proposta pelo professor, os estudantes mobilizaram relagdes
intertextuais e intercontextuais entre ciéncia, informagao e midia. A informacao em analise se

referia aos possiveis usos do termo “ecologico” nos textos mididticos disponibilizados. Ao

I Referéncia: Salles, G. (2020). Bidlogo cria sacola que vira alimento para peixes apos decomposigdo.
Disponivel em: https://www.portalveg.com.br/.
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longo das discussdes, os participantes buscavam responder o que era ecolégico ou ndo, se os
diferentes termos correlacionados estavam sendo empregados de forma considerada adequada
nas diferentes midias e se as ideias ali presentes estavam de acordo com o conhecimento
cientifico. Isto ¢, a informag¢do analisada, explicitada e mobilizada se referia ao conceito de
“ecologico” e a nogdes a ele relacionadas. Essa informacdo, por se relacionar com
conhecimentos cientificos, fez com que os alunos mobilizassem elementos da ciéncia na andlise
do que estava sendo veiculado pelas midias em questdo. Sendo assim, as relagdes entre os
elementos midia, ciéncia e informag¢ao construidas pelos participantes se tornaram mais visiveis

no discurso dos estudantes.

Partindo desses dados, buscamos responder a primeira questao de pesquisa em cada um
dos eventos analisados: Que relagoes entre midia e ciéncia os estudantes estao construindo ao

interpretarem o uso de uma mesma informagdo em diferentes textos midiaticos?

5.2 Unidade interacional 1 do Evento de Letramento 1

Na primeira unidade interacional do evento 1, ha uma discussdo sobre a utilizacdo do
termo ecologico pelas propagandas analisadas e estudantes de um mesmo grupo divergiram em
relacdo a utilidade ou ndo dos textos midiaticos, considerando a sustentabilidade. Na segunda
unidade, por sua vez, ha uma mudanga no foco da discussao, quando o professor solicitou um
grupo, que teve um posicionamento diverso em relacdo a iniciativa da sacola de mandioca
(Texto 3), que expusesse suas ideias a turma. A seguir, o Quadro 5.1 com as interagdes desta

primeira unidade:

Quadro 5.1: Interacoes da unidade interacional 1, evento 1'2

Linha Falante Unidade de mensagem Relacdes Comentarios

C M

Inter(con)
textualidade

Diogo O professor |
2 Diego Vai l4 Diogo |

12 Os simbolos presentes no quadro tém os seguintes significados: 1 (aumento da entonagdo no final da fala); |

(pausa); | | || (pausa longa); - (palavra incompleta); *asterisco* (voz, tom ou estilo mudado); “aspas” (Leitura de
um texto escrito). Marcagdes: C- Ciéncia; M- Midia; m-elemento presente no discurso do professor; e- elemento
presente no discurso do estudante; X- relacdo intertextual ou intercontextual.
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3 (Professor) | Fica a vontade |
4 Diogo A gente achou muito que |
5 essas | ° Diog(.)Apro.p()fa ;elac;éeg
6 Foi muito marketing | ° entr? ciencia, Informagao
. e midia. E, reconhece os
7 dessas empresas ai | il textos justapostos na
8 colocar a palavra ecoldgico | X ° atividade.
9 Porque a gente vé|
10 por exemplo couro ecoldgico | °
11 e a gente pensa que ta fazendo um ° A midia usa termos da
bem| ciéncia, gerando engano
12 mas ai vé que vocé esta matando o ° ao consumidor.
animal do mesmo jeito |
13 Essa foi uma das coisas que a °
gente criticou |
14 Diego O Diogo |
15 Entio esse grupo |
16 chegou a esse consenso |
17 que usar esses termos ai sem X ]
. o Compreende como
muito critério+ | .
— inadequada a forma de
18 nao ¢ legal 1 X m
usar esses textos e
19 Nessas campanhas 1 X n contextos.
20 Diogo Hum hum |
21 | Diego E néo favorece | [
22 (professor) | entdo essa questdo do n
desenvolvimento sustentavel |
23 E isso 1
24 | Diogo E | °
25 Até favorece no | ° Apesar de inadequada, o
- estudante reconhece um
26 quesito | ° .
aspecto positivo da
27 de ndo sujar os rios né 1 ° iniciativa.
28 Mas | L4 .
29 m | Reitera o problema
Mesmo assim bt encontrado na relagéo
30 vocé té | ° entre os contextos.
31 matando animal | )
32 Diego Entendi |
33 (Professor) | Entag voces |
34 conseguiram enxergar |
35 principalmente nessa do couro X ] ]
ecologico |
36 dois lados | X | m|m
37 Um lado | X - - I"rofessor retoma as
38 ¢ isso né 1 X - - 1Qelas aprese’nt.adas
— X deixando explicitos os
39 um lado positivo | B | ® | apontamentos propostos
40 na questio de | X [ | [ | pelo grupo: relagdes
41 ta reduzindo a poluigdo | X ] ] ent.re. midia e ciépcia
42 mas um lado negativo | X n ] “exp.11c1tada,s; a partit dos
43 - nd 1 X dois lados” — positivo e
porque ta associando uma palavra ] ] negativo da relagdo.
com |
44 uma pratica | X =
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45 que vocés ndo consideram X m u
ecoldgica 1
46 | Diogo E | X e | o
47 Gleice (chat) Sala Caatinga, todo mundo
fala um pouquinho ta kkkkkkk
48 Gisele (chat) Ok kkkkik
49 Diego Certo |
50 (Professor) | E em relagdo as outras campanhas X m | Intertextualidade entre os
| textos da atividade ¢
51 vocés comentaram alguma coisa m | Droposta pelo professor.
da toalha 1
52 e a da+ sacola de mandioca 1 ]
53 Emerson A gente comentou | ~ .
: Emerson ndo aceita a
54 Pelo menos a minha parte | relagdo anterior (Diogo).
55 eu achei todas as trés meio inutil X ° °
né 1
56 porque nio ajuda assim ta+nto o X ° ° Relagdo entre C e M
meio ambiente | explicitada: uso da midia
57 E mais uma desculpa pra+ falar X ° ° para simular
que fez alguma coisa+ | preocupagoes
58 E isso | ambientais.
59 | Alice Eu j& ndo concordo | X o | o
60 porque eu acho que a mais inftil X ° ° Ahc~e nao aceita a
foi a do couro ecoldgico | relagdo proposta por
Emerson e concorda com
61 quet | X ° ° .
0 proposto por Diogo.
62 quem consome acha que ta X ° °
deixando de consumir um couro
animal | Alice retoma o equivoco
63 sendo que nao ¢ verdade | X ° ° do uso do termo
64 entdo | X e | o ecologico apontado,
65 eu acho que o uso do termo X ° ° antenc;)rmente, por
ecologico | 10g0.
66 ¢ meio equivocado nessa primeira X ° °
propaganda |
67 Ja+ a segunda da toalha | X e | e | Novarelagdo € proposta
68 eu achei que+ | X o | o por Alice.
69 é til sim | X ° °
70 porque faz o| X ® | ® | Nem sempre o uso de um
71 hospede | X e | o termo cientifico pela
72 pensar duas vezes antes de+ | X e | o midia & equwo’ca}do,
73 " ha X porque pode ser util para
avar uma toatha hd hd 0 meio ambiente.
74 apenas por um uso | X e | o
75 Fazendo assim que tenha uma+ | X ° °
76 um reaproveitamento | X ° ° Influéncia da midia no
- — - comportamento de quem
77 e evitando o desperdicio de agua| X ) ® consome suas
78 entdo eu ndo achei a segunda a X ° ° informacdes.
inatil |
79 E a terceira pra mim foi a+ | X o | o
20 a melhor | X ® ® Alice propde uma nova
31 porque soubet | X o o relacdo ciéncia/midia.
82 ajudar a reduzir o consumo de X ° °

plastico |
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83 et | X ° o | A midia pode influenciar
84 poderia ajudar bastante | X o | o comportamentos
X . humanos.
85 diferente da primeira | X ° °
86 Diego Entendi Alice |
87 | (professor) A legal gente |
88 Teve uma diversidade entdo aqui
det | — Professor reconhece as
89 de posicionamento né 1 relacdes feitas pela
90 O Diogo| estudante.
91 relatou uma questio de| X | =
92 conseguir ver dois lados | X ]
93 de uma iniciativa | X E | =
94 o Emerson considera | X ]
95 acha| X E | =
96 considera| X E | =
97 que ndo, né { X B | ® | Himais de uma forma
98 que ¢ mais inatil mesmo X [ | [ | de compreender as
99 como ele falou | X E | = rela@ées.entr.e midia e
100 que mais ¥ X [ [ ciéncia.
101 que ndo tem tanto efeito | X n n
102 e a Alicet | X [ [
103 acha que a da toalha | X E =
104 por exemplo | X E | =
105 favoreceria | X E | =
106 interessante | X =
107 entio |
108 | Dulce Pode falar 1
109 | Diego Lé+gico, Dulce |
110 | (professor) 4 yontade |
111 | Dulce Entao+ |
112 Eu meio que concordo com a Reconhece ¢ aceita a
Alice | proposicao feita por
113 Mu-itas dessas | X ° Alice.
114 as trés usaram muito | X °
115 a da toa+lha | X °
116 e principalmente a do animal | X °
117 usou muito marketing | X °
118 é tipo | X he he Midia pode distorcer
119 eu t6 matando um animal | X ° ® | informacdes (proposta do
120 mas eu ndo t6 usando chumbo | X ° ° colega Diogo).
121 entdo isso é ecolégico | X ° °
122 exclui a parte da matanga| X ° °
123 e s6 fala | X °
124 a parte que a gente quer ver | X °
125 a parte que ele quer que a gente X ™ Aceita a proposi¢do
veja | estabelecida pela colega
126 a que mais funcionou | X ° Alicq de que a miciativa
- - 3 foi a mais adequada.
127 foi realmente a da mandioca | X °
128 que cé vé que | X o | o
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129 realmente tinha o propdsito de X
reduzir | )
130 porque- | X E proposta uma relagdo
131 tetm | entre textos da atividade
- e textos buscados pela
132 pesquisaram| X colega Alexandra.
133 acho que foi a Alexandra | X
134 sem ser a Alice| X
135 a outra| X
136 falou que a sacola | X
137 custa s6 um real | X
138 néo ¢ tio caro assim | X Intercontextualidade com
139 mas cé vé| X _arealidade
- po econdmica/social do pais
140 que a maior parte da populagéo X
brasileira|
141 ndo tem nem acesso | X
142 a comidal X
143 vai ter acesso a comprar uma | X
144 sacola pra ajudar o meio ambiente X
T
145 | Dulce (chat) Vai ai Emerson e Diogo
146 | Emerson (chat) pq eu? as ideia
147 | Dulce (chat) Eu ja t6 falando demais ja
148 | Geovanna (chat) Gleice eu ndo vou falar
nada ndo ksksksksksk
149 | Gleice (chat) Grazi falaaaa please
150 | Gisele (chat) Vai sim &
151 | Geovanna (chat) to no pc e ele ndo tem mic
kkkikk
152 | Gleice (chat) Entra pelo celular amg
153 | Gisele (chat) Vocé falou por onde na
outra
154 | Geovanna (chat) gente ksksksksksk coopera
ai kkkkkklkk
155 | Gleice (chat) Pufavo
156 | Geovanna (chat) fala oq?
157 | Diego Entendi Dulce |
158 | (professor) [ ontio vocé acha | Professor reconhece a
159 até a questdo social né 1 intercontextualidade
proposta.
160 Do custo]|
161 | Izabel E|
162 esse ponto que eu achei muito
interessa+nte |
163 que a Dulce trouxe |
164 porque a maiorial Izabel rfaconhece 0s
contextos justapostos por
165 porque se a gente parar pra pensar Dulce e aceita a
| intercontextualidade
166 a maioria da populagio brasileira | X estabelecida pela colega.
167 come o que da 1 X
168 ou escolhe o que come 1 X
169 Wesley (chat) ai que susto
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170 | Dulce (chat) Simm
Meu fone tava no maximo
171 | Lucia (chat) kskskskksksksk
172 | Dulce (chat) Kkkkklkkkkkkl
173 | Gisele (chat) Palavras apenas, Palavras
pequenas
174 | Geovanna (chat) ai gente desculpa, esqueci
que eu ndo sei falar
175 | Gleice (chat) Vai fluir relaxa
176 | Geovanna (chat) aiai
177 | Diego Entendi Izabel |
178 | (professor) ' Enao cla ndo |
179 | Emerson Oh professor |
180 | Diego Fala Emerson |
(professor)
181 | Emerson o dat|
182 o da toalha| X o | o
183 eu acho que era mais assim | X ° °
184 tipo | X o | o
185 4gua economizada na toalha | X ° ® | Aceita a proposicdo feita
186 eles iam usar pra plantar a arvore | | X ° e | anteriormente por Alice.
187 Tipo | X o | o
188 a+ vocé economizou e tal | X ° °
189 a gente vai plantar a arvore aqui X ° °
usando a dgua |
190 Nao é que ¢é inutil | X o | o
191 E que ndo é tio+ eficiente | X o | o
192 como-t | X ™ ™
193 cé falar cada hospede | X ® | ® | Eiierson reformula sua
194 cada héspede que ta aqui | X ° ° proposigdo inicial.
195 ele vai plantar uma arvore para X ° °
comemorar |
196 Tipo isso | X o | o
197 Seria mais 1til | X o | o
198 | Gisele (chat) Ok usou a toalha vamos Outros alunos interagem
comemorar okkkkkkikk pelo chat. Usam um tom
Ok usou a toalha vamos de ironia para criticar
comemorar okkkkkkkkik que outros aspectos
199 Wesley (chat) vamos comemorar comendo | X deveriam ser
carne considerados como
200 | Dulce (chat) Ah n kkkkkkkkkikkkik relevantes, além do
201 | Emerson (chat) churrasco aeee X desperdicio de dgua.
Intercontextualidade com
o contexto de produgdo
agropecuaria.
202 | Diego Entendi |
203 | (professor) |"ca acha que poderia ser uma u
campanha | ,
204 um pouco diferente | - Professor aceita a relacdo
P proposta por Emerson
205 nessa questio de plantar a arvore | ]
206 que ndo ¢é totalmente inutil | u
207 ma+s | n
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208 que ndo tem o efeito | ]
209 interessante | u
210 gente |
211 muito bom |
212 a discussdo do grupo da sala
Amazénia |
213 muito bom mesmo |
214 né 1
215 obrigado pelas contribuicdes |
216 Eu s6 vou chamar os outros
grupos |
217 mas vocés podem ir também
comentando |

Fonte: producéo da autora.

O primeiro grupo a trazer suas discussdes para a turma foi o grupo Amazdnia, por meio
do estudante Diogo. O aluno comecgou sua fala demonstrando que reconheceu os textos
articulados na tarefa disponibilizada pelo professor e mobilizou elementos relacionados a

ciéncia, midia e informagao.

No trecho “foi muito marketing | [midia] dessas empresas ai | colocar a palavra
ecologico | [informagdo]” (E1, L6-L8"), Diogo evidenciou o elemento midia ao destacar o
marketing presente nas iniciativas analisadas, com a questdo da propaganda ali promovida. Ao
dizer “a palavra ecoldgico”, por sua vez, o estudante explicitou a informacao que estava em
debate e como ela estava sendo tratada pela midia, nesse caso. Isto ¢, como o termo ecoldgico
estava sendo mobilizado naquela propaganda e quais os significados de ecologico ali
representados. Elementos relacionados a ciéncia, por sua vez, foram mobilizados quando o
estudante utilizou construtos tedricos da Ecologia relacionados a sustentabilidade ao afirmar:
“por exemplo couro ecologico | e a gente pensa que ta fazendo um bem | mas ai vé que vocé
esta matando o animal [ciéncia] do mesmo jeito |’ (E1, L10-L12). Assim, Diogo reconheceu
que o termo foi empregado de forma inadequada, do ponto de vista da ciéncia, naquela

propaganda.

Como destacado pelo professor, o grupo do qual Diogo fazia parte chegou a conclusao
de que a midia pode distorcer o conhecimento cientifico utilizando certas informag¢des de forma

inadequada. Esse aspecto pode ser evidenciado na retomada de ideias feita pelo professor, que

13 Ao longo deste texto, utilizamos a seguinte abreviagdo: L-linha e E-evento, de modo a facilitar a leitura. Sendo
assim, quando nos referirmos a linha 22 do evento 3 ela sera designada por “E3, L22”. Os trechos que incluirem
mais de uma linha sdo abreviados da seguinte forma: se nos referirmos ao fragmento da linha 22 a 30, do evento
3, por exemplo, escrevemos “E3, L22-1.30”.
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articulou os trés elementos — midia, informagao e ciéncia: “Entdo esse grupo | chegou a esse
consenso | que usar esses termos [informagdo] ai sem muito critério+ | [ciéncia] ndo ¢ legal 1

nessas campanhas [midia] 1 (E1, L15-L19).

Dando sequéncia ao didlogo, Diogo indicou ainda que, apesar de inadequada, a
iniciativa do couro ecoldgico apresentava pelo menos um aspecto que poderia ser considerado
positivo: “Até favorece [midia] no | quesito | de ndo sujar os rios né [ciéncia] 17 (E1, L25 —
L27). O aluno, todavia, manteve seu posicionamento de discordar da propaganda reiterando
que: “Mas | mesmo assim | vocé ta | matando animal [ciéncia] |” (E1, L28 — L31). Isto €, o
estudante foi capaz de apontar um aspecto positivo da iniciativa, do ponto de vista da ciéncia,
visto que esse processo minimiza a polui¢ao dos rios se comparado ao processo comum de
obten¢do do couro. Entretanto, na concepcao de Diogo, ndo se trata de um procedimento
ecoldgico, porque continua utilizando o animal como fonte de matéria-prima, o que traz

incoeréncia na utilizagcdo do termo ecologico pela propaganda em questao.

Em seguida, o professor reiterou os principais apontamentos feitos por Diogo,
destacando que o grupo foi capaz de visualizar um lado positivo (a redu¢ao da polui¢do dos
rios) e um lado negativo (pratica ndo considerada ecoldgica, pois mantém a utilizagdo de couro
animal) da iniciativa. O que pode ser evidenciado no trecho: “um lado positivo | na questao de
| t4 reduzindo a polui¢do [ciéncia] | mas um lado negativo | porque ta associando [midia] uma
palavra [informag¢do] com | uma pratica | que vocés nao consideram ecologica [ciéncia] 1 (E1,
L39-L45). O professor mobilizou os elementos informacao, midia e ciéncia ao evidenciar que
os estudantes concluiram que a propaganda estava relacionando informagdes a uma pratica que

nao seria ecologica.

Enquanto isso, no chat, alguns alunos interagiram tentando decidir quais seriam os
porta-vozes de seus grupos, Gleice escreveu: “(chat) Sala Caatinga, todo mundo fala um
pouquinho ta kkkkkkk™ (E1, L47) e Gisele mandou a mensagem: “(chat) Ok kkkkkk” (E1,
L48).

Apos essas falas, o professor demandou do grupo posigdes sobre as demais campanhas
analisadas- a do spa hotel e a da sacola de mandioca. Solicitando, entdo, uma relagdo entre os
textos mididticos analisados. Sendo assim, outro estudante do mesmo grupo, Emerson, fez uso
da palavra. O aluno se posicionou discordando da relagdo anteriormente apresentada por seu
colega Diogo. Para Emerson, todas as iniciativas analisadas ndo eram uteis do ponto de vista

ambiental: “eu achei todas as trés [midia] meio inatil né 7 porque nao ajuda assim ta+nto o
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meio ambiente [ciéncia] | € mais uma desculpa pra+ falar que fez alguma coisa+ | [midia]” (E1,

L55-L57).

Emerson mobilizou os elementos ciéncia ¢ midia de forma diferente de seu colega
Diogo, evidenciando que, sob seu ponto de vista, todas as propagandas midiaticas abordadas na
atividade continham informagdes que teriam como propoésito veicular uma imagem de que tais
iniciativas contribuiam com o meio ambiente, mas que nao eram Uuteis sob o ponto de vista da
sustentabilidade. Sendo assim, o estudante articulou concepgdes tedricas da Ecologia que o
permitiram julgar o que seriam medidas tteis ou ndo ao meio ambiente. Em sua proposicao, a
midia também estaria exercendo um papel de manipular as informagdes passadas, como
apontado por seu colega, anteriormente, mas dessa vez, com o objetivo de transmitir uma
imagem, um status de preocupacao com o meio ambiente que nao condizia com a realidade de

suas medidas.

Desse modo, Emerson reconheceu os textos justapostos por Diogo, mas aceitou apenas
em partes as relagdes propostas pelo colega. Emerson concluiu, entdo, que as iniciativas
midiaticas analisadas na tarefa estavam se utilizando da publicidade para simular uma
preocupagdo com o meio ambiente que ndo estava ligada a medidas ambientais eficientes na
pratica, na percepcao do estudante. Essa conclusdo gerou discordancias entre seus colegas,

culminando na fala de Alice.

Pertencente ao mesmo grupo de Emerson e Diogo, Alice tomou a palavra e ndo aceitou
a proposicao do colega. A estudante retomou a relagdo apontada anteriormente por Diogo e
reiterou o uso equivocado do termo ecoldgico pela iniciativa 1: “Eu ja nao concordo | porque
eu acho que a mais initil foi a do couro ecolégico | que+ | quem consome acha que ta deixando
de consumir um couro animal [ciéncia] |sendo que ndo é verdade [ciéncia] |Entdo|eu acho
que o uso do termo ecologico [informacdo]|é meio equivocado nessa primeira propaganda
[midia] |” (E1, L59-L66). Alice mobilizou elementos da ciéncia, informa¢do e midia para
propor uma relacdo semelhante a anteriormente destacada por seu colega Diogo. Ela expds que
aquela propaganda utilizava termos cientificos de forma incorreta do ponto de vista da ciéncia,

gerando engano ao consumidor que 1€ aquela informagao veiculada pela midia.

Na fala de Alice, ¢ perceptivel a visdo de ciéncia proposta por esse grupo, da ciéncia
como verdade: “sendo que nao ¢ verdade |’ (E1, L63). Os alunos deixam explicita e, em alguns

momentos, implicita uma no¢ao da ciéncia como a detentora da verdade. Nesta unidade, eles
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mobilizam outros textos e contextos, além do cientifico, e indicam uma visdo do conhecimento

cientifico como o verdadeiro.

Dando continuidade a sua fala, Alice manteve sua discordancia em relacao ao

argumento de Emerson: “Ja+ a segunda [midia] da toalha | eu achei que+ | ¢ titil sim | porque
faz o | héspede | pensar duas vezes antes de+ | lavar uma toalha | apenas por um uso | fazendo
assim que tenha uma+ | um reaproveitamento |e evitando o desperdicio de agua | [ciéncia]”

(E1, L67-L77). A estudante articulou aspectos da ciéncia e midia ao argumentar que a

propaganda, a midia do eco spa hotel, trazia informagdes tteis do ponto de vista ambiental.

A aluna mobilizou, entdo, conhecimentos cientificos relacionados a sustentabilidade
para julgar o que seria uma informag¢ao util ou ndo, uma propaganda eficiente no quesito de
levar o receptor a tomar atitudes que pudessem contribuir com o meio ambiente. Em sua fala,
Alice expds uma reflexao sobre o papel da midia em estimular comportamentos que possam

levar ou ndo a atitudes sustentaveis.

A estudante prosseguiu nesse sentido, afirmando que: “E a terceira [midia] pra mim foi
a+ |a melhor | porque soube+| ajudar a reduzir o consumo [ciéncia] de plastico | e+ | poderia
ajudar bastante [ciéncia] | diferente da primeira | [midia]” (E1, L79- L85). Novamente, a aluna
mobilizou construtos tedricos da area da Ecologia em seu julgamento do que seria uma
informacgao util ou ndo, do ponto de vista cientifico, ao meio ambiente e para analisar qual das
medidas seria a melhor, em sua concepgao. Além disso, Alice julgou como uma midia poderia
veicular de forma eficiente ou ndo essas informagdes e influenciar no comportamento mais

sustentavel de seus leitores.

Apos as falas da aluna, o professor tomou a palavra, demonstrando que reconheceu as
conexoes feitas por Alice. Além disso, Diego deixou explicito aos demais participantes que os
posicionamentos diversos eram algo positivo para aquele contexto das aulas de Biologia:

“Entendi Alice | Ah legal gente | Teve uma diversidade entdo aqui de+ |de posicionamento

nét” (E1, L86-L89).

Em seguida, outra aluna, Dulce, solicitou a palavra e se posicionou em concordancia
com as proposi¢des estabelecidas por Alice, aceitando as relagdes feitas pela colega: “Entao+ |
eu meio que concordo com a Alice | mu+itas dessas [midia] | as trés usaram muito | ada
toa+lha | e principalmente a do animal | usou muito marketing | [midia]” (E1, L111-L117).

Dulce retomou, ainda, pontos destacados no inicio do dialogo pelo colega Diogo: “é tipo |eu
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t6 matando um animal [ciéncia] | mas eu ndo t6 usando chumbo | [ciéncia] entdo isso é ecologico
[informagdo] | exclui a parte da matanca | e s6 fala | a parte que a gente quer ver |a parte que

ele quer que a gente veja | [midia]” (E1, L118-L125). A estudante reforcou, novamente, a

incoeréncia da utilizacdo da palavra “ecologico” pela propaganda do couro.

Dulce, em seguida, concordou, mais uma vez, com a colega Alice ao destacar que, em
sua concepgao, a propaganda 3 também seria a mais coerente na utilizagdo do termo ecologico:
“a que mais funcionou | [midia] foi realmente a da mandioca | que c€ vé€ que | realmente tinha
o proposito de reduzir | [ciéncia]” (E1, L126-L129). Ela trouxe, ainda, uma percep¢ao de que
tal iniciativa seria a unica, dentre as trés, com a intenc¢do real de reduzir o impacto ambiental.
Esse texto, entdo, ndo se valeria apenas de um sfatus ambientalista, isto ¢, de transmitir uma

nog¢ao de preocupagao com o meio ambiente que ndo correspondia com as medidas da empresa.

Dulce prop0s, ainda, uma intertextualidade com um texto trazido pelos proprios colegas
ao longo da atividade anterior, nos grupos menores. A colega Alexandra havia pesquisado
textos que continham informagdes extras sobre a sacola de mandioca da iniciativa 3, com dados

sobre o prego do produto: “pesquisaram | acho que foi a Alexandra |sem ser a Alice | a outra
falou que a sacola |custa s6 um real |ndo é tdo caro assim |” (E1, L132- L138). Dulce utilizou,

entdo, esse texto para propor uma relacdo intercontextual, entre a eficacia da proposta 3 e o

contexto social e econdmico brasileiro.

De acordo com ela, apesar de ndo possuir um valor que possa ser considerado caro, a
sacola seria invidvel em um pais com a situagao social do Brasil: “mas c€ v€ | que a maior parte
da populacdo brasileira | ndo tem nem acesso | & comida | vai ter acesso a comprar uma | sacola
pra ajudar o meio ambiente 17 (E1, L139-L144). Dulce demonstrou, entdo, que aceitou as
relagdes propostas por Alice, e propds uma nova relagdo ao mobilizar um contexto mais amplo

(social/econdmico).

Simultaneamente no chat, os alunos interagiram novamente tentando escolher quais
estudantes deveriam expor as ideias dos demais grupos para a sala, como podemos ver na
mensagem de Dulce: “(chat) Vai ai Emerson e Diogo” (E1, L145) que ¢ respondida por
Emerson: “(chat) pq eu? as ideia” (E1, L146). Mensagens essas que foram seguidas por outras

de outros alunos de conteudo similar.

Na sequéncia, a colega Izabel reconheceu os textos e contextos mobilizados por Dulce

e aceitou a intercontextualidade proposta: “¢ | esse ponto que eu achei muito interess+ante | que
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a Dulce trouxe | porque a maioria | porque se a gente parar pra pensar | a maioria da populagao

brasileira | come o que daf ou escolhe o que come 17 (E1, L161-L168).

No momento da fala de Izabel alguns alunos se manifestaram no chat devido ao volume
alto do microfone da estudante, como podemos perceber na mensagem de Wesley: “(chat) ai
que susto” (E1, L169) e de Dulce: “(chat) Simm Meu fone tava no maximo” (E1, L170). Assim,
enquanto alguns alunos utilizavam o microfone para expor as ideias do grupo, outros
conversavam pelo chat sobre o tema que era abordado, comentavam as falas e, até mesmo,

discutiam sobre quem seria o porta voz dos proximos grupos.

Apos a fala das colegas, Emerson mudou sua proposta inicial. Ele aceitou uma
proposi¢ao feita por Alice: de que a alternativa 2 € 1til no quesito de promover a economia de
4gua, como pode ser visto em: “o da+ | o da toalha | [midia] eu acho que era mais assim | tipo |
agua economizada na toalha | eles iam usar pra plantar a arvore | [ciéncia] tipo | a+ vocé
economizou e tal | a gente vai plantar a &rvore aqui usando a agua |’ (E1, L181-L189). Emerson
reformulou sua proposicao inicial de que tal proposta era inttil e argumentou que ela ndo seria

tao eficiente quanto poderia ser.

Ele propds, entio, uma medida alternativa: “Nao é que ¢é inutil |E que ndo é tdo+
eficiente | como+ | c€ falar cada hospede | cada hospede que ta aqui | ele vai plantar uma arvore
para comemorar | Tipo isso | Seria mais util | [ciéncia]” (E1, L190- L197). Sendo assim,
Emerson indicou em sua fala que reconheceu os textos justapostos por Alice e reelaborou o que
ele mesmo tinha proposto, anteriormente, modificando, entdo, sua classificacao de “inttil” para

“nao tao eficiente”.

A mudanga de posicionamento de Emerson indica que os alunos estavam mobilizando
ndo apenas aspectos do dominio conceitual da ciéncia, mas também o dominio social desse
conhecimento. Neste trecho, Emerson ouviu seus colegas, que apresentaram argumentos
diferentes dos seus, levou em considera¢do essas propostas em sua andlise, sendo capaz de
reanalisar o que ele mesmo havia proposto e mudar de posicionamento, deixando clara a
negociagao que aconteceu entre os estudantes. Esse tipo de negociacao € uma pratica relevante
do dominio social da ciéncia, aspecto que era valorizado pelo professor que orientava as

discussoes.

No chat alguns alunos comentaram a ideia de Emerson, Gisele escreveu: “(chat) Ok

usou a toalha vamos comemorar okkkkkkkkk™ (E1, L198). Wesley, por sua vez, enviou a
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mensagem: “(chat) vamos comemorar comendo carne” (E1, L199) que foi seguida pelos
seguintes comentarios de Dulce: “  (chat) Ah n kkkkkkkkkkkkkkk” (E1, L200) e de Emerson:
“(chat) churrasco aeee” (E1, L201). No comentario de Wesley hd um tom de ironia para criticar
a iniciativa da toalha, que diminuiria o gasto com agua, mas nao estava relacionada a outros
pontos que, na visao do estudante, parecem ser relevantes, como a diminui¢do do consumo de

carne.

O aluno propds, entdo, uma intercontextualidade com a industria da agropecuaria. Esse
elemento contextual foi discutido no grupo de Wesley no momento de interagdo dos grupos
menores. O comentério dele revela que os alunos mobilizaram outros contextos e textos para
analisar a eficacia da medida do plantio de arvores, visto que outros fatores, como o consumo
de carne, os gastos na producdo da carne e outras questdes nao estavam sendo levadas em
consideracdo no texto midiatico. Ao final da interagdo, o professor indicou seu contentamento
com as discussdes € passou a palavra para outro grupo, destacando que qualquer estudante

poderia solicitar a palavra a qualquer momento.

Que relagoes entre midia e ciéncia os estudantes estdo construindo ao interpretarem o

uso de uma mesma informagdo em diferentes textos mididticos nesta intera¢do?

A Figura 5.4, apresenta uma sintese das relagdes intertextuais e intercontextuais
construidas ao longo desse evento de letramento. Nesta unidade interacional, ha dois estudantes
(Diogo e Emerson) que propuseram relagdes em direcdes semelhantes: a exposi¢do da midia
como um agente que refrata a informacao julgada pelos alunos como cientifica ao utilizar dela
nem sempre com a finalidade considerada adequada (e.g. convencer o consumidor, simular
preocupacdes ambientais). Os significados de ciéncia explicitados pelos alunos, nesse contexto,
remetem a visdo de ciéncia como detentora de uma verdade que pode ser distorcida (refratada)

por veiculos midiaticos/empresariais.

As alunas Alice e Dulce, por sua vez, dialogaram em uma direcao diferente. Apesar de
ambas também compartilharem uma visdo da ciéncia como a fonte da verdade, elas propuseram
uma relagdo diversa entre midia e ciéncia. Para essas alunas, a midia pode ser um agente que
reflete a informacao que os alunos consideram como cientifica, visto que o modo como a midia
utiliza essa informacao pode gerar consequéncias positivas (e.g. auxiliar na protecao do meio

ambiente). Isso demandaria considerar outros fatores (e.g. econdmicos/sociais), tendo em vista
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que eles podem contribuir para estimular comportamentos mais sustentaveis por parte de seus

leitores.

Assim, as estudantes reconheceram os textos que estavam sendo justapostos e fizeram
uma nova proposicao. Consideraram problemas existentes nas relacdes ci€ncia/ midia, mas
ressaltaram que a midia poderia contribuir para a veiculagdo do conhecimento que julgam como
cientifico de forma adequada (refletir a ciéncia). A consequéncia social de tais relagdes
estabelecidas ao longo da interagdo foi evidenciada pela mudanga na postura de Emerson. O
colega continuou considerando sua visdo sobre os veiculos midiaticos, mas aceitou a proposta
das colegas de que a informacdo cientifica divulgada pela midia poderia ter utilidade do ponto

de vista ambiental.
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5.3 Unidade interacional 2 do Evento de letramento 1

Na segunda parte do evento de letramento 1, o momento de discussdo dos grupos
continuou e o professor solicitou que o grupo Cerrado, que tinha expressado um posicionamento
diferente em relagdo a iniciativa da sacola de mandioca, expusesse suas ideias. Nesse caso,
diferente do que ocorreu na unidade anterior, o foco foi apenas a analise do texto 3. O professor
Diego deixou explicito, mais uma vez, que seria positiva a presenca de posicionamentos

diversos dentro dos grupos e entre os grupos de alunos (Quadro 5.2).

Quadro 5.2: Interacdes da unidade interacional 2, evento 1'%,

Linha Falante Unidade de mensagem ’g g Relacoes Comentarios
%
= 5
[c[m
218 | Diego Eu vou aproveitar agora entdo |
219 | (professor) | que a Dulce e a Alice falaram da | o
220 iniciativa da sacola | u Pos¥c10name~n os
221 eu quero chamar um outro grupo | .d1versos >0
— considerados como um
222 que teve um posicionamento um aspecto positivo nas
pouco | aulas.
223 distinto do de vocés |
224 que é o grupo da Leila |
225 | Izabel E o grupo do Cerrado |
226 O pessoal pediu pra eu falar
porque eu falo muito |
227 Entdo eu vou comeca+r |
228 Como vocé perguntou sé sobre-+ |
229 a sacola | °
230 eu vou+t |
231 mas eu vou argumentar e falar | o
232 todos 0s nossos posicionamentos | o
233 | Diego Otimo, Izabel |
234 | (professor) | Pode falar tudo t4 1
235 | Izabel Primeiro ponto que+ |
236 Ah eu falo muito |
237 | Diego Pode falar |
(professor)

14 Os simbolos presentes no quadro tém os seguintes significados: 1 (aumento da entonagio no final da fala); |

(pausa); | | || (pausa longa); - (palavra incompleta); *asterisco* (voz, tom ou estilo mudado); “aspas” (Leitura de
um texto escrito). Marcagdes: C- Ciéncia; M- Midia; m-elemento presente no discurso do professor; e- elemento
presente no discurso do estudante; X- relacdo intertextual ou intercontextual.
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238 | Izabel E+ |
239 O primeiro ponto que a Leila X °
levantou |
240 eu ndo sei o nome daquele negécio | X | e Izabel propde uma
| intercontextualidade com
241 professor | X ° um processo ecologico
— estudado pelos alunos do
242 entdo o senhor fala que | X | o erupo
243 eu nunca estudei isso | X | o .
244 mas ¢ aquele negocio que+t | X °
245 | Gustavo Eutrofizacio | X . Gustavo reconhece o que
Izabel est4 propondo e a
auxilia a relembrar o
nome do processo
cientifico.
246 | Meire (chat) eutrofizagdo ° Alunos interagem no
247 | Gleice (chat) Isso Meire kkkk . chat relembrando o
Them bem nisso termo citado.
248 | Izabel Isso af | e
249 Quando tem muito nitrogénio+ | °
250 e fosforo na agua | o
251 Vai | .
252 vai gerar | °
253 uma populagdo maior de algas | °
254 que consequentemente | ° Izabel propde que a
255 pode diminuir | . sacola de mandioca pode
256 0 oxigénio na agua | ° causar um processo de
257 ¢ matar peixes | . eutroﬁzaqﬁo, no ambiente
258 ¢ outros bichos | (] aquatico.
259 né 1
260 af+ |
261 ela trouxe esse ponto |
262 que podia ser |
263 que a gente ndo sabe a composi¢do | X °
da sacola | .
264 mas que | X . A midia p~ode oculEar
265 se tivesse muito desses nutrientes X ° informagdes que sao
relevantes ao
| consumidor.
266 poderia trazer esse prejuizo pro X °
oceano |
267 Além disso |
268 no final da+ |
269 mais pro finalzinho |
270 depois que o senhor ja tinha saido
da sala |
271 eu acho que foi a lara | X Izabel mobiliza o texto
272 mas eu ndo sei por que eu nao X de uma colega (fala) e
estava olhando nome | reforg’a ? reflexao de que
273 E dai eu fui por voz | X . a midia ~pode ocultar
informagoes relevantes.
274 que eu suponho que foi ela | X
275 que trouxe o ponto |
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276 e se tiver agrotoxico | X ° °
277 na producdo dessa mandioca 1 X °
278 Entendeu 1 X °
279 Soraia faz siléncio | Interag@o da aluna com
uma pessoa em sua casa.
280 | Diogo (chat) Tadinha da Soraia
281 Gleice (chat) *Tem isso
282 | Gisele (chat) £ £ #soraialivesmetter
Live* Alunos interagem no
283 | Diogo (chat) Kickik chat sobre a interagdo
284 | Leila (chat) #prayforsoraia extraclasse.
285 | Wesley (chat) o drama de soraia: perdeu
tudo
286 | Izabel E|
287 E se tiver agrotéxico na producao X ° °
dessa mandioca 1
288 Que prejuizo poderia causar ao X ° °
oceano 1 Izabel aponta
289 Porque agrotoxico ¢€ feito pra X ° ° consequéncias
matar | ambientais negativas da
290 inseto né 1 X | e e | sacola, caso ela seja feita
291 tipo | X . . ?olm uma mandiocil
292 predador das plantas | X | o] o originada de p} antaghes
com agrotdxico.
293 Entio se tiver agrotoxico ali | X ° °
294 o que isso pode causar | X | e °
295 pros peixes e os outros bichos | X | o °
296 que vierem a ingerir | X | o ° Produtos considerados
297 esse | X . o “naturais” ta}mbém
sl e Pl s
299 ou mesmo né 1 X ° ) ’
300 o negocio dissolver ali na agua | X ] °
301 Que impactos poderia trazer | X | o °
302 Dai |
303 a gente entrou na |
304 | Diego O Izabel |
(professor)
305 | Izabel Oi |
306 | Diego Nio |
307 | (professor) | g¢ aproveitando |
308 Desculpa te interromper |
309 S6 que vocé esta falando da sacola | X |
|
310 A Leila também trouxe uma outra X ] Professor mobiliza o
informagdo da sacola | texto de uma colega do
311 em relagdo a alimentagdo dos X ] ] grupo de Izabel, Leila.
peixes |
312 vocé lembra 1
313 | Izabel Si+m |
314 Si+m |
315 Si+m |
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316 Tem isso também |
317 | Diego Vocé pode comentar isso pro
(professor) | grupo da Alice+ |
318 | Izabel Posso |
319 | Diego por favor |
(professor)
320 | Izabel E+ porque a gente pensou |
321 Que+ |
322 por exemplo |
323 Se+ | o ~
324 Mandioca néo é um trem | (] Izabel exp(?e dued sa(':ola
de mandioca poderia
325 que tem naturalmente no mar né 1 ° gerar um desequilibrio na
326 Ninguém planta mandioca no mar ° cadeia alimentar dos
1 ambientes aquaticos.
327 E+ dai | °
328 a gente pensou | ®
329 que isso podia afetar | °
330 de alguma forma a alimentagéo °
dos animais |
331 e+ talvez uma espécie | o
332 poderia se sobressair entre a outra °
Reforga o ponto
| levantado que mesmo
333 por excesso de nutrientes | ° produtos “naturais”
334 Foi alguma coisa assim né 1 ° podem trazer impactos
335 Poderia se produzir | L ao meio ambiente.
336 se reproduzir mais | °
337 e isso também geraria | .
338 algum desequilibrio | .
339 | Diego Foi | Professor reconhece as
340 | (professor) | foiisso | relagdes trazidas por
341 a Leila comentou de | .Izabel ¢ fetoma outras
342 a mandioca alterar | ] 1nf0@agoes %evant'il das
por Leila na discussdo do
343 a alimentagio natural do peixe | u grupo.
344 nao era 1 ]
345 | Izabel E | °
346 | Diego Que nio estava acostumado a u Professor aceita o que foi
(professor) | comer isso | proposto pelo grupo
347 Legal | Cerrado.

Fonte: produ¢ao da autora.

Uma das alunas do grupo Cerrado, Izabel, se prontificou a relatar a opinido de seus

colegas: “O primeiro ponto que a Leila levantou | eu ndo sei o nome daquele negodcio | professor

| entdo o senhor fala que | eu nunca estudei [ciéncia] isso | mas ¢ aquele negocio que+ |’ (El,

L239-L244). A aluna demonstrou que o grupo estava mobilizando conceitos estudados em aulas

de ciéncias, de forma abrangente, sem trazer referéncias especificas. Em seguida, o colega

Gustavo reconheceu a relacao intercontextual proposta por Izabel e a relembrou do termo a que
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ela se referia: “Eutrofizacdo | [ciéncia]” (E1, L245). Nesse momento, outros alunos também
ajudaram no chat relembrando o termo que Izabel demandava, Meire escreveu: “(chat)
eutrofizagao” (E1, L246) e Gleice concordou com a colega: “(chat) Isso Meire kkkk Tbem bem

nisso” (E1, L247).

A aluna seguiu sua fala, entdo, explicando em que consistia o processo de eutrofizacdo:
“Isso ai |Quando tem muito nitrogénio+ | e fosforo na agua | vai | vai gerar | uma populagio
maior de algas | que consequentemente | pode diminuir | 0 oxigénio na agua | € matar peixes | e
outros bichos | [ciéncia] né1” (E1, L248- L.259). Demonstrando, assim, que os alunos desse
grupo mobilizaram conceitos cientificos ao analisarem a iniciativa 3 proposta no texto da

atividade.

Izabel expds, entdo: “que podia ser | que a gente ndo sabe a composi¢do da sacola | mas
que | se tivesse muito desses nutrientes | [ciéncia] poderia trazer esse prejuizo pro oceano |
[ciéncia]” (E1,L262-L266). A aluna indicou a eutrofiza¢ao dos ambientes aquaticos como uma
das possiveis consequéncias da utilizagdo da sacola de mandioca. O grupo questionou, entao,
qual seria a composicao desse produto, informagdo que ndo estava clara no texto mididtico
analisado, demonstrando, assim, que os alunos mobilizaram elementos da midia, informacao e
ciéncia para propor uma possivel consequéncia da iniciativa 3. Por meio de seus
questionamentos, Izabel indicou uma percepcao de que a midia poderia ocultar informacgdes

relevantes ao leitor/consumidor da sacola.

Izabel seguiu expondo que seu grupo levantou outro aspecto importante a ser
considerado: “e se tiver agrotoxico | [ciéncia] na producdo dessa mandioca 1 (E1, L276-L.277).
Os estudantes articularam, mais uma vez, elementos da ciéncia para propor outra possivel
consequéncia negativa da iniciativa 3, caso a mandioca utilizada na produ¢do da sacola tivesse
sido exposta a agrotoxicos. Essa informag¢dao também ndo estava presente na midia que
divulgava o produto e era algo relevante, do ponto de vista dos alunos. Sua posi¢ao reforgou,
portanto, a percep¢do desse grupo de que as midias poderiam ocultar informag¢des que eram
relevantes para julgar uma medida como sustentdvel ou ndo. Sendo assim, os estudantes
analisaram as informagdes que estavam disponiveis no texto midiatico, mobilizaram
conhecimentos cientificos, indicaram informagdes relevantes que estavam ausentes no texto e

propuseram possiveis consequéncias negativas daquela iniciativa para o meio ambiente.

Logo em seguida, Izabel interagiu com uma pessoa em sua casa: “Soraia faz siléncio |

” (E1, L279), interagdo essa que foi inclusive alvo de comentarios de outros estudantes no chat.



157

Diego comentou: “(chat) Tadinha da Soraia” (E1, L280), Gisele escreveu: “(chat) &= &
#soraialivesmetter Live*” (E1, L282), Leila mandou a mensagem: “(chat) #prayforsoraia” (E1,
L.284). Essas trocas de mensagem pelo chat indicam que os alunos estavam atentos ao que era

discutido e ao que acontecia na aula.

Izabel, entdo, destacou impactos dessa possibilidade: “E se tiver agrotdxico na produgao
dessa mandioca 1 Que prejuizo poderia causar ao oceano 1 Porque agrotoxico ¢ feito pra matar
| inseto né 1 tipo | predador das plantas | Entdo se tiver agrotoxico ali | o que isso pode causar |
pros peixes e os outros bichos | que vierem a ingerir | esse | esse material | ou mesmo nét o

negdcio dissolver ali na dgua | que impactos [ciéncia] poderia trazer |” (E1, L287-L301).

O professor demandou, ainda, outros pontos que haviam sido discutidos pelo grupo em
relacdo a sacola: “A Leila também trouxe uma outra informacao da sacola | em relacdo a
alimentacdo dos peixes | [ciéncia] c€ lembra 17 (E1, L310-L312). Izabel atendeu, entdo, a
solicitagdo do professor expondo que: “E+ porque a gente pensou | Que+ | por exemplo | se+ |
mandioca ndo ¢ um trem | que tem naturalmente no mar né [ciéncia]l T Ninguém planta
mandioca no mar?” (E1, L320-L326). Os alunos problematizaram, por meio de conexdes com
conceitos da Ecologia, a inser¢do da mandioca, um alimento ndo natural dos ambientes
aquaticos, na alimentag@o dos peixes e demais seres desse habitat, trazendo um questionamento

quanto ao impacto que essa introduc¢ao poderia causar naquele ambiente.

Izabel prosseguiu argumentando: “E+ dai | a gente pensou | que isso podia afetar | de
alguma forma a alimentacdo dos animais | e+ talvez uma espécie | poderia se sobressair entre a
outra | por excesso de nutrientes | Foi alguma coisa assim né 1 Poderia se produzir | se reproduzir

mais | € isso também geraria | algum desequilibrio | [ciéncia]” (E1, L327-L338).

As tultimas colocagdes de Izabel revelaram mais um aspecto destacado por seu grupo,
ao problematizar que, mesmo componentes ou produtos considerados naturais, como a
mandioca no caso analisado, poderiam ser prejudiciais ao meio ambiente. Por exemplo, se a
mandioca tivesse sido plantada com utilizagdo de agrotoxicos, ou ainda, caso esse alimento
fosse introduzido em um ambiente do qual ndo fazia parte naturalmente, o que poderia levar a

um desequilibrio da cadeia alimentar.

Esse grupo propds, entdo, que a sacola poderia causar uma eutrofizacdo dos ambientes
aquaticos, dependendo da sua composicao, que ndo estava explicita no texto analisado. E, ainda,
poderia causar prejuizos ao meio ambiente caso a mandioca utilizada fosse proveniente de

plantagdes com agrotoxico, informagdo essa que também nao constava na propaganda. Além
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de existir a possibilidade de a mandioca, mesmo que livre de agrotoxicos, ser capaz de causar
um desequilibrio na cadeia alimentar aquética, por ndo ser um alimento presente naturalmente

naquele ecossistema.

O grupo mobilizou, entdo, conhecimentos do dominio conceitual da ciéncia como,
cadeia alimentar, espécies, eutrofizacdo, excesso de nutrientes, predadores e populagdo. Além
de terem atentado para informagdes relevantes que ndo estavam presentes no texto analisado.
Os alunos indicaram, entdo, que a midia poderia ocultar informagdes essenciais ao
leitor/consumidor, além de explicitar que, mesmo produtos considerados naturais, poderiam

gerar desequilibrios ao meio ambiente.

Que relagoes entre midia e ciéncia os estudantes estdo construindo ao interpretarem o

uso de uma mesma informag¢do em diferentes textos mididticos nesta intera¢do?

As relacdes entre midia e ciéncia sdo apresentadas na Figura 5.5, que representa uma
sintese das relagdes intertextuais e intercontextuais construidas ao longo desta unidade
interacional. Nesta unidade, um dos grupos revelou um posicionamento diverso de seus colegas
em relacdo a medida da sacola de mandioca. Os alunos indicaram que as midias podem refratar
a informagdo julgada por eles como cientifica ao ocultar dados relevantes ao leitor. Assim,
analisar a informacdo vinculada pela midia dependeria ndo apenas das informacdes
apresentadas nos textos midiaticos, mas da ponderacao de informagdes que estdo ausentes nos

mesSmos.
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“que a gente nao sabe a

a mandioca alterar a alimentagao natural do composiciio da sacola” (1.263).

peixe”(L342-343).

1 1
' Izabel o :
! Bl @‘ Informagao !
1 SACOLA DE 3 |
| P |
: Ciéncia '
: - = | :
| - 1
: “vai gerar uma popula¢ao maior de algas que X !
| consequentemente pode diminuir o 0xXigénio na agua B — :
! v : ; £ ASACOLA SE TRANSFORMA EM 1
- e matar peixes e outros bichos né” (L252-259). MATERIAL COMESTIVEL PARA PEIXES, [
' g ; o QUANDO JOGADA NO MAR. |
! e 1sso tambeém geraria I B !
: algum desequilibrio.” (L337-338). Midia |
: “Entao se tiver agrotoxico ali o que isso pode causar” !
\ (L293-294) :
| :
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1

O uso das midias pode ocultar
informagdes que sao relevantes para
julgar medidas e sua eficacia cientifica.

—

Fonte: produgédo dos autores.
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5.4 Evento de letramento 2

O segundo evento de letramento se refere ao prosseguimento do momento de discussao
dos grupos em que eles compartilhavam suas ideias sobre a tarefa da aula do dia em questao
(Quadro 5.3). Neste trecho, os alunos discutem sobre a iniciativa do spa hotel (Texto 2),
articulando e supondo quais intenc¢des, além das ambientais, poderiam estar presentes no texto

midiatico, além de levantarem davidas quanto ao cumprimento das medidas divulgadas na

pratica.
Quadro 5.3: Interacdes do evento 215,
Linha Falante Unidade de mensagem gg Relacdes Comentarios
S| C | M
1 Izabel E+ |
2 ai sobre os outros temas | X
3 Sobre a questdo da toalha | X
4 Sobre a questio da toalha | X
5 Eu| Izajbe.I propde uma
6 Particularmente | relagdo intertextual com
7 trouxe dois | outrqs 't;cix(tios da
8 dois pontos | atividace.
9 depois eu comento sobre o dos
meus colegas |
10 E+ | Midias podem promover
11 um que a gente nio tem certeza X | o | e | medidase ndo ascumprir
nenhuma | na pratica.
12 De que eles estao plantando essa X . °
arvore |
13 ¢ o outro de que+ |
14 teve uma pesquisa 14 nos Estados X °
Unidos |
15 que inclusive deu | X | o Izabel propde
16 Bt | X ° inter‘Fe{;anlidade do texto
17 Sobre | X | e r?éfha“c(;’ com Outt,“?
18 Fizeram um documentério sobre | X |o| o m;i slti; g 61222$321320
19 Que traduzindo para o portugués | | X | e | e “Forget Shorter
20 era alguma coisa tipo | X | o ) Showers” (Esquega os
21 chega de banhos répidos | X . ° banhos curtos).
22 em que eles reduziram | X | e °
23 pegaram tipo a conta d’agua | X | o | o

15 Os simbolos presentes no quadro tém os seguintes significados: 1 (aumento da entonagio no final da fala); |

(pausa); | | || (pausa longa); - (palavra incompleta); *asterisco* (voz, tom ou estilo mudado); “aspas” (Leitura de
um texto escrito). Marcagdes: C- Ciéncia; M- Midia; m-elemento presente no discurso do professor; e- elemento
presente no discurso do estudante; X- relacdo intertextual ou intercontextual.
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24 entre aspas | X | o] @
25 Assim | X | o] e
26 de todo mundo | X | o ° e
27 Tipo ah | X o o (0] text(t)) .rlr.nd(liatlco
28 Quanto que os americanos gastam X ° ° (doéﬁfn;nltzaiii:) foi
de 4gua | utilizado pela aluna
29 e reduziram em quarenta porcento X . ° como fonte de dados
| cientificos para construir
30 O resultado dessa pesquisa | X seu posicionamento.
31 foi que |
32 mesmo se todo mundo reduzisse X °
em quarenta porcento |
33 a conta d’agua né 1 X °
34 ndo ia ser o suficiente para ndo | X (]
35 faltar agua | X °
36 num futuro proximo | X °
37 porque o problema | X °
38 ¢ as industrias | X | e
39 Af a gente comegou a X °
problematizar |
40 sobre industria do gado | X | o Intercontextualidade do
41 ¢ industria+ de planta | X ° texto da atividade com
42 plantagdo também né 1 X ° og.tros e}ler}tos (‘an
—— isponiveis e ndo
43 Fgl principalmente essa a X ° explicitados) que
discussdo | abordam questdes da
44 de que o problema ndo t4 em si | X | e industria do gado,
45 na gente diminuir | X | o planta¢des e demais
46 os gastos de dgua | X | e setores.
47 mas sim nas industrias | X °
48 e o pessoal chegou até criticar | °
49 que isso seria mais uma coisa pra X ° °
+ | Midias podem promover
30 o hotel em si | X ° ° medidas ambier.ltalis:[as
=1 canhar | X R R com 0u~tras motivagoes
que ndo o bem-estar
52 um lucro a mais né 1 X ° ° ambiental sem, no
53 com a gente | X ° ° entanto, deixar isso
54 gastando menos | X | e ° explicito ao consumidor.
55 a dgua deles né 1 X ° °
56 para lavar a toalha | X | o °
57 Wesley (chat) as industrias ndo vdao Aluno discorda e
diminuir a produgdo se as pessoas ressalta, no chat, o papel
continuarem comendo carne das medidas individuais.
58 | Izabel E+ |
59 O outro ponto era qual mesmo 1
60 Eu esqueci agora |
61 | Diego O Izabel |
62 (professor) | s4 um minutinho |
63 porque a Gisele levantou a mao
64 Vocé quer comentar alguma coisa
|
65 do que a Izabel falou |
66 Gisele 1
67 Gisele Quero sim professor |
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68 E porque como a Izabel citou | X Gisele reconhece e aceita
69 que ndo tem como a gente saber | X 0 questionamento de
70 se o hotel t4 realmente plantando X Izabel quantoa
essas arvores | Veramda.de da rea.hza(;tao
das medidas ambientais.
71 E+|
72 eu queria falar que eu entrei no X ° Gisele propde uma
Instagram do hotel | intertextualidade do texto
73 enquanto a gente tava discutindo | | X da atividade com textos
74 e eu ndo vi nada sobre plantio de X o | cxistentes no Ifas'tagr am"®
arvore | do hotel. A midia, neste
75 nem sobre esse projeto nio | X ° fgrii(r)l’l:gf:fi(;ea;(:lril:e.
76 Eu vi sobre outro projeto | X o
77 que eles | X .
78 E+ | X ° Aluna propde novos
79 cataram lixo | X ° argumentos para
30 na orla de uma praia | X o questionar a r§allzagao
81 mas sobre esse projeto da X ° das medl?a;dwlu lgadas
plantagdo de arvores realmente | peto hotel.
82 ndo tinha nada la no Instagram X )
deles |
83 Como ¢ um projeto assim | X o Midias podem divulgar
84 Grande | X e | acdes alinhadas a ciéncia
85 eu acho que | X ° € ndo as cumprir.
86 se eles tivessem realmente | X °
87 desenvolvendo isso | X °
88 isso estaria 14 | X °
89 Meire (chat) q e s6 marketing né °
90 Wesley (chat) #govegan X Relacdo intertextual com
comentarios anteriores
do chat.
91 | Diego Ah |
92 | (professor) | 6timo Gisele |

Fonte: producéo da autora.

Dando sequéncia a exposicao do grupo Cerrado, a estudante Izabel relatou o que ela e
seus colegas discutiram a respeito da iniciativa do spa hotel: “um que a gente ndo tem certeza
nenhuma | de que eles [midia] estdo plantando essa arvore | [ciéncia]” (E2, L11-L12). Izabel
questionou se o hotel estaria, de fato, plantando as arvores que propunha na propaganda. Isto &,
se a informagdo que estava sendo promovida no texto correspondia ou nao a realidade. A aluna
mobilizou aspectos da midia, ciéncia e informagao para julgar de forma critica a propaganda,
deixando explicito que as midias poderiam promover medidas orientadas pela ciéncia, mas nao

as cumprir na realidade.

A aluna levantou, ainda, outro ponto ao trazer uma relacao intercontextual com um
minidocumentério chamado “Forget Short Showers” (Esqueca os banhos curtos), de autoria de

Jordan Brown. O trabalho citado pela estudante foi produzido com base em um artigo de mesmo
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nome escrito por Derrick Jensen e publicado na revista norte-americana Orion Magazine

(JENSEN, 2009).

A produgao citada utiliza dados para defender que acgdes estritamente individuais, como
tomar banhos mais rapidos, economizar 4gua em casa, diminuir o lixo doméstico descartado e
outras, ndo equivalem a mudangas sociais. O documentario problematiza que as mudangas
pessoais que temos a capacidade de implementar em nossas rotinas representam uma parcela
quase insignificante das emissdes de poluentes, do gasto de dgua e de energia quando
comparadas as emissdes de outros setores, como o industrial. De modo que, de acordo com o
autor, o real problema estaria nas industrias, grandes corporagdes, na agricultura e na economia
global. Nao adiantaria, entdo, que os individuos adotassem medidas de cunho estritamente
individual para “salvar” o meio ambiente, sendo necessaria a realizacdo de mudancas sociais e

transformagdes politicas para que efeitos considerdveis pudessem ser observados na natureza.

Izabel demonstrou ter conhecimento sobre o contetdo do documentario por ela citado
ao relatar: “teve uma pesquisa [ciéncia] 14 nos Estados Unidos | que inclusive deu | E+ | Sobre
| Fizeram um documentério [midia] sobre | Que traduzindo para o portugués | era alguma coisa
tipo | chega de banhos rapidos [’ (E2, L14-L21). A estudante explicou rapidamente a seus
colegas do que se tratava o texto que ela trazia como referéncia e o ponto que ela achava
pertinente a discussao. Izabel explicitou o aspecto do documentario que trazia correlagdo com
o texto analisado em sala: “em que eles reduziram | pegaram tipo a conta d’agua | entre aspas |
assim | de todo mundo | Tipo ah | Quanto que os americanos gastam de dgua | e reduziram em
quarenta por cento [ciéncia] O resultado dessa pesquisa | [ciéncia] foi que | mesmo se todo
mundo reduzisse em quarenta por cento | a conta d’agua né 1 nao ia ser o suficiente para nao |

faltar dgua | [ciéncia] num futuro proximo | porque o problema | ¢ as industrias™ (E2, L22-L38).

A aluna estabeleceu, entdo, uma relagao intertextual entre as informagdes presentes no
texto do spa hotel com outro texto, o documentario por ela citado. De modo a colocar seus
colegas e professores a par do conteido do documentario, Izabel exp0s, brevemente, a critica
presente no trabalho em relagdo ao gasto de dgua do setor industrial ser expressivamente maior

em comparacao ao setor doméstico.

Nesse caso, diferentemente do que haviamos observado até aqui, a midia foi relacionada
a ciéncia como um veiculo de divulgacdo de dados para composicdo de um argumento
considerado cientifico. Para Izabel, o documentario serviu como recurso de acesso aos dados

da ciéncia, relevantes para sua argumentacao. A aluna deixou explicito a seus colegas que a
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midia, que, até entdo estava sendo analisada por outros alunos como algo que poderia distorcer,
enganar ou omitir dados cientificos, poderia servir como veiculadora de informagdes

cientificas.

Nesse caso, a ciéncia aqui mobilizada ndo esta relacionada apenas a conceitos, isto €,
ao dominio conceitual do conhecimento, mas também ao engajamento em uma pratica do
dominio epistémico. Izabel mobilizou dados para argumentar e justificar sua colocagdo em
relacdo a iniciativa discutida. A aluna utilizou conhecimentos gerados por uma pesquisa
cientifica, reconhecendo que aquilo para ela era uma informagdo vélida para participar da
discussdo que acontecia na sala. Izabel mobilizou, entdo, este outro texto (o documentério) para
problematizar a eficdcia da medida proposta pelo hotel em sua propaganda analisada na

atividade.

Refor¢ando suas colocagdes, Izabel seguiu relatando as discussdes com seus colegas
sobre o tema: “Ai a gente comecou a problematizar | sobre indistria do gado | e industria+ de
planta | plantacao também né 1 Foi principalmente essa a discussdo | de que o problema nao ta
em si | na gente diminuir | os gastos de dgua | [ciéncia], mas sim nas industrias |’ (E2, L39-
L47). Assim, outros alunos desse grupo estabeleceram relagdes intercontextuais com outros
contextos e eventos por eles lidos e vividos, ndo explicitamente citados, correlacionados a
questdes como agropecudria e agricultura. Os estudantes questionaram qual seria a real
efetividade de medidas como essa proposta no texto do spa hotel. Isto €, qual seria o real ganho

para o meio ambiente de se lavar menos vezes as toalhas utilizadas pelos hospedes?

Sendo assim, as discussdes e relagdes intertextuais e intercontextuais propostas pelo
grupo levaram a uma problematizacdo entre medidas individuais e medidas sociais, quando se
trata de questdes que envolvem o meio ambiente, como o consumo de dgua e energia, o descarte
de residuos e outras. Os alunos foram capazes de articular informagdes trazidas pelo
documentario citado por Izabel, informacdes obtidas de outros eventos nao explicitados e outros

contextos para julgar a efetividade das medidas propostas pelo texto midiatico analisado.

No chat, por sua vez, Wesley escreveu: “(chat) as induastrias ndo vao diminuir a
produgdo se as pessoas continuarem comendo carne” (E2, L57), indicando que o aluno
reconheceu os textos mobilizados por Izabel, mas que, em sua perspectiva, mudangas
individuais também poderiam ser importantes ao demandar ou influenciar os outros setores, por
exemplo, menos pessoas comendo carne levariam a uma procura menor desse produto, o que

poderia influenciar na diminuicao da produgao pelas industrias.
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Izabel relatou, ainda, mais um aspecto levantado por seu grupo: “e o pessoal chegou até
criticar | que isso seria mais uma coisa pra+ | o hotel [midia] em si | ganhar um lucro a mais né
1 com a gente | gastando menos | a agua [ciéncia] deles né 1 para lavar a toalha |” (E2, L48-
L56). A aluna revelou, entdo, que seu grupo propds que um dos motivos que poderia ter
impulsionado a criagdo da propaganda seria a economia com a conta de dgua do hotel e ndo,
necessariamente, uma preocupac¢do real com o meio ambiente. Sendo assim, os estudantes
analisaram as informagdes do texto e refletiram de forma critica sobre o aspecto ecoldgico (ou

nao) das medidas propostas, além das motivacdes que poderiam estar por tras daquela iniciativa.

Desse modo, eles mobilizaram aspectos da midia, ciéncia e informagdo para julgar,
analisar e criticar a propaganda do spa hotel proposta na atividade. Como consequéncia ao
grupo como um todo e demais colegas de classe, foi possivel ressaltar o fato de que as midias
podem agir como agentes capazes de divulgar e promover medidas de carater ambiental com

outros interesses € motivagdes que ndo, necessariamente, o bem-estar do meio ambiente.

3

Apos a fala de Izabel, Gisele pediu a palavra e reconheceu a proposta da colega: “E
porque como a Izabel citou | que ndo tem como a gente saber | se 0 hotel [midia] ta realmente
plantando essas arvores | E+ | eu queria falar que eu entrei no Instagram [midia] do hotel |
enquanto a gente tava discutindo |’ (E2, L68-L73). A aluna pertencente a outro grupo expds a
mesma desconfianga de Izabel em relagdo a concretizacao das medidas propostas pelo spa hotel.
Gisele relatou que, ao longo das discussdes em seu grupo, ela procurou pelo Instagram® do
hotel analisado em busca de informagdes sobre o projeto: “e eu ndo vi nada sobre plantio de
arvore | [ciéncia] nem sobre esse projeto ndo | Eu vi sobre outro projeto | que eles | E+ | cataram
lixo | [ciéncia] na orla de uma praia | mas sobre esse projeto da plantacao de arvores [ciéncia]

realmente | ndo tinha nada 14 no Instagram [midia] deles |’ (E2, L74-L82).

Sendo assim, a aluna, por iniciativa propria, procurou uma das midias utilizadas pelo
estabelecimento da propaganda e foi atras de mais informagdes que pudessem confirmar se o
hotel estava de fato plantando as arvores as quais se propunha no texto midiatico da atividade.
Gisele estabeleceu, entdo, uma relagdo intertextual com textos presentes na rede Instagram®
para julgar e emitir sua opinido em relacdo a propaganda analisada. Assim como Izabel, a aluna
levantou duvidas quanto a implementagdo na pratica pelo estabelecimento das medidas

propostas em sua propaganda.

Gisele complementou sua fala afirmando que: “Como ¢ um projeto assim | grande | eu

acho que | se eles [midia] tivessem realmente | desenvolvendo isso | isso taria 14 | [midia]” (E2,
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L.83-L88). A aluna reforcou, entdo, a consequéncia das discussdes levantadas por Izabel,
intensificando o aspecto de que as midias podem divulgar seu comprometimento em

determinadas causas, como a¢des ambientais, sem cumpri-las na pratica.

Novamente, os alunos levantaram aspectos que revelam que a midia pode, em alguns
casos, enganar seus leitores, seja ao transmitir informagdes ndo condizentes com a ciéncia ou,
ainda, ao divulgar medidas que ndo sdo cumpridas de fato. Entretanto, nesse caso, € interessante
observar que os alunos expdem a midia ndo apenas como uma “vila” que esconde informacgdes
do consumidor ou que omite motivagdes, mas, também, como uma fonte de dados para se
analisar as questdes em pauta. Isso porque os alunos utilizaram uma das redes sociais (midia),
Instagram®, do proprio hotel, como fonte de dados que pudessem auxiliar na andlise de que o
estabelecimento estava ou ndo cumprindo de fato as medidas propostas. Assim, informagdes
poderiam ser checadas pelo proprio conteido que ¢ divulgado nas redes sociais do
estabelecimento, o que indica que clientes/ consumidores/leitores, podem acompanhar e, até

mesmo, cobrar que essas midias/ empresas cumpram na pratica as medidas que veiculam.

Nesse sentido, os alunos utilizaram a propria midia para obter informacdes que
pudessem auxiliar na andlise das questdes de cunho cientifico na tarefa, indicando que a midia
pode contribuir, inclusive, como fonte de dados capazes de embasar argumentacdes e

conclusoes.

No chat, por sua vez, outros alunos se manifestaram, Meire escreveu: “(chat) q e so
marketing né¢” (E2, L89) demonstrando concordar com as colegas e Wesley enviou a mensagem
“(chat) #govegan” (E2, L90) citando novamente o consumo de carne € o veganismo que foram

comentados por alguns alunos ao longo das discussdes.

Que relacoes entre midia e ciéncia os estudantes estdo construindo ao interpretarem o

uso de uma mesma informag¢do em diferentes textos mididticos nesta intera¢do?

A Figura 5.6 apresenta uma sintese das relagdes intertextuais e intercontextuais
evidenciadas nas interagdes que ocorreram ao longo deste evento. Nele, os alunos colocam em
duvida a realiza¢ao de medidas divulgadas pelas midias. Ou seja, as agdes veiculadas pela midia
nem sempre refletem o discurso por eles divulgado, na concepgao dos estudantes. Além disso,
os alunos explicitaram a necessidade de se avaliar de forma critica as informagdes que sdo

apresentadas pelos textos mididticos sem toma-las de imediato como verdades.
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Houve relagdes intertextuais com outros textos na constru¢do de argumentos tendo
outras midias (documentario) como fonte de informagdes. Assim, os estudantes explicitaram
que as midias também podem ser utilizadas como forma de refletir informagdes que eles julgam
como cientificas, funcionando, entdo como divulgadoras de dados cientificos considerados
pelos estudantes como adequados. A checagem de informagdes também emergiu na interacao,
indicando que, para os alunos, as midias/estabelecimentos podem ter suas informacgdes
acompanhadas também por suas proprias midias, como redes sociais. Assim, os alunos
indicaram a possibilidade de se utilizar as midias como ferramentas de analise € como forma

de checar suas informagoes.

Nota-se, ainda, que o movimento analitico das estudantes neste evento revelou a
presenca de aspectos do dominio epistémico do conhecimento, considerando que as alunas se
engajaram em praticas como a utilizacdo de dados cientificos para sustentar uma afirmacao
(documentario) ¢ a busca de informagdes extras das midias analisadas (busca de informacgdes

no Instagram® do hotel) para construir seus argumentos.
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ECO SPA

Izabel e Gisele

w . “Fizeram um documentario
teve uma pesquisa la nos

Estados Unidos™ (L14) « s.0'b1'e (ng)‘
« . eu entrei no Instagram do
e o pessoal chegou até hotel” (L10)
Gatgar™ (LAB). “pra o hotel em si ganhar”
(L49-51).
D e i i e i mmmmom fm_T F]

Midias como Midias como meios de

checagem de
informacao.

divulgadoras de dados
cientificos.

Fonte: produgédo dos autores.

5.5. Evento de letramento 3

O terceiro evento de letramento aconteceu minutos apds o evento 2, ainda no momento
de discussdo que se deu em conjunto com toda a sala. Neste evento (Quadro 5.4), os alunos
abordaram, novamente, as motivacdes por tras da iniciativa do spa hotel, trazendo novos
questionamentos. Foi discutida, também, a credibilidade do criador da sacola de mandioca em

relacdo as demais propagandas.
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Quadro 5.4: Interacées do evento 3'°,

Linha
Falante Unidade de mensagem =% Comentarios
S 2 | Relacdes
i
= 5
1 C| M
1 Gisele Entdo |
2 0 meu grupo |
3 a gente achou que o terceiro X °
4 foi o+ | X Aluna reitera o aspecto de
5 menos pior assim | X ° ° marketing das iniciativas
6 porque | X e a escolha do texto 3
7 o resto | X ° como o mais adequado.
8 foi mais que | X °
9 marketing mesmo | X °
10 Porque eu entrei no Instagram do X . Gisele expde novamente
hotel | uma relag@o do texto do
11 eu ndo vi nada sobre | X ° spa hotel com textos do
Instagram® do mesmo.
Midia utilizada como
ferramenta de analise.
12 e também |
13 a gente achou |
14 que ndo tem muito a ver ° Aluna propde uma
15 Né 1 . inadequagdo existente na
16 atrvores | ° medida do spa hotel no
17 com | ° quesito ambiental.
18 lavar toalha e tal | °
19 A gente também pensou | °
20 que no fu+ndo | X ° ° Aluna reitera que as
21 E+ | X | o . midias podem ter outras
22 isso faz mais bem pro hotel | X | e ° moti\:agées a}ém (.1as
23 do que pro meio ambiente | X . . questoes arpblentals ©
24 porque assim | X ) ° pods:m (ielxar essas
- motivagdes ocultas.
25 o hotel vai gastar menos | X ° °
26 com agua | X ° °
27 e uma arvore | X ) ° Gisele problematiza a
28 uma mudinha de arvore | X [ ° relagdo entre a 4gua
29 que vocé compra ali na floricultura | X ° ° economizada pelo hotel
| com o valor gasto no
30 super barato | X ° ° plantio das arvores.
31 e eles também | X ° °
32 vdo comprar | X ° ° Alunos estabelecem
33 Né 1 X | e ° relagdes entre o texto da
34 em larga escala | X ° ° atividade ¢ o valor
35 Entdo assim | X ° ° econdmico de gastos na

16 Os simbolos presentes no quadro tém os seguintes significados: 1 (aumento da entonagio no final da fala); |

(pausa); | | || (pausa longa); - (palavra incompleta); *asterisco* (voz, tom ou estilo mudado); “aspas” (Leitura de
um texto escrito). Marcagdes: C- Ciéncia; M- Midia; m-elemento presente no discurso do professor; e- elemento
presente no discurso do estudante; X- relacdo intertextual ou intercontextual.



36 bem barato | X ° ° analise de possiveis
37 e eles também vao economizar | X . ° motivagdes ocultas pela
38 Mu-tito em 4gua | X | e ° midia.

39 Mirela Reis | (chat) exatamente! Ainda que a X ° ° Alunos interagem no chat
mandioca ndo seja o ideal, o sobre a alternativa da
plastico também desequilibra a sacola de mandioca
cadeia alimentar e de forma ainda indicando que outros
mais agressiva estudantes concordavam

40 Wesley (chat) sim, é o menos pior X ° com a classificagdo da

iniciativa 3 como a mais
adequada.

41 Izabel Depende+ndo | Izabel aceita a proposicao

42 até a prefeitura | X intercontextual

43 d4 a muda da planta | X estabelecida pela colega e

complementa com mais
colocagoes.

44 Mirela Reis | (chat) pois é Alunos se manifestam

45 Gisele (chat) Isso mesmo através do chat julgando

46 Mirela Reis | (chat) o primeiro foi o pior X ° as iniciativas, de modo

47 | Leila (chat) sim geral.

48 Gisele Isso | Gisele reconhece e aceita

49 Isso mesmo | as informagoes adicionais

trazidas por Izabel.

50 Entdo assim |

51 ¢ questdo de vocé pensar um )
pouco no marketing | Gisele reforga,

52 Né 1 novamente, o carater

53 que o hotel ta fazendo | midiatico da propaganda.

54 e ta ganhando com isso | °

55 E+ |

56 Gleice E vai saber | ° ° Gleice concorda com o

57 se eles realmente vio ta | ° e | posicionamento de Gisele

58 né 1 e coloca, novamente, em

duvida a realizagdo das
medidas divulgadas na
pratica.

59 Gisele E | Gisele aceita a colocacao

60 Isso mesmo | de Gleice e reforca a

61 Ja olhei 14 | X ° checagem da midia

62 E+ | e | realizada pelos estudantes

através da analise das

63 parece que eles ndo tio | . . ~

informagdes presente no

64 realmente levando esse projeto Instagram® do hotel.
adiante |

65 E também |

66 é o que a Gleice | X

67 Citou | X

68 Assim | X .

69 dez pessoas vao ter que deixar a X Interconte?ctuahdade
toalha 14 | es‘Fabelcimda com a

70 entdo imagina | X situe'lgao SOCI?I ©

- econdmica dos hospedes

71 um hotel (.ie gente assim | X que, possivelmente,

72 com condigdes | X frequentam o hotel,

73 E um hotel chique | X
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74 nét X através da analise do
75 Eu entrei 14 no Instagram | X ° Instagram® do mesmo.
76 e o hotel é assim | X °
77 Gente | X o
78 O pessoal que frequenta | X .
79 tem condigdo boa | X °
80 Entio | X
81 eu ndo acho | X
82 que eles vao estar muito X Aluna' estabelece uma
preocupados | suposma?o do HI’V’CI de
83 em deixar a toalha ali | X preocupagdo dos hospedes
do hotel com o meio
84 pra ndo lavar | X ambiente baseada na
85 eu acho que | X condicdio econdmica e
86 na verdade | X social deles.
87 eles vao querer mesmo que a X
pessoa lave |
88 Entdo ndo acho que seja uma X ° °
iniciativa assim | Gisele coloca em duvida a
89 que va+ a frente | X ° ° potencialidade da
90 que vé realmente achar | X | e . ipiciativa no quesiFo de
91 ajudar o meio ambiente | X ° ° ajudar o meio ambiente.
92 Vai ajudar o hotel | X . . Aluna destaca uma
93 porque eles vao entrar | X ° e | possivel motivagdo oculta
04 Né 1 X ° ° pelamidiae a
95 igual a Gleice citou | X ° ° inadequagdo do uso do
96 Associagio de Hotéis Ecolégicos| | X | e ° termo ecolégico.
97 no fundo no é um hotel ecolégico | X | o ° Mobilizagao de' qutros
| contextos — participacdo
98 mas eles entram ai com isso | X ° ° na Associac;ﬁc? de Hotéis
Ecologicos.
99 | Meire E|
100 Eu queria s6 acrescentar uma coisa
|
101 que+ |
102 Eu acho que a quantidade pra ter
uma |
103 Perai |
104 que a minha mae t4 me chamando
|
105 | Diego Meire j4 vai falar entdo |
(professor)
106 | Gleice Enquanto a Meire foi |
107 | Diego Fala Gleice |
(professor)
108 | Gleice S6 queria falar uma coisa |
109 rapidinho também |
110 Que eu acho que na terceira | X ° °
111 ¢ interessante | X Gleice destaca a
112 que fala que € um bidlogo que cria | X credibilidade da fonte
| emissora do texto da
113 Porque | X iniciativa da sacola de
114 E+ ‘ X mandioca.




115 Eu acho que passa mais X . .
credibilidade |
116 Porque a gente pensa | X | o o Alunos destacam uma
117 que assim | X ° ° possivel preocupacao real
118 Que talvez | X ° ° com 0 meio ambiente da
119 que cle realments | X ° ° 1n1c1at1ya 3 por ter o
— envolvimento de um
120 Acho que ele teve uma iniciativa | | X | ® o bilogo.
121 em criar isso da sacola sabe 1 X . .
122 Porque os outros | X | o | o
123 Sinceramente | X ° °
124 parece que foi assim | X ° °
125 uniu o util ao agradavel | X | o °
126 Né 1
127 A gente ficou mais |
128 E+ |
129 Passa uma imagem | X | e ° As midias podem
130 que a gente ta+ | X | o ° promover medidas
131 sendo super sustentavel | X | e | e | sustentaveisapenascomo
132 Consequentemente | . forma de garantir um
133 provavelmente | ° statutv de breoctipagad
ambiental e com isso
134 ia atrair mais hospedes | . atrair mais consumidores.
135 Entdo |
136 eu acho que a terceira també+m | X | e °
137 | Meire Pode ser pela imagem mesmo | X | o o Meire reconhece e aceita
o que foi proposto pela
colega.
138 | Gleice Pe+lo que a gente viu | X | o o Gleice estabelece que a
139 foi a que parece | X ° ° iniciativa 3 seria a Unica
140 a iniciativa foi realmente de | X ° com Verdade.ira motivagdo
141 ajudar o meio ambiente | X | o] o ambiental.
142 | Gisele E+ |
143 o tltimo foi o tinico que | X | e .
144 a gente achou que o termo | X | o °
145 ECOIégl.CO | X ° ° Gisele reconhece e aceita
146 se encaixa | X |o| o a colocagio da colega e
147 e também o unico que te+m | X ° ] propde que a iniciativa 3
148 E+ | utilizou de forma
149 A real intengdo | X ° ad;:’qu.ada odtermo
- : : ecologico e destaca,
150 de ajudar o meio ambiente | X também% a credibilidade
151 tanto que foi um bidlogo | X do bislogo.
152 né 1
153 Que+ |
154 Que entrou com essa iniciativa | X ° °
155 E assim |
156 Essa ¢ a opinido do nosso grupo |
157 | Diego Otimo entio |
(professor)

Fonte: produ¢ao da autora.
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Neste evento, a aluna Gisele, do grupo Amazonia, solicitou a palavra e retomou que: “o
meu grupo | a gente achou que o terceiro | [midia] foi o+ | menos pior [ciéncia] assim | porque
| o resto | [midia] foi mais que | marketing [midia] mesmo |” (E3, L2-L9). O grupo ja havia
exposto essa opinido, de modo que, a aluna reiterou o aspecto de marketing presente nas
iniciativas midiaticas e a escolha do texto 3 como o mais adequado sob o ponto de vista dos

estudantes.

Mais a frente, na discussdo que acontecia concomitantemente no chat, dois alunos se
manifestaram em concordancia com o exposto por Gisele. Mirela Reis declarou que: “(chat)
exatamente! Ainda que a mandioca ndo seja o ideal, o plastico também desequilibra a cadeia
alimentar [ciéncia] e de forma ainda mais agressiva [ciéncia]” (E3, L39). E o colega Wesley
destacou que: “(chat) sim, ¢ o [midia] menos pior [ciéncia]” (E3, L40). Cabe destacar que
existe um atraso entre o que ¢ falado pelos alunos que tomam a palavra e se manifestam através
do microfone e o comentério sobre essas falas que acontece no chat, visto o tempo necessario

para que os estudantes escrevam suas colocacgdes e as enviem através desse recurso.

Gisele, por sua vez, para justificar a decisdo de seu grupo em classificar a iniciativa 3
como a mais adequada utilizou como argumento a verificagdo que os alunos fizeram através
dos textos presentes no Instagram® do hotel da iniciativa 2: “Porque eu entrei no Instagram
[midia]l do hotel | eu ndo vi nada sobre |” (E3, L10-L11). Esse aspecto foi abordado
anteriormente em outros eventos, expondo que os alunos utilizaram a propria midia, o
Instagram® do hotel, como meio para analisar a realizacio das medidas propostas pelo
estabelecimento. Ou seja, os alunos propuseram uma relagao intertextual com o texto midiatico
do spa hotel e os textos presentes no Instagram® do mesmo. Assim, a midia foi utilizada, nesse

caso, como um instrumento de verificacdo e checagem de fatos e informagdes.

Gisele propds, ainda, uma inadequagdo na proposta da iniciativa do spa hotel: “e
também | a gente achou | que ndo tem muito a ver | Né 1 a+rvores [ciéncia] | com | lavar toalha
[ciéncia] e tal |” (E3, L12-L18). Assim, de acordo com seu grupo, a medida divulgada ndo seria
muito adequada e coerente do ponto de vista ambiental. O grupo utilizou, assim como ja feito
anteriormente por outros colegas, construtos teoricos da Ecologia para julgar aquela medida

midiatica como adequada ou ndo sob a perspectiva da sustentabilidade.

Além disso, assim como ja apontado em momentos anteriores da discussdo, Gisele
reiterou que o hotel poderia possuir motivagdes com a proposta divulgada em suas midias que

nao foram reveladas aos leitores: “A gente também pensou | que no fu+ndo | E+ | isso faz mais
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bem pro hotel | [midia] do que pro meio ambiente | [ciéncia] |’ (E3, L19-L23). As alunas
questionaram, entdo, qual seria a real motivacdo por trds da medida sustentavel proposta pelo
hotel, supondo que o estabelecimento poderia ter mais beneficios com tal iniciativa do que o

bem que seria de fato gerado ao meio ambiente.

A estudante estabeleceu, ainda, relagdes intercontextuais entre o texto midiatico do spa
hotel e o valor econdmico gasto pelo estabelecimento com dgua em comparagao com o valor
da compra de mudas de arvores que seriam utilizadas no cumprimento das medidas divulgadas.
Gisele propds que o gasto efetivo com as mudas seria, provavelmente, menor do que a economia
que o hotel teria em seus gastos de dgua: “porque assim | o hotel [midia] vai gastar menos | com
agua [ciéncia] | e uma arvore | uma mudinha de arvore | que vocé compra ali na floricultura |
super barato [’ (E3, L24-L.30). A aluna refor¢ou, ainda, sua colocagdo ao propor que o hotel,
por realizar uma compra em larga escala de mudas poderia se valer de um gasto menor com as
arvores: “e eles [midia] também | vdo comprar | N¢é 1 em larga escala | Entdo assim | bem barato

| e eles também vao economizar | Mui+to em agua [ciéncia] |” (E3, L31-L38).

Dessa forma, Gisele apresentou um novo argumento para corroborar a proposicao ja
feita por seus colegas anteriormente, de que as midias podem ocultar suas reais motivagoes.
Nesse caso, a estudante problematizou que um dos possiveis interesses do hotel na promocgao
de tal medida, dita sustentavel, poderia ser a economia com as despesas de agua e nao,
necessariamente, uma real preocupag¢do com o meio ambiente. Novamente, ¢ possivel destacar
como os alunos mobilizaram elementos da midia e ciéncia para analisar os textos midiaticos,
desde as informacgodes presentes e as informagdes ocultadas pela midia, além de suas relagdes

com aspectos cientificos que foram apresentados e contextos diversos.

Nesse mesmo sentido, a colega Izabel reconheceu a relagdo proposta por Gisele, ao
trazer informagdes adicionais: “Depende+ndo | até a prefeitura | da a muda da planta |’ (E3,
L41-L43). Izabel propos que o hotel poderia, inclusive, ganhar mudas de arvores de setores
publicos, como prefeituras e outros, o que diminuiria ainda mais os gastos do estabelecimento
na promoc¢do desse tipo de medida. Apods essa fala, Gisele prosseguiu com a palavra
concordando com as informag¢des adicionais pontuadas por Izabel: “Isso | Isso mesmo |” (E3,

L48-149).

Enquanto isso, no chat, outros alunos se manifestaram julgando, de forma geral, as 3
iniciativas que estavam sendo analisadas ao longo da discussdo. Mirela escreveu: “(chat) pois

¢” (E3, L44) e “(chat) o primeiro [midia] foi o pior [ciéncia]” (E3, L46). A aluna se posicionou
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julgando a iniciativa 1, do couro ecoldgico, como a menos adequada ecologicamente, assim
como outros colegas ja haviam argumentado anteriormente. Gisele concordou com Mirela no
chat escrevendo: “(chat) Isso mesmo” (E3, L45) e Leila também se posicionou de acordo:

“(chat) sim” (E3, L47).

Gisele prosseguiu afirmando que: “Entdo assim | é questdo de vocé pensar um pouco no
marketing | [midia]l Né 1 que o hotel [midia] ta fazendo | e td& ganhando com isso |” (E3, L50-
L54). A aluna reforgou, entdo, o posicionamento do grupo de que o hotel estava se utilizando
da propaganda da iniciativa ambiental como uma forma de se promover de forma positiva com

seus hospedes.

Em seguida, Gleice tomou a palavra levantando que: “E vai saber | se eles [midia]
realmente vao ta | né 17 (E3, L56-L58), concordando, entdo, com a colocacdo de Gisele e
manifestando, mais uma vez, a desconfianga de alguns alunos em relacdo ao cumprimento da

medida divulgada pela midia em questao.

Essa suspeita ja havia sido levantada pela colega Izabel no evento de letramento 2 - “um
que a gente ndo tem certeza nenhuma | De que eles [midia] estio plantando essa arvore [ciéncia]
[” (E2, L11-L12). Isso revela que mais de um aluno, de grupos diferentes, foram capazes de
criticar a midia analisada e questionar se as medidas propostas estavam realmente sendo
cumpridas de fato, mostrando, assim, que os estudantes se mostraram aptos em analisar de

forma critica as informagdes apresentadas pelos textos mididticos da atividade.

Na sequéncia, Gisele seguiu sua fala repetindo que: “Ja olhei 14 | [midia] E+ | parece
que eles ndo tao | realmente levando esse projeto adiante |’ (E3, L61-L64). A estudante trouxe,
mais uma vez, o argumento de que seu grupo promoveu uma checagem de informagdes no
Instagram® do hotel da iniciativa 2, de modo a verificar se a empresa estava exercendo na
pratica as medidas ambientais promovidas. Nota-se, entdo, que a midia foi verificada pelos
alunos através dos proprios textos divulgados em suas redes sociais. Assim, os estudantes
deixaram explicito que a midia pode ser utilizada como uma forma de checagem de
informacdes. E, além disso, a propria midia pode ter suas acdes monitoradas através dos
conteudos que ela divulga em suas redes sociais o que permite verificar se tais agdes estdo sendo

realizadas ou ndo.

Ainda nesse evento, Gisele argumentou que: “E também | € o que a Gleice | Citou |
Assim | dez pessoas vao ter que deixar a toalha 14 | entdo imagina | um hotel [midia] de gente

assim | com condigdes | E um hotel [midia] chique | né1” (E3, L65-L74). Nesse trecho a aluna
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estabeleceu uma relagdo intercontextual entre a situagdo social e econdmica dos hdospedes que,
possivelmente, frequentam o hotel. Tal associagdo foi proposta, de acordo com Gisele, através
da andlise do Instagram® do estabelecimento: “Eu entrei 14 no Instagram | [midia] e o hotel
[midia] é assim | Gente | O pessoal que frequenta | tem condicao boa |’ (E3, L75-L79). A aluna
sugeriu com base nessa andlise das midias sociais do estabelecimento que: “Entdo | eu ndo acho
| [ciéncia] que eles [midia] vao estar muito preocupados | em deixar a toalha ali | pra ndo lavar
| eu acho que | na verdade | eles [midia] vao querer mesmo que a pessoa lave |” (E3, L80-L87).
Desse modo, Gisele supds, com base nas publicagdes presentes no Instagram® do hotel, qual
seria a possivel condi¢do social e econdmica do publico que frequenta o estabelecimento e, por
sua vez, tirou conclusdes em relagdo ao nivel de preocupacdo dessas pessoas com o meio
ambiente. Para a estudante, por se tratar de individuos com uma condi¢do econdmica mais
elevada (hotel “chique”) eles, provavelmente, ndo teriam uma preocupacao grande com o meio

ambiente e fariam questdo da lavagem de suas toalhas.

Sendo assim, os alunos utilizaram informagdes presentes nas redes sociais da midia
analisada para avaliarem o nivel de preocupacdo dos hospedes com as questdes ambientais.
Associando, entdo, elementos da ciéncia, midia e informag¢ao para examinar de forma critica os
textos mididticos, estabelecendo relagcdes contextuais através da checagem dessas midias e a

proposi¢ao de argumentos.

Gisele ponderou, ainda, sobre a potencialidade da proposta: “Entdo ndo acho que seja
uma iniciativa [midia] assim | que va+ a frente | que va realmente achar | ajudar o meio ambiente
[ciéncia] |” (E3, L88-LI1). Argumentando, assim, que ndo acreditava na real contribui¢ao dessa
iniciativa para o meio ambiente. Novamente, os alunos utilizaram conhecimentos cientificos
relacionados a Ecologia, associados com elementos de outros contextos, como econdmicos e
sociais, além de informacdes que coletaram nas midias analisadas, para julgar as iniciativas

como sustentaveis ou nao.

A aluna levantou, ainda, mais uma motiva¢do da midia que poderia estar oculta nessa
medida: “Vai ajudar o hotel [midia] | porque eles vao entrar | Né 1 igual a Gleice citou |
Associagdo de Hotéis Ecologicos | no fundo ndo ¢ um hotel ecologico [ciéncia] | mas eles
[midia] entram ai com isso |” (E3, L92-L98). Novamente, os alunos questionaram as reais
motivagdes da midia analisada, sendo capazes de perceber informagdes que podem estar ocultas
nos textos mididticos e que as midias nem sempre deixam explicitas aos seus leitores,

mascarando, assim, 0s seus reais propositos.
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Além disso, mais uma vez, os estudantes apontaram uma inadequacao na utiliza¢do do
termo ecoldgico, articulando construtos da ciéncia para julgar as informagdes veiculadas pelas
midias. Refor¢ando, o que ja havia sido apontado anteriormente por outros colegas, que as
midias podem veicular informagdes relacionadas a aspectos cientificos de forma inadequada.
Nessa fala, Gisele explicitou que uma das possiveis motiva¢cdes do hotel poderia ser a
participagdo em uma Associagdo de Hotéis Ecoldgicos e, ndo necessariamente, contribuir com
o meio ambiente. Os alunos levantaram, entdo, mais uma relagdo intercontextual como
argumento que poderia revelar o uso da midia para transmitir informacdes que auxiliem na
promogao de um status ambiental e sustentavel, mas que nao, obrigatoriamente, corresponde a
realidade. Desse modo, a andlise critica do texto midiatico estava ocorrendo a partir da

mobilizacao de informacdes, textos e contextos adicionais em seu processo analitico.

Mudando o foco da discussao, por sua vez, Gleice solicitou a palavra e retomou o debate
em relacdo a iniciativa da sacola de mandioca pontuando que: “So6 queria falar uma coisa |
rapidinho também | Que eu acho que na terceira | [midia] ¢ interessante | que fala que ¢ um
bidlogo [ciéncia] que cria | Porque | E+ | Eu acho que passa mais credibilidade |” (E3, L108-
L115). A aluna destacou nessa fala a credibilidade da fonte emissora do texto midiatico como
algo relevante. Percebe-se, entdo, que os alunos foram capazes de levar em consideragdo a fonte
dessas informagoes, quem eram os criadores das diferentes iniciativas, julgando que o fato de
a sacola de mandioca ter sido desenvolvida por um bidlogo poderia estar relacionado a uma

preocupagdo genuina com o meio ambiente.

Gleice seguiu argumentando: “Porque a gente pensa | [ciéncia] que assim | Que talvez |
que ele [midia] realmente | Acho que ele teve uma iniciativa | em criar isso da sacola [midia]
sabe 17 (E3, L116-L121). Nota-se que os alunos estabeleceram um esbogo de analise critica da
fonte das informagdes, buscando destacar os emissores dos 3 textos midiaticos, ainda que
tenham demonstrado uma visao relativamente ingénua da ciéncia. A fala de Gleice reflete a
ideia de que bidlogos se preocupam genuinamente com o meio ambiente, deixando de lado os
possiveis conflitos de interesse e outras questdes que podem contrariar essa percep¢ao. De todo
modo, a atitude dos alunos neste evento demonstra uma preocupagdo com a necessidade de se

avaliar a credibilidade das fontes das informacdes analisadas.

A aluna se pronunciou, ainda, comparando a iniciativa da sacola com as demais:
“Porque os outros | [midia] sinceramente | parece que foi assim | uniu o util ao agradavel | Né1
A gente ficou mais | E+ | Passa uma imagem | que a gente ta+ | sendo super sustentavel [ciéncia]

| consequentemente | provavelmente | ia atrair mais hospedes |’ (E3, L122-L134). Novamente,
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os alunos questionaram quais seriam as intengdes reais das midias das iniciativas 1 e 2
analisadas. De modo que, os estudantes expuseram uma suposi¢do de que as midias poderiam
ter motivagdes que ndo ambientais e estariam se utilizando de propostas sustentaveis apenas
como forma de transmitir uma imagem de preocupacao com o meio ambiente como meio de

atrair mais consumidores.

Nesse momento, outra aluna se manifestou favoravel a colocac¢ao de Gleice, Meire
disse: “Pode ser pela imagem [midia] mesmo |’ (E3, L137). Gleice, em seguida retomou a
palavra argumentando que: “Entdo eu acho que a terceira [midia] també+m” (E3, L135-L136),
“Pe+lo que a gente viu | foi a que parece | a iniciativa [midia] foi realmente de | ajudar o meio
ambiente [ciéncia] |’ (E3, L138-L141). Reforcando o posicionamento do grupo de que a
iniciativa 3, por ter sido desenvolvida por um bidlogo, seria a tnica, dentre as trés propostas
analisadas, proveniente de uma preocupacdo ambiental verdadeira. Essa posi¢do foi aceita e
complementada pela fala de Gisele: “E+ | o Gltimo [midia] foi o unico que | a gente achou que
o termo | Ecoldgico | [ciéncia] se encaixa | e também o tnico [midia] que te+m | E+ | A real
intencdo | [midia] de ajudar o meio ambiente | [ciéncia] tanto que foi um bidlogo | [ciéncia] né
1 Que+ | Que entrou com essa inciativa [midia] | E assim | Essa ¢ a opinido do nosso grupo |’
(E3, L142-L156). A aluna corroborou o posicionamento do grupo, reiterando a relevancia do
biologo naquele contexto. Gisele acrescentou, ainda, que a medida da sacola de mandioca seria
a unica que teria utilizado corretamente as informacgdes cientificas ao se valer do termo

“ecologico” em seus textos midiaticos.

Outros estudantes ja haviam julgado a iniciativa 3 como a mais adequada, como
explicitado pela aluna Alice no evento 1, unidade interacional 1: “E a terceira [midia] pra mim
foi a+ |a melhor|” (E1, L79-L80). Esse posicionamento foi reconhecido e aceito por Dulce,
que complementou: “a que mais funcionou [midia] | foi realmente a da mandioca | que c€ vé

que | realmente tinha o propdsito de reduzir [ciéncia] |’ (E1, L126-L.129).

Nestes dois eventos, as alunas julgaram a iniciativa 3 como a mais adequada no uso do
termo ecologico, argumentando, ainda, que seria a Unica das alternativas com “real inten¢ao”
de ajudar o meio ambiente ou que “realmente tinha o prop6sito” de reduzir o impacto a natureza.
Assim como destacado anteriormente, essa postura indica uma concepgao de ciéncia como
verdade. No evento 3, as alunas indicaram a figura do bidlogo como critério para julgar que a
iniciativa da sacola de mandioca teria motivagdes genuinas de preocupacdo com o meio

ambiente.
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Que relagoes entre midia e ciéncia os estudantes estdo construindo ao interpretarem o

uso de uma mesma informagdo em diferentes textos mididticos nesta intera¢do?

A figura 5.7 representa uma sintese das relacdes intertextuais e intercontextuais

estabelecidas entre ciéncia e midia construidas ao longo do evento de letramento 3.

Neste evento, estudantes expuseram mais argumentos para embasar alguns pontos ja
abordados anteriormente na discussdo, como o fato de as midias poderem refratar
conhecimentos que eles julgam como cientificos ao ocultar informacdes, além do papel de
marketing presente em algumas medidas e a refracdo da ciéncia ao utilizarem conceitos que

eles julgam como cientificos de maneira inadequada.

Estudantes, trouxeram também um elemento novo, ao mobilizarem a importancia de se
atentar para as fontes das informagdes. Nesse caso, a figura de cientista (bidlogo) aparece, na
concepcdo dos estudantes, como aquele que reflete o discurso da ciéncia, gerando maior

credibilidade as informagdes veiculadas pela midia.
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A fonte das informagdes € um
aspecto importante na analise da
credibilidade das mesmas.

Fonte: produgédo dos autores.
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6. ANALISE CONTRASTIVA E HOLISTICA

O presente capitulo apresenta uma ampliacdo de nosso processo analitico.
Apresentamos uma sintese dos resultados dos eventos ancora analisados € como eles nos
orientaram nessa ampliagcdo. Novos questionamentos nos orientaram em uma analise na historia
ampla das aulas ao longo do ano letivo na busca de eventos que explicitassem aproximagoes €
distanciamentos na construcdo entre midia, ciéncia e informagdo pelos participantes
investigados. Desse modo, apresentamos respostas as questdoes de pesquisa que emergiram

apos as analises dos eventos ancora, orientados pela logica de pesquisa etnografica.

6.1 Uma sintese dos eventos ancora

Em cada evento de letramento (1, 2 e 3) indicamos como os estudantes analisavam
diferentes textos mididticos e interpretavam como esses textos se apropriavam de uma mesma
informagdo de cunho ‘cientifico’- refratando ou refletindo seu uso. Ao longo dessas interacdes,
explicitamos diferentes relagdes entre a ciéncia e midia, construidas pelos estudantes nos
eventos. Na Figura 6.1, tragamos uma sintese das relacdes encontradas nos eventos ancora

analisados:



Figura 6.1: Relagoes ciéncia e midia explicitadas pelos alunos nos eventos dncora analisados

Midia como veiculo que
divulga informacao

cientifica
| | b1 |
| ] | | |
refratada refletida
&
pode Ser_ . u o* R
R e ?®
& L 2
& &

v

\4

Manipulada

(e.g.ocultas) Divulgadoras de

dados cientificos

Distorcida Adequada

(e.2. “Ecologico” Midias como

Meios de
checagem de
informagao

i ~
~ Papel das
(._ fontes

Fonte: produgdo dos autores.
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Conforme pode ser observado na Figura 6.1, os eventos indicaram que os alunos
interpretaram a midia como um veiculo que pode divulgar informacao cientifica. A forma como
essa divulgacdo acontece, por sua vez, foi diversa. Em determinadas situagdes, os alunos

interpretaram que a ciéncia foi refratada e, em outras, refletida.

A midia refratou as informacdes cientificas, na perspectiva dos alunos, de duas formas:
manipulando-as ou distorcendo-as. De acordo com os estudantes, a midia manipulou a ciéncia
(o que eles julgam como ciéncia) ao ocultar dados, por exemplo, como interpretado pelos
estudantes no evento 1 unidade interacional 2, quando apontaram a inexisténcia de informagdes
que julgavam relevantes na midia que divulgava a iniciativa da sacola de mandioca. No evento
2, também, os alunos indicaram que a midia divulgava agdes que nao correspondiam com a
pratica. Assim, os estudantes consideraram que a midia poderia refratar as informagdes
cientificas, seja manipulando-as, ao ocultd-las, ou ainda, ao utilizd-las para promover um
discurso que nao reflete a realidade de suas a¢des. Nesses eventos, ha uma distor¢ao da ciéncia,

na concepc¢ao do que eles consideram como cientifico.

Nas interagdes analisadas percebemos, ainda, que os estudantes indicaram que a ciéncia
poderia ser refratada por meio da distorcdo de suas informagdes. Tais situagdes foram
observadas no evento 1 unidade interacional 1, em que os estudantes indicaram que a midia,
para convencer, poderia distorcer as informagdes ou simular preocupacdes inveridicas. Aqui
nota-se, também, a midia como um agente capaz de refratar a ciéncia (o que os alunos julgam
como ciéncia), em outros termos, ao alterar sentidos acordados dentro da ciéncia de modo a

atender determinadas finalidades.

Outro resultado ¢ que os estudantes também apontaram que a midia pode refletir o
discurso cientifico. No evento 1 unidade interacional 1, por exemplo, os alunos indicaram que
amidia reflete a ciéncia quando utiliza corretamente os conceitos cientificos ou, ainda, promove
acoes que geram consequéncias alinhadas ao que eles consideram como ciéncia, como auxiliar

na prote¢do do meio ambiente.

As interagdes analisadas indicaram, ainda, que, na concepcao dos alunos, a midia pode
refletir o que para eles corresponde a ciéncia em outras condi¢des: quando ela funciona como
divulgadora de dados cientificos e quando ela ¢ utilizada como meio de checagem de
informagdes. No evento 2, uma midia (um documentdrio) foi utilizada como fonte de
informacgdes cientificas para embasar argumentos em uma discussao. Nesse caso, a midia

refletiu o que os alunos julgaram como cientifico ao funcionar como fonte de informacgdes
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consideradas por eles como adequadas. Nos eventos 2 e 3, por sua vez, a midia também refletiu
a ciéncia, na concepgao dos estudantes, mas ao ser utilizada como um instrumento de checagem
de informagdes. Essa relacdao se tornou explicita quando alunos utilizaram a midia analisada

(Instagram® do hotel) como forma de checar suas proprias acdes e informacdes.

Nesses eventos, aspectos mididticos estavam vinculados a interesses comerciais (venda
de roupas de couro, hospedagem em hotel e venda de sacola). Isso nos parece particularmente
relevante, considerando que conflitos de interesse gerados por demandas comerciais poderiam
influenciar as formas com as quais a midia atua ao refratar a informagao cientifica. Por isso, as
analises dos eventos ancora nos levaram a um novo questionamento: de que outros modos, a
midia pode refratar e/ou refletir a ciéncia na divulga¢do de uma informagdo cientifica?

Apresentamos respostas a esta questao ao longo deste capitulo.

Outro aspecto que também nos levou a um novo questionamento foi o papel das fontes
nas interpretacdes dos estudantes. No evento 3, algumas alunas julgaram como mais confiavel
a iniciativa que tinha sido criada por um bi6logo. Ainda que de forma incipiente, por nao terem
se preocupado com outros fatores, como conflitos de interesses envolvidos no trabalho
cientifico, essa relacdo indicou que a turma ndo estava atenta apenas a informac¢do analisada,
mas, também, as fontes dessas informacdes. E, a analise dessas fontes foi utilizada como forma
de interpretar se a midia estaria servindo como um agente que refrata (modifica) ou reflete as
informagdes que eles consideravam como cientificas. Apesar disso, ndo houve um
aprofundamento nessa questdo nos eventos ancora. Isto €, esses eventos nos deram pistas do
uso das fontes, mas nao foi possivel compreender o seu papel efetivo na construcao das relagdes
entre ciéncia e midia. Isso nos levou a um novo questionamento: qual é o papel das fontes nas
relagoes entre ciéncia e midia construidas pelos estudantes? Apresentamos respostas a essa

questdo ao longo deste capitulo.

Neste capitulo, portanto, ampliamos nossas analises, a partir de uma visao contrastiva e
holistica da histéria da turma. Para tal, retomamos as analises macroscopicas (10.1- Anexo A -
Tabela “Escolha de eventos - analise contrastiva”), a fim de identificar outros eventos de
letramento nos quais os estudantes analisavam informagdes cientificas em textos midiaticos ou
em que esse tipo de relacdes entre midia, ciéncia e informacao se tornou explicito. Nosso olhar
analitico foi orientado pelos resultados obtidos nas intera¢cdes dos eventos ancora, bem como
pelos novos questionamentos que emergiram desses dados e se tornaram perguntas de pesquisa
que orientaram as analises de outros eventos ao longo do ano letivo. A Figura 6.2, a seguir,

indica em que lugar na historia da turma estdo os eventos abordados ao longo deste capitulo.
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Figura 6.2: Linha do tempo explicitando os eventos selecionados na analise macroscopica
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Fonte: elaborado pela autora.

Partindo dos apontamentos gerados pelos eventos ancora, os resultados desse processo
de ampliacdo das anélises foram organizados neste capitulo em torno de eixos que buscavam

responder a nossos novos questionamentos:

1. De que modos a midia pode refratar e/ou refletir a ciéncia na divulgacao de uma
informacao cientifica?
2. Qual ¢ o papel das fontes nas relacdes entre ciéncia e midia construidas pelos

estudantes?

6.2 De que modos a midia pode refratar e/ou refletir a ciéncia na divulgaciao de uma

informacao cientifica?

Ao longo das analises realizadas na historia da turma, encontramos outros eventos, que
ocorreram apds os eventos ancora, na qual as relagdes explicitadas nas interagdes discursivas
indicaram, mais uma vez, uma interpretacdo da midia como um agente que poderia refratar

e/ou refletir a informagao que eles julgavam como cientifica.

Para compreender tais relagdes, apresentamos de forma breve o contexto desses eventos,
ocorridos na aula do dia 17/08/21, conforme pode ser visto na Figura 6.2. Nesse dia, o debate
se deu em torno do tema do aquecimento global. Na semana do encontro, os alunos deveriam
assistir, de forma assincrona, a videos produzidos pelo professor que abordavam a tematica do

ciclo do carbono, responder a um questionario de verdadeiro ou falso sobre ciclo do carbono e
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lerem trés reportagens sobre o aquecimento global que seriam essenciais para a participacdo no
encontro sincrono. Além de serem a base da discussdo em sala de aula, tais textos também
seriam o tema de uma atividade discursiva de analise a ser realizada de forma assincrona,

individualmente.

Cabe destacar que tais reportagens foram escolhidas pelo professor, com o auxilio da
equipe da presente pesquisa, com o objetivo de estimular o debate sobre fake news envolvendo
temas cientificos. Buscamos, para isso, reportagens divulgadas na midia que traziam algum tipo
de desinformacao sobre o tema do aquecimento global como forma de estimular o debate sobre

esses aspectos em sala de aula.

A Figura 6.3 apresenta um excerto do slide apresentado pelo professor com trechos do
material recebido pelos alunos contendo as reportagens citadas. A seguir, os titulos dos textos

da atividade, bem como as referéncias respectivas de cada um deles em notas de rodapé:
1. NASA admite que a mudanga climatica ¢ natural e causada pelo Sol'’;

2. Aumento do nivel dos mares é a "maior mentira ji contada"'®;

3. Naio existe aquecimento global, existe governanca global'®.

17 “NASA admite que a mudanga climatica ¢ natural e causada pelo Sol”, por Renato Cunha, 02 abr. 2021,
site Stylourbano- inovagdo para sua vida, disponivel em: https://www.stylourbano.com.br/nasa-admite-que-a-
mudanca-climatica-e-natural-e-causada-pelo-sol/

18 “ Aumento do nivel dos mares é a "maior mentira ja contada"”, sem autor especificado, site Verde: cor nova
do comunismo, disponivel em: https://ecologia-clima-aquecimento.blogspot.com/p/blefes-e-panicos-para-
desanimar-

da.html?utm_source=feedburner&utm_medium=email&utm_campaign=Feed:+Verde ACorNovaDoComunismo
+(Verde:+a+cor+nova+do+comunismo)#21052719

19 “Nio existe aquecimento global, existe governanca global”, por Flavio Morgenstern, 15 jun. 2017, site Senso
incomum, disponivel em: https://sensoincomum.org/2017/06/15/guten-morgen-39-aquecimento-
global/#:~:text=Guten%20Morgen%2039%3 A%20N%C3%A30%20existe,existe%20governan%C3%A7a%20¢l
obal
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Figura 6.3: excerto do slide exibido na aula do dia 17/08/2021 contendo um trecho
das reportagens analisadas pelos estudantes
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Fonte: trecho de material utilizado nas aulas pelo professor, compartilhado na tela da sala de aula virtual.

No encontro sincrono desse dia, o professor demandou que os alunos, apos a leitura das

reportagens, se reunissem em grupos e realizassem a seguinte tarefa:

“ATIVIDADE 1:
a) Em conversa com seus colegas de grupo, analise o texto lido.

b) A partir da discussdo, indique os principais critérios que o grupo usou para fazer a
andalise do texto.”

(trecho extraido do material didatico elaborado pelo professor e exposto no dia 17/08/2021).

O professor organizou previamente em qual reportagem cada grupo iria centrar suas
discussdes. ApoOs esse momento, os grupos retornaram a sala de aula principal para trazerem o
que haviam discutido para os demais colegas e professor, sendo esse um padrao adotado nos

encontros sincronos de Biologia.

Ao longo dessa aula, em especifico, em diversos momentos mais de um aluno deixou
explicito que, em sua percepcdo, a midia poderia atuar refratando informacgdes que eles
julgavam como cientificas. Destacamos 3 eventos ocorridos nesse dia que indicam essas

relacdes e como elas foram evidenciadas nas interagdes entre alunos e professor. No Quadro
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6.1, a seguir, temos a transcri¢ao das unidades de mensagem do primeiro evento “é radical para

um lado”.

Quadro 6.1: Transcricio do evento “é radical para um lado” - Aula do dia 17/08/2021°

Linha | Falante Unidade de mensagem
1 Diego Vocé comentou |
(professor)
2 da questio |
3 do uso politico |
4 Partidario |
5 Lembra 1
6 Gisele L Han han |
7 Diego r Lembra 1
8 Gisele A gente percebeu |
9 muito isso nesse texto |
10 Porque |
11 Professor |
12 se vocé |
13 se o senhor for ler esse texto |
14 em diversos |
15 E+h momentos |
16 o autor |
17 cle fala |
18 *¢ uma invengdo da esque+rda* |
19 é |
20 *¢ algo que a esquerda esta pregando* |
21 *pra gente parar de usar sacolas plasticas* |
22 sempre assim |
23 algo muito incisivo |
24 E+h |
25 sempre muito radical |
26 Ou¢é |
27 algo natural |
28 que ta acontece+ndo |
29 ou é o ser humano |
30 ou é um ou é outro |
31 néo pode ser |
32 efeito dos dois a0 mesmo tempo |
33 porque a gente sabe que |
34 E+um |
35 um acontecimento natural |
36 mas que a gente t4 agravando |
37 Né 1

20 Os simbolos presentes no quadro tém os seguintes significados: 1 (aumento da entonagio no final da fala); |

(pausa); | | || (pausa longa); - (palavra incompleta); *asterisco* (voz, tom ou estilo mudado); “aspas” (Leitura de

um texto escrito).



38 Que a gente |

39 t4 piorando a situagdo |

40 Mas o texto |

41 ele ndo leva isso em consideracio |
42 Ele é+ |

43 radical pra um lado |

44 O lado que |

45 nao leva em consideragdo o+ |
46 o que o ser humano afeta |

47 Inclusive tem até um paragrafo ¥ |
48 que fala que |

49 “o0 consumo de carne” |

50 E+ |

51 “0 uso de automoveis” |

52 eh “e alguns alguns outros habitos™ |
53 “ndo fazem o planeta resfria+r” |
54 “ne+m aquecer” |

55 Entdo assim |

56 ¢ algo muito |

57 Radical |

58 Sabe 1

59 Porque a gente sabe que |

60 nao faz mesmo directamente

61 Ma-+s indiretamente faz sim |

62 Porque |

63 0 nosso consumo de carne+ |

64 que vem l4 da pastage+m |

65 que teve desmatamento+ |

66 entdo ndo é |

67 néo ¢ direto |

68 Eu ndo vou 14 |

69 € ndo vou cortar uma arvore

70 mas indiretamente |

71 a gente |

72 e+h |

73 piora sim a situagdo |

74 Diego Interessante |

75 interessante que cé |

76 Cé ta falando de efeito direto e indireto né 1
77 de uma |

78 de uma atividade |

79 que pode afetar essa questio |

80 do aquecimento |

81 Global |

Fonte: elaborado pela autora.
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Nesse evento, a aluna Gisele abordou de forma mais evidente a tendéncia politica que

ela e seus colegas haviam detectado no texto lido: “A gente percebeu | muito isso nesse texto |
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Porque | Professor |se vocé |se o senhor for ler esse texto |em diversos |E+h momentos |o
autor |ele fala | *é uma invengdo da esque+rda* |é |*¢ algo que a esquerda esta pregando* |
*pra gente parar de usar sacolas plasticas* |sempre assim |algo muito incisivo | (quadro 6.1,

L8-L23). Assim, como apontado por outros grupos, Gisele deixou explicito que os estudantes
perceberam que a midia analisada nessa atividade utilizava argumentos, contextos e referéncias
politicas de forma constante ao longo do texto, deixando transparecer de forma explicita um

posicionamento politico determinado.

Além disso, a aluna indicou que a linguagem utilizada era muito incisiva, o autor ndo
tinha equilibrio ao trazer seus argumentos, indo sempre para um dos extremos da questdo (ou o
aquecimento global tem causa s6 antropocéntrica ou ndo ha nenhuma correlagdo), sem maiores

problematizagdes e ponderagdes: “sempre muito radical |Ou ¢é |algo natural |que ta

acontece+ndo | ou é o ser humano |ou é um ou é outro |ndo pode ser | efeito dos dois a0 mesmo

tempo” (quadro 6.1, L25-1.32).

A midia analisada, entdo, estava sendo parcial, sem analisar a situagdo como um todo,
0 que, de acordo com os estudantes, ndo seria coerente em uma questdo tdo complexa, como o

aquecimento global. A aluna ressaltou tais aspectos em: “porque a gente sabe que | E+um |um
acontecimento natural | mas que a gente ta agravando |Né 1Que a gente | ta piorando a situagio
| Mas o texto |ele ndo leva isso em consideragdo |Ele é+ |radical pra um lado |O lado que |
ndo leva em consideracdo o+ |o que o ser humano afeta |Inclusive tem até um paragrafoV |
que fala que | “o consumo de carne” |E+ | “ouso de automoéveis™ | eh “e alguns alguns outros
habitos” | “ndo fazem o planeta resfria+r” | “ne+m aquecer” |Entdo assim |é algo muito |

Radical | Sabe 1 (quadro 6.1, L33-L58).

Gisele destacou, ainda, que o autor parecia estar levando em consideracdo apenas os

aspectos 6bvios da questdo, deixando de lado causas indiretas: “Porque a gente sabe que |ndo

faz mesmo diretamente |Ma-+s indiretamente faz sim |Porque |0 nosso consumo de carne+ |

que vem 14 da pastage+m |que teve desmatamento+ |entdo ndo é |ndo ¢ direto | Eu ndo vou 14

2

|e ndo vou cortar uma arvore |mas indiretamente |a gente | e+h |piora sim a situacio |

(quadro 6.1, L59-L73).

Deste modo, ao analisar outra midia, um texto divulgado na internet com caracteristicas

de reportagem, os estudantes evidenciaram, novamente, a midia como um agente que pode
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refratar o que eles consideram como ciéncia, como observado nos eventos dncora. Todavia,
diferentemente, destes eventos, nos quais a refracdo da ciéncia envolvia finalidades de atrair
clientes/consumidores, no evento “é radical para um lado™ o objetivo seria politico. Desse
modo, os estudantes deixaram evidente que as midias podem refratar conhecimentos cientificos
com diferentes motivacdes, como financeiras ou politicas. Isto ¢, além de motivagdes
economicas, evidenciadas no caso dos eventos ancora, outras motivagdes, como orientagao

politica, poderiam influenciar significados dados a informagao cientifica que circula nas midias.

Nessa mesma aula, outros alunos trouxeram mais elementos que ajudam a corroborar
tais constatacdes. No evento “pesquisa de 1958 (transcrito no Quadro 6.2), a aluna Lucia
destacou outros aspectos de um dos textos analisado que ajudam a mostrar mecanismos que

podem ser operados quando a midia refrata informacdes que eles julgaram como cientificas.

Quadro 6.2: Transcricio do evento “pesquisa de 1958” - Aula do dia 17/08/2021>!

Linha Falante Unidade de mensagem
1 Licia Eu a-+cho |

2 que nesse texto |

3 ele usou muito |

4 a falacia de autoridade |

5 tanto em relagdo a pesquisa |

6 quanto em relagio a |

7 falar que a NASA |

8 Confirma |

9 Porque até no proprio texto |

10 nio ah |

11 tipo ele fala |

12 que a NASA nao confirma |

13 A+ NASA s6 posta |

14 no site dela |

15 A+ pesquisa que ele usa |

16 como base |

17 sem contar que a pesquisa é de |

18 mil novecentos_e cinquenta e oito A |
19 E+ o texto dele |

20 ¢ de dois mil e dezessete |

21 e as nogdes de aquecimento global |
22 ja mudaram bastante |

23 e no proprio texto |

24 ele usa palavras muito complicadas |

21 Os simbolos presentes no quadro tém os seguintes significados: 1 (aumento da entona¢do no final da fala); |

(pausa); | | | | (pausa longa); - (palavra incompleta); *asterisco* (voz, tom ou estilo mudado); “aspas” (Leitura de
um texto escrito).
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25 e graficos da pesquisa |

26 pra tentar |

27 de certa forma encaixar |

28 a pesquisa feita |

29 Be+m antigamente |

30 nas nogdes atuais dele |

31 do que é certo |

32 e do que é errado |

33 Diego NossaA |

34 (professor) bastante interessante |

35 O gente A |

36 o pessoal do grupo um |

37 que também leu esse texto |

38 pode ir complementando |

39 Viu 1

40 Se vocés discutiram |

41 aideia |

42 E a gente conversar aqui mesmo |
43 E ¢ bacana que talvez |

44 eu ndo sei se se iSso apareceu no grupo um |
45 a Lucia ta falando ai do |

46 do grupo quatro |

47 do mau uso dum dado |

48 N¢é Licia 1

49 Dum dado cientifico |

50 que foi gerado ai+nda |

51 Anteriormente |

52 ¢ isso que eu entendi da sua fala |
53 do mau uso e duma interpretagao |
54 Talvetz

55 Nio |

56 Eh |

57 ndo remete a nada |

58 mas ta meio confuso |

59 Né 1

60 Essa questio |

61 Do dado que ele t4 usando |

62 E mencionando |

Fonte: elaborado pela autora.

O grupo de Lucia destacou aspectos que indicam que o autor da reportagem extrapolou
dados: “Eu a+cho | que nesse texto | ele usou muito | a falacia de autoridade |tanto em relagdo
a pesquisa |quanto em relagdo a | falar que a NASA |Confirma | Porque até no proprio texto |
ndo ah [tipo ele fala |que a NASA ndo confirma | A+ NASA so6 posta |no site dela |A+
pesquisa que ele usa | como base |” (quadro 6.2, L1-L16). Os estudantes destacaram que o texto

trazia os dados de forma incoerente, extrapolando-os. Isso porque, como divulgado no préprio
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titulo da noticia (“NASA admite que a mudanga climatica é natural e causada pelo Sol”), o
autor passava uma ideia de que a NASA tinha confirmado uma informacdo que nao

correspondia, no entanto, com a realidade das declaragdes dadas pela agéncia.

Lucia argumentou que o proprio texto da reportagem mostrava que a NASA tinha
apenas postado um dado em seu site e ndo feito a afirmacdo extrapolada pelo autor. Isto €, os
estudantes evidenciaram que o texto utilizava dados veridicos, mas de forma equivocada, ao
extrapolar conclusdes que ndo correspondiam com a realidade: a NASA publicar um dado ndo

significava que ela estava afirmando que o aquecimento global é natural.

Além disso, a aluna indicou que o dado citado estava desatualizado: “sem contar que a
pesquisa ¢ de | mil novecentos e cinquenta e oito A |E+ o texto dele |é de dois mil e dezessete
|e as nogdes de aquecimento global |ja4 mudaram bastante |” (quadro 6.2, L17-L22). Lucia
ressaltou que a pesquisa que o autor usou como base foi realizada em 1958, tratando-se,
portanto, de um estudo antigo, enquanto a reportagem foi escrita em 2017. A aluna evidenciou
que as nog¢oes de aquecimento global se modificaram bastante desde a época em que a pesquisa
foi realizada e, deixou subentendido, que o autor parecia se esquecer desse aspecto ao utilizar

esse estudo. Lucia acrescentou ainda que: “e no proprio texto |ele usa palavras muito
complicadas |e graficos da pesquisa | pra tentar |de certa forma encaixar |a pesquisa feita |

Be+m antigamente |nas nocdes atuais dele |do que ¢ certo |e do que é errado | (quadro 6.2,

L23-L32).

A estudante indicou, entdo, que o autor teria se utilizado de uma linguagem “muito
complicada” e de graficos da pesquisa como recurso para justificar seus argumentos. Assim, a
aluna destacou uma manipulagdo dos dados com um determinado objetivo, ou até mesmo, como
forma de apresenté-los de forma de dificil compreensao para dificultar a sua interpretagao pelos
leitores. Lucia deixou transparecer, ainda, um aspecto de parcialidade do autor, porque para ela,
ele ndo mostrava os dados de forma imparcial, mas os encaixava “nas nog¢des atuais dele do que

¢ certo e do que ¢ errado” (quadro 6.2, L30-L32).

Novamente, assim como nos eventos ancora, vemos aqui, que os estudantes
explicitaram relacdes entre midia e ciéncia que indicam que a midia pode agir refratando o que
eles julgam como cientifico, a0 manipular dados. Nesse evento, a midia utilizou dados
desatualizados, “encaixando-0s” em nog¢des atuais cientificas, como forma de justificar seus

argumentos politicos. Indicando, entdo, diferentes mecanismos (uso de dados desatualizados,
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extrapolar informacdes, linguagem dificil) e motivacdes (politicas) que a midia poderia se
utilizar ao refratar informagdes cientificas além do que foi visto nos eventos ancora. Se naqueles
eventos, os dados foram manipulados com objetivos de simular preocupagdes ambientais ou
atrair consumidores, aqui, informacdes julgadas pelos alunos como cientificas foram utilizadas

de forma distorcida com finalidades politicas.

Outro evento, localizado na aula do dia 17/08/2021, oferece outras indicagdes nessa

direcao (Quadro 6.3):

Quadro 6.3:Transcricio do evento “ele pega informacgaoes e distorce elas” - Aula do dia

17/08/2021%2
Linha | Falante Unidade de mensagem
1 Solange Ele também |
2 usa informagdes |
3 de maneira distorcida |
4 pra convencer as pessoas |
5 Nesse caso do+ |
6 do aumento dos niveis do |
7 Do mar |
8 ele usa o fato |
9 de que |
10 algumas ilhas |
11 nao foram engolidas pelo mar |
12 Que na verdade |
13 eles cresceram |
14 como uma desculpa |
15 pra falar que é mentira |
16 A gente foi pesquisar sobre isso
17 E+ eu achei um |
18 um artigo |
19 que essa ilha especifica |
20 que ele usou |
21 ¢é um caso isolado |
22 ¢ uma ilha que fica |
23 na regido das Filipinas |
24 E+ |
25 uma ilha que cresceu |
26 porque o recife de corais |
27 que fica abaixo da ilha |
28 Foi produzindo sedimentos |
29 e esses sedimentos foram levados pra ela |

22 Os simbolos presentes no quadro tém os seguintes significados: 1 (aumento da entonagdo no final da fala); |

(pausa); | | | | (pausa longa); - (palavra incompleta); *asterisco* (voz, tom ou estilo mudado); “aspas” (Leitura de
um texto escrito).
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30 E foi por isso que ela aumentou |
31 e o nivel dos mares |

32 ndo subiu suficiente |

33 pra ela sumir completamente A |
34 Mas no texto |

35 ele usa e+sse fato |

36 ele ndo conta |

37 sobre essa coisa do sedimento |
38 Ele s6 usa o fato |

39 que a ilha ndo sumiu |

40 pra tentar comprovar |

41 essa teoria dele |

42 Entio+ |

43 no geral |

44 ele pega informagdes |

45 e distorce elas |

46 As fontes que ele usa |

47 ndo estio+ |

48 Confiaveis |

49 E+ |

50 ele usa muito |

51 esse ambito politico |

Fonte: elaborado pela autora.

No evento “ele pega informagoes e distorce elas”, outra aluna, Solange trouxe
argumentos para defender que o autor de uma das reportagens utilizou informagdes cientificas
de forma distorcida de modo a manipular os leitores: “Ele também lusa informagdes |de
maneira distorcida | pra convencer as pessoas |” (Quadro 6.3, L1-L4). A aluna indicou uma das
colocagdes feitas pelo autor: “Nesse caso do+ |do aumento dos niveis do |Do mar |ele usa o
fato |de que |algumas ilhas |ndo foram engolidas pelo mar |Que na verdade |eles cresceram
| como uma desculpa |pra falar que é mentira |7 (Quadro 6.3, L5-L15). Novamente, os alunos

evidenciaram informacgdes que sdo extrapoladas pelo autor, no caso, Solange citou um dado
utilizado por ele como forma de justificar que o aumento dos niveis dos mares ndo seria algo

real.

Solange ressaltou, ainda, que seu grupo pesquisou as colocagdes feitas na reportagem:

“A gente foi pesquisar sobre isso | E+ eu achei um |um artigo | que essa ilha especifica | que

ele usou |¢é um caso isolado |¢é uma ilha que fica |na regido das Filipinas |E+ |uma ilha que
cresceu | porque o recife de corais | que fica abaixo da ilha | Foi produzindo sedimentos |e esses

sedimentos foram levados pra ela |E foi por isso que ela aumentou |e o nivel dos mares |néo
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subiu suficiente | pra ela sumir completamente A |” (quadro 6.3, L16-L33). O trecho indica
que os alunos buscaram mais informac¢des sobre o que foi relatado na reportagem, eles
checaram a informagao e verificaram que o autor estava contando apenas um lado da histéria.
Ou seja, na reportagem o autor trazia o argumento de que algumas ilhas aumentaram de
tamanho para justificar a inexisténcia de aumento do nivel dos mares, deixando de lado o real
motivo do aumento de tais ilhas, que se devia a um caso isolado de sedimentos oriundos de

corais existentes nessas localidades.

A aluna acrescentou, ainda, que: “Mas no texto |ele usa et+sse fato |ele ndo conta |
sobre essa coisa do sedimento |Ele s6 usa o fato | que a ilha nio sumiu |pra tentar comprovar
| essa teoria dele |” (quadro 6.3, L34-L41). Solange destacou que o autor utilizou apenas uma
parte da pesquisa citada a fim de justificar o seu argumento, deixando de lado as reais causas
do dado que ele apresentava. A estudante indicou que, na sua concep¢do, o autor manipulou os

dados cientificos: “Entdo+ | no geral |ele pega informagdes |e distorce elas | As fontes que
ele usa |ndo estdo+ |Confiaveis | E+ | ele usa muito | esse ambito politico |” (quadro 6.3, L42-

L51). Manipulagao que, nesse caso, os alunos destacaram como tendo finalidades politicas.

Mais uma vez, os alunos explicitaram que a midia poderia refratar conhecimentos,
julgados por eles como cientificos, de modo incoerente, ocultando dados. A ocultagdo de dados
foi apontada, também, em um dos eventos ancora, no evento 1 unidade interacional 2, em que
os alunos julgaram estar sendo omitidas informacdes importantes referentes a composicao da
sacola de mandioca. Se naquela situagdo, a midia, que se referia a uma propaganda, ocultou
informacdes, na perspectiva dos alunos, com motivagdes financeiras e/ou mercadologicas. No
evento analisado, entretanto, a midia refratou dados de pesquisas cientificas (que para os
estudantes era considerado conhecimento cientifico), mas, dessa vez, por meio da ocultagdo de

informacdes com a finalidade politica.

Nesse evento, mesmo que os estudantes tenham explicitado de forma mais evidente a
midia como um agente que pode refratar informacgdes cientificas, ao exibir apenas alguns dados
de uma pesquisa, eles também deixaram indicios de midias que estavam refletindo a informagao
cientifica de forma adequada. Isso porque os estudantes buscaram em outras midias por dados
completos sobre a pesquisa citada e, assim, puderam explicitar a ocultacdo de dados por parte

da reportagem analisada.
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Desse modo, assim como observado nos eventos ancora, foi possivel perceber que os
alunos evidenciaram a midia como agente que poderia tanto refratar quanto refletir o
conhecimento que eles julgavam como cientifico. De modo similar aos eventos ancora, refletir

significou a midia como fonte de dados cientificos adequados.

Em sintese, os eventos da aula sincrona 8 (17/08/2021) indicam que a midia poderia
refratar a ciéncia com diferentes propositos e em diferentes tipos de textos midiaticos. Essa
refracdo, ocorreu por meio de diferentes mecanismos: distorcendo dados, extrapolando
conclusdes, ocultando informacgdes, utilizando dados desatualizados ou, ainda, manipulando-
os. A midia também poderia ser um agente que reflete a ci€ncia, assim como observamos nos
eventos ancora, ao servir como fonte de dados cientificos confidveis. Esse aspecto esta
particularmente relacionado a segunda questdo que discutimos neste capitulo, relacionada ao

papel das fontes.

6.3. Qual é o papel das fontes nas relacées entre ciéncia e midia construidas pelos

estudantes?

Em um dos eventos dncora analisado (evento 3), as fontes das midias tiveram um papel
de destaque. Nas intera¢des desse evento, os alunos deixaram explicito que julgavam uma das
iniciativas (sacola de mandioca) como mais “ecoldgica”, mais adequada com a percepgao que
eles tinham de ciéncia, devido ao fato de ter sido desenvolvida por um biologo. Os estudantes
utilizaram, entdo, ndo apenas a analise do texto mididtico em seu julgamento, mas também,
quais eram as fontes emissoras desses textos. Nao ocorreu, entretanto, por parte dos alunos, um
maior aprofundamento em relagdo a quem eram essas fontes e quanto a possiveis conflitos de

interesse e niveis de credibilidade.

No entanto, essa falta de maiores problematizagdes ndo passou despercebida pelo
professor. De modo que, apds o evento 3, mais ao final da aula, Diego fez uma retomada de
alguns topicos levantados na discussao da sala e destacou, dentre outros, o aspecto levantado
pelos alunos em relagdo ao bidlogo da proposta da sacola de mandioca. O professor demandou
aos alunos, entdo, novas reflexdes sobre a analise das fontes, conforme pode ser visto no evento

a seguir.



198

Quadro 6.4: Colocacio do professor posterior ao evento 3- credibilidade biélogo*’

Linha Falante Unidade de mensagem
1 Diego E vocés falaram inclusive |

2 (professor) do bidlogo |

3 que foi um bidlogo |

4 Ai queria por uma reflexdo |

5 aqui para vocés pensarem |

6 sera que tem bidlogo |

7 que faz coisa ruim para o ambiente 1
8 Nao estou falando que esse |

9 ¢ 0 caso |

10 do bidlogo da sacola |

11 Sera que to+do bidlogo |

12 tem essa preocupagdo ambiental |

13 por ser bidlogo 1

14 Entéo |

15 pra vocés pensarem |

Fonte: producéo da autora.

O professor questionou a figura do bidlogo apresentada pelos estudantes ao longo das
discussdes: “Ai queria por uma reflexao | aqui para vocés pensarem | sera que tem bidlogo | que
faz coisa ruim para o ambiente 1’ (quadro 6.4, L4-L7). A essa reflexao, Izabel, Mirela, Gisele
e Wesley responderam, utilizando o dudio ou o chat, que ndo. Isto ¢, eles indicaram que nem
todos os bidlogos agiriam de forma positiva. Nao houve, nesse momento, uma discussao
aprofundada sobre tais questdes, talvez pelo andamento da aula, por ja se tratar dos ultimos

minutos de encontro sincrono.

Todavia, essa interacdo indica a importancia da mediacdo do professor para que os
alunos pudessem refletir sobre suas colocagdes. O questionamento de Diego colocou em duvida
a visdo de cientista (bidlogo) que os alunos estavam retratando, possibilitando que eles
questionassem essas concepcoes de modo a se aproximarem de uma visdo mais critica da
ciéncia. E, explicitando aos estudantes, a necessidade de se analisar ndo apenas a fonte em si,

mas quem era essa fonte, quais suas motivagdes, qual sua credibilidade.

Assim, o professor adicionou uma nova camada ao papel das fontes evidenciado no
evento de letramento 3, ao indicar que a fonte ndo era garantia de certeza e/ou verdade. Seria

necessario, entdo, que os alunos aprofundassem suas andlises questionando outros aspectos

23 Os simbolos presentes no quadro tém os seguintes significados: 1 (aumento da entonagio no final da fala); |

(pausa); | | || (pausa longa); - (palavra incompleta); *asterisco* (voz, tom ou estilo mudado); “aspas” (Leitura de
um texto escrito).
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sobre a fonte das informagdes. A partir dai, passamos a mapear outros eventos forada aula 1, a
fim de obter evidéncias sobre o papel das fontes nas analises dos estudantes. Identificamos que
aspectos relacionados a fonte das informacdes apareceram outras vezes na historia da turma,
em diferentes eventos. Conforme pode ser visto na Figura 6.2, nas aulas 3, 8 ¢ 9, ali destacadas,
encontramos eventos em que relacdes que perpassavam a fonte das informagdes foram

evidenciadas nas interagdes discursivas.

A aula seguinte ao evento ancora, foi um desses momentos, designada como aula 3 do
dia 25/05/2021 e intitulada, na Figura 6.2, como “Discussdo vacina/ mutagdo virus da dengue’.
Nesse dia, os alunos discutiam a tematica “Fatores Bioticos e abioticos” e “Condigdes ¢
recursos alimentares”. Assim, como na semana anterior, eles assistiram, de forma assincrona, a
videos de conteudos produzidos pelo professor, deveriam responder a um formulario com
questdes de verdadeiro ou falso sobre o assunto, ler duas reportagens e realizar uma atividade

interpretativa sobre elas.

Na aula sincrona, por sua vez, o professor disponibilizou uma atividade contendo duas
questdes que englobavam os conteudos trabalhados na semana. Ambas as questdes consistiam
em estudos de casos que traziam dados de pesquisas cientificas, como graficos e mapas, para
que os alunos respondessem a perguntas relacionadas a tematica trabalhada na semana — fatores
bioticos e abioticos, condi¢des e recursos alimentares. A questao 2, por sua vez, estimulou uma
discussdo ao final da aula em que foram mobilizados aspectos relacionados a fonte de
informagdes. Na Figura 6.4 — parte 1 e 2, a seguir, pode-se ver um excerto dos slides
disponibilizados aos alunos contendo a questao 2 das atividades trabalhadas no dia. Cabe
destacar que a atividade proposta foi elaborada pelo professor e as referéncias bibliograficas

por ele utilizadas se encontram nos proprios slides mostrados a seguir.
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Figura 6.4: Excerto do slide disponibilizado aos alunos contendo a questio 2 da
aula do dia 25/05/2021- parte 1

Questao 2

Muitos/as pesquisadores/as ao redor do mundo tém buscado estudar quais fatores bidticos e abiéticos mais
influenciam a distribuigao global do mosquito da dengue (Aedes aegypti). Originalmente, esta espécie ocorria no
continente africano, porém, atualmente se distribui por diferentes partes do mundo. Nesta atividade, analise o
mapa com a distribuigao global aproximada da dengue e do Aedes aegypti em 2005. Considerando os fatores
bidticos e abidticos, busquem propor uma explicagdo desta distribuigao geogréfica do mosquito. Quais seriam
os possiveis fatores (abioticos e/ou bidticos) que explicariam a ocorréncia nas dreas A e B, porém, sua auséncia
nas dreas C e D? Atualmente, a dengue é uma doenga que ndo desperta muito o interesse da industria
farmacéutica. Vocés conseguem pensar em uma relagao entre esses dados ecoldgicos sobre a distribui¢ao do
mosquito e o fato da dengue nao ser um “alvo principal” da industria farmacéutica?

Imagem de um mosquito Aedes aegypti
(Haistead, S.B. ‘an Demue.'lht Lancet, 3ﬂ9$99h 1644-1652).
Fonte: extraido do material disponibilizado aos alunos.

Figura 6.4: Excerto do slide disponibilizado aos alunos contendo a questao 2 da aula do
dia 25/05/2021- parte 2

o

- Areas com transmiss3o recente de dengue
[ Areas infestadas com Aedes oegypti

Distribuicédo global aproximada de dengue e Aedes aegypti em 2005
Halstead, 5. B. [2007). Dengue. The Lancet, 370(9599), 1644-1652).

Fonte: extraido do material disponibilizado aos alunos.

Nessa aula sincrona, assim como nas demais, o professor dividiu os alunos em grupos
menores para que eles pudessem discutir as questdes e, apos esse momento, 0s grupos traziam

seus relatos para a sala toda. Ao final do encontro sincrono, por sua vez, foram levantadas
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algumas questdes de discussdo em relacdo a falta de interesse no investimento de iniciativas

para o combate a Dengue. O professor comentou um aspecto, levantado por alguns estudantes,

em relagdo a existirem poucos recursos para as iniciativas destinadas as pesquisas no campo da

Dengue em virtude de ser uma doenga que acomete, em sua maior parte, paises considerados

pobres.

Nesse momento, a aluna Izabel tomou a palavra e fez uma colocagao que deu inicio a

uma discussao quanto a vacina da Dengue e a taxa de mutagao desse virus. Selecionamos essa

interacdo que pode ser acompanhada no Quadro 6.5 que apresenta a transcricdo do evento

“tentaram fazer uma vacina”’:

Quadro 6.5: Evento “tentaram fazer uma vacina” **
Linha Falante Unidade de mensagem
1 Izabel E+ |
2 O que eu queria falar |
3 Era+ |
4 justamente |
5 Sobre+ a Dengue |
6 tipo |
7 Ela+ |
8 Ja fiXXX |
9 tentaram fazer uma vacina |
10 eu acho que a questdo |
11 E que o virus |
12 ¢ muito complicado |
13 Porque+ |
14 a partir da segunda vez |
15 que vocé pega |
16 a chance de se+r |
17 Ser Dengue hemorragica |
18 ¢ muito pior |
19 muito maior A |
20 e dai+ |
21 eu acho que também |
22 tem esse empecilho |
23 sabe 1
24 Porque+ foi fazer a vacina |
25 E a grande maioria |
26 das pessoas |
27 que pegou Dengue |
28 Depois que tinha tomado a vacina
29 Teve Dengue hemorrégica |

(pausa); | | || (pausa longa); - (palavra incompleta); *asterisco* (voz, tom ou estilo mudado); “aspas” (Leitura de

um texto escrito).
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30 entio |

31 era s6 isso |

32 Samara talvez esse fato ai+ |

33 que ela falout |

34 ¢é porque |

35 o virus da Dengue |

36 em si |

37 tem 4 mutagdes |

38 entio as pessoas |

39 podem pegar até 4 vezes |
40 Dengue |

41 de uma forma diferente |
42 e dentre elas |

43 a hemorragica |

44 que ela falou |

Fonte: elaborado pela autora.

Izabel destacou um aspecto, em sua visao, problematico para a produgdo de uma vacina
para a Dengue: “tentaram fazer uma vacina | eu acho que a questdo | E que o virus | ¢ muito
complicado | Porque+ | a partir da segunda vez | que vocé pega | a chance de se+r | Ser Dengue
hemorragica | ¢ muito pior | muito maior A |” (quadro 6.5, L9-L19). A aluna acrescentou, ainda,
que: “Porque+ foi fazer a vacina | E a grande maioria | das pessoas | que pegou Dengue | Depois
que tinha tomado a vacina | Teve Dengue hemorragica |’ (quadro 6.5, 1.24-1.29). Izabel fez uma
afirmacdo de que a grande maioria das pessoas que eram diagnosticadas com a Dengue, apos
terem tomado a vacina, apresentavam o quadro de Dengue hemorragica. Sua colega Samara, a
seguir, tomou a palavra e tentou explicar a colocagao de Izabel ao dizer que: “talvez esse fato
ai+ | que ela falout | é porque | o virus da Dengue | em si | tem 4 mutagdes | entdo as pessoas |
podem pegar até 4 vezes | Dengue | de uma forma diferente | e dentre elas | a hemorragica | que
ela falou |” (figura 6.5, L32-L44). Sua colocagdo acabou estimulando um debate sobre os
diferentes sorotipos do virus da Dengue. De modo que, na sequéncia, o professor concordou
com a informagdo da aluna e Solange solicitou a palavra trazendo colocac¢des que tinham sido

discutidas em seu grupo.

Solange adicionou que ela e seus colegas conversaram sobre a existéncia dos 4 sorotipos
(4 mutagdes do virus) poderem ser um dos motivos que justificariam o baixo investimento da
industria na vacina para essa doenca. Nesse ponto da aula, identificamos eventos relevantes

para a discussao sobre fontes, conforme pode ser visto a seguir:
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Linha Falante Unidade de mensagem
1 Solange De virus |

2 que tem muita mutacao |

3 E+ que ¢ muito dificil+ |

4 desenvolver vacina |

5 esse foi um motivo |

6 também |

7 que a gente achou |

8 que ndo deveXXX |

9 Que néo tinha |

10 muito investimento |

11 da inddstria |

12 Porque+ |

13 virus ja sdo muito dificeis |
14 de vocé achar vacina |

15 € como tem muita |

16 mutacao |

17 vocé tem que ficar |

18 Continua+ndo a pesquisa |
19 durante muito tempo |

20 Lai XXX |

21 Izabel rél

22 mas o da Dengue |

23 ele s6 tem 4 |

24 Mutagoes |

25 L ele ndio XXX |

26 Samara rMa+s |

27 ele |

28 muda muito rapido |

29 entdo a chance |

30 dele mudar |

31 mui+to répido |

32 num curto prazo de tempo |
33 ¢ muito alta |

34 entdo ndo vale a pena |

35 um investimento alto |

36 pra uma coisa |

37 que t4 mudando |

38 Ltoda hora |

39 Izabel rmas o da dengue nao muda |
40 Solange LXXX Brasil XXX |

41 Izabel ro da dengue ele ndo muda |
42 Solange LXXX provavelmente XXX comprar XXX |
43 LXXX nenhuma XXX |

44 Samara rmas |

45 e se surgir |

46 um sorotipo 5 1

47 Diego E+ |

48 (professor) Porque |

25 Os simbolos presentes no quadro tém os seguintes significados: 1 (aumento da entonagio no final da fala); |

(pausa); | | || (pausa longa); - (palavra incompleta); *asterisco* (voz, tom ou estilo mudado); “aspas” (Leitura de

um texto escrito).



49 Que ele ndo muda |

50 Izabel 1

51 Izabel Porque |

52 ele € pouco mutavel |
53 caracteristical

54 do virus| |

55 Diego E|

56 mas ai |

57 entdo cé fala |

58 que ele ndo muda |

59 e essas 4 variantes 1

60 como que ele apareceut |
61 se ele ndo muda 1

62 Izabel Demoro+u muito |

63 mas apareceu |

64 mas ele muta pouco |
65 Nao € que nem gripe XXX |
66 LE tipo XXX |

67 Solange rmas esse virus € de |
68 DNA ou RNA 1

69 Porque se for de R |

70 RNA |

71 a taxa dele mudar ¢ tipo+ |
72 Pa+h |

73 amanha pode surgir |
74 uma nova |

75 entendeu 1

76 Entio |

77 Tipo assim |

78 tem que ver |

79 Se ele for de DNA |

80 a chance dele mudar |
81 realmente ¢ muito baixa |
82 Ma+s |

83 se ele tem |

84 umas quatro variantes |
85 ¢é porque+ |

86 provavelmente |

87 ele é|

88 de RNA |

89 né 1

90 Diego L¢ interessante essa XXX |
91 Izabel rét|

92 sO que |

93 a gente tem XXX |

94 Essa pandemia assi+m |
95 E+|

96 da Dengue |

97 ha décadas |

98 E+|

99 se fosse |

100 tdo mutavel assim |

101 a gente ja tinha |

102 mais de 20 tipos |

103 de Dengue? |

104 Ele s6 |

105 Diego a gente pode |

106 Izabel XXX mutavel |

204
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107 Diego pensar entio |

108 Pesquisar isso |

109 Né 1

110 Se é um virus de DNA |
111 RNA |

112 tentar estabelecer |

113 essa questdo da mutacio |
114 e a gente volta |

115 nessa discussdo depois |
116 por conta do tempo |

Fonte: elaborado pela autora.

Solange expds a opinido de seu grupo de que a existéncia de muitas mutagdes do virus
dificultaria o desenvolvimento da vacina: “De virus | que tem muita mutacao | E+ que ¢ muito
dificil+l | desenvolver vacina | (quadro 6.6, L1-L4). Izabel, por sua vez, contra-argumentou a
afirmacdo do virus da Dengue ter muitas mutagdes contestando que: “mas o da Dengue | ele s6

tem 4 | Mutagdes |’ (quadro 6.6, L22-1.24).

Esse argumento néo foi aceito por Samara: “ rMa+s | ele | muda muito rapido | entdo a
chance | dele mudar | mui+to rapido | num curto prazo de tempo | ¢ muito alta | entdo ndo vale
a pena | um investimento alto | pra uma coisa | que t4 mudando | Mtoda hora | (quadro 6.6, L26-
L38). De modo que, Izabel contra-argumentou, novamente, afirmando, dessa vez, que: “ rmas
o da dengue nio muda |’ (quadro 6.6, L39) e refor¢ando: “ o da dengue ele ndo muda |” (quadro
6.6, L41). Nesse momento, Izabel, Samara e Solange falaram ao mesmo tempo, indicando um
envolvimento acalorado das alunas no debate da questdo. Samara, entdo, colocou a seguinte

suposicao: “mas | e se surgir | um sorotipo 5 1 (quadro 6.6, L44-1.46).

Diante de tais exposi¢des, o professor demandou a Izabel: “E+ | porque | Que ele ndo
muda | Izabel 1 (quadro 6.6, L47-L50). Diego pede, entdao, que a aluna elabore melhor o
argumento trazido em relagdo ao virus nao se modificar. E, a estudante respondeu que: “Porque
| ele ¢ pouco mutavel | caracteristicat do virus| | (quadro 6.6, L51-L54). Esse argumento nao
foi aceito pelo professor que a questionou novamente: “E | mas ai | entdo cé fala | que ele ndo
muda | e essas 4 variantes T como que ele apareceu 1 | se ele nao muda 1 (quadro 6.6, L55-L61).
O professor ndo aceitou a afirmac¢do da aluna de que o virus nao muda e questionou como seria
possivel explicar a existéncia, entdo, dos 4 sorotipos, demandando que Izabel elaborasse uma
explicagdo para sua afirmac¢do. Ao que aluna afirmou: “Demoro+u muito | mas apareceu | mas
ele muta pouco | (quadro 6.6, L62-L.64). 1zabel reformulou sua afirmag¢ao, argumentando que o
tempo para o surgimento dos 4 sorotipos do virus teria sido longo, pois o virus muta pouco. A

aluna passou do “ndo muda” para “muda pouco”.
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Entretanto, essa alteragdo nao foi o bastante para que o argumento fosse aceito pelo
grupo, considerando que Samara prontamente questionou: “mas esse virus ¢ de | DNA ou RNA
TPorque se for de R | RNA | a taxa dele mudar € tipo+ | Pa+h | amanha pode surgir | uma nova
| entendeu 1 (quadro 6.6, L67-L75). A colega questionou a informacao trazida por Izabel,
estabelecendo a necessidade de se saber se o virus tinha o material genético composto por DNA
ou RNA, pois isso influenciaria na sua taxa de muta¢do. A aluna acrescentou, ainda, que: “Ma-+s
|se ele tem | umas quatro variantes |€ porque+ [provavelmente |ele ¢ | de RNA [né 1 (quadro
6.6, L82-L89). Samara argumentou que se o virus ja possui 4 variantes diferentes,
provavelmente, ele seria constituido de RNA, possuindo, entdo, uma taxa de mutagdo ndo tao

baixa quanto o que foi alegado por Izabel.

Izabel, por sua vez, ndo aceitou o argumento da colega e propds: “so6 que | a gente tem
XXX | Essa pandemia assi+m | E+ | da Dengue | ha décadas | E+ | se fosse | tio mutével assim |
a gente ja tinha | mais de 20 tipos | de Dengue? |” (quadro 6.6, L92-1.103). Ela questionou que
a Dengue ¢ uma doenca presente ha muito tempo e que, até hoje, existem, em sua opinido,
poucos tipos do virus. Izabel argumentou que se o virus tivesse uma alta taxa de mutagdo o

nimero de sorotipos existentes seria maior.

Nesse momento, o professor interrompeu a discussao e propos que eles poderiam voltar
nesse assunto, posteriormente, porque a aula ja estava se encerrando. Em sua fala, Diego deixou
explicita a necessidade de serem confirmados os dados que estavam em jogo no debate:
“Pesquisar isso | N¢ 1 Se ¢ um virus de DNA | RNA | tentar estabelecer | essa questdo da mutagao
| e a gente volta | nessa discussdao depois | por conta do tempo |” (quadro 6.6, L108-L116). O
professor explicitou a necessidade de “pesquisar” esse assunto e tentar “estabelecer” a mutacao
do virus, se era uma taxa alta ou baixa. Diego demandou, entdo, a necessidade de se apurarem

melhor os dados que estavam sendo discutidos.

ApoOs esse momento, [zabel tomou a palavra e foram colocados mais alguns argumentos
(ndo mostrados neste trabalho) culminando em uma discussdo entre ela e Samara sobre a
eficdcia da vacina da Dengue. O professor, novamente, demandou a necessidade de se buscarem
mais dados sobre o assunto e explicitou que poderiam pensar em uma atividade sobre essa
questdo, para discussao de forma mais apropriada. Entretanto, a discussdao culminou em Izabel
e Samara falando ao mesmo tempo, sem ter como entender bem o que cada aluna dizia, de

modo que Diego precisou intervir.
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O professor tomou a palavra, com tom de voz firme, e refor¢ou a importancia de todos
participarem, mas respeitando a vez de cada um, estabelecendo que ndo era aceitdvel varios
alunos falando ao mesmo tempo nas aulas de Biologia. Ele agradeceu as contribui¢des de todos
e passou a palavra para a aluna Mirela que havia levantado a mao, pelo dispositivo da sala de
aula virtual. Mirela acrescentou alguns dados e o professor comentou que precisava terminar a
aula, que existiam duvidas sobre o assunto da semana a serem esclarecidas, que alguns alunos
tinham combinado, anteriormente, de perguntar ao final do encontro. O professor, novamente,
se colocou aberto a propor uma atividade sobre esse tema da controvérsia levantada, com mais

dados, para que pudessem investigar melhor a questao.

Além disso, Diego abriu espago para que Samara e Izabel fizessem suas colocagdes
finais sobre a discussdo, antes do encerramento da aula. Samara afirmou ndo ter mais
comentarios e que o professor poderia encerrar, enquanto Izabel retomou algumas colocagdes

culminando no evento que intitulamos “com base em que cé ta falando isso?”:

Quadro 6.7: Evento “com base em que cé td falando isso?” *°

Linha Falante Unidade de mensagem
1 Izabel a Samara falou da vacina |
2 ¢ 56 da vacina |

3 ja saiu os resultados dela |
4 e teve esse problema |

5 de que |

6 todo mundo |

7 que pegou |

8 O+]

9 0 virus |

10 depois que tomou a vacina |
11 Teve |

12 A Dengue hemorragica |
13

14

15

16

17

18 antes |

19 era menor |

20 Do+ |

21 a chance de ter |

22 Dengue hemorragica |

26 Os simbolos presentes no quadro tém os seguintes significados: 1 (aumento da entonagio no final da fala); |

(pausa); | | || (pausa longa); - (palavra incompleta); *asterisco* (voz, tom ou estilo mudado); “aspas” (Leitura de
um texto escrito).



23 era menor sem a vacina
24 € iss0 |

25 La conclusio |

26 Diego rSei |

27 (professor) Oh Izabel |

28 mas quando cé fala |

29 que todo mundo |

30 que pegou Dengue |

31 tomou a vacina |

32 pegou Dengue hemorragica |
33 com base no que |

34 que cé ta falando isso 1
35 numa reportagem |

36 que cé viu 1

37 Lhum jornal |

38 Izabel reu vi |

39 um video |

40 do+ |

41 de um canal no Youtube |
42 E|

43 ola ciéncia |

44 uma coisa assim |

45 que eles trouxeram |

46 os dados |

47 e dai |

48 a grande maioria das pessoas
49 Pegou |

50 Dengue hemorragica |

51 trouxeram os dados |

52 da pesquisa |

53 Diego no canal de quem 1

54 Desculpa 1

55 Izabel ola ciéncia |

56 alguma coisa assim |

57 Diego ah depois vocé manda |
58 Pra gente |

59 LPorque |

60 Izabel rMando |

61 L¢ de um biomédico |

62 Diego rporque € interessante |
63 a gente contextualizar |
64 Ne 1

65 Com base |

66 no que a gente falou |

67 Izabel hum hum |

68 Diego brigado viu Izabel 1

69 Entdo pessoal |

70 Né 1

71 Porque quando a gente |
72 faz uma afirmac@o assim |
73 que todo mundo |

74 que tomou vacina |

75 pegou Dengue hemorragica |
76 ¢ bom a gente trazer a fonte |
77 o dado |

78 que a gente ta se apoiando |
79 Pra |

80 fazer essa afirmacao |

208
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81 depois vocé manda pra gente |
82 td bom?

83 14 no mural XXXX|

84 Izabel mando sim |

85 Mando |

Fonte: elaborado pela autora.

Em suas colocacdes finais, Izabel acrescentou que: “a Samara falou da vacina | € s6 da
vacina | ja saiu os resultados dela | e teve esse problema | de que | todo mundo | que pegou | O+
| o virus | depois que tomou a vacina | Teve | A Dengue hemorragica |’ (quadro 6.7, L1-L12).
Se no evento tentaram fazer uma vacina, a aluna afirmou que: “Porque+ foi fazer a vacina | E
a grande maioria | das pessoas | que pegou Dengue | Depois que tinha tomado a vacina | Teve
Dengue hemorragica |’ (quadro 6.5, L24-1.29). Os argumentos de Izabel oscilaram de “a grande
maioria” para “todo mundo”, ou seja, a aluna aumentou o nivel de certeza da correlagdo entre
a vacina e a manifestacdo de Dengue hemorragica, chegando a afirmacao absoluta de que todos
que pegavam o virus apos tomarem a vacina desenvolviam a Dengue hemorragica. 1zabel
prosseguiu, ainda, acrescentando que: “e dai foi pior |[do que | se ndo tivesse tomado a vacina |
porque a chance | de ter pego Dengue hemorragica | antes | era menor | Do+ | a chance de ter |

Dengue hemorragica | era menor sem a vacina | ¢ isso | La conclusdo | (quadro 6.7, L13-L25).

A aluna mobilizou palavras como “conclusdo” e “os resultados dela” dando um certo
aspecto de informacao cientifica, de credibilidade. De modo que, frente a uma afirmagao tao
incisiva, o professou se manifestou e demandou a estudante a fonte de suas informagdes: “Oh
Izabel | mas quando cé€ fala | que todo mundo | que pegou Dengue | tomou a vacina | pegou
Dengue hemorragica | com base no que | que cé€ ta falando isso T numa reportagem | que c€ viu
1 Lnum jornal |” (quadro 6.7, L27-L37). Diego ressaltou, entdo, o que Izabel estava afirmando

e demandou a fonte de tal informagao.

A aluna respondeu que “eu vi | um video | do+ | de um canal no Youtube | E | ola
ciéncia | uma coisa assim |’ (quadro 6.7, L38-L44). Izabel esclareceu, entdo, que ela trouxe essa
informacio de um video que tinha assistido no Youtube®. E, acrescentou: “que eles trouxeram

| os dados | e dai

a grande maioria das pessoas | Pegou | Dengue hemorragica | trouxeram os
dados | da pesquisa | (quadro 6.7, L45-1.52) A aluna indicou, entdo, que o conteudo abordava
dados de uma pesquisa, provavelmente, relacionada a vacina da Dengue. Entretanto, ela ndo
demonstrou certeza em relagdo ao nome do canal e a qual vacina ou a qual pesquisa ela se
referia. Na sequéncia, o professor questionou novamente o nome do canal e Izabel repetiu o

nome que ela acreditava ser o correto. Diego demandou, entdo, que a aluna enviasse o video a



210

ele e demais colegas: “ah depois vocé manda | Pra gente | LPorque+ [ (quadro 6.7, L57-L59).
Izabel se prontificou a enviar o material e acrescentou, ainda, se tratar de um conteudo veiculado

por um biomedico: “ rfMando | L¢ de um biomédico | (quadro 6.7, L60-L61).

O professor esclareceu, entdo, porque ele estava demandando a fonte a aluna: “ Fporque
¢ interessante | a gente contextualizar | Ne 1 Com base | no que a gente falou |” (quadro 6.7,
L62-L66), ressaltando a importancia de se contextualizar os dados e apontar com base em que
essa informacao estava correlacionada. O professor refor¢ou, ainda, que: “Porque quando a
gente | faz uma afirmagdo assim | que todo mundo | que tomou vacina | pegou Dengue
hemorragica | ¢ bom a gente trazer a fonte | o dado | que a gente t4 se apoiando | Pra | fazer essa
afirmacgao | depois vocé manda pra gente | t& bom? 14 no mural XXXX |” (quadro 6.7, L71-

L83).

Diego explicitou, entdo, aos alunos a importancia de se trazer os dados e a fonte das
informacdes. O professor, assim como outros alunos (Samara e Solange), questionou algumas
informacdes trazidas pela aluna Izabel e discutiu aspectos da taxa de mutagdo do virus e da
vacina da Dengue. Entretanto, a falta de dados concretos e de uma referéncia a quais as fontes
dessas informagdes causaram um certo incomodo no professor que a todo momento demandava
a fonte dos dados e se colocou disponivel para propor atividades sobre o assunto com dados
concretos para que eles pudessem investigar e discutir melhor esse tema que, claramente,

despertou o interesse de parte dos alunos.

Com as afirmacodes incisivas de Izabel, entretanto, e 0 aumento da sobreposi¢ao de falas
entre as colegas, o professou interveio orientando que era necessario respeitar a fala de cada um
na aula e que, em momento oportuno, eles poderiam discutir melhor o assunto visto que a aula
estava se encerrando. Ao longo da discussdo, Diego demandou de Izabel que ela esclarecesse
alguns pontos que levantava em suas afirmagdes e, ao final da aula, solicitou qual era a fonte
de suas informacdes e em que ela estava se baseando. Deixando, entdo, explicito aos alunos que
ao fazer afirmagdes tdo extremas era essencial citar qual a fonte e em que esses dados se
baseavam. A aluna, por sua vez, se mostrou aberta a revelar a fonte de seus dados e se
comprometeu a enviar as informagdes no espago da sala de aula que os alunos tinham acesso

de forma assincrona.

Novamente na histéria da turma, o professor ressaltou a importancia de se atentar para
a fonte de um determinado dado, entretanto, aqui € interessante que o “desconforto” gerado

com a afirmagdo levantada por Izabel pareceu ter partido de alguns estudantes, antes mesmo
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dos esclarecimentos demandados pelo professor. Suas colegas ndo ‘“aceitaram” qualquer
informagao e questionaram os dados sobre a mutagdo do virus e, at¢ mesmo, em relagdo a vacina
levantados por Izabel. Sendo assim, o movimento de questionamento se iniciou dos alunos e

culminou na intervengao do professor ao solicitar uma contextualizacdo e a fonte dos dados.

De modo que, apds o encerramento da aula, Izabel, assim como combinado, postou no
mural da sala a fonte de suas afirmagdes. Além disso, a aluna pesquisou informacgoes extras em
relagcdo a taxa de mutagdo do virus da Dengue e novas mutagdes. O professor decidiu, por sua
vez, criar um topico especifico para esse assunto no Google Classroom® para que os estudantes

pudessem discutir a questdo de forma organizada.

As mensagens enviadas por [zabel, no ambiente virtual da sala de aula da turma, podem
ser lidas em detalhes, a seguir, seguidas de um trecho do texto publicado pelo professor ao abrir

o forum de discussdes sobre o assunto:

“Postagens de Izabel no Google Classroom® da turma:
izabel
Criado em: 25 de mai.
Como prometido, estou compartilhando o video que explica porque a vacina da dengue ndo foi para
frente. Confundi alguns dados, ja fazia mais de trés meses que eu tinha assistindo, mas esta ai para
todos que quiserem entender um pouco mais sobre essa doenga e a questdo da dificuldade de produzir
uma vacina para ela. O video também explica porque a chance de ter dengue hemorragica na segunda
vez que se tém a doenga é maior. Espero que gostem do material.
https://www.youtube.com/watch?v=hplk_bT--KI 27

izabel

Criado em: 25 de mai.

Ndo achei nenhuma comprovagdo cientifica de que existe uma nova mutagdo de dengue, a 5° mutagdo
do virus mencionada pela Samara. Vi reportagens falando sobre estudos de dois novos virus causadores
de sintomas semelhantes aos da dengue ou Zika que estavam sendo pesquisados, mas ainda ndo se sabe
se estes sdo virus da dengue. Se alguém puder compartilhar aqui nos comentarios onde descobriram
esse novo virus causador da dengue ficarei muito grata.
https://www.uol.com.br/vivabem/noticias/redacao/2020/03/1 1/dois-novos-virus-sao-identificados-em-
pacientes-com-suspeita-de-dengue. htm®®

https://agencia.fapesp.br/dois-novos-virus-sao-identificados-em-pacientes-com-suspeita-de-
dengue/32711/%°

izabel

Criado em: 25 de mai.

Pesquisando mais acabei de achar uma infectologista falando sobre os 5 virus da dengue. A ultima
mutagdo ainda ndo chegou no Brasil. Disponibilizo o link para quem quiser ler também.
https://www.tuasaude.com/tipos-de-dengue/*’”

27 Por que a Dengue ndo tem vacina até hoje??? (e da Covid ja?). Ol4, ciéncia!, 06 fev. 2021.

28Dois novos virus sdo identificados em pacientes com suspeita de dengue. Viva Bem Uol- Satde, 11 mar. 2020.
2 Dois novos virus sdo identificados em pacientes com suspeita de dengue. Agéncia FAPESP, 11 mar. 2020.
305 davidas comuns sobre os principais tipos de dengue. Tua Satde, por Sylvia Hinrichsen, mar. 2021.
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(trecho extraido do Google Classroom® da turma no dia 25/05/2021).

“FORUM - DISCUSSAO SOBRE A DENGUE

Bom dia turma,

Criei esse forum no nosso Mural do Google Sala de Aula para darmos continuidade as nossas
discussoes sobre a dengue que surgiram durante nosso encontro online. Muito bacana cada um/uma de
vocés trazerem experiéncias, leituras e vivéncias anteriores envolvendo essa tematica para a aula.

Para organizar a nossa discussdo (...).

Também, quero aproveitar a oportunidade para agradecer a colega de turma Izabel que
compartilhou as fontes das informagoes que ela mencionou durante o encontro online. Obrigado Izabel.
Vou ler e interpretar todos esses materiais com bastante ateng¢do. Convido todas/os vocés a fazerem o
mesmo e também compartilharem comentdrios sobre eles e novas informagoes que encontrarem.

Sintam-se a vontade! Comentem as minhas interpreta¢ées e as dos/as colegas. E muito bom
conhecermos interpretagoes semelhantes e diferentes. Lembrem-se que Ciéncia ndo ¢ sinonimo de
"verdade absoluta". Pelo contrario, os conhecimentos cientificos mudam ao longo do tempo podendo
substituir conhecimentos aceitos anteriormente.

A ideia é que possamos analisar criticamente todos esses materiais compartilhados e,
consequentemente, trocarmos experiéncias, interpretagoes e visoes sobre a temdtica. Discutindo essas
informagoes podemos refletir sobre as diferentes perspectivas e construirmos coletivamente
conhecimentos sobre o assunto.

Gostaria de destacar trés pontos:

1) Foi levantado pelos/as colegas no encontro sincrono dessa semana a questdo dos virus de
RNA possuirem uma alta taxa de mutagdo. Também foi comentado que isso ndo é muito observado no
virus da dengue. Quais seriam as possiveis explicagoes para isso uma vez que o virus da dengue é um
virus de RNA?

2) A expressdo "comprovado cientificamente" também surge recorrentemente nas discussoes
em sala de aula. O que seria "comprovado cientificamente"? Se uma determinada reportagem da midia
digital/impressa informa que algo foi "comprovado cientificamente” os/as leitores/as devem, de
imediato, ter a mesma interpreta¢do e posi¢dao?

3) A Leila Santos, uma das pesquisadoras que estd acompanhando nossas aulas, participa de
um projeto que chama "Evita Dengue". Ela me encaminhou por e-mail algumas informagoes sobre o
projeto e estou compartilhando com vocés. A equipe esta avaliando a possibilidade de soltar mosquitos
que possuem uma bactéria vivendo no interior dos seus corpos e que pode contribuir para evitar a
transmissdo do virus (link:https.// www.youtube.com/watch?v=ScrzF6 TDMGQO&t= 725%).

Abracos,

Diego”

(trecho extraido do material publicado pelo professor no Google Classroom® da turma no dia
27/05/2021).

As postagens feitas por Izabel no mural da sala indicam que a aluna fez um movimento
de revisitar a sua fonte. Ela esclareceu que: “Confundi alguns dados, ja fazia mais de trés meses
que eu tinha assistindo, mas esta ai para todos que quiserem entender um pouco mais sobre
essa doenga e a questdo da dificuldade de produzir uma vacina para ela. O video também
explica por que a chance de ter dengue hemorragica na segunda vez que se tém a doenca é

maior”. A aluna exp0s que realmente tinha confundido alguns dados por ja ter se passado um

3! Projeto Evita Dengue aplica método responsavel por 77% da redugdo dos casos de dengue na Indonésia. TV
UFMG, 25 nov. 2020.
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tempo desde que havia assistido ao contetido indicando, entdo, que ela revisitou sua fonte,
assistiu novamente ao video e apurou a informagao presente no mesmo contrapondo-a ao que
havia dito em classe. Izabel indicou, também, que o video explicava o motivo de ser maior a
chance de ocorréncia de Dengue hemorragica quando se tem a doenga pela segunda vez. A
aluna abandonou, entdo, as afirmativas sobre a vacina que apresentou no encontro sincrono e

trouxe a seus colegas os dados apurados e com a fonte original.

O video cujo link foi enviado por Izabel se trata de um canal que se apresenta como de
divulgacdo cientifica. Seu contetido aborda a dificuldade de se encontrar uma vacina para a
Dengue, em decorréncia da existéncia dos 4 sorotipos do virus, de modo que a vacina precisa
proteger bem contra esses 4 tipos para ser considerada como uma boa alternativa. E relatado,
ainda, o histérico da produgdo de uma das vacinas disponiveis no mercado € como foram os
seus resultados, informacao essa que foi confundida por Izabel. O que o video esclarece ¢ que
a vacina se mostrou segura e eficaz, mas andlises das fases 3 e 4 indicaram que as pessoas que
tomavam a vacina e nao tinham contraido a doenca anteriormente, apresentavam maior risco
de desenvolver uma Dengue grave quando em contato novamente com a doenga. De modo que,
a vacina passou a ser recomendada apenas para individuos que ja tinham tido a doenga
anteriormente. Essa informagdo, no entanto, foi refratada por Izabel que a repassou aos colegas
como “e teve esse problema | de que | todo mundo | que pegou | O+ | o virus | depois que tomou
a vacina | Teve | A Dengue hemorragica |’ (quadro 6.7, L4-L.12), o que ndo corresponde, por

sua vez, corretamente a informagao transmitida no video.

Ao demandar justificativas para determinadas colocacdes e a fonte de suas informacdes,
por sua vez, o professor fez com que Izabel revisitasse suas fontes e apurasse a noticia que ela
repassou aos seus colegas, corrigindo, assim, os equivocos. De modo similar ao evento de
letramento 3, ndo bastaria mencionar a fonte apenas, mas explorar outros aspectos daquela fonte
de informagao para garantir a legitimidade de seu uso. Além disso, o professor abriu um forum
de discussdo sobre o tema, para que quem quisesse abordar o assunto concentrasse suas

mensagens naquele local.

Diego levantou, ainda, uma série de questdes para reflexdo sobre alguns aspectos
levantados na discussdao, abrindo um espaco assincrono para que os alunos pudessem expor
suas ideias, porque o tempo do encontro on-line nao foi suficiente. O professor explicitou que
“A ideia é que possamos analisar criticamente todos esses materiais compartilhados e,

consequentemente, trocarmos experiéncias, interpretagoes e visoes sobre a tematica”,
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destacando a necessidade da andlise critica do material que os alunos compartilhassem naquele

ambiente, bem como suas interpretagdes.

Diego ressaltou ainda que “A4 expressdo "comprovado cientificamente" também surge
recorrentemente nas discussoes em sala de aula. O que seria "comprovado cientificamente'?
Se uma determinada reportagem da midia digital/impressa informa que algo foi "comprovado
cientificamente" os/as leitores/as devem, de imediato, ter a mesma interpreta¢do e posi¢do?”.
Nesse trecho, o professor deixou explicita a sua intencao de estimular uma reflexdo por parte
dos alunos quanto ao que eles interpretam das midias ao lerem dados de pesquisas cientificas,
como o famoso termo “comprovado cientificamente”, atentando, novamente, para a leitura
critica das informagdes que eles se deparam nas midias. Desse modo, o professor aproveitou a
polémica vivida em sala para deixar explicito aos alunos a necessidade de ter atengao com o
que eles interpretam das informagdes que leem e se deparam nas midias, além de atentar para
quais sdo essas fontes e como repassar corretamente as informagdes para outras pessoas.
Ressaltando, assim, a importancia da mediagdo do professor na discussdo de aspectos

relacionados a desinformacao.

Além de postar a fonte original, Izabel ainda pesquisou informagdes sobre as mutagdes
do virus da Dengue. A principio ela afirmou que: “Ndo achei nenhuma comprovagdo cientifica
de que existe uma nova mutag¢do de dengue, a 5° mutag¢do do virus mencionada pela Samara.
Vi reportagens falando sobre estudos de dois novos virus causadores de sintomas semelhantes
aos da dengue ou Zika que estavam sendo pesquisados, mas ainda ndo se sabe se estes sdo
virus da dengue.” Dessa vez, a aluna também deixou como referéncia as fontes da informagao
que ela estava transmitindo, com o link das reportagens as quais ela teve acesso. A seguir, no
entanto, [zabel se retratou e postou que: “Pesquisando mais acabei de achar uma infectologista

falando sobre os 5 virus da dengue. A ultima mutag¢do ainda ndo chegou no Brasil.

Novamente, a aluna disponibilizou aos seus colegas a fonte de onde ela retirou tal informagao.

Izabel buscou informagdes complementares que pudessem esclarecer aspectos da
discussdo sobre a taxa de mutagdo do virus da Dengue que foram levantados durante a aula.
Além disso, a mensagem do professor da relevancia de se indicar as fontes, foi compreendida
pela aluna que, ao pesquisar informagdes extras, compartilhou com seus colegas quais eram as

fontes dessas informagdes novas que ela trazia.

Cabe destacar que, além do aspecto da checagem das fontes, os movimentos de Izabel

deixaram implicitas relacdes em que a aluna utilizou midias que refletiam, em sua concepgao,
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conhecimentos cientificos, como o canal do YouTube® em que ela obteve informagdes sobre
estudos relacionados a vacina da Dengue e em midias da internet que a aluna utilizou em busca
de informagdes extras sobre mutagdes do virus. Revelando, entdao, que mais uma vez, os alunos
deixaram evidente em suas interagdes que a midia pode tanto refratar como refletir as

informagdes cientificas.

Em suma, os eventos analisados indicam o papel, ndo apenas da midia e das
informacdes, nas relagdes entre midia, ciéncia e informacao, mas também, o papel importante
do proprio leitor, do receptor dessa mensagem. Isso porque, ao transmitir uma informagao
cientifica, a midia, mesmo que a repasse de forma adequada, de acordo com a ciéncia,
refletindo-a, esbarra na interpretacao do leitor. Ou seja, o leitor deve interpretar corretamente
essa mensagem para que ele possa transmiti-la de forma adequada, pois, caso ela seja mal
interpretada ou ocorram equivocos ao repassa-la, o leitor pode refratar essa informagao
cientifica. A figura a seguir traz uma sintese dessas relagdes, evidenciadas nos eventos

analisados.

Figura 6.5: Papel do leitor/ receptor nas relacoes ciéncia, midia e informacao
explicitadas na aula do dia 25/05/2021
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Fonte: elaborado pela autora.

No esquema, adicionamos as relacdes midia- informacgao- ciéncia o papel do receptor/
leitor, destacando a importancia da interpretacdo. As relagdes explicitadas nos eventos nos
indicam que, por mais que a midia possa servir como um agente que reflete a informagao

4

cientifica, ¢ essencial que o receptor/leitor dessa informacdo realize a interpretagdo da
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mensagem de forma correta, pois, caso acontecam equivocos, esse receptor/leitor pode

funcionar como um agente que refrata a informacao cientifica.

Ficou explicito, entdo, nessas interacdoes que € essencial que o leitor constantemente
revisite as suas fontes ao repassar informagdes e dados, de modo a nao transmitir uma
mensagem que ndo ¢ compativel com o texto original, visto que o proprio leitor pode refratar
uma informacgao cientifica que foi refletida por uma midia especifica. Os eventos analisados
indicam que as fontes podem conferir credibilidade ou ndo a uma informagao. Sendo
necessario, entdo, ndo apenas o conhecimento de quem ¢ essa fonte (e.g. bidlogo, cientista,
video do YouTube®™), mas também analises mais profundas em relagio a fonte em si (e.g. como
as motivagdes por tras da transmissdo da informacao, a parcialidade ou imparcialidade com que

a informacao ¢ veiculada, a linguagem utilizada, a coeréncia e corre¢ao dos dados citados).

Assim como o leitor pode cometer equivocos, ao longo da historia da turma, foram
explicitadas, também, situagcdes em que a propria midia pode cometé-los. Selecionamos um
evento da aula do dia 17/08/2021, anteriormente abordada, em que os alunos discutiam
reportagens que continham fake news relacionadas ao aquecimento global. A transcri¢ao

detalhada pode ser vista no Quadro 6.8, a seguir.

Quadro 6.8: Evento “as fontes que ele usa nio sio muito confidveis”3*

Linha Falante Unidade de mensagem
1 Solange A primeira coisa |

2 que a gente percebeu |
3 também |

4 ¢ que+ |

5 as fontes que ele usa |
6 ndo sdot |

7 muito confiaveis |

8 a gente+ |

9 foi pesquisar né?

10 A gente foi atrds |

11 a primeira fonte |

12 que ele usa |

13 E quando |

14 ele fala de u+m |

15 de um reporter |

16 que postou uma- |

32 Os simbolos presentes no quadro tém os seguintes significados: 1 (aumento da entonagio no final da fala); |

(pausa); | | || (pausa longa); - (palavra incompleta); *asterisco* (voz, tom ou estilo mudado); “aspas” (Leitura de
um texto escrito).
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uma reportagem |

18

num jornal dos estados |

19

de Londres |

20

sobre u+m |

21

ativista indiano |

22

chamando ele de+ |

23

de mentiroso |

24

De+ |

25

de falsario corrupto A |

26

e depois |

27

0 proprio jornal |

28

pediu desculpas |

29

E+|

30

apagou a |

31

a reportagem |

32

Porque |

33

ndo tinha embasamento |

34

E uma coisa que |

35

ele usa muito |

36

nessa reportagem |

37

Também |

38

Um autor |

39

E+ um homem chamado |

40

Nils-Axel Morner |

41

que ele era |

42

U+m ex-presidente |

43

Do+ IPCC |

44

Que |

45

trabalha nessa area de+ |

46

de nivel do mar |

47

48

essas coisas |

49

E+ ele é aposentado |

50

€ usa muito |

51

o fato que ele fala |

52

que ndo tem |

53

esse aumento |

54

do nivel dos mares |

55

mas quet |

56

quando a gente foi pesquisa+tr |

57

a gente viu |

58

que ele ndo ¢ |

59

uma fonte |

60

que tem credibilidade |

Muitos estudos dele |

61

62

Te+m montagens |

63

nas imagens |

64

E+ acontecem casos |

65

de justamente |

66

quando ele vai apresentar |

67

uma tese |

68

O+ equipamento dele |

69

erra+t |

70

¢ por isso que |

71

A+ informac@o dele |

72

estava errada+ |

73

é+h |

¢ entre outras coisas |

Fonte: producéo da autora.
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No trecho, a aluna Solange exp0s a turma alguns aspectos que chamaram atenc¢ao do
seu grupo ao analisar uma das reportagens: “A primeira coisa | que a gente percebeu | também
| ¢ quet | as fontes que ele usa | ndo sao+ | muito confiaveis |’ (quadro 6.8, L1-L7). A estudante
disse que as fontes utilizadas pelo autor do texto ndo eram muito confiaveis, indicando que os
alunos se atentaram para quais eram as fontes citadas ao longo da reportagem e o nivel de
confiabilidade delas. Solange revelou como eles foram capazes de julgar a fonte em confidvel
ou nao: “a gente+ |foi pesquisar né1 A gente foi atras | (quadro 6.8, L8-L10). Ou seja, os alunos

foram pesquisar guem eram essas fontes, o que estava por tras daqueles nomes.

Se em um dos eventos ancoras, evento 3, para os alunos foi suficiente saber que um
biologo era o autor da iniciativa da sacola de mandioca para julga-lo como alguém que se
preocuparia realmente com o meio ambiente e criaria uma medida ecologicamente adequada.
No evento “as fontes que ele usa ndo sdo muito confiaveis”, por sua vez, os alunos buscaram
saber quem eram aquelas fontes citadas, qual o grau de confiabilidade delas e quais os possiveis
conflitos de interesse existentes. Nota-se aqui, uma mudanga na forma como os alunos
realizavam a checagem das fontes, se 14 no inicio do ano letivo eles se preocuparam em saber
a fonte dos textos analisados, agora, quase trés meses apds o evento ancora, eles passaram a
demandar ndo s6 guais eram essas fontes, mas, também, guem elas eram, a buscar informagdes

sobre elas que pudessem revelar a sua confiabilidade.

No evento transcrito, a aluna prosseguiu contando o caminho que os alunos tragcaram
para concluir que tais fontes ndo tinham credibilidade: “a primeira fonte | que ele usa | E quando
| ele fala de u+m | de um reporter | que postou uma+ | uma reportagem | num jornal dos estados
| de Londres | sobre u+m | ativista indiano | chamando ele de+ | de mentiroso | De+ | de falsario
corrupto A |” (quadro 6.8, L11-L25). E, acrescentou que: “e depois | o proprio jornal | pediu
desculpas | E+ | apagou a | reportagem | Porque | ndo tinha embasamento |’ (quadro 6.8, L26-
L33). A aluna revelou que a fonte citada pela reportagem, realmente havia publicado a noticia
relatada no texto, entretanto, o jornal em que ela tinha sido publicada, retirou a noticia do ar,

posteriormente, € se retratou.

Os alunos deixaram explicito, entdo, como uma midia pode se utilizar de uma
informacao que realmente foi publicada em outras midias consideradas confidveis, mas que se
trata de noticias que, por conterem algum tipo de equivoco, foram retratadas. Ou seja, as midias
podem cometer equivocos e retirar ou corrigir informagdes publicadas, sendo inclusive
essencial que elas explicitem esses erros aos seus leitores. O aspecto levantado indica que, além

de buscar a validade da publicacao de uma informagao por uma determinada midia, ¢ necessario
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pesquisar se aquela publicagdo teve alguma retratacdo ou atualizagdo. Nesse evento, 0s
estudantes indicaram, entdo, mais um aspecto das midias que pode ser utilizado para distorcer
informacdes, por eles julgadas como cientificas: a utilizagao de informacdes que tiveram suas

publicacdes retratadas ou corrigidas em sua forma original, gerando engano ao leitor.

A seguir, Solange prosseguiu relatando as demais fontes citadas que foram conferidas
pelos alunos: “E uma coisa que | ele usa muito | nessa reportagem | Também | Um autor | E+
um homem chamado | Nils-Axel Morner |” (quadro 6.8, L34-L.40). Os estudantes foram buscar
quem era aquele autor citado na reportagem, qual seu histérico: “que ele era | U+m ex-
presidente | Do+ IPCC | Que | trabalha nessa area de+ | de nivel do mar | essas coisas |” (quadro
6.8, L41-L47). Solange acrescentou, ainda, que: “E+ ele € aposentado | e usa muito | o fato que
ele fala | que ndo tem | esse aumento | do nivel dos mares | mas que+ | quando a gente foi

pesquisatr | a gente viu | que ele ndo ¢

uma fonte | que tem credibilidade |” (quadro 6.8, L48-
L59). A aluna citou diversas vezes que seu grupo fez uma pesquisa sobre aquela fonte, ou seja,
eles ndo aceitaram simplesmente o que estava escrito na reportagem, pois o texto mididtico
apresentava o autor citado como uma fonte confidvel. Os alunos, por sua vez, analisaram
criticamente a informagao e foram em busca de mais informagdes sobre o autor mencionado,
encontrando dados que refutavam o status de confiabilidade da fonte impresso pelo texto. Desse
modo, os alunos nao aceitaram “qualquer” fonte, pois foram em busca de informagdes sobre
quem era aquela fonte, qual o seu historico, quais os conflitos de interesse, o que poderia estar

por tras daquela informagao.

A aluna acrescentou, ainda, que: “Muitos estudos dele | Te+m montagens | nas imagens
| E+ acontecem casos | de justamente | quando ele vai apresentar | uma tese | O+ equipamento
dele | erra+ | e por isso que | A+ informacao dele | estava errada+ |” (quadro 6.8, L60-L71).
Aqui, os alunos se contrapdem a visao ingénua de bidlogo que apresentaram no evento 3. Se no
evento ancora 3, o bidlogo foi apresentado como uma fonte confiavel, que tem a intencdo real
de ajudar o meio ambiente, do cientista isento. Aqui, os alunos questionaram o cientista citado
no texto e procuraram informagdes que se contrapuseram a imagem idealizada do cientista.
Nesse caso, os estudantes trouxeram dados que evidenciaram um mau uso da ciéncia, um
cientista como uma fonte ndo confidvel que manipula dados. Assim, os alunos deixaram
explicito que a ciéncia nem sempre € isenta e que o fato de ser um cientista ndo ¢ o bastante
para tornar uma fonte confiavel, sendo necessario criticidade para lidar, inclusive, com fontes

da propria ciéncia.
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O evento indica, entdo, que os alunos foram modificando os critérios utilizados na
analise das fontes, ndo aceitando mais apenas quais eram essas fontes, mas buscando descobrir

quem elas eram, procurando por informagdes que pudessem indicar qual a confiabilidade delas.

Além disso, nessa mesma aula, outro evento nos chamou a atenc¢ao para a questdo de
checagem das fontes. Em um dos momentos da discussdo da turma, o proprio professor foi
posicionado como uma fonte de informacao, cuja credibilidade foi colocada em discussao. A

transcricdo palavra a palavra dessa interacdo pode ser vista no quadro a seguir.

Quadro 6.9: Evento “deve ser meme”3
Linha Falante Unidade de mensagem
1 Izabel No+ssa A professor |
2 quando eu comecei a |
3 ler os artigos |
4 s0 pelo titulo |
5 eu falei |
6 deve ser meme+ |
7 ele ta zoando com a gente |
8 ai eu fui ler ontem |
9 ai eu t6 assim |
10 Nao+ |
11 ele ndo colocou isso |
12 a sério |
13 ele ndo |
14 ele ndo pos isso aqui |
15 de verdade |
16 Nao acre+ |
17 ndo creio nisso |
18 Diego Mas cé tem que duvidar |
19 (professor) e criticar inclusive |
20 0 que eu falo |
21 Entendeu 1
22 Vocés t€m que ser critico |
23 em relagdo ao proprio professor |
24 Nao se esquegam disso |
25 Vocés pensam |
26 voces |
27 cés trazem argumento |
28 Né 1
29 Entio vocés tém |
30 que se colocar |
31 dessa forma também |

Fonte: elaborado pela autora.

33 Os simbolos presentes no quadro tém os seguintes significados: 1 (aumento da entonagio no final da fala); |

(pausa); | | | | (pausa longa); - (palavra incompleta); *asterisco* (voz, tom ou estilo mudado); “aspas” (Leitura de
um texto escrito).
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No evento, a aluna Izabel relatou seu espanto ao ler as reportagens selecionadas pelo
professor para a aula: ““No+ssa A professor | quando eu comecei a | ler os artigos | s6 pelo titulo
| eu falei | deve ser meme+ | ele ta zoando com a gente |” (quadro 6.9, L1-L7). A estudante
descreveu que acreditou se tratar de memes, uma brincadeira do professor, pois nao acreditou
que ele mandaria aquele tipo de contetido. Na sequéncia, o professor deixou claro, no entanto,
que os alunos deveriam questionar tudo, inclusive as informagdes que ele mesmo transmitia:
“Mas cé€ tem que duvidar | e criticar inclusive | o que eu falo | Entendeu 1 (quadro 6.9, L18-
L21). E, ressaltou que os alunos deviam ser criticos em relagao inclusive ao professor: “Vocés
tém que ser critico | em relagdo ao proprio professor | Nao se esquecam disso |” (quadro 6.9,
L22-1.24). Em suas palavras, o professor ainda colocou os estudantes na posi¢do de cidadaos
criticos, que sdo capazes de pensar e de argumentar: “Vocés pensam | vocés | c€s trazem
argumento | Né 7 Entdo vocés tém | que se colocar | dessa forma também |” (quadro 6.9, L25-
L31). Apos esse momento, Diego ainda ressaltou que os alunos analisaram os textos muito bem,

de forma bastante critica, parabenizando-os pela postura na atividade (trecho ndo evidenciado).

Nesse evento, ficou explicito através das interagdes entre aluno e professor, que alguns
estudantes colocavam o professor como uma fonte de credibilidade. De modo que, quando ele
instruiu a leitura de reportagens tendenciosas sobre o tema do aquecimento global, gerou-se um
certo estranhamento por parte de determinados alunos. Como se o professor nao fosse capaz de
enviar conteidos de desinformagdo ou de cometer equivocos. Assim, como a ciéncia foi
apresentada de forma idealizada nos eventos ancoras, neste evento, ¢ notavel que os estudantes
poderiam perceber o professor de modo similar, como um individuo detentor do conhecimento

e da verdade.

Essa visdo foi, no entanto, prontamente, questionada pelo professor que logo se
manifestou, deixando explicito aos alunos que eles deveriam ser criticos, inclusive ao que o
professor diz. Isto €, at¢ mesmo o professor poderia ser fonte de desinformagdo e os alunos
deveriam estar atentos a todas as fontes de suas informagoes, analisando-as de forma critica.
Além disso, Diego explicitou que os alunos sdo cidaddos criticos, que sabem argumentar e
devem, portanto, se portar como tal. Ele parabenizou os estudantes pela forma como analisaram
de forma critica as reportagens que continham fake news sobre o aquecimento global,

indicando, entdo, que eles eram capazes de analisar criticamente as informagoes.

Nesses eventos, os alunos utilizaram a andlise das fontes de uma informagdo como
forma de validar ou ndo aquela mensagem, ou seja, avaliar se quem esta falando isso teria

credibilidade ou ndo. Se uma determinada informagao viesse de uma fonte confiavel, isso daria
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mais credibilidade a tal informagao, assim como o contrario seria legitimo, se uma mensagem
fosse oriunda de uma fonte ndo confidvel, seria colocada em duvida. Ao longo dos eventos, os
estudantes elaboraram novas formas de uso das fontes, conferindo-lhes um papel mais
complexo. Passaram a atentar para outros aspectos, como a credibilidades das mesmas e nao
apenas a identificacao da fonte, chegando, até mesmo, a checarem fontes da area da ciéncia e a
evidenciar que fontes cientificas também poderiam disseminar conhecimentos que nao

refletiam o que eles julgavam como cientifico.

Esse processo oferece um contraste bastante significativo com o evento de letramento
3, quando a figura do bidlogo ¢ utilizada como fonte de legitimidade da informagdo. Apesar
disso, os eventos evidenciaram também que as mudangas no papel das fontes para os estudantes
ndo seguiram um caminho linear (de uma certa ingenuidade para maior complexidade). Em
relacdo ao professor, por exemplo, os estudantes tiveram dificuldade de analisé-lo de forma
critica, deixando transparecer a credibilidade implicita a autoridade do professor como fonte de

informacao cientifica.

Ainda sobre a questao das fontes de informacdes, surgiram outros eventos ao longo do
ano letivo. Na aula do dia 17/08/2021, além da atividade das reportagens sobre aquecimento
global, o professor passou uma atividade sobre fake news no grupo de WhatsApp® da familia,
também sobre o tema do aquecimento global, que culminou em discussdes na aula do dia
17/08/2021 e do dia 24/08/2021 (Figura 6.2). Destacamos que essa proposta foi elaborada pelo
professor. E, a seguir, trazemos o trecho do comando da questdo e um excerto dos slides dessa

aula que mostram o conteudo dessa atividade:

“ATIVIDADE 2: Suponha que vocé tenha recebido esta mensagem no seu grupo da familia. O

que vocé responderia no grupo?”

(trecho extraido do material disponibilizado aos alunos)
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Figura 6.6: Excerto do slide disponibilizado aos alunos contendo a atividade 2 da
aula do dia 17/08/2021- parte 1
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Fonte: extraido do material disponibilizado aos alunos.
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Figura 6.6: Excerto do slide disponibilizado aos alunos contendo a atividade 2 da
aula do dia 17/08/2021- parte 2
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Fonte: extraido do material disponibilizado aos alunos.

A atividade foi discutida em momentos das aulas dos dias 17/08/2021 ¢ 24/08/2021, em
que os alunos expuseram quais estratégias utilizariam para elaborar uma resposta a ser enviada
no grupo da familia. Em um desses momentos da aula do dia 24/08/2021, uma das interagdes
nos chamou a atencao para outros aspectos da questdo da checagem das fontes, de modo que

selecionamos o evento para ser analisado:
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Quadro 6.10: Evento “Jeff Bezos”**

Linha Falante Unidade de mensagem
1 Diego E+|

2 (professor) ¢ nesse sentido |

3 sabe?

4 De+ |

5 de conferir se |

6 0 que ta na fonte |

7 quem que ¢ essa fonte |

8 Né 1

9 quem ta falando sobre isso |
10 Porque |

11 a gente sabe |

12 que tem jornalista que pode |
13 que ¢é patrocinado |

14 por uma empresa de petrd+leo |
15 As vetzes |

16 Nao t6 falando que sdo todos néo |
17 Né 1

18 Gente 1

19 a questao critica |

20 que eu falo é isso |

21 ele pode escrever |

22 E falar |

23 que ndo tem aquecimento global |
24 Né 1

25 Nan nan nan |

26 E tal |

27 Né 1

28 Porque ele é patrocinado 1

29 Entio |

30 ter essas também |

31 essas questdes profundas |

32 de quem ta escrevendo |

33 e 0 porqué |

34 Brigado |

35 Viu Analu 1

36 Alguém quer comentar |

37 gente 1

38 dos outros grupos |

39 em relacdo a estratégia |

40 que esse grupo usou 1

41 De+ ndo escrever muito texto |
42 e ja enviar diretamente as fontes |
43 achava que ia ser legal 1

44 E também da XXX |

45 Lucia |

46 Fala |

47 Lucia Entéo |

48 Professor |

49 0 que vocé falou |

50 ¢ verdade |

3% Os simbolos presentes no quadro tém os seguintes significados: 1 (aumento da entonagio no final da fala); |

(pausa); | | | | (pausa longa); - (palavra incompleta); *asterisco* (voz, tom ou estilo mudado); “aspas” (Leitura de
um texto escrito).



51 De+ haver |

52 uma manipulacdo das noticias |
53 até de+ |

54 jornais importantes |

55 Porque+ |

56 por exemplo |

57 o Jeff Bezos |

58 ele ¢ dono do Washington Post |
59 que € um jornal bem famoso |
60 nos Estados Unidos |

61 Entao+ |

62 Claro |

63 que esse jornal |

64 vai parar de dar uma+ criticada |
65 em mudancas climaticas |

66 por exemplo |

67 ndo necessariamente espalhar |
68 Desinformacao |

69 mas escolher o que eles vao falar |
70 Tipo+ ndo |

71 Detalhar tal fato |

72 Ou ndo criar uma noticia |

73 Sobre algo |

74 Que |

75 E importante |

76 Mas que |

77 Vai prejudica+tr |

78 No caso |

79 o Jeff Bezos |

80 Diego Nossa |

81 bastante interessante |

82 Lucia |

83 Eu ndo sabia |

84 Dessa informagao |

85 Que cé trouxe |

86 Nao |

87 Mas ilustra bem mesmo |

88 O que eu to6 falando |

89 Né 1

90 De ter esse cuidado |

91 De sabe+r |

92 porque ele pode ta controlando |
93 o corpo editorial do jornal |

94 Nét

95 Controlando o que sai |

96 O que nio |

97 O que pode |

98 Ou nio |

99 Legal |

Fonte: elaborado pela autora.
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Antes desse evento, uma das alunas estava trazendo a resposta que seu grupo enviaria

no WhatsApp® da familia. O grupo reportou que, em vez de mandar uma explicacio detalhada,

enviaria algumas fontes que desmentiam a foto da atividade. O professor questionou, entdo, a
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estudante o que eles fariam se o familiar dissesse que ndo acreditava naquelas fontes e se o
grupo considerava aquelas fontes confiaveis, pois, assim como haviam visto na aula do dia

17/08/2021, reportagens também poderiam trazer fake news.

Desse modo, teve-se inicio uma discussdo sobre a confiabilidade das fontes e Diego
ressaltou alguns aspectos que julgava como importantes: “¢ nesse sentido | sabet De+ | de
conferir se | 0 que ta na fonte | quem que ¢ essa fonte | Né 1 quem ta falando sobre isso |” (quadro
6.10, L2-L9). Sao retomados pontos levantados pelos alunos na aula anterior. Entretanto, o
professor trouxe uma nova questdo: os conflitos de interesse. Diego prosseguiu ressaltando que:
“Porque | a gente sabe | que tem jornalista que pode | que € patrocinado | por uma empresa de
petro+leo | As vet+zes | Nao to falando que sao todos ndo | Né 1 Gente 1 a questdo critica | que

eu falo € isso |’ (quadro 6.10, L10-L.20).

O professor introduziu um novo aspecto a discussdo da confiabilidade das fontes,
deixando explicito aos alunos que algumas fontes poderiam estar veiculadas a situacdes que
caracterizariam conflitos de interesse que, por sua vez, interferiam em sua credibilidade. Diego
trouxe como exemplo, de forma genérica, jornalistas que sdo patrocinados por empresas de
petréleo. O professor ressaltou ainda que, obviamente, ndo sdo todos os jornalistas que estdo
envolvidos em questdes do tipo e alertou os alunos da necessidade de se analisar de forma
critica tais fontes. Ele acrescentou, ainda, que: “ele pode escrever | E falar | que ndo tem
aquecimento global | N¢é 1 Nan nan nan | E tal | N¢é 1 Porque ele ¢ patrocinado 1 Entdo | ter essas
também | essas questdes profundas | de quem ta escrevendo | e o porqué |’ (quadro 6.10, L21-
L33). Diego exemplificou que um jornalista com tais conflitos de interesse poderia escrever
que nao existe aquecimento global e ressaltou a importancia dos alunos se aprofundarem na
analise das fontes, buscando saber ndo s6 quem estd escrevendo uma determinada informacao,
mas o porqué, os seus reais motivos. Nota-se, que o professor destacava, constantemente, tais
aspectos motivando os alunos nesse movimento de aprofundamento da analise das fontes de

informagdes.

Em seguida, Lucia demandou a palavra e trouxe um exemplo real do que o professor
falou: “Professor | o que vocé falou | € verdade | De+ haver | uma manipulagdo das noticias | até
de+ | jornais importantes | Porque+ | por exemplo | o Jeff Bezos | ele ¢ dono do Washington
Post | que € um jornal bem famoso | nos Estados Unidos |” (quadro 6.10, L48-L.60). A aluna
citou o caso do jornal The Washington Post® cujo dono é Jeff Bezos e ainda pontuou que:
“Entao+ | Claro | que esse jornal | vai parar de dar uma+ criticada | em mudangas climaticas |

por exemplo | ndo necessariamente espalhar | Desinformacao | mas escolher o que eles vao falar



228

| Tipo+ ndo | Detalhar tal fato | Ou ndo criar uma noticia | Sobre algo | Que | E importante | Mas
que |Vai prejudica+r | No caso | o Jeff Bezos |’ (quadro 6.10, L61-L79). Licia argumentou que
o jornal, provavelmente, nao publicaria mais muitas noticias sobre temas como o aquecimento
global ou noticias que prejudicariam seu, agora, dono, Jeff Bezos. A aluna nao citou nesta
interacdo, mas Bezos ¢ dono de outros empreendimentos como a empresa Amazon® e uma
empresa aeroespacial, por tais motivos, Lucia ressaltou que os interesses do jornal poderiam
mudar com esse novo dono. A aluna destacou, ainda, que talvez o jornal ndo espalharia uma
desinformacao, mas poderia selecionar o que noticiar ou o que entrar em detalhes, dependendo
dos interesses de seu chefe. O exemplo mostra uma situagdo do contexto dos alunos e atual de

um jornal famoso que foi comprado por uma pessoa que mantem outros empreendimentos que

tem objetivos especificos, que podem, por sua vez, caracterizar possiveis conflitos de interesse.

Na sequéncia, o professor elogiou a aluna e disse se tratar de uma 6tima exemplificagdo
para o que ele estava chamando a atencdo. Diego ressaltou, ainda, que: “De ter esse cuidado |
De sabe+r | porque ele pode ta controlando | o corpo editorial do jornal | Né1 Controlando o que
sai | O que nao | O que pode | Ou ndo |’ (quadro 6.10, L90-L98). O professor chamou a atengao
para a questdo dos conflitos de interesse que o jornal passou a ter com um dono como Jeff
Bezos, famoso empresario em outros setores. E ressaltou que a situa¢do poderia exercer um
controle no corpo editorial do jornal influenciando no que era ou nao publicado e que esse era

o tipo de questdo que os alunos deveriam estar atentos e analisar de forma critica.

Nesse evento, o professor pontuou, mais uma vez, uma das questdes relacionadas a
checagem das fontes, evidenciando a necessidade de se analisar criticamente os possiveis
conflitos de interesse de uma determinada fonte. Ele alertou para como os conflitos de interesse
podem influenciar na informagdo que ¢ veiculada. Esse alerta foi compreendido pelos alunos,

culminando na fala de Lucia que trouxe um exemplo real e atual sobre o tema.

Além da checagem das fontes, mais alguns aspectos relacionados foram levantados ao
longo da historia da turma. Os alunos foram capazes de mobilizar ndo somente quem eram as
fontes, mas como elas transmitiam uma determinada informag¢do. Na aula do dia 17/08/2021,
conforme ja evidenciado anteriormente, os alunos analisaram reportagens contendo fake news
sobre o aquecimento global. Ao longo desse encontro sincrono, ao relatar o que haviam
analisado em grupo, mais de um aluno apontou o papel da /inguagem utilizada pelas fontes.
Eles destacaram que o autor de alguns dos textos se utilizou de “palavras bonitas”, tom muito

“afirmativo” ou “incisivo” e “linguagem dificil”. Conforme pode ser visto no evento “pesquisa
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de 1958” em que Licia destacou que “ele usa palavras muito complicadas |” (quadro 6.2, 1.24)
ou no evento “é radical para um lado” em que Gisele pontuou que “sempre assim |algo muito

incisivo |” (quadro 6.1, L22-1.23).

Os alunos foram capazes, entdo, de perceber a linguagem utilizada pela fonte da
informagao e como essa linguagem estava sendo mobilizada como forma de convencimento, de
persuasdo, seja ao transmitir um discurso muito afirmativo, incisivo ou ao utilizar “palavras
bonitas” ou linguagem dificil como forma de enganar os leitores. Os estudantes pontuaram,
entdo, que além de se verificar quais sdo as fontes de uma informagao, quem elas representam,
seu nivel de confiabilidade e os possiveis conflitos de interesse existentes, ¢ necessaria,
também, uma analise de como essa fonte transmite a informacao. Ela se utiliza de palavras
rebuscadas como meio de passar uma credibilidade? Ela utiliza um tom muito afirmativo?
Extrapola as afirmacdes? Ou seja, ela utiliza a persuasdo de modo a manipular a informagao

transmitida?

Essa caracteristica levantada pelos estudantes indica como eles foram modificando a
forma de checagem das fontes, de modo que, passaram até mesmo a perceber a linguagem
utilizada por elas como um fator importante e, analisar criticamente como elas se utilizavam da
persuasao na transmissao da informacao. Esse aspecto da linguagem foi uma caracteristica que
nao foi explicitada pelo professor, de modo que, tal analise partiu dos proprios alunos. Os
estudantes, por iniciativa propria, perceberam aspectos da linguagem das fontes como

relevantes a serem avaliados na checagem dessas fontes.

Os eventos abordados ao longo desta se¢do evidenciam diversos aspectos sobre o papel
das fontes na andlise de informagdes pelos estudantes. As interagdes analisadas indicaram a
importancia do direcionamento do professor ao, constantemente, colocar em pauta a
credibilidade das fontes, como apos o evento 3, em que ele questionou a visdao de bidlogo
evidenciada pelos alunos. Além disso, o professor indicou a necessidade de se pesquisar ndo so

a qual a fonte, mas outros aspectos relevantes.

Ao longo da historia da turma, essa pratica foi sendo apropriada pelos proprios alunos,
como pode ser explicitado no evento “as fontes que ele usa ndo sdo muito confiaveis” em que
os estudantes buscaram informacdes que pudessem revelar a credibilidade das fontes citadas
nas reportagens analisadas. Além disso, nesse evento, os alunos se contrapuseram a nog¢ao
idealizada de cientista retratada no evento ancora 3, em que mostraram o bidélogo como isento

de interesses e uma fonte confidvel. Isso porque, na andlise das fontes citadas na reportagem
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sobre aquecimento global, os estudantes foram capazes de mostrar que, cientistas também
podem manipular dados. As fontes, portanto, passaram a exercer um papel mais complexo nas
relagdes entre ciéncia e midia. Ao longo dos eventos, a checagem realizada pelos estudantes
passou a abranger mais aspectos de modo que eles colocaram em duvida até mesmo fontes

oriundas da ciéncia.

Apesar disso, o evento “deve ser meme” deixou explicito que o professor foi colocado
pelos alunos como uma fonte confiavel, sem um movimento de analise critica. Diego colocou
em discussdo essa questdo, indicando, novamente, a importancia do direcionamento do
professor na mediacdo ao longo das atividades ao estimular a andlise critica dos alunos,

inclusive, para com seus proprios docentes.

Foi evidenciado, ainda, o papel das fontes na analise de possiveis conflitos de interesse,
como destacado no evento “Jeff Bezos”. Os alunos deixaram explicito, também, em outros
momentos, a necessidade de se verificar ndo s6 qual seria a fonte, quem ela representaria, mas
também como ela transmitiria a informacao, tendo em vista o papel da persuasao na veiculagao

das informagdes.

Ressaltamos, por fim, que o papel das fontes foi interpretado pelos participantes a luz
do papel do leitor/receptor na relacdo midia-informagao-ciéncia. Esse aspecto foi destacado no
evento “com base em que cé ta falando isso” em que foi ressaltada a importancia de se revisitar
as fontes, o cuidado ao repassar uma informagdo e como os proprios alunos se sentiram

“desconfortaveis” com uma dada informacao e questionaram a sua validade.

Os dados indicam que os alunos foram modificando o seu processo de checagem das
fontes ao longo do ano letivo. A figura, a seguir, mostra uma sintese de como foram sendo
desenvolvidos os movimentos de checagem das fontes pelos alunos ao longo dos diferentes

eventos que constituiram a histéria da turma.



Figura 6.7: Representacio da mudanca na checagem das fontes ao longo da historia da turma
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Em suma, as fontes foram explicitadas pelos estudantes com um papel de conferir
credibilidade ou ndo a uma dada informagao de cunho cientifico, sendo essencial, entdo, sua
analise para se definir se uma mensagem transmitida em uma determinada midia refrata ou
reflete a ciéncia. Essa analise se baseia, para o grupo, nao apenas na identificagdo de qual ¢ a
fonte, mas quem ela representa, seus motivos ao transmitir determinada informacao, os
possiveis conflitos de interesse que ela possa representar e, até mesmo, a linguagem por ela
utilizada. Os alunos indicaram, entdo, como a checagem das fontes pode auxiliar no combate a

desinformacao.

As atividades e o papel do professor se mostraram como direcionadores desse processo
e contribuiram para que os estudantes se mostrassem cada vez mais criticos na analise das
informacdes, bem como de suas fontes. Sendo capazes, entdo, de explicitar diversos aspectos

importantes nesse processo.
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7. DISCUSSAO, CONSIDERACOES FINAIS E IMPLICACOES DO ESTUDO

Neste capitulo, discutimos os resultados obtidos em nossa pesquisa em didlogo com a
literatura da area de Educagdo em Ciéncias, além de ampliarmos nosso olhar para perspectivas

futuras e implicacdes desses dados para a pratica pedagogica e a pesquisa.

7.1 Discussao dos resultados

O trabalho realizado no presente projeto foi orientado por uma questdo de pesquisa

central:

1. Que relagoes entre midia e ciéncia os estudantes estdo construindo ao

interpretarem o uso de uma mesma informagdo em diferentes textos midiaticos?

Com as andlises desenvolvidas nos eventos ancora, novos questionamentos emergiram
e nos direcionaram na delimitacdo de duas questdes de pesquisa adicionais a serem respondidas

a luz dos eventos que ocorreram ao longo da historia da turma:

2. De que modos a midia pode refletir e/ou refratar a ciéncia ao divulgar uma
informagao cientifica?
3. Qual é o papel das fontes nas relagoes entre ciéncia e midia construidas pelos

estudantes?

Nesse capitulo, abordamos uma sintese das respostas encontradas para essas questdes e,
em seguida, estabelecemos discussdes quanto a aspectos relevantes encontrados em didlogo

com outras pesquisas da area da Educacao em Ciéncias.

A andlise microscopica dos eventos ancora selecionados em nosso trabalho nos
possibilitou evidenciar que, no contexto da turma observada, a andlise de diferentes textos
midiaticos (propagandas) permitiu que os estudantes explicitassem formas diversas com que a
midia pode veicular informagdes relacionadas a ciéncia. Os alunos deixaram explicito que, em
sua concep¢do, a midia poderia funcionar como um agente capaz de refletir ou refratar o que

eles julgam como cientifico.

Dessa forma, ficou evidente através das interagdes analisadas nesses eventos, que a

midia poderia atuar refratando informagdes, que os estudantes consideravam como cientificas,
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quando ela agia ocultando dados ou, ainda, ao promover discursos incompativeis com a
realidade de suas acdes. Ocorrendo, assim, uma modificagdo do que era transmitido como
ciéncia que, para os estudantes, ndo correspondia ao significado cientifico adequado. Nesses
eventos, os alunos, evidenciaram, ainda, as possiveis motivagoes ocultas por tras dessa mudanca

de significados, como questdes econdmicas e mercadologicas.

Entretanto, os estudantes explicitaram que a midia também poderia funcionar como um
agente capaz de refletir o que eles julgam como ciéncia. Por exemplo, quando ela emprega de
forma coerente conhecimentos cientificos, divulga ag¢des correspondentes com a pratica
cientifica ou promove medidas, que na concepcao dos alunos, estdo alinhadas a ciéncia, como
a protecdo ambiental. Além disso, eles evidenciaram que a midia também poderia agir dessa
forma ao funcionar como veiculo de divulgacao cientifica (e.g. documentario) e meio de
checagem de informacdes (e.g. Instagram®), indicando, assim, a importancia de se analisar as

fontes das informacgdes e ndo apenas o seu contetdo.

A analise macroscopica realizada na presente pesquisa, por sua vez, nos indicou que,
em outros eventos da historia da turma, os alunos também explicitaram a midia como um agente
capaz de refratar a ciéncia, mas nesses casos com finalidades e motivacdes diversas. Eles
evidenciaram outras formas com as quais a midia pode operar modificando os significados que
eles consideram como cientificos, por exemplo, ao distorcer dados de pesquisas, utilizar
noticias retratadas e usar informagdes desatualizadas com motivacdes, dessa vez,
principalmente, politicas. Assim, foi possivel observar como os estudantes percebem diferentes
mecanismos e motivacdes associados a refragdo da ciéncia por diversos veiculos e textos

midiaticos.

Além disso, a analise de eventos ocorridos apds os eventos ancora indicou uma mudanga
na forma como os alunos analisavam as fontes das informagdes. Sendo que, os estudantes
partiram de andlises restritas, pautadas pela simples identificacao de fontes, para verificagdes
mais complexas que englobavam uma checagem das informagdes envolvidas, da credibilidade
das fontes citadas, de caracteristicas da linguagem utilizada e dos possiveis interesses
relacionados. Cabe destacar, entretanto, que essa mudanca nao se deu de forma linear e gradual,
mas aconteceu ao longo dos eventos de modo variavel e correlacionada aos questionamentos

elaborados pelo professor.

De modo que, os estudantes deixaram evidente o papel das fontes em conferir

credibilidade ou ndo as informacdes cientificas veiculadas pela midia e explicitaram como elas
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podem ser checadas de modo a auxiliar no processo de verificagdao dos veiculos midiaticos, bem
como de suas informacdes. Nesse sentido, o uso das fontes foi uma das formas centrais

explicitadas por meio das quais a midia poderia refletir a ciéncia ao longo dos eventos.

Tais resultados indicam, ainda, o papel do professor na mobiliza¢ao de aspectos que sdo
relevantes no enfrentamento a desinformagdo e para a formacdo de cidaddos criticos. O
estabelecimento de analises que iam além da criticidade “cosmética” por parte dos alunos nao
ocorreu por meio de uma atividade pontual ou isolada, uma abordagem especifica ou um tnico
questionamento do professor, mas foi parte de um processo ao longo do tempo, nesse caso, ao
longo de todo um ano letivo. O docente em diversos momentos e aulas questionou os estudantes
de modo a fazer com que eles se atentassem para aspectos relevantes nesse sentido e sempre
buscando que os alunos refletissem sobre as questdes que eram colocadas com criticidade,
inclusive para com a ciéncia. Além disso, em todos os encontros sincronos eram propostas
atividades que estimulavam o pensamento critico, a resolugdo de problemas, o envolvimento
em questdes sociocientificas e/ ou investigativas, o debate e a argumentagdo. Evidenciando,
assim, que o professor tinha uma intencionalidade pedagogica bem definida com as atividades
propostas € com a forma com que as conduzia em sala de aula, demonstrando primar por

discussdes que favorecessem o raciocinio critico e a “desmonumentaliza¢do” da ciéncia.

Nossos dados indicam assim, como que situagdes de eventos passados, como o0s
questionamentos estimulados pelo professor, se tornaram recursos para a mudanga de postura
dos alunos em eventos futuros. Nesse sentido, mesmo em atividades que ndo eram especificas
para a discussao da desinformacgdo ou de fake news, os estudantes foram capazes de mobilizar

elementos que compdem os letramentos cientifico, mididtico, informacional e transmidia.

Longe de se fazer uma categorizagdo de cada habilidade desses tipos de letramento nas
interacdes analisadas, nossos resultados indicam confluéncias desses letramentos na pratica da
sala de aula de Biologia da turma observada. O que evidencia como eles estao relacionados na
pratica e sdo relevantes nas questdes relativas a desinformagdo e que, muito provavelmente,
cada um deles, de forma isolada, ndo ¢ o suficiente para solucionar questdes tdo complexas,

como a pos-verdade.

Como exemplo dessas confluéncias, citamos a habilidade “avaliar a informagao e suas
fontes criticamente” (ASSOCIATION OF COLLEGE AND RESEARCH LIBRARIES, 2000,
p.2-3, tradugdo nossa) do letramento informacional. Mesmo que a andlise da fonte tenha sido

realizada de forma timida e pouco critica nos eventos ancora, as analises mais amplas indicam
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que essa habilidade foi se transformando ao longo da historia da turma, ocorrendo eventos de

analises criticas, inclusive, quanto a fontes da ciéncia.

Ao longo do ano letivo, os alunos mobilizaram, também, elementos do letramento
midiatico ao lidarem com diferentes tipos de midias (e.g. propagandas, reportagens,
WhatsApp®, Instagram®, documentarios, Youtube®™) e se mostraram criticos em sua avaliagdo.
Ficou evidente, por exemplo, que eles foram capazes de compreender objetivos midiaticos,
como finalidades econdmicas (nos eventos ancora), finalidades politicas (em outros eventos ao
longo da historia da turma) e a capacidade da midia de criar ilusdes e mundos irreais
(McBRIEN, 1999), como quando ela transmite mensagens que nao condizem com suas agoes.
Sendo assim, os alunos mobilizaram diferentes componentes considerados como essenciais ao

letramento midiatico.

Além disso, cabe destacar que as midias estiveram presentes em algumas atividades
propostas pelo professor, como o WhatsApp®, propagandas e reportagens. No entanto, 0s
proprios alunos trouxeram diversas influéncias midiaticas, como documentérios, videos do
Youtube®, links de reportagens, além de realizarem a checagem de midias das atividades
propostas, como no evento em que acessaram o Instagram® do hotel da propaganda. Tais
resultados corroboram as perspectivas do letramento transmidia que reforcam a necessidade de
se valorizar e compreender como os estudantes lidam com a midia em contextos fora da sala de
aula (SCOLARI, 2016) e de se colocar o aluno como protagonista, ndo somente como leitor e
consumidor dessas informagdes, pois eles sdo capazes de ressignifica-las e utiliza-las em novos

contextos.

Nossos dados evidenciam, portanto, como os alunos foram competentes em analisar
midias trazidas pelo professor e mobilizar veiculos mididticos de outros contextos, fora da sala
de aula, nas discussoes realizadas. Deixando evidente que os estudantes sao capazes de perceber
a desinformagdo, de estabelecer critérios para julgar fontes de informacdes e veiculos
mididticos. E, com o direcionamento do professor, podem caminhar rumo a andlises e

questionamentos cada vez mais criticos nesse sentido.

O letramento cientifico, por sua vez, também esteve presente ao longo dos eventos,
desde seus aspectos mais conceituais ao dominio epistémico e social. Os alunos analisaram
questdes que envolviam conhecimentos cientificos, argumentaram, contra-argumentaram,

foram estimulados a questionar figuras de autoridade como professor e cientista, lidaram com
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dados da ciéncia, analisaram evidéncias, checaram informagdes e tiveram contato com

conhecimentos cientificos em diferentes midias.

A analise das fontes das informacdes, a mobilizagao de fontes da ciéncia e a discussao
de sua credibilidade envolveram aspectos tanto do letramento cientifico, de compreensio do
fazer cientifico, de aspectos éticos, morais e de carater (ZEIDLER; SADLER, 2011), assim
como de aspectos do letramento informacional e midiatico, como a andlise critica das fontes e
a percepcao de como as midias funcionam. Tais resultados indicam, portanto, como diferentes
letramentos podem ser articulados em atividades que envolvem a ciéncia, midia e informagao
em sala de aula. Nesse sentido, um olhar orientado pela no¢do de letramento ideologico
(STREET, 2014), sem categorizacdes a priori, foi relevante para uma analise mais ampla dos
diferentes letramentos. Especificamente, esse olhar nos pareceu util quando pensamos em

temas da pds-verdade e desinformacdo para a Educa¢dao em Ciéncias.

Além disso, nossos resultados explicitam que esses diferentes letramentos estdo
presentes no contexto analisado e indicam como eles sdo mobilizados pelos alunos em aulas de
ciéncias e no debate de questdes que envolvem a desinformacdo. Sendo eles, entdo, essenciais
no cenario da poés-verdade, mas de forma isolada nenhum deles demonstra ser capaz de lidar
com um contexto tdo complexo e, at¢ mesmo em conjunto, ndo parecem ser o suficiente para
tal demanda. Os eventos analisados nos indicaram como existem diversas questdes mais
profundas em jogo, como a anélise das fontes e da linguagem utilizada por elas, os critérios que
os alunos utilizam nesse processo de analise, como negociam esses aspectos, além do papel do

professor nesse cenario € a influéncia de outros fatores como a cultura escolar, por exemplo.

Nossos dados corroboram, entdo, com pesquisadores que defendem que, para enfrentar
o cenario complexo da pos-verdade, diferentes letramentos devem ser trabalhados de forma
articulada (e.g. WILSON, 2013; CERIGATTO; NUNES, 2020; RIBEIRO; GASQUE, 2015;
REID; NORRIS, 2016; KLUCEVSEK, 2017). Outro aspecto nessa dire¢ao sugere que a midia
ndo deve ser vista apenas como a vila no enfrentamento a desinformacao em sala de aula. Nos
eventos analisados, os estudantes indicaram como a midia pode funcionar, também, como um
agente que reflete a informacgao cientifica, podendo, até mesmo, ser um meio de divulgacao de

conhecimentos oriundos da ciéncia ¢ como forma de checar informagdes veiculadas a ela.

Desse modo, nossos resultados corroboram visdes alternativas as abordagens
protecionistas para lidar com a pds-verdade (KELLNER; SHARE, 2008). Defendemos, entao,

que as midias ndo sdo as Unicas responsaveis pelos problemas gerados por essas questdes € 0s
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alunos ndo precisam de ser protegidos delas. Sendo a midia, inclusive, um dos meios que podem
ser utilizados para enfrentar a pds-verdade. De modo que, esse resultado indica a importancia
de que os professores e outros agentes ndo evidenciem a midia apenas como um veiculo que
refrata a ciéncia, mas também, como um meio que pode refletir o conhecimento cientifico e

auxiliar no combate a desinformagao.

Esses aspectos explicitam que, nos eventos analisados, a midia nao foi simplesmente
trazida para sala de aula para se estudar biologia, como forma de deixar as aulas mais
interessantes, mas aconteceu um movimento de educagdo para a midia (MARQUETTO, 2020).
Isto ¢, os conteudos de Biologia retratados em diferentes midias serviram como instrumento na
mobilizacao tanto de conhecimentos da area das ciéncias, como forma de se trabalhar a analise

critica das informag¢des nos veiculos midiaticos.

Desse modo, nossos resultados também indicam que a educacdo para a midia ndo
necessariamente deve abordar apenas contetdos relacionados a desinformagdo, mas sim,
considerar diversos aspectos que podem ser apontados ao se trabalhar a ciéncia nas diferentes
midias ou, até mesmo, ao se aproveitar situacdes em que os proprios alunos trazem essas
relagdes para sala, como nos eventos em que os estudantes mobilizaram diferentes midias para
o contexto de uma aula (e.g. documentario, video do Youtube®, Instagram®). Nossos dados
corroboram, entdo, propostas que argumentam que as relagcdes mididticas ndo devem ser vistas
de forma simplista, que focam apenas na “ponta do iceberg” (FERGUSON, 1998) e, sim, como
algo mais complexo que deve ser analisado em sua totalidade, considerando ndo apenas a midia

em si, mas, também, as relacdes entre a midia e as pessoas, bem como as motivagdes envolvidas.

Nesse sentido, uma caracteristica marcante da pos-verdade ¢ o desconhecimento dos
sistemas sociais € econdmicos que estao por trds da producdo e disseminagdo das informagdes,
sejam elas confiaveis ou ndo (CHINN; BARZILAI; DUNCAN, 2021). Nossos resultados
evidenciam que os estudantes foram capazes de identificar, de forma autdbnoma, diferentes tipos
de motivacdes (e.g. econdmicas e politicas) relacionadas a transmissdo de informagdes
“cientificas” em diferentes midias. Esses aspectos indicam como pode ser promissora a
realizagdo de atividades em que os alunos sdo posicionados como protagonistas na sala de aula
de ciéncias. E, como a pos-verdade engloba aspectos que estdo imersos em questdes politicas e
econdmicas mais complexas que, muitas vezes, ndo podem ser facilmente desconectadas.
Sendo necessario, entdo, discussdes mais profundas que possam questionar muito mais do que

os aspectos cientificos envolvidos.
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Os eventos analisados ressaltam, ainda, que os alunos foram além da simples verificagao
de verdades e mentiras, sendo capazes de compreender a complexidade dos discursos da pos-
verdade (BARCELLOS, 2020), como a linguagem utilizada pelas fontes e a forma como alguns
dados cientificos podem ser modificados. Indicam, também, que uma educagao dialdgica e que

“desmonumentalize” a ciéncia (BARCELLOS, 2020) pode ser possivel na pratica.

O professor da turma analisada, constantemente, buscou alertar os alunos para que eles
questionassem, inclusive a ciéncia, mostrando aspectos de como a ciéncia ¢ construida e
instigando os estudantes a refletirem sobre essas questdes. De modo que, os alunos foram se
apropriando dessas reflexdes ao longo dos eventos. Esses dados indicam, entdo, a possibilidade
de pedagogias dialogicas na pratica da sala de aula e de posturas que tenham como objetivo a
“desmonumentaliza¢gdo” da ciéncia por meio de um processo, ou seja, algo que deve ser
trabalhado em constancia, ao longo de um ano letivo ou de ciclos maiores de aulas e ndo apenas

o foco de uma tinica atividade especifica ou modulo.

Cabe destacar, ainda, que o aspecto dialoégico das aulas observadas fazia parte de uma
intencionalidade pedagogica. O professor tinha como objetivo que suas aulas fossem dialdgicas,
pautadas no debate, na troca de ideias entre os alunos e em questionamentos e reflexdes que
desenvolvessem o raciocinio critico. Essas caracteristicas auxiliaram, entdo, na conformagao
de um contexto especifico para as aulas de Biologia, ou seja, as regras e normas que 0s membros
daquele grupo tinham em comum naqueles encontros. Nessas aulas, eram aceitos e estimulados
o respeito ao posicionamento do outro, a troca de ideias, a discussdo entre colegas e entre
grupos, a liberdade de fala e a dialogicidade. Desse modo, os resultados obtidos em nossas
analises nao podem ser desvinculados da cultura dessa sala de aula, do que esses membros

partilhavam naqueles momentos ao longo das aulas de Biologia.

As interagdes analisadas evidenciaram, também, aspectos ainda pouco explorados na
literatura da area de Educacao em Ciéncias. Ao analisarem fontes de informacao, os alunos, de
forma autonoma, destacaram aspectos da linguagem que esses veiculos midiaticos utilizavam,
como palavras dificeis e muito incisivas e correlacionaram essas caracteristicas a confiabilidade
da informagao transmitida. Aqui, cabe destacar, no entanto, a complexidade e peculiaridade da
escola do estudo. Trata-se de um colégio com corpo docente de alto nivel académico, com
elevada taxa de professores com titulos de pos-graduacao e envolvidos em cursos de formagao

continuada, pesquisa e extensao.
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Nas aulas acompanhadas nessa pesquisa foi evidente que os estudantes foram capazes,
entdo, de apontar caracteristicas persuasivas utilizadas por diferentes fontes na transmissdo de
informacdes. Esses aspectos, por sua vez, t€ém sido pouco explorados por estudos da educagao,
como destacado por Lima e Nascimento (2022). Nossos resultados indicam, entdo, a
possibilidade de se trazer esses questionamentos para dentro da sala de aula, em abordagens
praticas, para que possamos compreender melhor como uma linguagem persuasiva pode
influenciar na credibilidade de uma informacdo e como os alunos percebem tais recursos

discursivos ¢ a relevancia dessas reflexdes na formagao de cidadaos criticos.

7.2 Consideracgoes finais e implicacoes do estudo

Conforme discutido, nossa pesquisa pode contribuir com o campo ao indicar a
possibilidade de se trabalhar com tematicas relacionadas a pos-verdade dentro do contexto
escolar, em aulas de ciéncias, mesmo que em temas e atividades ndo necessariamente
especificos sobre a desinformacao. Nossos dados sdo relevantes no sentido de indicar como os

alunos lidam com aspectos desse contexto no cotidiano da sala de aula.

Conforme destacado por Ribeiro e Gasque (2015), € urgente a realizacdo de trabalhos e
projetos que abordem esse contexto na educacdo basica no Brasil. E, se essas autoras ja
destacavam a necessidade de um foco maior no professor, na promoc¢ao de formacgao continuada
e abordagens na licenciatura; nos, por outro lado, demos visibilidade a necessidade de se
compreender melhor o estudante. Isto €, como o estudante interage com a ciéncia, midia e
informagdo dentro da sala de aula. Ao compreender melhor como se ddo esses processos no
cotidiano escolar, abrem-se possibilidades para a elaboracdo de politicas e curriculos

educacionais mais coerentes para cada realidade.

Os eventos analisados indicam que os alunos sdo capazes de compreender diversos
mecanismos que constituem o complexo cenario da desinformacao, deixando explicitas em suas
interacdes como a midia pode refratar e refletir a ciéncia, o papel das fontes e a checagem das
midias e informacdes. Entretanto, ¢ necessario que compreendamos melhor os aspectos

envolvidos nesses processos.

Um primeiro aspecto se refere ao uso de atividades capazes de fomentar esse tipo de
reflexdo. Além da utilizagdo de atividades direcionadas, roteiros especificos (KAUFMAN,

2020; MAJETIC; PELLEGRINO, 2014) ou projetos isolados (SPINELLI; SANTOS, 2020),
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como proposto em alguns trabalhos da literatura, o direcionamento do professor foi central para

o trabalho com a desinformac¢ao em sala de aula.

Mesmo em atividades que ndo abordavam explicitamente o contetdo da desinformacao,
ao mobilizar a andlise de textos mididticos relacionados a temas cientificos, o professor pdde
fomentar a analise critica por parte dos estudantes e explicitar aspectos que sao relevantes nesse
cenario. Os eventos selecionados para serem analisados de forma minuciosa, como eventos
ancora, ocorreram no inicio do ano letivo em aulas que os alunos analisaram textos midiaticos
relacionados a temas da Ecologia. A aula ndo se tratava diretamente de fake news e
desinformacao, entretanto, por meio de uma perspectiva émica de anélise, eventos ali ocorridos
despertaram nossa atencao para o protagonismo dos estudantes em buscar informacgdes sobre a
midia analisada, verificar o Instagram® do hotel e, ainda, outras conexdes e relagdes que foram

estabelecidas por eles ao longo dos eventos.

As atividades vivenciadas pela turma observada, bem como o papel do professor,
colocavam constantemente os alunos como protagonistas em suas agdes, como sujeitos criticos
e que tinham seus saberes valorizados. Além disso, o docente em diversos momentos mostrou
a ciéncia em a¢do, dados cientificos e como eles foram produzidos, colocou os alunos para
analisar conclusoes baseadas em evidéncias, argumentarem e discutirem temas cientificos, além
de discussdes quanto ao financiamento dentro da ciéncia, conflitos de interesse € como a ciéncia

funciona.

O docente buscava auxiliar os estudantes em uma compreensdo da ciéncia como uma
rede articulada de afirmacdes e evidéncias, de modo que os alunos se dessem conta ndo apenas
dos produtos ja estabelecidos do conhecimento cientifico (LIMA et al., 2019), mas, também,
de seu processo de construc¢ao. Nossos resultados indicam que, assim como apontado por Lima
e colaboradores (2019), o professor ndao gerou desconfiancas e descrencas sistematizadas na
ciéncia por parte dos alunos. Em vez disso, ele estimulou que eles caminhassem rumo a uma
confianca equilibrada no fazer cientifico e na compreensdo ndo s6 do porqué acreditar na
ciéncia, mas, também, de como acreditar nela (LIMA; NASCIMENTO, 2022). Indicando, desse
modo, a potencialidade de abordagens nesse sentido e de como o direcionamento do professor
¢ essencial na promogao de discussdes que vao além da critica pela critica. Essa implicagdo nos
parece particularmente relevante para os professores do século XXI, preocupados em
desenvolver uma visdo mais complexa da ciéncia, mas sem incorrer no risco de uma criticidade

cosmética (BACON, 2018).
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Ao entrarmos em uma sala de aula em um cenario crescente de desinformagao e pos-
verdade e, ainda, no contexto da pandemia de COVID-19, em que esses problemas se
agravaram de forma vertiginosa (KOUZY et al., 2020), nossa expectativa era de nos
depararmos com o declinio da confianca em fontes tradicionais de conhecimento, como a
propria ciéncia, a descrenga em descobertas cientificas bem estabelecidas e o predominio da

opinido sobre as evidéncias (BARZILAIL; CHINN, 2020; BUCKINGHAM, 2019).

Entretanto, alguns dos eventos analisados nos indicaram outros aspectos relevantes
nesse contexto. Os estudantes colocaram o “bidlogo” e o professor como figuras de
credibilidade, sem maiores criticas. Por meio do direcionamento do professor, por sua vez, os
alunos foram sendo sensibilizados para outros aspectos e realizando analises mais criticas em
relagdo a propria ciéncia chegando, até mesmo, a perceber que um cientista poderia ser uma

fonte ndo confiavel.

Nessa direcao, abordagens que coloquem os alunos como protagonistas rumo a analises
criticas, por meio de uma educagao que “desmonumentalize” a ciéncia (BARCELOS, 2020),
nos parece possivel. Nosso estudo indica possibilidades, na pratica, de processos que possam
contribuir para aumentar a vigilancia epistémica dos alunos (BARZILAI; CHINN, 2020) por

meio de recursos da aprendizagem de ciéncias.

Através dos eventos analisados ficou explicito, também, como discutido anteriormente,
a necessidade de abordagens que ndo mostrem a midia apenas como vild, mas sim,
problematizem os sistemas midiaticos e sejam capazes de deixar evidente como a midia pode
refratar a ci€ncia, mas também funcionar como um agente que a reflete, podendo, até mesmo,

auxiliar no combate a desinformagao.

Outro aspecto relevante ¢ o trabalho pedagogico ao longo do tempo. Nossa pesquisa
acompanhou aulas que ocorreram no periodo de um ano letivo completo. De modo que, ndo se
deve esperar que os alunos ja elaborem andlises embasadas e criticas em uma primeira
atividade, visto que esse ¢ um objetivo complexo e que deve ser almejado ao longo de toda uma
trajetoria de um periodo escolar. Sendo necessario, entdo, que os professores considerem que
esse ¢ um processo gradual e nem sempre linear que deve ser, constantemente, direcionado pelo
docente ao longo das aulas, mesmo em contetidos que ndo estejam diretamente relacionados a

desinformacao.

Nossos dados enfatizam, ainda, outra implicagcdo pedagogica: a questdo das fontes da

informagdo. Osborne e Pimentel (2022) argumentam sobre a necessidade de compreendermos
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melhor porque as pessoas escolhem acreditar em uma informagdo, mesmo quando ela ndo ¢
coerente. Eles defendem que os curriculos deveriam dar enfoque em formar ‘“forasteiros
competentes”, isto €, individuos que nao fazem parte de uma determinada area cientifica, mas
sdo capazes de julgar uma evidéncia através da analise de suas fontes. Questdes como: “essa
fonte ¢ confiavel? Qual a relevancia dela dentro desse campo? Ela tem expertise para falar sobre
esse tema? Quais sdo suas credenciais, sua reputacdo, seu histérico?” sdo relevantes nesse

contexto.

Os autores argumentam que, por meio desses questionamentos, “forasteiros
competentes” podem julgar uma informagdo ndo pelo seu contetido em si, mas através da
analise de suas fontes. Nessa perspectiva, com a qual nos alinhamos, o ensino de ciéncias ndo
¢ capaz de prover os estudantes com todo o conhecimento tedérico com que vao se deparar hoje
e no futuro, mas poderia ensind-los a analisarem em quem confiar. Para isso, no entanto, ¢
necessario que a educagdo tenha como prioridade, também, praticas sociais que regem a ciéncia
e que permitem que ela produza um conhecimento confiavel. Aspectos ligados a credibilidade
das fontes e como se avaliar tais fatores fazem parte de como os individuos lidam com a
desinformacao e tém sido, no entanto, pouco explorados pela drea de Educagdo em Ciéncias

(OSBORNE; PIMENTEL, 2022).

Nossos dados corroboram, portanto, com as propostas desses autores no sentido de dar
relevancia ao papel das fontes na analise das informagdes e da necessidade de se compreender
melhor como os estudantes lidam com essas questdes em sala de aula e quais critérios eles
utilizam nesse processo. Por meio de nossas andlises, destacamos como os alunos foram
modificando sua forma de analisar as fontes das informacoes, de acordo com o direcionamento

do professor, passando, entdo, a questionar diferentes aspectos das fontes.

Em didlogo com esses autores, Chinn, Barzilai ¢ Duncan (2021) argumentam que o
ensino deve dar um enfoque maior em como os estudantes buscam conhecimento e produzem
conhecimento, além de quais os critérios e processos epistémicos eles adotam nesse sentido.
Esses pesquisadores argumentam que os curriculos, em geral, abordam objetivos e ideais
epistémicos de forma muita vaga, estando frequentemente assumidos ou implicitos. Assume-se
que o professor deve favorecer certos objetivos sem explicitar, no entanto, como alcangé-los.
Como exemplo, os manuais trazem que os alunos devem saber como avaliar a qualidade de
uma evidéncia, mas ndo explicitam como o professor pode fazer para que os estudantes

desenvolvam esse processo € atinjam tais objetivos. Ha pouca discussao, também, em relagdo
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a credibilidade em si, em como os individuos podem avaliar a credibilidade de uma fonte, uma

informagao, de um processo em relagdo a outros.

Além disso, os autores destacam que os estudantes sdo expostos na escola apenas a
ambientes epistémicos seguros, com desafios mais simplistas. Assim, posi¢des apaixonadas,
informagdes conflituosas e falta de consisténcia sdo cenarios encontrados no mundo real, mas
pouco presentes no contexto curricular. Seria necessario, entdo, superar essa lacuna entre o
cenario com que os alunos se deparam na escola e o contexto fora dela, em que eles podem

encontrar ambientes epistémicos “pouco amigaveis” (CHINN; BARZILAI; DUNCAN, 2021).

Em nossas anélises, foi possivel evidenciar que os alunos realizaram atividades com
dados “cientificos” presentes em midias reais e diversas, além de lidarem com motivagdes
ocultas, conflitos de interesse e avaliagdo da credibilidade de fontes e informagdes. As
atividades realizadas geraram discussdes que envolviam um ambiente epistémico mais
complexo, indicando possibilidades para atividades que podem ser desenvolvidas em aulas de
ciéncias. Entretanto, mais dados sdo necessarios para se compreender como os estudantes agem

nessas situagdes, como adotam critérios que vao utilizar e como negociam isso em grupo.

Por fim, cabe destacar a necessidade de mais pesquisas desse tipo em outros contextos
escolares, considerando que a turma observada ¢ caracterizada por um cenario especifico de
ensino. Além disso, os dados foram coletados em um momento pandémico, cujo ensino se deu
de forma remota, o que pode ser, também, fonte de conhecimentos para compreendermos
melhor aspectos do ensino no contexto da pandemia em nosso pais € na compreensao de como
se realizar pesquisas etnograficas em contextos on-line. No entanto, sdo necessarios outros
estudos com outras formas de ensino, como a presencial, em outras disciplinas da 4rea das

ciéncias, com outros docentes, metodologias e outros niveis de ensino.

Nessa direcdo, entendemos a relevancia de se analisar diferentes contextos de ensino,
pois ha uma gama de possibilidades de percepgdes sobre midia e ciéncia, existindo desde o
extremo do ceticismo generalizado (BUCKINGHAM, 2019), de uma criticidade cosmética
(BACON, 2018); ao extremo de uma confianca plena na ciéncia. Como destacado por Lima e
colaboradores (2019), visdes cientificistas € que ndo problematizam o fazer cientifico também
contribuem para o crescimento da pods-verdade. Desse modo, ¢ essencial que,
independentemente do cendrio existente na sala de aula, o que também ira variar em uma mesma
turma, almejemos uma postura de confianga equilibrada na ciéncia (JUNGES; ESPINOSA,

2020). E necessario que nos preocupemos, entao, nao apenas com a pos-verdade e a descrenca
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na ciéncia, mas, também, com a cren¢a exacerbada na mesma. Os dois polos sdo problematicos
e devem ser trabalhados em sala de aula, de modo a buscar um equilibrio entre a confianga e a

critica a ciéncia (JUNGES; ESPINOSA, 2020).
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9. APENDICES

9.1 APENDICE A — Termo Aprovacio Da Pesquisa Comité De Etica Em Pesquisa

UNIVERSIDADE FEDERAL DE g nq:ﬁpomp
MINAS GERAIS %

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ACOMPANHANDO TURMAS EM SUA INSEHQ.E.D NO ENSING MEDIO: CULTURA
ESCOLAR, COMSTRUCAD DO CONHECIMENTO E FORMACAD DE

Pesquisador; Luiz Gustavo Franco Silveira
Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 401534208 0000.5149

Instituigdo Proponente: Faculdade de Educagio

Patrecinador Principal: Financiamento Propria
DADDS DO PARECER

Mumero do Parecer: 4 532 873

Apresentagao do Projeto:

Fropomos, nessa pesguisa, acompanhar wrmas na primeira série do Ensino Meédio em aulas de Biclogia.
Temos o objefivo de compreender a complexidade dos processos de construgio de conhecimentos nesta
etapa, especialments no processo de insergdo dos estudantes no Ensino Médio. As questies ofentadoras
da investigagdo sdo: Como acontece o processc de apropriagdo da cultura escolar e da cultura da sala de
aula, & medida que estudantes & professores transitam para uma configuragic mais voitada para o
conhecimento conceitual do gue nas etapas anteriores? Como acontece a construcdo da cultura de pares
nesse contexto de insergio no Ensine Médio? Como diferentes contextos estio presentes e confluem para
a sala de aula de Biologia? Como s30 construidas oportunidades de aprendizagem em Biologia no nicia do
Ensino Médio® A metodologia da pesquisa baseia-se am aspectos da einografia em educacao, tendo como
fonte de dados (i} notas de campo construidas a partir de observagdo participante, (i) flmagens e fotografias
do cotidianc da sala de aula, (i) entrevistas com professores & slunos, 2 (V) coleta de artefatos produzidos
na sala de aula. Os resultados da pesguisa serac divulgados em um relatoria final, em sventos de

professores, em eventos de carater cientifico nacionais e internacionais e em publicagdes de artigos.



UNIVERSIDADE FEDERAL DE
MINAS GERAIS

Contnuagiio do Parecer 4 5X2ATS

Recomendagtes:

- W&o ha, Os proponentes acataram todas as indicacies dos melatores,

Conclusbes ou Pendéncias e Lista de Inadequacbes:
Sale melhor julzo, recomendamos a aprovacio do projeto.

Consideragdes Finais a critério do CEP:
Tendo em vista a legislagio vigente (Resolucdo CNS 466/12), o CEP-UFMG recomenda aos
Pesquisadores. comunicar toda e qualquer alteracio do projeto e do termo de consentimente via emenda na
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o1

Plataforma Brasil, infformar imediatamente gualguer evente adverso occomido durante o desenvolvimento da

pesquisa (via documental encaminhada em papel), apresentar na forma de notificagdo relatdérios parciais do

andamentc do mesmo a cada 06 (seis) meses & ao términc da pesquisa encaminhar a este Comité um
sumario dos resultades do projeto (relatéric final).

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo Postagem Autar Situagdo
Informagdes Basicas| PE_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 03/02/2021 Aceito
do Projeto ROJETO 1665001 .pdf 11:10:40
TCLE/ Termos de | Tenmos_consentimento_assentimentop | 030252021 | Luiz Gustavo Franco | Aceilo
Assentimeanto / df 11:08:56 |Silveira
Justificativa de
Auséncia
Projetc Detalhado /! | Projete_Ensino_MedioLuiz_rev.pdf 0022021 | Luiz Gustavo Franco | Acelto
Ercchura 110944 | Siveira

| Investigador
Cutros Carta_adequacoes_Panecer_CEP, pdf 03022021 | Luiz Gustavo Franco | Aceito
110848 | Sikeira
Qutros Parecer_projeto_Luiz_Gustave FAE_Dal 17112020 | Luiz Gustavo Franco | Aceto
niglMaroneze out 2020.pdf 14:24:23 | Sikeira
Dutros Aprovacac_camara. pdf 1712020 [ Luiz Gustavo Franco | Aceito
142317 | Silveira
Outros Parecer_projeto_de_pesquisa_luiz pdf 1711/2020 | Lulz Gustave Franco | Aceito
142227 [ Silveira
Faolha de Rosto Folha_de_rosto.pdf 1711/2020 | Luiz Gustavo Franco | Aceito
110820 | Sikeira

Situacio do Parecer:

Aprovado

MHecessita Apreciagao da CONEP:

Mo

BELO HORIZONTE, 09 de Fevereiro de 2021




258

9.2 APENDICE B - Termo De Anuéncia Da Instituicio Escolar

TERMO DE ANUENCIA DA INSTITUICAO ESCOLAR
Preeado S5t Diraor,

Sua escola esta sendo convidada pelo pesquisador Prof. Dr. Luiz Gustave Franco Silveira
{Professor da Faculdade de Educagio da UFMG ¢ Membro do Programa de Pos-Graduagio em
Educagiio Conhecimento ¢ Inclusio Social da Faculdade de Educagio — UFMG) a participar da pesquisa
* Acompanhando turmas em sua inser¢do no Ensino Médio: cultura escolar, construgéio do conhecimento
e formagio de professores”, cujo objetivo € caracterizar processos de construgdo do conhecimento na
firea de Biologia no 17 ano do Ensino Médio, considerando suas intersecgdes com aspectos: i) da cultura
escolar ¢ da disciplina Biologia: i) da construgio da cultura de pares entre adolescentes; e iii) dos
mltip bes contexios nos quais estudantes e professor participam dentro ¢ foradaescola,

Caso sua escola concorde em participar, gostariamos de realizar observaghes e filmagens em
duas turmas de 19 ano do Ensino Médio em aulas de Biologia. A primeira serd acompanhada durante o
amo letive de 2021 e a segundo no ano fetivo de 2022, O acompanhamento se dard por meio de
observagio participante filmagem das aulas presenciais, assim que forem retomadas, Enguanto nfio
houver a retomada em formato presencial, a coleta de dados ocorrera a partir do acompanhamento das
turmas no ambiente virtval, isto ¢, acompanhando as atividades sincronas ¢ assincronas. A turma
acompanhada em cada um dos anos serd selecionadna partir de acorde com o professor regente, Daniel
Marchetti Maroneze, O referido professor compde o grupo de pesquisa que propde o desenvoe bvimento
deste projeto ¢ esti em pleno acordo com a proposta de acompanhamento.

Quaisquer perguntas acerca da pesquisa e seus procedimentos podem ser feitas ao pesquisador
responsavel em qualguer estigio da pesquisa e tais questhes serfio prontamente respondidas, Nio havera
nenhuma despesa para a cscola que seja decorrente da participagfio nesta pesquisa ¢ a colaboragho da
escola ¢ voluntiria Seu representante estd livre para interromper a andlise dos dados a qualguer
maomento, bem como s¢ recusar arepassar qualguer informagio especitica, sem qualguer penalidade,

Assegura-se que as informaghes serfio utilizadas, (nica e exchsivamente, para a execuciio da
pesquisa em guestio ¢ parante-se gue os resultados da pesguisa, quando divulgados, gparantirfo o
anonimato e omitirdo quaisquer indicagbes que possam identificar a escola, seus alunos ¢ familias, seus
professores ¢ demais funciondrios,

Assegura-se que a escola receberi uma via desta carta de anuéncia, que se caracteriza por ser

um instrumento juridico confratual entre as partes.

Rubrica:
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Consentimento da Instituicio cm Participar da Pesquisa

Autorizo a realizagdo, nesta instituigio da pesquisa intitulada “ Acompanhando turmas em sua insergio
no Ensing Médio: cultura escolar, construglio do conhecimento e formagfio de professores”, sob a
coordenagio do Prof. Dr, Luiz Gustavo Franco Silveira e aceito colaborar com ela. Lie compreendi as
informagies fornecidas e recehi respostas para todas as questdes que coloquei acerca dos procedimentos
de pesquisa. Entendi ¢ concordo com as condigdes do estudo como descritas, Entendo que reccberei
urmna copia assinada desta carta de anvéncia, Bw voluntariamente, dou minha ameéncia i realizagio da
pesquisa na escola sob minha diregio, Portanto, concordo com tudo que esta escrito acima,

Belo Horizonte, de de 2020,

Assinatura e carimbo do Responsavel Institucional

Sobre o Comprimento dos Procedimentos Descritos neste Termo

Eu asseguro que odos os procedimentos descritos neste Termo de Anvéncin serflo seguidos e respeitados

¢ que eu respondi, da melhor maneira possivel, a todas as questdes colocadas pelo participante.”

Belo Hortzonie, de de 2020,

Prof. Dr. Luiz Gustavo Franco Silveira

Pesguisador Responsivel
E-mail: luizgfs@ufing br
Telefone: (31) 3409-6502

3 O Comité de Ftica em Pesquza (COEP), da Universidade Federsl de Minas Germs, podent ser contwtudo pars
esclrecimenta dos procedimentos Eicos atrovés do telefone (321 094592 do e-mnil coepi@prpg.ufme. br, oo
dosegminte endereqo: Avenida Antbnio Carlos, o 6627, Unidade A dmimstrativa [T - 2% andar, sala 2005 - Conpus
Fampulha, Belo Hotwonte! MG, CEP; 302709401,



9.3 APENDICE C - Termo De Assentimento Livre E Esclarecido Aluno
ANEXO 4
TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezadola) alunoa),

Gostariamos de convida-los para participar de uma pesquisa na escola XXX com o
objetivo investigar a construgfo do conhecimento no inicio do Ensino Médio. Para atingir esse
objetivo realizaremos observagoes € filmagens da rotina que os alunos do 17 ano vivenciam
nesta instituigio. A video gravagio dos momentos de interag o de sua turma sera feitano espago
fisico da escola e‘ou no espago virmal de atividades sincronas e assincronas, ao longo de um
ano letivo. Akm disso, realizaremos uma entrevista vocé, ao longo do ano. A entrevista ocorrerd
nas proprias dependéncias da escola, em momento e espago oportuno, com duraghio entre 45 ¢ 90
minutos.

Nenhum procedimento invasivo, isto €, que possa causar dor ou dano fisico ou moral serd
utilizado. Todos os dados obtidos por meio das filmagens e observagbes seriio sigilosos, ¢ somente
0s pesquisadores responsdveis terfio conhecimento ou acesso a eles. Os riscos envolvidos na
pesquisa séio aqueles da vida cotidiana que podem ocorrer em sala de aula. E possivel que haja
algum tipo de constrangimento, uma vez que os estudantes estarfio sendo observados e filmados
pelos pesquisadores durante suas aulas de Biologia e podem se sentir envergonhados ou pouco
a4 vontade, Ressaltamos que a participagio € voluntiria, nfio havendo nenhum compromisso
financeiro com a equipe da UFMG, Ha plena liberdade dos participantes de pesquisa a se recusarem
a participar ou refirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa. Apenas os alunos que
concordarem em participar da pesquisa serfio filmados durante as atividades. Aqueles que optarem
por nio parficipar da pesquisa nfio serfio filmados ou observados, realizando normalmente as
atividades de sala aula.

Os dados serfio usados paraanalise que se transformara em trabalhos académicos, bem
como para produgio de videos educativos, sem fins lucrativos, que serfio usados para formagio
inicial e em servigo de professores. As imagens feits, bem como os outres dados coletados na
pesquisa serdo arquivados e ficario sob a guarda das pesquisadoras responsdveis. Além disso,
os videos usados para fins educativos serfio editados utlizando um mosaico a fim de preservar
a identidade dos participantes.

Essa pesquisa poderd beneficiar a escola pesquisada, assim como as pessoas
envolvidas direta ou indiretamente na sua rotina, ou seja, professoras, alunos, pais, ja que os
dados ¢ resultados obtidos serdio informades e discunidos em momento oportuno, Tais dados e
resultados poderio subsidiar discussdes e infervengtes, contribuindo, dessa forma, cada vez
mais para a melhoria do atendimento prestado por esta escola. Nos nos comprometemos a
efetuar a devolugiio dos mesmos conforme a necessidade da instinigio,

Rubrica:
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Este termo encontra-se impresso em duas vias orighais, sendo que uma delas seri
arquivada pelo pesquisador responsivel, na Universidade Federal de Minas Gerais ¢ a oufra
serd fornecida ao participante. As duss vias do termo serfio assinadas pelo(a) estudante e
pesquisadaor,

Dividas em geral sobre a pesquisa serfio solucionadas pelos pesquisadores e davidas
éficas deverifio ser solucionadas no COEP/UFMG.

Eu li ¢ compreendi as informagdes fornecidas e recebi respostas para qualquer guestio gque
cologquet acerca dos procedimentos de pesguisa Eu entendi ¢ concordo com as condigbes do estudo
como descritas, Entendo gue receberel uma copia assinada deste Tormuldrio de consentimento. Euw,
voluntariamente, aceito participar desta pesquisn Portanto, concordo com tudo o que esta escrito e dou

meu consentimento.

Belo Horizonte, de de 2021,

Mome legivel:

Assinatura do aluno

Sobre o Cumprimento dos Procedimentos Deseritos neste Termo

Eu assegure que todos os procedimentos descritos neste Termo de Assentimento Livre
Esclarecido serfio seguidos ¢ respeitados ¢ que eu respondi, da melhor maneira possivel, a todas as
questies colocadas pelo participante.*

Belo Horizonte, (4 de margo de 2022,

e iz —

Prof, Dr, Luiz Gustavo Franco Silveira
Pesquisador Responsivel
E-mail: luizgfsautimg.br
lelefone: (31) 3409-6502

* O Comité de Elica em Pesquisa (COEPL da Uhniversidade Federal de Minas Germs, poderd ser contatads parg
esclarccimento dos proce dimentos &icos através do telefone (21) 2094592, do e-mail coepaaprpg.ufimeg br, ou
do seguinte enderego: Avenide Anthnio Carlos, 1" 6627, Unidade Administrativa [T - 2% andar, sala 2005 - Canpus
Pampulha, Belo Horisonte! MG, CEP: 31270001,
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9.4 APENDICE D - Termo De Consentimento Livre E Esclarecido Responsaveis Por

Alunos Da Educac¢ao Basica

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA PESQUISA NA
AREA DE EDUCACAQ DESTINADO AOS RESPONSAVELS POR ALUNOS DA
EDUCACAO BASICA

CARTA-CONVITE AOS PAIS E/OU RESPONSAVEIS

Prezados pais e/ou responsiveis,

Crostariamos de convida-los para participar de uma pesquisa na escola XXX com o
objetivo investigar processos de construgdo do conhecimento no inicio do Ensino Médio. Para
atingiresse objetivo realizaremos observactes e filmagens da rotina que aluncs do 17 ano vivenciam
nesta instituigiio, A filmagem dos momentos de interagdio entre 05 alunos e entre esses e 0 professor
serd feita no espago fisico da escola, no hordrio normal de funcionamento da mesma ao longo do
ano letivo, quando as aulas presenciais forem retomadas. Caso as aulas se mantenham no formato
remoto, serd realizada a gravagio das atividades sincronas ¢ assincronas. Além disso, realizaremos
entrevistas com o5 estudantes, ao longo do ano, As entrevistas ocorreriio nas proprias dependéncins
da escola, em momento ¢ espago oportuno, com duracio entre 45 ¢ 90 minutos.

Menhum procedimento invasivo, isto €, que possa causar dor ou dano fisico ou moral sera
utilizado, Todos os dados obtidos por meio das filmagens e observagdes serfio sigilosos, e somente
08 pesquisadores responsaveis terfio conhecimento ou acesso a eles, Os riscos envolvidos na
pesquisa sio aqueles da vida cotidiana que podem ocorrer em sala de aula. E possivel que haja
algum tipo de constrangimento, uma vez que os estudantes estarfio sendo observados ¢ filmados
pelos pesquisadores durante suas aulas de Biologia e podem se sentir envergonhados ou pouco
# vontade. Ressaltamos que a participagio € voluntiria, nio havendo nenhum compromisso
financeiro com a equipe da UFMG. Hé plena liberdade dos participantes de pesquisa a se recusarem
a participar ou retirar seu consentimento, em qualgquer fase da pesquisa. Apenas os alunos que
concordarcm em participar da pesquisa serio filmados durante as atividades, Aqueles gue optarem
por nfio participar da pesquisa ndo sero filmados ou observados, realizando normalmente as
atividades de sala aula.

Os dados serfio usados para andlise que se transformard em trabalhos académicos, bem
como para produglio de videos educativos, sem fins lucrativos, que serfio usados para formaghio
inicial e em servigo de professores. MNesses videos educativos, destacamos que serd utilizado cleito
mosaico para que a identidade dos participanies seja preservada. As imagens feitas, bem como os
outros dados coletados na pesquisa serfio arquivados e ficarfio sob a guarda das pesquisadoras
responsaveis.

Essa pesquisa poderd beneficiar a escola pesquisada, assim como as pessoas envolvidas
direta ou indiretamente na sua rotina, ou seja, professores, alunos, pais, j4 que os dados e resultados
obtidos serfio informados e discutidos em momento oportuno. Tais dados e resultados poderfio
subsidiar discussdes e intervengdes, contribuindo, dessa forma, cada vez mais para a melhoria do
atendimento prestado por esta escola. Nos nos comprometemos a efetuar a devolugio dos mesmos
conforme a necessidade da instituigdo.

Rubrica:
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Este termo encontra-s¢ impresso em duas vias originais, sendo que uma delas serd arquivada
pelo pesquisador responsdvel, na Universidade Federal de Minas Gerais ¢ a outra serd fornecida ao
participante. Os pals que permitirem a participagio de seu/sua filho(a) nessa pesquisa, sob as condigbes
descritas, assinarfio este termo de consentimento em duas vias, Dividas em geral sobre a pesquisa serdo
solucionadas pelos pesquisadores e dividas &icas deverdo ser solucionadas no COEP/UFMG.

Eu li e compreendi as informagdes fornecidas e recebi resposias para qualguer guestiio que
coloquei acerca dos procedimentos de pesquisa Eu entendi ¢ concordo com as condigdes do estudo
como descritas. Entendo que receberei uma copia assinada deste formulério de consentimento. Ew,
voluntariamente, accito participar desta pesquisa. Portanto, concordo com tude o que esth escrito ¢ dou
meu consentimento,

Belo Horizonte, de de 2022,

Nome legivel do responsivel:

Responsavel pelo ahino:

Assinatura do Responsavel pelo aluno

Sobre o Cumprimento dos Procedimentos Deseritos neste Termo

Eu asseguro que todos os procedimentos descritos neste Termo de Consentimento Livre
Esclarecido serfio seguidos e respeitados e gque eu respondi, da methor maneira possivel, a todas as
questdes colocadas pelo participante.’

Belo Horzonte, 04 de margo de 2022,

Prof. Dr, Lute Gustave Franco Silveira
Pesquisador Responsivel
E-mail; luizgfs@ufimg.br
Telefone: (31) 34096502

! O Comité de Etica em Pesquisa (COEP), da Universidade Federal de Mings Germs, podent ser contatido para
esclarecimento dos procedimentos éticos atraviés do telefone (3 1) 3409-4392, do e-mail coepadprpg. ufme br, ou
do seguinte enderego; Avenida Antdmo Carlos, o” 6627, Unidade A dmmistratva [T - 2% andar, saln 2005 ~ Campus
Pampulha, Belo Horieonte MG, CEP: 31270801,
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9.5 APENDICE E - Termo De Consentimento Livre E Esclarecido Professor

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA PESQUISA NA
AREA DE EDUCACAQ DESTINADO AO PROFESSOR DAS TURMAS
ACOMPANHADAS

CARTA-CONVITE AO PROFESSOR

Prezado professor,

Gostariamos de convida-lo para participar de uma pesquisa na escola XXX com o objetivo
de investigar processos de construgio do conhecimento no inicio do Ensino Médio. Para atingir
esse objetivo realizaremos observagdes e filmagens da rotina que os alunos vivenciam nesta
instituigdo nas aulas mimistradas por vocé na discipling Biologia, As observages ¢ llmagens dos
momentos de interagiio serfo realizadas em suas aulas, no formato remoto e/ou presencial, por dois
anos, isto &,em 2021 e 2022, Além disso, realizaremos entrevistas com os estudantes, ao longo do
ano, e uma entrevista com vocé, As entrevistas ocorrerio nas proprias dependéncias da escola, em
momento ¢ espago oportuno com duracdo entre 45 ¢ 90 minutos.

Nenhum procedimento invasivo, isto €, que possa causar dor ou dano fisico ou moral sera
utilizado, Todos os dados obtidos por meio das filmagens e observagbes serfio sigilosos, e somenie
os pesquisadores responsiveis terfio conhecimento ou acesso a eles. Os riscos envolvidos na
pesquisa sio aqueles da vida cotidiana que podem ocorrer em sala de aula. E possivel que haja
algum tipo de constrangimento, uma vez que vocé e os estudantes estarfio sendo observados ¢
filmados pelos pesquisadores durante suas aulas de Biologia e podem se sentir envergonhados
ou pouco d vontade, Para minimizar tais problemas, no inicio da pesquisa realizaremos um
processo de adaptagiio na qual os pesquisadores comecarfio as observagoes em sala sem o uso
de cimeras nas duas primeiras semanas, seguidas da insergio de uma primeira camera ao fundo
da sala por duas semanas, até 0 uso de uma segunda camera a frente da sala. Ressaltamos que a
participagio € voluntaria, nfio havendo nenhum compromisso financeiro com a equipe da UFMG,
Ha plena liberdade dos participantes (professor, estagidrios ¢ estudantes) a se recusarem a participar
ou retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa. Apenas 0s participantes que
concordarem serdo filmados durante as atividades. Aguoeles que optarem por ndo participar da
pesquisa niio serfio filmados ou observados, realizando normalmente as atividades de sala aula.

Os dados serfio usados para andlise que se transformara em trabalhos académicos, bem
como pard produgio de videos educativos, sem fins lucratives, que serfo wados para formagiio
inicial e em servigo de professores. Nestes videos educativos, destacamos que serd utilizado efeito
maosaico para que a identidade dos participantes seja preservada. As imagens Teitas, bem como os
outros dados coletados na pesquisa serfio arquivados e ficarfio sob a guarda do pesquisador
responsavel.

Essa pesquisa poderd beneficiar a escola pesquisada, assim como as pessoas envolvidas
direta ou indiretamente na sua rotina, ou seja, professores, alunos, pais, ji que os dados e resuliados
obtidos serio informados e discutidos em momento oportuno. Tais dados ¢ resultados poderiio
subsidiar discussies ¢ intervengdes, contribuindo, dessa forma, cada vez mais para a melhoria do
atendimento prestado por esta escola, NOs nos comprometemos a efetuar a devolugio dos mesmos
conforme a necessidade da institui¢io,

Rubrica:
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Este termo encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que uma delas ser
arquivada pelo pesquisador responsivel, na Universidade Federal de Minas Gerais e a oufra
serd fornecida ao participante. As duas vias do termo serfio assinadas pelofa) professor(a) e
pesquisador,

Davidas em geral sobre a pesquisa serfio solucionadas pelos pesquisadores e davidas
éticas deverilo ser solucionadas no COEF/UFMG.

Eu li ¢ compreendi as informagdes formecidas ¢ recebi respostas para gqualquer questio gue
cologuei acerca dos procedimentos de pesquisa. Eu entendi e concordo com as condigdes do estudo
com descritas, Entende que receberei uma copia assinada deste formuldrio de consentimento, Ew,
voluntariamente, aceito participar desta pesquisa, Portanto, concordo com tudo o gue esti escrito ¢ dou
meu consentimento,

Belo Horizonte, de de 2021,

Nome legivel do professor:

Agsinanra do Professor

Sobre o Cumprimento dos Procedimentos Dieseritos neste Termo

Eu asseguro gue todos os procedimentos descritos neste Termo de Consentimento Livre
Esclarecido serfio seguidos ¢ respeitados ¢ que cu resporddi, da melhor maneira possivel, a todas as
questdes colocadas pelo participante

Belo Horizome, 04 de margo de 2022,

bbb

Prof. Dr. Luiz Gustavo Franco Silveira
Pesquisador Responsdvel
E-mail; luizgfsi@ufmg, br
Telefone: (31) 3409-6502

1 0 Comitd de Etica em Pesquisa (COEP do Universidade Federal de Minns Germs, poderh ser contatado para
esclarecimento dos procedimentos éticos através do telefone (317 34094592, do e-mail coepi@prpg.ufimg. br, ou
do seguinte enderego. Avenide Antbmio Carlos, o 6627, Unidade A dministrativa [l - 2% andor, sala 2005 - Camypus
Pampulha, Belo Horwonte! MG, CEP: 312708401,
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9.6 APENDICE F - Termo De Consentimento Livre E Esclarecido Estagiario(s)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA PESQUISA NA
AREA DE EDUCACAO DESTINADO AO ESTAGIARIO DAS TURMAS
ACOMPANHADAS

CARTA-CONVITE AO(S) ESTAGIARIONS) DA TURMA

Prezadola) estagiariofa),

Ciostariamos de convidéa-lo para participar de uma pesquisana escola XXX com o objetivo
de investigar processos de consirugio do conhecimento no inicio do Ensino Médio. Para atingir
esse objetivo realizaremos observagtes ¢ filmagens da roting gque os alunos vivenciam nesla
instituigdo em aulas na disciplina. As observagbes e filmagens dos momentos de interaglio serfio
realizadas nas aulas, no formato remoto ¢fou presencial, por dois anos, isto €, em 2021 ¢ 2022,

Nenhum procedimento invasivo, isto €, que possa causar dor ou dano fisico ou moral sera
utilizado, Todos os dados obtidos por meio das Rlmagens e observagbes serio sigilosos, e somente
08 pesquisadores responsiveis terio conhecimento ou acesso a eles. Os riscos envolvidos na
pesquisa sfio aqueles da vida cotidiana que podem ocorrer em sala de aula. E possivel que haja
algum tipo de constrangimento, uma vez que os estudantes estariio sendo observados e filmados
pelos pesquisadores durante suas aulas de Biologia e podem se sentir enverzonhados ou pouco
a4 vontade, Ressaltamos que a panicipagfo ¢ voluntaria, nfio havendo nenhum compromisso
financeiro com a equipe da UFMG. Ha plena liberdade dos participantes de pesquisa a se recusarem
a participar ou retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa. Apenas os alunos gue
concordarem em participar da pesquisa serfio filmados durante as atividades. Agueles que optarem
por nfo participar da pesquisa nfio serfio filmados ou observados, realizando normalmente as
atividades de sala aula,

s dados serfio usados para andlise que se transformard em trabalhos académicos, bem
como para produgho de videos educativos, sem fins lucratives, que serfo usados para formagiio
inicial ¢ em servigo de professores. Nestes videos educativos, destacamos que serd utilizado efeito
maosaico para que a identidade dos participantes seja preservada. As imagens feitas, bem como os
outros dados coletados na pesquisa serfio arquivados ¢ ficarfio sob a puarda do pesquisador
responsidvel,

Essa pesquisa poderd beneficiar a escola pesquisada, assim como as pessoas envolvidas
direta ou indiretamente na sua rotina, ou seja, professores, alunos, pais, ja que os dados e resultados
obtides serfio informados e discutidos em momento oportuno. Tais dados e resultados poderfio
subsidiar discussdes ¢ intervengdes, contribuindo, dessa Forma, cada vez mais para a mefhoria do
atendimento prestado por esta escola, Nos nos comprometemos a efetuar a devolugho dos mesmos
conforme a necessidade da instituigfio,

Rubrica:
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Este termo encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que uma delas sera
arquivada pelo pesquisador responsavel, na Universidade Federal de Minas Gerais e a oumra
sera fomecida ao participante. As duas vias do termo serfo assinadas pelofa) estagidriofa) e
pesquisador.

Diavidas em geral sobre a pesquisa serfio solucionadas pelos pesquisadores e davidas
eficas deverfio ser solucionadas no COEP/UFMG.

Eu li ¢ compreendi as informagbes fornecidas e recebi respostas para qualquer questio que
coloquei acerca dos procedimentos de pesquisa. Eu entendi e concordo com as condigbes do estudo
como descritas. Entendo que receberetl uma copia assimada deste formuldrio de consentimento. Euw,
voluntarimmente, aceito participar desta pesyuisa, Portanto, concordo com tudo o que estl eserito ¢ dou
meu consentimento,

Belo Horizonte, de de 2021,

MNome legivel do estagirio:

Assinatura do estagidrio

Sobre o Comprimento dos Procedimentos [eseritos nesie Termno

Eu assepure que todos os procedimentos descritos neste Termo de Consentimentn Livre
Esclarecido serfio seguidos ¢ respeitados ¢ que eu respondi. da melhor maneira possivel, a todas as
questdes colocadas pelo participante.’

Belo Horizomte, 04 de margo de 2022,

i b —

Prof. D, Luiz Gustavo Franco Silveira
Pesquisador Responsavel
E-mail: luizgfs@ufmg. br
Teletore: (31) 3409-6502

O Comité de Etica em Pesquisa (COEP), da Universidade Federal de Minas Gernis, podeni ser contatado para
esclprecimento dos procedimentos &licos através do telefone (31) H09-4392 . do e-mail coepi@prpg.ufing br, ou
doseguinie enderego, Avenida Antdmo Carlos, o° 6627, Unidade Admimistratva [T - 27 andar, sala 2005 — Campus
Pampulhe, Belo Horeonte! MG, CEP; 312704901,
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9.7 APENDICE G- Termo de Cessio de Imagem dos Alunos

TERMO DE CESSAQ DE IMAGEM DOS ESTUDANTES

Eu, . inscrito no CPF

soh o n” ¢ RG sobon® . responsdvel pelofa) estudante

. Autorizo o uso de sua

imagem para fins de divulgagiio cientifica e formagiio de professores decomente da pesquisa
intitulada “Acompanhando turmas em sua inser¢io no Ensino Médio: cultura escolar,
construgdo do conhecimento e formagho de professores”. Sera utilizado um filtro de mosaico

de video para preservar a identidade dos participantes,

Local e data.

Mome e assinatura
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9.8 APENDICE H- Termo de Cessio de Imagem do Professor

TERMO DE CESSAO DE IMAGEM DO PROFESSOR

Eu, , Inscrito no CPF

sob o0 n” e RG sob o n” . autorizo o uso de minha

imagem para fins de divulgagio cientifica e formaciio de professores decorrente da pesquisa
intitulada “Acompanhando turmas em suva inser¢gio no Ensino Médio: cultura escolar,
construgio do conhecimento ¢ formagdo de professores”. Serd utilizado um filtro de mosaico

de video para preservar a identidade dos participanies.

Local e data.

Mome e assinatura
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9.9 APENDICE I- Termo de Cessio de Imagem do Estagiario

TERMO DE CESSAO DE IMAGEM DO ESTAGIARIO

Eu, . inscrito no CPF

sob o n® e RG sob o n® . autorzo ¢ uso de minha

imagem para fins de divulgacio cientifica e formagfo de professores decorrenie da pesquisa
intifuiada “Acompanhando turmas em sua inser¢iio no Ensino Meédio: culiura escolar,
construgiio do conhecimento e formagiio de professores”, Serd utilizado um filtro de mosaico

de video para preservara identidade dos participantes.

Local e data.

Mome e assinatura
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10. ANEXOS
10.1 ANEXO A - Tabela “Escolha de eventos - analise contrastiva”
Como se 1€ e/ou Para que se 1€ e/ou Potencialidades analiticas
Data  Descricio O que se 1€ e/ou escreve? Onde se 1€ e/ou escreve? escreve? escreve? do evento
18/05/ Analise Textos externos a aula, Textos escritos em pdfsProfessor 1€ para osTarefa de ler os textos Ponto que mais chamou a atencio: Fato de os estudantes irem ao
21 atividades produzidos por outras pessoas contendo imagens alunos, explicando acom o objetivo de Instagram® da empresa confirmar se a iniciativa de plantar as arvores

“sustentaveis”

e sintetizados pelo professor associadas a propagandas atividade. Alunos leem verificar se eles se estava acontecendo.
para serem expostos aossobre as iniciativas. Pdfindividualmente, leem tratam de iniciativas Qutros pontos interessantes:
realmente ecoldgicas e -Grupo Caatinga: Aluna diz que “a iniciativa 3 passa uma credibilidade

alunos. Além de textosprojetado na tela peloem grupos menores.
buscados pelos alunos sobre professor ¢ encaminhado

as iniciativas. Textos: aos alunos. Textos

propaganda, divulgacdo extraidos de blogs, sites,

cientifica, comunicac¢ao divulgagao cientifica,
®

hotel/ hospede (textos delnstagram® e canais de

relagdo cliente/ consumidor), comunicagdo
Instagram®, blog de empresas/cliente. Busca
estabelecimento  comercial, dos alunos por fontes

site sobre veganismo, noticia. extras sobre os dados.

que promovem

o pois foi feita por um biélogo". Aluna vai no Instagram® do hotel checar|

desenvolvimento se eles estdo plantando as arvores.

sustentavel  (leitura

critica, verificar -Grupo Mata Atlantica: Aluna comenta sobre o documentario
informagdes). Seaspiracy da Netflix.; outra estudante fala sobre um aplicativo que ¢é

tipo 0 Google® e que conforme vocé pesquisa nele as pessoas plantam
arvores; outra aluna comenta sobre um video polémico, dos testes em
animais, “Salve Ralph” (¢ um curta).

Discussdo geral: Aluna levanta a mio e fala que entrou no Instagram®
do hotel e ndo viu nada sobre o plantio de arvore, que nao tem como
saber realmente se estdo plantando de verdade.

Grupo Amazonia: Uma aluna pesquisa sobre a sacola de mandioca ¢
fala que foi feita com 0s residuos.
Aluna questiona como eles sabem que o plastico dura tanto tempo se
ndo vivemos tanto tempo assim.




25/05/ Discussao
21 vacina
Dengue

Uma atividade sobre fatores A questao foiO professor leu aO objetivo da tarefa
da bioticos e abioticos compartilhada na tela pelo atividade para os alunosera interpretar um

relacionada a distribui¢do do professor e os alunose eles puderam ler agrafico, “ler” um

mosquito da Dengue notiveram acesso ao pdf daatividade sozinhos e em grafico

mundo gerou uma discussao atividade. grupo, além de correlacionando-o aos

em relacdo a vacina daNa discussdo, que ocorreu interpretar o  grafico assuntos discutidos na
Dengue e a taxa de mutagdo ao final da aula, 3 alunassozinhos e em grupos questdo e na aula.

do virus. A atividade traziatrouxeram informagdes menores. Em relacdo as
uma questao escrita adicionais que foram informagdes  extras
problematizando a“lidas” em outros locais. Informagdes extras levantadas na

distribuigdo da doenga e doFoi citado um video no foram trazidas pordiscussdo final, o
mosquito 4. aegypti no globo. Youtube® de um canal de algumas alunas. Apenas objetivo da leitura, pos
A questdo trazia um grafico divulgacao cientifica,uma delas explicitou, encontro sincrono, era
de um trabalho cientifico com além de outras posteriormente a aula, encontrar as fontes
a distribuigao global informacdes sem fontesuma das fontes a qual se que confirmassem as
aproximada da Dengue e do especificas mencionadas. referia apos ser informagoes
Aedes aegypti em 2005. O professor abriu um questionada pelo apresentadas na aula
forum de discussdo sobre professor e colegas. Assincrona e discutir
o assunto para que os fontes extras se referiamsobre a vacina da

alunos pudessem a contetdos da internet, Dengue e a taxa de
continuar a discussdo nos videos e reportagens de mutagdo do virus,
momentos assincronos e sites diversos. buscando elucidar as
disponibilizar as fontes questdes que
citadas. Uma das alunas emergiram na
compartilhou as seguintes discussdo ao final da
fontes: link de video do aula.

Canal “Ola, Ciéncia” no
Youtube®  (perfil  de
divulgacao cientifica),
link de uma reportagem
do Uol — segdo Viva bem
Uol- Saade, link de
reportagem da Agéncia
FAPESP e link de
reportagem do site “Tua
Saude”.

272

Os alunos ndo aceitaram “qualquer informag¢ao”, o professor levantou
a necessidade de se atentar para as fontes das informacdes, foi criado
um espago para o didlogo assincrono dessa discussdo gerada na aula.
Aluna expds as fontes a que se referia e outras fontes adicionais. A
discussdo na aula foi um momento de relativa “tensdo”, alunas falando
a0 mesmo tempo, de modo que o professor teve de intervir. Ocorreu
divergéncias de opinides.
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17/08/ Evento de Foram lidas reportagens de Sdo lidas reportagens de A atividade ¢ lida pelo Os alunos deveriam Possiveis pontos para analise nos grupos menores e na discussdo geral,
21 analise detrés sites disponibilizados sites da internet, professor aos alunos. Osler as reportagens, muitas falas interessantes dos alunos:
reportagens  pelo professor sobre o temaescolhidos pelo professortextos deveriam seranalisar o texto de- Grupo 2 Caatinga: Aluna diz que as pessoas que escrevem desse tipo
sobre o do aquecimento global. por apresentarem lidos anteriormente acada uma delas es3o as mesmas que ndo apoiam as vacinas. Outra colega sugere que
aquecimento “posicionamentos fortes” aula pelos estudantes de discutir  com  os eles peguem algum artigo que comprove que o que esté escrito no texto
global sobre o tema. Os alunos forma individual. colegas quais critérios esta errado. Estudante diz que ndo da tempo de o grupo procurar

deveriam escrever, em Muitos trechos doseles utilizaram pararespostas para as noticias, entdo eles podem ir pelas "experiéncias" que
momento assincrono, uma textos foram debatidos, fazer a analise doseles ja tém. Em seguida, a mesma aluna cita uma noticia que viu naj
atividade de analise dasem grupo, pelos alunos textos. Como analisar escola. Aluna comenta que o texto foge muito da ciéncia e vai muito
reportagens. no momento sincrono. um texto, as para a politica. E que ela sente falta de uma fonte que comprove o que
informagdes trazidas, dizem na noticia. Diz, também, que percebeu que ha fuga de tema na
as fontes utilizadas, o noticia. Outra estudante comenta no chat que o texto usou argumentos
posicionamento politicos para falar sobre o clima.
defendido, quais
critérios o autor utiliza -Grupo geral: Aluna diz que a noticia ¢ muito tendenciosa, porque tem|
em seu embasamento? mais a opinido do autor e isso gera perda de credibilidade. Depois ela|
pede que a colega compartilhe uma noticia que encontrou sobre o tema.
Uma das alunas diz que se reler o texto da para perceber que ¢ muito
radical para um lado. Estudante comenta que olharam a noticia
analisada em um site verificador de noticias e que ela ¢ falsa.
Existéncia de outros trechos interessantes. Interessante perceber como
os alunos vao analisando os textos, verificam informag¢des, analisam o
discurso do autor, utilizam sites verificadores etc.
17/08/ Atividade Os alunos realizam umaOs alunos leem aO professor 1€ aO objetivo Alunos sugerem formas diferentes de lidar com as fake news nos
21 e“fake news noatividade na qual leem uma atividade no pdf projetado mensagem para  osinstrucional é que os grupos de WhatsApp® da familia (formas mais carinhosas, mais
24/08/ grupo do mensagem supostamente pelo professor, esse pdf ¢ alunos e os estudantes alunos analisem a assertivas, trazendo informagdes cientificas etc).
21 WhatsApp® daenviada no grupo decompartilhado aos alunostambém leem o textomensagem e  seDiscussdo da importincia de se trazer dados e ndo s6 opinido.
familia” WhatsApp® de sua familia. A que também leem o texto individualmente e em posicionem em Discussdo em relagdo a confiabilidade das fontes.
(a atividade foi mensagem contém duasindividualmente e emgrupos menores norelacdo a ela, criando Interessante as discussdes levantadas.
iniciada  emimagens e algumas linhas de grupos  menores  nomomento sincrono. Osuma resposta para a
uma semana etexto escrito ironizando amomento sincrono. O alunos devem escrever mesma que pudesse
finalizada naexisténcia do aquecimentotexto contém imagens euma resposta para aser enviada no grupo

aula da semana global. palavras escritas. mensagem. A respostade WhatsApp® da

seguinte) deve ser formulada para familia no qual a
que possa, mensagem foi
hipoteticamente, ser enviada.

compartilhada no grupo
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do  WhatsApp® da

familia.
01/06/ “Nao teve Questdo  elaborada  pelo A questdo foi projetada na O professor 1€ a questdo A tarefa ¢ responder Varios alunos reclamam da falta de tempo para debater as questdes,
21 tempo professor com mapas etela no encontro sincrono para 0s alunos, questdes relacionadas comentam que foi uma questdo densa e “dificil” para pouco tempo.

CERNNY3

suficiente paratabelas que representam a(pdf) e os alunos tiveram explicando a atividade. aos textos envolvidos “muito pouco tempo (aluno/a)”, “tirem esse 6dio do tempo do coragdo
distribuigdo geografica deacesso ao documento para Os alunos tém acesso ao (tabelas e mapas) que (professor)”; “as questdes que vocé prepara tem que pensar muito

o debate”

na regido amazdnica em 9 nos grupos.
manchas (&reas) ao longo de
11 anos. A tabela mostra o
monitoramento do nimero de
individuos e a respectiva

uma espécie hipotética de ave lerem individualmente ou documento e podem ler necessitam de (aluna)”; “Nao vai falar que foi pouco tempo ndo (professor)”;
o texto (escrito, mapas e interpretacdo e andlise aluna: “professor corrigiu a gente, corrigiu ndo né? ajudou a gente aj
tabelas) de  formados dados entender...”(interessante essa fala).
individual e em grupos correlacionando-os  Outra estudante fala que o debate foi muito longo (“denso”) e paraj
menores no momento da aos conceitos muito pouco tempo. Que eram muitos dados e pouco tempo, que o
discussdo. trabalhados na semana debate ficou longo para a gente discutir. Colega fala para ela se acalmar
(nicho ecologico). (brincando?) e que ndo precisa disso (“calma, minha filha”, “relaxa,

flutuagdo da populagio.

vamos discutir junto aqui na sala, ndo precisa disso”). Professor fala
que isso ¢ para eles pensarem mesmo, que dar tudo de mao beijada para
eles ndo tem graga.

(ligeiro “conflito” entre as alunas, professor usa um tom de brincadeira,
alunos reclamam que o tempo de discussao foi pouco e que o professor]
deu questdes complexas que demandam mais tempo, professor
argumenta que os alunos ddo conta e trouxeram Otimas reflexdes,
sempre pontuando ndo existir s6 uma resposta e s6 uma possibilidade
correta).

16/11/“Me sinto um Um texto elaborado pelo E um pdfprojetadonatelaO  professor 1& aOs alunos devem ler Interessante perceber que através dos questionamentos do professor,

2021 monstro”

professor, contendo textoda reunido

sincrona e atividade para todos osos textos com o alguns alunos repensam como analisaram a questdo de forma muito

(construcao deescrito, tabelas e mapas. O encaminhado aos alunos. alunos na sala geral para objetivo de escolher antropocéntrica. Uma aluna escreve no chat: "me sinto um monstro”.

usina
hidrelétrica.)

texto ¢ baseado em situagoes
reais.

explicar o que deve seruma area, dentre 5 Fatores envolvidos na questdo: planta com propriedades medicinais,

feito e os alunosadreas diferentes, paracomunidade indigena, espécies endémicas, espécies exoticas,

demandarem suas ser inundada para acomunidade climax, espécie animal em extingao.

duavidas. Os alunosconstrugdo de wuma Professor fala que foi interessante que cada grupo escolheu uma area

podem ler a atividade usina hidrelétrica. diferente. E, pede que os alunos, que participem sem receio de estarem

individualmente ou em certos ou errados. Fala que ele também nao sabe de tudo.

grupo na hora da “Hoje eu to destruidor de biomas, ...¢ a tal da treta pedagogica, ..., ela
¢ importante para o aprendizado” (Professor). Professor diz que o




reunido nos  grupos
menores.
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objetivo das perguntas ¢ entender como se deu a discussdo de cada
grupo, mas que a turma como um todo ird selecionar uma area apds as
discussdes.

Professor faz alguns questionamentos enquanto os alunos expdem suas
escolhas: “resgatar s6 os invertebrados e plantas?”’, “resgatar s6 as
espécies endémicas e as outras?”’;

Em seguida, o professor pede que a turma reflita que a degradacao da
area € para o bem-estar humano, e que a ndo escolha de algumas areas
também foi pensando no bem-estar humano. Professor questiona se
somente 0 que ¢ bom para o ser humano deve ser levado em
consideracdo no momento da escolha da area, e se isso ndo representa
que o bem-estar da espécie humana nao deve ser prioridade frente aj
todos os outros fatores. Pergunta o que os alunos acham. Inicia-se uma
discussao nesse sentido com os alunos, de modo que uma das alunas se
expressa no chat: “me sinto um monstro”. Professor pede que ela
elabore melhor o que disse e a aluna diz que a gente pensa s6 no ser
humano e problema os outros, que o ser humano, sendo racional e tendo
esta capacidade de escolha, sempre ira priorizar a si mais que as outras
espécies, mas que ela ainda sente que ¢ uma agdo ruim. Outros alunos
ddo sua opinido e a discussdo segue nesse caminho do
antropocentrismo.

01/06/ Discussdo A discussdo ndo  estd Nao estd relacionada a um Nao estd relacionada a Nao esta relacionada a Ao longo da discussdo sdo mobilizadas diferentes fontes e “autoridades
21 sobre virus serrelacionada diretamente atexto especifico. um texto especifico. um texto especifico. epistémicas”: o pai de uma aluna (que ¢ médico), o professor do
ou ndo um ser algum texto da aula, mas sdo cursinho de outra estudante que trouxe informagdes dos “pesquisadores
vivo mobilizadas diferentes das universidades”, as informagdes trazidas na CPI da Covid que uma

“fontes de informagdo” pelos
alunos e professor para
justificarem argumentos
sobre a discussdo.

Discussao  iniciada  pela
colocagdo do professor sobre
o conceito de nicho estar
sofrendo modificacdes ao
longo dos anos. Uma das
alunas faz uma comparagio
com a discussdo sobre os
virus serem ou ndo seres

das estudantes estava assistindo. Além disso, o professor tras
discussdes dos cientistas, colega questiona descobertas futuras de virus
em outros planetas, estudante correlaciona com descobertas ja
existentes, levantam a questdo da incerteza, uma das alunas acha que
em 2 anos ja terdo a resposta para se virus s3o ou nao seres vivos, que
“todos vao saber”. Professor apresenta também reflexdes do bidlogo
Ernst Mayr.

Alunas ficam frustadas que a aula vai acabar e querem muito ouvir o
que o professor tem a dizer sobre isso, se mostram muito interessadas
em dar continuidade a discussdo. Professor faz alguns comentarios e
acontece uma interagdo muito interessante com os alunos, culminando
em uma das alunas comentando que ¢ a aula de Biologia ¢ a melhor|
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Vivos, revelando a aula deles da semana e varios alunos concordando e fazendo
“instabilidade” das certezas comentarios sobre esse aspecto no chat.

na ciéncia. Assim inicia-se

uma discussdo que envolve

varios alunos ao final da aula.

Texto de atividade elaborada O texto da atividade élido O  professor 1€ a A atividade apresenta Professor questiona as reportagens que ele mesmo disponibilizou aos

x pelo professor e reportagensem  pdf na  telaatividade para os alunos uma informagdo sobre alunos: elas refletem um consenso cientifico ou percep¢des de um

dieta carnivora (no momento assincrono) que compartilhada com ospara tirar diividas sobrea questdo energética tinico estudo?

foram disponibilizadas pelo alunos e disponibilizado o que devem discutir. As de dietas vegetarianas Vérios alunos mobilizam informagdes que foram levantadas nas
professor para auxiliar naaos mesmos. A atividade reportagens foram lidas e carnivoras, os alunos reportagens lidas antes da aula.

discussdo da atividade dodemanda a leitura deindividualmente em devem mobilizar seus
momento sincrono. reportagens em momentos momento anterior a aula conhecimentos sobre
Reportagens indicadas para a assincronos anteriores a sincrona. os conteudos da
leitura: aula. semana ® das
- Reportagem intitulada “O reportagens lidas de
que aconteceria se o mundo modo a decidir se a
inteiro virasse vegetariano?”- afirmacao ®
disponivel em: verdadeira ou ndo.

https://www.bbc.com/portug
uese/vert-fut-38129638

- Reportagem intitulada
“Veganismo ¢ o habito
alimentar menos sustentavel,
diz estudo”- disponivel em:
https://epocanegocios.globo.
com/Vida/noticia/2018/08/ve
ganismo-e-o0-habito-
alimentar-menos-sustentavel-
diz-estudo.html

Fonte: elaborado pelos autores.




