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RESUMO

Este trabalho apresenta os resultados da pesquisa sobre as possibilidades da construcdo de um
material didatico de filosofia para os sujeitos da Educacéao de Jovens e Adultos (EJA). A questdo
central desta pesquisa € contribuir para a proximidade filosofica entre os saberes da tradicdo e
os saberes do cotidiano dos sujeitos da EJA. Neste trabalho, fazemos uma critica a colonialidade
e ao eurocentrismo presentes no ensino de filosofia no Brasil, feita a partir do Pensamento
Decolonial, de alguns teoricos da Filosofia da Libertacdo e de estudos de Filosofia brasileira e
latino-americana. O texto esta dividido em trés capitulos. No primeiro capitulo, apresentamos
0 Estado da Questdo; fizemos um registro de como se encontra o objeto de investigacdo desta
pesquisa no estado atual da ciéncia. No segundo capitulo, apresentamos a fundamentacédo
teorica para a producdo do material didatico para o ensino de filosofia na EJA. E, no terceiro
capitulo, apresentamos como foi na pratica a elaboracdo do material didatico que temos
proposto; fazemos uma breve apresentacdo do espago escolar, dos sujeitos envolvidos na
pesquisa e o que elas/es enunciaram sobre o material didatico que foi construido coletivamente.
O trabalho construido pretende ser um aporte para as/os professoras/es de filosofia da EJA;
apresentamos um material fora dos moldes coloniais e eurocéntricos. A pesquisa pretende
incentivar as/os educadoras/es da rede publica de educacdo a lutar por formacdo continuada,
reivindicar que o Estado se responsabilize pela mesma, ndo s6 nos documentos, mas na pratica,
oferecendo remuneracdo, tempo e espaco para que ela aconteca. Por fim, este trabalho pretende
apresentar a luta e os desafios enfrentados numa escola publica, numa periferia de Belo

Horizonte, na disciplina de Filosofia, na modalidade de ensino EJA.

Palavras-chave: EJA. Ensino de filosofia. Material didatico de filosofia.



RESUMEN

Este trabajo presenta los resultados de la investigacion sobre las posibilidades de construccion
de un material didactico de filosofia para las asignaturas de Educacién de Jovenes y Adultos
(EJA). El tema central de esta investigacion es contribuir a la proximidad filoséfica entre el
saber de la tradicion y el saber de la vida cotidiana de los sujetos de la EJA. En este trabajo,
criticamos la colonialidad y el eurocentrismo presentes en la ensefianza de la filosofia en Brasil,
a partir del Pensamiento Decolonial, algunos tedricos de la Filosofia de la Liberacion y estudios
de Filosofia brasilefia y latinoamericana. El texto se divide en tres capitulos. En el primer
capitulo presentamos el Estado de la Cuestion; hicimos un registro de como se encuentra el
objeto de investigacion de esta investigacion en el estado actual de la ciencia. En el segundo
capitulo, presentamos las bases tedricas para la produccién de material didactico para la
ensefianza de la filosofiaen la EJA. Y, en el tercer capitulo, presentamos como fue en la practica
la elaboracion del material didactico que hemos propuesto; hacemos una breve presentacion del
espacio escolar, los sujetos involucrados en la investigacion y lo que enunciaron sobre el
material didactico que se construyo colectivamente. La obra construida pretende ser un aporte
para los profesores de filosofia de la EJA; presentamos material fuera de los moldes coloniales
y eurocéntricos. La investigacion tiene como objetivo incentivar a los educadores de la red de
educacién publica a luchar por la educacion permanente, reclamar que el Estado se
responsabilice de ella, no s6lo en los documentos, sino en la practica, ofreciendo remuneracion,
tiempo y espacio para que esto suceda. Finalmente, este trabajo pretende presentar la lucha y
los desafios enfrentados en una escuela publica, en la periferia de Belo Horizonte, en la
disciplina Filosofia, en la modalidad de ensefianza EJA.

Palabras llave: EJA. Ensefianza de la filosofia. Material didactico de filosofia.



ABSTRACT

This work presents the results of the research on the possibilities of building a philosophy
didactic material for the subjects of education for teens and adults (EJA). The central issue of
this research is to contribute to the philosophical proximity between the knowledge of tradition
and the knowledge of everyday life of EJA subjects. In this work, we criticize coloniality and
eurocentrism present in the teaching of philosophy in Brazil, based on Decolonial Thought,
some theorists of Philosophy of Liberation and studies of Brazilian and Latin American
Philosophy. The text is divided into three chapters. In the first chapter, we present the State of
the Question; we made a record of how the object of investigation of this research is found in
the current state of science. In the second chapter, we present the theoretical basis for the
production of didactic material for teaching philosophy in EJA. And, in the third chapter, we
present how the elaboration of the didactic material that we have proposed was in practice; we
make a brief presentation of the school space, the subjects involved in the research and what
they enunciated about the didactic material that was collectively constructed. The constructed
work intends to be a contribution for the EJA philosophy teachers; we present material outside
the colonial and eurocentric molds. The research aims to encourage educators from the public
education network to fight for continuing education, claim that the State takes responsibility for
it, not only in documents, but in practice, offering remuneration, time and space for it to happen.
Finally, this work intends to present the struggle and challenges faced in a public school, on the

outskirts of Belo Horizonte, in the Philosophy discipline, in the EJA teaching modality.

Keywords: EJA. Teaching of philosophy. Philosophy didactic material.
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1 INTRODUCAO

O ENTRELACAMENTO ENTRE A MINHA TRAJETORIA E A PROPOSTA DE
PESQUISA QUE RESULTOU NESTA DISSERTACAO

A gente sabe como termina, quando comeca desse jeito
Desde pequena fazendo o corre pra ajudar os pais
Cuida de crianca, limpa casa, outras coisas mais

Deu meio dia, toma banho, vai pra escola a pé

Né&o tem dinheiro pro busédo

Sua mde usou mais cedo pra poder comprar o pao.

FERREIRA, Bia (2019)

Em 2019, comecei a elaborar o projeto de pesquisa para concorrer ao Programa de Pds-
graduacdo em Educacdo e Docéncia (Promestre) sem muitas pretensées. Tenho um filho e uma
filha pequenos que na época estavam com 7 e 5 anos respectivamente. Trabalho como
professora de Filosofia no Estado/MG e como Representante Comercial numa empresa privada.
Enfim, acreditava que ndo teria muita chance e, ainda que eu fosse aprovada, que horario teria
para estudar?

Sou uma mulher de origem popular! e agora educadora na Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA). Comecei a estudar no periodo noturno na sétima série do ensino fundamental,
pois arrumei um emprego numa locadora de videos no horério de 10 as 18 horas, entdo ndo
podia mais estudar pela manha. Minha vida era bem parecida com a vida da maioria dos
estudantes da EJA: trabalho e estudo desde muito cedo assim como elas/es.

Lembro-me da minha mée, uma mulher que, apesar de ter apenas o segundo ano do
ensino fundamental, antigo primario, acreditava e acredita que o estudo é a Unica coisa que
pode fazer diferenca na vida de quem é muito pobre. Interessante ela pensar assim, nascida num
“grotao” do interior de Minas Gerais chamado “Os Machado”. A escola que frequentou ficava
a duas horas a pé da casa dela. Quando estava no segundo ano do ensino fundamental, a escola
fechou, por falta de professores, e ela ficou sem possibilidades de continuar os estudos. Veio
para Belo Horizonte aos dezoito anos de idade para trabalhar como baba em uma casa de

familia. As empregadas domésticas da época n&o tinham nenhum direito trabalhista?; ela dormia

1<[...] por jovens de classes populares (poderiamos dizer “jovens pobres”), oriundos de familias que convivem
com limitados niveis de escolarizacéo, baixo padréo de renda, vinculados a ocupagdes que exigem baixos niveis
de qualificacdo, residentes em bairros periféricos e/ou em cidades afastadas da capital; enfim, longe de deterem
a heranga do capital econdmico e cultural dominante”. (BOURDIEU, 2001 apud TEIXEIRA, 2011, p. 30).

2 Com a aprovacdo da Lei Complementar n° 150, de 2015, que regulamentou a Emenda Constitucional n° 72, os
empregados domésticos passaram a gozar de novos direitos. Alguns desses novos direitos passaram a ser
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no emprego e trabalhava até a hora que os patrées decidiam; sendo assim, ndo podia estudar.
Incrivel mesmo é uma mulher que néo tinha nenhum contato direto com a educagao acreditar
tanto nela. Acreditou tanto que realizou seu sonho, formou as duas Unicas filhas na faculdade,
como ela mesma gosta de dizer.

A impresséo que tenho é que ela lia Paulo Freire. Acreditava com todas as suas forgas
que a educacdo poderia nos libertar, que com ela poderiamos nos construir como pessoas e
transformar o mundo. Acreditava também que ndo deviamos ser subjugadas ou domesticadas
pelas elites, que a educag¢do poderia nos levar a uma “autorreflexdo que as levara ao
aprofundamento consequente de sua tomada de consciéncia e de que resultara sua inser¢éo na
Historia, ndo mais como espectadoras, mas como figurantes e autoras” (FREIRE, 2015, p. 38).

Em 2001, passei no vestibular na Universidade Estadual de Minas Gerais (UEMG),
onde fiz o curso de Pedagogia por dois anos e conheci uma professora de Filosofia, que fazia
das suas aulas a melhor parte do meu dia. Como nédo podia pagar uma faculdade e o Unico curso
ndo pago de Filosofia em Belo Horizonte era e é o da Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG), essa era entdo a minha nova meta. Entrei na UFMG em 2003, para o curso de
Filosofia. Foi um choque, enquanto o curso de Pedagogia era composto por mulheres em sua
maioria, o de Filosofia era o extremo oposto®. Nessa época trabalhava em uma drogaria no
centro de Belo Horizonte; precisei trocar meu horério, pois em 2003 o curso de Filosofia so era
oferecido no periodo da manha. Meu novo horério de trabalho seria das 15h as 23h, étimo
horério para quem precisava levantar as 6h para estudar, visto que a aula comegava as 7h30.
Enfim, estava feliz, fazendo o curso pelo qual havia me apaixonado e na UFMG, sonho
constante da minha mae.

Certo dia, saindo da biblioteca da Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas

(FAFICH) para ir trabalhar, vi um cartaz em que se convidavam alunos da UFMG assistidos

usufruidos logo ap6s a edicdo da lei, como, por exemplo, o adicional noturno, intervalos para descanso e
alimentacdo. Outros direitos sé passaram a ser usufruidos pelos empregados domésticos a partir de outubro de
2015: Fundo de Garantia do Tempo de Servico (FGTS), seguro-desemprego, salario familia.
https://www.gov.br/esocial/pt-br/empregador-domestico/orientacoes/direitos-do-trabalhador-domestico

3 O curso de Filosofia nessa época era composto basicamente pelo plblico masculino, o trabalho de Andreia
Barreto (2012), A mulher no Ensino Superior: distribuicdo e representatividade, trata dos porqués da presenga
quase que exclusivamente masculina em alguns cursos superiores. Segundo a autora, esse fato é fruto da
sociedade patriarcal em que estamos inseridos. A autora aponta também que, a partir das politicas publicas
adotadas na Ultima década, como o Prouni, 0 Reuni e o Fies, juntamente com a expansao das universidades
estaduais, comega a se configurar um crescimento da educacdo de nivel superior no Brasil; a autora alerta que
mesmo assim as oportunidades ndo ocorreram de maneira abrangente para a diversidade de grupos que compdem
a sociedade brasileira. Aponta ainda que, no que se refere a insercdo das mulheres, a partir dos dados que ela
analisou, sem a decomposicdo em outras varidveis como raga, 0 exame do conjunto de informacdes sobre o
ensino superior mostra que a presenca feminina nos mais altos niveis de ensino também é cada vez mais ampla,
mas ainda bastante desigual.
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pela Fundacdo Mendes Pimentel (FUMP) para inscricdo no projeto Conexdes de Saberes:
dialogos entre a Universidade e as comunidades populares, da Faculdade de Educacdo (FaE).
Havia bolsas semestrais com remuneracgéo; eram 20 horas de trabalho semanais, sendo oito aos
fins de semana. Aqueles que fossem selecionados ministrariam oficinas em comunidades da
Grande Belo Horizonte, abordando temas que iriam dos direitos humanos a literatura. As
atividades foram realizadas em parceria com o programa Escola Aberta, do Ministério da
Educacao (MEC). Esse projeto deixou claro para mim que de fato eu queria ser professora.
Aprendi ali que a educacdo, que para mim era sindbnimo de conhecimento, muda a vida das
pessoas. Silvio Gallo (2016, p. 11) afirma que o conhecimento nos ajuda a nos sentir mais
Seguros e a vencer nossos medos.

Atuei em duas escolas, uma em Belo Horizonte e outra em Contagem. Aprendi muito
nessas duas instituicdes; numa delas convivi com um grupo de capoeira. Depois das aulas de
capoeira faziamos rodas de conversa sobre filosofia, direitos humanos, conhecimento e as
possibilidades que ele trazia. Na outra escola eu participei de um grupo de teatro; quando
terminavamos as dinamicas teatrais, faziamos também uma roda para conversar sobre filosofia
e educacdo; falavamos de industria cultural, estética, liberdade versus opressao. Sou grata por
essa oportunidade ter aparecido na minha vida; esse fato contribuiu muito para eu ser a
educadora que sou hoje. Quando estava terminando esse projeto, inscrevi-me em outro projeto
da FaE, Projeto de Ensino de Jovens e Adultos (PROEF2), desenvolvido pela FaE/UFMG para
turmas dos anos finais da EJA de nivel fundamental 1. Ingressei no projeto em 2007 sem saber
gue também seria fundamental para a minha futura profissao. Foi nele que me apaixonei pela
EJA. Participei desse projeto até a minha formatura.

Em junho de 2008, com a entrada em vigor da Lei n°® 11.684, as disciplinas de Filosofia
e Sociologia tornaram-se obrigatorias nas trés séries do Ensino Médio. Elas haviam sido
banidas do curriculo em 1971 e substituidas por Educacdo Moral e Civica. Comemorei muito
quando isso aconteceu, ja ndo tinha esperancas de fazer concurso no Estado para a minha érea.
O concurso foi publicado em 2011, com prova em marg¢o de 2012. Muitos colegas estavam no
Estado como designados e reclamavam bastante do tratamento que recebiam nas escolas;
decidi, por isso, continuar trabalhando como vendedora até passar no concurso. Em margo de
2012 fiz o concurso e em maio do mesmo ano soube que fui aprovada. Era sé esperar os tramites
legais para ser professora efetiva do Estado de Minas Gerais, 0 que para mim e para a minha
familia era sinbnimo de muito orgulho. Eu e minha irmad fomos as primeiras integrantes da

familia a fazer um curso superior.
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A publicacdo para a minha posse saiu no diario oficial em junho de 2013 e em julho
deste ano tomei posse. Lembro-me como se fosse hoje do meu primeiro dia de aula; preparei
uma aula sobre Filosofia e Liberdade, sobre como o conhecimento era libertador. Para a minha
surpresa, pude escolher todas as turmas da EJA da escola. Sempre quis trabalhar com a EJA,
talvez por causa da experiéncia positiva que tive no projeto da FaE/UFMG. Quando terminamos
a primeira aula, alguns estudantes vieram conversar comigo, dizendo que sonhavam em voltar
para a escola, porque acreditavam de fato que a educacédo poderia ajuda-los a sonhar com uma
vida melhor e mais justa. Essa talvez seja a minha motivacdo diaria. Saber que de fato a
educacdo muda a nossa vida, muda o nosso olhar para a realidade que nos circunda; a educagéo
libertadora nos ensina que temos direitos e que devemos lutar por eles.

Em 2014 fiz a inscricdo para uma especializacdo em Midias na Educacdo na
Universidade Federal de Ouro Preto; queria aprender a desenvolver aulas mais dinamicas e
interessantes com o uso das midias. Em 2017 me inscrevi em outra especializagdo em Ensino
de Filosofia no Ensino Médio na Universidade Federal de S&o Jodo Del-Rei, também com o
intuito de aprender como ensinar filosofia de uma forma mais atraente; um desejo de que a troca
com meus discentes seja mais significativa para eles e para mim. Nas duas especializacfes
sempre contei com as/os estudantes para me ajudar a pensar em estratégias mais eficientes para
a construcao do conhecimento. A elaboracéo das duas pesquisas s6 foi possivel porque elas/es
aceitaram fazer parte dessa jornada comigo. E esse também é o motivo desta pesquisa de
Mestrado.

Esta pesquisa € centrada em torno de uma questdo, a saber: Como levar os textos dos
filésofos, que se apresentam, por vezes, de forma muito densa, para os/as estudantes da EJA?
Ou seja, como levar os textos para a sala de aula sem perder a sua potencialidade; como
apresenta-los de forma didatica (e o de forma didatica para mim, nunca significou facilitar a
leitura, “mastigar” os textos, o de forma didatica, para mim, representa a apresentacdo do
material didatico, as cores, formatos, tudo que puder deixar o material mais atraente) para que
faca sentido para todas/os? Jacques Ranciére (2002, p. 20) alerta que o fato de explicar um texto
ndo garante que o estudante seja capaz de entendé-lo; se 0s estudantes ndo conseguem entender
um texto, provavelmente ndo entenderdo a explicagdo desse texto. O autor afirma que 0s
explicadores tendem a acreditar que a aprendizagem SO comeca a acontecer a partir das
explicacOes. Talvez esse fato se dé pela crenga do “mito da pedagogia, a parabola de um mundo
dividido em espiritos sabios e espiritos ignorantes, espiritos maduros e imaturos, capazes e

incapazes, inteligentes e bobos”.
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Muitas vezes acreditei nisso em sala de aula, era como se a minha fala, a minha
explicacdo, pudesse trazer tudo que se pode saber sobre o texto estudado em questdo; eu sentia
que sem a explicacdo do texto os estudantes seriam incapazes de dizer algo sobre ele. E o que
€ mais tragico sobre isso & que reproduzimos tanto isso em sala de aula, que os préprios
estudantes comegam a acreditar nisso; as vezes eles me pedem para ler o texto em voz alta,
dizem que até a forma como leio um texto faz com que o texto seja entendido por eles, dizem
eles entender melhor o texto quando o leio em voz alta. O que eu percebo nessas leituras é que
0 desejo incontrolavel de explicar toma conta de mim e quando comeco a leitura do texto
imediatamente comeco a explica-lo. Nao quero dizer com isso que os professores ndo devem
explicar a sua disciplina, o que digo é que podemos deixar que os estudantes se apropriem dos
textos e que tenham a oportunidade de entendé-lo de maneira autdnoma.

Voltando a questdo de: Como levar os textos dos filosofos, que se apresentam, por
vezes, de forma muito densa, para os/as estudantes da EJA? Percebi que, talvez, o motivo dessa
preocupacdo seja porque eu mesma nédo tenha tido contato com esses textos diferenciados na
graduacdo do curso de Filosofia e tenha sentido necessidade de levar os textos de varias/os
filésofas/os, de variadas culturas, ndo sé os textos dos ocidentais (da Europa), mas também os
textos menos conhecidos de filésofas/os brasileiras/os, latino-americanas/os em geral,
africanas, indigenas para as/os estudantes. Assim, percebi o quanto valorizamos pouco a nossa
propria cultura; essa percepcio se deu com os estudos decoloniais* com os quais fui tendo
contato nesta pesquisa.

N&o podemos abarcar todas as possibilidades de leitura num curso de Ensino Médio, em
especial na EJA, visto que é cursado em 1 ano e 6 meses, sabemos disso, mas é possivel amplia-
las sempre, na medida do possivel, e é claro de acordo com a necessidade de cada comunidade.
Ampliar essas possibilidades é ampliar as possibilidades de escolha de cada estudante da EJA
ou de qualguer modalidade de ensino.

A questdo central desta pesquisa é contribuir para a proximidade filoséfica entre os
saberes da tradicao e os saberes do cotidiano dos sujeitos da EJA.

Nesse sentido, o objetivo geral é contribuir para a préatica libertadora e emancipatéria da
Educacéo de Jovens e Adultos por meio da elaboracdo de um material didatico especifico de
filosofia que atenda as necessidades das/os estudantes desta modalidade de ensino. Os objetivos

especificos sdo explicitar em que as aulas de Filosofia e 0 uso dos textos filosoficos podem

4 Existe um vasto material sobre estudos descolonizantes, porém o trabalho que mais me afeta é o livro da escritora
Grada Kilomba (2019) - Memérias da Plantacdo: Episodios de racismo cotidiano, principalmente o capitulo
Descolonizando o eu.
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contribuir para a produgdo de conhecimento e aprendizado dos discentes e docentes da EJA,
elaborar/construir material didatico e temas para serem trabalhados nas aulas de Filosofia na
Educacdo de Jovens e Adultos; explicitar de que modo as atividades filosoficas podem
estimular a criatividade, a socializacdo, a cidadania, o desenvolvimento de habilidades de fala
e de escrita; disponibilizar um material didatico de filosofia para docentes e discentes da EJA
Ensino Médio.

Para tanto, esta dissertacdo € composta por trés capitulos. No primeiro capitulo
apresentamos o Estado da Questdo; fizemos um registro de como se encontra o objeto de
investigacao desta pesquisa no estado atual da ciéncia. No segundo capitulo apresentamos a
fundamentacéo tedrica para a producdo do material didatico para o ensino de filosofia na EJA.
E, no terceiro capitulo, apresentamos como foi na pratica a elaboracdo do material; faco uma
breve apresentacdo do espaco escolar, dos sujeitos envolvidos na pesquisa e o que eles e elas

disseram sobre o material didatico construido coletivamente.
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2 O ESTADO DA QUESTAO QUANDO A QUESTAO E “O USO DE MATERIAL
DIDATICO DE FILOSOFIA NA EJA”

2.1 A sala de aula da EJA em uma escola da periferia de Belo Horizonte e a disciplina de

Filosofia

A realidade da sala de aula na rede estadual é complexa e diversa. Os estudantes da
educacdo de jovens, adultos e idosos tém idades diversas, o0 que traz desafios para o trabalho do
educador, mas esse ndo é todo o problema. O problema se apresenta entre 0s proprios
educandos; por vezes, algumas turmas especificas separam os estudantes; alguns acreditam que
0S mais jovens nao querem estudar. Formam-se, entdo, grupos com adultos e idosos de um lado
e 0s mais jovens de outro®. Essa diversidade etaria que deveria ser produtiva acaba gerando
desavencas em sala de aula; pelo menos nas salas de aula da escola em que leciono, as vezes,
precisamos intervir nas discussoes e este, sim, € o ponto mais dificil.

Outro fator a ser considerado é a caréncia de estudos relacionados ao Ensino de filosofia
na EJA no Brasil, em especial agueles pautados na sala de aula, na realidade de cada
comunidade escolar que propde o ensino-aprendizagem de filosofia. Precisamos pensar em
como essas realidades diversificadas podem trazer temas para as aulas de filosofia; percebemos
ao longo do tempo que esses conflitos geracionais podem e devem contribuir para a produgéo
de conhecimento. Heli Sabino de Oliveira e Elaine Ferreira Rezende de Oliveira (2019)
enfatizam que devemos nos indagar “como as identidades juvenis periféricas sdo construidas
nos espagos urbanos? Em que medida elas irrompem contra a segregacao criada nesses espacos,
insurgindo contra relagdes sociais de poder?” (OLIVEIRA; OLIVEIRA, 2019, p. 44).

Enfim, os autores apontam algumas possibilidades para tratar essas questfes, a saber, a
construcdo das identidades juvenis periféricas e as relacfes dessa juventude contra as relaces
sociais de poder, ou seja, entender o porqué de os mais jovens na EJA quase sempre se
recusarem a obedecer as regras impostas pela escola; esse € o ponto que mais irrita agueles que
tém mais idade.

A partir dessa percepgdo, podemos construir projetos coletivos que incluam essa

identidade dos estudantes mais jovens da EJA, entender os porqués daquilo que muitos irdo

® No artigo: Juventudes, Periferias e o debate tedrico acerca dessa tematica no campo da educacéo, Heli Sahino
de Oliveira e Elaine Ferreira Rezende de Oliveira apresentam um debate acerca dos conceitos de juventudes e
periferias urbanas e sua interface com o campo da educagdo. O texto nos ajuda a pensar em estratégias para a
construcdo de trajetorias de escolarizagdo para jovens dos meios populares, o que é um desafio no sistema de
ensino brasileiro na contemporaneidade. (OLIVEIRA; OLIVEIRA, 2019).
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chamar de “rebeldia da juventude”, transformar 0 espaco de rivalidade em espago de
entendimento, de empatia, de cuidado com o outro. Para tanto, temos que pensar em acdes,

pautas que sao urgentes para a EJA.

2.2 Pauta Nacional da EJA — Urgéncia das ac¢oes

A EJA enfrenta muitos desafios até os dias de hoje. De acordo com Silva (2017), dados
recentes do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) mostram que em pleno século
XXI hé no Brasil 43% da populagdo brasileira com 25 anos ou mais sem concluir o Ensino
Médio. Isso equivale a quase 90 milhdes de pessoas; essa € a realidade do pais em pleno século
XXI.

Nesse contexto, Silva (2017, p. 22-32) propde um conjunto de 22 a¢6es, que chamou de
“Pauta Nacional da EJA”. Entendemos que um material didatico de filosofia especifico para a
EJA deve ser pensado, levando-se em consideracdo a emergéncia dessas acoes.

Dentre as a¢Oes propostas pela autora, cabe destacar a adogdo da concepc¢édo de EJA na
perspectiva da Educacdo Popular; uma chamada publica aos educandos para a EJA, que esta
seja amplamente divulgada para que nenhum sujeito fique de fora do direito a educa¢do; uma
Base Nacional Curricular Comum para a EJA; o fomento a a¢Bes que garantam a visibilidade
da EJA, como encontros, congressos, seminarios, a exemplo do Seminario Internacional de
Educacdo ao Longo da vida, da Confintea Brasil +6 e do Programa Nacional dos Féruns de EJA
do Brasil (PRONAFEJA); o fomento a criacdo/ampliacdo da oferta diurna de turmas, de
maneira a atender aqueles trabalhadores que dela tenham necessidade; o fomento a oferta de
turmas de EJA em espacos escolares e ndo escolares; o fomento a formacdo continuada de
educadores da EJA no ambito da pés-graduacao (especializacdo, mestrado e doutorado); a
retomada/avaliacdo do Programa Nacional do Livro Didatico para Educacdo de Jovens e
adultos (PNLD EJA); a continuidade do apoio do MEC e demais 6rgdos (CNPq, CAPES) as
pesquisas da EJA (SILVA, 2017).

A proposta da construgdo do material didatico que aqui se apresenta seguira as linhas
mestras da visao pedagogica freireana e de seu método de ensino. Nessa perspectiva, 0 material
didatico sera construido a partir da conversa com variados autores e autoras e sera estruturado
coletivamente com o dialogo. Para tanto, esse material didatico sera pensado, entendendo o
lugar que a EJA ocupa no Brasil e quais politicas publicas precisam ser pensadas para a EJA

com suas especificidades.
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E necessario ressaltar, também, a importancia da Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
Nacional (Lei n® 9.394/1996), em especial os artigos 4, 37 e 38, que estabelecem as bases para
a Educacdo de Jovens e Adultos. Lembrando que o Art. 37 define o contexto e o

comprometimento do poder publico com a EJA:

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na
idade prépria.

8 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos,
gue ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condigdes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante agdes integradas e complementares entre si.
8§ 3° A educacéo de jovens e adultos devera articular-se, preferencialmente,
com a educagcdo profissional, na forma do regulamento. (Incluido pela Lei n°
11.741, de 2008); Il —no nivel de conclusdo do Ensino Médio, para 0s maiores
de dezoito anos (BRASIL, 1996 apud BRASIL, 2016, p. 98).

Na Pauta Nacional da EJA é enfatizado o Plano Nacional de Educacdo (PNE) vigente
(Lei n° 13.005/2014), ressaltando as metas 8, 9 e 10, que apresentam estratégias que devem ser

alcancadas por meio da Educacdo de Jovens e Adultos.

Meta 8: elevar a escolaridade média da populacdo de 18 (dezoito) a 29 (vinte
e nove) anos, de modo a alcancgar, no minimo, 12 (doze) anos de estudo no
ultimo ano de vigéncia deste Plano, para as populagdes do campo, da regido
de menor escolaridade no Pais e dos 25 (vinte e cinco por cento) mais pobres,
e igualar a escolaridade média entre negros e ndo negros declarados. Fundagéo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

Meta 9: elevar a taxa de alfabetizacdo da populagdo com 15 (quinze) anos ou
mais para 93,5% (noventa e trés inteiros e cinco décimos por cento) até 2015
e, até o final da vigéncia deste PNE, erradicar o analfabetismo absoluto e
reduzir em 50% (cinquenta por cento) a taxa de analfabetismo funcional.
Meta 10: oferecer, no minimo, 25 (vinte e cinco por cento) das matriculas de
educacdo de jovens e adultos, nos ensinos fundamental e médio, na forma
integrada educacdo profissional (BRASIL, 2014 apud BRASIL, 2016, p. 98).

Entender o lugar que a EJA ocupa no Brasil e a necessidade de politicas publicas
especificas para esse grupo de pessoas, que sofreu e sofre restricdes de direitos basicos, é
fundamental para aqueles que pretendem pensar em projetos de educacdo que atendam a essas
necessidades. Sem entender que direitos sdo esses e quem sdo esses sujeitos, a pesquisa ficaria
incompleta. Precisamos também entender a que lugar outras/os pesquisadoras/es ja chegaram.

Isso seré feito no proximo topico.
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2.3 O Estado da Questéao

O Estado da Questéo apresenta o que € especifico da pesquisa desenvolvida e 0 que essa
pesquisa traz de novo para o cenario da educacéo; ele apresenta um dominio conceitual, um
dominio da literatura e um desenvolvimento l6gico, num nivel local, nacional ou internacional,
a depender do tema. O Estado da Questao ndo é uma revisao de categoria nem da literatura, ndo
se caracteriza como um inventario no qual se apresenta simplesmente o ponto de vista de cada
autor/a. O Estado da Arte® faz esse inventario. O Estado da Questdo vai além disso; nele s&o
delimitados os artigos e trabalhos académicos que pretendem apresentar um didlogo mais
limitado em sua amplitude e mais aprofundado em sua especificidade com a pesquisa em
questdio. E explicitada a contribuicdo dessa pesquisa e o posicionamento do autor/a,
apresentando em que o0s outros artigos, dissertacdes ou teses contribuem ou como se
contrapdem a ela. Os relatos de outros/as autores/as e uma proposta de didlogo com esses/as
autores/as também deverao ser apresentados.

A intencdo deste capitulo é também a de elucidar os pontos em que as pesquisas se
distinguem. A construcéo do Estado da Questdo é um momento crucial do trabalho de pesquisa
académica, no qual o pesquisador/a pode perceber que o seu objeto de pesquisa ndo esta
adequado ao ponto inicial que o levou a pesquisar um determinado tema. Na construgdo do
Estado da Questdo, a pesquisadora pode perceber a relevancia da sua pesquisa para a
comunidade com a qual ela pretende dialogar. Outra possibilidade ao construir esse estudo é a
probabilidade de descobrir outros/as autores/as que ja tenham se ocupado do tema e em que
categorias o fizeram mais préximo ou mais distante daquilo que se estd propondo. Para tanto,
Nobrega-Therrién e Jacques Therrién (2004) explicitam a intencionalidade com a producgéo de

um capitulo para o Estado da Questao:

[...] o capitulo sobre o estado da questdo tem a finalidade de deixar clara a
contribuicdo pretendida pela pesquisa ao tema investigado e ao estudo como
um todo. Partindo da apresentacdo dos caminhos e das conclusdes
anteriormente registrados por outros estudiosos ou pelo préprio
estudante/pesquisador (quando se tratar de um tema ja investigado por ele, por
exemplo, em um trabalho anterior de dissertacdo de mestrado), o pesquisador,

6 O estado da arte é um método de pesquisa que se realiza por meio de uma reviséo bibliografica sobre a producéo
de determinada tematica em uma area de conhecimento especifica. Essa revisdo busca identificar que teorias
estdo sendo construidas, quais procedimentos de pesquisa sdo empregados para essa construcao, o que nao esta
em discusséo e precisa ser trabalhado, que referenciais tedricos se utilizam para embasar as pesquisas e qual sua
contribui¢do cientifica e social. Portanto, o objetivo ao utilizar esse método é fazer um levantamento,
mapeamento e analise do que se produz, considerando areas de conhecimento, periodos cronolégicos, espacos,
formas e condig¢Bes de producdo. (ROMANOWSKI, 2006, p. 39).
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no seu modo préprio de argumentacdo e de apresentacdo, formula sua
percepcdo original da questdo ou da problemética em foco, desvelando o
horizonte que pretende atingir. Dessa forma, encerra-se o texto, deixando a
abertura para o que vem a ser 0 novo, ou seja, a contribuicao do trabalho sobre
o tema investigado. (NOBREGA-THERRIEN; THERRIEN, 2004, p. 11-12).

Para elaborar o Estado da Questdo, utilizamos palavras chaves na busca em bases de
dados; as palavras foram “ensino — Filosofia - EJA”, “EJA - recurso didatico - Filosofia”, “EJA
— livro didatico — Filosofia”, “Educacdo de Jovens e Adultos — Filosofia - ensino”, Educag¢ao
de Jovens e Adultos — Filosofia — recurso didatico”. As bases de dados de pesquisa utilizadas
foram Scientific Electronic Library Online (SCIELO), Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnologico (CNPq), Associacdo Nacional de Poés-graduacdo em Filosofia
(ANPOF), Repositorio Institucional da UFMG, Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES), a ferramenta de pesquisa GOOGLE ACADEMICO e no site Prof-
Filo” as dissertacOes defendidas do mestrado profissional em Filosofia. Essas bases foram
escolhidas por reunirem as principais producoes filosoficas nacionais.

O filtro utilizado para a pesquisa foi temporal - do ano de 2008 até 2021, ano em que
foi realizado o levantamento deste Estado da Questdo. O motivo do corte temporal escolhido
se da pelo retorno da disciplina de Filosofia® como obrigatoria nas escolas que oferecem o
Ensino Médio no Brasil.

Ressaltamos que com a BNCC?® (Base Nacional Comum Curricular) a disciplina de
Filosofia passa a ocupar um lugar que para muitos ainda esta indefinido. A BNCC mobiliza
conhecimentos de todos 0s componentes curriculares em suas competéncias e habilidades e,
portanto, torna seu o desenvolvimento obrigatorio; os conteddos sdo obrigatorios, porém as
disciplinas ndo. Na prética, o que aconteceu na escola em que leciono foi um segundo ano do
Ensino Médio no ano de 2022 sem a disciplina de Artes em sua grade curricular; o motivo
alegado pela direcdo foi a falta de espago no horario. Aconteceu também que a disciplina de
Filosofia foi privilegiada com uma carga horaria mais extensa e a disciplina de Sociologia
perdeu espaco na grade curricular, o motivo alegado era o de que a professora de Filosofia é

efetiva e o cargo de Sociologia ndo tem professor efetivo. Isso nos faz entender que em cada

7 http://www.humanas.ufpr.br/portal/prof-filo/dissertacoes-defendidas/

8 «“Apods quase 40 anos, as disciplinas de Filosofia e Sociologia foram novamente incorporadas ao curriculo do
Ensino Médio, em junho de 2008, com a entrada em vigor da Lei n° 11.684.” (Portal Mec).

° A Lei n® 13.415/2017 alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e estabeleceu uma mudanca na
estrutura do Ensino Médio, ampliando o tempo minimo do estudante na escola de 800 horas para 1.000 horas
anuais (até 2022) e definindo uma nova organizagdo curricular, que contemple uma Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e a oferta dos itinerarios formativos, com foco nas areas de conhecimento e na formacéao
técnica e profissional.
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escola teremos um quadro, a depender do quadro efetivo de professores daquela escola. O texto
da BNCC é confuso, gerando interpretaces diversas na rede Estadual de ensino. Falo dessa

rede, porque nela tenho observado essa confusdo diariamente.

Na BNCC, o Ensino Médio esta organizado em quatro &reas do conhecimento,
conforme determina a LDB.

A organizacgdo por areas, como bem aponta o Parecer CNE/CP n° 11/2009%,
“ndo exclui necessariamente as disciplinas, com suas especificidades e saberes
préprios historicamente construidos, mas, sim, implica o fortalecimento das
relacdes entre elas e a sua contextualizacdo para apreensao e intervencao na
realidade, requerendo trabalho conjugado e cooperativo dos seus professores
no planejamento e na execugdo dos planos de ensino” (BRASIL, 2009;
énfases adicionadas).

Em fungdo das determinagbes da Lei n® 13.415/2017, séo detalhadas as
habilidades de Lingua Portuguesa e Matematica, considerando que esses
componentes curriculares devem ser oferecidos nos trés anos do Ensino de
seus objetos de conhecimento, considerando as caracteristicas do alunado
Médio. Ainda assim, para garantir aos sistemas de ensino e as escolas a
construcdo de curriculos e propostas pedagogicas flexiveis e adequados a sua
realidade, essas habilidades sdo apresentadas sem indicacéo de seriacéo.

Nos textos de apresentacdo, cada area do conhecimento explicita seu papel na
formagéo integral dos estudantes do Ensino Médio e destaca particularidades
no que concerne ao tratamento, as aprendizagens promovidas no Ensino
Fundamental e as especificidades e demandas dessa etapa da escolarizagéo.
(BRASIL, 2018, p. 32).

Autores/as encontraram aspectos positivos e negativos na implementacdo do Novo
Ensino Médio no Brasil e uma Base Nacional Comum Curricular. O professor de Filosofia na
USP Vladimir Pinheiro Safatle (2021) afirmou em entrevista a radio UOL que para ele a BNCC
traz o fim da obrigatoriedade das disciplinas de Filosofia e Sociologia e que por isso teremos
um ensino mutilado. Ja para Salvia e Neto (2021), o ensino de filosofia se manter4 com a
BNCC,; eles fazem uma discusséo centrada na pedagogia das competéncias, afirmam ainda que
as instituicdes de ensino deverdo manter a disciplina de Filosofia com carga horéaria regular
para que ndo deixem de cumprir as determinacfes legais da Base.

Para mim, a implementa¢do do Novo Ensino Médio e da BNCC né&o trazem um lugar
garantido para a disciplina de Filosofia e para nenhuma outra, com excecéao das disciplinas de
Portugués e Matematica; obviamente essa minha leitura é limitada a Rede de Ensino na qual
estou inserida e na escola em que estou lotada. Percebo que o texto da BNCC é ambiguo,
podendo se abrir para muitas interpretacfes, o que podera também implicar a inviabilidade de
concursos publicos para professores de muitas disciplinas; tudo dependerd da realidade

especifica e da visdo da gestdo de cada escola.
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Ainda sobre os filtros utilizados, depois da pausa que fizemos para detalhar a
experiéncia com a BNCC na escola em que leciono, como critérios de excluséo, foram usados
0s estudos que estavam repetidos em mais de uma fonte e os estudos a que néo foi possivel o
acesso virtual, com excecdo de um autor que prontamente enviou seu trabalho por e-mail, visto
que, em razdo da pandemia Coronavirus Disease 19 (COVID19), ndo havia acesso as
bibliotecas fisicas da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG).

Para analise das obras, foi escolhido o recurso de fichamento. A partir da pesquisa das
palavras chaves “Filosofia - EJA”, “EJA - recurso didatico - Filosofia”, “EJA — livro didatico
— Filosofia”, “Educacdo de Jovens e Adultos — Filosofia”, Educac¢dao de Jovens e Adultos —
Filosofia — recurso didatico”, “Educacgio de Jovens e Adultos — livro didatico - Filosofia”, a
plataforma Scientific Electronic Library Online (SCIELO) ndo retornou com qualquer
resultado.

As palavras chaves “Filosofia - EJA”, “EJA - recurso didatico - Filosofia”, “EJA — livro
didatico — Filosofia”, “Educacdo de Jovens e Adultos — Filosofia”, Educa¢do de Jovens e
Adultos — Filosofia — recurso didatico”, “Educa¢ao de Jovens e Adultos - livro didatico -
Filosofia”, na base de dados de pesquisa Associa¢do Nacional de Pds-graduacao em Filosofia
(ANPOF), ndo retornaram com qualquer resultado.

As palavras chaves “EJA - recurso didatico - Filosofia” , “EJA — livro didatico —
Filosofia”, “Educa¢do de Jovens e Adultos - Filosofia”, Educac¢do de Jovens e Adultos —
Filosofia - recurso didatico”, “Educacdo de Jovens e Adultos - livro didatico - Filosofia”, na
base de dados de pesquisa Repositorio Institucional da UFMG, ndo retornaram com qualquer

resultado; encontrou-se 1 bibliografia com as palavras “Filosofia - EJA”, descrita a seguir:

Quadro 1 — Trabalhos Académicos com as palavras “Filosofia - EJA” —
Base de dados: Repositorio Institucional da UFMG

Ano/Autor Titulo Tipo de Trabalho | Instituicdo/Revista
COSTA O lugar da Filosofia na formacao e no Dissertacado UFMG
(2019) reconhecimento do direito, da cidadania
e da autonomia dos sujeitos da EJA

FONTE: elaborado pela autora.

O trabalho O lugar da Filosofia na formacdo e no reconhecimento do direito, da
cidadania e da autonomia dos sujeitos da EJA, de Costa (2019), é uma dissertacdo do Programa
de Mestrado Profissional da Faculdade de Educacédo da Universidade Federal de Minas Gerais.
O autor apresenta os resultados da pesquisa sobre o lugar da filosofia na formagéo e no

reconhecimento dos sujeitos da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), a partir de um estudo
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sobre as experiéncias filosoficas das turmas do Projeto de Ensino Médio de Jovens e Adultos
(PEMJA-UFMG) de 2009 a 2018, na cidade de Belo Horizonte. O pesquisador elaborou a
pesquisa a partir dos arquivos do PEMJA-UFMG; prop6s um livro literario-filosofico para a
disciplina de Filosofia na EJA. O livro Conversas Filosoficas na EJA traz didlogos entre duas
personagens, Freire e Paulo. Durante as conversas, eles discutem temas sociais, ético- morais e
filosoficos. Existe uma relagdo entre os dialogos e passagens de estudo de filésofos quase todos
ocidentais, homens e brancos. Aparecem no texto da dissertacéo variados relatos da importancia
da filosofia para os estudantes da EJA e da caréncia de material didatico de filosofia para esses.
Encontramos nos relatos o que se manifesta com frequéncia em sala de aula, que aquilo que
mais faz sentido para eles e elas na escola € o que aprendem e usam no seu dia a dia, de acordo
com as palavras deles proprios, e que o que é mais dificil & conseguir um horéario para fazer as
atividades propostas fora de sala de aula. Desse trabalho trazemos para a nossa pesquisa a
importancia de um material didatico que dialogue com os sujeitos da EJA.

A partir da pesquisa das palavras chaves “EJA - recurso didatico - Filosofia” , “EJA —
livro didatico — Filosofia”, “Educac¢ado de Jovens e Adultos - Filosofia”, Educagdo de Jovens e
Adultos — Filosofia - recurso didatico”, “Educa¢ao de Jovens e Adultos - livro didatico -
Filosofia”, na plataforma Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
(CNPq), trocando-se o autor por assunto no Lattes, ndo retornou nenhum resultado;
encontraram-se 4 bibliografias com as palavras “Filosofia - EJA”, repetindo o trabalho de Costa

(2019), o qual ja foi tratado anteriormente. Os trabalhos estdo descritos a seguir:

Quadro 2 — Trabalhos académicos com as palavras “Filosofia — EJA” —
Base de dados: CNPq

Ano/ Autor Titulo Tipo de Trabalho | Instituicdo/Revista
COSTA O lugar da Filosofia na formacéao e no Dissertacao UFMG
(2019) reconhecimento do direito, da cidadania
e da autonomia dos sujeitos da EJA
BERNARDI Ensino de Filosofia na Educacao de Artigo UESC
(2015) Jovens e Adultos: percursos e

perspectivas na rede municipal de
ensino de Sdo José-SC

SANTOS “Humano, demasiado humano” — 0 Dissertacao Unicamp

(2020) espaco concordia no campo grande:
sujeitos livres, ensinantes e aprendentes

na educacao da modalidade EJA,

adolescentes, jovens, adultos e idosos
CUNHA Uma interpretacgdo filosofico- Dissertacdo UFMG

(2009) antropoldgica das experiéncias escolares
de jovens e adultos na EJA
FONTE: elaborado pela autora.
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1. O artigo Ensino de Filosofia na Educacdo de Jovens e Adultos: percursos e
perspectivas na rede municipal de ensino de S&o José-SC, de Bernardi (2015), apresenta o
relato de uma experiéncia de ensino e aprendizagem filoséfica com uma turma do Ensino Médio
da Educacéo de Jovens e Adultos, em uma escola localizada no municipio de Séo José-SC. A
autora ressalta a caréncia de materiais didaticos de Filosofia especificos para a modalidade da
EJA, que considerem de fato as especificidades dos e das estudantes jovens e adultos. Para
tanto, a autora divulga a sua pratica e propde que outros docentes de Filosofia facam o mesmo.
Prop0e a troca de experiéncia na docéncia e que haja um espaco para tal em cada comunidade
escolar. A professora realizou um trabalho em sala de aula abordando o tema da producéo e da
mercantilizagdo da arte e da cultura; num primeiro momento ela convidou os estudantes a
problematizar sobre o que seria arte; em outra aula foi feita a exibicdo do documentario Lixo
extraordinario (2010). Apo6s a exibicdao do filme, aconteceu um dialogo com os estudantes, o
que proporcionou a manifestacdo dos mesmos sobre a maneira como eles e elas descartam o
lixo, a geragéo de trabalho e renda a partir do lixo e as possibilidades de o lixo ser transformado
em arte. A partir das falas dos estudantes sobre o tema, ela propds a questdo “Qual o papel da
arte na vida em sociedade?” Para contribuir com a problematizacao, foi feita a leitura de um
fragmento da obra A necessidade da arte, escrita pelo fil6sofo Ernest Fischer. A autora afirma
que a troca de saberes entre 0s e as educandos(as) da EJA facilita a aprendizagem em filosofia.
A partir da leitura desse artigo, pode-se perceber que parte dos problemas enfrentados em sala
de aula por um professor de Filosofia € a falta de material didatico.

2. O trabalho “Humano, demasiado humano” — 0 espago concordia no campo grande:
sujeitos livres, ensinantes e aprendentes na educacdo da modalidade EJA; adolescentes,
jovens, adultos e idosos, de Santos (2020), € uma dissertacdo do Programa de Mestrado
Profissional da Faculdade de Educacdo da Universidade Estadual de Campinas. A leitura da
dissertacdo foi feita nos moldes do conceito de ‘“escrevivéncia”, criado por Conceigdo
Evaristo!. Segundo ela, o termo aponta para uma dupla dimenséo: € a vida que se escreve na
vivéncia de cada pessoa, assim como cada um escreve o mundo que enfrenta. Numa das
disciplinas do Mestrado Profissional da FaE/UFMG 2020, Narrativas e leituras pds-coloniais:
dialogos com a educacdo, Concei¢do Evaristo foi uma das convidadas de honra. Numa

conversa dela com os estudantes, pediu para que usassem o conceito de “escrevivéncia” com

10 Conceigéo Evaristo nasceu em 29 de novembro de 1946, em uma favela na cidade de Belo Horizonte, em Minas
Gerais. Em 1973, mudou-se para o Rio de Janeiro. Fez graduacdo em Letras, na Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFRJ), mestrado em Literatura Brasileira, na PUC Rio, e doutorado em Literatura Comparada, na
Universidade Federal Fluminense (UFF).
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cautela, que ndo o fizessem para qualquer escrita de ordem da experiéncia pessoal, que o termo
ndo fosse usado para uma escrita tomada pelo “espelho de Narciso”, em que o sujeito se
contempla e se perde na sua propria imagem. Para ela, o termo deve ser usado quando a escrita
ndo se esgota num Unico sujeito, mas numa coletividade, de preferéncia uma coletividade negra,
numa literatura pensada por meio de simbolos da cultura africana. Um espelho de “Oxum”, um
espelho de “Iemanja”, no qual 0 sujeito negro se contempla e percebe a sua potencialidade, mas
ndo se perde em si mesmo, num espelho para a coletividade, uma poténcia da individualidade
para um fortalecimento da coletividade. Eu sou, porque n6s somos. (ditado da cultura Bantu).
Esses parénteses servem para tentar explicitar que a escrita de Santos (2020) se apresenta como

uma “escrevivéncia”.

E nessa educacdo viva e pulsante, pesquiso e escrevo sobre outra escola para
Adolescentes, Jovens, Adultos e Idosos — “expulsos” do processo de
escolarizacdo e que teimam existir como modalidade e como direito, mesmo
diante de tanta desqualificagdo e desmonte das acGes na e para a EJA.
(SANTOS, 2020, p. 15).

O pesquisador faz um relato da sua vida, contando suas experiéncias como educador da
EJA e as diversas praticas pedagdgicas vivenciadas no Espaco Concdrdia em Campinas. O
autor relata detalhes pessoais, historias da sua familia, de pobreza, de abusos sexuais sofridos,
sua orientacdo sexual, tudo isso de forma filos6fica, numa narrativa literaria, uma
“escrevivéncia”. Escreve sobre os detalhes e recortes da qualidade da educacdo no Espacgo
Concérdia; o chamamento, o acolhimento, a matriz ndo hierarquizada, a docéncia
compartilhada, as aulas publicas, a matriz ndo presencial sdo praticas pedagdgicas nomeadas
pelo autor. Ressalta a importancia da construcao coletiva do curriculo, relata detalhadamente a
construcdo coletiva que acontece aos sdbados, uma vez por més, em encontros de formagao. O
objeto da pesquisa é o Projeto EJA Aeroporto Padre Ledo Vallerie — Espaco Concordia — que
se constitui como parte da agenda de compromissos politico-pedagdgicos e sociais no
atendimento, consolidacdo de estudos e agdes de escolarizacdo na e da Educacdo de
Adolescentes, Jovens, Adultos e Idosos na regido do Campo Grande, na cidade de
Campinas/SP. O autor ressalta que o Projeto traz experiéncias diferenciadas no processo de
ensino-aprendizado sob a perspectiva de uma educagdo emancipatéria com parte dessa
populacédo que &€, em pleno século XXI, ainda, analfabeta, semianalfabeta ou sem escolarizacao
béasica. O pesquisador afirma que o demasiado humano que perpassa toda a pesquisa elucida as
lutas pessoais e coletivas de uma populagdo excluida do bem-estar social e que necessita da

escolarizacdo como uma alavanca para conquistar direitos. Nesse sentido, essa pesquisa oferece
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elementos que poderdo ajudar na constru¢do de um material didatico de filosofia apropriado
para a EJA, que amplie essa alavanca para conquistar direitos.

3. O trabalho Uma interpretacédo filoséfico-antropologica das experiéncias escolares
de jovens e adultos na EJA, de Cunha (2009), é a dissertacdo do Programa de Mestrado em
Educacédo, Conhecimento e Inclusdo Social da Universidade Federal de Minas Gerais, na linha
de pesquisa de Educacdo, Cultura, Movimentos Sociais e A¢bes Coletivas. O autor procura
compreender em seu trabalho os sentidos atribuidos por alguns jovens e adultos as suas
experiéncias de escolarizacdo na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Para tanto, ele oferece
um minicurso de Filosofia para aqueles estudantes que estavam em vias de se formar no ensino
médio. O objetivo do curso era o de discutir “O que é o ser humano?”, abordando, assim,
interpretacdes filosoficas sobre a existéncia humana e, apoiado em outras pesquisas que
analisavam a experiéncia de escolarizacdo na EJA, o autor interpretou as falas desses sujeitos,
utilizando o instrumental filosofico-antropoldgico de Paulo Freire. O trabalho aponta uma viséo
dos sujeitos da EJA em relacdo a sua propria escolarizagdo, um caminho marcado por
sentimentos de culpa, de fracasso, de falta de forca de vontade. Essa pesquisa contribui para a
construcdo de um material didatico que aponte a faldcia meritocratica vendida por uma
sociedade apoiada em principios neoliberais. Como afirma Cunha (2009), a pesquisa aponta
para o reconhecimento do processo de escolariza¢do de Jovens e Adultos como uma busca pelo
pleno exercicio de si mesmos, uma busca por elementos culturais e afetivos que efetivem o
aprendizado com o outro sobre o mundo, para poderem dizer e conhecerem, nesse dizer, a Si
mesmos. Leva-se desse trabalho a escuta atenta da narrativa de varios sujeitos da EJA

representados aqui por um deles:

Aprendi a ter mais comunicacdo no meu setor de trabalho e em geral com
todos. A minha volta aos estudos foi tdo bom, que foi a maneira de ter mais
comunicacdo com meus filhos e com minha esposa. (...) Ndo estou apenas
atras de um diploma. Mas sim de como demonstrar habilidades que muitas
vezes ndo sabia como adquiri-las e hoje j& sei como colocar em prética.
Aproveitei a cada momento a ansiedade, 0 meu esfor¢o e a minha capacidade
de trabalhar em equipe. (...) Deixei algo para trés, alids, os meus colegas, 0s
meus professores que tiveram paciéncia comigo e lutaram com garra; no final
deu certo; vencemos a batalha. Foi incrivel, mas cheguei até aqui.
(Depoimento retirado do caderno de anotacdes de Euclides.). (CUNHA, 2009,
p. 87).

Percebemos quase sempre que 0 mais importante para os sujeitos da EJA e para mim
também é o quanto a educagdo pode ampliar as possibilidades de uma vida mais plena; chamo

de mais plena uma vida com a capacidade que o estudante da EJA relatou no fragmento acima,
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a habilidade de se comunicar melhor no trabalho, em casa, a capacidade de entender o sistema
em que estamos inseridos, entender o quanto somos explorados e pensar coletivamente em
formas de resistir a isso, a capacidade de lidar com a vida de uma forma mais leve, com menos
medo, isso chamo de vida mais plena.

As palavras chaves “EJA - recurso didatico - Filosofia”, “Educagdo de Jovens e Adultos
- Filosofia”, Educag¢ao de Jovens e Adultos - Filosofia - recurso didatico”, “Educagao de Jovens
e Adultos - livro didatico - Filosofia”, na base de dados de pesquisa Google Académico, ndo
retornaram com qualquer resultado. Encontraram-se 5 bibliografias com as palavras “Filosofia
- EJA” e 1 bibliografia com as palavras “EJA - livro didatico - Filosofia”, repetindo o trabalho

de Costa (2019), o qual ja foi tratado anteriormente. As outras 5 estdo descritas a seguir:

Quadro 3 — Trabalhos Académicos com as palavras “Filosofia — EJA”
Base de dados: Google Académico

Ano/ Autor Titulo Tipo de Instituicao/Revista
Trabalho
COSTA O lugar da Filosofia na formacéo e no Dissertacao UFMG
(2019) reconhecimento do direito, da cidadania e
da autonomia dos sujeitos da EJA
SANTOS; O ensino de Filosofia e EJA: Artigo IFRN
CHAGAS contextualizagdo historica e desafios da
(2011) contemporaneidade
SILVA (2014) | Atividade filoséfica na EJA: um relato de Artigo Conjectura: Filos.
préticas interdisciplinares Educ.
MENDES Da resisténcia a barbarie na educacéo de Dissertacao CEFET/RJ
(2017) jovens e adultos: a capoeira filoséfica
como movimento de ensino-aprendizagem
MOREIRA O professor de Filosofia que atua nos Dissertacao UFC
(2019) CEJA de Fortaleza: uma proposta de
construgdo coletiva de sua Préxis
Educativa
GONTHO Ensino de Filosofia e uso do Livro Artigo unB
(2019) didatico: um debate necessario

FONTE: elaborado pela autora.

Quadro 4 — Trabalhos académicos com as palavras “EJA - livro didatico - Filosofia” —
Base de dados: Google Académico

Ano/ Autor Titulo Tipo de Instituicdo/Revista
Trabalho
GONTHO Ensino de Filosofia e uso do Livro Artigo unB
(2019) didatico: um debate necessario

FONTE: elaborado pela autora.

1. O trabalho O ensino de Filosofia e EJA: contextualizacdo histérica e desafios da

contemporaneidade, de Santos e Chagas (2011), € um artigo que relata a importancia que deve
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ser dada ao intercurso histdrico e conceitual da Educacdo de Jovens e Adultos e a disciplina de
Filosofia nesse contexto de situacdo. Nesse sentido, o trabalho faz uma contextualizacéo
historica dessas duas realidades distintas e a aprecia¢do de documentos originais que tratam da
referida modalidade de oferta de ensino. Os autores realizaram uma atividade com 79 estudantes
da modalidade EJA do IFRN, campus Macau, que responderam a um questionario sobre a
percepcao e as expectativas do ensino de filosofia. Os autores afirmam que ndo é possivel
compreender a Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil sem fazer referéncia ao periodo
colonial. Entender esse contexto histdrico € fundamental para entender por que a EJA é muitas
vezes esquecida pelo poder publico. Ressaltam que é necessario tentar compreender as distintas
politicas de educacdo popular que existiram desde o nascimento do Brasil. Ressalto que esse
entendimento pode nos ajudar a pensar em propostas para politicas publicas que atendam aos
estudantes da EJA.

Em relacdo ao questionario aplicado aos 79 estudantes da modalidade EJA do IFRN, os

resultados apresentados foram os seguintes:

Dos estudantes entrevistados, 29% afirmaram que estudar filosofia representa
uma dificuldade para eles, na medida em que pensar abstratamente nao é algo
com o qual estejam habituados, o que leva a entender, de acordo com os outros
71%, que ndo existe ou € minimizada a dificuldade elencada. Mesmo que uma
parcela significativa tenha demonstrado dificuldade de lidar com contetidos
filosoficos, todos os respondentes afirmaram que pensar com rigor é
fundamental para o desenvolvimento humano e profissional, inclusive para a
titulacdo técnica que obterdo ao final do curso. Por conseguinte, observa-se
que o alunado tem um minimo de consciéncia quanto ao valor da disciplina
de Filosofia no seu desenvolvimento pessoal e profissional, sobretudo no que
tange & forma sistematizada de pensar sobre a propria percep¢do humana. Esse
¢ o entendimento, mesmo que intuitivo, sem que ocorra consciéncia do
discente EJA, quanto a indispensabilidade da reflexdo impulsionada pelo
contetido de ordem filoséfica. Quase a totalidade dos entrevistados (96%)
acredita que ndo pode haver uma sec¢do entre teoria e pratica. Pensamento
(teoria) e acdo (pratica) se alinham perfeitamente. (SANTOS; CHAGAS,
2011, p. 15).

Como conclusédo desse trabalho, pode-se perceber a necessidade de se alinhar
pensamento e ag&o, teoria e pratica ao material didatico de filosofia; nas entrevistas concedidas
pelos estudantes, evidenciou-se a importancia desses bindmios. Novamente aparece a fala dos
estudantes interessados em um conteudo vivo, um conteido que se conecte ao fazer diario de
cada um deles, algo que faca parte da realidade em que estdo inseridos.

2. O trabalho Atividades filosoficas na EJA: um relato de préticas interdisciplinares, de
Silva (2014), ¢ um artigo que apresenta um relato sobre praticas interdisciplinares para o ensino
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de filosofia na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). O trabalho busca situar o ensino de
filosofia e a EJA no Brasil. O autor aponta que a construgdo do curriculo da EJA e da Filosofia
sempre aconteceu numa situacdo marginal para ambas. O texto destaca uma experiéncia
interdisciplinar na EJA, realizada a partir da filosofia, no ano de 2013, em escolas publicas de
um municipio da Baixada Fluminense/RJ. O relato da experiéncia filoséfica procurou dar relevo
as possiveis novas dindmicas de trabalho escolar, envolvendo multiplos saberes na EJA, além
de reafirmar a importancia e a viabilidade da filosofia para a modalidade. O autor defende as
praticas interdisciplinares para o ensino de filosofia na Educacao de Jovens e Adultos (EJA),
ressalta a importancia da Filosofia na Educacdo Basica e situa a EJA como uma modalidade
necessaria para a educacédo escolar no Brasil. A experiéncia de interdisciplinaridade, chamada
de “nucleos”, aconteceu com uma equipe multidisciplinar de professores de Filosofia, Belas
Artes e Lingua Inglesa, que elaboraram e executaram um projeto de extensdo universitaria. As
dindmicas interdisciplinares a partir da filosofia foram materializadas na oficina “O mito de
Cronos: tempo, identidades e autorias”, que possuia um duplo objetivo: introduzir uma reflexdo
sobre a passagem do mito a filosofia grega e problematizar a situacdo sociocultural dos
estudantes, a partir dos letramentos criticos, dando énfase ao contexto social. A partir dai, o
autor apresenta o relato de alguns sujeitos da EJA em relagdo a experiéncia e conclui que a
natureza interdisciplinar da filosofia é capaz de favorecer a formacdo desses jovens e adultos.
Desse trabalho, fica a importancia da construcdo de uma proposta interdisciplinar para a
elaboracdo de um material didatico de filosofia para a EJA.

3. O trabalho Da resisténcia a barbarie na educacdo de jovens e adultos: a capoeira
filoséfica como movimento de ensino-aprendizagem, de Mendes (2017), € uma dissertacdo do
Programa de Pés-graduacdo em Filosofia e Ensino do Centro Federal de Educagdo Tecnoldgica
Celso Suckow da Fonseca, CEFET/RJ. O autor ressalta que o ensino de filosofia nas escolas
publicas do Rio de Janeiro reflete pouco sobre a cultura afro-brasileira, dando primazia a
contetdos primordialmente europeus. O trabalho reflete sobre um discurso orientado para
jovens e adultos e coloca o dialogo da filosofia em sala de aula com os contextos e vivéncias
dos educandos da Educacédo para Jovens e Adultos (EJA). Para atingir o objetivo da pesquisa,
ele recorreu a dois fildsofos, Michel Foucault (1926-1984) e Theodor Adorno (1903- 1969), e
a Seus respectivos conceitos de resisténcia e barbarie. O autor fez uma apropriag¢éo no trabalho
por meio da cultura afro-brasileira, especificamente da capoeira angola; apresentou 0 Mestre
Pastinha, levando-o para as aulas de Filosofia e apontando o compromisso filosofico no dialogo
com os educandos da EJA, visto que 0s mesmos possuem historias e experiéncias similares aos

contextos de formacéo da capoeira, de exploracao e opressdo vividos no Brasil. A parte pratica
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da pesquisa, o produto didatico apresentado pelo autor, foi a producdo de um roteiro para
professores de Filosofia, disposto em oficinas, mostrando aos educandos um outro modo de ver
a filosofia, por meio da capoeira angola. O autor entende que, a0 mostrar a capoeira como um
movimento afro-brasileiro de resisténcia a dominacéo branca, foi possivel colocar em evidéncia
a volta as salas de aula de jovens e adultos como um ato também de resisténcia contra
caracteristicas que Adorno denominou de barbarie. Miséria, exploracéo, opressdo sao tracos do
conceito de barbérie, que, ao ser negada, considera o conceito de resisténcia como um meio de
defesa das autenticidades e identidades de determinada cultura.

O autor afirma que constroi e desconstroi praticas de aula atento para a ideia de inovar,
tendo em vista 0s poucos recursos que tem para qualquer tipo de abordagem da disciplina de
Filosofia na EJA. Considera que o seu trabalho é fruto das inquietacdes sobre a funcionalidade
pratica da filosofia, especificamente em turmas na modalidade de jovens e adultos (EJA). A
partir dessas inquietacOes, buscou apresentar a filosofia sob outra perspectiva, diferente da
encontrada no livro didatico disposto para a EJA e nos planos de aula sugeridos pelo curriculo
minimo no Estado do Rio de Janeiro, 0s quais, ele acredita, apresentam contetdos afastados da
realidade e contexto vividos pelos educandos, em suas jornadas de trabalho e experiéncias de
vida. Ao observar os contetdos de filosofia no livro didatico disponibilizado para a EJA, ele
percebe que aquele material demonstrava maior preocupacdo com uma histéria da filosofia
europeia, apresentando uma visao conteudista de ensino e de saber, distante da realidade e dos
interesses dos discentes. Desse modo, a proposta que ele apresenta é um trabalho que fomente
a compreensao filosofica a partir da sua relagdo com as experiéncias de vida dos educandos. O
autor apresenta um plano de aula alternativo. A proposta foi produzir um roteiro sobre a
capoeira filos6fica que conduzisse o educando da EJA ao conceito de resisténcia, com dados e
fendmenos que justificassem as suas escolhas, vivenciando a tradigdo “angoleira”, com
resisténcias a modernidade caracterizada pela barbarie. Barbarie de uma indistria que
vislumbra o senso comum em meios midiaticos de manipulacéo e que finda nesse conceito suas
caracteristicas. A “capoeira filosofica” foi um trabalho que investigou as tradi¢cdes afro-
brasileiras e levou os estudantes a conversar e refletir sobre suas experiéncias e modos de vida,
mostrando caminhos e justificativas, no caso a capoeira angola, de pensar e estar dentro do
saber e contetdo disponiveis para os educandos. Desse trabalho sera levada a importancia da
Filosofia Africana como componente no material didatico de filosofia para a EJA.

4. O trabalho O professor de Filosofia que atua nos CEJA de Fortaleza: uma proposta
de construcdo coletiva de sua Praxis Educativa, de Moreira (2019), é uma dissertacdo

apresentada ao Programa de Pds-Graduacdo em Filosofia da Universidade Federal do Ceara,
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para obtencéo do titulo de mestra em Filosofia. A autora analisa os desafios e as dificuldades
identificadas nos relatos de experiéncia de docentes de Filosofia de trés Centros de Educacéo
de Jovens e adultos (CEJA) do municipio de Fortaleza, a partir do paradigma da complexidade
de Edgar Morin. Ela relata que as principais dificuldades e demandas apontadas pelos
professores de Filosofia dos CEJAs eram em relacéo ao ensino-aprendizagem de filosofia. Os
professores questionavam de que forma a pratica do ensino de filosofia poderia contribuir para
formar uma “cabeca bem-feita” nos estudantes dos CEJAs. Quais os desafios e solucdes para
sua efetiva apropriacdo pela EJA. A autora tentou pensar caminhos para aprimorar o ensino,
em especifico o de filosofia, voltado para os alunos da EJA, considerando o pensamento
complexo de Morin como um possivel alicerce para isso. Ela destaca na pesquisa a urgéncia
em rever a formacdo docente e a necessidade de mudancas amplas na pratica docente em
Filosofia na EJA, que véo desde as condi¢des de se desenvolverem na estrutura dos CEJAS e
do curriculo proposto ao material didatico adotado. Como propiciar condi¢Ges favoraveis a um
ensino significativo para a vida dos estudantes, de uma educacgdo que 0s prepare ndo sé para
atender a solicitacdes do mercado econdmico, mas para enfrentar os problemas cotidianos da
vida e suas incertezas futuras tem sido um desafio para os docentes em geral, o que também ¢
a principal preocupacéo da teoria de Morin. Trazemos para 0 nosso trabalho a responsabilidade
de elaborar um material didatico que pense a filosofia com significado para a vida dos sujeitos
da EJA.

5. O artigo Ensino de Filosofia e uso do Livro didatico: um debate necessario, de
Gontijo (2019), apresenta um panorama sobre o ensino de filosofia e o uso de livros didaticos.
Ele reflete sobre a expanséo das publicagcdes sobre filosofia e apresenta uma distin¢do entre as
obras que sdo consideradas obras de filosofia e as que sdo consideradas apenas como obras
didaticas de filosofia. O autor enfatiza os dados de publicacdo de livros didaticos de filosofia
para apresentar a importancia dessas publicacdes para que a comunidade filosofica brasileira se
dé conta dessa realidade presente no contexto da educacdo basica. Tanto para analisar, festejar
ou mesmo lamentar a qualidade dos livros didaticos de filosofia, parece relevante que se tenha
uma postura que néo seja de indiferenga a esse processo de popularizagéo da filosofia. O autor
reitera que o perigo de haver docentes malformados ou em condig¢des inadequadas de trabalho
ou de estudantes se acomodarem no uso de livro didatico o leva a reafirmar a adverténcia que

Lajolo apresentou ha mais de 20 anos:

O livro didatico se apresenta como uma insubstituivel muleta. Na sua falta ou
auséncia, ndo se caminha cognitivamente na medida em que ndo ha substancia
para ensinar. Coxos por formacéo e/ou mutilados pelo ingrato dia a dia do
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magistério, resta a esses professores engolir e reproduzir a ideia de que sem a
adocdo do livro didatico ndo ha como orientar a aprendizagem. Muletadas e
muleteiros se misturam no processo. (LAJOLO, 1997, p. 9 apud GONTNO,
2019, p. 138).

Gontijo traz como exemplo a obra do autor Danilo Marcondes e seu manual: Iniciagio
a histéria da Filosofia: dos pre-socraticos a Wittgenstein. A partir da anélise da obra em
questdo, ele afirma que nesse caso 0 autor assume as opgdes feitas, relacionando-as com suas
preferéncias originadas na pratica filosofica e docente. Marcondes assume a impossibilidade de
se esgotar a tradigdo em uma so obra e explica suas opcOes. Gontijo afirma que Marcondes foi
distanciando-se de uma gama de autores e aproximando-se de outros tantos e que, desse
processo, foi-se conformando uma visdo da filosofia, dos problemas, autores e textos que Ihe
pareceram mais ilustrativos e relevantes. O autor ressalta que nada é mais filoséfico que as
escolhas feitas a partir da producéo de sentido que essas escolhas proporcionaram. Podem ter
sido escolhas de producfes mais articuladas e sistematicas ou vivéncias da atividade filoséfica.
O autor conclui que para ele um manual de Filosofia constitui, sim, um tipo de producéo
filoséfica, pois esta ligada a sua visdo de filosofia e sua transmissibilidade por parte daqueles
que escrevem ou produzem a obra e afirma que existem posicGes contrérias as suas. O autor

afirma ainda que

Livro didatico ndo deve ser material de autoaprendizagem, a ser utilizado
isoladamente pelo estudante. Se assim o fosse, teria outra fun¢éo que ndo a de
estar em sala de aula com docentes e discentes e todo um aparato pedagdgico.
Se as metéforas ajudarem, pode-se dizer que se trata de um instrumento que
compde um arranjo de ferramentas para a aula de Filosofia. Ao mesmo tempo,
é um instrumento musical no meio de uma orquestra que toca filosofia, ele
mesmo sendo uma orquestra que toca de determinado jeito a filosofia que
apresenta. E uma ferramenta da pintura como um pincel ou uma cor numa
aquarela para pinturas da filosofia na sala de aula, mas ao mesmo tempo ja é
também uma pintura completa de uma forma de pintar a filosofia. (GONTIJO,
2019, p. 145).

O autor traz uma perspectiva a respeito do uso de livros didaticos no Brasil, dos cuidados
que nos professores de Filosofia precisamos ter quando escolhemos um livro didético. E preciso
que na escolha desse material didatico se perceba a posicéo filosofica que o autor assumiu ao
elaborar a obra e que o livro didatico seja de uso coletivo e ndo um manual de
autoaprendizagem.

As palavras-chaves “EJA - recurso didatico - Filosofia”, “Educacdo de Jovens e Adultos
- Filosofia - recurso didatico”, “Educacdo de Jovens e Adultos - livro didatico - Filosofia”, na

base de dados de pesquisa do site Prof-Filo, ndo retornaram com qualquer resultado.
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Encontraram-se 2 bibliografias com as palavras “Filosofia - EJA”, 1 bibliografia com as
palavras “Educagdo de Jovens e Adultos - Filosofia” e 5 bibliografias com as palavras “EJA -
livro didatico - Filosofia”, repetindo o trabalho de MOREIRA (2019), o qual ja foi tratado

anteriormente. As outras 7 estdo descritas a seguir:

Quadro 5 — Trabalhos académicos com as palavras “Filosofia - EJA” —

Base de dados: Prof-Filo

Ano/ Autor Titulo Tipo de Instituicdo/Revista
Trabalho
MOREIRA O professor de Filosofia que atua nos Dissertacao UFC
(2019) CEJA de Fortaleza: uma proposta de
construgdo coletiva de sua Praxis
Educativa
MORAIS Uma analise foucaultiana do curriculo de | Dissertacdo UFTO
(2020) filosofia do PROEJA no IFTO

FONTE: elaborado pela autora.

Quadro 6 — Trabalhos académicos com as palavras “Educac¢io de Jovens e Adultos -
Filosofia”— Base de dados: Prof-Filo

Ano/ Autor Titulo Tipo de Instituicdo/Revista
Trabalho
CHAGAS O ensino de Filosofia e a experiéncia Dissertacado UFMT
(2021) filosofica no Centro de Educacéo de
Jovens e Adultos (CEJA)

FONTE: elaborado pela autora.

Quadro 7 — Trabalhos académicos com as palavras “EJA - livro didatico - Filosofia”—

Base de dados: Prof-Filo

Ano/ Autor Titulo Tipo de Instituicdo/Revista
Trabalho
MARIZ (2019) | A invisibilidade da mulher na Filosofia— | Dissertacéo UERN
uma analise a partir de sua auséncia nos
livros didaticos do Ensino Médio
ARAUJO Em busca das mulheres na Filosofia: A Dissertacao UFP
(2019) participacao das fildésofas nos livros
didaticos de filosofia do Programa
Nacional do Livro Didatico — 2018
MONTEIRO Os manuais, compéndios e livros Dissertacdo UFTO
(2020) didaticos na historia do ensino de
Filosofia no Brasil
MONTEIRO O filosofar e o uso do livro didatico de Dissertacao UFMT
(2021) Filosofia: uma perspectiva em sala de
aula
WALCZAK Karl Marx, alienacao e livro didatico Dissertacao UEP
(2019)

FONTE: elaborado pela autora.
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1. O trabalho O ensino de Filosofia e a experiéncia filosofica no Centro de Educacéo
de Jovens e Adultos (CEJA) de CHAGAS (2021) é uma dissertagdo apresentada ao Programa
de Pos-Graduagdo do Mestrado Profissional em Filosofia - PROF-FILO, do Instituto de
Ciéncias Humanas e Sociais (ICHS), da Universidade Federal de Mato Grosso — UFMT, para
obtencdo do titulo de Mestra em Filosofia. A autora afirma que o questionamento que iniciou a
sua pesquisa foi como ensinar filosofia para estudantes do Centro de Educacdo de Jovens e
Adultos (CEJA)? Ressalta que as respostas iniciais a levaram ao conceito de experiéncia e
fizeram com que ela notasse a relevancia da pesquisa para pensar o ensino de filosofia naquela
modalidade da Educagdo Basica. Ela conta que quando comecou a lecionar levou em sua
“mala” uma filosofia académica repleta de limitacOes e que ela acreditava que poderia replicar,
transmitir ou insignar (no sentido de marcar a ferro e fogo nos ouvintes) indiscriminadamente.
Imediatamente me identifiquei com a pesquisa da autora, tive exatamente esse sentimento de
que iria conseguir replicar o que aprendi na Universidade em sala de aula. Em seu trabalho, ela
relata as dificuldades de lecionar na EJA, aponta a falta de investimentos em infraestrutura e a
falta de material didatico: “O livro que tenho a minha disposi¢cdo no corrente ano, 2020, por
exemplo, tem por distribuicdo o ano de 2013. Com seis anos de defasagem estd o material
oferecido a meus estudantes”. (CHAGAS, 2021, p. 24).

A autora acrescenta que ela ndo tem a pretensao de oferecer um caminho definitivo para
0 ensino e aprendizagem em filosofia, 0 que ela pretendeu com sua pesquisa foi que os pares
conseguissem se apropriar desse trabalho de forma criativa. Ela ressalta ainda que segue na
resisténcia do ensino de filosofia como experiéncia filosofica. “No esforco e esperanca de tornar
este ensino interessante, experiencial e transformador. N&o sei se algum dia assim sera, mas
meu planejamento, leitura, anotacdes pos aulas e avaliagdes semanais provam que tenho a
esperanca de que sejal” (CHAGAS, 2021, p. 137). Apresenta a proposta de um material didatico
para 4 aulas de 3 horas cada, totalizando 12 horas/aula. Nesse trabalho percebemos mais uma
vez a falta em sala de aula de um material didatico de filosofia para as turmas da EJA.

2. O trabalho Uma analise foucaultiana do curriculo de filosofia do PROEJA no IFTO,
de Sénia Morais (2020), é uma dissertacdo apresentada ao Programa de Pds-Graduagdo
Mestrado Profissional em Filosofia - PROF-FILO/Nucleo da Universidade Federal do
Tocantins, para obtencédo do titulo de Mestra em Filosofia. A autora afirma que os curriculos
escolares estdo passando por mudancgas profundas para atender ao previsto na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) no que tange & formacéo de habilidades e competéncias especificas
em cada modalidade de ensino, o que influenciara todo o processo de ensino e aprendizagem.

A pesquisa foi realizada no curso de Formagdo Inicial e Continuada em Operador de
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Computadores, na modalidade PROEJA, com estudantes da 12 e da 22 séries do Ensino Médio.
Ela ressalta que o problema de pesquisa apresentado por ela tem como centro a reelaboragédo
dos conteudos curriculares da disciplina de Filosofia.

A pesquisadora prop6s um contetdo curricular apresentado por sequéncias didaticas,
pensando em propostas de ementa articuladas com as demandas sociais trazidas pelos
estudantes. Ela ressalta que Michel Foucault pontua que a instituicdo com todo o seu ritual
acaba por desconsiderar os saberes, as representacfes dos estudantes. A autora aponta ainda
que ao longo dos anos foi percebendo que os estudantes da EJA ao serem desconsiderados
acabavam se sentindo anulados, invalidados. Ela acredita que € necessario rever o curriculo no
sentido de oportunizar uma relagdo com os modos de vida dos estudantes e partir deles para um
saber mais amplo. Diante disso, sua pesquisa teve como objetivo geral analisar e problematizar
0 modo como a ementa da disciplina de Filosofia se apresentava no curso em questdo e em que
medida os saberes que essa ementa trazia apresentavam a relacdo necessaria com os saberes e
0 modo de vida daqueles estudantes. No final da obra, a autora recomenda como trabalho futuro
a producdo de um material didatico para o apoio no ensino do PROEJA, que sirva como
orientacdo do trabalho docente e que esteja condicionado as experiéncias de vida dos
estudantes, atendendo as peculiaridades de ensino e aprendizagem do publico. Essa é a
pretensdo do material didatico que estamos elaborando.

3. O trabalho A invisibilidade da mulher na Filosofia — uma analise a partir de sua
auséncia nos livros didaticos do Ensino Médio, de Ana Paula Mariz (2019), é uma dissertacédo
apresentada ao Programa de Pés-Graduacdo Mestrado Profissional em Filosofia - PROF-
FILO/Polo Caico, da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — UERN, para obtencédo
do titulo de Mestra em Filosofia. A autora realiza a pesquisa a luz da obra O segundo sexo, de
Simone de Beauvoir, que tem como finalidade proporcionar um estudo sobre a importancia da
mulher na filosofia. A pesquisa mostra como, mesmo com toda a producéo intelectual em todos
os periodos da historia, as mulheres sempre foram e continuam sendo colocadas num plano de
invisibilidade por parte dos e das docentes, autores e autoras de livros didaticos utilizados em
salas de aula do Ensino Médio.

A autora relata que a histéria foi produzida e contada a partir da 6tica dos homens e que
estes escolheram para si a fungdo de comandar a sociedade que produziam, aumentando assim
seu poder sobre as mulheres. Ela ainda ressalta que vem dai uma cultura sexista e que esse
debate precisa estar nas escolas, para criar um ambiente de respeito e pluralidade.

Denuncia que a condi¢do humana feminina ndo foi respeitada no mundo de outrora e

nem reconhecida plenamente no mundo contemporaneo. O espago atual ainda é demasiado
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masculino e mulheres perdem bolsas de estudos por estarem gravidas e sdo penalizadas por
terem que acompanhar os filhos quando adoecem ou tém que dar conta dos trabalhos
domeésticos. “Tal condicdo foi imposta pela sociedade, tirando da mulher as condicGes de
igualdade na producdo cientifica, ndo ha como negar que a mulher precisa de um esforco
redobrado para alcangar o mesmo posto que o homem.” (MARIZ, 2019, p. 44).

Denuncia também que boa parte das universidades brasileiras ainda n&o reproduz em
seus programas educativos contetdos produzidos por mulheres nos ultimos 50 anos. Os cursos
das Ciéncias Humanas permanecem alicercados aos textos sexistas, androcéntricos e
eurocéntricos. Ainda presenciamos nos cursos de filosofia a escassez de mulheres pensadoras.
(MARIZ, 2019, p. 47). O reconhecimento da mulher como um ser capaz de realizar as mesmas
funcBes que os homens foi sempre negado e, apesar das mensagens igualitarias do Cristo que
estd na Biblia cristd, o cristianismo ndo quis utilizar essa forca para reconhecer a igualdade de
direitos entre ambos os sexos. (MARIZ, 2019, p. 75).

Afirma ainda que a mulher sofreu um processo de negacédo, tornando-a invisivel no
cenario intelectual ao longo da histéria, assim devemos insistir com a ideia de que homens e
mulheres podem e devem ter tratamento isonémico na luta pela igualdade de direitos.
Precisamos mudar a realidade dos nossos livros didaticos, dar representatividade as mulheres;
esse é também um dos pontos do material que aqui estamos propondo.

4. O trabalho Em busca das mulheres na Filosofia: A participacdo das filsofas nos
livros didaticos de filosofia do Programa Nacional do Livro Didatico — 2018, de Araujo (2019),
¢ uma dissertacdo apresentada ao Programa de Po6s-Graduacdo Mestrado Profissional em
Filosofia - PROF-FILO - Universidade Federal de Pernambuco - Centro de Filosofia e Ciéncias
Humanas, para obtencdo do titulo de Mestre em Filosofia. Esse € mais um trabalho que aponta
para a exclusdo das mulheres da histéria da filosofia. O autor procura compreender o porqué de
os livros didaticos de filosofia do PNLD 2018 apresentarem pouquissimas mulheres como
protagonistas da histéria da filosofia; examina se a dominacdo patriarcal contribuiu para a
ocultacdo das mulheres filosofas e se o discurso dos filésofos homens sobre elas néo reforgou
ainda mais a sua invisibilidade.

O autor traz como referencial tedrico a obra de Simone de Beauvoir sobre o
patriarcalismo e a representacao social da mulher, os autores Weber, Peteman e Bordieu, além
de algumas fildsofas brasileiras e portuguesas que trabalham o tema. Aponta um relato da autora
Juliana Pacheco: “Nao ha como modificar a invisibilidade sofrida pelas mulheres no passado,
mas, para que ndo permanecam invisiveis no presente e nem no futuro, € necessario

questionarmos e ao menos fazé-las visiveis no agora da filosofia” (PACHECO, 2015, p. 30
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apud ARAUJO, 2019, p. 20). O autor acredita que essa pesquisa contribui para a discussio em
sala de aula do papel da mulher na sociedade entre os e as adolescentes que frequentam o Ensino
Médio e as aulas de Filosofia, na medida em que valoriza a contribuicdo das mulheres no campo
filoséfico e ajuda a minimizar o machismo que esta impregnado em nossa cultura e na nossa
formagéo.

Conclui o trabalho ressaltando que ao longo da pesquisa ele observou que as mulheres
filésofas sofreram uma dupla invisibilidade, tanto na histéria da filosofia como também nos
livros didaticos. Demonstrou que a pouca presenca delas no canone filoséfico e nos livros
didaticos de Filosofia adotados nas escolas de Ensino Médio ndo foi por falta de interesse das
mulheres, pela falta de conhecimento filos6fico ou pelo exercicio do filosofar, visto que ele
aponta que elas sempre se interessaram pela filosofia desde a sua origem. Quanto mais se
aprofundava nas investigacdes, mais ele encontrava mulheres em todos os periodos da
Filosofia. O autor destaca que o que ocorreu foi um violento processo de ocultagdo da producéo
filosofica das mulheres, uma enorme violéncia simbdlica, realizada por uma forte tradicéo de
dominacdo patriarcal presente na formacdo da sociedade ocidental desde seu inicio, que sempre
privilegiou os homens em detrimento das mulheres.

Uma das demonstracdes que ele faz das afirmacdes que aponta na pesquisa é o fato de
que, apesar da forte influéncia patriarcal na sociedade grega, as vozes de Aspasia de Mileto,
Diotima de Mantinea, Phyntis de Esparta, Hipatia de Alexandria e outras filésofas ecoaram e,
apesar da invisibilidade forcada, chegaram aos nossos dias. (ARAUJO, 2019, p. 102). No
trabalho encontramos os relatos de uma “Exposi¢do itinerante: Em busca das mulheres na
filosofia” com a reprodugéo de 20 banners com a vida, a producao e a fotografia de 20 filésofas
ao longo da historia da Filosofia. Desse trabalho também trazemos a importancia de mostrar as
filésofas nesse material que estamos propondo.

5. O trabalho Os manuais, compéndios e livros didaticos na historia do ensino de
Filosofia no Brasil, de Monteiro (2020), é uma dissertacdo apresentada ao Programa de Pos-
Graduacao Mestrado Profissional em Filosofia - PROF-FILO/ nacleo da Universidade Federal
do Tocantins, para obtengdo do titulo de Mestre em Filosofia. O autor afirma que seu trabalho
é historiogréfico e que pretende contribuir para o debate das politicas relacionadas ao livro
didatico, sobretudo no campo filosofico, a medida que faz uma anélise da trajetéria dos manuais
escolares para o Ensino de filosofia no Brasil. Ele parte dos aspectos sociais, econdmicos e das
politicas educacionais, mapeia 0 caminho que o manual para a disciplina de Filosofia percorreu,
desde a época da educacdo jesuita até os atuais programas de avaliacdo dos livros didaticos.

Aponta que o livro didatico passou a ser uma mercadoria, como mais um produto da industria
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cultural e como item lucrativo. (MONTEIRO, 2020, p. 11). Denuncia que, como mercadoria, 0
livro didatico impresso tem sido distribuido nas escolas para os estudantes, muitas vezes, como
unica fonte de leitura a que tém acesso.

A partir das afirmacdes que faz sobre o livro didatico como mera mercadoria, aponta
uma possibilidade de resistimos as grandes editoras. Apresenta um projeto intitulado como
“Projeto Folhas”, desenvolvido pela Secretaria da Educacdo do Estado do Parand, em que 0s
préprios professores elaboraram os livros didaticos, de forma colaborativa, e esses tiveram um
valor de producdo, por unidade, muito menor do que o ofertado pelas editoras. O autor fez um
levantamento de pregos e comparou, percebendo que, do ponto de vista econémico, a iniciativa
se mostrou um verdadeiro avango, cujo exemplo deveria ser seguido por outros estados da
federacéo.

O autor denuncia que, assim como a educacéo ndo deveria ser tratada como mercadoria,
o livro didatico de Filosofia também ndo deveria ser. Afirma que o livro didatico de Filosofia
atualmente é o principal suporte para as aulas da disciplina no Ensino Médio (MONTEIRO,
2020, p. 11) e que por isso deveriamos dar mais atencdo a ele. Sua pesquisa analisa também o
livro didatico a partir da sua forma de fabricacdo e comercializacdo, ou seja, como ja
apontamos, novamente uma mera mercadoria, produto do mundo editorial. Denuncia que, no
Brasil, os livros didaticos passaram a ser produzidos e distribuidos em uma maior escala, tanto
para atender aos objetivos das politicas educacionais quanto para alavancar os lucros das
editoras. Cita Marx (1980, p. 41) para exemplificar: a mercadoria é um objeto externo que “[...]
por suas propriedades, satisfaz necessidades humanas, seja qual for a natureza”. (MONTEIRO,
2020, p. 62). E afirma ainda que o livro didatico, como produto do trabalho humano convertido
em mercadoria com valor de troca e de uso, que satisfaz as necessidades educacionais de
transmissao dos conhecimentos culturais acumulados, estd muito subordinado aos interesses do
mercado editorial e alerta para o perigo que corremos quando deixamos a educagdo estar
subordinada ao Mercado.

Sinaliza ainda, como produto de sua dissertacdo, a recomendacdo da importancia da
permanéncia da disciplina de Filosofia no Ensino Médio e das estruturas de elaboracdo e
distribuicdo dos livros didaticos para auxiliar no processo de ensino e aprendizagem.

6. O trabalho O filosofar e o uso do livro didatico de Filosofia: uma perspectiva em sala
de aula, de Ezequiel Monteiro (2021), é uma dissertacdo apresentada ao Programa de Pos-
Graduacdo do Mestrado Profissional em Filosofia - PROF-FILO da Universidade Federal de
Mato Grosso, para obtencao do titulo de Mestre em Filosofia. O autor apresenta uma pergunta:

é possivel filosofar usando o livro didatico como recurso? Afirma que buscar resposta para esse
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problema se justifica na docéncia da disciplina de Filosofia; como os professores/as de Filosofia
tém apenas uma aula por semana, precisam de varias turmas para conseguir completar seu cargo
(em Minas Gerais, por exemplo: 16h/a). A intencdo da pesquisa é entender se o livro didatico
é uma ferramenta importante para o contexto da Filosofia no Ensino Médio.

A partir dai o autor apresenta um ensino de filosofia filosofico, amparado no filosofar,
utilizando como recurso disponivel, na escola publica, o livro didatico de filosofia. Ele acredita
gue um Mestrado Profissional precisa aliar pesquisa tedrica, pratica em sala de aula e ambiente
da aplicacdo. Aponta o encontro entre o ensino de filosofia e o0 ato de fazer filosofia, no Ensino
Médio. Avisa que ndo ha originalidade nenhuma em propor tal reflexdo entre o ensino de
filosofia e o filosofar, Kant ja o fez. O que ele aponta de novo é o fato de tentar apropriar-se de
um debate existente e trazé-lo a realidade contemporanea, a realidade da sala de aula em que
atua.

Afirma que, talvez, o uso de textos possa ajudar na mediacdo, dando assim oportunidade
para que a aula de filosofia ndo seja um processo andlogo ao de fotocopiar. Para tentar vincular

a questdo kantiana com o uso de textos, ele recorre a Jayme Paviani (2002):

Diante disso, podemos afirmar que os textos filosoficos fornecem, ao mesmo
tempo, os argumentos filoséficos e os modos de ensinad-los. Quando Kant
afirma que sé se pode ensinar a filosofar, ele estd dizendo, ao mesmo tempo,
que seu texto ndo pode ser visto como um fim em si, mas como condig&o para
o filosofar. Assim, tanto um dialogo de Platdo, como um tratado de Aristételes
ou um aforismo de Nietzsche implicam um método de ensinar a filosofar, e
ndo apenas uma filosofia. (PAVIANI, 2002, p. 46 apud MONTEIRO, 2021,
p. 21).

Monteiro (2021, p. 39) afirma que, quando o professor disponibiliza a leitura de Platéo,
ndo esta restringindo o ensino a apresentacdo da Filosofia platdnica, esta ofertando um modo
argumentativo e uma porta aberta para o filosofar. Ressalta ainda que quando falamos de uma
didatica propria para o ensino de filosofia, essa didatica precisa articular o saber préprio da
filosofia com o saber dos/as estudantes e que a tradigdo filosofica precisa tornar-se um saber
ensinavel para o Ensino Médio. Afirma ainda que precisamos fugir do didatismo, ndo podemos
viver um ensino engessado por um conjunto de tecnicas ou procedimentos operatorios.

O autor ressalta que, quando tentou encontrar uma definicdo de filosofia que pudesse
permear toda a sua pesquisa, decidiu adotar a perspectiva de que existem filosofias, e ndo uma
unica filosofia. Como implicacdo, ele escolheu aquela que mais se aproxima do que se
convencionou chamar de Historia da Filosofia. Ele compreende que ha tantos outros campos

das filosofias, como as orientais, africanas, latino-americanas, mas na época do
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desenvolvimento de sua pesquisa ele ndo conseguiu estabelecer um horizonte entre as outras
filosofias e o filosofar usando o livro didatico de Filosofia. Nesse ponto, o autor aponta a
exclusdo de formas diferentes do filosofar e da filosofia de todos os lugares para além da
Europa. Nessa pesquisa, encontramos a proposta de um material didatico para 5 horas/aula e
ressaltamos a importancia de um material didatico da diversidade de pensamentos, de povos,
de cores, de representatividade.

7. O trabalho Karl Marx, alienacdo e livro didatico, de Walczak (2019), é uma
dissertacdo apresentada ao Programa de Pos-Graduacdo do Mestrado Profissional em Filosofia
- PROF-FILO/nucleo da Universidade Estadual do Parand, para obtencdo do titulo de Mestre
em Filosofia. O autor ressalta que a desigualdade social e 0 abismo econdmico entre as classes
sociais se mostram em nosso tempo com uma condi¢do de naturalidade e que a falta de
problematizacdo sobre as injusticas sociais, o fortalecimento das transmissdes de saberes que
conduzem a aceitacdo do status quo, o conformismo e a condicdo de submissao aos ideais do
capitalismo ganha cada vez mais forca.

Em seu trabalho, o autor problematiza a educacdo como um dos meios pelos quais essa
naturalizacdo da desigualdade social pode ser transmitida. Ele recorre a Karl Marx para
enfrentar a estrutura da educacdo de nosso tempo e a nossa atuagdo como docentes diante dos
ideais trazidos pela ideologia do capitalismo. A aproximacdo de Marx do contexto educacional
é apontada por Walczak como algo importante para a conducdo de seu estudo; ele buscou
manter os critérios do PROF-FILO, em que a pratica docente é colocada em estudo nas aulas
de Filosofia para que juntamente com o tema apresentado o docente possa repensar a sua
pratica.

O autor problematiza (WALCZAK, 2019, p. 31) o uso do livro didatico de filosofia
“Filosofando — Introducéo a Filosofia”, das autoras (ARANHA; MARTINS, 2015), como um
instrumento didatico metodoldgico e como um produto comercializado entre o Estado e o
interesse privado [editoras].

O autor aponta que o fato de se escolher um bom livro didatico para a escola ndo deveria
diminuir a necessidade de se consultarem outras bibliografias e que a/o professor/a sempre
precisara de textos complementares, seja para estudar conteudos, seja para suprir lacunas ou
complementar e ampliar as informagdes que tem.

Ressalta ainda que a comunidade escolar deveria organizar-se para escolhas mais
coletivas, discutindo como proceder para analisar as obras didaticas, examinando de forma mais
cuidadosa os exemplares dos livros enviados pelas editoras, conversando no ambiente escolar

sobre o perfil dos estudantes, sobre o projeto pedagdgico da escola e, sobretudo, planejando o
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trabalho continuamente. (VERCEZE; SILVINO, 2008, p. 88 apud WALCZAK, 2019, p. 34).
No apéndice da pesquisa, Walczak apresenta um exemplo de material paradidatico produzido
pelos estudantes, uma atividade aplicada por ele e um fluxograma do conceito de alienacéo,
juntamente com um modelo de material paradidatico.

Desse material trazemos para a nossa pesquisa a importancia das decisdes coletivas no
ambiente escolar e 0 quanto nosso olhar precisa estar atento ao que as editoras tém oferecido
para a educacdo; atencdo aos livros didaticos com conteudos alienantes, conteudos que
naturalizam e reforcam a desigualdade social, as injusticas sociais, naturalizam o machismo, o
sexismo, a homofobia, o racismo, conteldos que nos colonializam, que ndo valorizam a
diversidade social, a pluralidade.

A seguir apresentamos um quadro com as propostas de material didatico que

encontramos nas pesquisas estudadas:

Quadro 8 — Materiais didaticos especificos para EJA elaborados pelos/as
pesquisadores/as citados/as no Estado da Questao

(continua)
Ano/ Autor Titulo Material didatico Filosofos e Fildsofas
COSTA O lugar da Filosofia Livro literario- Ernst Bloch, Descartes, Tomas de
(2019) na formacéo e no filosdfico para a Aquino, Platdo, Confucio, Bacon,
reconhecimento do disciplina de Schopenhauer, Foucault,
direito, da cidadania e Filosofia na EJA. Parménides, Paul Ricouer,
da autonomia dos Titulo: Conversas | Montaigne, Agostinho de Hipona,
sujeitos da EJA Filosoficas na EJA. Adorno, Simone de Beauvaoir,
Spinoza, Wittgenstein, Voltaire,
Peter Singer, Epicuro, Rousseau,
Sécrates, Kant, Maquiavel,
Sartre, Heidegger.
BERNARDI | Ensino de Filosofia na Relato de uma Ernest Fischer
(2015) Educacéo de Jovens e experiéncia de
Adultos: percursos e ensino e
perspectivas na rede aprendizagem
municipal de ensino de | filoséfica com uma
S&o José-SC turma do Ensino
Médio da EJA.
SILVA Atividade filos6fica na | Oficina: “O mito de Conceitos: “self verdadeiro”
(2014) EJA: um relato de Cronos: tempo, (WINNICOTT, 1975) e de
préaticas identidades e “imaginario radical”
interdisciplinares autorias”, realizada (CASTORIADIS, 1986);
por uma equipe Imagem: “Cronos”, de Goya;
multidisciplinar de O mito de Cronos.
professores de
Filosofia, Artes e
Lingua Inglesa.

FONTE: elaborado pela autora.
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(conclusao)

Filosofos e Fildsofas

Ano/ Autor Titulo Material didatico
MENDES Da resisténcia a Oficina: Capoeira Foucault e Adorno; resisténcia e
(2017) barbarie na educagdo | Angola e a Filosofia. barbérie.
de jovens e adultos: a
capoeira filoséfica
como movimento de
ensino-aprendizagem
CHAGAS O ensino de Filosofia Material didatico Frantz Fanon
(2021) e a experiéncia para 4 aulas de 3
filoséfica no Centro de horas cada,
Educacao de Jovens e totalizando 12
Adultos (CEJA) horas/aula.
ARAUJO Em busca das “Exposicdo Olympe de Gouges, Hipacia de
(2019) mulheres na Filosofia: | itinerante: Em busca Alexandria, Sarah Kofman,
A participagéo das das mulheres na Angela Davis, Hildegarda de
filosofas nos livros filosofia” com a Bingen, Lou Salomé, Heloise de
didaticos de filosofia reproducdo de 20 Paraclito, Aspasia de Mileto, Safo
do Programa Nacional | banners com a vida, de Lesbos, Simone de Beauvoir,
do Livro Didatico — aproducéo e a Hanna Arendt, Rosa de
2018 fotografia de 20 Luxemburgo, Edith Stein, Louise
filésofas. Labé, Marilena Chaui, Judith
Butler, Mary Wollstonecraft,
Marcia Tiburi, Diotima de
Mantinéia, Simone Weil.
MONTEIRO | O filosofar e o uso do Material didatico Livros didaticos utilizados:
(2021) livro didatico de para 5 horas/aula. (COTRIM, Gilberto;
Filosofia: uma FERNANDES, Mirna.
perspectiva em sala de Fundamentos de filosofia. 4. ed.,
aula S&o Paulo: Saraiva, 2016. p. 345)
e (GALLO, Silvio. Filosofia:
experiéncia do pensamento. 1.
ed., Sdo Paulo: Scipione, 2017, p.
192 poder e autoridade
ARANHA, Maria Lucia de
Arruda; MARTINS, Maria
Helena Pires. Filosofando:
introducdo a filosofia. 6% ed.; S&o
Paulo: Moderna, 2016, p. 227 a
228);
O mito do anel de Giges — Platéo;
Aristoteles e a ética como acao
para felicidade.
WALCZAK | Karl Marx, alienacdo | Material paradidatico Karl Marx
(2019) e livro didatico produzido pelos
estudantes, atividade
para uma aula com o
conceito de
alienacdo.

FONTE: elaborado pela autora.
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O Estado da Questdo acerca do material didatico de filosofia na EJA demonstrou a
pertinéncia e a relevancia do objetivo desta pesquisa. 1sso porque, na maioria dos estudos
encontrados, analisaram-se as vozes de estudantes, professores e professoras de Filosofia, com
uma demanda especifica: a falta de material didatico de filosofia para a Educacéo de Jovens,
Adultos e ldosos. As propostas de material didatico encontradas diferem do material proposto
por essa pesquisa, propomos um material elaborado pelas/os estudantes da EJA. H& uma
caréncia de um material que atenda a realidade desse sujeito de direito a escolarizacéo prevista
na Constituicdo Federal, um material cujo foco ndo seja somente a filosofia Ocidental Europeia,
mas que contribua para o encontro do saber filosofico com os fazeres diarios dos estudantes.
Encontrou-se, também, a voz de sujeitos da EJA que relatavam a falta de professores com
formacdo especifica em filosofia na docéncia da EJA. Vale ressaltar que, de acordo com a
pesquisa INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas, 2018), pelo menos uma em cada trés
disciplinas nas escolas do Brasil € ministrada por professores sem formacéo especifica, de
acordo com dados do Censo Escolar divulgados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP). A porcentagem varia de acordo com a etapa de ensino.
No Ensino Médio, 61,9% das disciplinas sdo dadas por professores licenciados na mesma area.

Ja no ensino fundamental, essa porcentagem é 58%?!.

N&o tinha aula de Filosofia diretamente... era a professora de portugués... era
incluido nas matérias. .. ndo tinha uma aula especifica... Tinha uma professora
aqui e ela falava de Nietzsche... e ela gostava muito e a gente ficou trabalhando
com ele um tempo... Mas era professora de portugués... (COSTA, 2019, p.
78).

O relato incessante de professoras/es de Filosofia sobre a falta desse material didatico
ecoa. O material sera construido pensando na ampliacao de “alavancas” (SANTOS, 2020, p. 6)
para conquistar direitos e um dos direitos dos sujeitos da EJA é o de uma escola que atenda as
suas demandas especificas. Demandas de um povo que trabalha em horéarios diversos, de
estudantes que ndo tém horario de estudo dentro do ambiente de trabalho, de sujeitos que
chegam a escola com fome, porque n&o tinham dinheiro para comprar um lanche depois do
trabalho, demanda de gente que ndo consegue comprar a camisa do uniforme. Demandas

diversas para um publico diverso.

11 Dados obtidos na pesquisa INEP (2018): https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-
abertos/indicadores-educacionais/adequacao-da-formacao-docente;
https://download.inep.gov.br/educacao_basica/censo_escolar/notas_estatisticas/2018/notas_estatisticas_censo
escolar_2018.pdf.
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Aparece 0 tempo todo também a importdncia da construcdo de uma proposta
interdisciplinar para a elaboracdo de um material didatico de filosofia para a EJA. A
importancia de trazer no material didatico de filosofia para a EJA a Filosofia Africana, uma
“capoeira filosofica” (MENDES, 2017), uma filosofia contada por filosofas/os negras/os, a
Filosofia Indigena, a Filosofia Brasileira, uma filosofia articulada com as questfes da Classe
Trabalhadora. Um resgate da historia da filosofia que traga a histéria das filésofas em todos os
periodos da filosofia. Um material que traga a percepcdo de que a condigdo da mulher na
historia da filosofia foi “imposta pela sociedade, tirando da mulher as condi¢6es de igualdade
na producdo cientifica; ndo hd como negar que a mulher precisa de um esforco redobrado para
alcancar o mesmo posto que o homem.” (MARIZ, 2019, p. 44). E reconhecendo isso
entendemos o nivel de esforco que essas mulheres filosofas precisaram fazer para serem citadas
nas obras publicadas por homens, brancos, europeus.

Um material didatico que pense na filosofia o tempo todo como algo que tenha
significado para a vida dos sujeitos da EJA. Lembrando que, um material didatico, um livro
didatico, como apontado por (GONTIJO, 2019), ndo pode nem deve ser um material de
autoaprendizagem, que pode ser utilizado pelo estudante isoladamente, como ja apontamos. Se
fosse para ser assim, o livro didatico teria outra funcdo que ndo a de estar em sala de aula com
docentes e discentes para ser compartilhado. E preciso perceber o quanto um livro didatico pode
ser alienante, entender que os conteldos propostos nas obras didaticas podem contribuir para
naturalizar as desigualdades, por isso devemos resistir a esses conteddos que nao valorizam a
diversidade social, a pluralidade (WALCZAK, 2019). E necessario também entender que 0s
livros produzidos pelas editoras sdo mercadorias e como tal podem tender a reproduzir o sistema
capitalista.

A proposta inicial de construcdo do material didatico de filosofia especifico para a EJA
era a de que esse material fosse elaborado coletivamente com os educandos da EJA, mas, devido
a pandemia, isso ndo foi possivel de forma ampliada. Nesse sentido, 0 material didatico serd
resultado da experiéncia do tempo que tenho lecionado filosofia na EJA e dos momentos que
fomos construindo ao longo da pandemia de forma remota e depois com 0 pouco tempo que
tivemos apds o retorno para as salas de aula de forma presencial. Ao longo desses anos, foram
selecionadas as propostas dos/as estudantes da EJA, demandas que sempre foram o motor das
aulas de Filosofia. Tais demandas tém apresentado alteracfes apos a criacdo do WhatsApp.
Anteriormente 0s assuntos que apareciam em sala de aula eram os levantados pelos docentes
da disciplina de Filosofia ou de outras disciplinas, principalmente da area de Humanas; algumas

questdes sobre amor X paixdo, questdes sobre liberdade, questbes sobre estética (beleza) eram
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as mais pedidas. Questdes que ndo eram lembradas hoje aparecem com frequéncia: como saber
o que ¢ “a verdade” e o que ¢ “a mentira”? Muitas dessas questdes surgem gracas as fake news,
que os estudantes recebem diariamente. A violéncia também € tema recorrente, constante por
causa dos videos que eles e elas recebem de pessoas sendo assassinadas das formas mais
terriveis possiveis. As Escolas filosoficas ceticismo, epicurismo, estoicismo também, em razédo
das frases de status que as pessoas costumam colocar no WhatsApp. Filésofos como Sécrates,
Aristoteles, Kant, Marx, Nietzsche também aparecem devido as frases de status. Muitas nem
pertencem aos autores, mas estimulam a curiosidade dos estudantes, o que acaba trazendo
reflexGes para as aulas. Dessa forma, a construcdo do material € sempre coletiva, visto que é
fruto da troca das experiéncias ao longo desses anos em sala de aula e com as fildsofas e
filésofos que aparecerdo no corpo deste material didatico.

No préximo capitulo, trataremos da fundamentacéo teorica para a producdo do material
didatico, lembrando que, desde a escolha dos textos para a fundamentacéo tedrica até a escolha
do conteddo do material didatico, tudo é parte de conteldo filoséfico. As escolhas por
autores/as, conteudos, temas, conceitos sdo todas feitas a partir da producao de sentido que esse
conteldo produz e produziu no coletivo que o compds e tudo isso faz parte da atividade
filosofica. Pensar num material de filosofia para a EJA de forma filos6fica exige que as
perguntas para a composicao de tal material tenham sido feitas de forma filoséfica. E como se
pode perguntar de maneira filoséfica? A partir de Cerletti, percebemos

A intencionalidade filosofica do perguntar se enraiza na aspiracdo ao saber,
mas seu traco distintivo é aspirar ao saber sem supostos. Por isso, 0 perguntar
filosofico ndo se conforma com as primeiras respostas que costumeiramente
sdo oferecidas, que, em geral, interrompem o perguntar pelo aparecimento dos
primeiros supostos. Mas como um saber sem supostos € impossivel, o
questionar do filésofo é permanente. [...] O perguntar filoséfico pretende
enriquecer o sentido do questionamento e universalizar a dimensdo das
respostas. O interrogar filos6fico ndo se satisfaz, pois, com a primeira tentativa
de resposta, mas se constitui, fundamentalmente, no reperguntar.
(CERLETTI, 2009, p. 24).

E nesse reperguntar partimos para o proximo capitulo; fui reperguntando minha prética
pedagdgica, filosofica, o porqué das escolhas que eu vinha fazendo em sala de aula, o porqué
dos contelidos para elaborar o material que estdvamos propondo; reperguntando para que um
livro didatico, para que material didatico e nesse questionamento coletivo fomos construindo a

fundamentacdo teorica para a elaboracdo do material que apresentamos no proximo capitulo.
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3 FILOSOFAR NA EJA - POSSIBILIDADES PARA UM MATERIAL DIDATICO

“[...]Porém a Filosofia
Que aqui estamos falando
Néo é daqueles que nao
tém por qué, pra qué nem quando;
E uma coisa real,

Que fura como punhal,
Ferindo quem esta ditando.
A nossa filosofia

Néo ta suspensa no ar;

Né&o é livro em prateleira
Nem frase pra declamar.
Filosofia pra gente

E um jeito consciente

Do povo se libertar”.

(NETO, Crispiniano, 1980, p. 5)*2

3.1 Questdes cotidianas

Algumas questdes se colocam quando refletimos sobre a fundamentacdo tedrica
necessaria a producdo do material didatico: Como o ensino de filosofia tem sido pensado na
escola estadual na cidade de Belo Horizonte em que leciono? O que eu tenho ensinado e
aprendido nessa escola? O que eu como professora de filosofia tenho levado para a sala de aula?
Como eu tenho ensinado e aprendido filosofia? O que professores de filosofia ensinam quando
afirmam “ensinar filosofia”? Qual ¢ a fung@o da escola, em especial, a escola na periferia do
Barreiro'® em que atuo? A escola é uma mera transmissora de informacdo, uma formadora de
pessoas para o mercado de trabalho, um lugar que ensina a conviver socialmente, um lugar para
formacao intelectual? Que lugar é este? Como se podem formar sujeitos que nao sejam meros
repetidores de informacdes? Podem-se formar sujeitos? Como transformar a aprendizagem em
algo que faca sentido para a comunidade escolar? A escola pode ser um espaco de aprender a
aprender? O que é material didatico? Qual é a importancia do material didatico na disciplina de
filosofia na Educagéo de Jovens e Adultos? Quais conteudos e metodologias sdo necessarios
em um material didatico? Ensina-se a filosofar ou a historia da filosofia? Elas séo excludentes?

Quem pode ser filosofo? Apesar de ja existir muita literatura sobre tudo isso, essas questdes sao

12 Cordel escrito e cantado pelo professor e repentista Crispiniano Neto, para abrir a Semana de Arte e Filosofia
em Mossord no ano de 1980.

13 Bairro localizado na regido sudoeste da cidade de Belo Horizonte, em Minas Gerais, em que a autora da pesquisa
leciona.
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colocadas para a realidade em que atuo como professora de Filosofia diariamente, sdo
reperguntadas por mim cotidianamente.

Desde ja, destaco que ndo pretendemos solucionar tais questdes, nem as esgotar, Vvisto
que isso demandaria um tempo maior que o do mestrado. Contudo elas se colocaram durante
toda a pesquisa para inquietar, para fazer pensar: que material é este que propomos? Tais
questdes e outras que aparecem ao longo do percurso serdo fundamentais para a construcéo de
um material didatico que atenda as demandas e especificidades do ensino de Filosofia na EJA.
Essas questdes, como mencionadas anteriormente, foram trazidas pelos proprios estudantes e

pela préatica pedagdgica que vivencio.

3.2 Para desenvolver um material didatico

Bandeira (2009)* aborda em sua obra Materiais didaticos aspectos do processo de
desenvolvimento do material didatico sob o impacto causado pelos avancos tecnoldgicos,
levando em consideracdo o publico-alvo, finalidades e objetivos. A autora discute a producéo
do material didatico sob o ponto de vista historico, conceitual, técnico e da legislacao
educacional. A proposta da autora é que, a partir de um conceito de material didatico, fosse
possivel discutir a contribuicdo do design instrucional®®, metodologias e derivacdo de métodos
aplicados aos processos de producdo. Em seguida, ela apresenta uma analise do material
didatico impresso como um fio condutor na educacdo e sua diversificacdo com o uso das novas
tecnologias na area da editoracdo. Conceitua o material audiovisual e sua contribuicdo para a
educacdo. Apresenta 0s jogos como possibilidades para o ensino-aprendizagem e 0s muitos
caminhos trazidos por eles a serem explorados pelos educadores. E, por fim, ela apresenta o
mercado de material didatico, as areas de producdo e avaliacdo com a intencdo de oferecer
subsidios ao profissional que se interesse por essa funcao.

A partir das leituras, é possivel refletir sobre aspectos necessarios a construcdo de um
material didatico que seja adequado as especificidades das turmas de EJA. Bandeira (2009, p.
25) aponta que o tipo de material didatico a ser utilizado na educagdo formal e informal

dependerd das condicdes de oferta e finalidades do curso, da proposta pedagdgica, do rol de

14 Curso organizado a partir do livro da pesquisadora Denise Bandeira:
https://educaitapecericadaserra.com.br/cursos/aprimoramento-
profissional/educacao/pedagogia/docencia/materiais-didaticos/fim

150 Design Instrucional, ou DI, é “o processo sistematico e reflexivo de traduzir principios de cogni¢do e
aprendizagem para o planejamento de materiais didaticos, atividades, fontes de informacdo e processos de
avaliagdo” (Smith; Ragan, 1999). Smith, P.L.; Ragan, T.J. (1999). Instructional design. (2nd ed.). Toronto: John
Wiley & Sons.



https://educaitapecericadaserra.com.br/cursos/aprimoramento-profissional/educacao/pedagogia/docencia/materiais-didaticos/fim
https://educaitapecericadaserra.com.br/cursos/aprimoramento-profissional/educacao/pedagogia/docencia/materiais-didaticos/fim
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disciplinas, da duracdo e da carga-horéria, do publico-alvo, da combinacdo possivel das
tecnologias. H& varias possibilidades de combinacdo e interacdo entre os Varios tipos de
material didatico. Os produtos e, principalmente, o material didatico para ambiente Web
deverdo ser testados e reformulados apos a etapa de testes.

Partindo da conceituagdo do processo de producdo dos tipos de materiais didaticos e da
historia da transformacdo do material didatico ao longo do tempo, tema importante para a
Histdria do Ensino de Filosofia e do trabalho que temos proposto, indico novamente a pesquisa
de Monteiro (2020) que trata da historia do ensino de filosofia no Brasil e da importancia dos
livros didaticos para esse ensino. Trataremos agora das bases filosoficas e pedagdgicas para a
construcdo do material didatico.

3.3 Um material didatico a partir do método Paulo Freire

O marco tedrico central desta pesquisa serd 0 método Paulo Freire de ensino; o autor
sera sempre declarado como filésofo, apesar de se saber que, ainda hoje, essa definicdo costuma
ser vista com certa desconfianca, uma vez que o estudo da obra freireana ndo figura nos
curriculos dos cursos de filosofia (JESUS, 2012, p. 43). Freire foi influenciado por distintas
correntes filosoficas; as principais foram fenomenologia, existencialismo, personalismo,
hegelianismo, marxismo, escolanovismo e o desenvolvimentismo do Instituto Superior de
Estudos Brasileiros - ISEB (sobretudo a filosofia de Alvaro Vieira Pinto). Acredita-se que todas
essas referéncias foram tragando a sua trajetdria na educacdo como filésofo. Tais argumentos

ficam evidenciados nas obras de Jesus (2012) e Costa (2017).

O humanismo freiriano foi fundamental para que ele desenvolvesse uma obra
filosofica no campo da educacdo e uma coerente critica social. Através do
humanismo, Freire se distingue da perspectiva sociolégica funcional ou
didatico-instrumental, ainda que a sua visdo pedagogica tenha sido acusada de
praticismo. Essa visdo, em boa medida, sendo inteiramente, resulta de
educadores e intérpretes de sua obra ndo se voltarem aos conceitos filosoficos
que orientam as proposi¢des e propostas programaticas da sua pedagogia.
Quem assim procede deixa a margem o elemento central da filosofia da
educacéo freireana: humanizar o mundo como fundamento de um projeto de
transformacao radical das relac@es sociais. (COSTA, 2017, p. 138-139).

O ponto nevralgico do pensamento freiriano esta na intencdo de se recriar e
de pensar para recriar relacbes comuns de experimentacdo do real, para que
na vivéncia do real se propiciem os encontros que fortalecem os vinculos
comuns. Assim, conceber o lugar do “popular” como o sujeito em libertagio
é fundante da filosofia da educacéo freireana. Como aponta Dussel (2012):
“Quando Rousseau definiu o sujeito da pedagogia moderna, foi encontra-lo



53

no Emilio, um mogo do sexo masculino, solipsista, sem pais nem tradi¢do, um
curriculum burgués para formar espirito técnico-industrial que deveria se
contrapor ao ancien regime. Freire, ao contrario, em sua pedagogia
transmoderna de libertacdo, apoia-se em uma comunidade de vitimas
oprimidas, imersas em uma cultura popular, apesar de analfabetos, miseraveis
‘(...) os condenados da terra”” (DUSSEL, 2012, p. 441 apud COSTA, 2017, p.
188).

Freire une diversos referenciais, possibilitando a criagéo de uma filosofia da educacao
popular de libertacdo. Assim como a educacao popular, a filosofia em Freire nasce do dialogo
entre matrizes teoricas e realidades historicas e assim pretende nascer a construcdo do material
didatico que aqui propomos.

Cabe salientar a diferenga entre “filosofia da educagdo” e “ensino de filosofia”. O
primeiro termo compreende uma area da Filosofia que tem como objetivo fazer uma ampla
reflexdo em relacdo as praticas educacionais e as teorias pedagdgicas ou 0 pensamento
pedagdgico do ensino formal, isto é, o ensino sistematizado dentro da escola ou dos espacos
voltados para o ensino. Portanto, os principais objetos de estudo dessa area da Filosofia sdo as
praticas educacionais e as teorias pedagogicas. Teixeira (1959) aponta uma dificuldade para

categorizar filosofia e educacdo separadamente.

As relacOes entre filosofia e educacdo sdo téo intrinsecas que John Dewey
pdde afirmar que as filosofias sdo, em esséncia, teorias gerais de educag&o.
Esté claro que se referia a filosofia como filosofia de vida. Sendo a educagéo
0 processo pelo qual os jovens adgquirem ou formam "as atitudes e disposicdes
fundamentais, ndo so intelectuais como emocionais, para com a natureza e 0
homem®, é evidente que a educagdo constitui o campo de aplicagdo das
filosofias, e, como tal, também de sua elaboragdo e revisdo. Muito antes, com
efeito, que as filosofias viessem expressamente a ser formuladas em sistemas,
jaaeducagdo, como processo de perpetuacdo da cultura, nada mais era do que
meio de se transmitir a visdo do mundo e do homem, que a respectiva
sociedade honrasse e cultivasse. (TEIXEIRA, 1959, p. 17).

Ja o “ensino de filosofia” tem sido tratado no Brasil de forma diferenciada, gragas a
pesquisadoras e pesquisadores que estdo ha mais de 20 anos filosofando sobre o ensino de
filosofia. Trazemos o trabalho da pesquisadora Velasco (2019) que, em seu artigo Ensino de
Filosofia como campo de conhecimento, aponta por meio de reflexbes tedricas e por
levantamentos de dados da area da filosofia argumentos de que o ensino de filosofia deve ser
tratado com as especificidades que a area da filosofia requer e que deve ser pensado como um
campo de conhecimento, que o mesmo requer toda uma pedagogia voltada especificamente
para a area da filosofia. E essa pedagogia deve ser pensada de dentro da propria filosofia e ndo

apenas nos cursos de Pedagogia, como se faz hoje. Velasco (2019, p. 78) afirma que a tematica
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do Ensino de filosofia j& havia sido pensada pelos fildsofos classicos como parte sistémica de
suas obras e que esse ensino era inseparavel dos problemas postos nos seus respectivos tempos.
Parece que ja existia o0 entendimento de que o ensino de filosofia é também uma questédo
filoséfica, ou seja, 0 ensino de filosofia deve ser concebido como indissociavel da propria
filosofia.

Cerletti (2009, p. 13) aponta também que ensinar filosofia foi o objetivo originario de
diversas escolas filoséficas e a ocupacdo de varios filésofos. O autor aponta ainda para a
importancia de pensarmos sobre o ensino de filosofia relacionando-o com as questdes: “que é
ensinar filosofia?”, “que € aprender filosofia?” E ressalta que essas questdes s6 podem ser
pensadas a partir da questdo central: “0 que é filosofia?”

Concordo com Cerletti (2009) e com Velasco (2019) sobre a relevancia do
fortalecimento desse campo de conhecimento que é o ensino de filosofia. Acrescento uma
questdo as que foram propostas por Cerlletti: por que a Filosofia estd na escola? Essa questdo
ja foi colocada e pesquisada por varios autores/as, mas € uma questao que me move diariamente
para planejar as aulas na escola em que atuo. Ao longo desses anos como professora de
Filosofia, tenho percebido como essa questdo é trazida constantemente pelas/os estudantes e
considero que ela também deve ser elencada para a construcdo do que é o ensino de filosofia
nas escolas de ensino bésico.

Até aqui temos visto que o ensino de filosofia deve ser pensado dentro da propria
filosofia e que esse ensino por si sO ja € um fazer filosofico. Por qué? Por ser o ensino de
filosofia permeado ele mesmo por questdes filosoficas. E por que o ensino de filosofia €
diferente do ensino de outras disciplinas? Cerletti (2009, p. 24) afirma que o cientista ficara
satisfeito quando a pergunta formulada for respondida cientificamente. J& o interrogar filoséfico
nao se satisfaz, “em sentido estrito, o perguntar filoséfico ndo se detém nunca, porque, para um
filésofo, 0 amor ou o desejo de saber (a filo-sofia) nunca é preenchido” (CERLETTI, 2009, p.
25). Percebo em sala de aula que isso incomoda um pouco as e 0s estudantes; por vezes, eles
comecam a acreditar que a filosofia € um eterno perguntar sem nenhum tipo de resposta. Talvez
esse seja 0 motivo principal de se delimitar ja nos primeiros encontros com o0s estudantes o que
aprendemos em filosofia, por que a filosofia estd na escola, o que ensinamos em filosofia e 0
que é a filosofia. Essa percepcédo das especificidades do ensino de filosofia pode modificar a
relacdo dos estudantes com os questionamentos filosoficos e trazer evidéncias de que esse
perguntar e reperguntar auxilia na construgdo do conhecimento.

Morton (2004) afirma que ensinar filosofia é dificil, pois temos a impressdo de que

fazemos duas coisas aparentemente opostas: encorajamos 0s estudantes a pensarem por Si
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mesmos e também a serem criticos e a rejeitarem coisas que ndo resistem a analise. A impressdo
disso a primeira vista para muitos podera ser: “néo ha respostas corretas, qualquer coisa serve”.
E a segunda pode soar como “isto esta errado, aquilo esta errado, cuidado, 0 que quer que possa
pensar esta errado”; parecem coisas opostas. Mas o autor afirma que ao filosofar percebemos
que o espirito critico é absolutamente consistente com o espirito de liberdade intelectual. Ou
seja, ha respostas corretas, mas na filosofia elas sdo cavadas no exercicio de argumentar, refutar
e ser refutado (MORTON, 2004, p. 4-5).

Tenho percebido em sala de aula que temos vivido um momento de certezas
“inquestionaveis”, de crengas inquestionaveis e isso é o oposto do que a filosofia propde. Lidar
com isso em sala de aula tem sido particularmente dificil para mim. Isso por entender, cada vez
mais, que o lugar proposto pela filosofia é o da flexibilidade, da escuta sem preconceitos, do
desejo de entender o0 que 0 outro pensa e por que pensa assim, do dialogo disposto a mudanca,
da construcdo de uma nova perspectiva a partir do que entendemos ser o ensino de filosofia. E,
como aponta Aspis (2012), o espacgo escolar pode ser 0 oposto a isso tudo:

Escola aprisionamento dos corpos, em rigidas disciplinas. Cada coisa em seu
lugar. Preestabelecido. Por outrem. Cada coisa na sua hora. Espago e tempo
determinados para a formagdo da vida. Enformagdo. Formatacdo. Em
formagdo. Salas determinadas, fileiras e colunas de mesas e cadeiras.
Uniformes. Sentar e levantar ao sinal. Sair e entrar ao sinal. Recrear. Jogar
bola. Brincar no parque sob os olhos do vigilante. Ele vigia. Bimestres,
trimestres, cronogramas. Fila da merenda, fila da cantina. Lanchar. Ao sinal.
Sentar, ouvir, copiar, responder o que o professor quer. “— Professor, posso ir
ao banheiro?”, “— Nao!”. Sentar, ouvir, copiar. Urgente: desenvolver técnicas
de sobrevivéncia: dissimular.

Escola aprisionamento do pensamento. Aprender. Aprender o que € ensinado.
Prestar atengdo ao professor. Prestar atengdo s6 ao professor. Falar e calar ao
comando. Copiar. Reproduzir. Demonstrar inteligéncia relacionando 0s
contetidos do professor, na forma do professor. “— Professor, vale nota?”. “—
Presta atengdo que vai cair na prova!”. Grade curricular. Plano diretor.
Planejamentos das disciplinas. Construtivismo, construir como o previsto.
Realizar o planejado. Por outrem. Métodos. Ao sinal. Urgente: desenvolver
técnicas de sobrevivéncia: copiar e colar.

Escola aprisionamento das sensibilidades. N&o ria, ndo chore. N&o queira.
Deixe seus problemas do lado de fora. O conhecimento é mental, calcule,
raciocine, habilidades. Treinar, repetir. Esqueca seu estdmago, decore, as
férmulas, a historia, avante! Dentro dessa sala, repita, atencéo, copie, ndo é
necessario gostar, ndo desgoste, faca. Ao sinal. Ndo tem nexo com o mundo,
é para o0 seu bem, ndo tem nada de vivo, um dia vocé saberd dar importancia
a isso. Urgente: desenvolver técnicas de sobrevivéncia: desistir. (ASPIS,
2012, p. 109).

Aspis (2012) afirma que é preciso resistir; um ensino de filosofia nesses espagos precisa

de resisténcia, uma luta diaria para ndo ceder aos mandos e desmandos do Estado, que oprime;
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ordens construidas sem nenhum sentido para as professoras e professores. Nada € construido
coletivamente; envio dos oficios e que se fagam cumprir, essa é a ordem. Espaco em que
diretores e diretoras de escolas perdem a nocao de que fazem parte da classe trabalhadora, que
sdo professores e professoras por oficio. O sistema oprime de uma forma téo cruel que muitas
vezes anula aqueles que sdo escolhidos pela comunidade escolar para pensar coletivamente

como fazer a gestdo do espaco escolar.

N&o se trata de um ensino de filosofia formador, ndo ha forma previsivel para
um remendando-louco, ndo é fundamento, ndo ha fundo, s6 raso, imanéncia.
Uma resisténcia por si mesma, afirmativa, uma resisténcia como movimento
contra a sujeigdo sim, mas porque antes afirma a vida, seria uma reexisténcia,
uma insisténcia em existir enquanto vivo, reexisténcias devirescas,
multiplicidade em movimentos constantes, embora variados. Pensar em
movimentos de resisténcia como movimentos de criagdo, o resgate do “fora”,
do devir, imprevisivel e, quica contagiante, o que pode escapar ao Estado-
empresa, 0 que pode escapar a governamentalidade. (ASPIS, 2012, p. 120-
121).

Nesse sentido, Gallo (2012) aponta a possibilidade de um caminho para professoras (es)
de Filosofia que, assim como eu, tém vivenciado os mesmos conflitos em sala de aula. O autor
recorre a Nietzsche, parafraseando a conhecida parabola das trés metamorfoses do espirito,
apresentada logo no inicio de Assim falava Zaratustra para defender a importancia do “devir-
crianca” do professor.

Isso porque, em seu processo de formacdo, a principio, o professor de Filosofia é visto
como o camelo: aquele capaz de tudo carregar, de aceitar o peso do dever, de aceitar 0 "peso
da sabedoria". O professor-camelo é aquele que tudo sabe, que tudo explica, que a ninguém
emancipa, nem a si mesmo. Mas ele pode ir para o deserto, enfrentar seu proprio deserto e fazer-
se ledo. O professor-ledo é aquele que tem a coragem de dizer ndo, para negar o instituido e as
instituicBes, para afirmar sua propria liberdade. Mas aonde isso leva? A poténcia do ledo so faz
sentido se a negacdo leva-lo ao devir-crianca. O professor-crianca é o mestre ignorante, aquele
que pode instaurar um sempre novo comeco, fazendo da filosofia uma experiéncia viva,
criativa. (GALLO, 2012, p. 138-139).

Concordo com Gallo e acrescento que nao sé professores precisam desse lugar do devir-
crianga, mas também os educandos. Quando Freire aponta que o educador-educando e o
educando-educador precisam trilhar o percurso da educagdo juntos, entendemos que as
propostas sempre serdo para a dupla e nunca individualizadas. Gallo ressalta que Nietzsche
afirmou que a crianga é inocéncia e esquecimento, um comecar de novo, um jogo, uma roda

que gira por si propria; um primeiro movimento, que a crianca diz sim, diz sim para o jogo da
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criagéo; precisamos reaprender a dizer sim. Talvez esse caminho para o professor apontado por
Gallo seja um caminho para a educagdo, um caminho para o ensino de filosofia; recomecar,
perguntar, reperguntar, fazer, refazer, aprender, reaprender.

Salientamos que esta pesquisa recorrera tanto ao Ensino de Filosofia quanto a Filosofia
da Educacéo, no sentido de que estamos propondo um material didatico para um ensino de
filosofia sistematizado, dentro de uma escola publica na cidade de Belo Horizonte, sendo
necessario, assim, dialogar com as praticas educacionais, teorias pedagogicas e 0 pensamento
pedagdgico do ensino formal adotado por nossa escola.

A construcdo do material didatico que aqui se propGe nasce do dialogo, da vivéncia em
sala de aula, da filosofia que temos experimentado. O contato com as obras de Paulo Freire
deixa evidente o sentido da palavra esperanca para o autor; ela fica em foco na vitalidade de
seus textos. Freire traz suas vivéncias nos textos, afirmando ser o dialogo a fonte dessa
esperanca, isto é, quando educandos e educadores se permitem dialogar, trocar experiéncias,
viver uma educacao plena, a esperanca tem espaco. A esperanca em Freire parece vir da escuta,
da escuta de um povo esquecido, dos condenados da terra (FANON, 1961) porque, quando
ouvidos, esses se fazem lembrados e isso se transforma em uma lembranca coletiva. Desse
modo, pode-se, sim, construir uma educacao potente, plena e libertadora.

A construcdo do material didatico seguira as linhas mestras da visdo pedagdgica
freireana e de seu método de ensino. Um material didatico deve ser construido a partir do
didlogo com variados/as autores/as e estruturado na coletividade. “A educacdo ¢ um ato de amor
e, por isso, um ato de coragem. Nao pode temer o debate. A analise da realidade. Nao pode
fugir & discussdo criadora, sob pena de ser uma farsa.” (FREIRE, 2015, p. 91).

Conforme explicitado no capitulo anterior, um problema central deste trabalho e que
encoraja a elaboracdo de um material didatico de filosofia especifico para a EJA é: Como levar
os textos dos filosofos, que se apresentam, por vezes, de forma muito densa, para os educandos
da EJA, ou seja, como levar os textos para a sala de aula sem perder a sua complexidade? Como
apresenta-los de forma didatica (ja explicamos o que isso significa no primeiro capitulo), para
que facam sentido para todos e todas? O motivo dessa preocupagdo, como ja mencionada
anteriormente, é o desejo de levar os textos de varias (0s) filésofas (0s), de variadas culturas,
ndo sO os textos dos ocidentais (da Europa), mas também os textos menos conhecidos de
filosofas brasileiras, latino-americanas em geral, africanas, indigenas.

E oportuno pensar que, ja na década de 60, Freire denunciava que, antes da existéncia
do ISEB (Instituto Superior de Estudos Brasileiros), 6rgdo criado em 1955, no Rio de Janeiro,

vinculado ao Ministério de Educacdo e Cultura, a consciéncia dos intelectuais aqui no Brasil
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ou da grande maioria deles tinha como ponto de referéncia tanto para o seu pensar como para a
propria avaliagdo do seu pensar a realidade do pais como um objeto do pensar europeu e depois
norte-americano. Freire explica que pensar o Brasil, de modo geral, era pensar sobre o Brasil
de um ponto de vista ndo brasileiro. Ressaltava ser esse um fator alienante.

Afirmava ainda que o intelectual sofria de uma nostalgia, pois vivia uma realidade
imaginéria, ndo se sentia seguro para transforméa-la e sofria por ndo ser o Brasil a Europa ou 0s
Estados Unidos. Reitera Freire que os intelectuais apregoavam a visao europeia do Brasil como
pais atrasado, negavam o préprio pais e buscavam reflgio e seguranca na erudicdo sem o Brasil
verdadeiro e, quanto mais queriam ser seres de cultura, menos queriam ser brasileiros.
(FREIRE, 2015, p. 93).

Nesse sentido, Freire anunciava e denunciava uma situacdo que, infelizmente, ainda esta
presente nas salas de aula do Ensino Médio, na cidade de Belo Horizonte, com livros didaticos
que, ainda hoje, em pleno século XXI, ndo conseguem apresentar a Filosofia do e no Brasil, na
América Latina e muito menos na Africa. Ndo conseguem trazer as fildsofas que fizeram e
fazem a Historia da Filosofia. Muitos estudantes ainda hoje perguntam se no Brasil existem
filésofos; em algumas escolas estaduais da cidade de Belo Horizonte, por exemplo, nunca se
havia ouvido falar de Filosofia indigena ou africana®®. No Gltimo PNLD 2018, aparece um livro
de filosofia que trata das questdes da Africa. Ressaltamos que esse é ainda um fio de esperanca,
visto que, nos dois primeiros PNLD, em que a filosofia participou (2012 e 2015), o assunto
sequer aparecia.

Silva e Bonfim (2021) denunciam no artigo!’ Uma analise afrocentrada sobre as
origens da Filosofia no livro didatico de filosofia/2018 discursos racistas nos livros didaticos.
Afirmam que, por mais que os livros didaticos sejam ferramentas importantes, € necessario
denunciar os discursos que desumanizam outros povos. Perceber esses discursos num livro de
Filosofia € um antagonismo, visto que o oficio da filosofia, da(o) filésofa(o) deve ser o de
problematizar o senso comum. Os autores apontam que nos livros didaticos ndo existe a
preocupacdo com a autoestima do sujeito negro, visto que se propagam as ideias de uma
filosofia hegemonica, centrada no sujeito branco. Analisam a origem da filosofia iniciada pelo
filésofo George James no seu livro Legado Roubado: Filosofia Grega é Filosofia Egipcia

roubada e afirmam que € preciso uma reeducacdo dos povos negros e brancos a partir da

16 Com a pandemia da Covid 19, o Estado de Minas Gerais, nos anos de 2020 e 2021, praticou o ensino remoto;
uma das propostas do ensino remoto era o PET (Plano de Estudo Tutorado). No PET do ano de 2021 para as
turmas do 3° ano do Ensino Médio, apareceu a Filosofia Africana.

" https://revistas.ufg.br/interacao/article/view/68479/37769
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proposta de que a filosofia grega ndo é nada mais do que um roubo do que era estudado pelos
sacerdotes egipcios. A partir de uma afirmacdo como essa, vamos construindo argumentos
potentes para trabalhar a Lei 10.639/038 (BRASIL, 2003) no espaco escolar.

Pois bem, estamos diante de um desafio. Afinal, recorrer & histéria da filosofia
ndo da conta dos contetdos estipulados pela lei 10.639/03. Neste sentido, é
fundamental “reescrever” a historia da filosofia, tal como foi dito
anteriormente, ampliando o elenco de filésofos e filésofas do mundo inteiro,
incluindo um vasto time africano. Do contrario, o risco de uma histéria parcial
(ocidental) da filosofia ser tomada como sindnimo da historiografia filoséfica
universal é muito alto, dando uma falsa impressdo para estudantes do Ensino
Médio (NOGUEIRA, 2014, p. 85).

Como mencionamos anteriormente, a intencdo deste capitulo € mostrar como se deu a
construcdo da fundamentacdo tedrica para a producdo do material didatico para o ensino de
Filosofia na Educacéo de Jovens e Adultos. E entender que essa construgdo esté interligada com
as obras de Paulo Freire e com o entendimento de que existe uma histéria da filosofia que nédo
é contada nos livros didaticos de Filosofia. Freire ja denunciava esse delirio que o intelectual
brasileiro tem pela cultura europeia; ele aponta que o fato de agora reconhecermos essa
realidade ndo implica que sé por isso vamos transforma-la. Entendemos que reconhecer tal
dificuldade j& € um avanco, porém precisamos de mais; precisamos como Freire de uma
autocritica, de transformar o modo como ensinamos filosofia, de escrever nossos livros
didaticos contando a Histéria do nosso povo na filosofia, como nds brasileiros fazemos
filosofia, trazer a Filosofia Africana, Indigena, as filésofas que foram excluidas dos livros

didaticos, transformar pelo fazer, escrever e ensinar uma outra Historia da Filosofia:

[...] a critica que a mim mesmo me faco pelo fato de, em Educacdo como
Prética da Liberdade, ao considerar o processo de conscientizacéo, ter tomado
0 momento do desvelamento da realidade social como se fosse uma espécie
de motivador psicoldgico de sua transformagdo. O meu equivoco nao estava,
obviamente, em reconhecer a fundamental importancia do conhecimento da
realidade no processo de sua transformacdo. O meu equivoco consistiu em nao
ter tomado estes polos — conhecimento da realidade e transformacdo da
realidade — em sua dialeticidade. Era como se desvelar a realidade ja
significasse a sua transformacéo. Diga-se de passagem que, em Pedagogia do
Oprimido e em Cultural Action for Freedom, ja ndo € esta a posi¢do que tomo
em face do problema da conscientizacdo. (FREIRE, 2011, p. 169).

18 A homologacdo da Lei 10.639/2003, que torna obrigatdrio o Ensino de Histdria e cultura Afro-Brasileira na
educacdo basica, representou um marco do movimento negro brasileiro na construcdo de uma educagdo que
visa a equidade e a justica social.
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Para que se reitera este ponto? Para explicitar a pretensdo de seguir a mesma postura de
Freire, ou seja, sempre que necessario se fardo modificacdes no material didatico que aqui se
propde e ele estara aberto as modificacdes daqueles a quem servira de aporte.

A autocritica de Freire no fragmento anterior revela um equivoco que ele teria
apresentado em Educacao como Pratica da Liberdade (1975). O equivoco a que ele se refere é
o de confundir que o fato de se perceber a realidade a volta imediatamente tornaria as pessoas
capazes de transforméa-la, ou seja, acreditava ele na época que percebendo a realidade elas ja
estariam provocando a sua mudanca. Este ponto é relevante, porque em sala de aula
constantemente se vivencia tal situagéo. Por vezes, percebemos a realidade do espago escolar,
dispomos de algumas ferramentas para transfigura-la, porém a transformacdo nem sempre
acontece e, muitas vezes, permanecemos repetindo o que faziamos e ainda fazemos ha séculos.

Outro ponto importante para este trabalho € a dura critica a obra Educacéo como pratica
da Liberdade. Essa critica foi realizada pelo filésofo argentino Rodolfo Kusch, que acusou
Freire de desenvolvimentistal®. Uma critica pesada para um educador aberto ao didlogo como
Freire. Kusch procura ler nas “entrelinhas” algumas das hipoteses freireanas, que resultariam
na modificacao do ethos popular. Kusch, assim, aponta o problema do ideal da cultura ocidental
presente na visdo desenvolvimentista. A leitura dessa critica causou um certo estranhamento,

mas, como a proposta € a de um didlogo aberto e flexivel, decidi trazer essas criticas.

[...] inclusive o bonito conceito de educar através da liberdade do sujeito é
estritamente ocidental. Esquece-se Freire de que toda educagdo tem um
profundo sentido local que se torna manifesto quando se transpde a cultura
que lhe corresponde. Paulo Freire se coloca, evidentemente, no apice do que
concebemos como educagdo. Mas ndo podemos evitar que esse apice
corresponda estritamente a concepcao de educacdo que temos nos, cidadaos
ocidentalizados. Em nossa cultura, educa-se para a luz que se instala, na nossa
sociedade, acompanhada dos ideais de consciéncia, objetividade e liberdade.
Tudo o que ndo se inclui ai passa para o oposto. (KUSCH apud TORRES,
2014, p. 306).

E verdade que se deve ser circunspecto em relagdo a cultura de outrem, o que deve ser
observado diariamente em sala de aula, isto €, ndo se pode no espago escolar tentar apagar as
culturas locais, as crencas individuais. No entanto ndo é adequado o fato de ele deixar

subentendido em alguns pontos que a proposta de educar incorre na aniquilagéo da cultura do

19 Nome dado a estratégia politica de desenvolvimento adotada durante o governo de Juscelino Kubitschek (1956-
1961), aqui no Brasil, que visava acelerar o processo de industrializacdo e superar a condicdo de
subdesenvolvimento do pais. Vale ressaltar que o proprio Freire em obras posteriores critica a sua visdo que ele
reconhece que era de esperanga para 0 momento e que depois considera como uma visao ingénua e inocente.
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outro. E muito facil fazer isso e diversas vezes € isso que se fez em sala de aula por décadas. A
escolarizacdo acaba prometendo uma vida diferente, mais prospera, promete uma mudanca de

posicao na sociedade. Percebe-se isso constantemente na fala dos educandos.

“Eu sou o Julio e tenho 21 anos. [...]JAntes do meu acidente, eu jogava bola,
praticava o ciclismo e a capoeira. Antes no passado recente eu abandonei a
escola por causa do futebol, na verdade eu larguei tudo por causa disso, s6 que
nédo deu certo, perdi quatro anos da minha vida. [...]JAntes eu ndo gostava de
estudar e hoje também nao[...] mas estudo para obter mais conhecimento e pra
me tornar alguém mais culto, subir na vida.” (arquivo pessoal)

“Eu sou a Flavia e tenho 20 anos, gosto muito de animais|...] Eu parei de
estudar porque ficava mudando muito e estava com problemas em casa e voltei
a estudar em 2019 porque gostaria muito de ser alguém na vida e queria muito
aprender mais e isso somente na escola. (arquivo pessoal)?.

Esses relatos apresentam um discurso de que se perde tempo fora da escola e que dentro
dela se ganha tempo; o discurso do opressor esta introduzido de tal forma que se acredita que a
vida ndo vale nada; as experiéncias, as vivéncias ndao tém nenhum significado se ndo forem
chanceladas por alguma instituicdo. Talvez esse seja o ponto nevralgico da questdo: como
delinear uma educacédo que nao seja doutrinadora?

Numa sociedade capitalista, a educacdo € feita nesses moldes. Nao ha como negar isso,
mas podemos fazer ajustes internos, ajustes especificos para cada comunidade, pelo menos € o
que se deve tentar fazer. Ao analisar a obra de Kusch, imediatamente e de forma inocente, o
que se pensa é: se 0s camponeses ou indigenas (povos originarios, que sao o assunto principal
de suas obras), se esses povos ficam fechados em suas culturas, a chamada “civilizagao” sera
capaz de passar como um trator sobre eles. Se os camponeses e 0s indigenas ndo ocuparem
cadeiras na universidade, se ndo aprenderem outras linguas além das suas proprias, a tendéncia
é acreditar que a oportunidade de lutarem por seus direitos ficara escassa. Os autores europeus,
por exemplo, por vezes parecem desvalorizar a cultura de outros povos que ndo sejam eles
proprios. Assim, parece que os sujeitos da EJA ficariam alijados dos processos que porventura
desejassem participar (concursos publicos, ENEM e outros). E, também, sem a possibilidade
de fazer essa critica que se tem proposto.

Cabe ressaltar que ndo se acredita que a escola seja responsavel apenas pela preparacéo

dos estudantes para concursos ou para prepara-los para a vida. 1sso porque todos vivem apesar

20 Todos os nomes foram protegidos por pseuddnimos; relatos coletados em sala de aula a partir de atividades de
apresentacdo dos educandos (as) da EJA em anos distintos.
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das escolas, mas, quanto mais 0s espagos escolares viabilizarem as escolhas dos sujeitos, mais
esses espacos de conhecimento fardo o seu papel, o de democratizar 0 acesso. Nesse aspecto,
0S povos originarios, por exemplo, ao entenderem 0s mecanismos de acesso a luta por seus
direitos, poderdo lutar por eles. Acreditamos na possibilidade de pensar uma educag¢do como
algo que n&o apenas vise ao lucro; o educando ndo deve ser tratado como mero objeto. O que
buscamos numa educacéo libertadora é que todos sejam tratados como seres humanos; ndo se
trata de adequar os estudantes para o mercado de trabalho, como se eles fossem mera
mercadoria. O que Freire teorizava é que 0s seres humanos precisam da critica, para que, com
isso, tenham plena perspectiva do que almejam para o seu futuro e que possam perceber seus
desejos ligados a realizacdo do trabalho.

Sera sempre a busca de uma educacdo para a liberdade, uma educacdo que nédo esta
ligada a producdo imediata de trabalhadores, mas de seres conscientes da sua liberdade, que
podem gerar a transformacdo da sua realidade. Em Freire, € sempre a procura de um sujeito
atento a sua realidade, disposto a muda-la, disposto a ndo aceitar as desigualdades préprias do
sistema; nada de conformismo, nada de modelar seres humanos para uma funcéo na sociedade

capitalista. Freire afirma:

Uma tal separagdo entre educacdo e politica, ingénua ou astutamente feita,
enfatizemos, ndo apenas € irreal, mas perigosa. Pensar a educagdo
independentemente do poder que a constitui, desgarra-la da realidade concreta
em que se forja nos leva a uma das seguintes consequéncias. De um lado,
reduzi-la a um mundo de valores e ideais abstratos, que o pedagogo constrdi
no interior de sua consciéncia, sem sequer perceber os condicionamentos que
o fazem pensar assim; de outro, converté-la num repertério de técnicas
comportamentais. Ou ainda, tomar a educagdo como alavanca da
transformacéo da realidade. Na verdade, porém, ndo é a educacdo que forma
a sociedade de uma certa maneira, mas a sociedade que, formando-se de uma
certa maneira, constitui a educagéo de acordo com os valores que a norteiam.
(FREIRE, 2011, p. 170).

Kusch poderia retrucar, afirmando que o mito da transformacgdo sempre é reduzido a
interacdo entre homem-necessidade-natureza e que esse mito acaba respondendo a uma
abstracdo europeia. E que ele serve apenas para se calcularem os remédios a serem ministrados,
validos somente no ambito ocidental, ndo para os camponeses. Ou seja, SUPOMOS que 0S
educandos, os camponeses, 0s indigenas tém necessidades, necessidades estas calculadas a
partir da nossa perspectiva. O autor afirma que o0 curioso € que nem sempre aqueles sujeitos
aceitam as solucdes propostas pelos agentes do desenvolvimento. Por qué?” (KUSCH apud
TORRES, 2014, p. 305).
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Concordo com Kusch, a abstragao europeia, a necessidade criada do lado de fora de uma
cultura, por exemplo, ndo responde aos questionamentos internos de cada povo, de cada
localidade, de cada cultura. Para camponeses, indigenas, estudantes da EJA, professores de
Filosofia na periferia do Barreiro pode ser que ndo tenha nenhum significado o pensamento de
um autor da filosofia que viva na Pensilvania, porém o pensamento do autor em questdo pode
revelar sinais do colonialismo que ndo se perceberiam sem a leitura dele.

O que se pretende ressaltar € a necessidade de se transformar a realidade, o contexto
social. Os opressores dos camponeses e dos povos originarios ndo aceitam e nem aceitarao seu
modo de vida, estdo destruindo tudo e todos; sem a consciéncia do modo de operagdo dos
opressores, 0s povos podem ficar desprotegidos. E verdade que ndo devemos ser em sala de
aula os doutrinadores que tanto criticamos. Nao podemos assumir o caminho de um doutrinador
gue ensina para os estudantes que o caminho que eles estdo seguindo € ruim e que sé a educacao
pode liberta-los. Convivo diariamente com estudantes que sonham em sair da periferia, em
melhorar de vida. Esse pensamento vem do préprio espacgo escolar. Vem do opressor que ensina
gue o nosso caminho é ruim, que a nossa forma de fazer as coisas ndo é a certa. Em vez de
ensinar que sair da periferia é o desejavel, que sair da zona rural € a Unica opcao, deveriamos
ensinar e seria libertador pensar como a ciéncia, como aquilo que aprendemos no espago escolar
pode transformar o espaco em que vivemos, a profissdo que escolhemos. Como podemos
resolver o problema do saneamento basico com a ciéncia que aprendemos? Como lutar por um
salario digno para agricultores, para quem trabalha na cozinha, no balcdo da farméacia? Em vez
de ensinar que s6 algumas profissdes devem ser reconhecidas, deveriamos mostrar que todas
séo importantes para a coletividade e que devem ser valorizadas.

A dura critica que Kusch faz a Freire me apresentou a sua obra e trouxe a vivéncia do
autor com povos indigenas para este trabalho. Por meio da pesquisa das obras de Kusch, acabeli
entrando em contato com a obra do indigena Carlos José F. Santos ou Casé Angatu Xukuru
Tupinambd, indigena e morador da Aldeia Gwarini Taba Ata - Territério Tupinambéa de
Olivenca. Historiador e Doutor pela Faculdade de Arquitetura e Urbanismo da Universidade de
Séo Paulo- FAU/USP, é docente na Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC/lIhéus-BA) e
na P6s-Graduacdo em Ensino e Relagbes Etnico-raciais da Universidade Federal do Sul da
Bahia (PPGER/UFSB).

Tupinamba (2019) afirma que a relacéo dos seres humanos com a terra, com o territorio
somente ha pouco tempo passou a ser pautada pela ideia de propriedade privada e que, para
0s povos indigenas, essa relagdo é ainda mais profunda, porque se trata de um territdrio sagrado.

“No6s ndo somos donos da terra, N0s somos a terra. O direito congénito, natural e originario €
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anterior ao direito da propriedade privada. Ndo estamos lutando por reforma agraria. Pelo fato
de nbés sermos a terra, temos o direito de estarmos na terra e o direito de proteger o que
chamamos de sagrado, a natureza; € ela que nos nutre e nés a nutrimos a medida que a
protegemos” (TUPINAMBA, 2019)%.

O autor indigena afirma ainda a importancia de se fazer cumprir a Lei 11645/2008
(BRASIL, 2008), que torna obrigatorio o estudo da histdria e cultura afro-brasileira e indigena.
Casé Tupinamba lembra que ndo se sabe nada dos indigenas, que ndo se percebe a presenca
indigena no meio; para ele existe um interesse politico de que isso continue assim. Para
desmontar esse propdsito, é preciso uma educacao que conte a histéria dos povos indigenas
para que todos saibam que eles sdo o0s protetores da natureza e que tém direitos a terra por serem
a propria terra. Desse modo, entende-se que serd de extrema importancia a incluséo da filosofia

indigena no material didatico!

3.4 Aprendizagem ao longo da vida

Outro aspecto considerado para a construcao do material didatico foi a abordagem sobre
a aprendizagem ao longo da vida que aparece com frequéncia nas obras de Freire, aludida
também por Moacir Gadotti (2016). O autor enfatiza que a ideia de “uma aprendizagem ao
longo da vida” ¢ muito antiga, trazida por Lao-Tse: o mito de Prometeu, Platdo e Aristoteles.
Afirma o autor que “A Educagdo ao Longo da Vida ¢ a expressdo recente de uma preocupacao
antiga.” (GADOTTI, 2016, p. 52). Para Gadotti, 0 que é novo é o que vem por tras desse
principio e como ele é instrumentalizado. Por isso, é importante uma tomada de decisdo diante
do tema. Gadotti afirma que se aprende ao longo de toda a vida, gracas ao fato de todos serem
seres inacabados, incompletos, inconclusos. Pela educacdo, passa-se de uma consciéncia
primeira para uma consciéncia refletida, cientifica e critica; a educacdo procura superar o
inacabamento, a incompletude, afirma o autor.

O autor faz uma interlocucdo entre “Educacdo ao longo da vida” e “Educagao
permanente”, afirmando que existe total coeréncia entre as duas expressoes. Gadotti explica
que “Num primeiro momento, a Educacdo Permanente (ou Educacdo ao Longo da Vida) nada
mais era do que um termo novo aplicado a Educacdo de Adultos, principalmente no que se
referia a formagdo profissional continuada” (GADOTTI, 2016, p. 53). Relata um encontro do

qual participou em que Ivan Illich “falava com paixao, como era do seu feitio: a escola ¢ um

2L https://www.ihu.unisinos.br/categorias/159-entrevistas/582140-nos-nao-somos-donos-da-terra-nos-somos-a-

terra-entrevista-especial-com-case-angatu-xukuru-tupinamba
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“Opio do proletariado”; a Educac¢do Permanente esta “vendida ao sistema”, portanto € “perigosa
e perversa” (GADOTTI, 2016, p. 53). O autor acredita que a visdo humanista inicial foi
substituida, nas politicas sociais e educativas, por uma visao instrumental e mercantilista.

Gadotti acredita que a “Educacao ao Longo da Vida” pode ser a “porta de entrada” para
se discutir a Educacdo Popular. E acredita ser esta uma discussdo importante para colocar a
Educacao Popular no debate mundial, um importante debate para a construcdo de um material
didatico especifico para a EJA e que ganha novas dimensdes na obra Pedagogia do Oprimido??
de Paulo Freire (2002).

Lima (2021, p. 50) afirma que Paulo Freire talvez tenha sido o primeiro intelectual
publico brasileiro a ler, reconhecer e integrar Fanon ao seu pensamento. Quando Freire estava
exilado no Chile desde 1964, ele teve acesso a primeira edicdo em espanhol de Los Condenados
de la Tierra, pela Fondo de Cultura Econdmica do México (1963) e, desde entdo, Fanon passou
a ser presenca frequente em seus principais escritos. Lima (2021, p. 54-55) analisa que a série
de citacOes que ele apresenta em sua obra, a primeira de 1965 e a ultima de 1996, ou seja, ao
longo de um periodo de mais de 30 anos, documenta e evidencia as diferentes formas com que
Fanon se faz presente no pensamento freiriano. Os elementos que ligam os pensamentos de
Freire a Fanon serdo de extrema importancia para a elaboracdo do material didatico que se tem
proposto pelas razdes explicitadas a seguir.

Primeiro, Freire reconhece indiretamente a influéncia de Fanon na prépria dedicatéria
de sua obra maior - Pedagogia do Oprimido; a dedicatoria de Freire remete claramente ao titulo
de Les Danmés de la Terre de Fanon: “Aos esfarrapados do mundo e aos que neles se
descobrem e, assim, descobrindo-se, com eles sofrem, mas, sobretudo, com eles lutam” (LIMA,
2021, p. 51). Segundo, reconhece, com emocéo, sua alegria ao reler Pedagogia do Oprimido,
anos depois de escrevé-lo, e verificar que suas constatacfes sobre o comportamento dos
oprimidos/colonizados eram compartilhadas por Fanon e Memmi. Terceiro, Freire e Fanon
identificam a mesma necessidade de “elevacdo do pensamento” (conscientiza¢do) dos

oprimidos como passo indispensavel para uma postura de autorreflexdo que os torne

22 Citamos aqui algumas influéncias tedricas presentes na obra de Paulo Freire, Pedagogia do Oprimido,
especialmente suas bases filosoficas, psicoldgicas e pedagdgicas, que sofreu forte influéncia do Marxismo —
(Marx, R. Luxemburgo, Lukcs, Lenin, Goldmann). Percebemos nas obras de Freire, principalmente na citada
acima, uma andlise socioecondmica constante; a dialética marxista; a préaxis. Salientamos também a influéncia
hegeliana com a dialética do senhor e do escravo. Na Fenomenologia de Husserl, Jaspers e Sartre. Uma
intencionalidade da consciéncia de Alvaro Vieira Pinto com o bindmio (consciéncia ingénua X consciéncia
critica) e também o inédito-viavel. Uma forte presenca de um cristianismo progressista. O personalismo, o
existencialismo, a teologia politica e da esperanga. Uma concepcédo antropolégica e um forte compromisso
social. Observamos também a Psicandlise humanista de Erich Fromm e aspectos psicoldgicos da opressao.
Enfim, as obras de Freire perpassam a histéria da Filosofia.
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responsaveis pela condugdo de seu proprio destino. Quarto, assim como Fanon, Freire constata
que o oprimido “aprende” a ser violento como vitima da violéncia do opressor. Isso da origem
a uma ambiguidade existencial que, dentre outras consequéncias, provoca atos de violéncia
horizontal.

Nesse ponto, devem-se analisar os fatos que sdo vivenciados em sala de aula, como os
estudantes reproduzem o discurso dos opressores, 0 que, por vezes, pode provocar uma
verdadeira “queda de bra¢o” em sala de aula. Em alguns momentos, 0s estudantes sdo tratados
como estupidos, porgue nao se percebe que eles sdo vitimas e ndo os responsaveis pelo discurso
opressor. Se isso fosse percebido, de antemao todos estariam mais abertos ao dialogo e ocorreria
uma possivel desconstrucdo da opressao. Percebo em sala de aula alguns estudantes defendendo
o direito das elites, acreditam que estdo no lugar que estdo por merecimento, que lutaram e
trabalharam muito duro para manter suas fortunas. Ndo conseguem perceber que, mesmo que
fossem muito imprudentes, ndo conseguiriam gastar todo o dinheiro que acumularam
explorando a forga de trabalho dos trabalhadores. N&o séo imbecis por pensar assim, sdo vitimas
de um sistema, o capitalista, que vende um discurso muito bem articulado ha séculos para se
manter no poder.

E, por ultimo, Freire incorpora em diferentes dimensGes de seu pensamento a
interpretagdo de que os opressores vivem, habitam, introjetam-se nos modos de ser e de pensar
dos oprimidos. Essa introjecdo se manifesta na violéncia horizontal; na tentativa da educacao
colonial de desqualificar os oprimidos e sua cultura; na falsa superioridade das classes
dominantes; até mesmo na ideologia das administracdes autoritarias de escolas. A extrojecdo
do opressor s6 pode ocorrer quando os oprimidos dele se distanciarem e os reconhecerem como
seus antagonistas.

Lima (2021, p. 55) ressalta ainda que Fanon foi um dos autores parceiros aos quais
Freire recorreu para consolidar seu entendimento do modo de ser e de agir dos oprimidos e, a
partir dai, construir uma proposta de acdo cultural para libertacdo, tanto dos oprimidos como
dos opressores. Vale sempre lembrar que para Freire 0s opressores também precisam dessa
libertacdo, da conscientizacdo de que ser opressor pode parecer a principio um caminho
vantajoso, porém, para a coletividade, é sempre a via ndo democratica. Sabe-se que esse papel
de ser responsavel pela conscientizagdo dos opressores € bastante desconfortavel, tudo sempre
recai sobre os oprimidos; ¢ o velho ditado que sempre se repete “a corda sempre arrebenta do
lado mais fraco”. Enfim, Freire provavelmente percebeu que delegar o papel de tal percepcao

para 0s opressores seria em vao.
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A violéncia dos opressores que os faz também desumanizados ndo instaura uma outra
vocacao — a do ser menos. Como distorgdo do ser mais, o ser menos leva os oprimidos, cedo ou
tarde, a lutar contra quem os fez menos. E esta luta somente tem sentido quando os oprimidos,
ao buscar recuperar sua humanidade, que € uma forma de cria-la, ndo se sentem idealisticamente
opressores, nem se tornam, de fato, opressores dos opressores, mas restauradores da
humanidade em ambos. E ai esté a grande tarefa humanista e historica dos oprimidos — libertar-
se a si e aos opressores. (FREIRE, 2002, p. 30).

Outra reflexdo realizada para a elaboracdo do material didatico sdo 0s pressupostos
antropoldgicos, gnosioldgicos, pedagdgicos e as implicacbes sociais e politicas da educacéao
bancaria apresentada por Freire. Analisar-se-4 também a contraposi¢do que o autor traz entre
educacdo bancéria e educacdo problematizadora, que é defendida por ele como proposta
pedagdgica libertadora.

Freire (2002, p. 58-61) afirma que, na visdo “bancaria” da educagdo, o “saber” ¢ uma
doacgdo dos que se julgam sabios aos que julgam nada saber. Lembrando que essa percepcao
tem fundamento na ideologia da opressdo, em que os oprimidos sdo sempre tratados como
ignorantes pelos opressores. Dessa forma, o educador que aceita essa posi¢ao daquele que sabe
e ensina o que nada sabe, acaba assumindo uma posicao fixa, invariavel e aos educandos cabera
0 lugar dos que nada sabem. A rigidez dessas posi¢des nega a educacao e o conhecimento como
processos de busca.

E importante perceber quando se assume esse papel ndo s6 em sala de aula, mas nas
relacBes pessoais também; tal posicdo impossibilita o didlogo, dificulta o questionamento,
impede a constru¢do de conhecimento, afasta a filosofia. “Os educandos, alienados, por sua
vez, a maneira do escravo na dialética hegeliana, reconhecem em sua ignorancia a razdo da
existéncia do educador, mas ndo chegam, nem sequer ao modo do escravo naquela dialética, a
descobrir-se educadores do educador.” (FREIRE, 2002, p. 59).

Na concep¢do “bancaria” que Freire critica, a educacdo € o ato de depositar, de
transferir, de transmitir valores e conhecimentos. Essa educacéo reflete a sociedade opressora,
¢ a dimensdao da “cultura do siléncio”; a “educagdo” “bancaria” mantém e estimula a
contradicdo. Nela o educador € o que educa; os educandos, os que sdo educados; o educador é
0 que pensa; 0s educandos, o0s pensados; o educador é o que diz a palavra; os educandos, 0s
que a escutam docilmente; o educador é o que disciplina; os educandos, os disciplinados; o
educador é 0 que opta e prescreve sua opgao; os educandos 0S que seguem a prescri¢ao; o
educador € o que atua; os educandos os que tém a ilusdo de que atuam na atuacao do educador;

0 educador escolhe o contetido programatico; os educandos jamais sdo ouvidos nessa escolha,
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acomodam-se a ele; o educador identifica a autoridade do saber com sua autoridade funcional,
que se opde antagonicamente a liberdade dos educandos; estes devem adaptar-se as
determinac6es daquele; o educador, finalmente, € o sujeito do processo; os educandos, meros
objetos.

Na educacdo “bancaria” se encontra tudo o que ndo se deseja para a constru¢ao deste
material didatico. Freire ressalta que, nessa visao “bancaria” da educagio, os homens sio vistos
como seres de adaptacdo, do ajustamento. Quanto mais os educandos servirem de depdsitos de
matérias de arquivos vivos, ambulantes, de meros reprodutores de conhecimento acumulado
por outros, menos eles poderdo desenvolver em si a consciéncia critica de que resultaria a sua
insercdo no mundo, como sujeitos transformadores de sua propria realidade. Quanto mais a
escolarizacdo lhes impuser a passividade, tanto mais se adaptardo ao mundo, aceitardo,
acreditardo na impossibilidade da mudanca; ficardo paralisados e satisfardo os interesses dos
opressores. “Na verdade, o que pretendem os opressores € transformar a mentalidade dos
oprimidos e ndo a situacdo que 0s oprime, e isto para que, melhor adaptando-os a esta situacéo,
melhor os dominem.” (FREIRE, 2002, p. 60).

Ja a educacdo problematizadora é a antagonista da educacdo bancéria, ndo deposita, ndo
transfere, ndo coloca conhecimentos na cabeca dos estudantes. A educacdo libertadora,
problematizadora ascende o educando ao protagonismo, ele € um sujeito da educacdo, ndo €
mais um mero paciente. Assim, acontece a superacdo da contradi¢cdo educador-educandos e,
para que a relacdo dialdgica aconteca, € inevitavel essa cisao.

Até aqui se tem apontado que a estruturacdo do material didatico se dard por meio do
dialogo entre educandos e educadores; far-se-4 uma interlocugdo com o conceito de dialogo em
Freire, apresentado na Pedagogia do Oprimido. Tal interlocucdo apontara como o dialogo é o
inicio da busca do contetdo programatico. Freire define o “didlogo”, conceito nuclear de sua
proposta educacional. O autor ainda aponta como o didlogo se inscreve na prépria natureza
humana. Freire (2002, p. 77) afirma que, quando se entra num dialogo, encontra-se a palavra e,
quando ela é encontrada, imediatamente se faz uma analise do diadlogo, buscando seus
elementos constitutivos. Na busca desses elementos, encontram-se a acdo e a reflexdo. Freire
ressalta que ndo ha palavra verdadeira que ndo seja praxis, ou seja, a palavra verdadeira sempre
vai transformar o mundo e existir humanamente € pronunciar o mundo, € modificar o mundo.
Quando se fala 0 mundo, pode-se problematiza-lo, para que se fagca um novo pronunciamento
sobre ele. A palavra ndo pode ser um privilégio de poucos, precisa ser direito de todos. “O
dialogo é este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para pronuncia-lo, ndo se

esgotando, portanto, na relagéo eu-tu.” (FREIRE, 2002, p. 78). O dialogo aparece nas obras de
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Freire como o caminho pelo qual a humanidade ganha significado como raga humana. A
questdo do que o educador deve fazer em sala de aula esta intrinsecamente permeada pelo
didlogo educador-educando, lembrando que para Freire educador-educando estdo
amalgamados. Entdo nunca sera o que um fara para o outro e sim o que fardo juntos em sala de

aula.

Para o educador-educando, dialdgico, problematizador, o contetdo
programatico da educacao ndo é uma doagdo ou uma imposi¢ao — um conjunto
de informes a ser depositado nos educandos, mas a devolugdo organizada,
sistematizada e acrescentada ao povo daqueles elementos que este lhe
entregou de forma desestruturada. (FREIRE, 2002, p. 83-84).

Segue outra autocritica de Freire, agora em relacdo a linguagem usada por ele na obra
Pedagogia do Oprimido, também importante para a constru¢do do material didatico. Freire a
escreve no livro Pedagogia da Esperanca, lembrando que sempre faz a critica da obra anterior
no livro mais recente; nela o autor avalia a ideologia machista presente em sua linguagem.
Afirma que precisa falar um pouco da linguagem, do gosto das metéforas, da marca machista
com que escreveu a Pedagogia do Oprimido. Antes dela, na Educacdo como pratica da
liberdade, afirmou que ndo sé era importante falar disso, mas também necessario. Freire
escreveu a Pedagogia da Esperanca em 1992 e agora, trinta anos depois, uma educanda
questionou que achava uma bobagem as substituicdes que ela estava percebendo na linguagem;
dizia que havia aprendido que homem com H maiusculo se referia a seres humanos e que ela
ndo via nenhum problema nisso.

Paulo Freire (2013, p. 60-62) comecou a pensar diferente sobre isso quando um sem-
namero de mulheres norte-americanas, de diferentes partes dos Estados Unidos, escreveu para
ele, entre fins de 1970 e comecos de 1971, alguns meses depois que saiu a primeira edi¢do do
livro Pedagogia do Oprimido em Nova York. Freire afirma que era como se elas tivessem
combinado a remessa de suas cartas criticas que iam chegando as maos dele em Genebra
durante dois a trés meses, quase sem interrupgdo. As cartas comentavam o livro, falavam de
como o livro era importante para a luta delas, mas falavam também que elas percebiam uma
grande contradigéo, elas ndo entendiam como ele podia discutir a opressao, a libertagdo e usar
uma linguagem machista, discriminatdria, em que ndo havia lugar para as mulheres. Freire
lembra que elas escolhiam trechos do livro para mostrar a linguagem preconceituosa e ele
escolhe um como exemplo: “Desta forma, aprofundando a tomada de consciéncia da situagao,
os homens se ‘apropriam’ dela como realidade historica, por isto mesmo, capaz de ser

transformada por eles” (FREIRE, 2002, p. 74). E elas se perguntavam: “Por que ndo, também,
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as mulheres?”. Freire afirma que quando leu as primeiras cartas, condicionado pela ideologia
machista, reagiu pensando: “Ora, quando falo homem, a mulher necessariamente esta incluida”.
Freire inicia um didlogo com essas mulheres, por meio de cartas, e percebe que nenhum homem
se acharia incluido se alguém dissesse: “As mulheres estdo decididas a mudar o mundo."
Ressalta ainda que se num auditorio quase totalmente feminino, com dois ou trés homens
apenas, alguém dissesse “Todas vocés deveriam”, para os homens presentes isso seria
inadmissivel. Parece impossivel explicar, a ndo ser ideologicamente, a regra segundo a qual se
ha duzentas mulheres numa sala ¢ s6 um homem devo dizer “Eles todos sao trabalhadores ¢
dedicados?”. Freire explica que isso nao ¢ um problema gramatical, mas ideologico. A partir
do didlogo com essas mulheres, Freire sempre se refere a mulher e homem ou seres humanos.
Essa serd também uma preocupacéo neste material didatico, usar uma linguagem que inclua os

seres humanos, gue represente as pessoas.

3.5 A linguagem nos textos de Filosofia

Bakhtin (2006, p. 261-264) declara que tudo que se faz esta ligado ao uso da linguagem
e que, para a quantidade de coisas que fazemos como seres humanos, existem variadas formas
do uso da linguagem. Para o autor, 0 emprego da lingua se da em forma de enunciados orais e
escritos e existem trés elementos: conteudo tematico, estilo e construgdo composicional. Em
Bakhtin, a relacdo entre linguagem, palavra, dialogo e o0s seres humanos € permanente e esses
termos sdo também alicerces para este trabalho.

Bakhtin afirma que os géneros do discurso sé@o os enunciados elaborados para cada
campo de utilizacdo da lingua. Ele percebeu que, como a atividade humana é multiforme, é
inesgotavel a diversidade dos géneros do discurso. Acreditando que os textos de filosofia sdo
géneros do discurso apresentados de uma forma mais complexa e com uma linguagem fechada
para muitos, incluindo os sujeitos da EJA, talvez seja muito importante para os e as
educandos(as) trabalhar diretamente com esses textos. Ampliar o leque de apropriagdo dos
géneros do discurso pode facilitar o percurso para a emancipagdo de uma educacdo de qualidade
e a luta contra as desigualdades sociais, por exemplo.

Bakhtin (2006, p. 264) divide os géneros em primarios e secundarios; acredita o autor
que os primarios estariam relacionados as interagcdes cotidianas, de circulo intimo; e o0s
secundarios, relacionados aos textos cientificos, a literatura, textos filoséficos e outros. O autor
deixa claro que essas classificagcbes ndo sdo estaticas, pois se complementam e se modificam

mutuamente. Elucida que “Se os géneros do discurso ndo existissem e noés nao os



71

dominéassemos, se tivessemos de cria-los pela primeira vez no processo do discurso, a
comunicacgdo discursiva seria quase impossivel.” (BAKHTIN, 2006, p. 283). O autor considera
os fatores socioideoldgicos da linguagem, o que é fundamental para esta pesquisa.

A construcdo do material didatico que estamos propondo pretende abarcar o conceito
bakhtiniano de género; em Bakhtin, a linguagem, os discursos ndo sao pensados como um
sistema abstrato de elementos que ndo podem variar, mas como a possibilidade continua de
comunicacdo efetiva entre os sujeitos e os discursos envolvidos.

Em relacdo a organizacdo do material didatico, foi escolhida a sequéncia didatica a partir
do modelo apresentado por Joaquim Dolz, Michele Noverraz e Bernard Schneuwly (2004).
Esses/as autores/as afirmam que uma sequéncia didatica é um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito. (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 96). Como serdo trabalhados géneros textuais orais e
escritos, acredita-se que a escolha ajudara a organizar o material. Apesar de os/as autores/as
fazerem referéncia ao ensino de linguas, considera-se pertinente adaptar a obra para a criacdo
da sequéncia didatica para o ensino de filosofia, porque ha escassez de bibliografia sobre essa
tematica nessa area, conforme ja foi destacado no capitulo dedicado ao estado da questao.

Dolz, Noverraz e Schneuwly iniciam o texto com uma pergunta: como ensinar a
expressdo oral e escrita? Para responder, os/as autores/as expdem que € possivel ensinar a
escrever textos e a exprimir-se oralmente em situacdes publicas escolares e extraescolares. Para
isso, utilizam a “sequéncia didatica” como ferramenta para atingir esses fins. Segundo os/as
autores/as, escreve-se e fala-se de diferentes maneiras, a partir da exigéncia de uma situacéo de
uso e as sequéncias didaticas tém como finalidade ajudar o estudante a dominar melhor
diferentes estilos de textos, sobretudo aqueles a que o estudante ndo tem acesso fora do espaco
da educacdo formal, como, por exemplo, os textos de filosofia.

A sequéncia didatica proposta tem a seguinte estrutura: apresentacdo da situacdo
(apresentacdo do tema ou problema que iremos trabalhar na aula): producéo inicial (de forma
oral ou escrita os estudantes devem trazer suas impressdes sobre o tema/problema); maédulo 1,
maodulo 2, médulo n; produto final. Ressaltamos que cada uma dessas fases (modulos) devera
ser avaliada; a avaliacdo sera uma soma desses médulos, que pretende trazer um resultado final
(o que chamam de produto final).

Na “primeira produgdo”, os(as) educandos(as) tentam elaborar um primeiro texto oral
ou escrito e, a partir dai, o educador tera contato com o conhecimento prévio deles e delas em
relacdo ao determinado texto estudado. Assim, poderé planejar as aulas a partir das intervencdes

pedagdgicas que necessitara fazer, de modo que o educando consiga ao final produzir um texto
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que se aproxime da proposta inicial, do problema gerador daquela aula, do tema ou problema
pensado coletivamente.

Quando se pensa em tal recurso para a EJA, por vezes, surge uma visdo negativa de que
isso ndo tera como dar certo; tudo na EJA parece ser feito as pressas. E uma luta diéria tentar
trazer todos os conteddos propostos, porém, talvez, seja hora de se repensar esse
comportamento, essa rotina. Um aprendizado mais significativo pode ser mais interessante que
um contetdo levado as pressas.

No resultado final da proposta devera ser construido um texto reescrito, atravessado
pelas aprendizagens adquiridas durante os modulos. Nesse momento, o educando podera
questionar o que aprendeu e o que falta para aprender, de maneira que tenha compreendido o
texto estudado e, a partir disso, possa propor novas vivéncias. E preciso lembrar que talvez o
educando ainda ndo consiga refletir sobre esse aprendizado, ndo consiga entender o que foi
aprendido ou ndo; o educador precisa estar atento a essa dinamica, ele ou ela precisa ser um
facilitador(a) em todo o processo.

A construcdo do texto sobre sequéncia didatica é aberta e aponta varias possibilidades;
os/as autores/as deixam algumas informacdes importantes, que deveriam encorajar a leitura de
mais educadores(as). Trazem a informacdo de que propostas de materiais didaticos podem dar
a impressao de formas estaticas, mas que o professor ndo deve se limitar a isso. Espera-se que
isso fique evidenciado neste trabalho também; o material didatico que se propde nao sera um
manual para ser seguido passo a passo, pretende ser um aporte para o educador. Acreditamos
gue em cada sala de aula, em cada ano escolar, 0 material sera articulado de acordo com as
necessidades da comunidade escolar.

Com a sequéncia didatica apresentada acima, pretendemos organizar o material didatico
e também facilitar a organizacdo da producdo textual dos e das estudantes. Acredito que o
método proposto poderd ajudar na organizacdo do material didatico. Lembrando novamente
que a escolha de trabalhar com sequéncia didatica ndo pretende dar uma forma fixa para esse
material, optamos por esse método apenas para facilitar a organizacéo, nunca sera nada rigido,
inflexivel. A seguir apresentamos como acontecem as aulas de filosofia na escola em que estou
lotada.

As aulas de Filosofia na EJA estdo distribuidas da seguinte forma em nossa escola: 1
aula de 50 minutos para o 1° ano do Ensino Médio, 2 aulas (50 minutos cada) para o 2° ano do
Ensino Médio e 1 aula (50 minutos) para 0 3° ano do Ensino Médio. Esse modelo esta vigente
no ano de 2022. Os periodos na EJA sdo semestrais € ndo anuais, sendo assim cada ano do

Ensino Médio é concluido em 6 meses. Para a educacdo de jovens e adultos, na etapa ensino
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fundamental e Ensino Médio, serdo garantidos no minimo de 100 dias letivos e a carga horéria
minima de 400 horas semestrais. S&o dois bimestres em cada semestre. Ficam em média 22
aulas de filosofia para o 1° ano, 44 aulas para o0 2° ano e 22 aulas para o 3° ano; isso varia um
pouco, dependendo do dia em que o professor estarda na escola. Pensando nisso, vamos
estruturar o material didatico pensando nessa possibilidade de nimero de aulas divididas por
bimestre.

A pedido da escola em que leciono, o material seguird as normas da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Adequar o material a BNCC facilitara o trabalho dos educadores,
visto que as supervisoras pedagdgicas tém cobrado todas as atividades, provas com cabec¢alhos
especificando as competéncias e habilidades propostas na BNCC. Esse modelo é o que temos
no momento; aqueles que trabalham em escolas Estaduais ha mais tempo sabem que mudam os
gestores que estdo no poder das Secretarias Estaduais de Educacdo (SEE) e mudam as ordens.
Prosseguimos até 0 momento com esse procedimento.

No proximo capitulo, apresentaremos o publico da pesquisa, 0 espaco escolar e como 0

material didatico foi recebido pelos estudantes.
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4 ESPERANDO, EXPERIMENTANDO, EXPERIENCIANDO O MATERIAL

A experiéncia, e ndo a verdade, é o que da sentido a escritura. Digamos, com
Foucault, que escrevemos para transformar o que sabemos e ndo para
transmitir o ja sabido. Se alguma coisa nos anima a escrever € a
possibilidade de que esse ato de escritura, essa experiéncia em palavras, nos
permita liberar-nos de certas verdades, de modo a deixarmos de ser o que
SOmMos para ser outra coisa, diferentes do que vimos sendo.

Jorge Larrosa e Walter Kohan (2002)%

4.1 O espaco escolar

Figura 1 — Fachada da Escola Estadual Cecilia Meireles

Fonte: Instagram da escola.

A Escola Estadual Cecilia Meireles funciona de 07h00 as 22h00 e situa-se no bairro
Teixeira Dias, na regional Barreiro, em Belo Horizonte, Minas Gerais. Ela possui duas
portarias: uma que funciona para a entrada de carros dos funcionarios da escola e a outra para
a entrada da comunidade escolar; as duas ddo acesso a Rua José dos Santos Lage.

23 Jorge Larossa é Professor de Teoria e Histdria da Educacéo da Universidade de Barcelona e Walter Kohan é
Professor Titular de Filosofia da Educacdo da UERJ; esse fragmento € a apresentacdo da edicdo do livro
traduzido para o portugués: O mestre ignorante - cinco licbes sobre a emancipacao intelectual do filésofo
Jacques Ranciére da editora Auténtica, do ano de 2002, com traducéo de Lilian do Valle.
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A escola funciona durante trés turnos e atende em torno de 1.230 estudantes, sendo 420
pela manhg, 680 no periodo da tarde e 140 no horério noturno. No turno da manha funcionam
trés turmas do 8° ano do Ensino Fundamental, trés turmas do 9° ano do Ensino Fundamental,
quatro turmas do 1° ano, trés turmas do 2° ano e duas turmas do 3° ano do Ensino Médio. No
turno da tarde funcionam as turmas de Ensino Fundamental. No turno da noite funcionam uma
turma do 1° ano, uma turma do 2° ano, uma turma do 3° ano do Ensino Médio e uma turma do
1°ano, uma turma do 2° ano, uma turma do 3° ano das turmas da Educacéo de Jovens e Adultos
(EJA).

Na Escola Estadual Cecilia Meireles, nos turnos da manha e da noite, trabalham 39
professores, sendo 23 efetivos, e 16 designados. Dos professores da escola, 25 atuam em dois
turnos, o restante somente em um. As idades desses profissionais variam entre 24 e 66 anos.
Todos os efetivos tém formacao especifica em sua area; dos designados, 13 tém licenciatura.

A escola possui, ainda, uma diretora, um vice-diretor para cada turno, trés pedagogas,
sendo uma por turno, nove agentes educacionais I, que atuam nas areas de secretaria, e quatorze
agentes educacionais I, responsaveis pelos servigos de conservacdo, manutencao, preservacao,
seguranca e alimentacdo escolar.

A Escola possui a seguinte estrutura:

e Uma cantina.

e Uma biblioteca.

e Uma quadra poliesportiva.

e Uma sala de informética que contém vinte computadores conectados a internet.

e Dezesseis salas de aula, todas com quadro branco.

e Uma secretaria.

e Uma sala de supervisdo pedagdgica.

¢ Uma sala para a diretora.

e Uma sala para os professores, com dois banheiros e escaninhos para guardar o material
dos professores.

e Banheiro feminino e masculino para os estudantes.

e Banheiro adaptado para deficiente.

e Sala de multimidia — com instalagéo de data show, computador e aparelhagem de som.

e Quatro datas show, um aparelho de DVD, duas caixas de som e 2 microfones.
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e Avrea verde preservada com duas nascentes contempladas pelo Projeto Revitalizacéo de
Nascentes Urbanas no ano de 2017, uma horta, arvores nativas e frutiferas e um pequeno

poco para o cultivo de peixes ornamentais.

4.2 Trajetorias

A pesquisa comega no ano de 2019, no inicio do més de julho. Enquanto fazia a chamada
numa turma do 2° ano do Ensino Médio da EJA, contei para os estudantes que a Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG) abriria inscricdes para o Mestrado Profissional e que uma
das &reas de pesquisa era na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Contei para elas/es que eu
gostaria de fazer uma pesquisa sobre 0 nosso publico, o da EJA. Conversamos sobre o que eu
poderia pesquisar e o porqué; expliquei que uma das coisas que mais me incomodava em sala
de aula era a falta de material didatico especifico para as turmas da EJA. Lembro que na época
perguntei se esse era um problema para elas/es também e a resposta de alguns era de que ndo
era um incébmodo nas aulas em que os/as professores/as levavam material, porém, nas aulas em
que os/as professores/as ficavam so falando o tempo todo, incomodava um pouco néo ter pelo
menos um texto para ler. A partir dai comecei a pensar na pesquisa, escrevi o projeto e
apresentei para a turma que citei acima; lemos juntas/os. Alguns disseram que gostaram da parte
que entenderam, citaram que a parte mais interessante era a do Memorial. O texto da
apresentacdo do projeto de pesquisa tem uma parte destinada a conhecer a trajetoria da
pesquisadora. Essa parte € o Memorial. Acredito que perceberam no memorial uma trajetoria
parecida com a delas/es.

Quando terminei a escrita final, levei novamente o projeto para a turma da EJA citada.
Li o projeto com elas/es; acredito que esse vinculo que criamos me faz lembrar até hoje o nome
de cada um/a deles/as. Estabelecemos um grupo no WhatsApp para ndo perdemos o contato.
Enfim, era uma turma do 2° ano do Ensino Médio da EJA, com 27 estudantes, destes, 19
mulheres e 8 homens, 8 mées, 2 pais, 4 mulheres se declaravam como donas de casa, as outras
trabalhavam também fora de casa; dos homens 1 estava desempregado e 1 aposentado. A
mulher com mais idade tinha 64 anos e com menos idade 19 anos; dos homens o com mais
idade tinha 67 anos e o com menos idade 23 anos. Era uma turma muito participativa,
comunicativa e animada, todas/os professoras/es so teciam elogios.

Em marco de 2020, quando recebemos a noticia de que a escola deveria fechar por causa
da Covid 19, a Gnica preocupacdo dessa turma era a de como elas/es iriam estudar. As noticias

de morte chegando de todos os lados do mundo e elas/es preocupadas/os em ndo perder o
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vinculo com a escola e terminar o Ensino Médio. Preocuparam-se tanto com isso, ligaram tanto
na escola para falar com o vice-diretor do turno da noite que, antes que a Secretaria Estadual
de Educacdo (SEE) soltasse uma nota com as recomendag6es de como deveriamos proceder, ja
estdvamos nos (professoras/es) articulando em como atenderiamos essa demanda. Explicamos
para eles/as que ndo poderiamos fazer nada até que a SEE nos desse um posicionamento.

Em maio de 2020, a SEE disponibilizou os Plano de Ensino Tutorado (PET’s)* e uma
programagcéo na Rede Minas?® com videoaulas de todas as disciplinas. Em junho de 2020, entrei
no grupo de WhatsApp da referida turma e comecamos a nos encontrar por videoconferéncia
no horério das nossas aulas presenciais. Dos 27 estudantes, apenas 12 conseguiam participar;
eram variados 0s motivos das auséncias: ndo ter um sinal de wi-fi, falta de lugar apropriado na
casa para participar das aulas, auséncia de habilidade para entrar na sala de aula virtual (mais
de duas tentativas frustradas, acabava provocando a desisténcia), os afazeres domesticos, a
familia, enfim, motivos ndo faltavam, pelo contrario, sobravam.

Em uma sala de aula convencional é possivel ver e ser visto, podemos compartilhar a
presenca; pelo jeito que o/a estudante nos olha sabemos se ele/a estd acompanhando o que esta
sendo explicado. No caso da aula on-line, primeiro o estudante precisa ter uma conexao com
uma rede wi-fi, depois essa conexao precisa ser estavel, depois todas/os precisam se sentir a
vontade para expor a privacidade do seu lar. As/os estudantes, as/os professoras/es das escolas
publicas, em sua grande maioria, ndo possuem em sua residéncia uma conexao de rede wi-fi
estavel e nem um espaco privativo para as aulas on-line. Desse modo, resta as/aos professoras/es
contar com a estabilidade do sinal e a desinibi¢do daqueles que conseguem manter a camera
aberta. A sala de aula virtual na nossa escola ndo funcionou bem.

Vou trazer ao longo deste capitulo alguns relatos de estudantes da EJA para a construgdo
do material didatico, acreditando ser esta uma forma de resgatar e valorizar as nossas esperancas
em suas trajetorias escolares e no ensino de filosofia.

Muitas/os estudantes carregam um sentimento de culpa por terem saido da escola: a
pobreza; a falta de tempo para estudar; o cansaco; a familia; a falta da familia, a falta de um par
de sapatos para ir a escola. Tudo isso causa muito constrangimento, porém a escola ainda
aparece como um lugar da esperancga. Freire sempre foi assertivo em seus textos com o tema da

esperanga muito presente. A esperanca de uma vida melhor, das possibilidades; da alegria; do

24 Pagina com os Planos de Estudo Tutorados: https://estudeemcasa.educacao.mg.gov.br/se-liga-na-
educa%C3%A7%C3%A30

25 P4agina com as videoaulas de todas as disciplinas: https://www.youtube.com/playlist?list=PLiyVG7yUIUjOs-
3L2is030yZD703MpMAE



https://estudeemcasa.educacao.mg.gov.br/se-liga-na-educa%C3%A7%C3%A3o
https://estudeemcasa.educacao.mg.gov.br/se-liga-na-educa%C3%A7%C3%A3o
https://www.youtube.com/playlist?list=PLiyVG7yUlUjOs-3L2iso3OyZD703MpMAE
https://www.youtube.com/playlist?list=PLiyVG7yUlUjOs-3L2iso3OyZD703MpMAE
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coletivo; da merenda; do espaco para estudar; da biblioteca; da melhora de vida para muitos/as
deles/as. A escola ainda é o espaco da felicidade para muitos/as, porém também foi o espaco
de exclusdo para quase todas/os. Apesar disso, a esperanca se mantém forte nos relatos.
Acreditam num caminho que se abre na escola, chamam de um “futuro melhor”, pois alguns

compreendem ser a escolarizacdo um elemento central para a mobilidade social.

“Eu sou a Rafaela, 37 anos. [...] Parei de estudar ha 23 anos porque comecei a
trabalhar muito cedo, com 14 anos e morava no interior, quando recebi uma
proposta de emprego para trabalhar em Belo Horizonte como baba,
[...]trabalhava o dia todo até as 22 horas e ndo tinha tempo para estudar. Logo
depois aos 17 anos engravidei do meu primeiro filho, ai ficou mais dificil
ainda, ai com 36 anos voltei a estudar. Eu sou feliz na escola porque estou
correndo atrds dos meus objetivos que ¢ em busca de um emprego melhor.”
(arquivo pessoal).

“Eu sou a Cristina, 45 anos. [...] Parei de estudar ndo me lembro bem o ano,
mas sei que eu tinha 17 anos, parei porgue tinha que trabalhar para o0 meu pai
e ele ndo queria deixar estudar mais, falou que mulher ndo precisa estudar.
Voltei a estudar em 2018 porque tinha que terminar o ensino fundamental. Eu
sou feliz na escola porque eu conheci muitos colegas maravilhosos e
professores. Me sinto realizada porque estou correndo atrds do meu sonho e
realizando, sinto feliz e com capacidade de aprender mais.” (arquivo pessoal)

“Eu me chamo Andressa, tenho 19 anos. [...] Estou me esforgando para poder
passar, ser uma pessoa melhor na vida, para mim fazer um futuro melhor na
vida e ser alguém na vida, o que falta na escola as vezes ¢ merenda.” (arquivo
pessoal).

“Meu nome ¢ Ester, tenho 25 anos e sou mae de 5 meninas e estou gravida de
novo. [...] Parei de estudar com 13 anos porque estava gravida e agora voltei
a estudar de novo porque quero trabalhar para ndo faltar nada para as minhas
filhas. Eu ndo sou feliz na escola porque tem muita reclamagédo. Néo gosto
também porque na escola ndo devia obrigar a entrada com uniforme e nem
obrigar a vir de sapato, porque muita gente ndo tem condicao de comprar.”
(arquivo pessoal)?.

A partir do segundo semestre de 2020, ndo conseguimos mais fazer as aulas on-line com
as turmas da EJA e 0 mesmo aconteceu no primeiro e praticamente todo o segundo semestre de
2021. Retornamos presencialmente em outubro de 2021, mas muitos estudantes ndao aderiram
ao retorno presencial. Em sua maioria retornaram de fato no primeiro semestre de 2022.

Quando paramos as atividades em mar¢o de 2020, gracas a pandemia, ficamos trancados
em casa trabalhando remotamente, aqueles/as que podiam obviamente, porém outros/as

tantos/as trabalhadores/as foram expostas/os ao virus pela ndo viabilidade de suas funcfes de

26 Todos os nomes foram protegidos por pseuddnimos; relatos coletados em sala de aula a partir de atividades de
apresentacdo dos educandos(as) da EJA em anos distintos.



79

forma remota e muitos/as morreram. Enfim, quando ficamos em casa trabalhando de forma
remota e participando das aulas do Promestre também de forma remota pelas plataformas
digitais disponibilizadas, percebi que o Mestrado me fazia entender a sala de aula de uma forma
nova, que, para mim, fazia mais sentido e facilitava o meu trabalho.

Acredito que muito disso se da pela pesquisa que comecamos a fazer de forma mais
intensa, mas principalmente pelo espago propicio para as trocas com as/os professoras/es do
Promestre. Para mim, um fator decisivo para essa nova forma de pensar a sala de aula foram as
trocas com as/os docentes, tanto aqueles que ministravam as disciplinas no Promestre quanto
nossos colegas que em sua maioria atuavam na Educacdo Basica. Quando Aspis afirma que a
pesquisa precisa ser uma questdo visceral, pude compreender a necessidade de essa pesquisa

estar intimamente ligada a minha pratica pedagdgica. A esse respeito, ela afirma:

[...] vou me libertar de todo intelectualismo e vou conseguir, mesmo néo
parando de falar, ensinar aos meus alunos que producgdo académica é questéo
de vida. Ou é questdo de vida ou ndo deve ser. Se sua pesquisa nao é uma
questéo visceral, véa fazer outra coisa. E o que Deleuze disse sobre Foucault:
O pensamento jamais foi questdo de teoria. Eram problemas de vida. Era a
propria vida. (ASPIS, 2021, p. 32).

Quando a fala de Aspis me afetou, entendi a importancia de uma vida como professora
em que a sala de aula faca sentido; percebi uma nova forma de elaborar as aulas gracas as trocas
de experiéncias que fazemos no Mestrado, uma vontade de recriar esse ambiente propicio as
trocas com as/os colegas da escola em que leciono.

O ambiente escolar tem mudado muito ap6s a pandemia; percebo que estamos todas/os
(estudantes e professores/as) muito ansiosos/as, com muita dificuldade para a comunicacao uns
com o0s outros. Talvez a quantidade de perdas que sofremos durante a pandemia, a necessidade
que tivemos de nos isolar tenham causado essa ansiedade coletiva que observo na escola em
que leciono; todos os dias temos que lidar com estudantes que comegam a chorar em sala de
aula, muitos reclamando que ndo estdo conseguindo ficar sentados, enfim, precisamos de
pesquisas na educacdo sobre esse tema. Temos vivido num contexto de evaséo escolar nunca
presenciado em nossa escola (CNTE, 2022)%'.

Nossa escola mudou muito depois da pandemia; eram 11 turmas no noturno, hoje séo

apenas 6, uma turma para cada ano do Ensino Médio. Nas turmas da EJA, pouquissimos

27 Reportagem sobre a ampliacdo da desigualdade no periodo de retorno presencial as escolas:
https://www.cnte.org.br/index.php/menu/comunicacao/posts/noticias/75275-pandemia-ampliou-
desigualdade-no-ensino-e-perda-de-aprendizagem-nas-escolas



https://www.cnte.org.br/index.php/menu/comunicacao/posts/noticias/75275-pandemia-ampliou-desigualdade-no-ensino-e-perda-de-aprendizagem-nas-escolas
https://www.cnte.org.br/index.php/menu/comunicacao/posts/noticias/75275-pandemia-ampliou-desigualdade-no-ensino-e-perda-de-aprendizagem-nas-escolas
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estudantes estdo frequentes. Muitos ficaram sem emprego, 0 que inviabiliza muitas vezes os
estudos. N&o ter um emprego para os estudantes da EJA é um fator que desestrutura a ida deles
a escola. Néo s pela falta de recurso financeiro, mas de acordo com o relato de alguns uma

“vergonha” ndo ter um emprego.

4.3 Uma pesquisa qualitativa

Durante a escrita da pesquisa, tomamos o cuidado de nao identificar os participantes.
Mesmo com o termo de consentimento assinado, ndo se podem apresentar informacdes que,
porventura, venham expor ou causar situagdo constrangedora aos estudantes. Sendo assim, as
turmas néo serdo identificadas, nem as/os estudantes.

Em 2022, comegamos com apenas trés turmas da EJA no Ensino Médio; uma turma do
primeiro, uma do segundo e uma do terceiro ano. As turmas comegaram 0 primeiro semestre
de 2022 com o seguinte nimero de matriculas: 28, 25 e 24 estudantes e os que frequentavam as
aulas: 17, 14, 19, respectivamente. No segundo semestre de 2022, a flutuacdo entre os
estudantes aumentou; sujeitos da EJA sdo diretamente afetados pelo mundo do trabalho. Uma
das estudantes trabalha olhando o sobrinho, ela ficou 3 meses sem ir a escola porque a irma
precisava fazer uma qualificagdo no seu trabalho no turno da noite. Outro estudante contou que
a empresa em que trabalha precisou dos funcionarios no més de outubro até as 21h. Outros
tantos ndo conseguem chegar por causa do transito, ou chuvas muito intensas, ou problemas
domeésticos, motivos ndo faltam. Temos 19 estudantes matriculados no 1° ano, 16 matriculados
no 2° ano e 14 matriculados no 3° ano das turmas da EJA, porém os que estdo frequentando: 8
estudantes do 1° ano, 7 do 2° ano e 8 do 3° ano. Para realizar a pesquisa, precisei agrupar as trés
turmas; ndo estava conseguindo apresentar a pesquisa para cada turma individualmente, o
namero de estudantes era sempre muito pequeno. Como ja mencionamos, entre as/os estudantes
que sdo frequentes ocorre flutuacdo, como expliquei anteriormente; em alguns dias temos salas
com apenas 3 estudantes.

Como ja havia mencionado, a escola mudou muito no periodo po6s-pandémico,
ressaltando que a pandemia ainda ndo acabou e que estamos vivendo em outubro de 2022 um
aumento do numero de casos da Covid. Outro fator que mudou a pesquisa foi o fato de eu ndo
ser a professora de Filosofia das turmas da EJA no segundo semestre; assumi a vaga de
Coordenadora da EJA na escola, o que impossibilitou que eu ficasse com as aulas. A
implantacdo do Novo Ensino Médio no ano de 2022 abriu outras fung¢fes nas escolas publicas

de Minas Gerais, como Coordenador/a Geral e Coordenador/a por area do conhecimento do
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Novo Ensino Médio no inicio do semestre letivo e posteriormente Coordenador/a da EJA. Por
e-mail, em forma de memorando circular, fomos informados sobre essas novas funcdes; os
documentos constam nos anexos. Como coordenadora da EJA, pude realizar entrevistas
individuais com elas/eles, marquei encontros para pensarmos em projetos interdisciplinares e
convidei-os para elaborar um material didatico de filosofia especifico para a EJA.

O fato de ndo ser mais a professora titular de Filosofia dos sujeitos da EJA trouxe duas
novas questdes: Como continuar a construir o material juntas/os sem estar em sala de aula no
diaa dia? Bom lembrar que parte do material ja havia sido pensado com a turma anterior, porém
ainda faltava uma parte. E a outra questdo era saber se eu conseguiria aulas suficientes para

experimentar esse material.

4.4 A arte de fazer perguntas

Solange Simdes e Maria Aparecida Pereira (2009) orientam sobre a importancia da
elaboracdo das perguntas para redigir questionarios em pesquisas. Percebi que elaborava
perguntas que induziam a algumas respostas, 0 que acaba falseando a pesquisa. As autoras
apontam os problemas de se utilizar indiscriminadamente a metodologia survey?®; relatam o
cuidado que devemos ter para elaborar questionarios. Elas trazem exemplos de como o0s
questionarios cuidadosamente elaborados podem trazer respostas validas e satisfatorias nas
pesquisas. As pesquisadoras apresentaram a formulacdo de questionarios aplicados na
conducéo de entrevistas utilizadas numa pesquisa de um projeto do Departamento de Sociologia
e Antropologia da UFMG, aplicado na Regido Metropolitana de Belo Horizonte. A pesquisa
foi realizada em parceria com o Departamento de Ciéncias Politicas da UFMG, que pretende
capacitar os cientistas sociais na elaboracdo de pesquisas mais eficientes.

A partir do entendimento da importancia de elaborar perguntas que ndo induzam a
respostas prontas, comecei a pensar que tipos de perguntas eu deveria fazer aos estudantes da
EJA para que de fato eles falassem aquilo que era importante para eles, e ndo, aquilo que eles
achavam que eu queria ouvir. Nesse ponto, o fato de ndo ser mais a professora deles ajudou um
pouco; eles/elas se sentiam mais a vontade para dizer que ndo tinham entendido nada, que ndo

estavam aprendendo nada e que aquilo ndo fazia sentido. Confesso que ndo foi tdo simples

28 A palavra survey em inglés significa pesquisa em portugués. O metdédo survey é um tipo de
investigacao (pesquisa) quantitativa. Uma forma de coletar dados e informac@es a partir das caracteristicas de
grupos de pessoas. O resultado encontrado pode ser extrapolado para todo o universo em estudo, desde que o
nimero de pessoas seja representativo. As pesquisas de resultado das elei¢Bes, pesquisas de satisfagdo do
publico, os censos em geral sdo exemplos.
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como em alguns momentos o texto das autoras me fez achar que seria. Elaborei perguntas para
entender se eles/as sabiam o que era material didatico, se achavam importante ter material
didatico na EJA, se as aulas ficavam mais interessantes com material didatico. Entendi que
essas perguntas ndo poderiam ser diretas, porque sendo a resposta seria sempre sim. Entendi
também que seria melhor sempre que possivel fazer a coleta de dados face a face, apesar de ter
usado também um questionario para que eles e elas respondessem numa folha ao que as autoras

chamam na pesquisa de cartdo autoaplicado.

4.5 Itinerério

Como dito anteriormente, agrupamos as trés turmas da EJA para a realizacdo da
pesquisa. Ficamos entdo com o 1°, 0 2° e 0 3° ano do Ensino Médio da EJA em uma turma s0.
Com as trés turmas conseguimos reunir 14 estudantes; expliquei a pesquisa € 0 Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)?® para assinarem. Dos 14 estudantes presentes, 10
decidiram participar da pesquisa. Sao 2 estudantes do 1° ano, 5 do 2° ano e 3 do 3° ano. Os que
ndo quiseram participar sdo 4 estudantes do 3° ano; alegaram que ja estavam terminando o
Ensino Médio e que estavam muito desanimados/as. Dos participantes temos 5 homens e 5
mulheres; as idades dos participantes séo 57, 41, 28, 27, 21, 20, 20, 19, 19 e 18 anos. Dos
estudantes que ndo quiseram participar temos 1 mulher e 3 homens com as seguintes idades: 3
estudantes com 18 anos e 1 estudante com 19 anos. Dos/as participantes temos 4 estudantes
casados/as: 1 dos/as estudantes tem 3 filhos/as, outro/a tem 2 filhos/as, um/a outro/a tem 1
filho/a e 1 deles/as nédo tem filho/a; 6 estudantes sdo solteiros/as e 1 deles/as tem 1 filho/a.

Elaborei um questionario® para conhecer melhor o grupo que participa da pesquisa e
sondar o conhecimento que eles tinham a respeito do que seria material didatico e saber se para
elas/es seria importante um material didatico especifico para as aulas de Filosofia na EJA. As
entrevistas com as perguntas desse questionario foram gravadas em audio com a autorizacdo

dos/as estudantes; transcrevi as respostas no formato de texto e apresento o resultado.

4.6 Apresentacgédo dos dados

Pesquisando como elaborar entrevistas e questionarios, decidi seguir algumas

orientagdes para proceder com 0s mesmos, como, por exemplo, a de contar para a/o participante

29 O termo esta no apéndice.
30 O questionario esta no apéndice.
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da entrevista o tema e 0s objetivos gerais da entrevista; a de ndo mentir sobre o tempo que a
entrevista iria durar; a de agendar com antecedéncia o local e horério, para evitar imprevistos;
também tentar garantir minimamente as condi¢Ges adequadas de siléncio e de privacidade, mas
também néo ficar num local isolado demais; tentar sempre me colocar no lugar do entrevistado,
percebendo se o assunto é incdmodo ou causa constrangimento; manter-me interligada a/ao
entrevistada/o; tentar manter um minimo de neutralidade durante a entrevista, ndo ficando
surpresa, dando a entender agrado ou desagrado por alguma resposta; demonstrar interesse sem
opinar ou induzir as respostas; tentar manter o mesmo tom de voz durante a entrevista; tentar
considerar as discussdes que eu acreditar que sejam irrelevantes para a pesquisa, prestar atencéo
as fugas das respostas, ao siléncio, a falta de compreensdo, me manter atenta, cuidadosa aos
sinais de choro e riso, as emoc¢des como um todo que vierem a tona; respeitar a historia da/o
entrevistada/o; gravar as entrevistas com permissao; se ndo puder gravar, registrar na integra;
preparar e testar equipamentos de registro antes da entrevista (gravador de voz do celular, ou
qualquer gravador que for usar, tinta das canetas, caderno ou folhas com prancheta). (MAIA,
2020, p. 30).

A entrevista comeca da seguinte forma: me apresento, explico de forma bem objetiva o
projeto, pergunto o que elas/es entenderam do projeto, lembro que o material serd construido
coletivamente e que por isso preciso saber se eles/as podem e querem construir esse material
comigo e experimenta-lo apds a construcdo. Pergunto se posso gravar a entrevista com 0
gravador de audio do celular. Explico que se ndo puder ndo tem problema, porque eu posso
anotar. Levo sempre uma folha impressa com as perguntas e 0 espago para as respostas; so
precisei anotar em um caso em que o/a entrevistada/o ndo se sentiu & vontade com a gravacao.
Transcrevi as respostas em audio para texto. Lembrei-me de quando eu ainda fazia a graduacéo
em Filosofia e pegava uns “bicos” como transcritora de audios para algumas pesquisas da
Faculdade de Letras da UFMG; eram audios de 3 horas ou mais as vezes. Confesso que era bem
mais complicado transcrever uma entrevista em que eu ndo era a entrevistadora. Existe um
programa que transcreve os audios, “transcrigdo instantanea” é o nome, mas infelizmente nao
consegui usa-lo; ele transcrevia muitas palavras que nao tinham nenhuma relagdo com a fala,
enfim, desisti na segunda entrevista. Relato esse momento das transcrigdes dos audios, pois fui
percebendo ao longo da pesquisa como todo esse cuidado com as entrevistas influencia o
resultado geral do processo. O fato de ndo induzir mesmo que sem intencéo as respostas das/os
entrevistadas/os traz respostas mais condizentes com a realidade da escola.

Nas entrevistas fui percebendo que aquilo que me gerava incémodo, o fato de eu ndo

ser a professora de Filosofia da EJA no segundo semestre, poderia ser um fator que contribuiria
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para a realizagdo das mesmas. Por que digo isso? A liberdade que as/os estudantes mostravam
para falar o que pensavam era bem diferente da que eu ja havia experimentado, por exemplo
qguando a estudante Leticia perguntada sobre como estavam sendo as aulas de filosofia,

respondeu:

Eu té achando um pouco chatinha, é uns trem antigo, um pouco chato, mas eu
acho que quem entende ndo acha muito chato assim..., ...ndo da pra entender
muito, d& muito sono, acho que tinha que ter atividade pra gente fazer coisas...,
...temos que fazer mais coisas na escola. (Parte retirada da entrevista com a
estudante, entrevista completa no apéndice).

Ja fiz alguns questionérios durante o tempo em que tenho lecionado, na tentativa de
entender o que as/os estudantes achavam das aulas, da filosofia, da professora de Filosofia.
Sempre percebi que eles tém na maioria dos casos muita dificuldade de falar que ndo gostam
das aulas, que nao entendem o que eu falo, que o que elas/es aprenderam nédo faz sentido para
eles. O fato de eu ndo ser a professora delas/es pode té-las/os deixado mais a vontade, pelo
menos foi 0 que percebi. E verdade também que eu nunca havia feito entrevista face a face,
para esses propositos, esse fato pode ter modificado muito o resultado também.

Apareceu muito nas entrevistas o fato de estudarmos a histéria da Filosofia; eles/as
reclamam muito de estudar histéria da Filosofia antiga, isso foi aparecendo em quase todas as
entrevistas. A estudante Adriana por exemplo, relata que:

...tem hora que eu acho facil, tem hora que eu falo, ahh ndo, ta complicado, é
muita coisa, é o anticristo € o antes de Cristo, ndo sei 0 que, 0 negdcio embola
tudo na mente, ai tem que pesquisar, ai cé pesquisa, ahh eu ndo té indo muito
bem ndo, eu ndo tb achando legal nesse momento ndo. (Parte retirada da
entrevista com a estudante, entrevista completa no apéndice).

Aparentemente eles ndo conectam a Filosofia ao seu cotidiano, parece que é uma coisa
la da Grécia Antiga. A escola como um todo aparece como uma coisa fora da realidade. E
sempre 0 mundo da escola, 0 meu mundo. Um desejo de fazer, de agir, de ndo ser apenas
espectador. Em todas as entrevistas aparece o desejo de agir em sala de aula, fazer alguma coisa,
ndo ficar s6 ouvindo o/a professor/a.

Como ja vimos ao longo dessa pesquisa, ressurge a culpa, o sentimento de inferioridade,
a sensacao de se sentir incapaz, impotente; os/as estudantes sentem que eles sairam da escola
porqgue séo fracos, ndo sdo determinados, mesmo quando a resposta era de que o que os desligou
da escola fora 0 emprego, a falta de emprego, os pais, os filhos, a sensacdo de ndo aprender

nada, de se achar incapaz. Nao largam a culpa e afirmam querer fazer tudo diferente agora.
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No proximo tdpico trataremos das escolhas para a matriz curricular, escolhas que

precisei fazer de acordo com o espago escolar em que estou lotada.

4.7 A matriz curricular na pesquisa

Como j& mencionamos anteriormente, elaboramos o curriculo de acordo com a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). As coordenadoras pedagdgicas da escola em que leciono
tém orientado que todas as atividades propostas na escola tenham as competéncias e habilidades
especificadas na BNCC. Sabemos que o documento ndo da orientacBes especificas para a
modalidade da EJA; entendemos com isso que as adaptagdes necessarias deverdo ser feitas pela
comunidade escolar.

Percebemos mais uma vez o descaso com a modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos; de acordo com as especialistas de nossa escola e a inspetora que atua na nossa regional,
o MEC informou que a modalidade de ensino da EJA tem algumas especificidades, atendendo
a um puablico muito heterogéneo e distinto do que chamam de ensino regular. A partir dessas
informacBes, entendemos que é necessario pensar e construir coletivamente curriculos
especificos para a EJA. Vale ressaltar que esses curriculos da EJA precisam ser construidos de
acordo com os saberes daquela comunidade em que a escola esta inserida; toda a comunidade
precisa participar, os estudantes precisam ser interlocutores dos processos de aprendizagem.

Para o proximo ano, fizemos um compromisso na escola em que leciono de convidar a
comunidade do entorno escolar para debatermos a educacdo juntas/os, pensar em estratégias
coletivas para uma escola mais inclusiva.

No préximo tépico vamos explicar como foi o primeiro contato das/os estudantes com

0 material que elaboramos.

4.8 Experimentando o material

Temos uma sala de video na escola e nela tém acontecido as aulas com o material que
temos elaborado; digo temos elaborado porque ele estara em processo continuo. Cada turma
nova que o experimentar ira modificar o seu formato, suas imagens, seus exemplos, suas
perguntas. Criamos uma pagina na internet 3 para compartilhar as experiéncias e as

reformulagGes que acontecerao.

31 Filosofar na EJA: https://sites.google.com/view/filosofarnaeja/in%C3%ADcio
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O quadro a seguir apresenta como o material estd neste momento; explicaremos por

quais transformacdes ele passou para chegar a esse formato.

Quadro 9 — Quadro do formato atual do material didatico
Material didatico
Maodulo 1: A Filosofia do Brasil
Modulo 2: Filosofia Africana
Maodulo 3: Filosofia Indigena
Modulo 4: Racismo, 0 que é iss0?
Maodulo 5: As mulheres na Filosofia
Madulo 6: Filosofia, 0 que € isso?

Quando comecamos a experimentar o material em sala de aula, acreditei que o melhor
seria entender a importancia das perguntas para a filosofia, entender o que era a filosofia; eu
achava que era importante que todas/os soubessem responder a essa pergunta antes de mais
nada, vaidade da minha parte. Queria que as/os estudantes fossem capazes de responder a
qualquer um que lhes perguntasse 0 que € esse negocio que vocé esta estudando ai? Eu
acreditava que, para ser uma boa professora, aqueles que eu chamava de alunos/as tinham que
minimamente saber explicar o que era aquilo que chamavam de disciplina de Filosofia.

Quando comegcamos 0 mddulo Para que perguntar?, fui percebendo que talvez fosse
melhor primeiro experimentar como a filosofia acontece no Brasil, nos povos diretamente
conectados a nossa cultura, para depois responder a como tinha sido essa experiéncia.
Responder a como foi fazer filosofia para o grupo, perceber a relevancia das perguntas. Enfim,
ndo estava fazendo sentido perguntar o que € a filosofia se n6s ndo tinhamos experimentado
isso ainda em sala de aula, juntos/as. Por isso fomos percebendo que o ideal, talvez, fosse fazer
primeiro e depois perguntar sobre o que estdvamos fazendo.

A escolha dos contetidos foi a parte mais complexa do processo. Expliquei para eles/as
0 que precisava aparecer no material, por causa das leituras que eu havia feito e o fato de que
esses conteldos ndo apareciam como protagonistas nos materiais que eu havia pesquisado e nos
materiais a que eles/as tinham acesso na nossa escola. A partir dessa conversa, fomos para o
laboratdrio de informatica da escola pesquisar os conteidos; levei textos para a sala de aula, li
com eles/as partes das pesquisas que eu estava usando para elaborar a nossa pesquisa. Fomos
juntas/os percebendo o quanto seria pertinente a existéncia de um material que tentasse trazer
para 0 protagonismo o nosso jeito de fazer filosofia, as questdes que colocavamos em sala de

aula, aquilo que interessa para o0 nosso dia a dia. Lembrando que precisdvamos encaixar todo o
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nosso interesse no Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola que agora estava alicer¢ado na
BNCC.

Com relacédo a diagramacdo do material, os pontos mais colocados pelos/as estudantes
eram em relacdo ao tamanho dos textos; quando os textos tinham muitas linhas, eles/as
reclamavam que os slides ficavam muito entediantes e exaustivos. Fomos fazendo adaptagdes;
conversamos também sobre a necessidade de mantermos os textos, porque quase sempre a
leitura depende do habito. Outra coisa que fomos percebendo é que o fato de dividir o texto
num numero maior de slides amenizava a sensacao de excesso de leitura. Outro ponto sempre
lembrado pelas/os estudantes € o tamanho da fonte (letra) que usamos nos slides; a fonte de
tamanho menor também deixava o slide menos atrativo, de acordo com a opinido da maioria.
Sempre pedem imagens, afirmam que as imagens ajudam no entendimento do contetido. As
cores dos slides também foram alvo de alguns/mas estudantes; afirmaram que slides muito
coloridos tiravam o foco da aten¢do no conteudo.

Outro ponto muito debatido entre os/as estudantes é a necessidade de atividades que
ajudem a exercitar o aprendizado; eles/as estdo sempre percebendo a necessidade de participar
da aula de uma forma mais ativa. A grande maioria gosta de interagir nas aulas, acredita que
essa interacdo faz com que o aprendizado aconteca com mais facilidade.

A partir do levantamento desses pontos, entendemos que um comego possivel seria
pesquisar a Filosofia no Brasil e seus desdobramentos no nosso cotidiano. Logo apds esse
levantamento, partimos para a Filosofia Africana e a Filosofia indigena; ao longo da pesquisa,
fomos percebendo o quanto elas estavam intimamente ligadas a Filosofia brasileira. O tema do
racismo, da homofobia e do machismo foram aparecendo quando estdvamos pesquisando a
Filosofia africana.

Num primeiro momento, como ja mencionado, haviamos pensado em comecar a
pesquisa procurando responder o que é Filosofia e a necessidade das perguntas para a Filosofia.
Ao longo do percurso, fomos entendendo que essa pergunta poderia ser feita depois que
tivessemos experimentado mais o filosofar. Assim, mesmo com o mddulo sobre a importancia
das perguntas e o que é Filosofia pronto, fomos deixando-o para a parte final do material
didatico. Quando estavamos construindo esse material, em cada ponto em que avan¢avamos,
as vezes, aparecia a necessidade de retornar ao que achavamos que era um novo comeco. Fazer
um trabalho individualmente parece mais dificil e cansativo, porém um trabalho coletivo, com
mais pessoas para executa-lo, conta com a dificuldade de se chegar a um consenso.

Comecamos a perceber durante o percurso a necessidade de um distanciamento do

material por um tempo; por vezes, percebemos que, quando ficavamos muito tempo tentando
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consertar algum ponto que ndo agradava a algum membro do grupo, nosso olhar apresentava
uma certa antipatia ou cansagco excessivo para aquela parte do material que estavamos
analisando. Quando deixavamos aquela parte sem analisar por um tempo, sentiamos que no
retorno da andlise era menos complicado resolver o problema que haviamos encontrado.
Outro ponto que percebemos com nitidez é a importancia de que esse material seja
remodelado para cada sala de aula em que ele for aplicado. Para que ele se adeque a necessidade
de cada comunidade escolar, ele precisa ser pensado dentro daquela comunidade. Pensamos
juntas/os num modelo que pode e deve ser transformado a cada nova experiéncia, e que essa

nova vivéncia possa ser compartilhada na pagina que criamos para dividir essas experiéncias.
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5 CONCLUSAO

Concluo ressaltando que o material didatico foi estruturado a partir das obras de Paulo
Freire que foram citadas; neste material o dialogo foi uma constante, assim como a esperanca,
a construcéo coletiva, 0 amor. Foram conceitos escritos e vivenciados em Freire, autor que por
vezes é lido como ingénuo, como desenvolvimentista, como ja visto, mas o que ele mesmo
afirma sobre isso € que existe uma “crenca ingénua, mais ou menos generalizada, no poder da
educacdo institucionalizada como alavanca da transformacédo da realidade. Crenca ingénua da
qual algumas criticas ndo menos ingénuas a meus trabalhos afirmam que eu compartilho”.
(FREIRE, 1978, p. 65). Outra exortacdo feita por Freire apontada por Mayo (2018, p. 141) é a
de que levava os educadores a “estarem taticamente dentro e estrategicamente fora” do sistema.
O autor salienta que, “assim como Gramsci, Freire acreditava que o sistema ndo é monolitico.
Os arranjos hegemonicos nunca sao completos e dao espaco para ‘nadar contra a maré’ ou, para
usar a frase de Gramsci, se engajar em uma ‘guerra de posi¢do’” (MAYO, 2018, p. 141).

Freire insistia que a educacdo ndo deveria ser romantizada e que os professores deveriam
se envolver em uma esfera publica muito maior. Os argumentos de Freire sempre levam para a
perspectiva de que os maiores problemas da pedagogia ndo sdo estritamente pedagdgicos, mas
politicos e ideoldgicos. Neste material didatico, pretende-se enfrentar esses problemas,
descolonizar as mentes, proposta também trazida por Freire. Ribeiro (2018) declara que Freire
tinha um compromisso com a descolonizacdo das mentes. A autora afirma que Freire
acompanhava os processos de libertacdo da Africa® e a superacéo da ideologia colonial. Contra
a luta armada por acreditar na Educacdo aliada a sua formacao cristd, Freire conseguia distinguir
a violéncia dos opressores daquela dos oprimidos revolucionarios: “A consciéncia
revolucionaria implica, na medida em que ela se vai constituindo, uma pratica revolucionaria,
numa clareza cada vez maior, com relacéo aos objetivos, aos meios, aos recursos, as taticas, em
coeréncia com a estratégia.” (FREIRE; GUIMARAES, 2011, p. 58). Ribeiro (2018) destaca
também a questdo da “descolonizacdo das mentes”, isto €, a capacidade dos guineenses
militantes, conscientes de sua historia, entenderem por que e para que estavam lutando. Paulo

Freire também entendia a “necessidade da libertacdo cognitiva, da superagdo da racionalidade

32 Principalmente o processo colonial portugués na Africa, que marcou 0 mundo e ganhou repercussio mundial a
partir de década de 40 até meados de 70; nessa época houve um envolvimento maior das organizacdes e paises
ndo africanos para acabar com a colonizacgao europeia. Esse processo historico marcou paises como a Guiné-
Bissau, Angola, Cabo Verde, Mogambique e Sdo Tomé e Principe. Os reflexos do colonialismo continuam vivos
nas sociedades desses paises, ainda hoje, desde a lingua portuguesa que é imposta pelo colonialismo até os
sistemas administrativos atuais desses paises que sao do modelo portugués.
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imbricada pela colonialidade” (ROMAO; GADOTTI, 2012, p. 15), lugar esse em que a escola
teria papel fundamental.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé esta sendo convidado(a) para participar, como voluntario(a), de uma pesquisa cientifica.
Caso vocé ndo queira participar, ndo ha problema algum. VVocé ndo precisa me explicar por que e ndo
havera nenhum tipo de punicdo por isso. VVocé tem todo o direito de ndo querer participar do estudo,
basta selecionar a opg¢do correspondente no final desta pagina. Para confirmar sua participacdo, vocé
precisard ler todo este documento e depois selecionar a op¢do correspondente no final dele. Este
documento se chama TCLE (Termo de Consentimento livre e esclarecido). Nele estdo contidas as
principais informacdes sobre o estudo.

Este TCLE se refere ao projeto de pesquisa ‘“Possibilidades para um material didatico de
Filosofia na Educa¢do de Jovens e Adultos”, cujo objetivo € contribuir para a pratica libertadora e
emancipatéria da Educacdo de Jovens e Adultos por meio da elaboracdo de um material didatico
especifico de Filosofia que atenda as necessidades dos (as) educandos (as) e das (0s) educadoras (es)
desta modalidade de ensino. A pesquisa sera realizada por meio de questiondrios, aplicados pela
professora de Filosofia da escola. A precisdo de suas respostas € determinante para a qualidade da
pesquisa. Vocé ndo sera remunerado, visto que sua participagéo nesta pesquisa é de carater voluntario.
Caso decida desistir da pesquisa, vocé podera interromper o questionario e sair do estudo a qualquer
momento, sem nenhuma restri¢cdo ou punicao.

A pesquisa visa explicitar em que as aulas de Filosofia e 0 uso dos textos filoséficos podem
contribuir para a produgdo de conhecimento e aprendizado dos discentes e docentes da EJA,
elaborar/construir formas didaticas e temas para serem trabalhados nas aulas de Filosofia na Educacéao
de Jovens e Adultos; explicitar de que modo as atividades filos6ficas podem estimular a criatividade, a
socializacdo, a cidadania, o desenvolvimento de habilidades de fala e de escrita; disponibilizar um
material didatico de Filosofia para docentes e discentes da EJA Ensino Médio.

Os pesquisadores garantem e se comprometem com o sigilo e a confidencialidade de todas as
informacdes fornecidas por vocé para este estudo. Da mesma forma, o tratamento dos dados coletados
seguira as determinag@es da Lei Geral de Protecdo de Dados (LGPD — Lei 13.709/18). E garantido a
voceé o direito a ressarcimento em caso de despesas comprovadamente relacionadas a sua participacao
no estudo, bem como a indenizagdo em caso de danos nos termos da lei. Para contatar a pesquisadora,
vocé poderd encaminhar um e-mail, ligar ou mandar mensagem pelo WhatsApp para ela a qualquer
momento da pesquisa: Fernanda Campos de Miranda, 31 98673-0953, e-mail:

fernandagh2012@yahoo.com.br

CONSENTIMENTO DE PARTICIPACAO
Eu concordo em participar voluntariamente do presente estudo como participante. O

pesquisador me informou sobre tudo o que vai acontecer na pesquisa, o que terei que fazer, inclusive
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sobre 0s possiveis riscos e beneficios envolvidos na minha participacdo. O pesquisador me garantiu
gue eu poderei sair da pesquisa a qualguer momento, sem dar nenhuma explicacdo, e que esta decisdo

ndo me trard nenhum tipo de penalidade ou interrup¢do de meus estudos.

Nome:

Turma:

Assinatura:

Data:

() ACEITO PARTICIPAR

() NAO ACEITO PARTICIPAR




99

APENDICE B - ENTREVISTAS

P - Fale seu nome por favor e a idade.

E - Leticia, 18 anos.

P - Vocé é solteira/o, casada/o, divorciada/o, viliva/o?

E - Namorando.

P - Tem filhos?

E - Néo.

P - Vocé ficou fora da escola em algum momento?

E - N&o, tipo eu néo fiquei, ndo, na verdade eu parei um pouquinho, ai vim pra essa escola aqui.

P — Entendi. Quanto tempo foi?

E - Foi na greve dos caminhoneiros, eu acabei ficando quase um ano sem estudar, meu tio tem
uma loja e eu trabalho com ele, e a greve atrapalhou a loja.

P - Vocé se lembra por que ficou sem estudar?

E - Ai eu fiquei sem estudar, aconteceu uns trem na minha outra escola.

P - Vocé quer falar disso?

E - Agora ndo, pode ser depois sem gravar?

P - Pode sim, quando vocé quiser.

P - Vocé lembra quando fez a matricula na escola de novo?

E - Voltei no ano passado.

P -Em 2021?

E - Sim.

P - Vocé trabalha com o seu tio ainda?

E - Eu continuo ajudando ele na loja dele.

P - O que vocé sentiu quando voltou para a escola? VVocé voltou por algum motivo especifico?

E - Me senti mal, ndo queria voltar, fico com vergonha, ndo aprendo nada, me sinto burra, eu
voltei porque ndo tem como arrumar emprego sem estudo.

P - A escola tem alguma importancia para vocé?

E - Aprendizado.

P - Vamos falar um pouco de material didatico?

E - Sim.

P - Vocé sabe o que é material didatico?

E - Né&o, vocé falou quando foi 1a na sala explicar o negécio que vocé esta fazendo, mas eu nao
lembro, eu esqueci.

P - O que vocé acha que é um material didatico? VVocé sabe o que a palavra didatico significa?

E - Néo.
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P - Didatico é algo que ajuda a gente a aprender, alguma coisa que ensina, que facilita o
aprendizado. Um material didatico € um material que deve ajudar a gente a aprender. O que vocé acha?
Vocé consegue me dar exemplos de material didatico?

E - Os livros, os textos, o professor, a caneta.

P - Vocé acha que a escola precisa de material didatico?

E - Precisa.

P - Pra qué?

E - Pra ensinar a gente, pra ter mais conhecimento.

P - Por qué?

E - Porque quando a gente sabe das coisas fica mais facil pra viver.

P - O que seria um bom material didatico na sua opinido? O que ele precisa ter?

E - Néo sei.

P - O que vocé acha que devia ter nele?

E - Hum, acho que tinha que ter mais imagens, pra gente entender melhor com as imagens, eu
entendo melhor quando tem figura.

P - Tenta lembrar das aulas sem nenhum material didatico? Vocé ja teve aulas com materiais
didaticos? Como elas foram?

E - N&o consigo lembrar.

P - Tenta lembrar se vocé ja teve aulas sem material didatico? Como elas foram?

E - (Siléncio). Ai meu Deus, o pior que quase nenhum professor da coisa no livro, eu ndo
consigo lembrar, o que € pra explicar mesmo?

P - Que diferencas vocé consegue falar sobre uma aula com e outra sem material didatico, vocé
notou alguma diferenga entre elas?

E - Eu acho que com o material (0 que?) didatico, agora vazou da cabeca.

P - Vocé acha que com o material didatico? Era isso que vocé estava falando.

E - Meu Deus, minha mente ndo esta boa ndo.

P - Acontece, ja esta tarde, nds estamos cansadas, eu também estou desse jeito, as coisas
parecem voar da cabeca da gente. A gente quer falar uma coisa e ela escapa.

E - Ahhh eu néo sei falar ndo.

P - Sabe ndo? Tem problema ndo.

P - Tenta lembrar das aulas sem nenhum material didatico, lembrando que vocé ja me contou
0 que é material didatico. Imagina uma escola em que em todos os/as professores/as ficassem falando
sem parar, sozinhos, durante 50 minutos, sem nenhum recurso. Como seria essa aula?

E - Crendeuspai, ia ser horrivel, a gente ndo ia entender nada, ia entrar num ouvido e sair no
outro.

P - Vocé acha que nds conseguimos elaborar um material didatico juntas/os?

E - Nao sei.
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P - Vamos falar um pouco sobre Filosofia?

E - Sim.

P - Vocé teve aula de Filosofia antes desse ano?

E — N4o, s6 esse ano. E a primeira vez.

P - Vocé pode me contar um pouco sobre a sua experiéncia?

E - Experiéncia com o que?

P - O que vocé esta achando das aulas de Filosofia?

E — Falar a verdade?

P — Sim, por favor.

E — Eu td achando um pouco chatinha, é uns trem antigo, um pouco chato, mas eu acho que
guem entende ndo acha muito chato assim.

P — Entendi, por que vocé acha que ndo esta entendendo?

E — Ahh, porque é uns trem de filo, filo...

P — Filosofos, filosoficos?

E — Isso, Sdcrates, esses trem assim, esses trem antigo, é muito dificil.

P —E o que vocé acha que precisava ter pra ficar menos chato, menos dificil e mais interessante?

E- Num sei, porque s6 a pessoa explicando assim, ndo da pra entender muito, da muito sono,
acho que tinha que ter atividade pra gente fazer coisas, acho que podia passar um filme sobre o0 assunto,
as imagens me ajudam, temos que fazer mais coisas na escola.

P — Sabe que é até bom eu ndo ser a professora, eu perguntar se a aula esta chata, e vocé poder
responder abertamente, acho que a gente precisa aprender a fazer isso mais, vocés ajudariam se falassem
0 gque pensam mesmo, sem medo de serem mal interpretadas, sabe?

E - Sim.

P — De tudo que vocé viu e escutou nas aulas de Filosofia, o que vocé acha que vocé pode trazer
para a sua vida?

E — Ahh n&o sei, s6 0 conhecimento mesmo, eu nem presto muita atengéo, na verdade a aula de
Filosofia é no 1° horério, eu chego no 2°.

P — Ahhh entendi, vocé ndo tem na verdade aula de Filosofia...

E — Eeeee s as pesquisa que ele manda fazer.

P — Aula mesmo vocé ndo tem, vocé faz as coisas que ele/a te pede pra fazer mas vocé ndo tem
contato com ele?

E — Isso, eu vejo as coisas que ele/a passou, eu s vejo ele quando ele ta saindo da sala.

P — Entendi, bom demais, obrigada, viu.

E — Nada professora.
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P - Fale seu nome por favor e a idade?

E — Adriana, 41 anos.

P - Vocé é solteira/o, casada/o, divorciada/o, vilva/o?

E — Casada/o.

P - Tem filhos?

E - Néo.

P - Vocé ficou fora da escola em algum momento?

E - Sim.

P - Entendi, quanto tempo foi?

E — Como assim, que eu parei?

P — Sim, vocé ficou quanto tempo fora da escola?

E — ahh deve ter mais ou menos uns 5 anos.

P - Vocé se lembra de quando saiu, 0 que aconteceu?

E — Eu arrumei um emprego que eu saia muito tarde.

P - Vocé lembra quando fez a matricula na escola de novo?

E - Voltei esse ano.

P - Em 2022?

E - Sim.

P - Vocé voltou por algum motivo especifico?

E — Eu voltei porque tinha necessidade né, de voltar porque a gente |4 fora perde muitas
oportunidade boa, por ndo ter o Ensino Médio ou pra fazer um curso superior, pra fazer uma coisa a
mais, eu perdi muito tempo, mas eu té voltando de novo.

P — Vocé trabalha em casa ou trabalha fora?

E — Eu trabalho em casa, tem um ano que eu t6 desempregado/a, mas trabalho sim.

P — Entendi.

P - A escola tem alguma importéancia para vocé?

E — A importancia, é o aprendizado, a gente ndo sentir tdo, no meu caso, hdo me sentir tao
inferior as pessoas, porque eu me sinto muito inferior, no sentido de aprendizado, poxa, a pessoa sabe
e eu fico perdida I atras, a gente sente até, baixa estima sobre isso.

P - Vamos falar um pouco de material didatico?

E-Ta.

P - Vocé sabe o que é material didatico?

E — N&o muito, muito, praticamente nada assim.

P — O que vocé conhece de material didatico?

E — Nada (riso sem graca).

P - O que vocé acha que é um material didatico?
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E — Material didatico, ahhh no caso eu tinha que pesquisar, porque agora em mente assim nao
veio.

P - Didatico é algo que ajuda a gente a aprender, alguma coisa que ensina, que facilita o
aprendizado. Um material didatico € um material que deve ajudar a gente a aprender. O gque vocé acha?
Vocé consegue me dar exemplos de material didatico?

E — Sim, os livros, quadro, canetdo, folhas.

P - Vocé acha que a escola precisa de material didatico?

E — Precisa, pra gente mesmo.

P - Por qué? Vocé acha que o material didatico faz o que na escola?

E — Ele nos ajuda, né? a gente consegue trabalhar com eles dd melhor forma possivel, né? tendo
todos 0s materiais a gente consegue, exercer um bom estudo.

P — O que vocé chama de um bom estudo?

E — E, grandes aprendizados, aprendizado, né? E ter a mente mais aberta é superar os desafios,
sempre numa escola a gente ter um bom aprendizado é muito importante, muito importante, eu vejo
assim.

P - O que vocé acha que seria um bom material didatico? O que ele precisa ter? Como ele seria?

E — Ele... como ele seria? (Pensando).

P — O que vocé acha que é importante ter num material didatico, para ele fazer todas essas
coisas que vocé falou que ele pode fazer?

E — Eu ndo sei se essa resposta seria ideal, mas tipo, ele, ele é ... ele ja vim pra gente bem
elaborado, os materiais entendeu? Igual um livro mesmo, ele vim com boas explicagdes pra gente
entender melhor as matérias, vou dar o0 exemplo de um livro, seria muito importante a gente ter ele bem
especifico, pra gente aprender a matéria com mais facilidade e ndo com mais dificuldade, na escola a
gente aprende a matéria com mais dificuldade, ai ja ¢ uma forma de melhorar.

P — Uhum. Como sdo normalmente as aulas sem material didatico? Vocé consegue lembrar?
De como é uma aula com esse material didatico que ajuda e uma aula sem material didatico? Vocé
consegue comparar as duas coisas?

E — Ohh eu vou falar da forma que eu t6 entendendo, tipo assim, por exemplo, se o professor
for um bom professor vocé até consegue superar sem o material, mas se nao, tem professores na minha
opinido que tem uma boa facilidade de ensinar, entdo vocé até sem o material vocé consegue, mas se 0
professor nao tiver, ndo é que ele ndo sabe, ele ndo sabe expressar a matéria pra gente, ai entra o
material, porque o material assim, ele estando bom e o professor explicando, ai entra na mente da gente
com facilidade.

P - Vamos falar um pouco sobre Filosofia?

E - Ok.

P - Vocé ja teve aula de Filosofia antes desse ano?
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E — N&o, depois que eu parei de estudar, muitos anos, € a primeira vez que eu tenho aula de
Filosofia, ndo sei, ndo lembro.

P — O que vocé esta achando das aulas de Filosofia?

E — Ahh, eu néo sei se é o professor ou eu, ou eu t6 tendo dificuldade, mas eu ndo t6 gostando
muiiiitooo nao.

P — Vocé esta achando o qué?

E — Eu td achando meio dificultoso, tem hora que eu acho fécil, tem hora que eu falo, ahh néo,
t4 complicado, é muita coisa, € o anticristo é o antes de Cristo, ndo sei 0 que, 0 negécio embola tudo na
mente, ai tem que pesquisar, ai cé pesquisa, ahh eu ndo to indo muito bem néo, eu ndo to achando legal
nesse momento nao.

P — Entendi, mas alguma coisa que vocé viu la vocé acha que pode trazer para a sua vida?
Pensar em alguma coisa do seu cotidiano?

E — Néo, ndo. Eu aprendi algumas matérias, mas assim, no dia a dia ndo encaixou nada ndo,
fala assim nossa essa aula impactou, poxa: essa aula fez isso, isso e isso, ndo, ndo tem ndo. O professor/a
é bom, acho que o problema é comigo.

P — Olha, vocé ndao € um problema, a educacdo € um problema, nds temos que pensar
coletivamente, juntos, sabe? Muito juntos, em como fazer uma escola mais justa, uma educagdo mais
humana, entende? A escola precisa ser um lugar em que a gente ndo se sinta burro, pior, com problema,
temos que compartilhar o conhecimento. Eu aprendi tanta coisa com vocé nessa entrevista, eu aprendo
tanto todos os dias em sala de aula, sé que nés somos Unicos, sabe? E a gente precisa aprender a aprender
coletivamente. Vocé quer falar mais alguma coisa? Faltou alguma coisa que vocé acha que era
importante eu ter perguntado?

E — Néo, eu achei 6timo.

P — Obrigada, viu.

E — De nada, beijos.

P — Até.




105

P - Fale seu nome por favor e a idade?

E — Catarina, 57 anos.

P - Vocé é solteira/o, casada/o, divorciada/o, viliva/o?

E — Casada.

P - Tem filhos?

E -1, 1filho.

P - Vocé ficou fora da escola em algum momento?

E - Sim.

P - Entendi, quando foi?

E — Com 15 anos.

P — E ai vocé voltou agora, este ano?

E — Voltei esse ano agora.

P —Em 2022.

E — Isso, 2022.

P - Vocé se lembra de quando saiu, 0 que aconteceu?

E — Meu pai precisava da nossa ajuda.

P — A escola tem alguma importancia para vocé?

E — Ahh pra mim é mais €... pra mim é pra obter conhecimento, né?

P — Entendi.

E — Assim no meu caso, por exemplo, assim, igual eu vejo aqui a maioria dos alunos, eles ndo
quer obter conhecimento, entendeu, eles quer ter um diploma, o que também néo vai resolver nada né,
na pratica num resolve, ai assim pra eu fazer uma coisa, eu tenho que fazer bem feita, eu sempre vou
exigir muito de mim, eu ndo gosto de fazer assim, “meia boca” ndo, sabe?

P — Uhum, entendi.

E — Eu acho que tem que se envolver e tal.

P —Vocé trabalha em casa ou trabalha fora?

E — Eu trabalho em casa.

P — Entendi.

P - Vamos falar um pouco de material didatico?

E — Vamos sim.

P - Vocé sabe o que é material didatico?

E — Um material pro cé aprender né, assim, os livros, os textos.

P - Vocé acha que a escola precisa ter material didatico?

E — Sim, muito, eu sinto falta aqui, falta muito, tipo assim, eu, assim, o que da aqui na sala de

aula né, é, eu tenho que, assim, eu gasto o maior tempo, porque assim, ndo tem material didatico, eu
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tenho que jogar no Youtube, aula dos professores, ai fico vendo, revendo, porque ndo tem material
didatico.

P - O que vocé acha que precisa ter num material didatico?

E — Eu acho que ele precisa ter um texto, uma explicacdo boa e tal, e tem que ter um livro texto
e um livro de exercicios, pra vocg, tipo assim, aplicar melhor o que vocé aprendeu.

P — Como sdo normalmente as aulas sem material didatico?

E — E muito dificil a gente aprender, s6 com muita forca de vontade, s6 assim quando vocé
realmente quer e tem uma consciéncia, ja € uma pessoa mais madura, ai vocé fala: eu quero, ndo é
porque a escola ndo t4& me dando nada n&o, tipo, eu sou assim, me da um tema, ai, eu sei muito pouca
coisa, ai eu vou vasculhar, destrinchar, esfarela aquele trem até eu aprender, mas isso é muito dificil
né?

P — Entendi.

E — Mas assim eu fico triste por causa disso, nao tem suporte.

P — Né&o tem estrutura, ne?

E —Eu acho que o préprio sistema de ensino contribui para a pessoa ficar mais preguigosa.

P — Por que vocé acha isso?

E — Porque se vocé estuda ou se vocé ndo estuda, vocé vai passar, entende?

P — Uhum, entendi.

E - Entende? A avaliacao vai ser a mesma, e isso contribui para a malandragem, muito.

P — Entendi, vocé acha que, se fosse mais rigido, de repente as pessoas iam se esforgar mais?

E — Néo, ndo é mais rigido, tipo assim, tem que ter uma avaliagdo, tipo assim, vocé ndo sabe
nada, vocé vai passar do mesmo jeito? O aluno ele tem que ser avaliado, sabe? E eu vejo que ndo tem
isso, avaliagdo nenhuma, por exemplo, olha pra vocé ver, eu sou madura eu entendo, que por exemplo,
se eu tirar 10 na prova e voceé tirar 2, no final a média vai ser a mesma, eu tenho maturidade pra entender
iSs0, que eu vejo que outro ndo tem condigdo, que isso é culpa do sistema, mas uma crianga, imagina
uma crianga que nao tem maturidade, ela ver que ela tirou 10 e que o outro tirou 2 e eles vao passar
com a mesma média, que que issO causa na crianca, ela comeca a achar que vale mais a pena nédo
estudar.

P — O que vocé esta chamando de sistema?

E — O que a gente vive, que tem gente que ndo consegue estudar porque nao tem condigdes.

P — Eu estou pensando aqui, vocé ndo acha que talvez a gente valorize mais o passar de ano do
que conhecer coisas novas? Talvez, se 0 prémio da gente fosse o conhecimento em vez de um diploma,
pensariamos diferente, o que vocé acha?

E — Mas eu acho que uma crianga ndo tem maturidade pra entender isso néo.

P - Vamos falar um pouco sobre Filosofia?

E — Vamos sim.

P - Vocé ja teve aula de Filosofia antes desse ano?
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E — Ndo, € a primeira vez.

P — O que vocé esta achando das aulas de Filosofia?

E — Eu estou achando boas, tem muito conhecimento, muita pesquisa.

P — Alguma coisa que vocé viu |4 vocé acha que vocé pode trazer para a sua vida? Pensar em
alguma coisa do seu cotidiano?

E — Posso sim, todas as matérias ajudam a gente na nossa vida, a gente vai tendo mais
maturidade e comeca a aprender mais facil. Eu comecei a ver que é importante pesquisar depois da
aula, eu chego em casa e no outro dia eu estudo tudo que eu aprendi, sabe? Eu consigo aprender melhor
assim.

P — Obrigada, viu.

E — Obrigada vocé, professora.
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A fotografia que esta na capa foi
gentilmente cedida pelo fotdgrafo
Cadu Passos. Obrigada Cadu.

Por favor, sigam ele |4 no Insta:

https://www.instagram.com/cadu_passos_/

Cadu Passos -
Fotégrafo
Belo Horizonte/MG
Brasil

Ja o grafite que aparece na fotografia
é do Robinho Santana. Por favor,
sigam ele também |a no Insta:

https://www.instagram.com/robinho
santana/

Robinho
Santana
nasceu em
Diadema, Sdo
Paulo. Artista
visual,
pesquisador e
musico
experimental,
tem formacdo
académica em
Design e
Fotografia.
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Fernanda Campos de Miranda

Professora de Filosofia na Educa¢do de Jovens e
Adultos desde 2008, professora na rede Estadual
de Minas Gerais na cidade de Belo Horizonte.
Graduada em Filosofia - UFMG;

Especialista em Midias na Educacao - UFOP;
Especialista no Ensino de Filosofia no Ensino
Médio - UFS);

Mestranda em Educacao - UFMG - Promestre -
Area (Educacao de Jovens e Adultos);l
M3e do Davi e da Ana.

r: Organizacao, edi¢do e
ém design: Fernanda Campos

Agradecgo a minha orientadora,
Profa.Dra. Débora Mariz, obrigada por
ter orientado este trabalho. Agradecgo
pela paciéncia e pela prudéncia. Fui
muito feliz ao longo desses anos de
trabalho e pesquisa junto de vocé,
Débora.

Agradeco a todas/os estudantes da EJA
no Brasil; esta pesquisa € para e por
vocés. Vocés foram a esséncia desta
pesquisa e o motivo de ela existir.
Obrigada! Em especial agradeco
aquelas/es dos quais tive a honra de ser
professora, vocés me ensinam tanto
todos os dias. Obrigada por construirem
cada pedacgo desta pesquisa comigo. Sou
grata pelas criticas, pela paciéncia, por
todas as nossas conversas, por tanto
amor, cuidado, por tantas trocas. Como ¢é
delicioso ser professora, escolheria essa
profissdo mais 1000 vezes, por causa de
vocés, 6bvio, porque o salario desanima,
mas a luta continua.
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Ola, <colegas professoras/es de
Filosofia e estudantes da Educacdo de
Jovens e Adultos! Espero encontra-los
com saude e paz.

E com uma imensa alegria que
apresento este material didatico a
vocés.

Este material é parte integrante da
dissertacdo de mestrado elaborada por
mim para a FaE/UFMG. Dentro das
principais caracteristicas de um
mestrado profissional, encontra-se o
desenvolvimento de um produto e o
material que estou apresentando para
vocés, neste exato momento, refere-se
a um produto de natureza educacional,
que envolve desenvolvimento e gestao
educacional, mediada por tecnologias.

Resulta da pesquisa de mestrado e,
consequentemente, da dissertacao; é o
resultado palpavel e tangivel da
atividade que foi desenvolvida dentro
do contexto da pesquisa que realizei.
Estou apresentando de forma separada
da dissertacdo que defenderei no dia
31/03/2023. Ele pode ser entendido
integralmente, sem a necessidade de se
recorrer a dissertacao para a sua
compreensao, utilizagao ou
manipulagcao. Possui uma "identidade
prépria”, porém eu espero que se
possivel vocés leiam também a pesquisa
que realizei para que a construcgao
deste material fosse possivel.
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O mesmo foi construido de
maneira coletiva; os estudantes da
EJA que estiveram em sala de aula
comigo nos anos de 2019 a 2023
fizeram parte desta construcao.

Lembro que este material
didatico continuara a ser
construido coletivamente. Criamos
um espaco de trocas que podera ser
acessado por estudantes,
professores/as da EJA ou pessoas
interessadas na Educacao de
Jovens e Adultos no Brasil. O site
sera um espaco para
compartilhamento das experiéncias
trazidas com a aplicagdo do
material. A medida que as
experiéncias forem sendo
socializadas, poderemos reformular
o material continuamente. Além do
site, também estou
disponibilizando um e-mail de
contato.

Dividimos o material em 6
momentos que podem ser
trabalhados da forma que vocés
acharem mais conveniente, nao
existe uma ordem; experimentem.
Todos oS videos, musicas,
referéncias que aparecem no
material estdao baixados no site,
por questdoes de segurancga, para
que o video nao desapareca do
Youtube.
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Quando vocé clicar naquela
maozinha amarela que aparece no
material, serd levado diretamente
para a pagina que esta na
referéncia. Se vocés precisarem
de mais informagoes de como
usar o material, entrem em
contato comigo, sera um prazer.

Sem mais delongas, espero que
se divirtam com este material
como eu e aquelas e aqueles que
o construiram comigo se
divertiram.

Abracos.
Fernanda Campos

Site:https://sites.google.com/view/filosofarnaeja/in%C3%ADcio
E-mail: filosofarnaeja@gmail.com
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A VACINA CONTRA COVID-13 TROUXE

PARTE DO MUNDO QUE CONMECIAMOS

PE VOLTA, EMBORA CUIDADDS AINDA
SEIAM NECESSARIOS.
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Iniciamos tratando de um tema que tem
afetado bastante o espaco escolar. Como
cada um e cada uma conseguiu lidar com
os espacos publicos no periodo pés-
pandémico. Aproveitamos para
apresentar Carolina Ito Messias, mais
conhecida como Carol Ito, jornalista e
quadrinista brasileira. Uma das
principais expoentes do jornalismo em
quadrinhos no Brasil.

Eu nao poderia deixar de tocar nesse
assunto, diariamente tenho Vvisto
estudantes com crise de ansiedade em
sala de aula. Talvez, levantar alguns
questionamentos nos ajude a entender o
que esta acontecendo e a procurar ajuda.
Provavelmente isso ndo fara mais
sentido em alguns anos. Como esse
material estara em constante
construcao, poderemos modificar essa
parte.
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AS POSSIBILIDADES
DO FILOSOFAR NA EJA

MOMENTO 1
FILOSOFIA DO BRASIL

BNCC - COMPETENCIA ESPECIFICA 1 -
Analisar processos politicos, econdémicos,
sociais, ambientais e culturais nos ambitos
local, regional, nacional e mundial em
diferentes tempos, a partir de procedimentos
epistemolégicos e cientificos, de modo a
compreender e posicionar-se criticamente
com relagdo a esses processos e as possiveis
relagdes entre eles.

BNCC - HABILIDADE ESPECIFICA-

MOMENTO 1

(EM13CHS101) Analisar e comparar diferentes
fontes e narrativas expressas em diversas
linguagens, com vistas a compreensao e a critica
de ideias filosoficas e processos e eventos
histéricos, geograficos, politicos, econdmicos,
sociais, ambientais e culturais.

12

119



AS POSSIBILIDADES
DO FILOSOFAR NA EJA

MOMENTO 1
FILOSOFIA DO BRASIL

(EM13CHS102) Identificar, analisar e
discutir as circunstancias historicas,
geograficas, politicas, econdmicas, sociais,
ambientais e culturais da emergéncia de
matrizes conceituais hegemonicas
(etnocentrismo, evolugdo, modernidade
etc.), comparando-as a narrativas que
contemplem outros agentes e discursos.

(EM13CHS606) Analisar as caracteristicas
socioecondmicas da sociedade brasileira -
com base na analise de documentos (dados,
tabelas, mapas etc.) de diferentes fontes - e
propor medidas para enfrentar os
problemas identificados e construir uma
sociedade mais prospera, justa e inclusiva,
que valorize o protagonismo de seus
cidadaos e promova o autoconhecimento, a
autoestima, a autoconfianca e a empatia.

13
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AS POSSIBILIDADES
DO FILOSOFAR NA EJA

MOMENTO 1

Momento 1 - Filosofia do Brasil
Conteudo: Ensino de Filosofia

Educacgao de Jovens e Adultos - EJA
Alocacdo de tempo: 7 aulas (50 min
cada aula) Objetivo geral: Desenvolver
reflexdes sobre o Ensino de Filosofia no
Brasil, perceber a presenca da Filosofia
do Brasil. Compreender os conceitos
estudados - através da pesquisa, debate
e construgao de conhecimento.

"...a medida em que as pessoas forem
reconhecendo que existe producao
filosofica significativa no Brasil, nés
vamos nos sentir mais a vontade para
produzir mais.” Prof. Paulo Margutti
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FILOSOFIA DO BRASIL
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DIARIOS DE UM FILOSOFO NO
BRASIL

O presente Diario, em suas
entrelinhas, acentua uma
diferenca de raiz entre o
pensamento desde a Europa e
o pensamento desde a
América Latina: a questdo da
sua propria existéncia.
Quando um europeu filosofa,
todos seus problemas sao de
esséncia; nao ha nenhuma
duvida acerca do existir de
seu pensamento. Quando um
latino-americano se pde a
filosofar (e isto se poderia
ampliar, por exemplo,
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para africanos e outros
pensamentos marginalizados),
ele tem de provar que seu
filosofar existe, que ele tem
direito a refletir.  Seus
problemas de esséncia sao
problemas de existéncia, a
existéncia mesma de seu

filosofar. Chamo a isto uma
exigéncia de “insurgéncia” do
filosofar latino-americano:
para vir a ser, o filosofar desde
a América Latina tem de se
insurgir contra a exclusao
intelectual,
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sobre o pano de fundo de

uma exclusao mais
abrangente; nao
estritamente porque

“queira” insurgir-se, mas
porque nao o deixam
“surgir” de outra forma,
porque € obrigado a surgir
reativo desde a sua ja
decretada in-existéncia. O
filosofar desde a América
Latina é reativo e insurgente
Ou nao é; trata-se de uma
Imperiosa necessidade de

sobrevivéncia.
(CABRERA, 2013, p.13)

18
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Ol, EU SOU O PAULO
MARGUTTI, SOU UM
FILOSOFO BRASILEIRO E
PROFESSOR DE FILOSOFIA
NA FAJE/MG..

0!, EU SOU O JULIO
CABRERA, SOU UM
FILOSOFO
ARGENTINO QUE VIVE
NO BRASIL.
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20

ATIVIDADES

O que é
importante

PROPOSTAS

i

Quais sao as
suas
. prioridades? N

Q

7,

. — N
SRS E\\.\\\\\x\\\\\-

Por que Cabrera afirma que: "Quando um
europeu filosofa, todos seus problemas
sao de esséncia; ndao ha nenhuma dudvida
acerca do existir de seu pensamento."?
Converse com suas/eus colegas sobre essa
afirmacdo. E para vocés: Quais sdao 0s
problemas que importam? Anote no seu
caderno 0s problemas que @ sao
importantes para vocés.
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MOMENTO 1
FILOSOFIA DO BRASIL
AULA 2

Uma filosofa brasileira

Pzl Marges

uma.. Nisia Floresta
brasileira desconhecida

Feminismo, pesitivismo e outras lendéncias

Foto da capa do livro que o professor
Margutti escreveu sobre as obras da
Nisia. O livro esta disponivel
gratuitamente neste endereco:
https://www.editorafi.org/536nisia h
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NISIA FLORESTA, FOI UMA
EDUCADORA, ESCRITORA E
FILOSOFA BRASILEIRA. UMA

DAS PRIMEIRAS NA EDUCACAO
FEMINISTA NO BRASIL.

@ ciéncia nos 6 indtil?

e

dos




A Africa, sobre a qual ainda n3o
aprouve a Deus mandar um
reflexo de sua luz fazendo-a
ressurgir das trevas da
ignorancia, purificada da
maldicdo fulminada sobre a
cabeca do seu primeiro
povoador, forneceu a ambigao e
a tirania de certos homens um
amplo meio de enriquecer-se no
infame trafico de outros homens!
“Os negros d’Africa sdo mais
infelizes vivendo ali livres, do
que escravos em qualquer outra
parte; nés lhes fazemos pois um
bem arrancando-os a miséria em
que vivem na sua patria.”
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Assim dizem geralmente
impudentes e sofisticos
mercadores  que nao  se
envergonham de mentir a
humanidade e a sua prépria
consciéncia! Mentir, porque bem
lhes fariam se os fossem la buscar
como colonos sujeitos somente
por um razoavel numero de anos

de trabalho em proveito dos que
lhes proporcionassem meios de
transporte e de manuten¢ado, mas
ndao a um cativeiro perpétuo para
si e seus descendentes!...

(Floresta, Nisia. Paginas de uma vida obscura. In:

Duarte, C. Lima. (Org.). Inéditos e dispersos de

Nisia Floresta. Natal: Ed. Universitaria da UFRN,
2009, p. 26. Texto obtido no formado doc pela
internet. in MARGUTTI, 2019, p.248 e 249)
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ATIVIDADES

O que é um
pensamento
revolucionario?

’1

ST

PROPOSTAS

Vocé questiona
coisas que a maioria
das pessoas nao
' questiona?
S

Converse com suas/eus colegas sobre o
pensamento de Nisia sobre as mulheres
e a ciéncia e sobre a escraviddo. Pesquise
em que epoca esses textos foram
escritos. Vocés acreditam que esse
pensamento € antiquado ou inovador
para a época em que foram escritos?
Escrevam uma carta para a Nisia
contanto 0 que vocés acharam de té-la
conhecido.
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MOMENTO 1 - FILOSOFIA Do 20
BRASIL - AULA 3

Um filosofo brasileiro
Frei Caneca

Execucao de Frei Caneca,
por Murillo La Greca

133



134




135




136




137

[ MURILLO LA GRECA
FOIl UM PINTOR,

. DESENHISTA E

PROFESSOR

BRASILEIRO.

FREI CANECA, FOI
FILOSOFO,
POETA,JORNALISTA
, NASCEU NO
RECIFE EM 1779.

JOAO CABRAL DE
MELO NETO FOI
l UM POETA E
DIPLOMATA
BRASILEIRO.




Quando a nao da patria se acha
combatida por ventos
embravecidos; quando, pelo furor
das ondas, ella ora se sobe as
nuvens, ora se submerge nos
abysmos; quando, levada do furor
dos euripos, feita o ludibrio dos
mares, ella ameaca naufragio e
morte, todo cidadao é marinheiro;

um deve sustentar o timao, outro
por a cara ao astrolabio, ferrar o
panno outro, outro alijar ao mar os
fardos, que a sobrecarregam e
afundam, cada um prestar a

diligencia ao seu alcance, e
sacrificar-se pelos seus
concidadaos em perigo.
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Firme neste principio, eu levanto a
voz do fundo da minha pequenez, e
te fallo, oh Pernambuco, patria da
liberdade, asylo da honra e alcagar
da virtude! Em ti floresceram os

Vieiras, os Negreiros, os Camardes e
os Dias, que fizeram tremer a
Hollanda, e deram espanto ao
mundo universo; tu me deste o
berco,

tu ateaste no meu
coracao a chamma
celeste da liberdade, com
tigo ou descerei aos
abysmos da perdicao e
deshonra, ou a par da tua
gloria voarei a
eternidade. Acorda, pois,
oh Pernambuco, do
lethargo em que jazes!
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Atenta os verdadeiros interesses, vé o
perigo; olha o medonho nevoeiro que
se levanta do sul, e que se vai

desfechar em desastrosa tempestade
[

O teu Typhis te apontara as cycladas,
os bosphoros, as syrtes;

te notara os perigos até
onde se extender 0
horisonte da sua vista;
elle subira 0 RS
elevado tope da tua
gavea sem mudar a cor
do rosto. Rompamos por
entre 0Ss maiores
perigos, demandemos o
norte da Independencia
ou Morte;




temos um seguro santelmo no
immortal Pedro |. Com os olhos fitos

nelle, sustentemo-nos na borrasca,
que nos luzira a bonanca risonha;
trabalhemos com sofrimento e
coragem [...].

CANECA, Joaguim do Amor Divino
Rabelo e. O Typhis Pernambucano, n. |,
de 25/12/1823. In: MELLO, Antonio
Joaquim de (org.). Obras politicas e
litterarias de frei Joaquim do Amor
Divino Caneca. 3ed. Recife: Assembléia
Legislativa de Pernambuco, 1979, p.
417-418 (edicdo  fac-similar da
primeira, de 1875). Grifos do original.
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Frei Caneca inaugurou seu
periddico O Typhis
Pernambucano com o texto
acima. O texto faz referéncia a
mitologia grega, a aventura em
busca do velocino de ouro
empreendida por Jasdao. O mito
menciona a nau Argo construida
para a empreitada. Nela,
navegaram corajosos homens, os
argonautas, que acompanharam
Jasao na viagem. Tifis foi o
primeiro piloto do navio. Logo,
nao foi por acaso que Caneca
intitulou seu jornal O Typhis
Pernambucano. O periédico seria
responsavel por ajudar aqueles
que nao entendiam de politica.

CARRIJO, Liliane Gongalves de Souza. Frei
Caneca, um republicano?, 2013, p.44.

https://repositorio.unb.br/bitstream/10482/143
65/1/2013 LilianeGoncalvesSouzaCarrijo.pdf
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ATIVIDADES

Pesquise outras
pessoas que
morreram por causa
,, das suas ideias.

PROPOSTAS

N,

R

Eles podem matar
as pessoas, mas
nunca suas ideias.

/ ',l////// ¢

|
W

Converse com suas/eus colegas sobre o
pensamento de Frei Caneca, pesquise 0 mito
de Jasao
(https://www.infoescola.com/mitologia-
grega/argonautas/). Pesquise em que época
Frei Caneca viveu e 0O Que estava
acontecendo no Brasil. Vocés acreditam que
esse pensamento é antiquado ou inovador
para a época em que foram escritos? Escreva
um texto relatando tudo aquilo que vocé
conseguiu aprender nessa aula.




MOMENTO 1
FILOSOFIA DO BRASIL
AULA 4 E AULA 5

Filosofar na
EJA

Aprendendo

a fazer
um Podcast

Podcast M

e como fazer o seu

144



145

38

ATIVIDADES

N

Quem pode ser§
filésofo?

S DROPOSTAS

Podemos fazeri
filosofia na
escola?

oA ~

Vamos fazer um podcast?

Os passos para criar um Podcast sdao bem
simples:

1. Definir o Publico.

2. Tema - nome - capa.

3. Formato e periodicidade (gravar sozinho ou
com convidados).

4. Pauta de gravacdo ou topicos (celular e
fone de ouvido).

5. Edicdo e trilha sonora.

6. Publicacao e distribuicdo.
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Ol, EU SOU A FERNANDA
CAMPOS, SOU PROFESSORA DE
FILOSOFIA. AQUI NA ESCOLA
EM QUE EU TRABALHO NOS
USAMOS A SALA DE
INFORMATICA PARA PRODUZIR
O NOSSO PODCAST.

Vamos assistir ao video
para ajudar
no nosso trabalho.

https://www.youtube.com/watch?v=gFXgyDxU4WI&t=82s

~

Como comegar u &odcast na ese...

roducao
podcast ,

na escola~

Watch on 53 YouTube
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El, AGORA NOS VAMOS FAZER UMA
OFICINA DE PODCAST,

VOCE VAl PERCEBER QUE E TUDO
MUITO SIMPLES, SO VAMOS
PRECISAR DE UM POUCO DE

ATENCAO. ESPERO QUE VOCES SE

DIVIRTAM.

Oficina divulgada pela
Secretaria de Estado de
Educacao, Cultura e Esportes do
Acre.

HTTPS://WWW.EDUC.SEE.AC.
GOV.BR/PAGINA/PODCAST
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MOMENTO 1
FILOSOFIA DO BRASIL
AULA 6 E 7

Podcast: Filosofar na EJA

Depois de ter aprendido
como fazer um podcast,
montar o roteiro, gravar

e editar é hora de
publicar o seu podcast.
Se quiser pode publicar
la na nossa pagina
também, o endereco é:
https://sites.google.com
/view/filosofarnaeja

PODCAST
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AS POSSIBILIDADES DO
FILOSOFAR NA EJA

MOMENTO 2
FILOSOFIA AFRICANA

BNCC - COMPETENCIA ESPECIFICA 2 Analisar a
formacdo de territérios e fronteiras em diferentes
tempos e espacos, mediante a compreensdao dos
processos sociais, politicos, econémicos e culturais
geradores de conflito e negociacdo, desigualdade e
igualdade, exclusdo e inclusdo e de situagdes que
envolvam o exercicio arbitrario do poder.

BNCC - HABILIDADE ESPECIFICA-

(EM13CHS601) Identificar e analisar as demandas e os
protagonismos politicos, sociais e culturais dos povos
indigenas e das populacdes afrodescendentes
(incluindo as quilombolas) no Brasil contemporaneo
considerando a histéria das Ameéricas e o contexto de
exclusao e inclusdo precaria desses grupos na ordem
social e econdmica atual, promovendo a¢des para a
reducao das desigualdades étnico-raciais no pais.

43
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AS POSSIBILIDADES
DO FILOSOFAR NA EJA

MOMENTO 2
FILOSOFIA AFRICANA

(EM13CHS201) Analisar e caracterizar as dinamicas
das populagdes, das mercadorias e do capital nos
diversos continentes, com destaque para a
mobilidade e a fixagao de pessoas, grupos humanos e
povos, em funcdo de eventos naturais, politicos,
econdmicos, sociais e culturais.

(EM13CHS203) Contrapor os diversos significados de
territério, fronteiras e vazio (espacial, temporal e
cultural) em diferentes sociedades, contextualizando e
relativizando visdes dualistas como civilizagdo/barbarie,
nomadismo/sedentarismo e cidade/campo, entre
outras.

(EM13CHS204) Comparar e avaliar os processos de
ocupacdao do espagco e a formacdo de territérios,
territorialidades e fronteiras, identificando o papel de
diferentes agentes (como grupos sociais e culturais,
impérios, Estados Nacionais e organismos
internacionais) e  considerando os  conflitos
populacionais (internos e externos), a diversidade
étnico-cultural e as caracteristicas socioeconémicas,
politicas e tecnolégicas.

44
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AS POSSIBILIDADES
DO FILOSOFAR NA EJA

MOMENTO 2

Momento 2 - Filosofia Africana

Conteudo: Ensino de Filosofia

Educacao de Jovens e Adultos - EJA
Alocagcdo de tempo: 3 aulas (50 min cada
aula) Objetivo geral: Desenvolver reflexdes
sobre a Historia da Filosofia Africana,
perceber a presenca da Filosofia na Africa.
Compreender os conceitos estudados -
através da pesquisa, debate e construcao de
conhecimento.

O filésofo camaronés Marcien Towa traz a
filosofia como sendo “a coragem de
pensar e o ser filosofante como aquele
que se lanca nessa aventura de pensar o
absoluto, independente de sua etnia”
(TOWA, 2015,p. 10)

o OWA, Marcien. Essai sur la problématique philosophique dans |
~ “Afrique actuelle. Yaoundé: Ed. CLE, 1971.
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MOMENTO 2
FILOSOFIA AFRICANA
AULA 1

e -
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VAMOS ASSISTIR AO VIiDEO DA CHIMAMANDA
NGOZI ADICHI QUE ADVERTE SOBRE: O PERIGO

DE UMA HISTORIA UNICA.
HTTPS://WWW.YOUTUBE.COM/WATCH?V=QDOVHZVDYVQ

-

historia unica...

Watch on (88 YouTube "\




Ol, EU SOU A
CHIMAMANDA
NGOZI ADICHI,
SOU UMA UMA
ESCRITORA
NIGERIANA.

MARCIEN TOWA FOI UM
FILOSOFO CAMARONES.
ELE £ CONSIDERADO UM
DOS ICONES DA
FILOSOFIA AFRICANA NO
SECULO XX.

E, pois, ao filésofo africano que cabe a
tarefa de tracar com o maximo rigor e

objetividade a histéria do nosso
pensamento. O lembrete desta tarefa

levanta o delicado problema dos limites

da nossa histéria, problema que surge

de forma nova desde a importante obra
de Cheikh Anta Diop. No que diz
respeito a antiguidade, esse autor

pretende particularmente estabelecer

dois fatos: que a populagdo do antigo

Egito era negra e que sua c.ont'ribuiqio
para o desenvolvimento do pensamento
foi muito maior do que os europeus

admitem .Towa, Marcien. Essai sur la problématique philosophique dans |
“Afrique actuelle. Yaoundé: Ed. CLE, 1971. p.70.
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Podemos falar de uma filosofia africana? Para

muitos, a questdo é estranha. O verdadeiro
problema parece ser se a mentalidade do
negro, que para muitos, nunca sera capaz de
acessar a filosofia. O reino da filosofia, do
pensamento em sua forma mais superior,

permaneceria proibida aos africanos... Assim,

um preconceito se enraizou na mente das
pessoas, o que significa que considera-se que
o africano que quer falar de filosofia ou de
ciéncia se intromete naquilo que nao lhe diz
respeito. As tentativas de filosofia da Africa
sdo sobretudo reagdes contra este
preconceito racista... o debate sobre a
filosofia africana até agora se transformou
em torno de sua prépria existéncia e

possibilidade, a aptid&o... a filosofia europeia

deve ser examinada e julgada em si mesma,
rigorosamente, imperturbavelmente, sem

tentar incluir ... nossas culturas nele, ou

caricaturar a nossa prépria maneira de
pensar.

TOWA, Marcien. Essai sur la problématique philosophique
dans U'Afrique actuelle. Yaoundé: Ed. CLE, 1971. p.5 e 6.
Tradugdo feita pelo google tradutor, adaptacdes feita por
mim.
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49

ATIVIDADES

N\
Quem decide 0§
que é filosofia? §

S PROPOSTAS

%

S (S
\

Para responder as questdes a seguir vocé podera
gravar um audio no seu celular ou escrever as
respostas no seu caderno.

1.Qual o perigo de uma historia
unica?

2.Releia as perguntas que estao nos
baldes acima e tente respondé-las.
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MOMENTO 2
FILOSOFIA AFRICANA

Cledpatra (Elizabeth Taylor), Julio César
(Rex Harrison)
Filme: Cledpatra (1963)

Filme: Deuses do Egito (2016)




Na tradicdo eurocéntrica da filosofia ha
poucos ou quase nenhum registro sobre o

pensamento africano negro. Na maior parte
das vezes em que se fala sobre o

conhecimento produzido naquele
continente, normalmente é feito um recorte
geografico, extraindo do continente a regido
do Egito, como se ele ndo fizesse parte
daquele contexto geografico, cultural,
politico,  social e  epistemoldgico,
embranquecendo-o e extraindo de si a sua
identidade negra africana. Esses fatos
podem ser percebidos claramente quando se
mergulha na histéria da filosofia contada
pela tradicdo ocidental (REALE, 2003) que
relata que o seu bergo estaria nos poemas
homéricos, ou mesmo no cinema e na
televisdo onde é possivel ver personagens
classicos do Egito em atores e atrizes sem
nenhuma relacdo real com os habitantes da
regido. (Regina Coeli Aradjo Trindade
Negreiros)

Revista LiberAc¢do, Campina Grande - Paraiba -

Brasil, v. 2, n. 1, p. 47-59, janeiro/junho. 2021. p.5
https://revista.uepb.edu.br/REFIEDI/article/view/194/269
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(% ) Farao - Margareth Menezes (DVD Bra..:
e

N

’3’ . -’

Watch on [EBYoulube k -

x - -

Ol, EU SOU A
MARGARETH MENEZES
SOU UMA CANTORA,

COMPOSITORA
BRASILEIRA. EM 2023
ME TORNEI MINISTRA

DA CULTURA DO
BRASIL.

Ol, EU SOU O LUCIANO
GOMES, COMPOSITOR
BRASILEIRO, COMPUS A cp "ANIED
MUSICA: FARAQ, =T N s

= EU FALEI
DIVINDADE DO EGITO. ns FARAO

DE SAMBA
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ATIVIDADES

O continente §
~ africano.

S PROPOSTAS

Quantos paises \
existem EM
Africa?

RS

Faca uma redacdao no estilo dissertativo-
argumentativo, respondendo as questdoes a
seguir:

Veja como fazer:

https://www.portugues.com.br/redacao/o-texto-dissertativo-
argumentativo---modalidade-requisitada-concursos-
vestibulares-.html

1. E importante resgatar a histéria do Egito? Por que?

2. Vimos duas imagens de filmes que contam a
historia do Egito, vocé acha que as personagens que
aparecem retratam como os egipcios sao? Por que?

3. Como a cangao: Farao, divindade do Egito pode
ajudar a resgatar a historia do Egito? Pesquise as
personagens que aparecem na letra da musica.
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MOMENTO 2
FILOSOFIA AFRICANA
AULA 3

e

A religiao loruba é baseada na ideia de que o criador supremo é
Olorum, que reina acima das divindades conhecidas como Orixa (Foto:
Dierk Lange/Wikimedia Commons).

Todos os estilos de capoeira sao jogados em roda
(Foto: depositphotos)
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No fundo, mesmo no
zénite da légica racial,
essas duas categorias
foram sempre marcadas por
sua ambivaléncia s
ambivaléncia da repulsa,
do charme atroz e do gozo
perverso. E que muitos

viram na Africa e nas

coisas negras duas forgas
ofuscantes, ora uma argila
bruta quase intocada pela
estatuédria, ora um animal
fantastico, sempre uma
figura hieréatica,
metamérfica, heterogénea
e ameagadora, capaz de
rebentar em cascatas.

PESQUISE AS PALAVRAS
DESCONHECIDAS DO TEXTO.

MBEMBE, A. Critica da Razéo
Negra.n-ledicoes.org, 2018,
p.229.
 httpsi//www.ppgespa.uer
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Ol, EU sOU O
ACHILLE MBEMBE,
SOU UM FILOSOFO E
PROFESSOR
UNIVERSITARIO
CAMARONES.

@ Silvio Almeidatindica “Criticaida Razap

s
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ATIVIDADES

O que tem de)
Africa no

NWLEICEEE  PROPOSTAS

Por que precisamosi
conhecer a filosofia
; africana?

Para responder as questdes a seguir vocé
podera gravar um audio no seu celular ou
escrever as respostas no seu caderno.

1. Como vocé percebe 0s corpos negros na nossa
sociedade?

2. Que aspectos da cultura africana estdo presentes
na nossa sociedade?

3. Vocé acha que o fato dos africanos terem sido
escravizados pelos europeus contribuiu para a
imagem que temos de pessoas negras?
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AS POSSIBILIDADES
DO FILOSOFAR NA EJA

MOMENTO 3
FILOSOFIA INDIGENA

BNCC - COMPETENCIA ESPECIFICA 3
Analisar e avaliar criticamente as relacdes
de diferentes grupos, povos e sociedades
com a natureza (produgao, distribuigédo e
consumo) e seus impactos econdmicos e
socioambientais, com vistas a proposi¢cao
de alternativas que respeitem e promovam
a consciéncia, a ética socioambiental e o
consumo responsavel em ambito local,
regional, nacional e global.

BNCC - HABILIDADE ESPECIFICA- MOMENTO 3
(EM13CHS601) Identificar e analisar as demandas e
os protagonismos politicos, sociais e culturais dos
povos indigenas e das populacdes afrodescendentes
(incluindo as quilombolas) no Brasil contemporaneo
considerando a histéria das Américas e o contexto de
exclusao e inclusdo precaria desses grupos na ordem
social e econémica atual, promovendo ag¢des para a
reducao das desigualdades étnico-raciais no pais.

63
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AS POSSIBILIDADES
DO FILOSOFAR NA EJA

MOMENTO 3
FILOSOFIA INDIGENA

(EM13CHS301) Problematizar habitos e praticas
individuais e coletivos de producao e descarte
(reuso e reciclagem) de residuos na
contemporaneidade e elaborar e/ou selecionar
propostas de agcdo que promovam a
sustentabilidade socioambiental e o consumo
responsavel.

(EM13CHS302) Analisar e avaliar os impactos
econdmicos e socioambientais de cadeias
produtivas ligadas a exploracdo de recursos
naturais e as atividades agropecuarias em
diferentes ambientes e escalas de analise,
considerando o modo de vida das populacdes
locais e o compromisso com a sustentabilidade.
(EM13CHS303) Debater e avaliar o papel da
industria cultural e das culturas de massa no
estimulo ao consumismo, seus impactos
econdmicos e socioambientais, com vistas a
uma percepcao critica das necessidades
criadas pelo consumo.

64
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AS POSSIBILIDADES
DO FILOSOFAR NA EJA

MOMENTO 3
FILOSOFIA INDIGENA

(EM13CHS304) Analisar os impactos
socioambientais decorrentes de praticas de
instituicbes governamentais, de empresas e
de individuos, discutindo as origens dessas
praticas, e selecionar aquelas que respeitem
e promovam a consciéncia e a ética
socioambiental e o consumo responsavel.
(EM13CHS305) Analisar e discutir o papel
dos organismos nacionais de regulacao,
controle e fiscalizacdo ambiental e dos
acordos internacionais para a promoc¢ao e a
garantia de praticas ambientais sustentaveis.
(EM13CHS306) Contextualizar, comparar e
avaliar os impactos de diferentes modelos
econdmicos no uso dos recursos naturais e
na promocao da sustentabilidade econémica
e socioambiental do planeta.
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AS POSSIBILIDADES
DO FILOSOFAR

NA EJA
MOMENTO 3

Momento 3 - Filosofia Indigena

Conteudo: Ensino de Filosofia

Educacao de Jovens e Adultos - EJA

Alocagao de tempo: 4 aulas (50 min cada aula)
Objetivo geral: Desenvolver reflexdes sobre a
Filosofia Indigena, perceber a presenca da
Filosofia entre os povos indigenas.

Conhecer um pouco sobre agroecologia e
maneiras sustentaveis de ocupar o planeta.
Compreender os conceitos estudados - atraveés
da pesquisa, debate e construgcdo de
conhecimento.

O filésofo indigena Ailton Krenak afirma que:
"Quando, por vezes, me falam em imaginar
outro mundo possivel, € no sentido de
reordenamento das relacdes e dos espacos,
de novos entendimentos sobre como
podemos nos relacionar com aquilo que se
admite ser a natureza, como se a gente nao
fosse natureza. (KRENAK, 2019, p.32)

KRENAK, AILTON. 2019. IDEIAS PARA ADIAR O FIM DO MUNDO.
SAO PAULO: COMPANHIA DAS LETRAS
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MOMENTO 3
FILOSOFIA INDIGENA
AULA 1

Povos originarios

Fonte: https:llbrasllescola.uol.com.brlbrasII/o-indlgena-no-brasil.l‘

VAMOS ASSISTIR AO VIDEO COM FOTOS DOS POVOS
ORIGINARIOS E A MUSICA PANTANAL INTERPRETADA POR
MARIA BETHANIA.

HTTPS://WWW.YOUTUBE.COM/WATCH?-FHNS204E3AQ&FEATURE-YOUTU.BE

W




Ol, EU SOU A
MARCIA KAMBEBA,
SOU UMA ATIVISTA
INDIGENA DO POVO

KAMBEBA, SOU
POETA E GEOGRAFA.

Ol, EU SOU O
AILTON KRENAK,
SOU UM INDIGENA

DA ETNIA
CRENAQUE, SOU
AMBIENTALISTA £

FILOSOFO.
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CHEGOU TARDE, EU JA ESTAVA
AQUI

CARAVELA APORTOU BEM ALI
EU VI “"HOMEM BRANCO"” SUBIR
NA MINHA UKA ME ESCONDI.

ELE VEIO SEM PERMISSAO

COM A CRUZ E A ESPADA NA MAO
NOS SEUS OLHOS, UMA MISSAO
DIZIMAR PARA A CIVILIZAGAO.

“{NDIO” EU NAO SOU.

SOU KAMBEBA, SOU TEMBE
SOU KOKAMA, SOU SATARE
SOU GUARANI, SOU ARAWATE
SOU TIKUNA, SOU SURUI

SOU TUPINAMBA, SOU PATAXO
SOU TERENA, SOU TUKANO
RESISTO COM RAGA E FE

Mércia kambeba

Instagram da autora:

https://www.instagram.com/marciakambeba/
a)




OS FILHOS DAS AGUAS DOS
SOLIMOES

A AGUA E A MAE QUE
SUSTENTA

A VIDA QUE NASCE COMO FLOR
ALIMENTA A PLANTA E O SER
VIVENTE

E ESTRADA ONDE ANDA O
PESCADOR.

NA ENCHENTE, VEM VELOZ E
FURIOSA

DERRUBANDO RIBANCEIRAS E
PLANTAGCOES

AFETA A VIDA DO INDIGENA E
RIBEIRINHO

E UM CICLO, QUE SE RENOVA A
CADA ESTAGAO.

NA VAZANTE O RIO QUASE
SOME

E A PRAIA COMEGCA A SURGIR

A AGUA, AGORA BEM
CALMINHA

NAO TEM FORGCAS PARA A ROGA
DESTRUIR. |
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NAS MARGENS DE UM RIO EM
FORMAGAO

VIVE UM POVO QUE A AGUA
FEZ NASCER

EM UM PARTO DE DOR E
EMOCAO

NA VARZEA O KAMBEBA
ESCOLHEU VIVER.

MAS EM UM CONTATO FATAL
COM UM POVO MAIS
SOCIALIZADO

FEZ DOS HERDEIROS DAS

AGUAS
UM POVO DESALDEADO.

TOMANDO SEU SOLO SAGRADO
SEM DOR, PIEDADE OU
COMPAIXAO

OS KAMBEBAS FORAM
ESCRAVIZADOS
APRESENTADOS A
“CIVILIZAGAO”

EXPLORARAM A SUA FORGA
FORJANDO UMA FALSA
PROTEGAO.

Marcia kambeba
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ATIVIDADES

Vocé se identificaly
COM 0S POVOS RN
\. originarios? o«

PROPOSTAS

O que vocé sente

quando entraem §
contato com a culturaR
3 indigena?

U
4!/

NS \\\\\\\w\\\\ '

Para responder as questdes a seguir vocé
podera gravar um audio no seu celular ou
escrever as respostas no seu caderno.

1. Vocé se percebe como parte da
natureza? Explique a sua resposta.

2. Qual a importancia da natureza para
VOCE?

3. Como a autora Marcia Kambeba
descreve 0 encontro dos portugueses
COmM 0S POVOS originarios?

180
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MOMENTO 3
FILOSOFIA INDIGENA
AULA 2
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MOMENTO 3
FILOSOFIA INDIGENA
AULA 3

O HETOHOKY E UMA DAS FESTIVIDADES MAIS
IMPORTANTES DOS KARAJA -
FOTO: EMERSON SILVA/GOVERNO DO TOCANTINS

"Amji kin” é uma expressdao para o estado de
felicidade do povo Krahé. Em tempos de
normalidade, sem pandemia, ocorrem varias festas e
rituais ao longo do ano, para celebrar a colheita, o
crescimento das criangas, os antepassados. Os Amiji
kins envolvem cantos, dancas, brincadeiras, troca de
alimentos, corrida de tora, rituais de “passagem”,
seja de idade ou final de luto.

As festas ritualisticas nao sdao exclusividade Krahd.
Ao contrario, fazem parte da tradicdo dos nossos
povos ancestrais, e sao mantidas como forte
expressao cultural.

https://www.to.gov.br/sectur/noticias/festas-e-rituais-guardam-licoes-sobr
a-ancestralidade-dos-povos-indigenas/6nzséybelejx
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“"UM MENINO DO RIO
DE JANEIRO ME
FALOU QUE EU FI1Z
ELE OLHAR AS
MONTANHAS NA
CIDADE DELE. ELE
MORA NA GAVEA E

DISSE: ‘"VOCE ME
DEVOLVEU A
MONTANHA.'"

KRENAK

“EM CADA UM DOS
SEUS LIVROS VEJO
DUREZA, MAS VEJO

ESSA FRESTA DE

ESPERANCA, PORQUE

E IMPORTANTE QUE A
GENTE ACREDITE EM

ALGO.”

\_ EMICIDA AI
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“NAO TENHO

PROCESSO, EU
SOU

POSSESSO”

KRENAK

“"NAO TEM COMO
CONVERSAR AGORA,
NO SECULO 21, SO
PARA DISTRAIR AS
PESSOAS. ELAS JA
ESTAO DISTRAIDAS

DEMALIS.
PRECISAMOS CONTAR

HISTORIAS PARA

FAZER AS CRIANGCAS
DORMIREM E
DESPERTAR OS

ADULTOS QUE ESTAO
PARECENDO

ZUMBIS".
l AILTON KRENAK |
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ATIVIDADES

Que tipos de rituais a
comunidade em que N

vOCé vive costuma
praticar?

PROPOSTAS

Qual a
importancia dos
rituais para vocé?

NSNS

Vamos elaborar um texto coletivo
sobre o nosso debate, a professora
vai usar o quadro para escrever 0O
texto gue sera construido
coletivamente .
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MOMENTO 3
FILOSOFIA INDIGENA
AULA 4

Educacao ambiental

E PRECISO TER ESPERANCA, MAS
ESPERANGCA DO VERBO
ESPERANCAR; PORQUE TEM
GENTE QUE TEM ESPERANCA DO
VERBO ESPERAR. E ESPERANCA
DO VERBO ESPERAR NAO E
ESPERANCA, E ESPERA.
ESPERANCAR E SE LEVANTAR,
ESPERANCAR E IR ATRAS,
ESPERANCAR E CONSTRUIR,
ESPERANCAR E NAO DESISTIR!
ESPERANCAR E LEVAR ADIANTE,
ESPERANCAR E JUNTAR-SE COM
OUTROS PARA FAZER DE OUTRO
MODO. (FREIRE, 1992, P.110-111)

FREIRE, PAULO - PEDAGOGIA DA ESPERANCA: REENCONTRO
COM A PEDAGOGIA DO OPRIMIDO. RIO DE JANEIRO: PAZ E
TERRA, 1992.




Paulo Reglus Neves Freire foi um educador e filésofo brasileiro.
E considerado um dos pensadores mais notaveis na histéria da
pedagogia mundial, tendo influenciado o movimento chamado

ped acao Brasileira.

9
5 e

CEFORTEPE / LUIZ CARLOS CAPPELANO

OMONU T

Educagdo, Ecologia e Solidariedade
para

/ . N
Oi, eu sou a Fernanda e ocupar o

estou aqui de novo, eu visitei

a AMANU com a minha , p'aneta
familia e quero contar um
pouquinho da histéria de uma
delas/es para vocés.
forma
°
malis

susten-

3 t ’ veloo.
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Possibilidades para ocupar o
planeta de uma forma mais
sustentavel...

OMONU

Educacao, Ecologia e Solidariedade
A Associagdo Amanu - Educagéo,
Ecologia e Solidariedade é uma associagao
civil, sem fins lucrativos, fundada em
2007 em Belo Horizonte e transferida

para Jaboticatubas em 2009.

E formada por agricultores familiares,

artesaos, produtores artesanais,
moradores do campo, povos e
comunidades tradicionais, técnicos e
demais  pessoas empenhadas na
construcéo de modos de vida mais justos e
ecolégicos. Estamos elaborando um
projeto em nossa escola para que
estudantes da EJA possam visitar a
associacdo e repensar a forma como
temos ocupado o0s espagos em que
vivemos.
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“A natyureza tem vz de muther
Haje meano ouvi ela cantar
Junto as vozes femininas
Orquestrando a poesia
Vida pulsa en sey ventre
Gestar flor, ser semente

Permita-se ouvir
A doce cancio
Mutheres vestidas
Com a Terra nas maos
Confortavel tom pra colorir
(ores 130 bonitas de cantar

Laco sagrade, cura
(elebro cada [ua a cantar”

¥oro

Pareis Anno Shyety

191



Reproduzimos acima duas fotografias do
informativo  Giro ~ Agroecolégico,  um
informativo da Rede de Intercambio de
Tecnologias Alternativas. Para saber mais
visite: https://redemg.org.br/giro-
agroecologico/

Existem no Brasil varios projetos que
pensam na agroecologia como uma
forma para o desenvolvimento social
sustentavel. Estamos elaborando um
projeto com a AMANU para as escolas
estaduais de Minas Gerais em parceria

com a Secretaria de Educ,a;i.o para

pensarmos como os estudantes da EJA
podem fazer parte dessas alternativas.
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|/ATIVIDADES

Na sua
comunidade
existem projetos

' EcoSustentaveis?./’4
TS

PROPOSTAS

Por que € importante
pensar em formas de
ocupar o planeta sem
| destruir tudo? y

‘._ )

%

‘_\\\\\\\\\\\\\ >

O que podemos fazer juntas/os na nossa
escola para diminuir o impacto ambiental
causado por grandes mineradoras, por
multinacionais que por onde passam
deixam um rastro de morte e destruicao?
Se vocés ja estao fazendo alguma coisa ai
na escola de vocés contem pra gente la
na nossa pagina.
https://sites.google.com/view/
filosofarnaeja
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AS POSSIBILIDADES 88

DO FILOSOFAR NA EJA
MOMENTO 4

RACISMO, O QUE E
1ISSO7?

COMPETENCIA ESPECIFICA 5

Reconhecer e combater as diversas formas de
desigualdade e violéncia, adotando principios
éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e
respeitando os Direitos Humanos.

BNCC - HABILIDADE ESPECIFICA
(EM13CHS501) Compreender e analisar os
fundamentos da ética em diferentes culturas,
identificando processos que contribuem para a
formacao de sujeitos éticos que valorizem a
liberdade, a autonomia e o poder de decisao
(vontade).

(EM13CHS502) Analisar situacdes da vida
cotidiana (estilos de vida, valores, condutas etc.),
desnaturalizando e problematizando formas de
desigualdade e preconceito, e propor acdes que
promovam os Direitos Humanos, a solidariedade
e o respeito as diferencas e as escolhas
individuais.
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AS POSSIBILIDADES
DO FILOSOFAR NA EJA

MOMENTO 4
RACISMO, O QUE E
ISSO?

(EM13CHS503) Identificar diversas formas
de violéncia (fisica, simbdlica, psicolégica
etc.), suas causas, significados e usos
politicos, sociais e culturais, avaliando e
propondo mecanismos para combaté-las,
com base em argumentos éticos.

(EM13CHS504) Analisar e avaliar os
impasses ético-politicos decorrentes das
transformacdes cientificas e tecnolégicas
no mundo contemporaneo e seus
desdobramentos nas atitudes e nos valores
de individuos, grupos sociais, sociedades e
culturas.

89
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AS POSSIBILIDADES 90
DO FILOSOFAR NA EJA
MOMENTO 4

RACISMO, O QUE E
ISSO7?

Momento 4 - Racismo, o que € isso?
Conteudo: Ensino de Filosofia

Educacao de Jovens e Adultos - EJA

Alocagao de tempo: 4 aulas (50 min cada aula)
Objetivo geral: Desenvolver reflexdes sobre o
racismo no Brasil, perceber a presenca do
racismo na escola, no nosso cotidiano.
Compreender os conceitos estudados - através
da pesquisa, debate e construcdo de
conhecimento.

QUEM COSTUMA VIR DE ONDE EU SOU
AS VEZES NAO TEM MOTIVOS PRA SEGUIR!
IRMAO, VOCE NAO PERCEBEU
QUE VOCE E O UNICO REPRESENTANTE
DO SEU SONHO NA FACE DA TERRA
SE ISSO NAO FIZER VOCE CORRER, CHAPA
EU NAO SEI O QUE VAI

LEVANTA E ANDA - EMICIDA
https://www.youtube.com/watch?v=j0KQuag-sDw
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MOMENTO 4
RACISMO,
O QUE E ISSO7?

“Um jantar brasileiro”, Jean-Baptiste Debret, aquarela sobre
papel, 16 x 22 cm, Rio de Janeiro, 1827.

BINLIOTEOA NISTONICA NRANILEIEA

™

Iv

JEAN BAFTETE DEBRET

Viagem Pitoresca e
Historica ao Brasil

O pintor francés Jean-
Baptiste Debret veio para o
Brasil em 1817.
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92
Debret escreveu o livro "Viagem histérica e
pitoresca ao Brasil” relatando sua viagem ao Brasil,
ele relata detalhes de suas pinturas e desenhos e
apresenta sua viséo sobre os costumes do povo que

estava no Brasil.

No Rio, como em tddas as outras cidades do Brasil, é costume, du-
rante o “téte-a-téte” de um jantar conjugal, que o marido se ocupe silen-
ciosamente com seus negécios e a mulher se distraia com os negrinhos
que substituem os doguezinhos, hoje quési completamente desaparecidos
na Europa. Esses molecotes mimados até a idade de cinco ou seis anos,
sdo em seguida entregues a tirania dos outros escravos que os domam
a chicotadas e os habituam assim a compartilhar com éles das fadigas
e dissabores do trabalho. Essas pobres criangas revoltadas por nioc

mais receber das méos carinhosas de suas donas manjares s
e doces, procuram compensar a falta roubando as frutas do jardim
ou disputando aos animais domésticos os restos de comida que sua gulo-

dice, repentinamente contrariada, leva a saborear com verdadeira, sofre-
b el 2

(Debret, p.137, 138)
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ACHO QUE EIES
NAO SABEM O
PODER QUE AS
IDEIAS TEM.

s ‘."D

L
2 !;ﬁ;';ﬁ‘

Estudo da
USP mostra
que
humoristas
fortaleceram
'branquea-
mento' da
sociedade
brasileira
com piadas
racistas.

https://g1.globo.com/sp/san-

paulo/noticia/2020/11/20/estu
~ n do-da-usp-mostra-que
Charge publicada na revista D. Quixote humo‘m“‘;,oruh:;‘m
em 1925, mostra didlogo entre mulher branqueamento-da-sociedade-
negra e senhor portugués — Foto: brasileira-com-pladas-

racistas ghtmil
Biblioteca Nacional Digital/Reprodugéo -
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Uma familia brasileira do século XX| sendo servida.
“Um café da manha brasileiro”, cena do clipe JUNHO DE 94 do

rapper, escritor e compositor brasileiro Djonga. Direcao:
Gabriel Solano. Roteiro: Djonga. Assist. de Direcao: Roberto
Riva Direcdo de Fotografia: Gabriel Solano e Roberto Riva

Gustavo Pereira
Marques, mais
conhecido pelo
nome artistico
Djonga, €& um
rapper, escritor
e compositor
brasileiro.
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Tive que ouvir que
eu tava errado
por falar pro cés
Que seu povo me
lembra Hitler
Carregam
tradicoes
escravocratas

E ndo aguentam
ver um preto lider
Eu devolvi a

autoestima pra
minha gente
Isso que é ser
hip-hop
(Djonga - Letra da
musica Junho de 94)
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Ela quis ser chamada de
morena
Que isso camufla o abismo
entre si e a humanidade plena
A raiva insufla, pensa nesse
esquema
A ideia imunda, tudo inunda...

...80 tiros te lembram que
existe pele alva e pele alvo
Quem disparou usava farda

(mais uma vez)

Quem te acusou, nem |d num
tava (banda de espirito de
porco)

Porque um corpo preto morto é
tipo os hit das parada
Todo mundo vé, mas essa p...
ndo diz nada.
(Emicida - Letra da musica
lsmalia)
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Como o racismo §
se estruturou no §

Brasil? N
PROPOSTAS

Vocé ja
sofreu com o
racismo?

P

S

N

=

Vamos conversar sobre o que podemos ler das
imagens e dos textos, tentar perceber como o
racismo foi sendo construido. No texto de
Debret, vemos as criangas sendo chamadas de
"doguezinhos”, e de se alimentarem das maos
carinhosas de suas donas, tudo isso sendo
tratado como privilégio. O que vocé achou
desses privilégios?
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' PROPOSTAS

Para responder as questdes a seguir vocé podera
gravar um audio no seu celular ou escrever as
respostas no seu caderno.

A partir das leituras que fizemos até aqui, responda:

1. O que Djonga quer dizer com "carregam
tradi¢cbes escravocratas”? Dé exemplos dessas
tradicdes na nossa sociedade hoje.

2. Por que Emicida afirma que ha "pele alva e

pele alvo" e que "um corpo preto morto é tipo 0s hit
das parada"?
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MOMENTO 4- RACISMO,
O QUE E ISSO?7 AULA 2

Ol, EU SOU O siLvIO
2 ALMEIDA, UM
O QUE E FILOSOFO
RACISMO BRASILEIRO. VOU TE
ESTRUTURAL? CONTAR O QUE E.

Silvio Almeida escreveu um
livro: “O que é racismo
estrutural?” Esse livro
provoca a reflexd@o sobre os
conceitos de racismo como
fundamento estruturador
das relagdes sociais, com
base em autores
reconhecidos pelos estudos
de teoria critica racial,
colonialismo, imperialismo e
capitalismo, motivo pelo
qual o livro evidencia a
importancia de
compreens@o dos fatos
histéricos, sociais,
politicos, juridicos o
econdémicos para se
entender a existéncia do
racismo.
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% ISSO MESMO, DAI A
AHH, ENTAO O IMPORTANCIA DE
RACISMO VEM COMPREENDER OS

DA NOSSA FATOS HISTORICOS,

ESTRUTURA SOCIAIS, POLITICOS,
5 PARA SE ENTENDER O
S RACISMO.

Silvio Almeida apresenta a
distingdo entre preconceito,
racismo e discriminag&o, uma vez
que esses termos sdo
compreendidos por algumas
pessoas e grupos como
sindnimos. Assim, preconceito
deve ser entendido com a
construgdo e definigéo de
conceito sobre determinada
pessoa ou grupo, estabelecida
por fatores histdéricos e sociais.
Racismo é uma forma sistematica
de discriminag&o que tem a raga
como fundamento, e que se
manifesta por meio de praticas
conscientes ou inconscientes que
culminam em desvantagens ou
privilégios, a depender ao grupo
racial ao qual pertengam

(ALMEIDA, 2018, p. 25). E
discriminagdo € dar tratamento
diferenciado em raz&o da raga.
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Um pouco mais sobre o racismo

estrutural.

3 0 QUOE(E;B%CL:S.MO ESTRUTURbA‘L? | Silv...
RACISMO

Watch on BB Youlube

Endereco do video:
https://www.youtube.com/watch?v=PD4Ew5DIGrU
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combater o
. racismo?

SR b OPOSTAS

Para responder as questdes a seguir vocé podera
gravar um audio no seu celular ou escrever as
respostas no seu caderno.

A partir das leituras que fizemos até aqui, responda:

1. Explique com suas palavras a diferenca
apontada por Silvio Almeida entre preconceito,
racismo e discriminagao.

2. Que atitudes podemos ter em nossa escola
para lutar contra o racismo?

3. O que é um virus? Por que vocé acha que
esta escrito no cartaz que o racismo & um virus?
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MOMENTO 4
RACISMO,
O QUE E ISSO?
AULA 3

IDENTIDADE

Se preto de alma
branca pra vocé
E o exemplo da dignidade
N&o nos ajuda,
sO nos faz sofrer
Nem resgata
nossa identidade

Elevador é quase um templo

Exemplo pra minar teu sono
Sai desse compromisso
Ndo vai no de servigo
Se o social tem dono,

nao vai

Quem cede a vez
ndo quer vitoria
Somos heranca
da memodria
Temos a cor da noite
Filhos de todo acoite
Fato real de nossa histdria

(Il HAVE A DREAM)




"E ter alma preta é 104
ser muita treta € bater de frente
E antifacista,

e contra os racista
e literalmente
Afrofuturista, afro cientista
afrodescendente
Ascendéncia mista,
se ndo for so
preto quando conveniente
Eu vou ser capa da GQ
top view desses tabloide
Onde as pdgina s&o branca
mas as letra sd3o negroide
Black lives matter
Viva George Floyd
Viva George Floyd
SO eu sei o que eu vivo,
O que eu passo,
pra ter meu espaco
E ndo me rendo
pra ndo ser esquecido
E ndo sé ser lembrado
20 de novembro (Ah)
Rael, Marvvila e Jorge Aragéo...
é consciéncia black, muleque
24h por dia de alma e coragdo

https://www.youtu be.cumiwatch?v=Cw'@giﬁ5g
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A musica Identidade foi 105
composta por Jorge Aragao e recebeu
uma nova interpretacao nas vozes de

Rael e Marvvila

o

Kassia Marvila é uma

Jorge Aragdo da Cruz cantora e compositora

@ um cantor, sambista brasileira, destaque

e compositor feminimo no género:
brasileiro. pagode.

Israel Feliciano,
mais conhecido
pelo seu nome
artistico Rael, @
um cantor,
compositor e
rapper brasileiro.
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LUTO COMO O VERBO?

utm_source=ig web copy_link “
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107
“"Exausto” foi a palavra mais vezes
repetida por pessoas queridas, e por mim
mesmo, diante desses ultimos dificeis dias.
Pois & assim que estamos, e é assim que
nos sentimos ha tempos. &

Dentro deste trem desencarrilhado ladeira

abaixo de informac¢des deploraveis, eu vi
artistas brancos que utilizam em beneficio
proprio, elementos e simbolos da cultura
africana em Suas obras. Vi empresas e
marcas que nao suportam a ideia de ter
pessoas pretas em cargo de direcao e
chefia. Galerias de arte que nao tem em
seus catalogos 1% de artistas negras e
negros. Vi muitos Pinéquios. Todos eles
nessa onda antecipada e mascarada que
normalmente fazem em novembro, onde se
apropriam e exotizam nossa vida e nossa
dor, postando a hashtag do momento,
preocupados com o que e com quem, a nao
ser com eles mesmos? Querendo parecer
assim, menos culpados e alinhados com o
que a onda dita!
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E triste perceber que essas pessoas nao
foram motivadas pela preocupacédo com a
nossa morte. Pois se fossem, elas
estariam aqui ontem, estariam aqui
anteontem. Pois a cada 23 minutos morre
uma pessoa preta no Brasil, e onde elas
estavam? &

an
T

Por coincidéncia, lembrei do dia quem
uma dessas pessoas comentou que eu nao
era artista e me me pus a refletir se esse
caminho era mesmo pra mim.

Enfim, sigo numa luta diaria, respirando, me
cuidando, afastado, e inquieto no meu
siléncio, tentando suportar tudo o que me
atravessa durante a vida, para que eu e os
meus sigamos Vvivos. £

an
T

No alto dos meus 30 e poucos anos, com
um pe atras com guem que nao se
“parece” comigo, me pergunto a todo

instante: vocés tambem estarao aqui
“amanha”? (ROBINHO SANTANA)

y
HOXV/?utm_source=ig web_copy Iink«
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combater o
racismo?

SR o2 OPOSTAS

Para responder as questdes a seguir vocé podera
gravar um audio no seu celular ou escrever as

respostas no seu caderno.
A partir das leituras que fizemos até aqui, responda:

1.0 gue é ser preto de alma branca?

2. " Elevador é quase um templo. Exemplo pra
minar teu sono. Sai desse compromisso. Ndo vai no
de servico. Se o social tem dono, ndo vai" Qual o
significado dessa estrofe?

3. A partir da imagem e do texto de Robinho
Santana, elabore trés questdes filosoficas.
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MOMENTO 4
RACISMO, el
O QUE E ISSO?
AULA 4

Racismo Reverso

FALAR EM RACISMO REVERSO
E COMO ACREDITAR EM
UNICORNIOS

Ol, EU SOU A DJAMILA
RIBEIRO, SOU UMA
FILOSOFA BRASILEIRA E

COLUNISTA DA FOLHA DE

SAO PAULO.




MOMENTO 4 111

RACISMO,
O QUE E ISSO7?
AULA 4

Racismo Reverso

Nao existe racismo de negros
contra brancos porque este é
um sistema de opressao.
Negros ndao possuem poder
institucional para serem
racistas.

Em quase todas as discussoes

sobre racismo, aparece
alguém para dizer que ja
sofreu racismo por ser

branco ou que conhece um
amigo que sim. Pessoa, esse
texto é para vocé.

N&do existe racismo de negros
contra brancos ou, como
gostam de chamar, o tao
famigerado racismo reverso.
Primeiro, €& necessario se
ater aos conceitos.
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Racismo é um sistema de
opressao e, para haver
racismo, deve haver relacgdes
de poder. Negros nao
possuem poder institucional
para serem racistas. A
populacao negra sofre um
histérico de opressao e
violéncia que a exclui.

Para haver racismo reverso,
deveria ter existido navios
branqueiros, escravizacao
por mais de 300 anos da
populacao branca, negacao
de direitos a essa populacgao.
Brancos sao mortos por
serem brancos? Sao seguidos
por segurancas em lojas?
Qual é a cor da maioria dos
atores, atrizes e
apresentadores de TV? Dos
diretores de novelas? Qual é

a cor da maioria dos
universitarios? Quem sao o0s
donos dos meios de

producéao?
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Gentili com esse discurso de
falsa simetria s6 mostra o
guanto precisa estudar mais.

Nao se pode comparar
situacgodes radicalmente
diferentes. Quantas vezes
esse ser foi impedido de

entrar em algum lugar por
que é branco?

Em contrapartida, a
populagao negra tem suas
escolhas limitadas. Criancgas
negras crescem sem auto-
estima porque nao se veem na
TV, nos livros didaticos.
Mesmo raciocinio se aplica as
loiras que sdao vitimas de
piadas de mau gosto ao serem
associadas a burrice. (...)
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Uma amiga, na infancia, uma
vez, nao deixou que eu e meus
irmaos entrassemos na sua
festa, apesar de nos ter
convidado, porque seu tio nao
gostava de negros. E nos servia
na calcada da casa dela até

que, indignados, fomos
embora. Alguma pessoa branca
ja passou por isso

exclusivamente por ser branca?

(...)

Nao se pode confundir racismo
com preconceito e com ma
educacao. E errado xingar
alguém, o6bvio, ser chamado de
palmito é feio e bobo, mas
racismo nao é. Para haver
racismo, deve haver relacao de
poder, e a populag¢ao negra nao
é a que esta no poder.
Acreditar em racismo reverso €
mais um modo de mascarar
esse racismo perverso em que
vivemos. E a mesma coisa que
acreditar em unicérnios, sé que
acreditar em cavalos com
chifres nao causa mal algum e
nao perpetua a desigualdade.
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Ha uma hegemonia branca
criada pelo racismo que
confere privilégios sociais a
um grupo em detrimento de
outro.

Em agosto deste ano, Danilo
Gentili quis comparar o fato
de ser chamado de palmito
com o fato de um negro ser
chamado de carvao. E disse
ser vitima de racismo,
mostrando o quanto ignora o
conceito.

Ser chamado de palmito pode
até ser chato e de mau gosto,
mas racismo nao é. A estética
branca ndao é estigmatizada.
Ao <contrario, é a que ¢
colocada como bela, como
padrao.
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Danilo Gentili cresceu num
Pais onde pessoas como ele
estao em maioria na midia,
ele desde sempre pode se
reconhecer.

Pode até ser chato, mas ele
ndao é discriminado por isso.
Que poder tem uma pessoa
negra de influenciar a vida
dele por chama-lo de palmito?
Nenhum.

Agora, um jovem negro pode
ser morto por ser negro, eu
posso ndao ser contratada por
uma empresa porque eu sou
negra, ter mais dificuldades

para ter acesso a
universidade por <conta do
racismo estrutural. Isso sim
tem poder de influenciar

minha vida.

Racismo vai além de ofensas,

€ um sistema que nos nega

direitos. Djamila Ribeiro

https://www.geledes.org.br/falar-

em-racismo-reverso-e-comao-
litar-em-uni .

116
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ATIVIDADES

EXISTE RACISMO N
CONTRA |
BRANCOS?

SRS ] 0 b )STAS

NEGROS
PODEM SER
RACISTAS? . N

g SRS 1&\&\“

PARA RESPONDER AS QUESTOES A SEGUIR VOCE

PODERA GRAVAR UM AUDIO NO SEU CELULAR OU

ESCREVER AS RESPOSTAS NO SEU CADERNO.

A PARTIR DAS LEITURAS QUE FIZEMOS ATE AQUI,

RESPONDA AS QUESTOES A SEGUIR:

1. O que seria racismo reverso de acordo com a

Djamila Ribeiro?

2. Por que ser chamado de “palmito” nao pode

ser considerado racismo?

3. Qual caso de racismo sofrido pela autora e

narrado no texto acima?

4. De acordo com a autora existe racismo

reverso? Por qué?
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AS POSSIBILIDADES 119

DO FILOSOFAR NA EJA
MOMENTO 5

AS MULHERES NA
FILSOFIA

BNCC - COMPETENCIA ESPECIFICA 5

Reconhecer e combater as diversas formas de desigualdade
e violéncia, adotando principios éticos, democraticos,
inclusivos e solidarios, e respeitando os Direitos Humanos.

BNCC - HABILIDADES ESPECIFICAS - MOMENTO 5
(EM13CHS501) Compreender e analisar os fundamentos da
etica em diferentes culturas, identificando processos que
contribuem para a formacgao de sujeitos éticos que valorizem
a liberdade, a autonomia e o poder de decisdo (vontade).
(EM13CHS502) Analisar situacdes da vida cotidiana (estilos
de vida, valores, condutas etc.), desnaturalizando e
problematizando formas de desigualdade e preconceito, e
propor agoes que promovam os Direitos Humanos, a
solidariedade e o respeito as diferencas e as escolhas
individuais.

(EM13CHS503) Identificar diversas formas de violéncia
(fisica, simbodlica, psicoldgica etc.), suas causas, significados
e usos politicos, sociais e culturais, avaliando e propondo
mecanismos para combaté-las, com base em argumentos
éticos.

(EM13CHS504) Analisar e avaliar os impasses ético-politicos
decorrentes das transformacdes cientificas e tecnologicas no
mundo contemporaneo e seus desdobramentos nas atitudes
e nos valores de individuos, grupos sociais, sociedades e
culturas.
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AS POSSIBILIDADES
DO FILOSOFAR NA EJA

MOMENTO §
AS MULHERES NA
FILOSOFIA

Momento 5 - As mulheres na Filosofia
Conteudo: Ensino de Filosofia

Educacao de Jovens e Adultos - EJA

Alocacgao de tempo: 4 aulas (50 min cada aula)
Objetivo geral: Desenvolver reflexdes sobre a
presenca das mulheres na Filosofia.
Compreender os conceitos estudados - através
da pesquisa, debate e construcido de
conhecimento.

[...] cumpre repetir mais uma vez que nada é
natural na coletividade humana e que, entre
outras coisas, a mulher & um produto

elaborado pela civilizagao; [...] A mulher nao
se define nem por seus hormdnios nem por
seus misteriosos instintos e sim pela

maneira por que reassume, através de
consciéncias alheias, o seu corpo e sua
relagdo com o mundo. (Simone de Beauvoir,
2016b, p. 550).

BEAUVOIR, SIMOMNE DE. O SEGUNDO SEXO: A EXPERIENCIA
VIVIDA. 3. ED. RIO DE JANEIRO: NOVA FRONTEIRA, 2016B.

120
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MOMENTO S5
AS MULHERES
NA FILOSOFIA

VERIDIANA SCARPELLI

A condicdo humana feminina ndo fora
respeitada no mundo de outrora e nem
reconhecida plenamente no mundo
contemporaneo. O espa¢o atual ainda é
demasiado masculino, mulheres perdem
bolsas de estudos por estarem gravidas, sao
penalizadas por terem que acompanhar os
filhos quando adoecem ou dar conta dos
trabalhos domésticos. Tal condigdo foi
imposta pela sociedade, tirando da mulher
as condi¢cdes de igualdade na producgdo
cientifica, ndo ha como negar que a mulher
precisa de um esfor¢co redobrado para
alcancar o mesmo posto que o homem.
(MARIZ, 2016, p.44)

MARIZ, ANA PAULA MEDEIROS DE. A |INVISIBILIDADE DA MULHER NA
FILOSOFIA - UMA ANALISE A PARTIR DE SUA AUSENCIA NOS LIVROS
DIDATICOS DO ENSINO MEDIO. 2019. DISSERTACAO (MESTRADO EM
MESTRADO PROF-FILOSOFIA) - UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE
DO NORTE, 2019.
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Ol, EU SOU A VERIDIANA \ 122
SCARPELLI, SOU UMA .'-
ILUSTRADORA BRASILEIRA  / '

2

"Ninguém
nasce mulher:

torna-se

mulher”
BEAUVOIR, B: 0
segundo sexo. Rio de

VERIDIANA SCARPELLI, FOLHA DE SAO PAULO Janeiro: Nova Fronteira,
ELA TEM PODERES 1980

—

IMONE DE BEAUVOIR,
FOl UMA FILOSOFA
EXISTENCIALISTA,
ATIVISTA POLITICA
FRANCESA

229



EXISTE UMA ABUNDANCIA, E MESMO UM
EXCESSO DE DISCURSOS SOBRE AsS 123
MULHERES; AVALANCHE DE IMAGENS,
LITERARIAS OU PLASTICAS, NA MAIORIA
DAS VEZES OBRA DOS HOMENS, MAS
IGNORA-SE QUASE SEMPRE O QUE AS
MULHERES PENSAVAM A RESPEITO, COMO
ELAS AS VIAM OU SENTIAM (PERROT,
2007, P. 22).

PERROT, MICHELLE. MINHA
HISTORIA DAS MULHERES. SAO
PAULO: CONTEXTO, 2007.

OLA! EU SOU MICHELLE
PERROT, SOU UMA
HISTORIADORA FRANCESA E
PROFESSORA EMERITA DA
UNIVERSIDADE PARIS VII.

Ol, EU SOU A RUTH
HAGENGRUBER, UMA FILOSOFA
ALEMA, SOU PROFESSORA E CHEFE
. DE FILOSOFIA DA UNIVERSIDADE
DE PADERBORN. SOU
ESPECIALISTA EM HISTORIA DAS
FILOSOFAS.
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Fildsofas existiram em
todo o tempo, fazendo
filosofia, como oS
homens filésofos faziam
filosofia. Isso é simples
de se explicar: porque
afirmam que a histéria
da Filosofia Ocidental
comec¢a com Sécrates e

as professoras dele
foram duas mulheres:
Diotima e Aspasia.

Aspasia é citada por
varios filésofos, como
Senofone, Platao, e
outros, dizendo que
Sécrates era seu aluno,
etc. Ela era, inclusive,
citada por ser professora
de economia.

124
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A histdéria ocidental da
filosofia comeca com
duas importantes
mulheres que fizeram
Filosofia e ensinaram

Socrates. Costumo dizer
que elas tornaram 0
garoto um rei. Pense que
@€ Socrates que diz que a
filosofia é como aquilo
que ajuda algo a nascer.
Ele sempre tem essa
imagem de dar luz a
alguém, a maiéutica. Ele
sempre diz que sua mae
era parteira, isso pode
ser simbdlico ou nao.

RUTH HAGENGRUBER, DIRETORA
DO CENTRO DE HISTORIA DE
MULHERES FILOSOFAS E
CIENTISTAS DE FADERBORNM,
DEFENDE O PAPEL DETERMINANTE
DE MULHERES NA HISTORIA DA
FILOSOFIA.

sempre-existiram-na-filosofia/
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POR QUE AINDA HOJE AS |
MULHERES TEM MAIS

OBRIGACOES EM CASA DO
,, QUE OS5 HOMENS? | ._ :D RO PO STAS

HOMENS E MULHERES R
SAO TRATADOS DA &
MESMA FORMA NA

‘l'u

Para responder as questdes a seguir vocé podera
gravar um audio no seu celular ou escrever as

respnstas no seu caderno.
Converse com as mulheres da sua familia, do seu trabalho, aqui da
escola e pergunte para elas:
s Yocé se sente a vontade andando na rua, perto de uma obra, ou de
um lugar que tenham muitos homens?
s yoré se sente a vontade no transporte pldblico, ou andando de
uber ou taxi sozinha?
e vocé se sente confortavel ao voltar para casa a noite sozinha?
* yoCé se sente a vontade para usar qualguer tipo de roupa?
* COMO vOoCce se sente quando vé as personagens femininas de filmes,
novelas, contos de fada, como as mulheres sdo representadas?
* vOCE |4 teve suas redes sociais monitoradas, seu smartphone?
¢ |3 distorceram algo que vocé disse por uma coisa completamente
diferente?
¢ vocé |3 foi impedida de estudar ou trabalhar?
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MOMENTO 5§

AS MULHERES

NA FILOSOFIA
AULA 2

MULHER DO FIM DO MUNDO
ELZA SOARES

MEU CHORO NAO E NADA ALEM DE CARNAVAL
ELAGRIMA DE SAMBA NA PONTA DOS PES

A MULTIDAOC AVANGA COMO VENDAVAL

ME JOGA NA AVENIDA QUE NAO SEI QUAL E

PIRATA E SUPER-HOMEM CANTAM O CALOR
UM PEIXE AMARELO BEIJA MINHA MAO

AS ASAS DE UM ANJO SOLTAS PELO CHAO
NA CHUVA DE CONFETES DEIXO A MINHA DOR

NA AVENIDA, DEIXEI LA
A PELE PRETA E A MINHA VOI
NA AVENIDA, DEIXEI LA

A MINHA FALA, MINHA OPINIAO
A MINHA CASA, MINHA SOLIDAO

JOGUEI DO ALTO DO TERCEIRO ANDAR
QUEBREI A CARA E ME LIVREI DO RESTO DESSA
VIDA

NA AVENIDA, DURA ATE O FIM

MULHER DO FIM DO MUNDO
EU SOU E VOU ATE O FIM CANTAR

MEU CHORO NAO E NADA ALEM DE
CARNAVAL

ELAGRIMA DE SAMBA NA PONTA DOS PES
A MULTIDAO AVANGCA COMO VENDAVAL

ME JOGA NA AVENIDA QUE NAO SEI QUAL E

PIRATA E SUPER-HOMEM CANTAM O CALOR
UM PEIXE AMARELO BEIJA MINHA MAO

AS ASAS DE UM ANJO SOLTAS PELO CHAO
NA CHUVA DE CONFETES DEIXO A MINHA
DOR
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NA AVENIDA, DEIXEI LA

A PELE PRETA E A MINHA VOZ
NA AVENIDA, DEIXEI LA

A MINHA FALA, MINHA OPINIAO
A MINHA CASA, MINHA SOLIDAO

JOGUEI DO ALTO DO TERCEIRO ANDAR
QUEBREI A CARA E ME LIVREI DO RESTO DESSA
VIDA

NA AVENIDA, DURA ATE O FIM

MULHER DO FIM DO MUNDO

EU SOU, EU VOU ATE O FIM CANTAR
MULHER DO FIM DO MUNDO

EU SOU, EU VOU ATE O FIM CANTAR
CANTAR

EU QUERO CANTAR
ATE O FIM, ME DEIXEM CANTAR ATE O FIM
ATE O FIM, EU VOU CANTAR
EU VOU CANTAR ATE O FIM

EU SOU MULHER DO FIM DO MUNDO
EU VOU, EU VOU, EU VOU CANTAR
ME DEIXEM CANTAR ATE O FIM
LA-LA-LA-LAIA-LA-LA-LAIA
LA-LA-LA-LAIA-LA-LA-LAIA

ELZA SOARES, FOI UMA it
CANTORA, COMPOSITORA 'g%
MUSICAL E PUXADORA DE B A v
SAMBA-ENREDO ok T e
BRASILEIRA. : -

-~

.
o

A
o * Eusou
s )
y » mulher
dofimdo
mundo
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VAMOS ASSISTIR AO VIDEO DA MUSICA
MULHER DO FIM DO MUNDO DA ELZA SOARES.

@ Elza Soares - Mulher do Fimdo M... %%

>

Watch on £ Youlube

https://www.youtube.com/watch?
v=6SWIwWW9mg8s "

Ol, EU SOU A SUELI
CARNEIRO,
FILOSOFA,

ESCRITORA E
ATIVISTA

ANTIRRACISMO DO

MOVIMENTO SOCIAL

NEGRO BRASILEIRO.
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o
Querido Papai Legendado

b

&
-
Watch on B Youlube nha feito o mesmo
) era jovem,




240




EU VOU NASCER UMA %

GAROTA, PORTANTO
FACA TUDO O QUE

OCE PUDER PARA QU
ISTO NAO SEJA O

_ MAIOR PERIGO DE

I, TODOS." -

"MAO DEIXE MEUS
IRMAOS CHAMAREM
GAROTAS DE PUTAS.
QUE UM DIA ALGUM
GAROTINHO PODE

COMECAR A =

"WACREDITAR NISS50." ,"fs

N,

4

PARA RESPONDER AS QUESTOES A SEGUIR VOCE
PODERA GRAVAR UM AUDIO NO SEU CELULAR OU
ESCREVER AS RESPOSTAS NO SEU CADERNO.
A PARTIR DAS LEITURAS QUE FIZEMOS ATE AQUI,
RESPONDA AS QUESTOES A SEGUIR:

1."Minha avo foi pega no lago" Assim nasceu o
Brasil. Vocé ja escutou essa frase de uma
forma positiva, romantica?

2. De acordo com Sueli Carneiro: "Quando
falamos do mito da fragilidade feminina, que
justificou historicamente a protecao paternalista
dos homens sobre as mulheres, de que mulheres
estamos falando?"
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MOMENTO S5 - 135
AS MULHERES NA FILOSOFIA
AULA 3 E 4

Quanto mais vejo discurso de
6dio, mais penso no poder do
amor. Quanto mais palavrodes
mal intencionados oug¢o, mais
reflito sobre a urgéncia de
uma critica da economia
linguistica, quanto mais gente
delira no prazer da fala
escatoldgica, mais provas
temos da urgéncia da poesia.
Marcia Tiburi

https://twitter.com/marciatib
uri/status/122689724020939

57120

MARCIA TIBURI E UMA
ILOSOFA, ARTISTA PLASTICA,
ESCRITORA E POLITICA

BRASILEIRA
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Reencontro - Bia Ferreira 136

REZO PRA MALDADE NAO ME ALCANCAR

QUE O AMOR PROPRIO SEJA PRESENTE NA MINHA VIDA
QUE A ROTINA DESSA VIDA SO SEJA AMAR

QUE A CAMINHADA SEJA MUITO MAIS BONITA PRA ANDAR
E NA RETINA,

A VERDADE QUE NAO SE ESCONDE, GRITA

FECHO ©5 OLHOS , E © CORAGAO PALPITA

EU JA TO DOIDA PRA ME ENCONTRAR COMIGO

QUE E PRA VIVER DE NOVO AQUELE NOSSO CASO ANTIGO
DE AUTO CONFIANCA, DE OLHAR NO ESPELHO

GOSTAR DO MEU REFLEXO , PENSAR EM MIM PRIMEIRO
REZO PRA QUE EU POSSA

EM QUALQUER CIRCUNSTANCIA

CULTIVAR DENTRO EM MIM PACIENCIA E TEMPERANGA
CUIDADO, AFETO, RESILIENCIA PRA MANTER AS
ANDANGCAS

E QUE EXU ME LEVE POR TODOS O5 CAMINHOS QUE
FACAM COM QUE ESSE REENCONTRO COMIGO MESMA,
SEJA CONSTANTE.

EEU CANTO, QUE E PRA FAZER MANDINGA
FEITICARIA PRA AFASTAR TODA MA LiNGUA

ENCANTARIA FORTE
FPRA GARANTIR A SORTE
DE CONTINUAR AMANDO E CONSTRUINDO VIDA

DEIXA PULSAR, DEIXA BATER, DEIXA TENTAR FAIER
SENTIDO.. DEIXA VOCE SE SENTIR VIVO, DEIXA SENTIR O
CALOR QUE SO AOS VIVOS E DADO E AQUELE AMOR QUE
VIVES CALADO, VIVES ! NAO SE DEIXE PARAR, NAO SE
DEIXE ABATER, POIS SE PARAR DE PULSAR... FALTA POUCO
PRA MORRER. E O CALOR QUE SO AOS VIVOS E DADO,
SERA TROCADO PELO FRIO, PELO GELO, POR UM FIO DE
DESAPEGO QUE QUANDO ESTOURA...MATA!

BIA FERREIRA E UMA CANTORA,
COMPOSITORA, MULTI-
INSTRUMEMNTISTA E ARTIVISTA
BRASILEIRA. SUA MUSICA, QUE
ELA DEFINE COMO "MMP - MUSICA
DE MULHER PRETA", TRATA DE
TEMAS COMO FEMINISMO,
ANTIRRACISMO E LGBTFOBIA.
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VAMOS ASSISTIR AO
VIDEO DA MUSICA 137
REENCONTRO COM BIA FERREIRA.

o ‘1 08. Bia Ferreira - Reencontro

Watch on (28 Youlube '

MMYMMMJMQMS#

Para eu segurar a mao de uma
pessoa branca na luta comigo,
eu preciso que ela sangre
comigo. Porque eu sei que se
eu estiver segurando a mao
dela, o tiro vem em mim, nao
vai nela. Vocé nunca vai saber
0O que é ser eu, mas se coloca
no meu lugar. E sobre isso que
eu falo em "De Dentro do Ap"“.
(Bia Ferreira, 2019)
https://www.brasildefato.com.br/2019/09/08/cota-nao-e-
esmola-or-cantora-bia-ferreira-fala-sobre-musica-como-
artivismo
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138

O Neilton me marcou ho
Facebook, no evento do Slam
Avoa Amor. Achei
interessante, ndao estaria na
cidade na data, mas fiquei com
aquilo na cabeca. Ndo sabia ao
certo o que era slam, botei um
bilhete: investigar slam. [...]O
que quer dizer essa palavra?
De onde surgiu esse
movimento? Achei varias
matérias sobre isso e muitos
videos no Youtube. Uma
competicdao de poesias aberta
a participagcdao de qualquer
um, em um canto, nas ruas da
cidade. Cada participante leva
trés poesias autorais, de trés
minutos, no maximo, sem
cenarios, qualquer adereco ou
musica. Performar poesias. No
publico, ha o juri, montado na
hora do encontro, tabuletas
com notas numeéricas sao
erguidas, espontaneamente,
ap6s as declamacdes. Alguém
fica responsavel pela
contagem e soma das notas.
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139

Ha alguém que apresenta,
anima, da o tom. Tudo muito
simples, direto, democratico,
colaborativo. [...] Quem sabe a
gente nao inventa, também nés,
clareiras na cidade onde se
possa jogar filosofia, lamentar
filosofia, namorar filosofia, o
que ¢ filosofia? Praticar
filosofia, venha fazer filosofia!
Fazer um slam de filosofia.
Serd que isso funciona? (Renata
Aspis,2021, p.94,95)

ASPIS, Renata Lima. Fazer filosofia com o
COrpo na rua: experimentagoes em pesquisa.
Belo Horizonte: Mazza Edicoes, 2021.

Ol, EU SOU A RENATA LIMA
ASPIS, SOU UMA FIOSOFA
BRASILEIRA, PROFESSORA DE
FILOSOFIA NA UFMG E
COORDENO UM GRUPO DE
ESTUDOS E ACOES EM FILOSOFIA
E EDUCAGCAO - GRUPELHO.

file:///C:/Users/Jack/Downloads/240-
Texto%20do%20artigo-1158-1-10-20191223.pdf




ATIVIDADESERAL.

VAMOS
COMBATER O

' PROPOSTAS

FAZER UM SLAM R
DE FILOSOFIA.
SERA QUE ISSO
FUNCIONA?

N,

DEPOIS DE PESQUISAR MAIS UM POUCO
SOBRE O QUE E SLAM:

HTTPS://WWW.YOUTUBE.COM/WATCH?
V=L4UQTST3UQK

HTTPS://WWW.FACEBOOK.COM/SLAMDASM
ANAS/

HTTPS://WWW.INSTAGRAM.COM/COLETIVA
MANAS/

Vamos experimentar fazer slam de

filosofia, bora |a.
SE QUISER PODE P}JBLICAR LA NA HPSEA PAGINA
TAMBEM, O ENDEREGC O E:
HTTPS://SITES.GOOGLE.COM/VIEW/FILOSOFARNAEJA
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AS POSSIBILIDADES 1492

DO FILOSOFAR NA EJA
MOMENTO 6

FILOSOFIA, O QUE E
ISSO?

BNCC - COMPETENCIA ESPECIFICA 6
Participar, pessoal e coletivamente, do debate
publico de forma consciente e qualificada,
respeitando diferentes posi¢cdes, com vistas a
possibilitar escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com
liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade.

BNCC - HABILIDADE ESPECIFICA - MOMENTO é

(EM13CHS601) Relacionar as demandas politicas,
sociais e culturais de indigenas e afrodescendentes no
Brasil contemporaneo aos processos histéricos das
Américas e ao contexto de exclusdo e inclusdo precaria
desses grupos na ordem social e econdmica atual.
(EM13CHS602) |dentificar, caracterizar e relacionar a
presenca do paternalismo, do autoritarismo e do
populismo na politica, na sociedade e nas culturas
brasileira e latino-americana, em periodos ditatoriais e
democraticos, com as formas de organizacdo e de
articulacao das sociedades em defesa da autonomia, da
liberdade, do didlogo e da promogao da cidadania.
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DO FILOSOFAR NA EJA

MOMENTO 6

BNCC - HABILIDADE ESPECIFICA - MOMENTO 6
(EM13CHS603) Compreender e aplicar conceitos
politicos basicos (Estado, poder, formas, sistemas e
regimes de governo, soberania etc.) na analise da
formacao de diferentes paises, povos e nagdes e de
suas experiéencias politicas.

(EM13CHS604) Conhecer e discutir o papel dos
organismos internacionais no contexto mundial,
com vistas a elaboracao de uma visao critica sobre
seus limites e suas formas de atuacgao.
(EM13CHS605) Analisar os principios da
declaracao dos Direitos Humanos, recorrendo as
nocgoes de justica, igualdade e fraternidade, para
fundamentar a critica a desigualdade entre
individuos, grupos e sociedades e propor acoes
concretas diante da desigualdade e das violagoes
desses direitos em diferentes espacos de vivéncia
dos jovens.
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MOMENTO 6 144
O X DA QUESTAO, PARA QUE
PERGUNTAR?
AULA 1

®
®

@
@
®

@

“USE™, “COMPRE™, “BE8A™, |[ -

"COMA™, "PROVE™ EEEE)! ' | ( '. )
0 QUE ELES PENSAM QUE ) || \& O QUE NOS SOMOS?
—__ NOS SOMOS?

e —

| e

i
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Aceitar a ignorancia 145

PERGUNTAR E ACEITAR N\
QUE NAO SE SABE AINDA
ALGUMA COISA E, COM ESSA
ATITUDE, MOSTRAR QUE SE

POR QUE
PERGUNTAMOS?

Perguntar é a ponte que nos pdée em
contato com o novo, no lugar de
ficarmos apenas repetindo o antigo.
Perguntar leva até um territério inédito
a ser explorado, ou seja, a pergunta nos
leva a terras desconhecidas, e, quando
temos as respostas, ficamos mais
cientes do mundo em que estamos.
(CORTELLA, 2008, p.08).

CORTELLA, M. S; O que é a pergunta? Sao Paulo: Cortez. 2008
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ﬁ SOU A MAFALDA

DEFENDO A PAZ, A
DEMOCRACIA, OS
IREITOS DAS CRIANCAS
E DAS MULHERES.

EU SOU JOAQUIN SALVADOR,
MAIS CONHECIDO COMO

QUINO, SOU UM PENSADORE |
CARTUNISTA ARGENTINO. /

Volte na tirinha da pagina anterior e
observe que a Mafalda esta
questionando o seu préprio
pensamento, vocé ja fez isso? Tente
lembrar de uma ideia sua que vocé
questionou. O que vocé sentiu
quando fez isso?



ATIVIDADESEERK

PROPOSTAS

Para que
Filosofia?

Para responder as questdes a seguir vocé
podera gravar um audio no seu celular ou
escrever as respostas no seu caderno.

A partir das leituras gque fizemos até aqui,
responda:

1. Qual a utilidade da Filosofia na sua
vida pessoal?
2. Por gue estudamos Filosofia?
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Qual seriaentdao 14s
a utilidade da Filosofia?




256

Ol, EUSOU O
MARIO SERGIO

'\ 149
CORTELLA,

SOU UM FILOSOFO
BRASILEIRO.

PARA FILOSOFAR
E PRECISO

.. PERGUNTAR. -
AU

ARG

~ - QUE OTIMO, POIS EV SOV PEVS
ENTAO, SOCRATES, VOCE ) P
£ UM FILOSOFO,CERTO? E POSSU0 VARIAS RESPOSTAS

/ CERTO.

PARA SUAS PERGUNTAS.

www.umsabadogualquer.com

LawiosNuas

QUE BOM, POIS EV POSSUO VARIAS
PERGUNTAS PARA SUAS RESPOSTAS.




ATIVIDADES Jaids

O que é uma

PROPOSTAS

O que é uma
pergunta  §
. filosofica? N

Para responder as questdes a seguir vocé
podera gravar um audio no seu celular ou

escrever as respostas no seu caderno.

1. Vocé deve responder essa guestdo sem
fazer nenhum tipo de pesquisa ou
consulta. Responda o que € uma pergunta
para vocé e 0 gque vocé acredita que é
uma pergunta filosofica.

2.Todas as perguntas podem  ser
respondidas? Justifigue a sua resposta.

3.Por que as perguntas sao importantes
para a Filosofia?
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MOMENTO 1 151
O X DA QUESTAO, PARA QUE
PERGUNTAR?
AULA 2

Como saber se

uma pergunta e
i, eu sou o Desidério

Murcho, sou um fildsofo

portugués e professor da

Universidade Federal de
Ouro Preto.

filosofica?

A Filosofia é uma manifestacao
natural da nossa inteligéncia. Nao é
algo que s6 surge quando vamos a
escola ou quando lemos livros de
filosofos. Os problemas a que a
filosofia procura dar resposta, sao
problemas reais, que nos intrigam e
fascinam. (MURCHO, 2007, p.18)

A arte de pensar: LINQ.COM MURCHGPEMSAR,.
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Uma maneira de distinguir
as perguntas e problemas

filosoficos é considerar Sera que a
alguns exemplos de .
problemas centrais da vida tem
filosofia, como os seguintes: sentido?
(MURCHO, 2007, p.18-19)

Como podemos

. saber que o
Sera que mundo ndo é uma

é tudo ilusio?
relativo?

Outros problemas filoséficos surgem da
nossa reflexdo sobre as ciéncias, as
religidoes e as artes. Eis alguns exemplos:

« O que é a arte?
« O que sao os numeros?

« O que é uma lei da fisica?




Ol, EU SOU A
MARILENA CHAUI, SOU
UMA FILOSOFA
BRASILEIRA, PROFESSORA
E ESCRITORA.

PARA QUE
FILOSOFIA?

E uma pergunta interessante. Niao
vemos nem ouvimos ninguém
perguntar, por exemplo, para que
matematica ou fisica? ... Mas todo
mundo acha muito natural perguntar:

Para que Filosofia?”

"Em nossa cultura e em nossa
sociedade, costumamos considerar
que alguma coisa s6 tem direito de
existir se tiver alguma finalidade
pratica, muito visivel e de utilidade

imediata.” (Marilena Chaui).

CHAUI, Marilena. Convite a Filosofia. Sdo Paulo: Ed.
Atica, 2000.

53
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MOMENTO 1 154
O X DA QUESTAO, PARA QUE
PERGUNTAR?
AULA 3

Quatro coisas que devem

ser ditas de acordo com

Savater:

« primeira, que nao existe
"a" filosofia, mas "as"
filosofias e, sobretudo, o
filosofar ( ... ). H& uma
perspectiva filoséfica (em
face da perspectiva cientifica
ou artistica), mas felizmente

ela é multifacetada ( ... );
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e segunda: que o estudo da
filosofia ndo é interessante
porque a ela se dedicaram
talentos  extraordinarios
como Aristételes ou Kant,
mas esses talentos nos
interessam  porque se
ocuparam dessas questoes

de amplo alcance que sao

tdo importantes para

nossa prépria vida
humana, racional e

civilizada ( ... );




terceira: que até os melhores
fildsofos disseram absurdos

notorios e cometeram erros

graves. Quem mais se arrisca

a pensar fora dos caminhos
intelectualmente trilhados
corre mais riscos de se
equivocar, e digo isso como

elogio e nao como censura
(...);

263



« Quarta: que em
determinadas questoes
extremamente gerais
aprender a perguntar bem
tambem €& aprender a

desconfiar das respostas
demasiado taxativas (...).

SAVATER, Fernando. As
perguntas da vida. Sao Paulo:
Martins Fontes, 2001.
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KANT AFIRMOU: NAO SE
ENSINA FILOSOFIA, MAS A
FILOSOFAR, E COMO SE
ENSINA A FILOSOFAR?

FILOSOFANDO.

COMO EU POSSO
APRENDER
FILOSOFIA?

‘e

158

Ensina-se a filosofar,
filosofando.

Ensina-se a filosofar como se
ensina outra atividade qualquer:
pelo exemplo. Neste caso, pelo
exemplo de um agir filosofante,
ou seja, discutindo, avaliando e
procurando respostas aos
problemas que a cada um de néos,
filosoficamente, nos preocupam.

(Gonzalo Armijos Palacios).
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‘ Por outro lado, se a filosofia ndo se

define por um objeto préprio nem a
distingue um sé método privilegiado, em
que consiste, entdo, essa acdo que o
filosofar aponta? Que a filosofia nao se
define por um objeto nem por um
método parece claro. No entanto, algo,
em geral, deve caracterizar o filosofar.
O que parece caracterizd-lo, mesmo
que negativamente, é a tentativa de
resolugdo de problemas que com o
resultado de outras ciéncias ou do
conhecimento obtido em outras areas
da atividade humana € impossivel
resolver. Isso nos leva ao objeto desta
comunicagao: discutir como,
efetivamente, é possivel ensinar a
filosofar e ndo simplesmente ensinar

[histéria da] filosofia. (Gonzalo Armijos
Palacios).file:///C:/Users/joaom/Downl

‘ oads/admin,+GONZALO.pdf \
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Ol, EU SOU JOSE GONZALO
ARMIJOS PALACIOS, SOU
UM FILOSOFO
EQUATORIANO E
PROFESSOR DE FILOSOFIA
NA UFG.

Ol, EU SOU
FERNANDO
FERNANDEZ-
SAVATER MARTIN
SOU UM FILOSOFO
ESPANHOL,

IMMANUEL
KANT FOI UM
FILOSOFO
PRUSSIANO.

ESTATUA DE CERA REPRESENTANDO IMMANUEL KANT EM KALINGRADO,
ANTIGA KONIGSBERG, CIDADE PRUSSIANA ONDE O FILOSOFO NASCEU.



PROPOSTAS

Ensinar
Filosofia ou a

Para responder as questdes a seguir vocé podera
gravar um audio no seu celular ou escrever as
respostas no seu caderno.

A partir das leituras que fizemos até aqui, responda:

1. Como podemaos aprender Filosofia?
2. Agora que discutimos o que e a filosofia, quais
Sd0 as suas perguntas? Vocé tem perguntas
filosoficas? Escreva alguma.

Faca uma pesquisa sobre o significado da palavra
Filosofia e anote os resultados em seu caderrno.

268



269

162

MOMENTO 1 - O X DA QUESTAO,
PARA QUE PERGUNTAR? AULA 4

(...) nao existe "a" filosofia, mas "as" filosofias
e, sobretudo, o filosofar; "A filosofia ndo € um
longo rio tranquilo, em que cada um pode
pescar sua verdade. E um mar no qual mil
ondas se defrontam, em que mil correntes se
opdem, se encontram, as vezes se misturam, se
separam, voltam a se encontrar, opéem-se de
novo ... cada um o navega como pode, e € iSso

que chamamos de filosofar" [Comte-Sponville e
Ferry, La sagesse des modernes]. Ha uma
perspectiva filosofica (em face da perspectiva
cientifica ou da artistica), mas felizmente ela é
multifacetada ( ... ). (GALLO, 2001, p. 209)




270

163

Ol, EU SOU O SILVIO GALLO, UM
FILOSOFO BRASILEIRO.
APRENDEMOS FILOSOFIA PARA A
EMANCIPACAO INTELECTUAL, OU
SEJA, PARA UMA INTELIGENCIA QUE
OBEDECE A ELA MESMA, QUE SE
LIBERTA DA ALIENACAO DO SABER
DE OUTRO.

PARA QUE
APRENDER
FILOSOFIA NA
ESCOLA?

O ensino de filosofia pode ser
tomado em uma perspectiva ativa,
que tenha por meta a
emancipacao intelectual daquele
que aprende, a produgao de
singularidades, ainda que nao seja
possivel controlar isso. (GALLO,
2012, p.48)



Fiquemos, entdao, com Deleuze: o filésofo
é sempre um aprendiz. Esta mais para o
rato no labirinto, que precisa aprender a
saida; esta mais para o sujeito de dentro
da caverna, que descobre sua condicao e
procura a saida, do que para o sujeito ja
fora da caverna, que contempla o
verdadeiro saber (a Ideia). No primeiro,
temos a imanéncia do problema; no
segundo, a transcendéncia da solugao, ja
posta desde sempre. De modo que, nessa
perspectiva, a questao da
"aprendizibilidade" da filosofia se resolve:
a filosofia é aprendizagem! O movimento
do filosofar € o mesmo movimento do
aprender, a continua passagem de um nao
saber ao saber. Um processo no qual o
procedimento, o percurso é sempre mais
importante do que o ponto de chegada.
Aprender filosofia, assim, sé pode ser o
aprendizado do proéprio exercicio do
filosofar. (GALLO, 2012, p,47-48)

GALLD, SILVWIO. METﬂD‘ELﬂﬂIl DO ENSING DE FILOSOFIA: UMA
. DIDATICA PARA O ENSIND
MEDIO. CAMPINAS: PAPIRUS, 2012
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ATIVIDADESERLL

PROPOSTAS

Filosofia na
escola.

A partir das leituras, das pesquisas, do nosso
dialogo sobre a Filosofia e suas perguntas, responda
a seguinte questao:
1.Se as aulas de Filosofia ndo estivessem na
escola, que tipo de questdes nds nao teriamos
espago ou tempo para discutir?

Escreva todas as anotacdes que vocé fez até agora no
seu caderno, se vocé gravou audios vocé devera ouvi-
los e copia-los no seu caderno. Com todos os textos
que vocé escreveu até agora respondendo as questdes
propostas nés faremos juntos um texto unico.
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MOMENTO 1
O X DA QUESTAO, 166
PARA QUE PERGUNTAR?
AULA 5

Socrates o perguntador.

SOCRATES (470 A.C.-399 A.C.) FOI
UM FILOSOFO GREGO, MESMO NAO
SENDO O PRIMEIRO FILOSOFO DA
HISTORIA, E RECONHECIDO COMO
O "PAIl DA FILOSOFIA" POR
REPRESENTAR O GRANDE MARCO
DA FILOSOFIA OCIDENTAL.

Jacques-Louis David pintou, em 1787, a Morte de Sdcrates,
retratando o término de um empolgado discurso e a entrega da taca
de cicuta ao filésofo.




. , 167
Vamos assistir ao video do

\

homem que foi condenado a
morte por perguntar demais.

FlLD

ot SograteF: O Homem Que Pergun... :

< » RATES

PARTE |

Endereco do video:
https:/www.youtube.com/watch?v=-sZm3| swYg

Saiba Mais Sobre a Guerra do Peloponeso:

Nerdologia: https://www.youtube.com/watch?v=Z_OG8

Foca na Histéria: https://www.youtube.com/watch?v=kgrjl

Bibliografia:

LAERTIOS; D. Vidas e doutrinas dos filésofos ilustres.

BOBBIO, Norberto. Teoria geral da politica: a filosofia politica e as licdes dos
classicos.

http://www.historiadomundo.com.br/art... NIGEL WARBURTON - UMA
BREVE HISTORIA DA FILOSOFIA.

ARANHA, Maria Lucia de Arruda. MARTINS, Maria Helena Pires.Temas de
Filosofia. SdoPaulo: Ed. Moderna, 1992;

CHAUI, Marilena. Convite a Filosofia. S3oPaulo: Ed. Atica, 1995;

COTRIM, Gilberto.Fundamentos da Filosofia - Ser, Saber e Fazer. S3o Paulo:
Ed. Saraiva, 1997; Enciclopédia Abril/2004.
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ATIVIDADESEELL

PROPOSTAS

A partir das leituras, das pesquisas, do nosso
dialogo sobre a Filosofia e suas perguntas e do
video que assistimos, responda a seguinte questao:

1. Por que as perguntas podem representar perigo
para agueles que estao no poder?

Chegou a hora de construir juntos o texto que
propusemos na ultima aula. Faremos um debate sobre
tudo que vimos até aqui e a partir desse debate
escreveremos um texto coletivo do nosso aprendizado
até aqui. Podemos usar o quadro para elaborar esse

texto.
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ANEXO

Memorando circular sobre as atribuicdes coordenador/a da EJA
GOVERNO DO ESTADO DE MINAS GERAIS

SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAQO

Diretoria de Ensino Médio
Memorando-Circular n° 17/2022/SEE/DIEM

. Belo Horizonte, 13 de maio de 2022.
A0S(AS) Srs(as).:
Superintendentes Regionais de Ensino e Gestores(as) Escolares

Assunto: OrientagOes Acerca das Atribuicdes do Professor Coordenador EJA

A modalidade de ensino Educagédo de Jovens e Adultos — EJA — é voltada para o publico que, por
diversos motivos, teve sua trajetdria escolar interrompida e que quer voltar a estudar. Ao retornar
para a escola, o estudante necessita de uma atengdo especial sobre as especificidades oriundas desse
periodo em que esteve fora da escola. A mesma premissa aplica-se no contexto de retorno as
atividades presenciais de ensino, e nesse sentido um acompanhamento mais proximo podera auxiliar
0 estudante a vencer eventuais dificuldades.

Desse modo, em 2022, a Secretaria de Estado de Educagdo de Minas Gerais - SEEMG -
disponibilizara para as Escolas Estaduais, que ofertam a EJA e que atendam aos critérios minimos
estabelecidos neste Memorando, 1 (um) Professor Coordenador EJA para atuar nas demandas da
modalidade, conforme as atribui¢Ges abaixo relacionadas. Devido as suas especificidades, ndo seréo
consideradas para esta autorizagdo as escolas inseridas nas Unidades Prisionais (Presidios,
Penitenciarias, Casa de Albergado, Hospital Psiquiatrico e APAC) e Centros Estaduais de Educacao
Continuada (CESEC).

E fundamental ressaltar que, para o bom andamento da organizagio pedagogica da escola, o trabalho
desenvolvido pelo Professor Coordenador EJA deve ocorrer de maneira integrada e em colaboracéo
aquele desenvolvido pelo Especialista da Educacdo Basica - EEB.

Sdo atribuigdes do Professor Coordenador EJA:

- Ser elemento articulador da EJA entre os professores e estudantes, em conjunto com a equipe gestora
da escola.

- Atuar conjuntamente com o Coordenador Geral do Novo Ensino Médio e apoiar os professores da
EJA da etapa no planejamento pedagdgico e na elaboragdo de atividades, como sequéncias e projetos
didaticos, levando em consideracdo o Curriculo Referéncia de Minas Gerais e 0os documentos
orientadores para a implementacdo do Novo Ensino Médio nas Escolas Estaduais.

- Atuar conjuntamente com o Especialista em Educacdo Béasica e apoiar os professores que atuam na
EJA do Ensino Fundamental de Anos Finais, no planejamento pedagdgico, na proposicdo de
atividades, bem como na implementacdo do Curriculo Referéncia de Minas Gerais para 0 Ensino
Fundamental.

- Participar das a¢6es envolvendo o Grupo de Trabalho - GT Educadores EJA, em articulagdo com o
Professor-Referéncia EJA.
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- Realizar o curso na modalidade EaD autoinstrucional de “Introdugdo a Formacao Pedagdgica EJA
Novos Rumos”.

- Acompanhar e incentivar os professores da EJA na realizacdo das formacbes oferecidas pela
SEEMG para a EJA: “Introdugéo a Formagdo Pedagogica EJA Novos Rumos™ e formagdo “EJA por
Area do Conhecimento”.

- Propor estratégias visando melhorar os indices de aprovacao da EJA.
- Monitorar periodicamente a frequéncia, por turma, dos estudantes da EJA.

- Identificar os motivos da evasdo escolar e desisténcia por parte do estudante, propondo, em conjunto
com o EEB, estratégias pedagogicas no sentido de diminuir esses indices.

- Proceder, semanalmente, para além das acfes dispostas no artigo 23 da Resolu¢do SEE n°
4.692/2021, o contato com os estudantes infrequentes da EJA, visando ao pronto retorno dos mesmos
aescola.

- Monitorar o desempenho dos estudantes da EJA, identificando possiveis pontos de intervencéo
pedagogica, visando a melhoria dos indices de aprovacao.

- Acompanhar a aplicacdo e analisar, em conjunto com o EEB, os resultados das avaliagdes
diagnostica e trimestral dos estudantes, visando fomentar junto aos professores formas diferenciadas
de atendimento.

- Propor, com os grupos de estudantes, atividades diferenciadas em fungdo das aprendizagens
necessarias.

- Participar de reuniGes periddicas com a gestdo pedagogica e os professores, para discutir, avaliar e
replanejar agdes.

- Atuar, juntamente com a gestdo escolar, em campanhas de incentivo a matriculas na EJA, seja na
escola e/ou na comunidade escolar, seguindo as orientag@es dadas pela SEEMG.

- Promover a ampla divulgacdo do Caderno Pedagégico EJA Novos Rumos e das Diretrizes
Pedagdgicas EJA quando da publicacdo dos mesmos e seu estudo coletivo, com o grupo de
professores que atuam na EJA da escola.

- Acompanhar os casos de estudantes que terdo aproveitamento de estudos nas atividades
complementares por meio de atividades extraescolares.

Critérios minimos para a escola ter direito ao Professor Coordenador EJA:

Para o 1° semestre, sera autorizado 1 (um) Professor Coordenador EJA, com carga horaria de 5h/a,
por escola gque tenha de 60 (sessenta) a 79 (setenta e nove) estudantes matriculados na EJA até
29/04/2022 e 10h/a, por escola que tenha a partir de 80 (oitenta) estudantes matriculados na EJA até
29/04/2022.

A data de inicio para o exercicio do Professor Coordenador EJA no 1° semestre de 2022 sera a partir
de 16/05/2022.

O Professor Coordenador da EJA deverd ser indicado pelo diretor, dentre os professores da escola,
de qualquer area de conhecimento, efetivos ou convocados, que atuam ou tenham atuado na EJA, e
referendado pelo colegiado escolar. E desejavel que o profissional indicado possua o perfil de
lideranca. Na falta de professor em exercicio na escola para assumir a vaga, o diretor devera proceder
a convocacao, definindo o componente curricular ao qual serd vinculada a vaga, com a validagéo do
Colegiado Escolar, seguindo assim os critérios e a listagem de classificacdo para convocacao,
conforme legislagéo vigente para 0 componente curricular escolhido.
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Ao Professor efetivo sera atribuida, como extensdo de carga horéaria ou realizada a convocacao, a
carga horaria de 5 ou 10 horas/aulas semanais; essas horas deverdo ser cumpridas diretamente na
escola, de acordo com as atribuicbes elencadas neste memorando e explicitadas pela escola
obrigatoriamente no edital de convocacao.

Em 25/07/2022, devera ser realizado o encerramento da extensao, ou conforme o caso, a dispensa
(por reducdo) do convocado como Professor Coordenador EJA. No caso de convocacgédo, esse dado
devera constar no edital.

No 2° semestre, para as escolas que atingirem os critérios minimos abaixo, em 22/08/2022, sera
autorizado novo processo com 0s seguintes critérios:

- 5 h/a, por escola que tenha de 60 (sessenta) a 79 (setenta e nove) estudantes matriculados na EJA;

- taxa de aprovacdo do 1° semestre de 2022, na EJA na escola, igual ou superior a 70%, tendo como
base o nimero de matriculas ativas em 29/04/2022;

- tenha 80% dos professores da EJA como concluintes do curso de Formacdo Pedagdgica Introdutério
a EJA Novos Rumos.

- 10 h/a, por escola que tenha a partir de 80 (oitenta) estudantes matriculados na EJA;

- taxa de aprovacdo do 1° semestre de 2022, na EJA na escola, igual ou superior a 70%, tendo como
base o nimero de matriculas ativas em 29/04/2022;

- tenha 80% dos professores da EJA como concluintes do curso de Formacédo Pedagégica Introdutério
a EJA Novos Rumos.

A data referéncia para o célculo do total de alunos para aprovagdo no 1° semestre de 2022 serd
22/08/2022. Ao final do referido semestre, até 22/08/2022, a SEE/MG encaminhard para as
Superintendéncias Regionais de Ensino - SRE - uma planilha por escola com a porcentagem dos
estudantes aprovados. As Superintendéncias Regionais de Ensino deverdo comunicar as escolas
suas respectivas porcentagens de aprovados para que elas tenham ciéncia sobre o eventual direito ao
Professor Coordenador EJA para 0 2° semestre de 2022.

Atenciosamente,

Documento assinado eletronicamente por Denise Jacqueline Silva Oliveira, Coordenadora, em
13/05/2022, as 09:15, conforme horério oficial de Brasilia, com fundamento no art. 6°, § 1°,
do Decreto n° 47.222, de 26 de julho de 2017.

Documento assinado eletronicamente por Rosely Lucia de Lima, Diretora, em 13/05/2022, as
09:57, conforme horério oficial de Brasilia, com fundamento no art. 6°, § 1°, do Decreto n° 47.222,
de 26 de julho de 2017.

A autenticidade deste documento pode ser conferida no
site http://sei.mqg.gov.br/sei/controlador externo.php?acao=documento conferir&id orgao acesso e
xterno=0, informando o codigo verificador 46496310 e o c6digo CRC DB967CBE.
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