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RESUMO

O presente trabalho se prop0e a estudar estratégias e perspectivas na abordagem das tematicas
de Diversidade de Género e Sexualidade por professoras e professores da Educacao Infantil e
do Ensino Fundamental a partir das experiéncias e inser¢fes de professoras da Rede Publica de
Ensino da grande Belo Horizonte que cursaram o Programa de P6s-graduagdo Lato Sensu em
Especializacdo e Formacdo de Educadores para a Educacdo Basica (LASEB). Dentro desse
recorte, analisamos depoimentos concedidos pelas professoras cursistas e as propostas de
atividades elaboradas pelas mesmas a partir dos saberes desenvolvidos no contexto da formacao
do LASEB. O estudo leva em consideragdo as dificuldades e desafios enfrentados pelas
docentes, tanto dentro quanto fora da sala de aula, nas suas iniciativas de trazer os temas em
guestdo para alunos de diversas faixas etarias. Utilizando-se da Andlise do Discursos, buscamos
analisar suas falas para melhor compreender a teia discursiva que nos atravessa na
contemporaneidade em que posi¢cdes contrarias as politicas de género buscam silenciar a
docéncia e controlar as praticas educativas de professores e professoras. Por fim, expomos o
projeto de e-book que elaboramos a partir de planos de trabalho produzidos pelas professoras
cursistas, visando conceber uma ferramenta que sistematize e possa compor 0 ainda escasso
repertorio de referéncias bibliograficas voltadas a uma educacao inclusiva, que se contraponha

a heteronormatividade hegemadnica e seja aberta a pluralidade de expressdes afetivas.

Palavras-chave: Género; Sexualidade; Educacdo Sexual; Formacéo de Professoras



ABSTRACT

This paper aims to study strategies and perspectives in the approach of the themes of Gender
and Sexuality Diversity given by kindergarten and elementary school teachers, based on the
experiences and insertions of teachers from the public school system of Belo Horizonte who
attended the Lato Sensu Graduate Program in Specialization and Training of Educators for
Basic Education (LASEB). Within this sample, we analyzed statements given by the teachers
and the proposals of activities developed by them based on the knowledge developed in the
context of the LASEB training. The study takes into account the difficulties and challenges
faced by the teachers, both inside and outside the classroom, in their initiatives to bring the
topics in question to students of different age groups. Using Discourse Analysis, we seek to
analyze their speeches to better understand the discursive web that runs through us in
contemporary times, in which positions contrary to gender policies seek to silence teaching and
control the educational practices of male and female teachers. Finally, we expose the e-book
project that we developed from the work plans produced by the teacher trainees, aiming to
conceive a tool that systematizes and compose the still scarce repertoire of bibliographic
references focused on an inclusive education, which opposes the hegemonic heteronormativity

and be open to the plurality of affective expressions.

Keywords: Gender; Sexuality; Sex Education; Teacher Training
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1. INTRODUCAO — GENERO E SEXUALIDADE NA VIDA DO
PESQUISADOR

“Caminhante, sdo tuas pegadas
0 caminho e nada mais;
Caminhante, ndo ha caminho,
se faz caminho ao andar”.

Comeco este texto fazendo uso da primeira pessoa do singular para registrar um
pouco de minhas trajetdrias pessoal e profissional, dos movimentos que me conduziram
ao mestrado e as razdes pelas quais fui impulsionado a refletir sobre género e sexualidade
na formacdo de professoras e professores da Educacédo Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental. Pontuo que, em alguns momentos, ha o uso da primeira pessoa do plural
— 0 nés —, forma consagrada de se referir a comunidade cientifica em que me incluo.
Em outros momentos ha o uso da primeira pessoa — 0 eu —, que tem a ver com as minhas
préprias vivéncias, experiéncias e inquieta¢des individuais. Escolhi usar o feminino no
texto como forma de resisténcia e posicionamento politico, e também, pelas valiosas
narrativas trazidas, especialmente pelas professoras da Rede Municipal de Educacéo de

Belo Horizonte.

A caminhada pela pesquisa comegou com a reescrita do projeto no inverno de
junho de 2020, com ventos adversos e em tempos sombrios, especialmente no contexto
brasileiro, em que se deram tantos retrocessos politicos, sociais, éticos e em meio a uma
desoladora crise de satude provocada pela COVID-19, com vidas sendo interrompidas em
nameros alarmantes todos os dias e também pelo agravamento da situacdo de

vulnerabilidade econdmica e social de milhdes de brasileiras e brasileiros.

Assim, os caminhos que levaram a minha proposicéo de pesquisa consolidam-se
nesse cenario desolador em que as questBes de género e sexualidade vém sofrendo
impactos frente, por exemplo, & intensificagdo das violéncias de género contra mulheres,
gays, bissexuais, travestis, transexuais e outras expressoes de géneros dissidentes, em um
amplo espectro de expressbes da sexualidade. Pensar género e sexualidade, nesse
contexto, é um elemento estratégico para pensar o mundo publico, posto ser fundamental
uma reflexdo sobre os impactos de tais questdes na vida dos sujeitos, visto que iSso

abrange ndo so suas relagdes sociais, mas também a construgdo do seu mundo interior.

Dentro da minha compreensdo, género é entendido como uma estilizacdo de um

conjunto de normas que constituiriam o préprio sexo, produzindo o corpo sexuado como
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masculino ou feminino. Em outras palavras, sexo e género sdo atravessados pelas
intervengdes de um “poder normalizador” (FOUCAULT, 2002, p. 27) que age através de
normas que regulam corpos, comportamentos e possibilidades dentro do que é posto
como legitimo, auténtico e verdadeiro. A “reiteracdo for¢ada dessas normas” (BUTLER,
2001, p. 154), produz essa ilusdo de substancia, como se ndo houvesse um “dominio

coercitivo das normas sobre a vida generificada” (BUTLER, 2018, p. 40).

Assim, ¢ a iterabilidade das normas de género e sexualidade que engendram uma
aparéncia de autenticidade e naturalidade, como se o masculino e o feminino estivessem

3

sempre ali, determinados pelo sexo biologico, porém, € necessario “um trabalho
pedagdgico continuo, repetitivo e interminavel para inscrever nos corpos o género e a

sexualidade ‘legitimos’.” (LOURO, 2004, p. 16).

Nesse sentido, ¢ preciso um “olhar” para as subjetividades, para as vivéncias,
enfim, para o humano. Afinal, ao se refletir sobre género e sexualidades, estamos
refletindo sobre a vida. Esta que ndo se constroi de forma facil para as pessoas que ndo
se enquadram nesse binarismo sexo/género, vigente e expresso pelas normas de género
que inferiorizam os que ndo usufruem dos privilégios de acesso a masculinidade

hegeménica e a heterossexualidade.

Machismo, sexismo, lesbofobia, homofobia, bifobia, transfobia e demais
modalidades discriminatorias relacionadas refletem a dinamica de violéncia com que as
questdes de género e sexualidade sdo vivenciadas em nossa sociedade, dindmica essa
construida politica, social e culturalmente. Assim, ao falar de género e sexualidades, é
fulcral correlaciona-los as questdes sociais, culturais e humanas. Nesse sentido, emerge
uma questdo: como a escola, sendo uma instituicdo central na socializa¢do secundaria de

criancas e jovens, pode contribuir para novos olhares sobre género e sexualidade?

Essa referéncia a escola se articula a um conjunto de outras questdes que se
embrincam a minha propria trajetoria escolar e que me marcaram subjetivamente desde a
mais tenra idade. Como viver frente a padrdes que me consideravam inadequado ja na
infancia? Ou ainda, como vivenciar os amores na adolescéncia, se estes ndo
correspondem ao que se é esperado? E na fase adulta, como lidar com as formas de
preconceitos — aqui entendidos em todas suas formas, inclusive nas silenciosas e veladas

— que me julgam a partir de estereotipos que me cerceiam a liberdade de expressao?

Desde pequeno, as questbes relacionadas a preconceito, sexualidade e
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desigualdade social sempre me despertaram indignagdo. Ainda crianga, observava o
preconceito contra 0s gays que expressavam sua identidade e eram ridicularizados na
minha cidade natal — Lagoa Formosa, MG. Assim também ocorria com as pessoas
negras, com os deficientes e até mesmo com aqueles que apresentavam sofrimento
mental. Muitos eram os atos de violéncia espalhados pelo mundo e grandes as
desigualdades entre as classes econdmicas. Sempre me questionava o porqué de tantas
desigualdades provocarem a exclusdo de determinados sujeitos, marginalizando-os.
Indagava minha mée sobre quem era o dono desse mundo e por que todos ndo tinham os

mesmos direitos.

E foi justamente na escola que esses apontamentos me ocorreram por Ser o
momento de transicdo do privado para o publico, da familia para a sociedade. Iniciei
minha trajetoria escolar no ano de 1989, quando fui matriculado na Educacéo Infantil da
Escola Estadual Nossa Senhora da Piedade. Lembro que as primeiras tarefas de desenhar
e colorir me deixavam extasiado. Gostava dos meus cadernos organizados e com
margens. Nesse ingresso, deparei-me com uma primeira exclusdo ao estudar o alfabeto e
a professora nao expor as letras K, W e Y. A justificativa dada era de que essas letras ndo
pertenciam ao nosso alfabeto e que eu tinha um nome “estrangeiro” — naquele momento
ainda n&o tinha consciéncia das infinitas exclusdes que me aguardariam pela jornada da

vida.

Por ser agil para terminar as tarefas na sala de aula, algumas professoras
colocavam-me para ser 0 ajudante de turma — ja me identificava como professor?!
Nascia o aluno veadinho. Ser educado, ter uma letra bem tracada, caprichoso, gostar de
ajudar os colegas, preparar festinhas para as professoras, participar de apresentacfes de
teatro, danca e musica serviam como atributos-chave para demarcar a minha identidade

que estava se constituindo.

Desde os anos iniciais da educagéo, vivenciei preconceitos no contexto escolar e,
por ter um “jeito diferente” dos outros colegas, apontavam uma orientacdo sexual para
mim. Nos anos posteriores os conflitos continuaram, adentraram o Ensino Médio,
resultando num grande sofrimento ao vivenciar o dia a dia no chéo escolar. Sangrei
infinitas vezes, cresci, resisti e aqui estou apds concluir minhas graduacGes em Letras e
Psicologia pelo Centro Universitario de Patos de Minas (UNIPAM) e uma Pds-Graduacéo
em Género e Diversidade na Escola (GDE) proposta pelo NUH da UFMG, propondo-me

a enveredar pelo campo da pesquisa de um tema tdo peculiar a minha vida pessoal e
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profissional. Ressalto que toda a minha jornada escolar, seja como aluno ou docente, foi
em escolas publicas e minhas experiéncias no ambito da Psicologia aconteceram na
perspectiva da Psicologia Social, trabalhando em equipamentos sociais e/ou de saude

publica.

A meu ver, pelo fato de eu ser gay e por ter vivenciado a opressdo junto ao
constante silenciamento da minha sexualidade, pelo recorrente preconceito em sala de
aula, permitiu-me construir, a partir de minha experiéncia singular, um conhecimento das
vivéncias das pessoas LGBTQIA+ (Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais,
Queers, Intersexos, Assexuais e outras dissidéncias) numa sociedade LGBTQIAfébica e,
portanto, das violéncias de género.

A escolha pela sigla LGBTQIA+ a ser contemplada nesta pesquisa, deu-se a partir
da necessidade de dar visibilidade as lésbicas, gays, bissexuais, travestis, transexuais,
intersexos, assexuais e outras dissidéncias. Regina Facchini (2005) pontua que a
constituicdo da sigla descortina disputas por legitimidade, retoricas e estratégias politicas
de visibilidade e reivindicagdo e evidencia a poténcia contida na instabilidade dessa
unidade, uma vez que é justamente essa suposta fragilidade que vem fazendo com que o

campo! se movimente ndo apenas para fora, mas também internamente.

Acredito que essa experiéncia de vida tornou-se fundamental para a minha
constituicdo como ser e também como um profissional da educacao, pois as formas
individuais com que cada sujeito encara as diferencas no contexto escolar perpassam sua
propria historia, ou seja, durante a sua formacao educacional bésica e superior, nas suas
relacbes familiares, no seu contato com os meios midiaticos, em suas préaticas religiosas,
na sua experiéncia vivida a cada dia no ch&o da escola, entre outras tantas vivéncias. Essas
experiéncias no ambito escolar como professor trouxeram inGmeras inquietudes,
principalmente voltadas a género, sexualidade e orientagdo sexual e me permitiram
indagar sobre a minha prépria existéncia e sobre as marcas que a populacdo LGBTQIA+

carrega na luta constante para a superacdo dos mais diversos tipos de violéncia.

1 Campo € um conceito utilizado por Bourdieu que significa o espaco de préaticas especificas, relativamente
autdbnomo, dotado de uma histéria prépria; caracterizado por um espaco de possiveis, que tende a orientar
a busca dos agentes, definindo um universo de problemas, de referéncias, de marcas intelectuais — todo
um sistema de coordenadas, relacionadas umas com as outras, que é preciso ter em mente (ndo quer dizer
na consciéncia) para se entrar no jogo. Entrar no jogo é manejar esse sistema de coordenadas. O campo é
estruturado pelas relacBes objetivas entre as posi¢des ocupadas pelos agentes e institui¢des, que determinam
a forma de suas interacGes; o que configura um campo sdo as posicBes, as lutas concorrenciais e 0s
interesses. (Bourdier, 1983, p. 106 e 107)
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Noto que as diferencas sempre perpassaram minha vida pessoal e/ou profissional.
Sinto que elas me atraem por me fazerem aprender com a diversidade e reconhecer o quéo
importante é cada pessoa ser escutada dentro de suas particularidades e originalidades,

valorizando aquilo que de alguma forma a sociedade tenta apagar por meio de normas.

Essa pesquisa surge a partir dessa minha trajetoria de vida e diante desse cenério
desafiador em que retrocessos se intensificam desde 2015 com a tematica transversal de
género retirada do Plano Nacional de Educacéo, por forca de uma bancada de politicos
ligados a posturas religiosas fundamentalistas e conservadoras. Um episédio marcante
aconteceu no ano de 2018, quando a publicagéo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), suprimiu a tematica de género e orientacdo sexual.

Os Temas Contemporaneos Transversais (TCTs), assegurados nos novos
curriculos a partir da homologacdo da BNCC, atualizam os Temas Transversais
recomendados pelos Pardmetros Curriculares Nacionais de 1996. Os TCTs sdo um
conjunto de assuntos que ndo dizem respeito a uma &rea do saber em especifico, mas que
atravessam todas elas uma vez que se relacionam diretamente com a realidade do
estudante. A versdo de 1996 discriminava os temas em: Sadde, Etica, Meio Ambiente,
Pluralidade Cultural, Orientagdo Sexual, Trabalho e Consumo; ja na versao de 2018, estdo
relacionados 15 assuntos reunidos em seis macroareas: Meio Ambiente, Ciéncia e
Tecnologia, Economia, Saude, Cidadania e Civismo e Multiculturalismo. Sendo as
questdes de género e sexualidade ausente nas macrodareas e essa auséncia diz muito sobre
0 recente enfrentamento travado acerca do assunto em todas esferas de poder (BRASIL,
2018).

A midia e as redes sociais tém veiculado diversas a¢Ges de combate as politicas
de género, destratando-as e nomeando-as como “ideologia de género”. Os seus adeptos
levantaram uma bandeira de que politicas de enfrentamento das violéncias e
desigualdades de género devem ser combatidas e, consequentemente, a ofensiva
antigénero espalha-se pelo ch&o ja marcado de sangue e 6dio que, vorazmente, faz sangrar

mulheres e pessoas LGBTQIA+ nos diversos espacos, em especial nas escolas brasileiras.

Diante dessa realidade, trouxemos um recorte que saiu na midia sobre os ataques

de ddio relacionados a tematica em questao.
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“Professora de JP vira alvo da policia e da DPE suspeita de homofobia.”

“Uma professora de Biologia da cidade de Jodo Pessoa definiu pessoas
homossexuais, transexuais como “aberra¢des, pervertidas e pecadoras”
durante uma live no Instagram. Um trecho da transmissdo tem circulado nas
redes sociais e gerado revolta entre internautas. No video, a professora condena
0 que chama de “praticas sexuais nao reprodutivas”. A Defensoria Publica do
Estado da Paraiba (DPE) pediu que ela se desculpe e a Delegacia de Crimes
Homofobicos de Jodo Pessoa estd acompanhando o caso.” (Disponivel em:
https://portalcorreio.com.br/professora-de-jp-vira-alvo-da-policia-e-da-dpe-
suspeita-de-homofobia/ Acesso em 30 de julho de 2020.)

Essa é apenas mais uma noticia dos varios casos de homofobia realizada por
professores e professoras a circular pelos noticiarios do Brasil. O relato acima, ocorrido
no dia 10 de julho de 2020, demonstra que o chdo escolar se revela particularmente arido,
ja que nele alguns professores e professoras ndo se atentam para a responsabilidade de
sua funcéo e os danos que provocam cada vez mais ao reiterarem o discurso arraigado da
heteronormatividade que impera no histérico das origens educacionais. Relatos como
esse devem servir ndo para culpabilizar professoras e professores, mas lancar luz para os
limites e possibilidades da atuacao profissional de professores e professoras da Educacéo

Bésica.

Nesse sentido, a pesquisa em questdo propde investigar a experiéncia das
professoras e professores que fizeram a formacdo continuada em género e sexualidade
especificamente no Curso de Especializacdo Formacédo de Educadores para a Educacgdo
Bésica/LASEB, curso ofertado pela Faculdade de Educagéo (FaE) da UFMG em parceria
com a Secretaria Municipal de Educacdo de Belo Horizonte (SMDE — BH). Nossa
intencdo € perceber como os docentes que foram cursistas lidam com as tematicas
associadas as questdes de género e sexualidade diante de um cenério tdo adverso. Em
consonancia, torna-se relevante promover uma analise dos relatos das cursistas da sexta
e setimas edicdes em que as discussdes sobre os temas de género e sexualidade estiveram
presentes com o intuito de compreender como sua insercdo no chdo da escola dialogou
com a formacdao ofertada e se ainda mantem atividades em que se discute a tematica no

cotidiano escolar.

A pesquisa em questdo se propOe conhecer tambeém os planos de acgéo
desenvolvidos por essas cursistas e verificar se, apdés o encerramento do curso,

mantiveram ou ndo o trabalho com essa tematica.

Acreditamos que a pesquisa contribuird de forma positiva para os estudos
relacionados ao tema e para os profissionais da area de Educacdo, uma vez que tende a

oferecer respostas a questionamentos diante da auséncia de estudos académicos que


https://portalcorreio.com.br/professora-de-jp-vira-alvo-da-policia-e-da-dpe-suspeita-de-homofobia/
https://portalcorreio.com.br/professora-de-jp-vira-alvo-da-policia-e-da-dpe-suspeita-de-homofobia/
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tenham como objeto de investigacdo o atual momento vivido pelas professoras frente as

ofensivas conservadoras contrérias as politicas que discutem género e sexualidade.

E necessario conhecer préticas de resisténcia e os impasses vividos pelas
professoras da Educacdo Basica, solidarizar-se com essas profissionais em um momento
no qual a vida nacional e as leis que regulam a educac¢do vém sofrendo tantos ataques de
opositores aos direitos de mulheres e LGBTQIA+. Essa dissertacdo € um passo nessa

direcdo.

Essa pesquisa tem como objetivo geral, portanto, promover uma analise das
narrativas das cursistas do curso de Especializacdo em Formacdo de Educadores para a
Educacdo Basica/LASEB nas duas edi¢cGes em que se ofertou formagdo em educacgdo das

relacdes de género e sexualidade.
E como objetivos especificos destacamos:

e Sistematizar os relatos das entrevistas relativas a formacdo pedagdgica

sobre género e sexualidade discutidas no LASEB,;

e Investigar de forma critico-reflexiva os relatos dessas profissionais para
reconhecer os desafios diante da experiéncia docente e suas praticas em

escolas municipais de Belo Horizonte;

e Analisar as percepcdes das docentes sobre pratica pedagogicas de
resisténcia e de enfrentamento a LGBTQIAfobia e outras intolerancias de
género frente a onda conservadora em escolas municipais de Belo

Horizonte

Os objetivos foram importantes para nos direcionar em varios momentos desta
pesquisa, inclusive na escrita e no processo das subdivisfes do texto. Organizamos esta
dissertacdo da seguinte forma: inicialmente o pesquisador coloca na Introducdo as
questdes de género e sexualidade em sua vida. No segundo capitulo, buscamos conhecer
a estrutura e organizagdo do LASEB e nos inteirarmos das turmas da sexta edi¢do (2014)
e sétima edicdo (2018). O terceiro capitulo contempla a metodologia, a forma de
organizacdo para obtencédo e o perfil das entrevistadas. Partindo para o quarto capitulo,
fizemos a anélise das entrevistas e buscamos, sob a luz da teoria pds-critica, fazermos
uma reflex@o sobre as questdes de género e sexualidade nas escolas da Rede Municipal
de Educacéo de Belo Horizonte a partir dos relatos trazidos pelas professoras. No quinto

capitulo, discorremos sobre a formacdo continuada de professoras e a producdo de
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resisténcias a partir dos planos de acGes elaborados pelas cursistas do LASEB que
compdem o recurso educacional. Por fim, tecemos as consideragdes finais que apontam

que a escola deve ser o local de acolhimento e troca de afetos.



23

2. LASEB — PROGRAMA DE POS-GRADUACAO LATO SENSU EM
DOCENCIA NA EDUCACAO BASICA

“Hoje desaprendo o que tinha aprendido até hoje

e que amanha recomecarei a aprender.

Todos os dias desfaleco e desfaco-me em cinza
efémera:

todos os dias reconstruo minhas edificacdes, em
sonho eternas.

Esta fragil escola que somos, levanto-a com
paciéncia

dos alicerces as torres, sabendo que é trabalho sem
termo.

E do alto avisto os que folgam e assaltam, donos de
riso e pedras.

Cada um de nés tem sua verdade, pela qual deve
morrer.

De um lugar que ndo se alcanca, e que €, no entanto,
claro,

minha verdade, sem troca, sem equivaléncia nem
desengano

permanece constante, obrigatdria, livre:

enquanto aprendo, desaprendo e torno a

B

,
reaprender.

Cecilia Meireles (1979, p.141)

2.1.Conhecendo e aprendendo sobre a proposta do LASEB

O Programa de Pds-graduacdo Lato Sensu em Especializacdo em Formacao de
Educadores para a Educacdo Basica/LASEB € um curso de especializa¢ao ofertado para
professoras e professores da rede publica de ensino, ja tendo sido ofertado para os
profissionais da Rede Municipal de Educacdo de Belo Horizonte, Congonhas e,
atualmente, encontra-se em negociagéo a sua oferta para a Rede Estadual de Educacéo de
Belo Horizonte.

A dissertacdo aqui apresentada debruca-se sobre duas edi¢des especificas do curso
que foram disponibilizadas aos profissionais de Belo Horizonte. Na sexta edi¢do, um dos
cursos enfocou as questdes de género e sexualidade sob o eixo temético “Diversidade,

Relacbes Etnico-Raciais e de Género” e na edi¢do seguinte sob o eixo “Educagdo,
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Diversidade e Intersetorialidade”. Buscamos, assim, caracterizar o curso: como surgiu,
Sua organizacao, estrutura curricular e seus objetivos. Também procuramos apresentar o
que € a formacdo continuada em servico e como o LASEB materializa essas concepcdes
e as articula. Nossa intencdo é proporcionar ao (a) leitora(a) uma melhor compreensédo
desse programa tanto de uma forma mais geral quanto de modo mais especifica ao dar
enfoque a essas duas areas de concentracdao acima destacadas.

O LASEB surge como um curso ap6s uma longa trajetoria de parcerias entre a
Secretaria Municipal de Educacdo/SMED e a Faculdade de Educacdo/FaE da
Universidade Federal de Minas GeraissfUFMG. Em conjunto, essas duas institui¢coes
realizaram trabalhos através dos diversos nucleos/grupos da FaE/UFMG na forma de
assessorias — por exemplo, na proposta de organizacéo de Proposic¢des Curriculares para
0 Ensino Fundamental—, consultoria, avaliacdo e pesquisa, a partir da implementacao do

Projeto Escola Plural na Educacdo Basica, desde a década de 1990.

A FaE/UFMG, tendo em vista essa relacdo histérica com o LASEB, “assumiu a
perspectiva de colocar a prova tudo o que ja se consolidara no campo de formacao de
educadores e suas convic¢des mais consistentes sobre essa formagao” (DALBEN et al,
2009, p.20). E tendo como objetivo aprimorar a qualidade do ensino da Rede Municipal
de Educacdo de Belo Horizonte, definiu-se que o principal foco do programa seria a
relacdo tedrico-pratica, numa perspectiva de analise e modificacdo da pratica docente,
com o propoésito de superar dificuldades conhecidas e vivenciadas nos processos

formativos das escolas.

Essa especializagdo, portanto, conforme consta do Projeto do Curso, teve sua
primeira edigdo em 2005 — 2006. Em consulta & “Proposta de P6s-Graduagéo Lato Sensu
para Educadores da Rede Municipal de Educacdo de Belo Horizonte”, que consta na
Secretaria do LASEB, foi possivel constatar os seguintes objetivos do curso: aprofundar
estudos e andlises sobre a pratica escolar; estimular a articulacéo entre o debate tedrico-
epistemoldgico e a pratica das professoras no cotidiano da escola e da sala de aula;
consolidar trocas de experiéncias e didlogos sobre os desafios da realidade das escolas e
da educacéo brasileira; expandir conhecimentos e assegurar a realizagdo de processos de
reflexdo ampla acerca das politicas publicas de educacdo. De acordo com a Proposta da
Especializacdo e em atendimento as demandas da SMED, evidenciaram-se na oferta desse
programa outras questdes de grande relevancia: necessidade de formacéo e qualificacdo

de professoras de modo que repercutisse em desdobramentos positivos no ensino, na
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aprendizagem na sala de aula e nos projetos politicos-pedagdgicos das escolas
municipais, possibilidade de sistematizagédo de experiéncia das professoras que teriam um
espaco para relatar a sua pratica, com o intuito de alimentar a prépria formacéo a partir
das praticas e, também, das pesquisas desenvolvidas pelos nucleos/grupos da FaE/UFMG
que se empenham no aprofundamento sobre questdes e conteidos pertinentes a formacéo
e ao receber o certificado de qualificacdo em nivel de pds-graduacdo lato sensu ha a

possibilidade de uma progresséo de carreira.

Esse programa teve inicio em 2006, ofertando até cinco areas de concentracdo, em
cada uma das suas edi¢Oes. Na Proposta do Curso de Especializagdo consta como énfase
os estudos de uma diversidade de tematicas e complexidades de questdes que seriam
pautadas em cada area. As areas oferecidas nas cinco primeiras edi¢cdes do LASEB foram:
1- Educacdo Matematica; 2- Alfabetizacdo e Letramento; 3- Educacdo Infantil, a partir
da terceira edicdo do programa; 4- Juventude e Escola; 5- Histéria da Africa e Cultura
Afro-brasileira (posteriormente denominada Educacio e Relagdes Etnico Raciais); 6-
Aprendizagem e Ensino na Educagio Basica, a partir da 52 edicdo. E interessante salientar
que na 32 edicdo (2008/2009) e 52 edicdo (2011/2012) nao foi ofertada a area Juventude
e Escola, sendo que na 32 edicdo houve um edital para vagas remanescentes para area
Alfabetizacdo e Letramento (turmas 1 e 2) e na 52 edi¢do houve a incorporagdo da area

Aprendizagem e Ensino na Educagéo Bésica no lugar da area Juventude e Escola.

Com o intuito de conhecer e/ou apreender sobre diversas possibilidades de
trabalho para as suas salas de aula, as cursistas tiveram a oportunidade de optar por se

inscrever na area que melhor Ihes conviesse.

Para a constituicdo das turmas do LASEB, por areas de concentragdo, foram
usados critérios seletivos: turmas de 40 pessoas, sendo que as vagas foram distribuidas
levando em consideracdo 0s seguintes critérios: para aquelas que se autodeclarassem
portadoras de deficiéncia, 10% das vagas; 40% para autodeclaradas negras, pretas e
pardas; e os outros 50% para ampla concorréncia. Na Proposta do Curso de
Especializacdo em Educacdo Basica, primeira edicdo, havia um critério relevante para
participar do processo seletivo do LASEB, que também merece ser ressaltado, é o que
pontuava que a candidata ndo podia estar cursando ou ja ter cursado concluido pos-
graduacdo lato sensu ou stricto sensu em qualquer area de conhecimento, sendo que esse
critério foi retirado em outras edi¢cdes. Esta politica pretendia incentivar e valorizar a

formagéo continuada para aquelas que ndo tinham especializacéo e tal medida pretendia
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assegurar as professoras da RME/BH a oportunidade de cursar pelo menos uma
especializacao, além disso, a professora tinha que ja ter cumprido o estagio probatério na
PBH.

O programa sé pode ser oferecido, nas duas primeiras edi¢Ges, a professoras que
estivessem atuando em sala de aula com estudantes de nove a quatorze (segundo e terceiro
ciclos do ensino fundamental) e/ou na coordenacao pedagogica. Esse quesito foi ampliado
nas edicOes posteriores e professoras de todos os ciclos do ensino fundamental puderam
participar do processo seletivo, além de professoras de ensino médio, educadoras infantis,
técnicas superiores de educagdo (supervisoras pedagogicas, orientadoras educacionais e
pedagogas), bibliotecarias, auxiliares de biblioteca e analistas de politicas publicas da
RME/BH. Mas foi mantida a questdo da prioridade para professoras que estivessem
atuando na sala de aula. O processo seletivo é feito e, caso todas as vagas de determinado
curso sejam contempladas, a professora inscrita tem a oportunidade de participar do
sorteio de outro curso pleiteado como segunda opcdo, caso esse tenha vagas
remanescentes. A especializacdo é delineada para ser desenvolvida aos sdbados, com oito
horas de atividades na FaE e, nesses dias, se porventura acontecam atividades nas escolas

das cursistas, automaticamente elas estdo dispensadas do comparecimento a escola.

As formacgOes ofertadas sdo gratuitas para as cursistas e, para isto, 0 seu
financiamento fica sob a responsabilidade da SMED/BH com apoio de verbas do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo/FNDE. Portanto, a professora que frequenta
0 LASEB néo tem nenhum 6nus financeiro, além de sua propria manutencdo pessoal.
Para assegurar que gastos sejam realizados sem desperdicio, a Prefeitura Municipal de
Belo Horizonte (PBH) exigi que a professora, ao Se inscrever no programa, assine um
termo de compromisso em que, caso descumpra qualquer condicdo prevista no edital ou
abandone o curso antes de termina-lo, tera que fazer o reembolso do valor relativo a

formagéo.

No que diz respeito aos aspectos avaliativos, a Universidade Federal de Minas
Gerais estipula um aproveitamento minimo de sessenta pontos em cada disciplina, num
total de cem pontos, e frequéncia minima de 75% nas atividades de cada disciplina, sendo

a carga horaria total prevista da especializacdo de quatrocentos e cinquenta horas.

No tocante a organizacdo dos componentes curriculares no LASEB, sdo assim

distribuidos:
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a) Ndcleo de disciplinas comuns a todas as areas de concentracdo, sendo
composta por trés disciplinas de 30 horas: Curriculo, teoria, préatica e
politica; Pesquisa e intervencdo na escola e Educacdo, Sociedade e
Cultura. Nessas disciplinas centraram-se contetdos de fundamentacdo
geral e pedagdgica, mas de forma articulada com questdes prdprias de cada
area de concentracao.

b) Disciplinas especificas: 11 disciplinas de cada area com 30 horas — no
caso, nas areas de Diversidade Educacdo, Relacdes Etnico-Raciais e de

Género; Educacdo Diversidade e Intersetorialidade.

c) Anaélise Critica da Pratica Pedagogica (ACPP): disciplina especifica e
desenvolvida ao longo de todo o curso, voltada para reflexao e anélise de
praticas visando elaboracdo de um Projeto de Ensino como Trabalho de
Concluséo de Curso (TCC).

d) Oficinas: momento de vivenciar e aprender praticando, organizando em
pequenos grupos e por opcao da professora-aluna: biblioteca, inicializagdo
a Word e Power Point, teatro, musica, contacao de historias, corporeidade

e producdo de textos.

e) Seminérios com temas gerais e comuns a todas as areas de concentragao

(com participacdo de todas professoras-alunas).

De acordo com a Proposta de Pds-Graduacéo Lato Sensu para Educadores da Rede
Municipal de Educacdo de Belo Horizonte, ao término de uma disciplina especifica de
cada area de concentracdo, sdo intercalados seminérios, oficinas e encontros de Anélise
Critica da Pratica Pedagogica (ACPP).

Afim de contemplar as necessidades interdisciplinares de uma formacdo de
professoras, as oficinas e 0s seminarios sdo ofertados através de atividades coletivas com
0 objetivo de uma maior interagdo entre as cursistas das diferentes areas de concentracao.
Como a meta é propor uma formagdo mais vasta e reflexiva para as docentes, com base
na discussdo de temas convergentes do contexto educacional e de interesse das diversas
areas de concentracdo, sdo estruturadas diferentes modalidades de atividades como

palestras, seminarios, visitas técnicas, etc.

A pesquisadora e professora Angela Dalben (2009), pontua que as disciplinas do

nacleo comum, seminarios e palestras, oficinas e os grupos de estudo objetivavam formar
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professoras capazes de enfrentar os problemas diretamente vinculados a sala de aula, de
maneira critica, consciente e comprometida com o desenvolvimento humano e com
questdes politicas e sociais mais amplas. Pretende-se com esse formato favorecer a
reflexdo das professoras quanto ao contexto da atividade docente, que requer e exige o
reconhecimento da riqueza presente na diversidade sociocultural da nossa sociedade e no
reconhecimento de suas alunas como parte dessa diversidade. (DALBEN et al, 20009,
p.23)

Para propiciar um espaco onde as professoras-alunas possam discutir a sua pratica
de forma mais detalhada e analitica, a disciplina Analise Critica da Prética Pedagogica

(ACPP), possui como pressuposto a perspectiva de formagao de um “professor reflexivo”.

A professora Angela Dalben pontua que:

(...) aideia do “professor reflexivo” perpassa pela sua capacidade de olhar, de
forma critica, a sua pratica. O professor reflexivo estd sempre fazendo
diagnésticos, levantando questBes, discutindo com outros profissionais,
estudando, elaborando estratégias e buscando aprimoramento da sua prética,
pois sabe que a mesma nunca esta totalmente concluida. No entendimento de
professor como um sujeito ativo dos processos formativos, a perspectiva da
reflexdo sobre a prética se torna um instrumento muito relevante. (DALBEN
et al, 2009, p.25)

A perspectiva didatico-metodoldgica expressa no projeto inicial do LASEB
pleiteia que as atividades desenvolvidas nessa disciplina permitam que as diversas
dimensGes da formacdo docente possam ser transformadas em processos concretos de
reflexdo/acéo e producgédo de conhecimento sobre o ensino, a escola e a pratica pedagogica
das educadoras da Rede Municipal de Educacdo de Belo Horizonte com resultados
relevantes na atuagdo. (DALBEN et al, 2009, p.26)

Ao longo de cada curso, a disciplina ACPP ¢ desenvolvida através de encontros
com o0s grupos e/ou atendimentos individuais (presencialmente e em datas previstas no
cronograma). Dentro dessa disciplina, as professoras-alunas desenvolveram o Trabalho
de Conclusdo de Curso, chamado de Projeto de Ensino/Plano de Ac¢do. Cada turma é
dividida em quatro grupos e cada grupo tem uma professora-tutora para assessorar as
cursistas. Espera-se que as professores, para a realizacdo desse projeto, dialoguem com
o0s saberes da pratica e com o0s conhecimentos e as teorias oferecidas pelas disciplinas do

programa para melhor compreensdo de suas experiéncias no chdo da escola.

De acordo com a Proposta de Pos-Graduacgéo Lato Sensu para Educadores da Rede

Municipal de Educacdo de Belo Horizonte da especializacdo, no que se refere as
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mudancas desejveis a serem propiciadas pela Especializacdo do LASEB, almejasse que
a realizacdo das diversas formacdes abranja aspectos que interajam com a formacéo
pessoal, comportamental e técnica das professoras. Para esse fim, como parametros de
avaliacdo, continuamente se procura ensejar alteracdes e/ou mudancas em diferentes
dimensdes das praticas docentes como, por exemplo, postura pessoal, compromisso,
capacidade de dialogar, receptividade, entusiasmo, flexibilidade diante do trabalho e da

sala de aula.

2.2. A proposta especifica do LASEB nas areas de Diversidade, Educacao, Relacdes
Etnico-Raciais e de Género (62 edi¢io) e Educacéo, Diversidade e Intersetorialidade
(72 edicéao).

A partir desse historico do LASEB e para delineamento da pesquisa a ser
apresentada, a investigacao focou-se na sexta e sétimas edi¢6es do curso do LASEB. A
sexta edicdo teve a duracdo de dezoito meses compreendidos entre janeiro de 2014 a
junho de 2015 com carga horéria total de quatrocentos e cinquenta horas. Sendo essas as
areas de concentracdo do curso: Diversidade, Educacio, RelagBes Etnico-Raciais e de
Género, Educacéo e Cinema, Educagdo em Ciéncias, Multiplas Linguagens em Educacgéo
Infantil, Processos de Alfabetizacdo e Letramento e Processos de Aprendizagem e Ensino

na Educacdo Basica.

A sétima edicdo teve a duragéo de dezoito meses com inicio em janeiro de 2018 e
término em junho de 2019, porém houve alteracbes no calendario e consequentes
mudancas na cronologia, mantendo a carga horéria total de quatrocentos e cinquenta
horas. Cabe ressaltar que, em atendimento as demandas da SMED, a proposta contemplou
sete areas de concentracdo: Coordenacdo Pedagogica, Sujeitos e Pratica no Cotidiano
Escolar; Educacdo, Diversidade e Intersetorialidade; Educacao Inclusiva, Pessoas com
Deficiéncias, Acessibilidade, Pratica Educativa; Educacdo de Jovens e Adultos; Multiplas
Linguagens em Educacao Infantil; Processo de Alfabetizagéo e Letramento; Processos de
Aprendizagem e Ensino na Educagéo Basica.

A sexta edicdo ofereceu 240 vagas, sendo selecionados 231 candidatas, das quais
227 cursistas concluiram. Nos registros da Secretaria do LASEB constam que houve duas
desisténcias por motivo de doencas e duas reprovacgdes por ndo apresentacdo do Trabalho

de Concluséo de Curso.

Na sétima edicdo, foram oferecidas 280 vagas, sendo selecionados 279 candidatas,
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havendo 267 concluintes. Em relacéo as doze ingressantes que nao concluiram o curso de
especializacdo ha as seguintes observacgdes: duas desisténcias formais, uma desisténcia
por motivo de aprovacdo do Mestrado Académico da FakE para 2019, duas desisténcias
por motivo de aprovacdo no Mestrado Profissional FaE para 2019, seis abandonos de

Ccurso e uma reprovacgéo por ndo apresentacao do Trabalho de Conclusao de Curso (TCC).

A area de concentracdo Diversidade, Educacio, Relagdes Etnico-Raciais e de
Género da sexta edicdo foi coordenada pela professora Shirley Aparecida de Miranda.
Esta area teve como objetivo trabalhar a problematica da diversidade na educacdo com
foco nas relagdes étnico-raciais e de género. Dentro desse foco, visa-se abordar aspectos
historicos, socioldgicos, politicos e culturais do tema, problematizando as relac6es entre
movimentos sociais (com enfoque nas relacdes raciais e de género) e o direito a diferenca
nas politicas publicas em educacdo e nos curriculos escolares. As disciplinas
contempladas na area foram: Movimentos Sociais, Educacdo, Raca e Género; Educacao,
Desigualdades Sociais, Raciais e de Género; Historia da Africa na Educagio Bésica;
Diversidade Etnico-Racial e Educacio; Religides de Matriz Afro-Brasileira e Educacio;
Género e Educacdo; Diversidade Sexual e Educacdo; Fundamentos histéricos e
socioantropoldgicos da educacgéo escolar; Pesquisa em educagdo; Curriculo: teorizagdes
e politicas; Fundamentos da Educacdo Inclusiva e Educacao Especial; Anélise Critica da
Pratica Pedagogica e Seminarios em Formacéo de Educadores para a Educacéo Basica.

A érea Diversidade, Educacio, Relacdes Etnico-Raciais e de Género contou com
a participacdo de 40 cursistas que produziram Planos de Acdo contemplando temaéticas
diversas, sendo selecionados para essa pesquisa dez planos que abordaram

especificamente género e/ou sexualidade.

A setima edicdo da area Educacdo, Diversidades e Intersetorialidade foi
coordenada pela professora Shirley Aparecida de Miranda e pelo professor Paulo
Henrique de Queiroz Nogueira. Essa area tem como objetivo trabalhar questdes relativas
a convivéncia com a diferenca em contextos escolares. A tematica foi abordada em seus
aspectos historicos, socioldgicos, politicos e culturais com o intuito de problematizar as
relacbes entre movimentos sociais e o direito a diferenca nas politicas publicas em
educacdo focalizando as perspectivas da diversidade e da interculturalidade e suas
repercussdes nos contextos e nos curriculos escolares. As disciplinas contempladas na
area foram: Movimentos Sociais, Educacdo, Raca e Género; Educacdo, Desigualdades

Sociais, Raciais e de Género; Historia da Africa na Educagio Bésica; Diversidade Etnico-
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Racial e Educacéo; Religides de Matriz Afro-Brasileira e Educacéo; Género e Educacao;
Diversidade Sexual e Educacdo; Tépicos em abordagens historicas e socioantropoldgicas
de educacdo escolar; Pesquisa em educacdo: o professor pesquisador e contexto escolar
como base de investigacdo; Curriculo: teorizacdes e politicas; Leitura e producdo de
textos na formacao continuada de professores ; Anélise Critica da Pratica Pedag6gica —
ACPP e Seminarios em Formacéao de Educadores para a Educacao Basica.

A sétima edicdo teve a participacdo de 40 cursistas, porém apenas 38 apresentaram
os Planos de Ac¢do. Foram selecionados oito planos que abordaram diretamente género e

sexualidade.

Assim, foram enviados e-mails convidando as dezoito cursistas que
desenvolveram seus planos de acdo acerca de tematicas relacionadas a género e

sexualidade para participar da presente pesquisa.

E importante destacar que, como as alunas do LASEB atuavam enquanto faziam
0 curso seja em salas de aulas, seja em coordenacgdes pedagogicas, foram planejados para
a ACPP momentos de equacionamento da relacdo entre teoria e pratica, tratada como
essencial nesse projeto de curso. Segundo Samira Zaidan e Kelly Souto (2009), os
conceitos e as teorias praticas principais das areas de conhecimento escolhidas pautavam-
se pelos objetivos de ampliar, atualizar e subsidiar a formagdo docente para atuacdo na
Educacao Basica. Paralelamente, a estudante-professora apresentava suas experiéncias
para, em seguida, propor novas ac¢des de ensino, desenvolvé-las, relaciona-las, compara-
las, analisa-las e elaborar acfes mais sistematizadas ao final do curso, na forma de um

Trabalho de Concluséo de Curso, denominado Projeto de Ensino/Plano de Agéo.

Ainda de acordo com Zaidan e Souto (2009)

(...) em lugar de uma monografia como requisito final do curso de
especializacdo, o Projeto de Ensino tinha por objetivo a produgdo de um texto
analitico/propositivo da a¢do docente, articulando conhecimento das préaticas
pedagOgicas com teorias tratadas durante o proprio curso. Assim como
trabalho académico, o Projeto de Ensino deveria vir justificado teoricamente,
quanto ao tema proposto, nas referéncias das teorias gerais de educacéo e das
disciplinas especificas de cada area de especializagdo. (ZAIDAN & SOUTO,
2009, p. 213)
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Tabela 1: titulos dos Projetos de Ensino desenvolvidos nas sexta e sétima edi¢Ges que

trataram especificamente de género e/ou sexualidade.

Titulo do trabalho (Projeto de Ensino) 62 Edicdo
Literatura e educacdo sexual um plano de acdo com jovens do ensino médio.
RelacOes de género na pré-adolescéncia: possibilidades para promover equidade.
Género, Sexualidade e Educacgéo Infantil na Rede Municipal de Belo Horizonte: desafios e
perspectivas.
Possibilidades e desafios no debate sobre hierarquias de género e questdes étnico-raciais em
sala de aula.
As construcdes das representacdes sociais de género e raca na literatura infantil.
A escola e 0s espacos possiveis de combate a homofobia.
Hip Hop: uma ferramenta de desenvolvimento critico da identidade racial e de género de
jovens da zona leste de Belo Horizonte.
Curriculo e diversidade: uma interlocucdo necessaria no cotidiano escolar.
Desestabilizando a invisibilidade da homossexualidade dentro dos muros da escola.
Os meninos e as meninas gostam das mesmas coisas?: a representacdo de masculino e

feminino e sua influéncia na escolha de briniuedos e brincadeiras das crianias ieiuenas.

Titulo do trabalho (Projeto de Ensino) 72 Edicao
Descontruindo estere6tipos sexistas com criancas no curriculo e praticas escolares na
educacdo infantil.
Desconstrucdo dos estere6tipos de género através do brinquedo e do brincar na educacgdo
infantil.
Inventando de ser princesa: didlogo com as meninas do primeiro ciclo do ensino
fundamental.
Poesias, musicas, historias, desenhos, pinturas, dancas e brincadeiras na educacdo infantil.
Pluct, Plact Zum! Passaporte para conversas com professoras da educacéo infantil sobre os
modos de ser menina e menino na primeira infancia.
Literatura infantil como suporte para valorizacdo da diversidade na educacéo infantil.
(Re)educacdo das relacdes étnico-raciais e de género: formacdo para profissionais da
educacdo do ensino fundamental.
Cinema de Animacédo e Diversidade: narrativas sobre género e raca no contexto escolar.
Fonte: tabela elaborado pelo autor

Os dezoito Planos de Acdo foram selecionados e entramos em contato via e-mail
com as respectivas autoras. Obtivemos respostas de dez autoras (cursistas) que aceitaram

participar da pesquisa.

Em relacdo aos trabalhos desenvolvidos, nota-se que lidam com distintas
expressdes das tematicas que circundam as proposi¢des sobre relagdes étnico-raciais, de

género e sexualidade.

Paulo Nogueira e Shirley Miranda (2017) apontam que:
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(...) os trabalhos mobilizam a sensibilidade estética dos envolvidos ao falar de
imagens e autoimagens das criangas, seus cabelos e seus corpos; educa sobre
as diferencas sexuais, 0s pertencimentos de género e as expressdes das
orientagBes sexuais; aborda a arte, a musica, a literatura, o cinema e suas
expressdes de fruicdo do belo ao retratar outras narrativas até entdo
subalternizadas; enfatiza o lGdico como linguagem de expressdo de
apropriacdo do mundo e suas representacdes sociais; sensibiliza os sujeitos
para uma sociedade mais plural e justa no trato com a diferenca ao falar de
direitos a uma vida digna; cria estratégias e recursos didaticos para lidar com
o desafio de tratar preconceito e discriminagdo; ressignifica os contelidos
tradicionais da escola ao propor releituras que levem em consideracdo as
clivagens de género e as raciais; promove interconexdes entre o espago escolar
e 0 reconhecimento do entorno da escola ao propor continuidade entre a cultura
escolar e a cultura compartilhada pelos educandos; incorpora outras matrizes
explicativas do mundo para além da narrativa hegemonica do Ocidente, que
subalterniza e inferioriza outras expressdes culturais. (MIRANDA &
NOGUEIRA, 2017, p.69)

Na tabela dois abaixo constam os titulos dos Projetos de Ensino realizados pelas
cursistas que concederam entrevista para esta pesquisa. Os nomes das autoras e de suas
orientadoras foram suprimidas por questfes éticas. Os projetos foram desenvolvidos na
educacéo infantil, anos iniciais e finais do ensino fundamental, e um dos trabalhos foi
realizado com professoras. Dentro das perspectivas tematicas temos a interseccionalidade
com discussdes entre raca, género e sexualidade no espaco escolar e sala de aula. As
cursistas utilizaram-se de recursos da literatura, cinema, arte, musica, brincadeiras,

desenhos, pinturas, dancas, narrativas e dialogos para o desenvolvimento dos projetos.

Tabela 2: Titulos dos Trabalho de Conclusao de Curso das entrevistadas

Titulo do trabalho (Projeto de Ensino)

A elaboragdo de itens pedagdgicos como estratégia de supera¢do do silenciamento da
cultura africana em livros didaticos.

Possibilidades e desafios no debate sobre hierarquias de género e questdes étnico-raciais em
sala de aula.

Hip Hop: uma ferramenta de desenvolvimento critico da identidade racial e de género de
jovens da zona leste de Belo Horizonte.

Descontruindo esteredtipos sexistas com criangas no curriculo e préticas escolares na
educacdo infantil.

A Literatura Infantil como suporte para valorizacdo da diversidade na educacéo infantil.

Desconstrucdo dos estereotipos de género através do brinquedo e do brincar na educagéo
infantil.

Inventando de ser princesa: didlogo com as meninas do primeiro ciclo do ensino
fundamental.

Poesias, musicas, historias, desenhos, pinturas, dancas e brincadeiras na educacao infantil.

Pluct, Plact Zum! Passaporte para conversas com professoras da educacao infantil sobre os
modos de ser menina e menino na primeira infancia.

Cinema de Animacédo e Diversidade: narrativas sobre género e raca no contexto escolar.

Fonte: tabela elaborado pelo autor
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3. METODOLOGIA... (RE)FAZENDO ESCOLHAS E ORGANIZANDO O
PERCURSO

“Mas é preciso escolher. Porque o tempo foge. Nao
ha tempo para tudo. N&o poderei escutar todas as
musicas que desejo, ndo poderei ler todos os livros
que desejo, ndo poderei abracar todas as pessoas
que desejo. E necessario aprender a arte de “abrir
mdo” — a fim de nos dedicarmos aquilo que é
essencial”. Rubem Alves (2009, p. 23)

Uma metodologia de pesquisa se refere a um “como fazer”, caminhos a percorrer,
percursos a trilhar, trajetos a realizar. Trata-se de uma conducdo da pesquisa em que,
conforme argumentacao de Meyer e Paraiso (2012, p. 15), é necessario organizar-se “de
acordo com as necessidades colocadas pelo objeto de pesquisa e pelas perguntas

formuladas”.

Qual caminho seguir diante de provocages, davidas, angustias, aprendizados,
prazeres, desprazeres e inquietacBes? Diante dos desafios da pesquisa e das (in)certezas
a serem trilhadas era preciso fazer escolhas para que eu pudesse dar seguimento a
pesquisa, momento que me depararia com a necessidade de melhor delimitar a

metodologia de pesquisa e de entrar em contato com 0s seus sujeitos.

Ao iniciar o mestrado, tinha como objetivo pesquisar a tematica de género e
sexualidade com professoras e outros profissionais que atuassem na Rede Estadual de
Educagéo de Minas Gerais, devido ao fato de a minha experiéncia docente ser na rede
estadual. Porém, durante a caminhada precisei fazer escolhas e optei por trabalhar com
professoras e outras profissionais da Rede Municipal de Educacdo de Belo Horizonte que
participaram das areas de concentragdo da Especializacdo do LASEB especificamente
voltadas para género e/ou sexualidade e que desenvolveram seus Planos de Acdo/Projeto
de Ensino (Trabalho de Concluséo de Curso) relacionados ao tema desta pesquisa.

A escolha desses sujeitos se deu pela maior facilidade que teria de contactar as
profissionais que concluiram a especializacdo, pois, como as escolas se encontravam
fechadas devido ao isolamento social, 0 acesso a esse publico se daria via a secretaria do
curso, que veio a me disponibilizar os e-mails das cursistas. Devido a crise sanitaria
provocada pela COVID-19, com seu grande nimero de doentes e casos de 6bito, tivemos
que fazer inimeras readaptacdes dos nossos COrpos nos espacos publicos para nos

protegermos da contaminagdo do virus e, assim, a pandemia trouxe impactos restritivos
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para o campo de pesquisa. Para diminuir esses impactos, foi preciso superar todas as
brechas e possiveis contratempos que, por ventura, viessem a aparecer no percurso e

pudessem comprometer a viabilidade do estudo.

Realizada a escolha das pessoas que participariam da pesquisa, vinha a ddvida
sobre a escolha metodoldgica. Essa mais recente experiéncia com a pesquisa foi
desafiante para mim, tendo em vista o contexto de pandemia com medos e incertezas.
Assim, realizar a pesquisa nesses tempos de isolamento social s torna ainda mais
singular o que pesquisador Roney Polato de Castro afirma ao dizer que para “cada sujeito
que pesquisa h&d uma experiéncia, que se constitui, se modifica, se transforma no processo
de pesquisar e que também constitui, modifica e transforma os sujeitos na pesquisa’.

(CASTRO, 2014, p. 28).

Sendo assim, a pesquisa tornou-se Gnica para mim e trouxe-me inquietudes a todo
momento e, principalmente, um convite ao desafio de pesquisar durante uma pandemia
que registra 687.114 vidas perdidas no Brasil e 6.566.866 6bitos mundialmente até
outubro de 2022, num cenério desolador.

Existia certo receio em ndo conseguir adesdo das professoras para realizar as
entrevistas semiestruturadas, principalmente, devido aos tensionamentos atuais que
estamos vivenciando na politica e nas escolas sobre as questfes de género e sexualidade.
Além de me sentir inseguro com a realizagdo das entrevistas de forma remota devido a
possiveis falhas tecnolégicas que poderiam ocorrer como, por exemplo, 0 mau
funcionamento da internet, dos hardwares ou softwares para a captacdo de imagem e som.
Apos realizar as primeiras entrevistas, fui lidando com a ansiedade e 0 medo de falhas
tecnologicas e, consequentemente, perder ou comprometer a obtengdo dos dados para a
pesquisa. Busquei, ainda, criar proximidade com as entrevistadas? para que a depoimento

fluisse de maneira agradavel, proporcionando um encontro interativo.
3.1. A abordagem metodoldgica e 0 método de pesquisa

Do ponto de vista da abordagem metodologica, o presente estudo situa-se no
campo das pesquisas qualitativas, propiciando meios de obter informacBes que
caracterizem o objeto de estudo. A producdo de dados € possibilitada pela utilizacdo das

narrativas construidas pelas depoentes por meio de entrevistas semiestruturadas.

2 Chamamos as “entrevistadas”, mesmo que haja um professor que participa do grupo dos depoentes.
Fazemos, assim, como uma escolha para ressaltar a participagdo das mulheres na composicdo da docéncia.
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A pesquisa qualitativa permite a interpretacdo e o entendimento dos significados
das experiéncias humanas (MARCONI; LAKATOS, 2011) e, nesse caso, a obtencdo dos
dados se deu a partir do registro das entrevistas. Caracterizando-se como um estudo
exploratério ao analisar as narrativas de cursistas da area de Educacdo, Diversidade e
Intersetorialidade do curso de Especializacdo em Formacdo de Educadores para a
Educacdo Béasica/LASEB, cujos Planos de Acdo incorporaram as dimensdes de género e
sexualidade, em sua insercao no cotidiano escolar nos equipamentos de ensino da Rede

Municipal de Educacdo de Belo Horizonte.

Assim que definimos o projeto de pesquisa, enviamos ao professor Alexandre
Gomes Soares para emissdo do parecer, sua escolha se deu pelo fato dele ser um
pesquisador dos estudos sobre género e sexualidade, atuando como coordenador
pedagdgico dos 1° e 2° ciclos em escolas da rede municipal de Belo Horizonte e pelo seu
envolvimento com politicas pablicas educacionais. Desta feita, seu olhar para 0 nosso
trabalho traria ndo s6 contribuicdes tedricas e epistemoldgicas, como também
contribuicGes em relacdo aos possiveis impactos deste trabalho nas escolas municipais.
Suas colaborag6es foram muito importantes para a finalizacdo do projeto. Com o parecer
em maos, iniciamos os procedimentos exigidos pelo Comité de Etica e Pesquisa/CEP da
UFMG. Enviamos também o projeto para a Secretaria Municipal de Educac&o,
solicitando sua anuéncia para que a pesquisa ocorresse nas escolas de sua jurisdicéo,

pedido que foi prontamente deferido.
3.2. Procedimentos Eticos

Em consonéncia com o Oficio Circular N° 2/2021/CONEP/SECNS/MS, que
orienta sobre pesquisas em ambiente virtual, cada uma das cursistas recebeu o convite
para participar da pesquisa através do seu e-mail, enviado individualmente com o link do
questionario online referente as perguntas censitarias a serem respondias. Nesse
questionario constava uma pergunta em que a cursista concordava ou ndao com a
participagdo na pesquisa. Caso ela respondesse afirmativamente, sacramentava-se 0
interesse e consentimento na participacdo da pesquisa. Dessa forma, o pesquisador fez
contato agendando a entrevista, que aconteceu de forma remota devido ao contexto da
pandemia COVID-19 e gravada. Procurei resguardar a identidade e a protecdo, mantendo
a sala virtual monitorada e ndo permitindo nenhum tipo de acesso por terceiros. Cada
entrevista teve duracdo média de uma hora e aconteceu na Plataforma da Rede Nacional

de Ensino e Pesquisa (RNP), sendo utilizado apenas o audio, visto que sua imagem ndo
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teria uso na pesquisa. Apos a entrevista, o pesquisador fez o download do arquivo gravado
na Plataforma RNP e o mesmo foi excluido automaticamente do meio digital. O arquivo
de gravacgdo da entrevista foi transportado para um dispositivo eletronico local, de uso

exclusivo dos pesquisadores, para protecdo dos dados obtidos na gravacao da entrevista.

Os dados gerados pelo questionario censitario e os registros das entrevistas
(gravagdo de audio por meio da Plataforma RNP, assim como a sua transcrigdo), seréo
arquivados por um periodo de cinco anos sob responsabilidade dos pesquisadores e 0

acesso sera restrito aos envolvidos na pesquisa.

Cabe ressaltar que todos os sujeitos da pesquisa assinaram eletronicamente o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido/TCLE, em anexo, no qual constava todos
0s esclarecimentos sobre a natureza da pesquisa, 0s objetivos, 0s principais riscos, 0s
beneficios, os direitos e deveres, a voluntariedade da participacdo, a garantia do sigilo
referente aos dados e identidade dos sujeitos. Também afirmamos que durante a
realizacdo da pesquisa, estariamos cumprindo os termos da Resolucdo 196, de 10 de
outubro de 1996, do Conselho Nacional de Salde e todas as outras determinacdes feitas
pelo COEP.

A pesquisa foi apresentada e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da
UFMG, numero do parecer 4.658.937 e também obteve anuéncia do Centro de
Aperfeicoamento de Profissionais da Educacdo (CAPE) da Secretaria Municipal de
Educacao de Belo Horizonte (Anexos 9.3 e 9.4)

3.3. A producéo de dados

Apo6s a aprovacao do projeto pelo Comité de Etica, iniciou-se o levantamento dos
nomes e dos Planos de Acdo da sexta e sétimas edi¢cbes do LASEB junto a secretaria do
curso, enviando, em seguida, um e-mail para as cursistas egressas que desenvolveram
planos de acdo sobre as questdes apontadas. O e-mail foi enviado individualmente para
cada participante e objetivou apresentar a pesquisa, informar sobre os procedimentos
éticos através do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e solicitar as respostas do
questionario que coletou dados censitarios sobre a formacédo do respondente, como a sua

atual situacdo funcional, e se ele se disporia a participar da entrevista.

Devido ao contexto da pandemia COVID-19 as entrevistas aconteceram de forma
remota pela Plataforma da Rede Nacional de Ensino e Pesquisa (RNP) e teve duracao

média de uma hora. As entrevistas semiestruturadas foram realizadas com as cursistas
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gue consentiram participar da entrevista sendo que estas foram agendadas via e-mail em
data e horéario previamente combinado. Na entrevista, apds as devidas informagGes sobre
0s cuidados éticos e a autorizacdo para que ela viesse a ocorrer e a concordancia com a
gravacao, foram dirigidas perguntas com finalidade de compreensdo acerca da formacéo
e trabalho com as temaéticas de género e sexualidade dentro de espacgos escolares da Rede
Municipal de Belo Horizonte.

Em se tratando da entrevista oral, diversos autores discutem sua metodologia.
Defende-se que “os dados sdo geralmente recolhidos em contextos naturais, sem
necessariamente levantar ou tentar comprovar hipoteses ou medir varidveis, buscando
apreender as diversas perspectivas dos sujeitos € os fendmenos em sua complexidade”.
(BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 16). Nesse tipo de entrevista, algumas perguntas sao
previamente redigidas com o intuito de orientar o processo; todavia, ao longo desse
processo, as perguntas podem ser reformuladas e outras relacionadas podem ser
acrescentadas, permitindo abertura ao discurso do entrevistado e prevendo
simultaneamente a necessidade da manutencéo de seu foco, caso este se desvie do assunto
em questdo (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

De acordo com Menezes (2005), é fundamental que o0 momento seja
compreendido como uma pratica reflexiva que acompanhe todos os momentos de
realizacdo da pesquisa, desde a formulacdo do objeto até a técnica de investigacdo, pois
a metodologia ndo se resume a um receituario ou a uma prescri¢do de passos, uma vez
que se pretende realizar uma préatica reflexiva construida pela negociacdo de saberes,

interesses, discursos e préaticas entre individuos.

Na pesquisa em questdo, além das entrevistas, a coleta do material também
compreende a consulta de documentos do LASEB, tais como: projeto inicial, curriculo
por &rea de concentracdo e planos de a¢do desenvolvidos pelas cursistas. Como o critério
adotado para composicdo do grupo de estudantes a serem entrevistadas foi o de se
pesquisar cursistas que frequentaram a sexta e setima edic¢des, 0 universo de possiveis
entrevistadas ficou restrito as alunas da area de concentracdo Diversidade, Educacéo,
Relacdes Etnico-Raciais e de Género (6* edicdo) e Educagdo, Diversidade e
Intersetorialidade (72 edicdo), que desenvolveram em suas pesquisas Plano de Acéo

voltadas para as discussdes de género e diversidade sexual.

Enviou-se, portanto, um questionario online a ser respondido por essas estudantes

que, ao final, solicitava a disponibilidade para concederem uma entrevista, apéndice 8.2.
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Os dados obtidos, originados a partir do questionario censitario online e da entrevista,
foram analisados a partir da abordagem qualitativa. O questionario buscou levantar dados
relacionados a idade, género, orientacao sexual, raca/etnia, religido, formacao académica,

tempo de atuacdo docente e vida funcional.

Jé as perguntas utilizadas nas entrevistas semiestruturadas abordavam as questdes
da escolha, formacdo e experiéncia no LASEB, Plano de Acdo, préaticas pedagdgicas e
experiéncia com a tematica na escola, projetos e praticas pedagdgicas voltadas para as
questdes de género e LGBTQIA+ e, por ultimo, abordei os tensionamentos politicos
atuais e as suas consequéncias no ambito escolar — o roteiro semiestruturado de
entrevista esta disponivel no apéndice 8.1. E importante destacar que o roteiro das
entrevistas estava ali apenas para dirigir o entrevistador no trajeto, construidas a partir
dos objetivos da pesquisa. Tivemos muito cuidado ao pensar no roteiro das entrevistas.
Cabe ressaltar que as entrevistas remotas aconteceram com cordialidade, sendo que as
entrevistadas se mostraram interessadas e a vontade para as suas colocagdes. Todas as
entrevistas foram gravadas e, na sequéncia, tiveram seus audios transcritos em sua integra,
preservando fidedignamente o relato. Ao final, totalizaram-se 230 paginas transcritas e
estas foram submetidas a andlise, pautada nas teorias dos estudos tedricos pos-criticos de

diferencas, género, sexualidade e curriculo.
3.4. Analise de discurso

Existem diferentes abordagens metodoldgicas para a andlise dos dados nas
pesquisas qualitativas: analise temética ou categorial, analise de avaliagdo ou
representacional, analise de enunciacdo, analise da expressdo, analise das relagcdes ou

associaces, analise do discurso, entre outras (OLIVEIRA, 2008).

Para a pesquisa em questdo, seguimos um percurso que se inspira em boa parte
nas teoriza¢Oes mais recentes da Analise de Discurso (AD) e Analise Critica de Discurso
(ACD), mobilizando conceitos que permitem langar o foco para questdes nao restritas ao
conteldo textual e ao @mbito da linguagem, possibilitando esbocar a convivéncia
conflituosa de discursos e a dimensdo das relagdes de poder que concernem aos espacos
de circulacéo, recepcao e transformacéo dos enunciados (MAINGUENEAU, 2005, p. 15
e 16).

Entendendo por um lado, conforme Maingueneau (2005), que o discurso possui

um limite de atuacdo na realidade e uma zona de friccdo que implica na operagdo de um
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discurso sobre o outro e, por outro que existe um exercicio de transformac&o discursiva
que reside na prépria pratica da analise (RAJAGOPALAN, 2002), fazemos as escolhas
analiticas cientes do carater inevitavelmente critico que as mesmas implicam. Atraves das
descricdes sistematicas, o pesquisador reinterpreta e reelabora o discurso, num processo
de concepcdo discursiva orientada pela interagdo entre sujeitos com determinado local
historico, social e ideologicamente constituidos (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006, p.

99 a 128), buscando uma compreensdo mais aprimorada destas.

Sendo assim, escolhemos para a pesquisa essa estratégia de analise que valoriza
também a historicidade das relagdes e produgdes discursivas, viabilizando interpretacéo
de relatos e enunciados numa dimensao social, assim como das relacdes de poder e jogos

de verdade.

A analise tematica ainda possibilita utilizar a inducéo e/ou intuicdo a partir de uma
vasta revisao da bibliografia, identificando temas que corroborem e/ou contestem teorias
pré-existentes, ou que nos provoque a pensar em novas teorias que expliqguem

determinados eventos. Cavalcante (2014) pontua que ha:

(...) um pré-saber que se configura como um direcionamento de possiveis e
futuras respostas. Este pré-saber constituinte da pergunta pode se manifestar
em diferentes niveis, quais sejam um saber que penetra tangencialmente na
formulagdo da pergunta, um saber concomitante e ainda um pré-saber ndo
singularmente determinado. (CAVALCANTE, 2014, p. 15).

Dessa forma, o pesquisador pode, a partir das categorias previamente
estabelecidas, desenvolver a leitura das entrevistas selecionando falas que tragam o
debate sobre os temas levantados. Ndo necessariamente as falas corroboravam com
teorias e conhecimentos previamente elencados, mas abriam a possibilidade de ampliar o
debate.

Um exemplo de como se deu esse processo pode ser visto a partir da seguinte fala:

[NORMA] esses assuntos me atraem, sabe? Esses assuntos, essa questdo
social, politica, essas questdes de politicas publicas e intersetorialidade... sdo
assuntos que eu acho de extrema relevancia, principalmente na minha area, que
¢ a area da educacdo. Entdo seria, assim, mais uma questao de esséncia mesmo.
E pela conjuntura politica que nés estadvamos passando, e estamos passando
ainda, eu busquei uma formacéo que me apoiasse no chao da escola, porque
nos, professores, nos vimos e continuamos nos vendo em situagdes assim bem
delicadas, com relagdo a varios assuntos — um deles € o género e sexualidade.

A partir da resposta apresentada por uma entrevistada, busca-se identificar o tema
principal e entdo uma andlise dos jogos de sentido e contextos social, relacionando ou ndo

a alguma teoria existente. Todas as falas das entrevistadas auxiliam-nos a entender a
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importancia da formacdo do LASEB para as cursistas e, principalmente, a contribuicéo
que a especializagdo proporcionou no debate de género e sexualidade.

A analise dos relatos é construida com o intuito de melhor compreender as
estratégias discursivas que articulam os depoimentos, enfocando o lugar de fala desses
sujeitos e a condigéo de producdo e emisséo de seus enunciados. Parte-se da premissa que
ndo existe neutralidade discursiva quando levados em conta o contexto histérico, a
mem©ria discursiva, 0s jogos de sentido e os atravessamentos ideoldgicos, elementos

constitutivos do discurso segundo a abordagem de Analise do Discurso aqui adotada.
3.5. Apresentacdo das cursistas participantes da pesquisa

No primeiro momento, tivemos acesso a lista de concluintes das duas edigdes: a
sexta edicdo teve 40 trabalhos e a sétima edicdo 38 trabalhos apresentados. Em seguida
realizei a leitura dos titulos e resumos dos 78 trabalhos e juntamente com meu orientador
selecionamos 19 egressas do LASEB, sexta e sétima edi¢Ges, que desenvolveram seus
Planos de Acéo relacionados a género e sexualidade. Depois dessa selecdo, realizou-se
contato por e-mail, enviando o convite e também um link para responder um questionario
sobre dados pessoais, formacdo académica, atuacdo profissional e concordancia em
participar da pesquisa. Houve o retorno de 14 cursistas que responderam ao questionario,
sendo que uma cursista ndo concordou em participar da pesquisa, duas ndo continuaram
o0 desenvolvimento do Plano de Agdo apos a concluséo da especializagéo (incompativel
com os critérios de selecdo) e uma ndo respondeu a mensagem do pesquisador referente

a disponibilidade para agendamento da entrevista.

Dessa forma, o conjunto de entrevistadas dessa pesquisa é constituida por cinco
docentes, trés coordenadoras pedagogicas e uma que exerce atividades na gestdo da
SMED néo havendo profissionais como: auxiliares de biblioteca ou secretaria, diretores
escolares que atuam na Rede Municipal de Educacdo de Belo Horizonte e participaram

como cursistas do Especializacdo de Professores para a Educacao Basica/LASEB.

Para preservar a identidade das entrevistadas, seus nomes reais foram substituidos
por nomes ficticios, sendo escolhidos pseudénimos de professoras/es que marcaram a
minha trajetdria escolar, seja na educagéo basica ou ensino superior. A tabela 3 apresenta

o perfil das entrevistadas.
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Nome Idade Género Orientacdo Raca/Cor Religido Formacéo TempP de Funcéo exercida Edicdo do LASEB
Sexual atuacéo
Norma 40 anos Mulher Cis Heterossexual Branca Espirita Pedagogia 15 anos Profes_sora Edugaga_o 7% edicdo
Infantil e Anos Iniciais
Moacir 56 anos Homem Cis Homossexual Preta Na_o x tem Letras 30 anos Ges’gao 2| ga edicéo
religido Regional/SMDE
Mariza 44 anos Mulher Cis Heterossexual Preta Espirita Pedagogia 09 anos Professgra . i 72 edicdo
Educacdo Infantil
Edite 54 anos Mulher Cis Heterossexual Branca Nd&o praticante | Pedagogia 06 anos Professgra . da 7% edicdo
Educacéo Infantil
lvone 44 anos Mulher Cis Heterossexual Branca Catdlica Pedagogia 12 anos IIDnricZ:fit;sizora TS e 7% edicdo
Fatima 44 anos Mulher Cis Heterossexual Preta Evangélica Geografia 12 anos Coordgnggao 62 edicdo
Pedagdgica
Vanessa 39 anos Mulher Cis Heterossexual Parda Nap - tem Pedagogia 11 anos Coorde’:nggao 62 edicédo
religido Pedagdgica
: Néo tem = Artes Professora dos Anos | _, .. .
Rafaella 33 anos Mulher Cis Homossexual Branca religido Plasticas 06 anos Iniciais de Arte 72 edigdo
Mércia 51 anos Mulher Cis Heterossexual Branca Catolica Pedagogia 09 anos g:g;ggg?g;o 7% edicdo

Fonte: tabela elaborado pelo autor
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Como pode ser observado a partir do Tabela 3, duas entrevistadas tém entre 30 a 39
anos; quatro tem entre 40 a 49 anos e trés estéo na faixa entre 50 a 59 anos. Podemos considerar

nosso conjunto pesquisado como um grupo de pessoas maduras e experientes.

Em relacdo ao género, a grande maioria é composta mulheres, oito, sendo apenas um
homem. A predominancia de mulheres estd consoante com a inser¢do dessas profissionais,
principalmente, na educacdo infantil e anos iniciais da educag&o basica. Os dados revelam ainda
que sete entrevistadas sdo heterossexuais, constituindo, portanto, a maioria. Havendo uma

Iéshica e o Unico homem se declarou homossexual.

No que diz respeito a identificacdo em relacdo a raga/etnia, cinco se declaram brancas,
trés como pretas e uma como parda. Esse dado mostra-nos outro fator importante na

constitui¢do do quadro funcional, que é a prevaléncia de brancos entre as entrevistadas.

No quesito religido, os dados mostram que quatro ndo possuem religido; duas séo
catdlicas; duas sdo espiritas e uma evangélica. Existe uma equiparacdo entre as que nao

possuem religido e as que se declararam cristds, catélicas e/ou evangélicas.

Algumas professoras fizeram a sua graduacao em institui¢ao publica (cinco professoras)
e as outras (quatro professoras) em instituicdo particular. Seis professoras ja haviam cursado

especializacdo antes do LASEB, duas ndo possuiam especializa¢do e uma ndo respondeu.

No momento, cinco estdo atuando em sala de aula (educacgéo infantil e anos iniciais),
trés em coordenacdo pedagogica e uma na gestdo de regional da SMDE. Destaca-se que
algumas professoras possuem jornada dupla de trabalho, trabalhando em mais de um turno

como professoras regentes ou em func@es relacionados a coordenacgao ou gestdo pedagdgicas.

Em sintese, 0 nosso conjunto de entrevistadas foi composto por professoras com média
de 45 anos de idade, com um tempo médio de atuacdo na RME/BH em torno de doze anos.
Salientamos que estes foram os dados mais importantes que identificamos a partir da aplicagdo
do questionério quantitativo. A composicdo desse levantamento ndo pretende representar o
universo dos que cursaram o LASEB, posto que nosso objetivo ndo foi de construir um grupo
representativo do perfil do professorado (sendo dificil pensar nestes termos), mas sim resgatar
0s sujeitos que ao longo de sua trajetdria profissional, como egressos do LASEB, refletiram e
produziram conhecimento sobre relacfes de género e sexualidade nas escolas. Ao realizar as
entrevistas, buscamos dar visibilidade as suas dificuldades e as estratégias de resisténcia diante

dos silenciamentos contemporaneos sobre a tematica.
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4. ANALISE DAS ENTREVISTAS

“O professor é, naturalmente, um artista, mas ser um artista
nao significa que ele ou ela consiga formar o perfil, possa
moldar os alunos. O que um educador faz no ensino € tornar
possivel que os estudantes se tornem eles mesmos. ” Paulo
Freire (1978, p.272)

Este capitulo objetiva analisar os dados obtidos através das entrevistas concedidas pelas
cursistas da sexta e sétimas edicdes do LASEB. A partir das narrativas trazidas pelas
entrevistadas, buscaremos, portanto, dialogar com a questao norteadora dessa pesquisa: refletir
sobre os desafios e avangos das entrevistadas em suas praticas docentes com as tematicas de

género e sexualidade no atual contexto conservador brasileiro.

Propomos compreender, em nossa analise, os diversos aspectos que envolvem a atuacéo
das professoras no que diz respeito a educacao para a equidade de género e para a sexualidade
nas escolas, desde o caminho que percorreram para escolher a profissao até sua atuacdo docente
na pratica. Buscaremos dar luz & questdes centrais como: quais as principais dificuldades
encontradas pelas professoras para debater esse assunto polémico; como é a relacdo com a
familia, gestdo escolar e sociedade em geral; quais os principais medos e inquietacdes que
surgem durante o processo; como definem estratégias de ensino para driblar a falta de apoio e
material didatico e como estdo se portando frente as atuais ofensivas conservadoras que buscam

proibir institucionalmente o debate sobre género e sexualidade nas escolas.

Seguindo a metodologia que propomos para a nossa pesquisa, realizamos as entrevistas
semiestruturadas, roteiro 8.1 em anexo, com as professoras egressas. Gravamos suas respostas,
fizemos as transcricdes dos audios de forma fidedigna. A partir da proxima se¢do, nos
debrucaremos na andlise das mesmas, a fim de continuar a perseguir o nosso objetivo de

responder a questdo norteadora desta pesquisa.

Para uma melhor adequacdo textual, lemos e relemos as respostas obtidas pelas
entrevistadas a partir das perguntas que realizamos e, em seguida, buscamos compreender os
jogos de sentido a partir de nosso referencial tedrico. Nesta abordagem, buscamos estruturar
nossa analise como uma espécie de conversa entre os principais tedricos que fundamentam os
conceitos norteadores de nossa pesquisa, com a respostas das professoras as questdes
abordadas.

Dessa forma, organizamos nossos dados em subcapitulos cujo temario é constituido por

categorias que expressam diferentes recortes. Na primeira secdo — “Narrativas de professoras
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egressas da Especializacdo em Educacéo, Diversidade e Intersetorialidade” —, séo abordados
aspectos da histdria e experiéncia de vida pessoal, profissional e participacdo das docentes em

movimentos sociais.

Na segunda — “Inquietudes sobre género e sexualidade na trajetdria das professoras”
—, detenho-me sobre as vivéncias e problematizacGes relativas as especificidades da vivéncia
de cada professora no que diz respeito a tematica que dd nome ao subcapitulo. Na secdo
seguinte, a terceira, — “Ofensiva antigénero e escola sem partido e as dificuldades em trabalhar
género e sexualidade” —, ha uma exposicdo que envereda sobre iniciativas institucionais na
historia recente, tais como legislacbes e convencgdes, e pontua iniciativas de diferentes
orientacGes politicas que emergem dentro do jogo de poder em torno das diretrizes sociais da
educacdo, isso inclui movimentos conservadores que ganharam forca recentemente, tais como
o “Escola sem partido” ou 0s detratores das politicas afirmativas acerca do género e da

sexualidade.

Na quarta— “Formacdo no LASEB e desdobramentos na préatica docente na escola e
na sala de aula” —, o olhar se volta para as impressdes das professoras sobre o decorrer do
curso no LASEB e sobre as posturas em sala de aula que se modificaram ou ndo apoés a
formacéo, enfocando as questdes que as docentes lidaram pela primeira vez ou passaram a

encarar com mais profundidade apés a experiéncia do curso.

Na quinta — “Praticas pedagdgicas de resisténcia e de enfretamento a LGBTQIAfobia”
—, procurei evidenciar e discutir estratégias adotadas pelas professoras dentro e fora da sala de
aula para fomentar a discussdo acerca da tolerancia de diversidade sexual e de género e
contrapor visdes heteronormativas de mundo, essas praticas de resisténcia envolvem néo sé a
relacdo professor-aluna como também a relagdo com os pares na escola e com 0s responsaveis

e familiares das criancas.

A sexta secdo — “Falta de material didatico, livros, projetos pedagdgicos e formagéo
de professores” —, aborda problemas de ambito estrutural relatados pelas professoras, tais
como falta de material de trabalho e insuficiéncia na formacéo sobre questdes de diversidade
cultural e tolerancia as diferengas, que sdo obstaculos para que 0s programas e projetos

pedagdgicos afirmativos possam ser postos em pratica de forma adequada.

A sétima e penultima, elaborada em funcdo da analise das entrevistas, — Espaco
equanime para estudantes e profissionais LGBTQIA+, — traz o enfoque na questdo da

ocupacao dos espacos e posicdes da educacdo sobre o prisma da pluralidade. Neste sentido, séo
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pertinentes as falas e discussdes em termos de representatividade, identidade e desconstrucao
de perfis tradicionais de sujeitos que ocupam os diversos lugares no &mbito do ensino.

Por ultimo, temos a secdo que diz respeito a atuacdo do Nucleo de Educacéo, Cultura e
Cidadania da PBH. Neste segmento da analise de entrevistas procurei tracar uma breve
trajetoria e o contexto atual da atuacdo institucional da pasta de educacdo da administracdo
municipal de Belo Horizonte, com atengdo especial ao tipo de relagdo que as docentes
estabelecem com a secretaria e de que forma sdo sentidos os reflexos de jogos de poder que tem
lugar em esferas nacionais, regionais e locais, tais como 0s movimentos conservadores

supracitados.

4.1.As narrativas das professoras egressas da Especializacdo em Educacéo, Diversidade e

Intersetorialidade

Os saberes das professoras sdo anteriores a formacdo profissional, ou seja, 0s saberes
provenientes da familia, escola priméria ou secundéria e participacdo em movimentos sociais
formam a docéncia. Os saberes dispersos na vida social e sua formagéo inicial em seu contato
com os bancos escolares antecedem a formacéo profissional adquirida na universidade. Eles
sdo oriundos da familia e do contato com a escola priméaria ou secundaria e ttm uma influéncia

que parte do contexto cultural e pessoal da formacéo do ser professor.

Nas palavras de Inés Teixeira, em seu artigo intitulado “Da condi¢@o docente: primeiras
aproximacoes tedricas” (2007, p.430), “a condigao docente €, antes de tudo, da ordem do
humano”, ou seja, além de sujeitos individuais, com marcas proprias de suas experiéncias, as
professoras também sdo sujeitos coletivos, também estdo envoltos no repertério sociocultural
no qual estdo inseridas e, inevitavelmente, trazem para suas praticas docentes as marcas deste

repertorio.

Buscando discutir a condi¢do docente para além de sua fundacéo, observando-a em
sua historicidade, nos contetidos e formas em que vai sendo criada e recriada, é
necessario considerar as realidades socio historicas em que se insere. E preciso
compreender seus enredos, (re)conhecendo-a em suas manifestagdes concretas, pois
a relacéo que a constitui vai tomando diversas figuragdes em sua realizacdo, fazendo-
se e desfazendo-se em possibilidades diversas, conforme os contextos, elementos e
sujeitos que a constituem. (TEIXEIRA, 2007, p. 434)

E interessante perceber, nas falas trazidas pelas professoras, como o caminho que
percorreram em suas historias de vida e em suas experiéncias coletivas fizeram com que
surgisse nelas a identificacdo com o curso de Educacdo, Diversidade e Intersetorialidade

promovido pelo LASEB, como no caso do relato da professora Vanessa:

Eu me identifiquei com o curso de Educacdo e Diversidade de acordo com a minha
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vida porque eu comecei a militar quando eu estava no ensino médio, muito
indiretamente no inicio, eu participei de alguns atos estudantis, eu participei até de
umas greves de professores ainda no ensino médio, e eu militei também no movimento
estudantil. Quando eu ingressei na carreira de educadora, eu ja ingressei no sindical e
eu também ja militava em dois grupos, que é o Coletivo Ana Montenegro, que é um
coletivo feminista, e o Coletivo Minervino de Oliveira, que é um coletivo das questdes
étnico-raciais. Entdo principalmente o Coletivo Minervino de Oliveira, eu ainda
estava comegando a me ingressar, porque eu sou negra, mas ndo sou preta, entdo as
pessoas tém essa dificuldade de aceitacdo de que as pessoas pardas sdo negras e acaba
gue até mesmo esse meu ingresso no Minervino de Oliveira foi mais lento devido a
essa questdo de as pessoas falarem: “ah, mas vocé milita num movimento negro?”,
porque as pessoas me classificam como branca, porque eu tenho a pele clara, mas eu
Sou negra, sou parda. Entdo obviamente eu sou negra de acordo com a classificacdo
da questdo do IBGE, mas eu também sou negra em muitas questdes sociais, eu moro
na regido metropolitana, eu moro numa cidade historica, que é Sabard, e acaba que
socialmente essa divisdo ja é feita aqui na cidade. Entdo eu ndo fago parte de uma
elite, mas eu também ndo sou negra, eu nao sou descendente de uma familia
Quilombola, por exemplo, mas eu sou de uma familia de trabalhadores, eu moro numa
vila operéria, os meus av6s ja& moravam numa vila operéria, entdo tudo isso vai
contribuindo para essa identificacdo, é uma construcéo social, mas é uma questéo
muito relacionada a identidade da minha vida mesmo. (Vanessa)

Além de professora, hda uma pessoa que possui historias. Dessa forma, buscamos
compreender as pessoas, aqui nesta pesquisa, ndo somente como profissionais, mas também
Como sujeitos que possuem suas marcas pessoais préprias advindas de sua historia de vida, com
bagagens e experiéncias Unicas, além de portadores de conhecimentos anteriores que ajudaram

a forméa-los enquanto profissionais.

Neste ponto cabe aqui uma reflexdo acerca do conceito de identidade e de como ela se
constroi na teia de relagdes sociais que envolvem os individuos. Stuart Hall, tedrico cultural e
socidlogo britanico-jamaicano, afirma em sua obra A identidade cultural na p6s-modernidade
(2006) que as identidades vém sofrendo desestabilizag¢Ges significativas em que os marcadores
sociais nao mais “fixam” quem somos. Esse processo de deslocamentos incide sobre os
processos sociais e colocam em questdo o que ele denomina de “identidade sociologica”, ou
seja, aquela que vai se moldando e se modificando ao longo do tempo conforme as interagdes

e experiéncias socioculturais dos individuos.

Dessa forma, poderiamos falar muito mais de processos de identificacdo dos sujeitos,
em que ha um trabalho dos individuos de se expressarem e traduzirem suas vivencias a partir
de l6gicas de reconhecimento que escapam as abordagens mais tradicionais aportadas pela
Sociologia.

Essas reflexdes acerca da identidade dizem respeito a certos conceitos e tendéncias que
procuram destacar as mudancas nos paradigmas comunicacionais da sociedade e a forma como
esses sdo interpelados na contemporaneidade. Nesse sentido, cabe destacar que as

comunidades, estabelecidas pelos jogos de identidade, sdo “fundidas unicamente por ideias ou
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por uma variedade de principios” (BAUMAN, 2005, p. 17). Esses apontamentos sdo defendidos
por Bauman (2005) quando ele atesta o carater “fluido” da identidade, que faz com que o
sentimento de pertencimento possa ndo perdurar por toda a vida, pois as relacdes estdo em

constante negociacao e a livre escolha dos sujeitos também interfere nesse processo:

[...] a ‘identidade’ s6 nos ¢é revelada como algo a ser inventado, e ndo descoberto;
como alvo de um esfor¢o, ‘um objetivo’; como uma coisa que ainda se precisa
construir a partir do zero ou escolher entre alternativas e entdo lutar por ela e protege-
la lutando ainda mais — mesmo que, para que essa luta seja vitoriosa, a verdade sobre
a condicao precaria e eternamente inconclusa da deva ser, e tenda a ser, suprimida e
laboriosamente oculta (BAUMAN, 2005, p. 21 — 22).

Neste sentido, a identidade pode ser lida e relida de varias formas, de acordo com as
reflexdes tedricas e pressupostos do individuo, suas complexidades e subjetividades: “A
construcdo de identidade assumiu a forma de uma experimentacéo infindavel. Os experimentos
jamais terminam” (BAUMAN, 2005, p. 91).

Para Castells, em sua obra “O poder da identidade” (2008), as construgdes identitarias
estdo diretamente conectadas com o contexto sociocultural no qual o individuo se insere, tendo
em vista que as interagdes sociais e as caracteristicas maltiplas de cada tipo de Identidade se

relacionam ao “ser social”, dessa forma, a identidade seria um:

(...) processo de construcéo de significado com base em um atributo cultural, ou ainda
um conjunto de atributos culturais inter-relacionados, o(s) qual(ais) prevalece(m)
sobre outras fontes de significados. Para um determinado individuo ou ainda um ator
coletivo, pode haver identidades mdaltiplas (CASTELLS, 2008, p. 22).

Neste sentido, a fala trazida pela professora Vanessa demonstra as nuances e 0S
entrelacamentos que compdem sua formacdo identitaria, sua trajetéria de vida pessoal,
profissional e em movimentos sociais. Dessa forma, € interessante destacar o0 motivo que leva
a professora a se identificar com o curso de Educacéo e Diversidade: a sua prépria historia de
vida. A professora relata que iniciou sua trajetoria na militdncia ainda no Ensino Médio,
participando de movimentos estudantis e de greves. Ou seja, Vanessa, desde muito cedo, possui
proximidade com questdes sociais, pois sua experiéncia ao crescer em um bairro periférico, ser
filha de trabalhadores operarios e se reconhecer como uma mulher negra, ensinou para ela que

a vida é feita de luta.

Com relagéo a questdo racial e identitaria, destacamos o trecho em que a professora
afirma ser uma mulher “negra” e ndo uma mulher “preta”. Para a professora, ser uma pessoa
negra de pele clara ja fez com que sua negritude fosse questionada pelas pessoas, que faziam
uma leitura de seu fenotipo como de uma mulher branca. Ela reafirma sua identidade reiterando

que, para além do tom de sua pele, sua propria experiéncia de vida, o lugar onde cresceu e suas
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origens também a subjetivizam como mulher negra. Podemos fazer um paralelo dessas
consideracdes com as discussdes de Stuart Hall (2006) em relacdo ao transito identitario
experimentado pelos sujeitos na atualidade. Para o autor, a identidade esta sempre em continua

formacédo e transformacdo de acordo com o momento histérico:

A identidade torna-se uma “celebragio movel”: formada e transformada
continuamente em relagdo as formas pelas quais somos representados ou interpelados
nos sistemas culturais que nos rodeiam. E definida historicamente e néo
biologicamente. O sujeito assume identidades diferentes em diferentes momentos,
identidades que ndo sdo unificadas ao redor de um “eu” coerente. (HALL, 2006,
p.12—13)

Para Novoa (1997), urge reconhecer a importancia de integrar as dimensdes pessoais
com as dimensdes profissionais das praticas do professor como meio para potencializar os
processos de sua formacdo. Nesse sentido, para o autor, as narrativas sobre as vivéncias dos
professores devem sempre levar em consideracao as interlocucées que existem entre os aspectos
individual, coletivo e profissional, pois estas instancias apontam os caminhos que influenciaram
a professora a escolher essa profissdo. Dessa forma, podemos observar pelo relato da professora
Fatima, que sua experiéncia no periodo de graduacdo e também seus vinculos com pessoas
LGBTQIA+, influenciaram positivamente para a escolha de sua profissao, bem como em sua
decisdo para participar da formacdo sobre Educacdo e Diversidade, afinal ela possui

identificagcdo com a causa e com a luta, que faz parte da sua historia de vida tambem.

Eu sempre convivi muito com pessoas LGBT’s, desde a minha familia, no meu curso
de geografia, boa parte dos meus amigos eram LGBT’s ¢ eu convivo com eles até
hoje, somos de frequentar a casa um do outro. Isso me ajudou na minha pratica como
professora, esse convivio, eu aprendia com eles e me ajudava com meus alunos, a
tentar deixar que a sala de aula fosse menos hostil para nossos alunos, porque a gente
sempre tinha na sala de aula, na escola, alunos LGBT’s, mas eu acho que o curso ajuda
a entender algumas coisas que a gente ndo sabia muito, as formas que a gente... hoje
se fala muito dos pronomes, de como tratar, 0 curso vai... porque as vezes vocé fala
coisas que nao deveria, que ofende, porque esta acostumado a ouvir o outro falar e
voceé repete também. (Fatima)

Novoa e Tardif (2012) apontam que “o saber docente se compde, na verdade, de varios
saberes provenientes de diferentes fontes”. As principais fontes de aquisicdo dos saberes
segundo o autor sdo: a familia; a escola primaria e secundaria; as instituicdes superiores de
formacgéo de professores; os programas de formagdo continuada na escola e os saberes
construidos pela experiéncia pratica em sala de aula. O relato a seguir, do professor Moacir, é

um exemplo do que estamos falando:

A [escola] Maria Cecilia era um polo, digamos assim, de fomento de movimentos
politicos, de movimentos sociais, uma atividade cultura intensa com grupos de teatro,
cineclube, grupos esportivos e tal. Entdo, como eu falei, eu sempre estive vinculado a
esse tipo de movimentacdo. E na Maria Cecilia eu tomei conhecimento e convivio
também com uma série de ideias novas, né? Entdo, por exemplo, a questio do cinema,
como eu ja havia dito, teatro, fizemos bastante... bastante ndo, vérias, algumas
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montagens teatrais, participamos intensamente de movimentos de greves, de
manifestacbes e de movimentos sociais. E nesse meio ai 0 que havia de eixo
atravessando? Questdes ligadas justamente a condicdo étnica e a condigdo de
sexualidade. Entdo eu ja tomei conhecimento durante a minha adolescéncia das
demandas... (Moacir)

Sabemos da realidade de sucateamento da grande maioria das escolas publicas em nosso
pais, no entanto, o professor relata que na Maria Cecilia (pseudénimo), escola onde estudou no
Ensino Médio, possuia uma abordagem diferente e se tornou referéncia no estimulo a
movimentacao artistica, politica e social. Estamos falando, portanto, de uma excecdo que foge
a regra. Essa fala do professor revela como essas abordagens influenciaram positivamente para
que ele compreendesse o intercruzamento e a relagéo de eixos como raca e sexualidade — o
professor se reconhece como homem negro, cis® e homossexual. Neste sentido, a escola
possibilitou que Moacir, ainda jovem, tomasse conhecimento “das demandas”, ou seja, dos
maultiplos componentes que formam sua identidade e de como eles se apresentariam em forma

de percal¢os durante sua vida.

Reforcamos, portanto, a importancia do espaco escolar e universitario na construcao de
conhecimentos que ampliam as visfes de mundo, preparam e dao suporte para as lutas por
direito sociais e contra a repressdo. O relato a seguir, do professor Moacir, realiza uma
cronologia da sua formagdo, concomitante a militancia realizada por ele durante sua atuagao
nos movimentos sociais. A fala mostra, ainda, como a educacao teve o papel fundamental de

moldar seus pontos de vista, seu repertorio tedrico e suas principais referéncias:

Agora, por outro lado também, da represséo, porque as coisas andavam muito juntas
ali, ou seja, é acdo e reacgdo. E isso foi moldando os meus pontos de vista, 0s meus
desejos, as minhas ansiedades e tal. E ai quando eu chego a faculdade, ai a gente tem
uma ampliacéo desse campo com a militancia politica propriamente dita na Catolica.
Eu entrei na Catolica para o curso de Letras em 1982, no segundo semestre de 1982,
e naquela época nds estdvamos num periodo de efervescéncia muito rica do ponto de
vista politico, a Catolica era realmente um laboratério de tendéncias politicas, de
correntes ideoldgicas, de agdes. Fui membro de DA, membro de DCE... E naquele
momento ali a nossa luta primeira era pela redemocratizagao do pais, né? Estdvamos
ali nos ultimos... em 1984, por exemplo, nds tivemos um trabalho muito arduo, mas
muito produtivo, no sentido de sensibilizar e de organizar a comunidade universitéria
para a luta pelas Diretas Ja, né? Entdo ali a gente teve um aprofundamento, né? E
como havia uma efervescéncia politica, ali eu comecei uma... eu tomei conhecimento
de autores que foram muito significativos para mim ndo s6 pela formacéo académica,
mas também pela atuacdo politica, né? Entdo foi uma época de bastante producao,
digamos assim, eu cresci do ponto de vista das ideias, dos meus pressupostos para a
vida e tal, participei inclusive de um momento histdrico na Catolica, que foi a tomada
da reitoria em 1985, 1984, entdo foi por ai. E ai me formei com essa vivéncia, com
essas referéncias ideoldgicas, com essas referéncias tedricas, entdo a gente tinha muito
contato com as ideias da psicanalise, da sociologia, da teoria politica, da antropologia,
e isso me ajudou muito na minha formagé&o tanto pessoal quanto profissional. (Moacir)

3 O termo cis é usado para designar o individuo que se identifica com o sexo correspondente ao seu aparelho sexual
de nascenca.
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Destacamos o trecho final em que o professor fala como as referéncias ideoldgicas e as
experiéncias adquiridas ao longo de sua trajetoria escolar e universitaria colaboraram para sua
formacéo pessoal e profissional. Para Burnier (2007), as experiéncias vividas marcam a vida
do sujeito a ponto de fazé-lo decidir-se, ou ndo, em ser professor. As diversas experiéncias vao

moldando a subjetividade do professor:

(...) esses elementos da subjetividade docente, por sua vez, estdo marcados pelas
experiéncias vividas pelos individuos ao longo de suas vidas, pelos discursos, pelas
instituicGes e grupos aos quais tiveram acesso, participantes também da construcdo
dos significados que esses docentes irdo conferir as suas experiéncias em geral e a
docéncia em particular. (BURNIER et al, 2007, p. 348).

O relato trazido pelo professor Moacir é de grande poténcia e corrobora com os
apontamentos teodricos sobre formacdo do profissional, muito associada ao nicleo dos processos
de subjetivacdo que, no caso do docente, dizem respeito a “diferentes mecanismos de ensino-
aprendizagem que incluem discursos, imagens, valores, relagdes interpessoais e agfes do
sujeito sobre si mesmo” (FERRARI & OIVEIRA, 2022, p. 30), isso implica a histdria do sujeito

no ensino, incluindo sua escolarizagdo, o ensino médio e a universidade.

Sabemos que a infancia e a adolescéncia vao se constituindo como tempos em que 0S
individuos interiorizam formas de ser e agir no mundo e percebem as desigualdades ligadas ao
género: a normalizagdo da conduta dos meninos e meninas, a produgdo dos saberes sobre a
sexualidade e 0s corpos, as taticas e as tecnologias que garantem o "governo" e o "autogoverno”
dos sujeitos (LOURO, 1997, p. 42). Mas, em contraponto, temos sempre resisténcias que
surgem nesses territorios nos quais os individuos (re)significam seus comportamentos. E o caso

da professora Ivone em seu relato abaixo:

Desde pequena eu sempre brinquei com coisas de menino, sempre estive na rua igual
menino, eu fui um menino menina, né? Entdo, assim, eu ndo tinha nenhum tipo de
medo de ser, sabe? Eu fui assim até a puberdade, na puberdade as pessoas comegaram
a me puxar: “ndo, vocé ndo pode fazer esse tipo de coisa mais ndo, porque vocé é
mocinha, vocé estad crescendo, vocé tem peito, como vocé fica de saia desse jeito,
andando no meio da rua...”, e eu nem ligava para isso, até esses adultos chegarem
perto de mim para falar, a vida para mim era... € eu ndo me importava com roupa
também, entdo minha roupa podia ser qualquer uma: saia, short, calca... Eu me lembro
de uma vez que eu estava brincando de carrinho na rua, eu devia ter uns 5, 6 anos, ai
uma pessoa chegou assim: “mas menina ndo brinca de carrinho ndo”. Eu falei assim:
“ué, mas por que mulher pode dirigir carro e eu ndo posso brincar de carrinho?”, eu
falei desse jeito quando eu tinha 5, 6 anos. Entdo esse tema sempre esteve muito
presente na minha vida, sabe? E eu tinha essa fixagdo com princesas e as criangas
também tém.

A minha inféncia, muito marcada mesmo por... eu apanhava porque eu jogava futebol,
eu jogava futebol escondido, mas sempre tinha alguém que ia la contar para a minha
mae e minha mée ia 14 me puxar pela orelha no campinho de futebol cheio de meninos.
Meus pais tinham muita preocupagdo com relagdo a isso comigo, do que ela vai dar
quando ela crescer — esse termo que a gente ouve até hoje, né? Eu vi que muitas
coisas na minha vida ndo sairam como eu queria porque eu sofri esse tipo de
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tolhimento. (Ivone)

Tardif (2012) estabelece que o saber docente € socialmente construido, pois é partilhado
por um grupo de professores no contexto escolar. Dessa forma, os saberes circulam numa esfera
mista entre o particular ¢ o coletivo. O autor categoriza o saber docente como sendo “plural,
formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacao profissional

e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais” (TARDIF, 2012, p. 36).

Cada colega daquela trazia uma vivéncia de vida... e isso é 0 bacana do presencial,
que a gente perde muito com essa questdo de estar confinado, entdo a gente estd
sempre buscando conhecimento & distancia, vocé perde essa intera¢do que havia na
sala de aula. E quando cada colega daquela falava das suas vivéncias, acrescentava
tanto para a gente, de ilustrar o que a gente sentia. E a gente ndo tem tempo de
exteriorizar tudo, as vezes até de pensar alguma coisa que aconteceu com a gente, e
uma colega trazia aquilo e enriquecia muito. Tem um pensador que fala que a gente
deve aprender com o outro, porque a gente ndo vai ter tempo de viver todas as
experiéncias que existem para serem vividas, que a vida é muito curta para isso, entdo
que a gente deve aprender com o outro. E eu amava ouvir, o formato sempre da sala,
nunca aquelas cadeirinhas uma atras da outra, porque era a oportunidade de todos se
expressarem, sabe? E tendo os professores sempre como mediadores. (Edite)

O relato apresentado pela professora Edite revela muito enfaticamente a importancia da
relacdo com o outro na construcdo dos saberes. Este aspecto, da interconexdo de conhecimentos,
faz parte de um processo muito rico que permite ao docente multiplicar e aperfeicoar estratégias
de ensino, formas de lidar com os problemas dos alunos e da escola, além de acrescentar

positivamente na formacdo continua do sujeito docente.

A partir destas reflexdes podemos concluir, portanto, que as falas das professoras
demonstram a inegével relevancia que possuem seus saberes anteriores, a sua atuacdo em
movimentos sociais e suas experiéncias de vida pessoal em sua préatica docente. Tudo isso faz
com que as professoras acabem, de uma forma ou de outra, trazendo para a sala de aula toda
essa bagagem essencial na construcdo do seu processo formativo e nas escolhas que serdo feitas

no caminho, como decidir participar de uma formagéo como a do LASEB, por exemplo.
4.2.Inquietudes sobre género e sexualidade na trajetéria das professoras

A autora e fildsofa pos-estruturalista, Judith Butler, é, atualmente, uma das vozes mais
importantes dos estudos contemporaneos sobre feminismo e teoria queer’. Dentre suas
principais contribuicdes esta a recusa ao binarismo, ou seja, a ideia normativa de que o sujeito
deve se identificar com o masculino ou o feminino, apenas. A autora questiona o carater

imutavel da categoria “sexo”, considerando que nio se trata de uma construgdo bioldgica, mas,

4 “Efetivamente, a teoria queer pode ser vinculada as vertentes do pensamento ocidental contemporaneo que, ao
longo do século XX, problematizaram nocdes classicas de sujeito, de identidade, de agéncia, de identificagéo.”
(LOURO, 2001, p.01)
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sim, politica, historica e cultural. Neste sentido, o sexo seria algo tdo “inventado”, ou seja,
criado em contextos socioculturais especificos, quanto o conceito de género. A autora conclui,
portanto, que a diferenca entre sexo — considerado uma categoria bioldgica baseada no
binarismo masculino/feminino e que estaria vinculado a natureza —, € 0 género —
interpretacdo cultural do sexo, estando vinculado a cultura —, seria nula, ou seja, 0 sexo seria
género desde o inicio, conformando o que Gayle Rubin 1975 nomeia como sistema sexo-

género.

Se o carater imutavel do sexo é contestavel, talvez o proprio construto chamado sexo
seja tdo culturalmente construido quanto o género; a rigor, talvez o sexo tenha sido o
género, de tal forma que a distin¢do entre sexo e género se revela absolutamente
nenhuma. (BUTLER, 2010, p. 25)

Em seu ensaio Os atos performativos e a constituicdo do género: um ensaio sobre
fenomenologia e teoria feminista, Butler € contundente ao afirmar que ha uma politica social
de regulacdo e controle de género que reitera oposi¢des binarias nas quais pares opositores se
constituem e, assim, normalizando as identidades e expressoes de género (BUTLER, 1988).
Assim, para a autora, o género ¢ uma categoria “inventada” que sO existe enquanto uma
performance, ou seja, so € realizado e atualizado na corporeidade e expressao dos sujeitos ao
se conformarem as posicdes binarias que atravessam 0s seus corpos. Nesse sentido, a autora
atesta a importancia de criar repertorios representacionais que desautorizem a perspectiva
binaria, heterocentrada e heteronormativa, pois o género ndo é uma postura que define quem
nos somos, mas € algo que estamos tecendo ao longo da vida, ou seja, estd em constante
construcdo. Nesse sentido, o0 género ndo é heteronormativo e sim performativo. “Dizer que a
realidade de género é performativa significa, de maneira muito simples, que ela so é real na
medida em que é performada” (BUTLER, 1988, p.12).

O sujeito que ndo performa em seu corpo as expectativas comportamentais atribuidas a
seu sexo biolégico podem passar por diversas situacdes de hostilidade e preconceito:
“Performar o género de modo inadequado desencadeia uma série de puni¢cGes ao mesmo tempo
6bvias e indiretas” (BUTLER, 1988, p.13). Um exemplo disso € este trecho do relato da
professora Norma quando ela fala sobre o comportamento de um menino lido como
“afeminado”, ou seja, que ndo estava performando sua expressdo de género de acordo com as

exigéncias atribuidas pela norma ao seu sexo biol6gico:

(...) eu tinha um aluno que ele era bem afeminado, assim, e ele colocava blusa na
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cabeca, falava que era a Frozen% e ai ele sempre estava sendo, como se diz,
ridicularizado pelos colegas. E eu procurava contornar: “gente, ele esta sendo ele
mesmo, ele esta experimentando, o que tem? Eu também posso ser um super-heroi,
eu também posso ser um Homem de Ferro, isso ai ndo tem menino e menina”, de
forma que ficasse uma questdo mais leve. (Norma)

O estranhamento provocado pela atitude “afeminada” do menino ¢ causado justamente
porque, em nossa sociedade patriarcal, a norma que define o conceito de género é
heterocentrada, ou seja, focada em uma perspectiva que impde quais devem ser as nocdes ideais
do que ¢ “ser homem” e do que ¢ “ser mulher”. O termo “heterocentrado” se refere as reflexdes
de Welzer-Lang que em seu texto “A constru¢do do masculino: dominagao das mulheres e

dominagdo das mulheres e homofobia”, escreve que:

De fato, o duplo paradigma naturalista que define, por um lado, a superioridade
masculina sobre as mulheres e, por outro lado, normatiza o que deve ser a sexualidade
masculina produz uma norma politica andro-heterocentrada e homofébica que nos diz
0 que deve ser o verdadeiro homem, o homem normal. Este homem viril na
apresentacdo pessoal e em suas praticas, logo ndo afeminado, ativo, dominante, pode
aspirar a privilégios do género. (WELZER-LANG, 2000, p. 468)

Estas reflexbes de Welzer-Lang dialogam diretamente com o conceito de
“heteronormatividade” cunhado em 1991 por Michael Warner. Tal conceito, diz o autor, ¢
compreendido, na cultura, como a naturalizacdo da heterossexualidade como norma, ou seja,
como aquilo socialmente aceito como “natural” e “normal”. Trata-se de uma espécie de
padronizacdo da sexualidade, que regula a forma como nos organizamos nas sociedades
ocidentais. Neste sentido, a norma hétero possui o poder de validar ou ndo as diversas formas

que os sujeitos tém de se relacionar sexual e afetivamente:

Assim, pode-se compreender o termo heteronormatividade como aquilo que é tomado
como parametro de normalidade em relacdo a sexualidade, para designar como norma
e como normal a atracdo e/ou o comportamento sexual entre individuos de sexos
diferentes. [...] Em relagdo ao modo como a heterossexualidade — e a
heteronormatividade — esta naturalizada na cultura, é preciso considerar que isto tem
uma histodria, relacionada com articulages especificas de poder-saber que, em um
determinado tempo e lugar, legitimaram o comportamento heterossexual como
“normal” (PETRY; MEYER, 2011, p. 196).

Com relacdo a heterossexualidade enquanto norma, podemos mencionar ainda as
contribuicGes de Adrienne Rich, poeta, ensaista e professora estadunidense que conceitua o
termo “heterossexualidade compulsoria” ao falar sobre o apagamento de existéncias lésbicas.
Para a autora, a norma heterocentrada praticamente “forga” ¢ “impde” as mulheres a se
identificarem como heterossexuais, de uma maneira quase “automatica”. A heterossexualidade

seria, portanto, uma “institui¢do politica” que desinveste as mulheres de formas de

® Frozen é o nome da princesa protagonista da animagdo “Frozen — uma aventura congelante” (2013), dirigida por
Chris Buck e Jennifer Leg, no filme, a personagem principal possui o poder de gerar gelo. E a animacédo da Disney
de maior bilheteria nos cinemas até hoje.
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agenciamento e poder. Nesse sentido, a heterossexualidade compulsoria:

(...) propBe pensar o carater politico da heterossexualidade definindo-a como uma
instituicdo que diminui o poder das mulheres, em sociedades identificadamente
masculinas. A heterossexualidade aparece como imposi¢ao institucionalizada (e
naturalizada) que assegura modos de exploragdo, constituindo a feminilidade como
subalterna. (RICH, 2010, p. 47)

Dessa forma, a norma heterocentrada, a heteronormatividade e a heterossexualidade
compulsoria sdo termos que se referem a padronizacdo e a regulacdo das sexualidades e
afetividades dos sujeitos nas sociedades ocidentais. No entanto, esse rigido controle ndo alcanca
a multiplicidade de expressdes dos individuos e, conforme afirma Bento (2006) “hé corpos que

ndo se submetem e ndo aderem a essa norma, reinventando-se continuamente” (p.14).

E o0 caso da crianca da qual fala a professora no exemplo acima. Norma relata justamente
0 exemplo pratico de uma crianca que ndo performa seu género de acordo com as expectativas
sociais atribuidas a seu sexo bioldgico: “e ele colocava a blusa na cabeca, falava que era a
Frozen”, ou seja, a crianca extrapola os limites que sdo socialmente construidos e controlados.
A punicdo de que fala Butler também se realiza neste exemplo, isso é perceptivel quando a

professora diz que esse aluno estava sendo “ridicularizado” pelos colegas.

Nota-se que ha uma intervencdo da professora que busca atenuar a questdo, tirar o
desconforto da situagéo e torna-la “mais leve”, procurando ensinar que existem diferencas entre
as pessoas que precisam ser respeitadas. Destacamos o trecho em que ela fala: “ele esta sendo
ele mesmo, esta experimentando”. Ou seja, ndo é porque a crianga ndo esta performando em
seu corpo uma masculinidade esperada socialmente e alinhada com o que € prescrito pelas
normas de género que sua expressao ndo é valida, ou que nédo esta sendo ele mesmo. O fato de
ela falar que a crianga estd “experimentando” ¢ interessante também, pois denota justamente a
questdo da importancia da liberdade no processo de se descobrir, conhecer-se e se expressar no
mundo, além de dialogar com o que Butler considera como caracteristica intrinseca do género:

sua “fluidez performativa” (p.13).

Em seu texto “Pedagogia da Sexualidade”, Guacira Lopes Louro traz uma questdo
interessante ao desmistificar a ideia recorrente de sexualidade como algo natural e inerente a
todo ser humano, dispensando as dimensdes sociais e culturais que envolvem a “construgao”
da sexualidade: “a sexualidade ndo ¢ apenas uma questao pessoal, mas ¢ social e politica [...] €
“aprendida”, ou melhor, é construida, ao longo de toda a vida, de muitos modos, por todos 0s
sujeitos.” (LOURO, 2000, p. 02). A autora acrescenta ainda que “a sexualidade envolve rituais,

linguagens, fantasias, representaces, simbolos, convengdes... Processos profundamente
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culturais e plurais.” (LOURO, 2000, p. 03)

Esta perspectiva de sexualidade € interessante para analisarmos um trecho especifico da
entrevista do professor Moacir. Trata-se de um acontecimento ocorrido em um momento de
festividade junina, em que houve uma elei¢cdo na escola para a escolha da rainha da pipoca e,
dentre muitas meninas, um menino também se candidatou. As criangas tinham entre 5 e 6 anos
de idade e o caso foi suficiente para causar, nas palavras do professor, “um verdadeiro panico”

generalizado:

Al na época era a fulana, a coordenadora, ai, ela entrou em panico: 0 menino quer ser
a rainha da pipoca! [...] Ai levou o caso para a coordenacdo pedagogica geral da
escola, que entrou em panico; levou o caso para a diregdo, que também entrou em
panico! Nossa, se a gente fala isso para a mae desse menino, a mée é brava, a familia
¢ isso, a familia é aquilo, né? (Moacir)

Esse caso € um exemplo patente da dimensdo politica e social da sexualidade. Um
menino resolve se candidatar ao titulo de rainha da pipoca e isso acaba afetando diversos
membros da escola que ndo sabem como agir diante da forma de expressao de uma crianca. Ou
seja, as escolhas e expressdes que envolvem a construcdo da sexualidade s&o realizadas no
corpo de um sujeito, mas tais escolhas e expressdes serdo sempre julgadas e reinterpretadas por
outros de acordo com a cultura na qual estes atores sociais estdo inseridos: “os corpos ganham
sentido socialmente. A inscri¢cdo dos géneros — feminino ou masculino — nos corpos é feita
sempre no contexto de uma determinada cultura e, portanto, com as marcas dessa cultura.
(LOURO, 2000, p. 03)

No exemplo citado acima, o caso ocorre em uma manifestacéo cultural junina. Sabemos
que essa festa popular da cultura brasileira possui papéis de género bem marcados e definidos:
0 Noivo, a noiva, o rei, a rainha e a prépria configuracdo de pares dangando juntos: um menino
e uma menina. Portanto, mesmo sem saber e sem absolutamente nenhuma intencéo, o menino,
ao se candidatar ao posto de rainha da pipoca, subverteu completamente o papel esperado por

ele e ocasionou um verdadeiro rebuligco entre os adultos.

E interessante trazermos o posicionamento das criancas com relagio a esta polémica. O
professor Moacir relata que, diante da incapacidade de professores, coordenadores e da prépria
diretora da escola de resolver o “problema”, ele sugeriu que fosse seguido o principio
democrético da eleicdo e deixassem que as proprias criancas decidissem se 0 garoto podia

participar ou ndo do concurso:

Uma menina levantou a mio e falou assim: “oh, Eva, professora, eu ndo concordo,
ndo, de ele ser rainha da pipoca, ndo”. Ai o menino falou assim: “por que ndo?”. Ai a
menina falou: “porque para ser rainha tem que ter dente”, porque o menino estava
naquela fase de muda, de janelinha, falou assim: “ndo existe rainha banguela, toda
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rainha tem que ter dente”. Ai a Eva entdo jogou a questdo para a turma e fizeram a
eleicdo e ele ndo foi eleito, justamente porque ele ndo tinha dentes. Porque as meninas,
€ nem 0s meninos, acharam estranho um garoto querer ser rainha, né? O problema era
que ele estava de janelinha e rainha ndo pode ser banguela, né? E ai o que aconteceu?
Ele, entdo, nao foi eleito a rainha junina e ndo ficou chateado. Nao por uma questdo
de identidade sexual, mas é por uma questdo estética, porque a questdo ai é que a
rainha tem que ser bonita, tem que ter dentes perfeitos e tudo. Entdo as criancas ndo
sexualizaram a demanda, né? (Moacir)

Quando o professor afirma que ‘“as criancas nao sexualizaram a demanda”, ele
compreende que os alunos desconsideraram a questao do género e ndo elegeram o menino para
ser rainha ndo pelo fato dele ser um menino, mas porque “nao tinha dentes”. Mesmo assim
observamos que as normas de controle dos corpos também atuam neste exemplo, pois a
professora, ainda que com boas intengdes, acabou inferiorizando a crianca por ndo ter dentes.
Além dele ndo ter conseguido o almejado posto de princesa, a crianca ainda foi, de certa forma,
constrangida pelos colegas e pelos professores. Nesse sentido, recordamos as reflexdes de
Butler acerca da ideia de que certos corpos ndo séo dignos de comogao, por estarem situados
na precariedade, uma “condigdo politicamente induzida na qual certas populagfes sofrem com
redes sociais e econémicas de apoio deficiente e ficam expostas de forma diferenciada as
violagdes” (BUTLER, 2018, p. 46).

Talvez, essa tenha sido uma saida encontrada pela professora e pelas criancas para
justificar seu estranhamento, e essa saida passou justamente por outra via que envolve,
inevitavelmente, a hierarquia e 0s papeis do género: a rainha precisava necessariamente ter
dentes, mas e o rei? Se 0 menino estivesse se candidatado ao posto de rei, faria diferenca ele ter
ou ndo dentes? O fato é que, na ética do professor Moacir: “Elas [as criangas] sairam por um
viés que ndo passa pelo preconceito, pela identidade e tudo, € por uma questdo muito
pragmatica, né?”. O que podemos apreender desta fala do professor € que ha uma tarefa ardua
para o corpo docente no que diz respeito a reformulacao de visdes preconceituosas e engessadas
na sociedade. O grande desafio no caso é combater a discriminacdo sexual e de género sem

fomentar outras préaticas de intolerancia relativas a aparéncia fisica e afins.

Mesmo considerando a leitura positiva conferida pelo professor a cena acerca de quem
seria a rainha, é necessério chamar a atencdo que a coordenadora usa de seu poder para arbitrar
quem pode ou ndo ser rainha e mobiliza um julgamento estético acerca de quem pode ser belo,
julgamento no qual ter dentes seria uma exigéncia constitutiva que franquearia & menina o

trono, mas ndao ao menino.

Ora, sabemos que principios estéticos estdo perfilados ao binarismo de género e séo

mobilizados constantemente como meio de reiteracdo da norma ao incidir distintamente sobre
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meninos e meninas. Nessa cena, portanto, é possivel termos uma leitura distinta do professor
Moacir, mesmo que seja compreensivel que as professoras, diante de tantos obstéaculos,
celebrem essas pequenas subversdes contra hegemonicas. Esses pequenos “combustiveis”
estimulam a docéncia a continuar na resisténcia e na luta por uma educacao que celebre todas

as possibilidades de expresséo dos sujeitos.

4.3.0fensiva antigénero e escola sem partido e as dificuldades em trabalhar género e

sexualidade

A ofensiva antigénero se da desde a década de 1990, a partir de uma politica concebida
pelo Vaticano e seus aliados no contexto das discussdes mundiais acerca dos direitos humanos,
meio ambiente, etc., ocorridas no interior das conferéncias da Organizacdo das Nagdes
Unidas/ONU. As politicas antigénero sdo construidas transnacionalmente e em constante
dialogo com o contexto macropolitico. Podemos apontar de maneira cronolégica um conjunto
de eventos no qual foi pautada a regulagdo dos corpos, de forma favordvel ou contraria as
ofensivas antigénero: a Conferéncia sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento do Rio de
Janeiro/ECO, em 1992, ou ECO 92, a Conferéncia de Populacdo e Desenvolvimento do
Cairo/CIPD, em 1994, e a IV Conferéncia Mundial das Mulheres de Pequim/CMM, em 1995),
as Revisdes +5 e mais 10 da CIPD e da IV CMM (1999, 2000, 2004 e 2005).

Na ECO 92, os debates sobre género e sexualidade se fizeram presentes através de
discussbes sobre saude reprodutiva e planejamento familiar, que j& causaram impactos nas
estratégias do Vaticano e seus aliados; na CIPD, a Santa Sé possuia interesses mais urgentes,
deixando de lado o género. Porém, foi a partir do Cairo que as feministas iniciaram discussées
mais extensas acerca dos direitos sexuais, debate esse levantado pelas feministas léshicas. No
entanto, em Pequim, o Vaticano manifestou alarde com as varias formas de género e
sexualidade que surgiram como pauta de discussfes. Outra iniciativa da Igreja Catdlica foi a de
se opor a tese dos direitos das mulheres como parte dos diretos humanos, tomando como
argumento central a tese de Jo&o Paulo Il acerca do feminino e dignidade da mulher.

Em seguida, nas revisfes das duas ultimas conferéncias, em 1997, 1999, 2000 e 2004
0s ataques ao termo género se fortalecem com as publicagdes de ‘O Sal da Terra”, de Ratzinger
(1997) e “Agenda de Género”, de O’leary (1997), que interligavam o termo género a
homossexualidade, pedofilia, etc. Dai em diante, a Santa Sé, paises membros, partidos
conservadores e membros da sociedade civil vém investindo fortemente na producdo de
materiais de divulgacédo das politicas antigénero. O Brasil se insere nesse contexto nos anos
2000, com a veiculagdo de mensagens antigénero em midias religiosas, acdo que se fortalece,
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em 2007, com a visita de Ratzinger, entdo Papa Bento XVI. A partir de 2013, partidarios de
politicas antigénero iniciam ataques ao Plano Nacional de Educacdo, logrando concretizar a
criacdo de diversas leis em ambito nacional, estadual e municipal contrarias a discussdes de

género nas escolas.

O projeto “Escola Sem Partido”, aproveitando-se da retorica antigénero que
historicizamos acima, caracteriza-se como um movimento politico conservador que vem
ganhando forca e, desde 2015, vem divulgando projetos de lei moralistas que busca implantar
um controle ideoldgico nas escolas, vigiando e controlando as professoras e proibindo temas
como a discussdo de género e sexualidade, por exemplo. Essa entidade vem criando,
paulatinamente, uma retdrica conservadora que se sustenta em discursos reacionarios, entre
eles, os de carater religioso. O movimento foi criado em 2004 pelo advogado catdlico e de
direita, Miguel Nagib, que o transformou em associa¢do no ano de 2015. Ele se autointitula o
principal representante do projeto que busca defender os interesses da “familia” tradicional
crista brasileira e tem o intuito de combater o que ele chama de “doutrinagdo ideoldgica” por

parte das professoras.

Importante dar aqui um destaque ao lugar da familia enquanto instancia em que
notadamente se operam uma série complexa de préticas, prescri¢des e regulagfes dentro do
conceito de dispositivo de sexualidade (Foucault, 1988, p. 71). As configuracfes desse
dispositivo, segundo Foucault, atuam como forcas no sentido de induzir a producéo positiva de
subjetividades ligadas a um regime de poder-saber-prazer dominante (FOUCAULT, 1988,
p.16). Assim como a familia, instncias como a Igreja, a escola e outras instituicGes sociais
também s&o nichos importantes de acdo desses dispositivos de producéo subjetiva. O advogado
Miguel Nagib seguiu divulgando o projeto “Escola sem Partido” até 2019, ganhando muitos
simpatizantes no caminho. Cerca de 60 projetos de lei inspirados pelo movimento foram
apresentados no congresso brasileiro. Segundo seu autor, o projeto consiste em expor, em todas
as escolas publicas brasileiras, uma lista contendo todos os itens que, para ele, sao “deveres das
professoras”. Na sua concepcao, praticas pedagdgicas inspiradas nas ideias de Paulo Freire, por
exemplo, devem ser banidas das escolas, pois seriam uma ameaca a neutralidade ideoldgica do

Estado. Nas palavras do proprio Nagib:

O que a gente defende é que alguns dos ensinamentos de Paulo Freire se chocam com
a Constituicdo. Nossa critica € de natureza juridica, porque o uso da sala de aula para
efeito de transformacéo da sociedade, como ele defendia, dependendo da maneira com
que isso é aplicado, viola a liberdade dos alunos e a neutralidade politica e ideolégica
do Estado. (NAGIB, in: SOUZA, 2007, p. 17)

Os defensores deste projeto propagam pautas reacionarias, ligadas ao controle
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ideoldgico da escola pelo uso de mecanismos de censura as professoras. Aventam que a
Educacdo Escolar vem atender a necessidade de uma suposta neutralidade politica, ideoldgica
e religiosa, pleiteando que compete as familias a responsabilidade maior com a educacgéo de
suas criancas e adolescentes. Confere-se as escolas o papel de atuar conforme os valores da
familia, veiculando uma concepcao que enxerga as alunas e os alunos como seres incapazes de
formular criticamente seus juizos de valor a partir de suas experiéncias no mundo. O Escola
sem Partido se fortalece ao conjugar esforcos com as acbes estabelecidas pelo movimento
antigénero, composto principalmente por pessoas cristds que combatem as pautas de género e

sexualidade.

Nessa confluéncia de interesses surgem novas pautas, em especial, aquelas que dizem
respeito aos temas relacionados a equidade de género, direitos reprodutivos e sexuais, assim
como aqueles relacionados a diversidade sexual. Além disso, sdo responsaveis por perseguir
partidos de esquerda, acusando-os de fazer o que chamam “propaganda LGBT” ou “kit gay”®,
quando tentam inserir materiais de combate a homofobia, lesbofobia e transfobia nas escolas.
Os adeptos do “escola sem partido” sdo também os responsaveis por inserir, nas mais diversas
narrativas midiaticas (redes sociais, principalmente), a ideia de que a professora seria um
doutrinador. Neste sentido, Severo et. Al (2019) comentam que o0s asseclas do “Escola Sem
Partido™:

De modo geral, buscam o controle daquilo que é transmitido no ambiente escolar,
considerando que 0s conhecimentos que ndo sejam instrumentais, num sentido
capitalista de formagdo de méo de obra, s&o meramente uma forma de doutrinagao.

(p.01)
Como o movimento vem ganhando forca e popularidade, € comum que as professoras

estejam preocupadas com essa questdo, afinal, ja se difundiram noticias pelo pais relatando
inclusive episodios de demissdes’. Neste sentido, 0 medo passa a tomar conta da atmosfera
escolar e falar sobre determinados temas torna-se ainda mais perigoso. Para exemplificar o que
estamos falando, vamos retomar a histéria do garoto que estava se vestindo de Frozen. Apesar
da professora pregar o respeito pela diferenca e ser assertiva ao falar que ndo tem nada de errado

6 “Kit gay” ¢ um termo pejorativo utilizado por setores conservadores do debate politico para se referir ao material
que compunha um programa de nome original “Escola sem homofobia”, um projeto do Ministério da Educacéo
que visava combater o preconceito de orientacdo sexual. Alguns videos relativos ao material foram divulgados
antes da aprovacao do ministério, ao mesmo tempo, conteidos de terceiros que foram equivocadamente atribuidos
ao MEC circularam nas redes sociais, isso no ano de 2010. Na elei¢do de 2018, o material foi trazido novamente
ao debate, dessa vez acompanhado de uma grande quantidade de fake news, sugerindo um teor promiscuo que nao
correspondia ao material de fato.

" Disponivel em: https://ponte.org/escola-sem-partido-ja-faz-professor-ter-medo-de-dar-aula/. Acesso em
30/05/2022
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com o comportamento da crianga, ela prépria tem um certo receio da retaliacdo social que pode
sofrer por parte dos proprios alunos, familias e colegas de trabalho. E o que podemos observar

no seguinte trecho:

Mas, assim, até eu como professora, Wesley, eu reconheco que eu tenho muitos
desafios com relacdo a isso, porque vocé fica com medo de, de repente, esse aluno
chegar na casa dele, porque tudo vira contra nds professores, né? Chegar: “mée, vocé
acredita que a professora deixou o fulano colocar aquela fantasia de princesa? Eu falei
com ela que estava errado e ela falou que ndo tinha problema, néo tinha importancia,
que era normal, que era natural. (Norma)

E interessante perceber o uso da palavra “medo” e da expressdo “tudo vira contra nos
professores, né?”. Vivemos hoje no Brasil um cenario de ataque as minorias sociais e de género,
ataque as professoras, a educacdo e a ciéncia. Tudo isso encorajado pela maior autoridade
politica do pais, o presidente da republica. Neste contexto, as pessoas passam a se sentir (ainda
mais) autorizadas a promover retaliagbes a qualquer tipo de manifestagdo expressiva dos

sujeitos que contradiga ou questione valores conservadores.

O fato dessas ofensivas atingirem as professoras ao ponto delas utilizarem a palavra
“medo” tem a ver com o conceito de “panico moral” resgatado por Rogério Junqueira em seu
texto 4 invengdo da ‘ideologia de género: a emergéncia de um cenario politico-discursivo e a
elaboragao de uma retorica reacionaria antigénero” (2018). O autor analisa como o discurso em
defesa da “familia tradicional” vem se constituindo nas esferas politicas e sociais brasileiras,
buscando consolidar uma retdérica conservadora que, paulatinamente, ameaca direitos

fundamentais. Nas palavras do autor:

Na esteira dessas investidas, constroem-se discursos inflamados com vistas a produzir
ou a alimentar panico moral (Cohen, 1972, 2011), por meio de estratégias politico-
discursivas voltadas a arregimentar a sociedade em uma batalha em defesa da “familia
tradicional”. Essa cruzada implica intensa mobilizagdo politica e discursiva em favor
da reafirmacdo das hierarquias sexuais, de uma assim dita “primazia dos pais na
formac@o moral e sexual dos filhos”, da retirada da educag@o para a sexualidade nas
escolas, da restricdo ao acesso de adolescentes a informacgdes sobre salde sexual, do
rechaco a arranjos familiares ndo heteronormativos, da repatologizacdo das
homossexualidades e transgeneridades, entre outros posicionamentos que
representam cerceamentos a direitos e garantias fundamentais. (JUNQUEIRA, 2018,
p. 451)

A professora Norma chega a mencionar explicitamente o projeto “Escola sem Partido”,
reconhecendo que, apesar do retrocesso que ele representa, muitas colegas de profisséo, devido
a questdes religiosas, também sdo adeptas desse programa que visa atuar ainda mais no controle

da liberdade dos corpos. E o que podemos verificar no seguinte trecho:

(...) agente fica particularmente numa situagdo bem estressante e nds temos que pisar
em ovos, porque ha uma vigilancia, tanto entre os colegas, dos proprios estudantes,
entre as professoras, tem professora que as vezes tem uma questdo religiosa, digamos
assim, “escola sem partido”, e que elas acham um absurdo a gente incentivar ter esses
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momentos livres, esses momentos de experimentagdo, esses momentos de busca da
propria identidade de género, né? Entdo, assim, é bem desafiador, sabe, Wesley?
(Norma)

A professora chega a falar também sobre o “kit gay”, uma fake news que afirmava que
o programa do Governo Federal “Brasil sem homofobia” servia para “estimular o
homossexualismo [sic] e a promiscuidade” entre alunos e alunas. O programa, criado em 2004,
tinha como objetivo combater a violéncia e o preconceito contra a populacdo LGBTQIA+, no
entanto, cedendo a pressdo de setores tradicionalistas e cristdos, o governo decide suspender o
projeto, e 0 que seria considerado um avanco para a luta de minorias sexuais no Brasil, sofreu

mais um retrocesso.

Sdo saias justas que nos sdo colocadas no ambiente escolar, principalmente neste
momento dessa questdo politica que nds estamos vivenciando, esses absurdos de que
tem kit gay, que nos professores somos comunistas etc., etc., etc., entdo nds temos que
combater o sexismo, mas eu, particularmente, a mesma coragem que eu tenho, muitas
das vezes essa coragem me amedronta, porque eu tenho medo de ter uma denuincia na
Secretaria de Educacéo, de eu perder meu emprego, meu ganha-pdo. (Norma)

Destacamos mais uma vez, neste trecho da entrevista com a professora Norma, o tom
de medo em sua fala. Ela chega ao ponto de temer perder o emprego, de ser chamada de
“comunista” e de ser denunciada na Secretaria de Educacao, simplesmente por fazer seu papel
como educadora. Atentamos para o fato de que, apesar de serem fake news, a falacia do “kit
gay” e outros absurdos propagados tem consequéncias reais na vida cotidiana das professoras,
cuja realidade ja é bastante precaria. O impacto psicoldgico, neste sentido, pode ser devastador
para uma classe que ja enfrenta normalmente tantas dificuldades, como desvalorizacdo salarial,

falta de infraestrutura, inexisténcia de formacao adequada, etc.

Dessa forma, torna-se extremamente desafiador para as professoras (para utilizar o
adjetivo empregado pela professora) conviver com uma realidade tdo hostil as novas
perspectivas de encarar o0 género e, a0 mesmo tempo, cumprir sua responsabilidade no processo
de educar a sociedade para a formacdo de sujeitos responsaveis que acolham e respeitem as
diferencgas uns dos outros. Percebemos, ao longo da histéria do nosso pais, que, quando uma
pauta avanca, logo é reprimida e 0s passos que damos para frente nunca séo maiores do que 0s

que damos para tras. E o que fala a professora Mariza no seguinte trecho:

(...) eu acho que falta muito para a gente avancar com relagdo ao género, muito.
Infelizmente a gente estd apenas caminhando e quando a gente comega a caminhar
um pouquinho vem ai essas pessoas que querem deturpar a educagao, manchar o
conhecimento, o pouco conhecimento que a gente tem com relacéo a isso, e inverter
a situacdo, como se nds professores fossemos os agentes de transformagao, que a gente
estivesse incutindo na cabega das criancas para poder fazer determinadas coisas, 0 que
ndo é verdade, né? (Mariza)

Um outro ponto importante que aparece nas falas das professoras, com relagdo as
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dificuldades de se debater género e sexualidade nas escolas é a questdo do receio da reacao da
familia. Relatamos, em outro momento de nossa anélise acima, o caso da professora Norma,
que expressou seu medo em ser acusada, pelas familias, de trabalhar com os temas do género e
da sexualidade em suas aulas. Essa é, na verdade, uma preocupacédo compartilhada pela maioria
das professoras entrevistadas. Eles temem o avango de projetos como o “Escola sem Partido”
nas escolas, 0 que iria potencializar ainda mais a intervencdo da familia, visto que o projeto
considera que as professoras ndo sdo autbnomas e que devem obedecer a certas regras que
restringem determinados temas considerados “ideologicos” e que nao sdo de interesse da
familia tradicional crista brasileira. Se projetos como esse continuam a avancar, 0 proprio

conceito de escola publica é esvaziado, pois perde-se o interesse publico que a orienta.

A professora Mércia, em seu relato abaixo, considera o dialogo com a familia das
estudantes a parte mais dificil. Quando se pensa em aproximar a familia desse debate, parece

haver um desanimo e logo a ideia é deixada de lado:

Mas eu vejo uma grande dificuldade com essa tematica que € o lidar com o adulto, o
lidar com os pais, com as familias das criangas. Essa € a maior dificuldade para mim,
porque ndo que eu tenha medo, mas eu vejo que o professor ndo abraga isso. Vocé
pode trazer isso para dentro da escola, discutir isso na escola, mas no momento em
que falamos assim: “vamos trazer a familia?”, “ah, ndo, deixa quieto, abafa o caso”.
(Mércia)

Essa dificuldade em trazer a familia para o centro do debate é compartilhada néo sé pela
professora Mércia, mas também por suas colegas de trabalho. Travar um embate com a familia

é uma briga que elas ndo querem comprar:

E muito dificil problematizar uma situacdo dessa dentro da escola, porque elas n&o
querem descaracterizar aquilo que elas tém como ja pessoal, que veio j& da formacédo
delas, elas ndo querem confrontar as familias, porque acham que néo vai valer a pena
brigar com a familia porque 0 menino quis vestir de menina, vestir uma fantasia, ou a
menina sé quer brincar de bola ou de carrinho, porque isso ainda é muito marcado,
essa questdo do brinquedo, entdo elas ndo querem, muitas delas realmente ndo
querem. (Mércia)

Um dos motivos pelos quais as professoras consideram tdo desafiador o dialogo com a
familia é a questdo religiosa. Vivemos em um pais declaradamente religioso e majoritariamente
cristdo, existe, portanto, a tendéncia de ndo admitir outras possibilidades de manifestacdes
sexuais, orientacdes de género e arranjos familiares, por exemplo, que fujam do discurso
tradicional cristdo da familia brasileira. A esse respeito, Sandra Duarte de Souza, em seu artigo
intitulado “Género e religido nos estudos feministas” (2004) reforca a importancia de
lembrarmos que sistemas simbolicos religiosos possuem responsabilidade na propagacgéo de
violéncias, além de disseminar um discurso misdgino que contribui para a perpetuacdo da

representacdo da superioridade masculina.
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Os sistemas simbolico-religiosos possuem um papel ativo na cimplice relagéo entre
violéncia material e violéncia simbdlica. O discurso religioso misdgino é apenas um
dos termos que compdem a equacgdo da violéncia. A forma como o homem é
representado € o outro termo dessa equacdo. A afirmagdo sociocultural da
masculinidade passa pelo exercicio do poder do homem sobre a mulher e os filhos, e
a religido tem colaborado com a reproducdo dessa representacdo social da
masculinidade. (SOUZA, 2004, p. 128—129)

Outro caso em que podemos observar a grande influéncia do aspecto religioso como um
entrave para o debate sobre género e sexualidade nas escolas encontra-se no relato da professora
Norma. Ela comenta sobre como tenta conversar de forma leve com as familias sobre o assunto,
quando como teve que acalmar uma mae que estava com medo de sua filha estar “virando
lésbica”. A professora pontua, no entanto, que além da familia existe resisténcia por parte de
algumas professoras também que seriam, nas palavras de Norma, “evangélicas fervorosas”.
Apesar de todos esses obstaculos, a professora consegue enxergar esperan¢a em um caminho
que acredita ser aquele que transforma: o debate.

E ai, assim, vocé fica um pouco preocupado de chegar na familia, vocé chama a
familia para conversar, vocé chama a mae, ai tem a questao da religido: “ai, meu Deus,
minha filha estd virando 1ésbica”, “ndo, mae, ela esta experimentando o corpo dela,
ela esta vendo que o corpo dela € um ambiente que ela tem experimentagdo, ela tem
sentimentos, ela tem prazeres”, e ai, assim, a gente procura trabalhar de uma forma
leve. Mas ja tem professoras, colegas minhas que sdo evangélicas fervorosas ou
catolicas, assim, aquelas catdlicas bem fervorosas, que: “meu Deus, ai, que pecado!
Jesus, que ndo sei o0 que, Maria José!”. Ai, assim, ¢ tdo complicado, eu acho que as
abordagens séo diversas e o professor vai trazer com ele a concepcdo de vida dele, a
visdo politica, a visdo religiosa, ele vai trazer a visdo espiritual, até as vivéncias
familiares, a propria sexualidade dele ele vai trazer para 0 ambiente, entdo, assim, eu
penso que € um campo minado — ha a corrente que é a favor de ser trabalhado género
e a corrente que é contra. E isso sempre vai existir, mas eu também acredito no fator
mutancia, eu acredito no fator transformacdo, eu acredito no debate. (Norma)

Com relagéo ao discurso religioso no controle dos corpos, podemos resgatar aqui as
contribuicdes de Foucault no que se refere aos seus estudos sobre a confissdo, por exemplo. A
confissdo €, dentro da retdrica catdlica, um dos sete sacramentos e deve ser feita,
obrigatoriamente, a0 menos uma vez ao ano. Trata-se de um ritual cristdo no qual a adepta
confidencializa ao sacerdote seus “pecados”, ou seja, agdes que sdo desaprovadas pela doutrina
catélica. Para Foucault, a confissdo é utilizada estrategicamente, dentro do discurso cristdo-

catdlico, para controlar e vigiar os corpos dos adeptos, assujeitando-os e disciplinando-os.

Pela confissdo impde-se uma identidade, um nome proprio, um passado, uma
biografia. A confissdo assume, portanto, a forma disciplinar para a submisséo do
corpo. E, nesse sentido, ela esta inscrita no interior disso que Foucault chamou poder
psiquiatrico para o assujeitamento dos corpos a partir de uma relacéo fisica do poder
na constituigdo dos individuos. Andlise semelhante encontra-se em “Vigiar e punir”,
em que a confissdo ¢ tomada em uma “dupla ambiguidade” como efeito de coacdo e
transacdo semi-voluntéria: de um lado, é extraida pelo juramento feito sob a ameaca
de perjuro e ofensa a Deus; de outro lado, ela é arrancada pela violéncia fisica nas
torturas durante o interrogatorio. Em ambos os casos ela é abordada apenas como
suplicio que tem por funcéo fazer brilhar a verdade (Foucault, 2000, p. 35 e ss.), sendo
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em seguida substituida pela analise do exame como cerimdnia de objetivacéo do poder
disciplinar. (AVELINO, 2015, p. 04)

A representagdo social da masculinidade, como discutimos acima, é sustentada e
amparada também pelo discurso religioso cristdo. Atualmente vivemos uma amplificacdo dessa
questdo devido ao aumento, no Brasil, do nimero de igrejas neopentecostais com tendéncias
fundamentalistas. Tudo isso amparado, obviamente, pelo incentivo da bancada cristd no
parlamento e pelo slogan do atual governo “Brasil acima de tudo, Deus acima de todos”. A
professora Mariza traz, em seu relato, um exemplo de como o receio em lidar com familias,
especialmente as religiosas, pode ser um obstaculo para efetivar um dialogo sobre questfes de

género e sexualidade:

Entdo quando eu, como professora, tomo a liberdade de querer falar sobre um tema
desses, a gente pensa muito no depois, porque as familias tém uma visao ainda muito
fechada com relagdo a esse tipo de discussdo. E quando a escola também nao tem
nenhum suporte, digamos assim, hierarquicamente, que nos possibilite falar sobre isso
de uma forma mais clara, vém os medos sim da retaliagdo, né? Hoje em dia a gente
sabe que uma simples ligacdo, vocé pode ligar la e denunciar um professor, né? Ou
seja, a gente fica a mercé daquilo que a familia entende, porque muitas vezes ndo é a
mercé daquilo que a gente quis passar e transmitir para a crianga, mas sim o
entendimento que a familia tem sobre aquele tema, que as vezes é muito deturpado,
muito fechado, a gente sabe que a religido interfere demais nessa questao, a questao
religiosa, que as pessoas associam que a gente esta falando sobre o género e esté indo
contra algumas concepgdes religiosas que tem na sociedade, que infelizmente é assim,
né. (Norma)

Espera-se que em uma democracia o0 sistema de ensino se paute por principios
republicanos e promova a justica social, trate equanimemente de todas e todos, levando em
consideracao as diferencas existentes. E que professoras e professores, como agentes publicos,
ndo se sintam acuados no exercicio de seu oficio. Ndo é somente a professora Norma que relata
ter medo de abordar questdes de género na sala de aula. Neste trecho da entrevista com a
professora Mariza, ela também menciona o temor que sente ao abordar o assunto e acrescenta
que ¢ preciso “tomar muito cuidado”, como se o que eles estivessem fazendo fosse um

verdadeiro crime:

Mas tem que ter muito cuidado para a gente trabalhar sobre género, muito cuidado,
porque ainda hd um preconceito muito grande de se falar sobre isso, um medo muito
grande também (...) Entdo, assim, com certeza eu ndao vou falar nada bizarro em sala
de aula com relagdo ao género. Entdo eu tenho um embasamento pouco teorico,
porque eu gostaria de ter mais, buscar mais com relagéo a isso, mas eu tenho uma
certa seguranga no meu ambiente de trabalho, na escola em que eu estou. Mas isso é
provisorio, entendeu? Amanhd a gestdo que estiver 14, eu ndo sei se vou ter 0 mesmo
acolhimento, né? (Norma)

Ressaltamos o trecho em que a professora Mariza admite as prdprias limitacdes tedricas
que possui e reconhece que isso é, na verdade, fruto da auséncia de politicas de formacéo

adequada sobre o tema. Apesar disso a professora expressa claramente seu desejo em aprender
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e em se atualizar sobre o tema quando diz “(...) gostaria de ter mais, buscar mais em relagdo a
1Ss0”.

Mariza fala ainda do acolhimento e da seguranca que ela sente com relacdo a atual
gestdo escolar, porém, ao mesmo tempo, ela teme que isso mude e que uma futura gestdo nao
esteja alinhada a essas questfes, como a atual. Ela indica esperar ainda que haja orientagdes
favoraveis a respeito da discussao do tema do género e da sexualidade, talvez como as que
foram lancadas por leis como a 10.639, de 2003, que torna obrigatorio o ensino da historia e
cultura afro-brasileira nas escolas e a 11.645, de 2008, sobre abordagem de cultura e histdria
indigena na escola. Neste sentido, tratar de temas como género e sexualidade nas escolas torna-
se um obstaculo a depender da gestdo escolar, do momento politico e da capacidade das

professoras e dos professores de driblarem esses possiveis entraves.

O debate de género esta sendo, atualmente, alvo de apagamentos pela nova legislacéo
vigente, a Base Nacional Comum Curricular (a BNCC foi promulgada em 2017, no entanto a
regulamentacdo do tema ja é pautada desde a Constituicdo de 1988, especialmente em seu artigo
210), documento que norteia e estabelece os objetivos de aprendizagem das estudantes da
educacdo basica no Brasil. Apesar de manter temas como diversidade e direitos humanos, o
documento final suprimiu os termos “género” e “orientacdo sexual”, justificando se tratar de

temas que provocariam controvérsias.

Esta € uma grande vitoria do projeto “Escola sem Partido”, no qual setores
conservadores do governo e da sociedade aproveitam-se desta suposta “controvérsia” para
espalhar inverdades sobre o assunto. Como comentamos anteriormente, utilizando o pretexto
de ataque aos valores cristdos e a familia tradicional brasileira, acusam as escolas e professoras
e professores de praticarem a “ideologia de género”, termo que vem ganhando forga atualmente
e designa uma expressdo depreciativa utilizada por grupos de carater conservador, contrarios
aos debates relacionados a diversidade, a sexualidade e ao género nas escolas. Portanto, a
insercdo do debate de género e sexualidade nas escolas € de dificil implementacéo pratica, como

discorre a professora Mariza no trecho a seguir:

Efetivamente nos ambientes escolares a gente ndo vé muito essa discussdo, é como se
fosse uma coisa importante, porque faz parte do curriculo da educacéo infantil, ndo
tem como desvincular o género do curriculo da educagdo infantil, porque é uma coisa
que acontece na sociedade e a escola é reflexo daquilo que estd na sociedade, né?
Entdo, assim, deveria ser uma coisa normal, pontual, a gente falar sobre isso, sem
esses preconceitos todos que tém, sem o0 medo que a gente tem de falar, assim como
a gente trabalha o brincar, trabalha outras linguagens na educacdo infantil, deveria
trabalhar o género também, mas isso ndo é pensado no curriculo da escola, essa é a
realidade. (Mariza)
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Podemos perceber, portanto, que sdo inimeros os obstaculos enfrentados pelas
professoras para se conseguir implementar uma discussdo pratica sobre a diversidade nas
escolas. Tais entraves estdo presentes desde o nivel pessoal, em suas representacfes sociais,
passando pelas dificuldades com colegas de trabalho e com a gestéo escolar, até a perseguicao
governamental vivida atualmente. Neste sentido, podemos vislumbrar que sdo muitas as
dificuldades a serem enfrentadas pelas professoras para que se consiga um debate efetivo.
Infelizmente, isso ndo depende apenas da vontade e disposicdo delas, € necessario que haja

alinhamento de propdsitos entre professora, escola/gestdo, sociedade e governo.
4.4.Formacéo no LASEB e desdobramentos na pratica docente na escola e na sala de aula

Como ja discutimos anteriormente, sdo inumeras as dificuldades encontradas pelas
professoras para encontrar espago para debater género e sexualidade nas escolas. E interessante
destacar, aqui, que o problema geralmente ndo estd nas criancas, pelo contrario, os relatos
mostram muitas histdrias de sucesso em que as alunas e 0s alunos se sentiram abertos para
ouvir, debater e mudar comportamentos. Os maiores entraves encontrados pelas professoras
estdo justamente no comportamento dos adultos, através das figuras de colegas de trabalho, da

gestdo escolar e das familias.

O caso relatado pela professora Norma é um 6timo exemplo para ilustrar o que estamos
falando. A professora discorre que, em suas aulas na educacdo infantil, haviam caixas de
brinquedos considerados “de menino” e “de menina”, todos os brinquedos eram oferecidos para
todas as criangas igualmente, até que um dia, um pai de um menino chega para buscé-lo mais

cedo e o vé brincando com brinquedos “de menina”, eis o relato da professora:

E ai 0 pai chegou e 0 menino estava com um pente, a escova no cabelo, assim, e um
secadorzinho; o pai ficou muito bravo comigo, falando que eu estava incentivando o
filho dele & homossexualidade, que ele ndo queria, que era s6 para oferecer brinquedos
de meninos etc., etc. E isso, assim, é uma constante. E muitas das vezes esbarram no
quesito religido, nas crencas limitantes, esbarra em uma confusao que as pessoas no...
elas fazem uma confusdo do que é orientagdo sexual, né? E, assim, eu ja passei
situacOes bem pesadas, bem conflitantes, tanto com as familias, tanto com colegas de
trabalho, e é, como se diz, uma luta diaria para a gente desmistificar isso e para a gente
fazer um mundo mais igualitario, um mundo menos sexista. (Norma)

O caso demonstra, como fala a professora Norma, a confusdo acerca do que € orientacao
sexual e de como ela ndo tem absolutamente nenhuma relagdo com o tipo de brinquedo com o
qual a crianga brinca. As criancas aprendem e reproduzem aquilo que Ihes é ensinado, portanto,
quando o professor esta tentando desconstruir um preconceito que a crianga aprendeu em casa,
ela naturalmente vai sentir a necessidade de confrontar as informac6es que ela ja possui, com

as novas descobertas que esta fazendo. E o caso do aluno da professora Mariza:



68

la discutindo isso com as criangas e muitas vezes surgiam aquelas questdes... € sempre
assim: “ah, meu pai falou que se brincar de boneca vira mariquinha”, “meu pai falou
que se eu brincar de boneca eu apanho”. Entdo, assim, sdo questdes que eu fui
verificando que a familia deveria ser instruida com relagdo a isso, porque se a familia
ndo tiver uma visdo mais critica de que nos contribuimos para o sexismo exacerbado
que tem af hoje, nds nunca vamos mudar esse quadro, esse agravamento desse quadro.

(Mariza)

O que a crianca ouve do pai e reproduz para a professora nada mais € do que a
reafirmacéo da retorica da hierarquia de género que privilegia o masculino e deprecia e diminui
tudo que envolve ou o que se atribui ao feminino ou ao “afeminado”. No exemplo acima, a
boneca se torna o simbolo dessa depreciacdo, brincar com ela pode ser algo perigoso e
ameacador, portanto, o menino aprende, desde cedo, que “coisas de meninas” devem ser
evitadas para que sua masculinidade ndo seja ameacada. Nesse sentido, a hierarquia de género
é um principio do patriarcado que deve ser mantido e defendido em todas as esferas sociais do

mundo moderno:

Foi esta concepcdo patriarcal de individuo que fez com que, em varias partes do
mundo moderno, os direitos de cidadania se restringissem inicialmente aos homens,
permanecendo as mulheres casadas legalmente subordinadas aos maridos, seja na
dimens&o econdmica, juridico-politica ou civil. Ao expressar-se socialmente por meio
da dicotomia publico e privado, a diferenca sexual traduziu-se socialmente em
hierarquia de género. Nesse processo descrito de forma tipico-ideal as mulheres foram
oficialmente excluidas das condigBes de acesso a igualdade e autonomia.
(VAITSMAN, 1994 p. 10)

Esse movimento que as criangas fazem de confrontar uma realidade que ja conhecem,
com a nova informacdo recebida, é muito importante para o progresso do debate e para a
formacéo do pensamento critico. Nesse momento, uma das posturas adotadas por boa parte das
professoras € ser estratégica e ajudar as criancas a pensar por si mesmas. Trata-se de fornecer
as criancas ferramentas que as auxiliem na compreensdo da importancia do respeito as
diferencgas, por exemplo, por meio de suas préprias reflexdes e partindo de suas préprias

vivéncias, de modo que faca sentido para ela mesma.

A professora Ivone relata um caso que serve de exemplo para o que queremos dizer:

Foi feito um levantamento de comportamento dos adultos e ai eu perguntei para eles:
“mas e sua mae, seu pai, o que seu pai faz?”, “ah, meu pai s6 trabalha fora”, “mas e
com sua irma mais nova, quem ¢ que cuida da irma mais nova?”. Ai um falava: “meu
pai que da banho, meu pai que troca fralda, meu pai que leva para passear, la em casa
quem trabalha ¢ minha mae e meu pai fica em casa”. Ai eu comecei: “pois €, mas por
que a gente brinca de boneca entdo?”, “ah, para ser mae depois”, “entdo por que os
meninos ndo podem brincar de boneca, se eles vao ser pais depois?”. Ai eu comecei a
levantar algumas questdes e eles mesmos foram trazendo algumas coisas, sabe? Foi

muito bacana o trabalho. (Ivone)
E interessante observar o percurso do dialogo conduzido pela professora. Ela questiona
as alunas a respeito do tema, mas nao “palestra” sobre ele, apenas vai fazendo perguntas simples

sobre o cotidiano das criancgas e, ao passo que vao respondendo, elas mesmas percebem que
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ndo faz sentido, por exemplo, um menino ndo poder brincar de boneca, afinal os “papais”
também cuidam dos bebés, como uma delas mesmo relatou. Ou seja, elas mesmas percebem
que certos discursos que ouvem e acabam reproduzindo ndo correspondem a realidade pratica
e isso facilita a compreensdo e o didlogo. A situacdo relatada a seguir pela professora Fatima

tem uma relagéo interessante com o que estamos falando:

Quando fomos tocar no assunto do trabalho doméstico, o menino falava: “ah,
professora, mas esse trabalho ai é trabalho de mulher mesmo, mulher que tem que
fazer essas coisas”. Ai eu falei assim: “mas e na sua casa, como que vocé faz, vocé
ndo ajuda sua mae em nada?”, “ndo, eu fago, eu fago sim, minha mae trabalha o dia
todo, eu fico em casa sozinho, com meus irméos, entdo eu fago... arrumo cozinha,

9

arrumo casa, arrumo a comida...”, “entdo, entdo como que vocé fala que trabalho
doméstico ¢ de mulher?”. Entdo, assim, eu percebi que eles vao repetindo algumas
falas apesar da sociedade ter mudado, das praticas terem mudado, eu fui percebendo
isso. E ai eles comecaram a entender, porque as vezes eles falavam esse tipo de coisa,
mas ai depois a gente falava assim: “mas e na sua casa, como que €?”, ai eles comegcam
a ver que essa sociedade ja é outra, nds vivemos outras praticas. (Fatima)

Da mesma forma que a professora Ivone, a professora Fatima também conduziu o
didlogo de maneira estratégica para fazer a crianga compreender por si mesma, através do
exemplo de sua propria vida, que certos discursos ndo condizem com a realidade e, portanto,

ndo fazem sentido ser reproduzidos de forma discriminatéria e desrespeitosa.

Importante se fazer uma ressalva aqui novamente para 0s novos direcionamentos que a
confrontacdo de vicios discriminatérios de género e sexualidade podem gerar. No trecho
transcrito acima, podemos problematizar a questdo da crianca “ajudar” a mae em casa,
entendendo que, em certos casos, principalmente em realidades de criangas oriundas de familias
mais pobres, ajudar os pais pode virar sindbnimo de assumir uma funcéo laboral que atrapalhe
os estudos em casa. Esse entendimento mostra o quao complexo é processo de contestacdo dos
preconceitos e 0 qudo atentas as profissionais de ensino precisam estar para ndo dar espaco para
jogos de sentido que possam fomentar praticas de outra natureza que também sdo nocivas ao

ensino inclusivo.

As estratégias e técnicas usadas em sala de aula, pelos professores, para trazer o tema
do género para as turmas sdo as mais variadas e acabam tendo desfechos muito interessantes,
como esse caso relatado pela professora Ivone sobre um episodio onde ela realizou um bazar

com as criangas:

Eu fiz um bazar na sala de aula e o bazar era assim: a crianga levava o brinquedo dela
e ela pegava um outro brinquedo, escolhia de um outro coleguinha la. E ai o que
acontecia, nesse dia 0 que aconteceu? Eles escolheram, trocaram entre si 0s
brinquedos, e um deles quis a boneca, falou: “eu quero esse daqui professora, posso?”.
Eu falei: “claro, vocé pode ficar a vontade. E seu direito, vocé vai pegar o que vocé
quiser”. Ai os meninos ficaram rindo, comecaram a rir, comegaram... Ai eu na hora ja
fiz a intervencéo, falei: “gente, o que estd acontecendo?”, “mas é que fulano esta
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pegando a boneca para brincar”, isso tudo antes da discussdo que eu fiz com eles do
LASEB. Falei: “gente, mas por qué? Qual € o problema?”. Ai o menino comegou a
ficar sem graga e falou: “ndo, isso é para a minha irm, é para a minha irma que eu
estou levando, eu gosto muito da minha irma, estou levando para ela.” (Ivone)

O objetivo da professora, ao proporcionar estes momentos de troca de brinquedos, foi o
de justamente provocar reflexdes. E interessante notar que, quando 0 menino se interessa pela
boneca e é criticado pelos colegas, a professora utiliza a expressao “é seu direito”, reafirmando
que, além de nao ter problema algum em o menino brincar com uma boneca, ele ¢ um sujeito

de direitos, capaz de fazer suas proprias escolhas e ndo ser reprimido por isso.

Mesmo com a tentativa da professora de atenuar a questdo, o0 menino ndo deixa de ficar
constrangido e disfarca sua preferéncia pela boneca, dizendo que na verdade ele ia levar para
sua irma. Isso nos faz lembrar a discussao sobre a “epistemologia do armario” desenvolvida por
Eve Kosofsky Sedgwick, pensadora estadunidense e estudiosa do género e da teoria queer que
reflete sobre a preocupagdo das pessoas ndo-heterossexuais em manter sigilo de suas
identidades e expressdes de género, assim como de seu desejo, para que possam ser aceitas na
sociedade. O armario seria, portanto, o simbolo mais emblematico desse tipo de opressao: “O

armario € a estrutura definidora da opressao gay no século XX.” (SEDGWICK, 1993, p.26)

N&o estamos querendo dizer, com isso, que apenas porque 0 menino teve preferéncia
pela boneca ele ¢ necessariamente homossexual, até porque “O armario gay nao ¢ uma
caracteristica apenas das vidas de pessoas gays.” (SEDGWICK, 1993, p. 22), mas
independentemente disso, o constrangimento e o disfarce estdo presentes nesta situacéo,
demonstrando que qualquer inclinagdo de um menino para “coisas de menina” ¢ motivo para

vergonha e, por isso, deve ser reprimida, escondida no armario.

Apds o episodio relatado acima, a professora questiona, entéo, os colegas que estavam
fazendo piadas, perguntando onde estava o problema de 0 menino brincar com a boneca, ao que

eles respondem:

Ah, mas se ficar brincando muito de boneca ele vai virar mulherzinha”. Eu falei assim:
“E? E como que vira mulherzinha?”. Ai eles comegaram a conversar entre eles
(ininteligivel), mas eu: “o que ¢ esse virar mulherzinha?”, eles ndo sabiam explicar,
porque eles tinham escutado, né? Eles tinham uns 5 para 6 anos, eu recebi uma turma
com 0s meninos bem novinhos. Ai eles comecaram a ficar com aquele ponto de
interrogagio, eu falei: “gente, ¢ ai? Como vai ser, como € isso?”. Ai de repente parou,
sabe? Ai esse menino foi para o refeitorio, para a saida, que a gente entregava 0s
meninos no refeitorio, ficou 14 abracado com a bonequinha o tempo todo, e ai 0s
meninos nem... nenhum, nem de outra turma, nada, porque ele estava tdo certo do que
ele estava fazendo, sabe? (Ivone)

Interessante notar o uso do termo pejorativo “mulherzinha”, usado como um

xingamento. Esse tipo de expressdo, que certamente a crianca ouviu de algum adulto, contribui
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para a perpetuacdo da desvalorizacdo da mulher e deprecia o sujeito que se aproxima ou que
possui afinidades com o universo feminino. A simbologia pejorativa que o termo “mulherzinha”
carrega, faz parte de um tipo de discurso que € produzido ao redor do género que relega as
pessoas negras, as mulheres e as minorias sexuais ao papel do “outro”. Tais discursos sdo
veiculados naturalmente em todas esferas sociais de poder e sdo automaticamente traduzidos
como “verdades”, como o “natural”. A esse respeito, Michael Foucault em Microfisica do poder

(2005), afirma:

(...) A verdade ndo existe fora do poder ou sem poder (...). A verdade é deste mundo;
ela é produzida nele gracas a multiplas coercGes e nele produz efeitos regulamentados
de poder. Cada sociedade tem seu regime de verdade, sua “politica geral” de verdade:
isto é, os tipos de discurso que ela acolhe e faz funcionar como verdadeiros; 0s
mecanismos e as instancias que permitem distinguir os enunciados verdadeiros dos
falsos, a maneira como se sancionam uns e outros; as técnicas e os procedimentos que
sdo valorizados para a obtencdo da verdade; o estatuto daqueles que tém o encargo de
dizer o que funciona como verdadeiro. (FOUCAULT, 2005, p.12)

Os discursos que produzem verdades sao discursos produtores de opinido e séo capazes
de formar todo um simbolismo. S&o veiculados por meio de tecnologias politicas que autorizam,
reforcam e estimulam tais discursos. Para o fildsofo, a sexualidade é, justamente, 0 que tais

tecnologias politicas fazem dela e como essas narrativas agem sobre os corpos dos individuos.

Ao final do episddio da boneca, o0 menino acaba ficando com ela, os colegas néo
souberam explicar para a professora porqué ou como ele iria se transformar na tal temida
“mulherzinha” e acabaram deixando o menino em paz. A questao, portanto, pareceu estar bem
resolvida com as criancas, que apesar de reproduzirem falas preconceituosas, acabaram néo
dando mais importéncia ao caso. O grande problema, no entanto, foi quando o menino chegou

em casa com a boneca. A professora relata o caso da seguinte forma:

Mas ele chegou em casa e a coisa mudou, porque ai a familia ficou chateada, procurou
a coordenacdo da escola, quis saber por que o menino tinha levado a boneca para casa,
por que eu tinha deixado, aquela coisa toda, aquela confusdo. Eles ficaram tao
incomodados que eles tiraram a crian¢a da minha turma, ndo quiseram mais que eu
desse aula para 0 menino, que eles acharam que eu estava fazendo outras coisas com
a crianca, sabe? Mas hoje eles ja pediram desculpa, eles ja viram que foram em
excesso, sabe, assim, publicamente mesmo eles ja falaram comigo que foi um erro,
né? Porque eu trabalhei muito com eles as questdes depois e 0 menino ficou muito
sentido com isso, tudo, ele ficou muito chateado. Mas essa foi a minha intervencéo,
sabe? (Ivone)

Esses relatos demonstram a importancia de se debater género e sexualidade ndo sé nas
escolas, com as alunas e os alunos, mas também com a participacdo da familia, pois, como
vimos, elas podem ser verdadeiros entraves ao progresso desse debate. Glauberto Quirino e
Jodo Batista Rocha, em seu artigo intitulado “Sexualidade e educagdo sexual na percepgao

docente”, afirmam a importancia de instituicdes de educacdo formal como espaco de discussoes
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construtivas e do papel das professoras e das familias na formacéao das criancas como cidadaos
e sujeitos de direitos. Nas palavras dos autores:

(...) os/as professores/as e as familias possuem admiraveis papéis na formacao dos/as
jovens cidaddos/as, em que a escola € um importante espaco para o desenvolvimento
de um programa de educacdo para a salde e para a vida entre criangas e adolescentes,
pois, por meio da discussdo da tematica sexualidade e de seus desdobramentos, pode-
se motivar reflexdes individuais e coletivas que possam contribuir para a minimizacédo
de acdes discriminatérias e preconceituosas. (QUIRINO & ROCHA, 2012, p. 208)

A diminuicdo de agfes discriminatorias e preconceituosas de que falam os autores na
citacdo acima pode ser observada em alguns relatos de professores que colocaram em pratica,
nas suas aulas, as discussbes e os aprendizados que conheceram no LASEB. E o caso da
professora Mariza, que relata que separou dias da semana onde distribuia os brinquedos ditos
“de menina” para os meninos ¢ vice-versa. Explicou para eles que se tratavam apenas de
brinquedos e que eles podiam explora-los livremente. Essa simples atitude foi capaz de

provocar nos alunos, segundo a professora:

Muita evolugdo, porque no comeco tinha sempre esse tipo de fala preconceituosa das
préprias criangas e no final, inclusive, 0s meninos e as meninas ja tinham uma visdo
diferenciada daquilo que eu propus. [...]. E eu fui percebendo que ja no final esse tipo
de fala preconceituosa dos meninos ja ndo ocorria, eles ja pegavam os brinquedos com
uma outra visdo, que aquilo era apenas um brinquedo, que eles podiam brincar,
explorar, fazer... entdo, assim, os meninos brincavam de saldo de beleza. (Mariza)

A professora destaca como foram importantes, em sua formacgédo no LASEB, os debates
acerca do respeito as diferencas e do desenvolvimento da empatia: compreender o outro como
sujeito multiplo, com bagagens culturais e historias de vida proprias. Tais subjetividades,
interpreta a professora, séo dignas de respeito, como toda expressao humana que nado atinja a
liberdade do outro. No trecho a seguir, a docente utiliza erroneamente o termo “opgao sexual”
para se referir a “orientacgdo sexual”, o que demonstra que ainda € preciso ter cuidado e conhecer
melhor certos termos, mas que, no final das contas, o saldo foi positivo e ela conseguiu ampliar

sua visao acerca desse universo:

(...) eu acho que sim, eu acho que proporcionou uma forma de a gente pensar sobre o
respeito, independente da opgéo sexual, entendeu? Eu acho que ampliou a questdo de
a gente pensar o outro como ser humano, a gente analisar o outro como ser humano,
como um ser cultural, que traz uma bagagem, que tem uma vivéncia, que pode nos
ensinar muitas coisas, que o preconceito na sociedade ndo é a melhor forma de lidar
com o outro, porque todos nos sofremos preconceitos indiretamente, independente da
opgao sexual ou nédo, né? (Mariza)

Essas pequenas estratégias podem ajudar a formar futuras mentalidades que atuem na
desconstrucdo de certos papéis de género. Neste sentido, quando o espago escolar facilita esse
tipo de discussao, esta abrindo possibilidades de atuacdo que vao além da mera reproducdo de

conhecimentos e passe a ser um locus de transformacéo da realidade, como afirmam Glauberto
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Quirino e Jodo Batista Rocha no trecho a seguir:

No Brasil, constatou-se a necessidade de discutir os aspectos da sexualidade no espaco
escolar através dos temas transversais que se configuram como uma tentativa de voltar
a pratica educacional para a construcdo de uma realidade social, politica e ambiental
cidadd, sendo seus contetdos e objetivos incorporados nas areas de conhecimento
existentes e no trabalho educativo escolar. Esse pressuposto baseia-se na ideia de que
a escola ndo muda a sociedade, mas pode transcender o espaco de reproducdo para o
espaco de transformacdo, uma vez que as praticas pedagdgicas sao sociais e politicas.
(QUIRINO & ROCHA, 2012, p. 207)

Os relatos que mencionamos aqui possibilitam ver a complexidade da reflexdo e
discussdo que a formagio no LASEB proporcionou as professoras. E interessante observar as
variagOes de perspectiva: no LASEB as professoras passam a ser estudantes, possuem acesso a
informacdes privilegiadas, numa instituicdo de qualidade. Expostos a novos angulos possiveis
de enxergar o debate sobre género e sexualidade no espaco da escola publica, elas reformulam
as praticas e condutas em seu ambiente de trabalho, bem como estimulam mudancas em esferas

pessoais para além do ambiente escolar, isso estd expresso na fala da professora Norma:

O LASEB para mim foi uma escola da vida, foi uma escola até da autoconfianca,
porque me tornou uma pessoa melhor, me tornou uma educadora melhor, mais
consciente, mais critica da minha pratica pedagdgica, uma pessoa mais estudiosa,
digamos assim. Eu vi que tinha muitas questdes ainda que eu teria que vencer
enquanto profissional, enquanto pessoa, eu desconstrui muitas questdes, assim,
internas. (Norma)

E interessante destacar o trabalho interno que a professora afirma que precisou fazer.
Ela admite que teve necessidade de rever suas proprias questdes e seus proprios preconceitos,
afim de superar a ignorancia em relacdo ao tema. Neste sentido, ressaltamos aqui que € preciso
levar em consideracdo a dimensao humana das professoras que, longe de ser perfeitos, precisam
de formacéo adequada, de estimulo e valorizagcdo no ambiente de trabalho para que possam se

questionar, tanto como pessoas, como profissionais.

O depoimento do professor Moacir sobre sua formacdo no LASEB também ¢é muito
pertinente para trazermos aqui, pois ele ressalta a importancia da interseccionalidade® nos
debates de género, ou seja, que €é preciso estuda-lo em consonancia com debates raciais e de
classe. As discussdes no LASEB, portanto, foram fundamentais para o aprofundamento dessa

questdo, conforme discorre o professor no seguinte trecho:

E foi justamente no LASEB que eu discuti a necessidade de a gente aprofundar mais
ainda a questéo da intersec¢do, porque eu costumo dizer, eu costumo brincar que eu
fico numa situagéo de encruzilhada, porque eu sigo a agenda do movimento negro ou
eu sigo a agenda do movimento LGBT? Entdo essa questdo da interseccionalidade

8 Termo cunhado em 1989 pela advogada e académica especialista em questdes de género afro-estadunidense,
Kimberlé Crenshaw. Designa um conceito que afirma a inseparabilidade estrutural do racismo, capitalismo e
cis-heteropatriarcado, por exemplo.
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ainda é incipiente, né? (Moacir)

Além disso, o professor destaca ainda a importancia social deste debate, afirmando a
necessidade de que essa discussdo possa chegar também em comunidades e periferias, pois sdo
espacos marginalizados que ja sofrem com os mais diversos tipos de privacdo, que vai desde o
material ao intelectual. Neste sentido, o professor reafirma a importancia do papel social da

educacdo no combate a violéncia sistematizada:

Entdo os nossos estudantes de BH, da Rede Municipal, sdo em sua imensa maioria
criangas, adolescentes, jovens, adultos e idosos que vém de aglomerados, de vilas, de
favelas, onde a gente precisa estar, a gente precisa comegar essa discussdo ai e
fomentar o debate, porque séo popula¢es muito violentadas, digamos assim, tanto do
ponto de vista da raca, quanto do ponto de vista das sexualidades. (Moacir)

A importancia da educacgdo também é uma questdo trazida pela professora Mariza, mas
aqui ela ndo fala da educacgdo direcionada as criancas e, sim, da importancia de formacéo
adequada e continuada para as professoras. Para a docente, toda instituicdo de ensino deveria
fornecer ao seu quadro de professoras uma formacao abrangente, que fosse capaz de abarcar
ndo s questdes como género e sexualidade, mas a diversidade de maneira geral. Ela alerta que
é preciso que as professoras possam munir-se de informac@es de qualidade para debater com a
familia, por exemplo, ja que elas representam grandes entraves a efetividade da discusséo.
Dessa forma, a professora estaria mais segura e com mais propriedade para conduzir o assunto

de maneira clara, consciente e respeitosa. Nas palavras da professora:

Eu acho que a formac&o é fundamental, fundamental. Eu acho que toda escola deveria
ter uma formacdo com relagdo ao género, ndo s6 ao género, eu acho que a questéo da
diversidade em si, da questdo étnico-racial também, porque é uma coisa que nos afeta
diretamente. Entéo eu acho que deveria primeiro ter uma formacao da gestdo com os
professores, para depois a gente avaliar uma forma de ter esse tipo de formacéo
também com as familias, né? Porque sem o conhecimento ndo tem como a gente falar,
a gente vai falar de um lugar muito raso, né? Entéo eu acho que a partir do momento
em que a gente conhece, que a gente traz as questdes para dentro da escola, que a
gente discute sobre aqueles estranhamentos que a gente tem, que é possivel a gente
ter uma seguranga maior para passar esse tipo de conhecimento para as familias e as
familias ajudarem a escola com as criancas, j& desde muito cedo, a descontruir essas
questBes da estereotipia de género. (Mariza)

Afirmamos, assim, a importancia e a relevancia de cursos de pds-graduacdo como o
LASEB e a responsabilidade da universidade em fazer circular os conhecimentos que produz.
E importante destacar que os saberes produzidos nas instituicdes publicas superiores no Brasil
sdo referéncias, pois sao instancias que possuem 0s maiores investimentos, melhores recursos
tecnoldgicos e um ensino e capacitacdo da mais alta qualidade. No entanto, essa exceléncia ndo
deve ficar restrita aos muros da universidade, o conhecimento que a academia produz pode e

deve estar a servigo da sociedade.

Neste sentido, cursos como o LASEB funcionam como pontes para a efetividade do
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didlogo entre a Academia e as institui¢cbes escolares da rede publica que, diferentemente da
universidade, ndo possuem tantos investimentos, valorizagdo dos profissionais e formacao
adequada das professoras. Portanto, aproveitamos este espaco para congratular as docentes que,
mesmo cansadas de uma rotina exaustiva nos locais de trabalho, reservaram seus sabados para
participar desta formacdo. Ressaltamos que as profissionais ainda precisam lidar diariamente
com condigdes estruturais de exercicio docente insuficientes, exercicio este que foi ainda mais
dificultado pelo acontecimento tragico da pandemia de COVID-19. A resiliéncia e 0 impeto
dessas educadoras contribuir € o principal agente da difusdo e multiplicacdo de saberes que

colaboram para a edificacdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.
4.5. Préticas pedagogicas de resisténcia e de enfretamento a LGBTQIAfobia

Destacaremos, aqui, as praticas pedagogicas de resisténcia e de enfrentamento a
LGBTQIAfobia que as professoras utilizam em sala de aula para que esse tema possa ser
introduzido com cuidado e leveza com as criangas. A professora Norma reflete, no trecho a
seguir, que a discussdo em torno do género deve ser construida, tijolo por tijolo, através de
simples discussfes que a proprio docente pode provocar. A professora exemplifica uma dessas
estratégias que ela utiliza para “gerar polémica”, como ela mesma diz: ao invés de dar folhas
brancas para as criangas desenharem, ela leva blocos de duas cores, como azul e rosa, por

exemplo. O relato a seguir ilustra o debate que esta simples acéo foi capaz de realizar:

Coisas simples na minha sala de aula que eu procuro até gerar essas polémicas, entre
aspas, em vez de eu levar um bloco de folha de uma cor s6, eu levo duas. Eu falo
assim: “olha, vocés vao escolher a cor que vocés quiserem”. Ai, vamos supor, todas
as azuis acabaram e tem um menino |4 que pega uma rosa: “professora, eu quero
trocar”. Ai eu falo assim: “mas por que vocé quer trocar?”, “ah, professora, isso aqui
é cor de menina, eu ndo vou usar essa cor para fazer meu trabalho, meu desenho,

EEINNT3

minha aula de artes”, “ndo, mas vocé nunca viu nenhum homem usar uma camisa

CEINNT3

rosa?”, “ah, ndo sei o que”, “vocé sabia, fulano, que a cor preferida da professora é
azul?”. Ent3o, assim, nds vamos introduzindo temas, sabe? S@o coisas pequenas,
coisas simples, que as vezes gera um debate na aula que... Entdo o que acontece? E
uma construgdo. (Norma)

E sabido que néo existem formulas definitivas e infaliveis que se aplicariam ao dialogo
entre alunos e professores para a promogdo da equidade em uma discussdao de género e
sexualidade, mas, sim, na realidade, tratar-se-ia de uma constante revisdo e reformulagéo de
estratégias. No caso do relato acima é necessario problematizar a retorica utilizada pela
professora para convencer o aluno de aceitar a folha rosa, a principal questao, ao nosso ver, esta
no fato dela ocupar uma posic¢ao superior ao aluno, numa hierarquia de relacGes escolares, e se
colocar como referéncia de instancia legitimadora da aceitacdo de cores diversas por diversos

sexos. Ainda que seja bastante produtivo que a professora provoque questionamentos sobre a
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normatividade imposta sobre a associacdo sexual das cores, a alternativa que ela apresenta é
problematica uma vez que corrobora instancias normativas conservadoras, como a autoridade

professoral sobre os alunos.

A estratégia de provocar questionamentos também é utilizada pela professora Ivone.
Segundo ela, uma pratica que tem exercido bastante é a questdo da valorizacdo dos termos
femininos e/ou neutros, como forma de quebrar com a normatizacéo linguistica que prioriza o
masculino. Apesar de sentir falta de mediar os conflitos que surgem das discussGes na
modalidade presencial de ensino, a professora afirma que continua, mesmo no ensino remoto,
provocando algumas questdes nas aulas online e nos grupos de Whatsapp. Nas palavras da
professora:

Nessa questdo a distancia continuo super valorizando o feminino... falei até errado:
estou super valorizando o feminismo. O tempo inteiro falando, evitando usar as
palavras no masculino, eu tenho feito bastante questionamento com as criancgas ainda,
mesmo que online, mesmo as atividades, tenho muito cuidado com os termos que eu
coloco, sabe? N&o colocando nem para um lado, nem para o outro. Provoco algumas
questbes nos grupos de WhatsApp. Mas ndo é nada como o téte-a-téte, assim, dentro
de sala de aula, né? Os conflitos, que eu queria ver a reacdo das criangas e tudo.
(Ivone)

Uma pratica muito interessante desenvolvida pela professora, no modelo ainda
presencial, foi trazer para a sala de aula uma discussdo acerca das profissdes. Segundo a
professora, 0 objetivo da dindmica era de desmistificar a ideia de que existem profisses para
meninos e para meninas. Ela acredita na poténcia do brincar para provocar reflexdes e promover

a formacdao de novos aparatos simbélicos que fujam dos estereotipos sexistas.

Sabemos que nas sociedades ocidentais modernas as sexualidades e o género dos
individuos ainda séo fatores que determinam a divisdo sexual no mundo do trabalho. Assim, as
criancas crescem com uma projecdo ja delimitada de qual tipo de profissdo podera (ou sera mais

facil) exercer (ou ndo) durante sua vida. Nesse sentido:

No ambito da orienta¢do sexual, quando a relacionamos com estigmas profissionais
e, consequentemente com a divisdo sexual do trabalho, ha um processo pautado pela
I6gica de estere6tipos, similar a dos géneros: limitando determinados individuos a
determinadas profissGes. [...] Essa situacdo implica que para ter acesso a outras
profissdes é comum, como um mecanismo de defesa e para se adequar & expectativa
social de determinado trabalho, que a pessoa mude a forma de se vestir, de se
expressar ou oculte sua orientacdo sexual para o trabalhador, manipulando a sua
propria identidade a fim evitar situages de preconceito e discriminagdo. (JULIAO;
DUTRA, 2020, p. 210)

O relato abaixo mostra o sucesso da pratica, pois ao final as crian¢as se mostraram mais

abertas para pensar em outros tipos de profissdo para elas mesmas:

Eu tenho fotografias riquissimas dos meninos brincando, um brincando de fazer barba
no outro, sabe, assim, penteando o cabelo, teve relato de criancas que falou que queria
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ser confeiteiro, outras profisses também, porque a gente trabalhou profissGes
também para poder desmistificar essa coisa de que mulher ndo pode ser caminhoneira,
de que mulher ndo pode ter profissdes que sdo ditas masculinas... entdo, assim, a gente
trabalhou amplamente essas questdo de género, ndo s6 no brincar, porque vai surgindo
em sala de aula vérias ddvidas e de uma coisa surge outra, entdo eu fui levando o
trabalho da melhor forma possivel que eu pude ampliar, entdo até as profissdes a gente
trabalhou. E no final eu ja via as criangas relatando isso: “ah, eu quero ser cabelereiro”,

CEINT3

“ah, eu quero ser maquiador”, “ah, eu quero ser confeiteiro”. (Mariza)

A professora Mariza pontua ainda que ndo é necessariamente obrigatorio trabalhar a
guestdo do género de forma escancarada, vamos dizer assim. Para a professora, pode-se muito
bem trabalhar o género de maneira transversal e indireta, ou seja, utilizando outras areas do
conhecimento para falar sobre o tema. No relato abaixo, a professora lista algumas praticas que
executa em sala de aula para trabalhar a questdo do género e sexualidade de maneira indireta,
como musicas e videos que ela escolhe com o cuidado de ndo estar reproduzindo ideias

preconceituosas e machistas em seus discursos.

A questdo do conhecimento é fundamental, porque muitas vezes a gente trabalha
musicas com as criangas que estdo contribuindo para esse machismo. Entdo a minha
escolha de musicas, a minha escolha de videos, a escolha do material que eu tento
mandar para a familia, € sempre uma coisa que eu passo antes por esse Crivo, esse
olhar critico para que, ndo diretamente, mas indiretamente, eu continue trabalhando
com o tema de género. (Mariza)

A escolha pela abordagem da tematica em questdo por vias indiretas parece estar ligada
a uma postura ainda cautelosa de algumas profissionais, cautela essa muito relacionada a forma
como a familia das criancas recebe 0s contetdos trabalhados em sala. Essa dosagem do assunto
é vista em alguns casos, como com a professora Mariza, como uma forma de manter constante
a discussdo sobre género e sexualidade, numa presenca em gue a frequéncia é atenuada, porém

ininterrupta

Uma outra iniciativa partiu da professora VVanessa. Preocupada com a limitacao editorial
dos livros da escola, a professora resolveu fazer um painel de livros que ela recebeu do PNLD,
um deles tratava-se do exemplar de “Amora”, que explora um romance afetivo entre duas
meninas. Vanessa afirma que o livro foi um sucesso entre alunas e alunos, no entanto, a reacao
de alguns colegas de trabalho, ao tomar conhecimento dessa iniciativa, ndo foi das melhores,

como a professora relata abaixo:

Ai eu falei: “ah, 0 Amora! E um livro que tem um romance mesmo entre duas
mulheres”. Ai teve uma professora que falou: “que ¢ isso, gente! Nao pode ter um
livro desse na escola, ndo”. Eu falei: “gente, foi aprovado pelo MEC e foi o primeiro
livro que foi emprestado 14, as meninas estido encantadas com o livro”, “VVanessa, mas
assim vocé esta incentivando as meninas a serem gays” [...] Ai essa professora que
falou do livro procurou a vice-diretora e pontuou que estava fazendo propaganda de
um livro homoafetivo. Ai a diretora me procurou e falou: “que livro é esse?”, “ah, é
um livro que chegou do PNLD, aquele livio Amora, que eu te falei que era um
romance entre duas meninas”. Ai ela: “ah, eu achei que era outra coisa, eu ndo tinha

LEENT3

entendido o que ela falou, que era um livro proibido”, “o livro ndo é proibido ndo, o
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EEINT3

livro sé é um relacionamento entre duas mogas”, “ah, que susto, eu achei que era um,
sei 14, que vocé tinha colocado alguma coisa”. (Vanessa)

Destacamos o trecho em que a professora Vanessa ressalta para a colega de trabalho que
o livro foi aprovado pelo MEC, mas, mesmo assim, a professora ndo acredita que ele seja
adequado para estar na escola e procura a dire¢io para “denunciar” Vanessa. E muito séria essa
questao, pois a colega chega a mencionar que o livro deveria ser “proibido”, em outras palavras,
a colega de trabalho de VVanessa acredita que o livro deveria ser censurado, algo que s6 acontece

em regimes ditatoriais.

Felizmente, o desfecho da historia é pacifico e a gestdo escolar ndo vé problema no livro
e permite gque a professora continue utilizando o exemplar. Esse caso mostra o grande descrédito
que institui¢des sérias como 0 MEC vém sofrendo nos ultimos tempos. Isso faz parte do projeto
de desvalorizacao da ciéncia que estd em curso no Brasil e, infelizmente, vem ganhando adeptos

nos mais diversos setores, inclusive (e ironicamente), no setor educacional também.

Outra pratica pedagdgica, desenvolvida pela professora Rafaella, nos chamou bastante
atencdo e gostariamos de trazer aqui. A professora relata que teve a ideia de trabalhar letras de
funk com as alunas e os alunos, ja que a grande maioria gostava muito desse estilo musical. Ela
inicia apresentando aos estudantes algumas letras que foram modificadas por mulheres em
resposta as musicas com conotacdes sexista e agressiva, de forma a desconstruir a naturalizacao
da violéncia presente nas letras, como o uso do termo “novinha”, por exemplo. Vejamos o relato

da professora Rafaella:

Alguns funks que eu mostrei para eles, eram ja de mulheres modificando um pouco a
letra das musicas, dando uma resposta para aquelas musicas machistas, sexistas e
agressivas, que séo as letras de varias musicas de funk. E foi interessante, porque na
discussao a gente colocou que a questdo, ali, ndo era questionar a cultura do funk, a
questdo era a gente questionar a naturalizagdo dessas violéncias. E varios termos, tipo
“novinha”, eles comegaram a pensar o que era novinha, a questdo da pedofilia,
enfim... Depois disso, eles comecaram a escrever ¢ eu achei que foi legal, porque
eram alunos que, na maioria, ndo curtiam tanto a coisa da escrita e eles comecaram a
escrever letras de musica — parddias, né — em resposta. E ai, tinha uma estudante
nessa turma especificamente — inclusive, ela, ndo sei se isso é relevante, mas ela é
uma estudante que, na época, estava se entendendo enquanto uma adolescente Iéshica
— ela fez vérias gravacgdes ai das musicas, dando essas respostas, sabe. (Rafaella)

Consideramos esta iniciativa muito relevante, pois os estudantes puderam se aproximar
dos temas que tratam o género através de uma linguagem muito préxima a deles e com a qual
ja estavam familiarizados. A professora se utiliza, portanto, do recurso da interdisciplinaridade
para a trabalhar o tema e, nesse sentido, a absor¢éo e a compreensdo do assunto se torna mais
facil, ja que dialoga com o universo cultural das alunas e alunos. Além disso, o processo de

edificacdo do debate parte ndo somente da iniciativa individual da professora, mas também da



79

construcdo coletiva e participativa de alunas e alunos, como afirmam Reis e Goularth, a respeito
da importancia da interdisciplinaridade em seu artigo intitulado “Questdes de género no Ensino

Médio: interfaces em Sociologia, Biologia e Interdisciplinaridade” (2017):

Diante dessa realidade existe potencialidade dos/das préprios/proprias estudantes
implementarem uma perspectiva interdisciplinar em uma determinada aula, ou acerca
de um determinado conteldo — fazendo com que o trabalho que seria individual
realizado pelo/pela docente, torne-se coletivo e amplo. (REIS; GOULARTH, 2017, p.
100)

O mais interessante nessa historia € que essa estratégia foi capaz de desenvolver nos
alunos uma préatica de escrita que eles ndo possuiam. Essa iniciativa foi ainda mais além, sendo
capaz de ajudar uma menina que estava em processo de se reconhecer Iésbica a gravar parodias
que respondiam ao sexismo das musicas, atribuindo a elas uma nova significacdo. Destacamos,
portanto, a capacidade estratégica dos professores que ndo medem esforgos para trazer para a

sala de aula praticas pedagogicas criativas baseadas na educacao que respeita as diferencas.
4.6. Falta de material didatico, livros, projetos pedagogicos e formacao de professores

Ja discorremos, aqui, que sdo inumeras as dificuldades encontradas pelas professoras
para trazer o tema da questdo de género e diversidade sexual nas escolas, desde os problemas
com a familia, com a gestdo e com colegas de trabalho. No entanto, nosso foco neste topico

sera com relacdo a dificuldade material de trabalhar esses temas.

As professoras reclamam muito da falta de apoio didatico, da inexisténcia de projetos
pedagogicos efetivos e de uma formacdo adequada na area. O relato da professora Norma
mostra as diversas tentativas que foram feitas, por parte dela, para executar um projeto
pedagdgico na escola referente ao tema do género e da diversidade que incluisse ndo s6 as
criangas, como também as familias. No entanto, as propostas sempre eram postergadas pela

gestdo e a professora afirma ter um sentimento de abandono com relagéo a isso.

Eu falei muito com a direcdo para fazer uma escola de pais. E até quando eu fui
conversar com o pessoal do Nucleo, eu estava até com essa proposta em mente, mas,
assim, no sentido de eles estarem fazendo esse engajamento com as familias. S6 que
eles simplesmente, tipo assim, ndo vamos fazer nada, cortaram, me deram um banho
de 4gua fria, eu falei assim: sem chance, se nem com as criancas eles... eles estdo
mandando eu fazer gincaninha, bobeirinha 14, muito menos com os pais eles véo
querer fazer. Entdo o que eu percebo: ndo sei se ¢ um medo deles também pela questao
de eles estarem em cargo la na SMED, tem questdes politicas, as vezes tenha também
talvez uma vigilancia, néo sei, talvez eles tenham essa dificuldade também. [...] no
momento em que eu fui buscar apoio, eu simplesmente me senti ignorada, senti que
eles viraram as costas para mim, tipo assim, na teoria é tudo muito lindo, mas na
pratica ndo conte com a gente. Entdo, assim, 0 meu sentimento foi de abandono
mesmo. (Norma)

Em “Vigiar e Punir” (1977), Foucault afirma que existem diversos mecanismos de poder

vigentes na sociedade ocidental, esses mecanismos atuam no sentido de impor uma soberania
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baseada no controle dos sujeitos e seus corpos. Uma das faces dessa soberania é o poder
disciplinar que, para o autor, trata-se de uma das maiores criagdes da sociedade burguesa:

Ele é um tipo de poder que € constantemente exercido por meio de vigilancia, mais
do que uma maneira descontinua, centrado em um sistema de arrecadacBes ou
obrigacdes distribuidas ao longo do tempo. Ele pressupde uma teia compactamente
entrelacada de coercGes materiais em vez da existéncia fisica de um soberano.
(FOUCAULT, 1977, p. 104)

Ou seja, para além da existéncia material de um soberano que esteja em posicao de
dominio, ha toda uma rede de relacdes que faz parte da estrutura de poder que da sustentacao
ao controle dos sujeitos, seus comportamentos e sua performance na sociedade. Neste sentido,
é interessante destacar, na fala da professora Norma, o trecho em que ela justifica a falta de
interesse da gestdo em implementar seu projeto pedagogico utilizando termos como “questdes
politicas”, “medo” e “vigilancia”. Ou seja, sdo justamente questdes estruturais, das quais
estamos falando, que estdo relacionadas a um controle velado e compactuado por autoridades
de diversas instancias da sociedade de forma a garantir a disciplina e a normalizacdo

moralizante dos sujeitos, por isso a dificuldade da implementagédo do projeto.

Nesse sentido, lutar pela implementacéo de projetos pedagdgicos, pela adequacao dos
livros didaticos e por uma formacdo adequada e continuada das professoras, que estejam
alinhadas a discussdo do tema do género e da diversidade nas escolas, € travar uma disputa de
poderes. O professor Moacir traz esse tema em sua fala quando reflete sobre a inexisténcia de
projetos pedagdgicos tanto na rede publica quanto na rede particular de ensino:

N&o conhego o projeto pedagdgico do estado, muito menos ainda da escola particular,
da rede privada, mas a minha avaliacdo é que na prefeitura, apesar de termos nucleos
de fomento intelectual voltados para a questdo racial e a questdo das afetividades e
sexualidades, a gente ainda precisa aprofundar as nossas reflexdes na condigdo de
professores da rede publica municipal. E claro que existe o anseio da escola, existe 0
anseio dos estudantes, 0s N0ssos anseios pessoais, mas essa questdo tem uma carga de
delicadeza muito grande, porque isso ai € uma questao de paradigmas, entdo é de uma
disputa, é uma area de disputas, entdo ndo é facil fazer essa reflexéo, sabe? (Moacir)

Com relacdo especificamente a questdo dos livros didaticos, o professor Moacir relata
ainda que houveram avangos na problematizacdo da questao racial nos exemplares distribuidos
aos professores, no entanto, quando se trata da questdo do género, ainda ha muito o que fazer.

Nas palavras do professor:

Hoje nos ja temos diversos titulos que discutem a questdo étnico-racial, mas as
questbes de género ainda sdo incipientes. Por exemplo, na literatura complementar,
na questdo do livro didatico, a questao étnica ja é mais problematizada, mas a questdo
de género nao é. (Moacir)

Dessa forma, se os professores se dispuserem, de fato, a trazer o tema para a escola, tém

que contar com o0s proprios recursos, fazer adaptacdes e solicitar ajuda e indicag@es de colegas.
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E o caso da professora Norma, que relata que s6 havia um unico livro em toda a escola para
trabalhar a teméatica com os estudantes e ainda ndo era um exemplar que correspondia a faixa

etaria das criancas. Vejamos o relato da professora:

Eu fui verificar, fazer um estudo, um levantamento de livros que eu utilizaria, porque
eu optei por trabalhar os brinquedos, as brincadeiras, através da literatura, eu utilizei
a literatura como suporte para falar sobre isso com as criangas. Ai o primeiro impacto
foi esse, porque eu cheguei na minha escola e tinha apenas um livro que tratava do
género, que inclusive eu tenho aqui, vou até te falar o nome dele, que é Faca Sem
Ponta, Galinha Sem Pé, da Ruth Rocha. Entdo esse era o Unico livro que eu tinha
disponivel na escola para trabalhar género— e é um livro que nem é tanto para a faixa
etaria de 4, 5 anos, 3, 4, 5 anos, que a turma era flex. Mas eu adaptei a histéria e fui
desenvolvendo com as criangas dentro daquilo que eles poderiam trocar comigo. E eu
tive que comprar varios livros, fiz uma lista de livros para eu trabalhar, fui adquirindo
essa lista de livros para mim... o Paulo também me indicou alguns livros. (Norma)

Como falamos anteriormente, o tema do género e da diversidade sexual pode ser
trabalhado de forma transversal e interdisciplinar. O relato da professora Norma mostra que a
abordagem escolhida para a problematizacdo do tema foi através da Literatura. Existe hoje um
nicho da Literatura Infantil especializada em trabalhar o tema da diversidade em suas narrativas,
nesse sentido, trazer para a sala de aula a discussao desses livros pode contribuir efetivamente
para um dialogo enriquecedor a respeito da diversidade. Nas palavras de Zandra Elisa Argiello,
em sua dissertacdo “Dialogando com criangas sobre género através da literatura infantil”

(2005):

A literatura pode ser um importante artefato para problematizar as relagcdes de poder
entre homens e mulheres e principalmente para desconstruir aqueles mecanismos sutis
que a cultura usa na producdo e legitimagdo das masculinidades e das feminilidades.
(ARGUELLO, 2005, p. 163)

Podemos dizer, portanto, que o recurso da Literatura foi utilizado, neste caso, como uma
tecnologia de género. Este termo se refere ao conceito criado por Teresa de Lauretis (1994) que
afirma que, assim como em relagdo a sexualidade, as tecnologias sociais que fabricam as
narrativas em torno do género produzem uma Vvisdo normativa a seu respeito. Porem, a autora
acredita que estas mesmas tecnologias podem servir como produtos de resisténcia que
desautorizam tais discursos. Neste sentido, tecnologias de género séo todos os artefatos nos

quais os discursos sobre género sdo produzidos.

A construcdo do género ocorre hoje através de vérias tecnologias de género (p.ex. o
cinema) e discursos institucionais (p.ex. a teoria) com o poder de controlar o campo
do significado social e assim produzir, promover e implantar representacfes de
género. (LAURETIS, 1994, p. 228)

Esses espagos podem ser, a0 mesmo tempo, tanto legitimadores de narrativas moralistas,
que se baseiam na binaridade, como um locus de transgresséo e contestacdo do género e da

sexualidade, que se baseia na pluralidade. Neste sentido, podemos concluir que a literatura,
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apesar de ter sido utilizada por muito tempo para legitimar narrativas conservadoras, pode
contribuir inegavelmente da construcdo de um discurso que valorize a diferenca. Pode atuar,
portanto, como uma tecnologia de género na qual as minorias sexuais e de género podem se

autorrepresentar, produzir seus préprios discursos e assim, intervir no mundo.

E muito legitima, portanto, a iniciativa da professora quando decide discutir género com
as criancas por meio da Literatura. No entanto, ndo é nada justo que os professores tenham que
utilizar seus proprios recursos para adquirir estes materiais. Infelizmente, essa € a realidade de
muitos professores da rede publica do Brasil que, para conseguir implantar projetos pertinentes
e construtivos em suas escolas, precisam retirar dos proprios salarios, j& defasados, 0s

investimentos materiais necessarios a sua realizacao.
4.7.Espaco equanime para estudantes e profissionais LGBTQIA+

Ja discutimos aqui diversas possibilidades, dificuldades e necessidades de abordar o
tema do género e da sexualidade nas escolas. No entanto, um questionamento se faz necessario
neste ponto: onde entram os estudantes e 0s professores LGBTQIA+ nessa discussao? Sabemos
que existe certa predominancia do publico feminino na docéncia, principalmente na educacao
infantil. I1sso deve-se ao legado histérico que atribui as mulheres os trabalhos que envolvem o
cuidado. A professora Norma discute a respeito dessa questdo e destaca a importancia da
diversidade nos espagos de docéncia:

Deveria ter mais professores homens, principalmente na educacdo infantil. Eu penso
que pessoas transexuais deveriam ter espaco para serem professores, professoras,
assim como a Duda Salabert esta la na cAmara municipal, essas pessoas pudessem...
porque, assim, pessoas homossexuais, tem professores homossexuais sim, tem, tem
espaco, tem, mas transexuais eu nao vejo, particularmente na prefeitura eu nunca vi.
E uma coisa que me daria muito gosto, que eu ficaria muito feliz, de ver esses
profissionais atuando. (Norma)

Neste sentido, cabe aqui uma reflexdo: quais seriam os impactos da discussao de género
e sexualidade nas escolas se ela fosse conduzida por pessoas assumidamente LGBTQIA+? Sera
que isso realmente importa? Acreditamos que sim, apesar de ndo ser necessariamente uma
regra. O que estamos querendo dizer é que, para os estudantes, principalmente aqueles em seus
primeiros anos de formacéo e aqueles que se identifiguem como pessoas LGBTQIA+, poderia
ser muito enriquecedor para a desconstrucdo de imagens estereotipadas que esse didlogo fosse
conduzido por pessoas declaradamente LGBTQIA+. A professora Norma considera que o
caminho para isso seria o da inclusdo, além de trazer em sua fala a diferenciacao entre integrar

e incluir:

Mas eu penso que seria incluir e ndo integrar, porque 0 que eu vejo é uma mera
integracdo dessas pessoas nesses espagos. Eu penso que a escola vai abranger mais



83

esse publico LGBTQ’s a partir do momento em que ela for inclusiva na questdo dos
espacos fisicos, na questdo do acesso a educacao, do acesso ao préprio lecionar. VVocé
ndo vé& uma pessoa transexual lecionando, seria tdo bacana, sabe? Para mim seria um
sonho de escola, um projeto de sociedade, assim, mostrar que ha espago para todos,
para todas as tribos. (Norma)

Para a professora Norma, promover espacos equanimes de atuacdo de professores e
estudantes LGBTQIA+ seria um caminho efetivo para a diminuigéo das violéncias de género e
sexualidade. Ela acredita ainda na importancia da formacao profissional dessas pessoas e na

relevancia de suas presencas nos espacos escolares:

A educacdo... eu vejo que 0 espaco escolar estd muito na méo do feminino. E, gente,
a educacdo é para todas as tribos e esses espacgos tém que ser abertos também para o
publico LGBTQ, inclusive para a formac&o profissional do professor. Para mim o
sonho de escola seria ter essas pessoas nesses espacos, sabe? Todos ali transitando,
todos juntos, construindo ali, formando a sociedade. Talvez a gente teria uma
sociedade... talvez ndo, a gente ndo teria uma sociedade violenta. Eu creio que, assim,
a violéncia reduziria drasticamente. (Norma)

A professora Norma traz ainda em sua fala o conceito da representatividade, termo que
esta “na moda” ultimamente e se refere a importancia da presenga da diversidade de pessoas
em todas as esferas da sociedade. Quando reiteramos a expressao “representatividade importa”
gueremos dizer que ela é capaz de fazer com que minorias sociais se reconhecam em espacos
de poder e que se sintam capazes de al¢ar voos maiores do que os que Ihe foram permitidos até

entdo. Nas palavras da professora:

Eles se sentiriam representados, eles se sentiriam motivados, eles se enxergariam ali
no professor. Eu acho que a palavra “representatividade” inspira, né? O exemplo
inspira, principalmente para 0os meus alunos, para os alunos da escola publica, eu vejo
que muitos se espelham no professor, entdo, assim, eu acho que... eu acho néo, eu
tenho certeza de que seria uma grande representatividade. (Norma)

A respeito da responsabilidade da escola em garantir espagos de representatividade,
Barbara Léia Lopes de Sousa afirma, em seu texto intitulado “A Importancia da
Representatividade para os Grupos Minoritarios: uma Revolugdo na Construcdo de
Identidades” (2020), que:

A escola como meio mais acessivel para este debate sobre representatividade tem a
obrigacdo de introduzir nos planejamentos pedagogicos conteddos que representem a
todos com conversas, palestras, livros didaticos contendo imagens reais (sem imagens
estereotipadas), e ler histdrias infantis que também apresentem o negro como
protagonista. O ambiente escolar € composto por diversas ragas e etnias,
transformando-se assim em um espaco amplamente social e de diversidade. Por ser
um espaco coletivo, com muitos grupos distintos, a escola deve assegurar 0
compromisso em garantir a igualdade, respeito e a democracia para todos os alunos.
(SOUSA, 2020, p.62)

A escola é, portanto, um espaco coletivo no qual emergem e se formam uma
multiplicidade de identidades. Nela coexistem diversas etnias e grupos sociais que estdo em

continuo convivio. E, portanto, o espaco ideal para garantir espacos equanimes que garantam a
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atuacdo da diversidade e da representatividade dos sujeitos. Para isso, € necessario 0
alinhamento de propoésitos entre gestdo, professores, estudantes e familias e isso, como

sabemos, parece ser uma realidade ainda muito distante.
4.8.Atuacdo do Nucleo de Educacdo, Cultura e Cidadania da PBH

A Prefeitura Municipal de Belo Horizonte, no ambito da Secretaria Municipal de
Educacdo, vem desenvolvendo, desde a década de 1980, trabalhos pedagdgicos sobre género e
sexualidade nas escolas da cidade (ALVES, 2017, p. 15). A implementacdo dessas politicas
representou um grande avango na expansdo deste debate, que estd em consonancia com as
prerrogativas da Constituicdo de 1988, no que diz respeito a politicas educacionais para a
equidade de género nas escolas brasileiras.

O nucleo passou por multiplas transformac@es ao longo do tempo e executou diversas
acOes pedagogicas voltadas para o tema do género e da sexualidade. Conforme o momento
historico e as mudancas de gestdo, 0 nlcleo passou por avangos e retrocessos. No inicio de sua
existéncia, possuia uma abordagem estritamente bioldgica, cerceada pelo discurso religioso-
conservador e com foco na prevencdo de doencgas sexualmente transmissiveis. Apos a
democratizagdo e com as politicas sobre educacdo sexual avangando no pais, sua abordagem
foi ampliada em uma perspectiva multidisciplinar e o corpo passou a ser considerado para além
de sua biologicidade, com a compreensao de que “um corpo possui atravessamentos biologicos,
sociais, psicolégicos, politicos e econdémicos, que dialogam, se complementam e se intercruzam
no cotidiano da institui¢do escola” (ALVES, 2017, p. 17).

Ao longo de seus anos de existéncia, o ndcleo possibilitou diversas conquistas no que
diz respeito a formacao docente, apresentacao de congressos, foruns, seminarios, elaboracéo de
cursos sobre a temaética, parcerias com programas universitarios, etc. No ano de 2013, Alves
(2017, p. 21) comenta que as politicas publicas educacionais em torno do género passam a ser
direcionadas por meio de uma nova instancia, o Nlcleo de Género e Diversidade Sexual
(NUGDS), devido a maior procura das escolas por esse debate. A partir desse nucleo, foram
desenvolvidas nas escolas projetos, oficinas e debates que ampliaram consideravelmente a
expansdo dessa discussdo. Neste sentido, a atuacdo do Ndcleo, nas palavras de Maria Ignez

Costa Moreira, era voltada para ser:

(...) responsavel pela elaboragdo, implementacdo e monitoramento da politica publica
da Educacéo para as Rela¢es de Género, que tem como objetivo desenvolver acbes
pedagogicas de enfrentamento as préaticas discriminatdrias nas escolas, bem como
fomentar estratégias de promocéo da equidade de género, reconhecendo e respeitando
a diversidade humana. A politica visa a garantia do desenvolvimento integral, das
aprendizagens e das competéncias individuais para todos. (MOREIRA, 2015, p. 07)
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Nos ultimos anos o Nucleo teve duas publicagdes principais, em 2015, o Caderno das
“Diretrizes da Educacdo para as Relagcdes de Género na Rede Municipal de Educacdo” da
coautora Prof. Maria Ignez C. Moreira e, em 2017, o livro impresso “Educacéo para as Relacdes
de Género: eventos de letramento na escola”, organizado por Claudio Alves, Eduardo Resende
Alves e por Magner M. de Souza. Havia, portanto, uma politica educacional comprometida e
consolidada.

No entanto, com o avanco do conservadorismo gque acontece em nosso pais nos ultimos
anos, 0 nucleo vem sofrendo ataques que ameacam sua integralidade e sua atuacdo. Um
exemplo disso é a mudanca efetuada pela gestao passada do proprio nome do nucleo, que passou
a ser chamado Nucleo de Educacdo, Cultura e Cidadania justamente para suprimir o termo

“diversidade sexual”.

A partir dessa atmosfera, ja& comecam a ser delineados os discursos em volta do receio
em trabalhar estes temas nas escolas. Temendo delagdes e demissdes, as professoras ja relatam
sentir o espaco do nucleo se fechando cada vez mais para essas questdes, como demonstra a

fala da professora Norma, a seguir:

Simplesmente... assim, me chamaram |4 para conversar... porque eu falei com a minha
direcdo, falei: “olha, eu estou querendo desenvolver um trabalho, mas eu nao quero
passar por cima da sua hierarquia”, falei com minha diretora, “porque vocé ¢ minha
hierarquia imediata. E eu nem quero passar por cima das questfes da SMED, eu estou
com um pouco de receio de trabalhar, estou me sentindo um pouco frustrada, porque
eu estou vendo, assim, que esse espaco estd um pouco fechado aqui dentro da escola,
até entre as minhas colegas, eu estou vendo que estdo tendo um pouco de resisténcia.
Entdo eu queria ter um bate-papo, uma conversa com o pessoal 14 do nucleo”. Ai ela
falou assim: “ah, ta, eu vou ver com fulana, tal, tal, ¢ com fulano”. E ai eles me
chamaram 14, eles ndo foram até a escola, eu me senti coagida. Eles me chamaram 1
na sala deles e o tempo inteiro era assim: “deixa eu ver seu projeto”, porque no inicio
a gente faz um projeto, “deixa eu ver seu projeto”. Ai pegava assim, com aquele olhar
meio de reprovagao, assim: “sei, mas me conta, o que vocé vai fazer com isso aqui?
Mas voceé vai fazer saliozinho com os meninos? Vamos mudar essa atividade?”, ai
riscava com a caneta assim, olha, “nfo, vamos mudar essa atividade aqui: por que
vocé ndo faz uma gincana de menino e de menina?”’. Af eu perguntando por dentro:
“mas gincana de menino ¢ menina € sexismo, é competicdo, isso ndo € trabalhar
género para mim. (Norma)

A desigualdade de género impacta negativamente os processos de aprendizagem em
uma etapa significativa da vida, tendo em vista que a escola € responsavel por demarcar o
enquadramento dos estudantes desde o ensino infantil, como em brincadeiras predeterminadas
de meninos (bola) e de meninas (boneca) (MOREIRA et al., 2021).

No entanto, tal como relata a professora Mércia, o Gltimo curso de estudo de género
ofertado pela PBH foi em 2015, quando o tema perdeu espaco devido as mudancas na politica

federal, estadual e municipal, se desfazendo o nucleo de género e dificultando a agdo de
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docentes interessados em trabalhar género e sexualidade no ambito escolar:

Depois de 2015, que foi o Gltimo curso que eles promoveram, foi um curso que eu
participei também, ndo fizeram mais nada, porque ai comecamos a ser taxados, a
serem bloqueados, ou seja, ndo se discute isso, ndo vamos falar sobre isso.
Infelizmente nés tivemos uma... a politica federal que marcou muito esse lugar de que
menino veste azul mesmo e que menina veste rosa, tanto que se desfez do nucleo que
tinha, que era especifico ndcleo na &rea de género. Ele foi desfeito, o material que foi
produzido na época ndo pode mais ser trabalhado, ou seja, bitolou a acdo daquele
grupo que estava ali. Entéo, assim, eu sei de pelo menos uma ou duas pessoas que
atuavam antes e que continuam, que estéo 14 dentro da equidade, ou seja, camuflaram
um pouco, disfarcaram um pouco l4. O nlcleo manteve aquelas pessoas, porque sao
pessoas muito boas, muito interessantes, mas hoje na pratica ndo se faz mais nada na
escola, ndo se faz. Quando eu os procurei, no inicio do meu trabalho, porque eu ia
promover a roda de conversa, a minha intencdo era trazer alguém da SMED para
dentro da escola, para ajudar a fazer comigo as rodas de conversas, eu falei com eles
que eu gostaria de reproduzir algumas oficinas que eu participei com eles no curso,
que eu achei muito dindmica, mas eles ndo estavam autorizados a irem mais para a
escola. Eles s6 véo para a escola para poderem resolver algum problemé&o, mas para
trabalhar formacéo, nada. (Mércia)

De acordo com Alves (2020), palavras e termos como “diversidades”, “diversidade
sexual”, “sexualidade” e “direitos humanos” sdo temidas, sendo utilizadas nos textos de

politicas e diretrizes educacionais expressoes alternativas como “assimetrias na aprendizagem

2% <¢ 2% <¢

entre meninas ¢ meninos”, “equidade entre mulheres e homens”, “educagao para cidadania” e
“praticas pedagogicas de enfrentamento as discriminacdes e preconceitos”. Na PBH, o processo
de silenciamento do termo “género” foi relatado pelo professor Moacir, nos possibilitando a

compreensdo recente dos fatos:

O trabalho foi uma conquista, esses nicleos foram conquistas, eles ndo surgiram de
um projeto politico, ta, eles surgiram justamente dos movimentos sociais, da
militdncia dos servidores de educacéo, entdo nés tivemos, num primeiro momento, a
formacéo de um ndcleo na prépria Secretaria (...) O nucleo étnico-racial ja tem a sua
estruturacdo desde quando a Macaé era secretaria de Educacdo, no governo do PT. E
0 ndcleo de equidade de género surge muito mais tardiamente (...) na melhor das
hip6teses em 2018, ja na gestdo do Mércio Lacerda. (...) Com essas mudancgas
politicas, mudancas na gestdo, na proposta de governo e na prépria relacdo com a
sociedade civil, 0 que aconteceu: o ndcleo étnico-racial foi incorporado pela diretoria
de inclusdo. (...) mas a diretoria de inclusdo surgiu voltada especificamente para a
questdo da educagdo inclusiva, do ponto de vista da deficiéncia, seja ela fisica, seja
ela intelectual. (...) a diretoria de inclusdo incorporou o nucleo étnico-racial e agora,
com a gestdo do Kalil (...) a nomenclatura mudou: (...) era nicleo de equidade de
género, que foi incorporado pela diretoria de incluséo, que agora mantem o nome de
inclusdo, mas ela tem entdo esse tripé: a parte da inclusdo de pessoas com deficiéncia,
0 nlcleo étnico-racial e a questao do género. Entdo do ponto de vista da nomenclatura,
a questdo de género se diluiu ai. (...) existe um viés que é administrativo, mas a
motivacdo é essencialmente politica, sabe? Eu entendo que esse apagamento do nome
vem mascarar uma série de outras coisas que surgiram, uma pressdo que surgiu fora
do muro das escolas, sabe? E um movimento que eu vejo como articulado de setores
mais conservadores, né? Algumas linhas religiosas, algumas outras linhas
econdmicas, outras sociais, mas eu vejo uma motivagdo politica nisso ai. E isso
potencializa 0 nosso trabalho, a nossa necessidade e a nossa capacidade de reagir a
esses ataques, digamos assim, porque até entdo o que acontecia? (Moacir)

Com os relatos dos docentes entrevistados podemos perceber que, atualmente, a questao
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de género nas escolas de Belo Horizonte encontra-se politicamente cerceada no sentido de
desencorajar o corpo escolar a dar prosseguimento a estudos que vinham sendo estruturados
para a desconstrucdo do modelo de hierarquia de géneros (MOREIRA et al., 2021), porém,
devido ao conservadorismo gque vem se arraigando na nossa sociedade, parece ndao ser mais
permitida a sua continuidade, mesmo que de forma velada, tendo em vista que as docentes sdo

constantemente desmotivados por parte da SMED.

Concluimos, portanto, que sdo inumeros os desafios enfrentados pelas professoras para
implementar praticas educacionais que valorizem a questdo da educacdo do género e da
sexualidade nas escolas. Conviver diariamente com uma realidade tdo hostil a esse debate
ocasiona, por vezes, certo desanimo e desesperanca, no entanto, as criancas estdo la para
mostrar todos os dias que o futuro pode ser melhor. Os relatos das professoras demonstraram,
em diversos niveis, a importancia dessa discussdo no espaco escolar e como ela pode ser
edificante no processo de formacdo de sujeitos responsaveis que acolham e respeitem as
diferencas uns dos outros. No entanto, esse trabalho ndo depende apenas dos docentes e dos
alunos, € necessario haver alinhamento de propdsitos entre sociedade, familia e governo
também, pois, como demonstrarmos por meio de nossa analise, as praticas pedagogicas que

estimulam o respeito e a equidade de género ndo sdo sO possiveis como também necessarias.



88

5. A PRODUCAO DE RESISTENCIAS A PARTIR DOS PLANOS DE ACOES
ELABORADOS PELAS CURSISTAS DO LASEB QUE COMPOEM O RECURSO
EDUCACIONAL.

Inicialmente haviamos proposto como recurso educacional a criagdo de dois podcasts,
sendo um com os resultados da pesquisa, a serem compartilhados no &mbito da Faculdade de
Educacao/FaE, e outro a ser socializado no Centro de Aperfeicoamento Profissional da PBH
para que esse 6rgdo, caso fosse de seu interesse, compartilhasse nos grupos de professoras e
outros profissionais da educacédo interessados no trabalho de género e sexualidade nas escolas
da Rede Municipal de Belo Horizonte. A partir do parecer do projeto de pesquisa elaborado
pelo professor Alexandre Gomes Soares e de suas indicacOes de artigos sobre recursos
educacionais e no decorrer das entrevistas, repensamos 0 recurso a ser entregue como parte

integrante do trabalho final.

Ostermann e Rezende (2009) pontuam que € necessario investir em recursos
educacionais que ndo apenas contemplem a eficiéncia de um método de ensinar determinado
conteldo, mas que envolvam uma reflexdo sobre um problema educacional vivido pelo
professor em sua realidade escolar especifica e que estimule o desenvolvimento de atividades
curriculares alternativas, projetos interdisciplinares envolvendo toda a escola e problematizacéo

de questdes ambientais e sociais, tais como questdes de género, raca, classe, sexualidade, etc.

Chamando atencdo para os desafios enfrentados na tarefa de conceber recursos
educacionais de relevancia, em especial na valorizagdo da diversidade cultural, Silva e Soares
(2020) ressaltam a importancia de romper com a prética recorrente de silenciar expressoes
relativas a determinadas identidades culturas que sdo historicamente envolvidas numa dindmica

ciclica de negacéo:

O rompimento do ciclo negativo de formacéo conduz os educadores a enriquecerem
suas acgOes praticas educativas por meio da criagdo de materiais que envolvem
elementos que facilitam o aprendizado dos educandos. Nessa direcdo, é
imprescindivel que os docentes elaborem produtos educacionais que contribuam com
suas préaticas pedagogicas, que sejam compativeis com suas propostas didaticas e que,
a aceitabilidade dessa materialidade os conduza a novos olhares na educacéo. (SILVA
& LOPES, 2020, p. 498)

Considerando os desafios e as préaticas de negacdo a serem evitadas, 0 recurso proposto
no &mbito desta pesquisa foi concebido com base numa aplicacdo da escuta e sensibilidade para
as questdes levantadas pelas interlocutoras. Assim, a partir das entrevistas, fomos percebendo

a necessidade da criacdo de um recurso que promovesse a articulagdo do saber académico com
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a escola e outros setores da sociedade. Verificou-se também a demanda de aprimorar a relacao
entre teoria e pratica e a insercdo social desse recurso para que o mesmo possibilitasse
mudancas educativas e sociais, considerando o contexto escolar e as condicGes de trabalho das
professoras e outros profissionais da educacdo. A intencdo € que ele ndo seja apenas uma
ferramenta educacional, um material didatico inovador que colabore com a discussdo, mas
também uma forma de compartilhar propostas de trabalho baseadas em experiéncias reais de

professoras.

As entrevistadas relataram que, muitas vezes, enfrentavam dificuldades em encontrar
materiais didaticos, livros de literatura infantis e juvenis que explorassem as questdes de género
e sexualidade e, ao mesmo tempo, ndo reproduzissem normas sexistas e permitissem explorar
as interseccionalidades existentes dentro das salas de aula. Também ficou evidente a
necessidade de materiais dessa natureza nao sé para trabalhar com os alunos, mas também para

compor o repertorio de referéncias para a formagao docente, como expde Norma:

Olha, eu estou desenvolvendo um trabalho aqui, mas o trabalho ndo tem que ser s6
com as criangas. Ha de se ter um trabalho com as professoras também. Ja que o nlcleo
ndo quis fazer esse trabalho, eu gostaria de fazer esse trabalho ou talvez vocés
contratassem uma pessoa para fazer, porque muitas vezes o santo de casa nao faz
milagre, também eu ficaria até antipatizada entre as colegas, entdo... (Norma)

Todas elas realizaram seus Trabalho de Conclusdo de Curso com base nos
conhecimentos teoricos e discussdes presenciadas durante a formagdo do LASEB, aplicando
essas referéncias nas turmas que lecionaram no decorrer da formacéo, produzindo intervencdes

educacionais a partir dos planos de acao elaborados.

Diante desse contexto, nos pareceu proveitoso construir coletivamente, em parceria com
as entrevistadas da pesquisa e com o consentimento de todas, um e-book com as atividades
realizadas nas turmas envolvidas e previstas nos Planos de Ac¢do das nove entrevistadas a ser
compartilhado nas escolas municipais e em meio eletronico para possibilitar acesso de outras
professoras e professores ao material. Sendo uma forma de prestigiar os trabalhos ricamente
desenvolvidos pelas alunas-professoras do LASEB, promovendo sua ampla divulgacdo. O e-
book tem o titulo: “Género e Sexualidade: bate papo sob o arco-iris — propostas de atividades”.

As atividades contidas nos planos de agdo das cursistas do LASEB foram recolhidas e
sistematizadas pelo autor desta dissertagdo com o intuito de construir um recurso educacional
que possa ser utilizado por professores/as tendo como base discussfes como igualdade de
género, raca e racismo, etc. Dito isto, ficara exposto neste capitulo a discussdao em torno da

concepcao deste e-book enquanto ferramenta para a formacéo continuada.
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5.1. A importéncia do recurso educacional para o mestrado profissional

Desde 2001 o governo brasileiro, embasado por inimeras pesquisas, dedicou-se a
construcdo de programas de formacdo académica em pos-graduacdo stricto sensu com perfil
profissional em que a Area de Ensino passou a integrar a chamada Grande Area Multidisciplinar
de seu Documento de Area (BRASIL, 2016). Em duas décadas, os chamados Mestrados
Profissionais/MP em Educacdo e Docéncia difundiram-se com a proposta de formar
continuamente profissionais que se encontram inseridos nas instituicbes escolares. Tais
profissionais, devido a rotina atarefada, dificilmente teriam condi¢6es adequadas de cursar um
Mestrado Académico/MA, algumas vezes se vendo diante da dificil opcéo entre o exercicio da

profissdo docente e a permanéncia em um MA, que requer exclusividade.

O MP difere do MA em diversas questdes, dentre elas, a relagdo com o publico-alvo e
também por prever a elaboracdo de um produto final concernente a sua atividade laboral, além
da dissertacdo de mestrado. Sabendo disso, € possivel afirmar que o Recurso Educacional é
parte essencial e obrigatéria de um MP e que essas contribuicdes cientificas tém exposto cada
vez mais a necessidade de ambientes de compartilhamento de experiéncias docentes. Ao falar
de recursos educacionais, nos vem a memoria algumas das inumeras linguagens disponiveis
para construgdo desses: as midias educacionais, materiais de ensino de cunho textual (livros
didaticos ou paradidaticos) ou propositivo, material interativo, atividades coletivas a exemplo

de cursos e oficinas, aplicativos, sites e midias sociais em geral.

O recurso educacional, que € parte dos resultados da pesquisa no mestrado profissional,
fomenta novos desdobramentos da producdo cientifica brasileira em educacdo. Nas duas
ultimas decadas, com o fortalecimento desses mestrados, a dindmica de difusdo dos recursos,
experiéncias e discussdes que envolvem os campos tedrico e pratico da formacao docente valeu-
se dos recursos comunicativos e da praticidade dos ambientes virtuais. Tais ambientes tiveram
influéncia definitiva das reformas das licenciaturas e da organizacdo de mais mestrados

profissionais em territdrio brasileiro.

Assim como todo resultado de pesquisa, espera-se, conforme o Documento de Area
(BRASIL, 2016), que o recurso educacional esteja diretamente ligado a uma demanda social
ou a reflex6es em torno da solucdo de um problema social, visto que o préprio documento
afirma ser: “caracteristica especifica e das mais importantes da area de ensino o foco na

integracdo entre conteddo, disciplina e conhecimento pedagogico” (BRASIL, 2016, pag. 4).

Sendo assim, esse recurso deve envolver questdes como ensino-aprendizagem,
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procedimentos avaliativos, contetdos e proposi¢des curriculares, o sistema escolar como um
todo, etc. Além do mais, é a oportunidade de contribuir para a diversificacdo das praticas
docentes, assim como para a preparacdo profissional dos docentes em formacéo inicial. O
recurso educacional €, portanto, uma ponte entre universidade e escola que utiliza dos
conhecimentos académicos das mestrandas e mestrandos e de suas orientadores e orientadores
para contextualizacdo de saberes profissionais experienciados por estes(as) ou pelos

colaboradores e colaboradoras da pesquisa.
5.2. O recurso educacional como ferramenta de formacéao continuada

O recurso educacional € um importante difusor de inovacfes pedagdgicas, relatos de
experiéncias e inquietagdes de docentes em formagdo. Dessa forma e a depender do meio de
veiculacdo do mesmo, possui grande potencial enquanto material formativo para docentes das
mais diversas instituicdes brasileiras, assim como material de referéncia para pesquisas que

visem aprimorar técnicas de ensino.

Diante disso, consideramos oportuna a elaboragdo de um e-book para registrar as
atividades elaboradas pelas professoras que participaram dessa pesquisa. Trata-se de um
recurso que ndo tem a intengédo de entregar receitas prontas do que fazer em sala de aula, mas
sim, contribuir com a formacdo continuada de professores que estdo nas escolas, assim como
os formadores que compdem o quadro docente nas universidades, estudantes de pedagogia e
licenciaturas, etc. Ou seja, o objetivo final é de compartilhar novas possibilidades a partir da

experiéncia das professoras colaboradoras nessa pesquisa.

Além disso, como expde Tardif (2012), a identidade profissional docente é construida
dentro da propria docéncia, ou seja, no exercicio da profissdo. E diante da pratica docente que
se firma a trajetoria de pesquisa dentro dos mestrados profissionais. Todavia, a construgdo do
conhecimento docente passa por uma partilha coletiva, pela legitimagdo de um sistema, pelos
processos de socializacdo, pelas modificacdes sdcio-historicas e culturais, tendo como objeto a
relacdo pessoa-conhecimento (TARDIF, 2012). Sendo assim o autor dispde sobre alguns tipos
de saberes que compdem o saber docente sendo eles: os saberes disciplinares advindos dos
campos de conhecimentos tradicionais, os saberes curriculares que tem a ver com o referencial
do sistema escolar (que estd nos documentos, etc.), os saberes profissionais que estdo
diretamente relacionados a formacéo inicial e por fim os saberes experienciais que tomam

forma a partir da préatica docente.

O recurso educacional trazido, aqui, como culminancia desta pesquisa, entrelaca 0s
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quatro saberes expostos acima. Trata-se de retomar os planos de acdo experienciados pelas
professoras colaboradoras com o intuito de torna-los uma ferramenta didatica formativa a
respeito das tematicas trabalhadas. Permitindo, assim, como exposto pelas colaboradoras, suprir

a falta de material didatico encontrado para a construcdo de seus planos.
5.3. A experiéncia das professoras como fonte de inspiragao.

Em capitulos anteriores ja foram mencionados de forma sintética alguns exemplos de
abordagens utilizadas pelas docentes, como o uso de recursos literarios e multimidia (filmes,
mausicas e afins), o incentivo a discussdo sobre entendimentos da divisdo sexual de trabalho e a
desconstrucdo da associacgao de cores (azul e rosa, por exemplo) como marcadores sexuais dos

individuos. Essas abordagens ndo ficaram de fora do recurso educacional que elaboramos.

Lancando um olhar mais aprofundado aos projetos desenvolvidos pelas professoras que
cursaram o programa e que inspiraram o e-book em questdo, identificam-se alguns aspectos-
chaves recorrentes na concepgdo de atividades junto aos alunos. Um primeiro aspecto é o da
problematizacdo de representagfes convencionais de personagens masculinas e femininas em

narrativas voltadas ao publico infantil.

Sobre a figura dos principes e princesas, a professora Norma Feres argumenta em seu

Trabalho de Concluséo de Curso que:

“Ha os contos classicos que trazem o papel do principe e da princesa pré-estabelecido
estabelecido. Cabe ao principe ser o protagonista e salvador da historia. Para a
princesa, é reservada o papel de ser a mocinha indefesa e fragil. Compete a princesa
ser passiva, doce, delicada e vulneravel.

(...) Essa abordagem postula papéis dos sexos masculinos e femininos em uma l6gica
binaria e dicotdmica. Designa o que a sociedade espera dos individuos que ajam como
verdadeiros machos e fémeas. Nas praticas cotidianas da vida essas expectativas sdo
reproduzidas. (FERES, 2019, pag. 38)

Nas atividades propostas aos alunos, as professoras que lidaram com essa questdo
recorreram a recursos tais como brinquedos, contos da literatura, objetos de uso cotidiano e
filmes. No caso da professora citada acima, Norma, foi posto em prética a proposta de uma
dindmica envolvendo bonecos de super-herdis e bonecas de super-heroinas. Ela conta que
inicialmente teve dificuldade em achar uma diversidade de brinquedos que representassem
super-heroinas e que a oferta destas era muito menor que a dos personagens masculinos, o que
a fez ter que trazer bonecas repetidas para reunir uma quantidade de brinquedos suficiente a

realizacdo da atividade.

A atividade da professora Norma consistia no sorteio das criancas para a escolha dos

bonecos dentro de uma sacola, sorteio que acontecia em duas rodadas: uma com a sacola
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contendo apenas personagens masculinos e outra contendo apenas heroinas femininas. A
professora conta que a grande maioria dos alunos aceitou pegar brinquedos cujo género nao
correspondia ao seu sexo biolégico (meninos com bonecas e meninas com bonecos) sem
manifestar contrariedade. No entanto, ela faz a ressalva de que, durante a brincadeira, verificou
a formacao bem demarcada de dois grandes grupos, um sé dos meninos e outro sé de meninas,
com poucas interacdes entre ambos. Outro detalhe importante citado foi a relutdncia de uma
das alunas em pegar um brinquedo de super-herdi masculino. A aluna em questdo confessou
em conversa particular com a professora que sé gostava de bonecas e que 0s bonecos eram

“coisa de menino”.

Neste exemplo acima, € possivel se perceber uma certa facilidade das criangas em
aceitar interagir com objetos identificados binariamente como pertencentes a um outro género,
ainda que exista um caso especifico em que os codigos heteronormativos de género ja estejam
bastante enraizados na visdo de mundo de uma crianga muito jovem. Em sua monografia, a
professora Norma detalha que os comentarios entre os colegas do Ensino Infantil chegavam a
enaltecer os atributos das bonecas, tais como o tamanho da capa e a forca fisica, de forma a
trazer & tona outros aspectos fisicos na aceitacdo das qualidades do objeto. No entanto, nota-se
a reproducdo de uma divisdo sexual heteronormativa no que diz respeito a interacdo com 0s
demais colegas de sala, detalhe que traz indicios de questbes a serem problematizadas em

experiéncias futuras da atividade.

A questdo dos brinquedos de heroinas e herois esta inserida na problematica maior das
brincadeiras no d&mbito da educagédo infantil como um todo. A atividades corporais que
envolvem interacdo coletiva, praticas ludicas, praticas esportivas e afins, costumam revelar
configuracdes sexistas que derivam de modalidades de organizacao do espaco, da circulacéo e

do cronograma disciplinar, aspectos que s&o de iniciativa das préprias institui¢cbes educacionais.

Eu vejo, enquanto educadora, ambientes bem separados as vezes dentro da escola, né?
Tem a caixa de bonecas, tem a caixa de carrinho, as meninas véo brincar para c, 0s
meninos vao para la, os meninos tém um ambiente mais livre, digamos, para a questdo
dos esportes — futebol, varios tipos de esportes — enquanto as meninas ficam mais
naquele setor ali do joguinho, da conversinha, da brincadeira parada. Entéo isso é
muito reproduzido e ha de se ter um questionamento disso dentro do ambiente escolar.
(Norma)

Percebe-se na fala da professora Norma o quanto medidas aparentemente banais, como
a forma de separar os brinquedos, a diferenca dos tipos de atividade estimuladas para meninas
e meninos e a maneira como cada crianga sente-se livre, por exemplo, para desempenhar uma

atividade esportiva, contribuem para reforgar uma normatividade sexista nos corpos infantis.
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A discussdo em torno das relagdes de género implicadas na forma de lidar com
brinquedos e brincadeiras esta sendo aproveitada na formulacdo de ao menos duas praticas
propostas pelo e-book que estamos desenvolvendo como recurso pedagdgico. Na primeira,
discute-se o “Ser princesa” junto a meninas do primeiro ciclo do ensino fundamental, pensando
as representacOes das personagens princesas nos filmes, contos e brinquedos. Na segunda
atividade, o foco € propor a interagdo com brinquedos de maneira a dissocia-los de um sexismo

que promove os estere6tipos conservadores de masculino e feminino

A atividades buscam enxergar como 0 assunto pode ser adequado ao contexto de
criangas ja nos primeiros anos, se valendo inclusive de materiais paradidaticos adequados ao
ambito do Ensino Infantil. Um exemplo de material paradidatico possivel de ser trabalhado nas
atividades concebidas é o episodio da animacao O diario de Mika intitulado “Brinquedo de
Menino”, que traz uma personagem menina que questiona o porqué de ndo poder se entreter
com alguns brinquedos tais como carrinhos e bolas de futebol. Ao longo da animagéo sao
trazidas imagens que descontroem ideias sexistas, como as que exibem meninos brincando de

cozinha e meninas jogando futebol.

As atividades colocadas pelo presente recurso educacional que envolvem a reflexao
sobre 0 sexismo nas brincadeiras podem se valer também de contos infantis, titulos
identificados pelas professoras incluem: Faca Sem ponta, Galinha sem pé (Ruth Rocha), O
menino que ganhou uma boneca (Majo Baptistoni), Meninas brincam de boneca? (Marcos
Ribeiro), Cuecas e Calcinhas — o certo e o errado (Todd Parr) e Me chamo Suzana e vocé?
(Enrique Paéz). O incentivo a utilizacdo dos livros de literatura traz consigo um lado de
conscientizacao das proprias professoras junto aos alunos, no sentido de se deparar e questionar
com a falta de opg¢des de livros voltados para o ensino basico que tratem da equidade de género

e da diversidade sexual.

Vale destacar a importancia de colher, enquanto se ministram as dinamicas em sala, as
opiniGes emitidas pelas criangas, além de registrar as impressdes dos proprios docentes em
diarios de bordos conforme forem propondo as atividades. O registro das experiéncias é
importante fator potencializador de visGes distintas e disparador de solugdes mais adequadas
para as especificidades de cada contexto sociocultural. As opinides e impressdes sdo valiosas
ainda no sentido de fornecer pareceres empiricos que permitam aprimorar ainda 0s exercicios

do e-book no futuro.

Outra questdo que teve notdvel recorréncia nas entrevistas, nas monografias e nos planos

de acédo das professoras participantes do programa de especializacdo do LASEB e que néo
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passou despercebido enquanto elaboravamos o recurso educacional é a necessidade de fomentar
trocas sobre o tema da diversidade sexual e equidade de género entre os prdprios docentes.
Tomar a iniciativa de instigar as colegas de trabalho a debater sobre a forma como a questao do
género € tratada pela escola é uma postura constatada em alguns dos processos relatados pelas
participantes do programa. Sobre a dificuldade em abordar o assunto com colegas de docéncia
e outros profissionais da escola, conta a professora Mércia:

(...) E muito dificil problematizar uma situagio dessa dentro da escola, porque elas
ndo querem descaracterizar aquilo que elas tém como j& pessoal, que veio ja da
formacéo delas, elas ndo querem confrontar as familias, porque acham que néo vai
valer a pena brigar com a familia porque o menino quis vestir de menina, vestir uma
fantasia, ou a menina sé quer brincar de bola ou de carrinho, porque isso ainda é muito
marcado, essa questdo do brinquedo, entdo elas ndo querem, muitas delas realmente
ndo querem. (Mércia)

A reserva quanto a discussao da tematica da diversidade sexual, ainda que possa ser
associada a postura cautelosa por partes das profissionais da educacdo, configura quase que um
desvio de finalidade da escola, tendo em vista que é campo de formacao que também € de sua

responsabilidade. Segundo Jimena Furlani:

Podemos dizer que a “fungdo social da escola” ¢é tornar-se significativa para a vida
das pessoas. Traduz-se essa “fun¢do” no “desenvolvimento integral” da crianga, na
contribui¢do para a vida de uma cidadania plena”, no “minimizar as desigualdades e
promover a inclusdo social”’, ou ainda, ‘“democratizar o conhecimento”.
Independentemente desse ou daquele paradigma pedagogico e politico, a inclusdo nos
curriculos escolares da educagdo sexual me parece Obvia, necessaria, desejosa e
coerente com uma escola Util a formac&o integral de criangas e jovens a sociedade.
“As escolas que ndo proporcionam a educacdo sexual a seus alunos e alunas estéo
educando-os parcialmente (FURLANI, 2011, p.65)

A partir das ponderagdes de Furlani € possivel inferir que o debate sobre a pluralidade
de género é um dever que se impde as profissionais da educacéo. E, sabendo o qudo enraizados
estdo os preconceitos de género e 0 qudo melindroso € o terreno de interagcdo com instancias
familiares, vale a pena ressaltar como a coesdo e entendimento mutuo da questéo entre docentes
e funcionérios potencializa bastante a capacidade de formar as novas geragdes, sob a esteira da

desconstrucdo de perspectivas heteronormativas e sexistas em geral e do respeito a diversidade.

O recurso educacional aqui proposto bebe da fonte do trabalho das professoras no
sentido de organizar rodas de conversa entre membros do corpo docente para debater tabus
sobre o tema do género, trazendo inclusive estudos de caso que possam fomentar a discussao
em cima de situacdes reais e/ou verossimeis. A ideia dos debates é trazer a tona também a
importancia de revisar as diretrizes que orientam temas como a educacdo sexual nos Projetos
Politico Pedagodgicos (PPP) de cada escola. Dessa forma, os debates tornam-se espacos de
deliberagdes com potencial de adaptagéo futura de posicionamentos institucionais, tornando o
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papel da escola mais completo a medida que passa a contemplar aspectos chaves do

“desenvolvimento integral” das criancas.

A principio, é esperado que os debates envolvam conflito de opinides diversas entre 0s
participantes sobre a forma mais adequada de se lidar com a tematica em questdo. As
discordancias contribuem, até certo ponto, para que se alcancem conclusdes coletivas mais
consistentes. Fica a cargo dos planos de trabalho e das propostas de ac¢ao inspiradas nos projetos
educacionais do mestrado pensar dindmicas que tornem os encontros do corpo docente mais
proveitosos. Essas dinamicas incluem a sugestdo de recortes tematicos, roteiro de questdes a
serem abordadas, registro de falas de cada um dos participantes, planejamento das acOes e
estudos de casos veridicos.

5.4. Recurso educacional e a luta dos docentes.

O conteudo exposto até aqui na presente dissertacdo revela o qudo fundamental é para
0 sucesso das praticas pedagogicas e planos de a¢do propostos o engajamento das profissionais
em prol da toleréncia e respeito das diferencas. Considerando a necessaria postura “militante”
na efetivacdo de praticas pedagogicas referentes a interseccionalidade de condigdes
minoritarias, o recurso educacional proposto por nds também se alia a pautas reivindicadas

pelas professoras participantes do programa de especializacdo do LASEB.

Em termos de estrutura, o e-book € organizado em torno de quatro propostas de
atividades. A primeira atividade, intitulada “O ser princesa na perspectiva de meninas do
primeiro ciclo do Ensino Fundamental”, se da por meio da problematizag@o sobre o lugar da
personagem da princesa no imaginario das criancas. O conjunto de acfes inseridas nessa
proposta inclui rodas de conversas com os alunos, elaboracdo de murais a partir dos termos
entendidos como pertinentes a uma princesa, reflexdo sobre o uso das cores em trabalhos de
desenho e pintura e olhares sobre as personagens princesas em filmes que descontroem

representacdes tradicionais, como Mulan e Valente.

Essa primeira proposta envolve também a valorizagéo de figuras femininas proximas as
criancas, principalmente as maes. Estimula-se que as criangas se atentem a rotina das maes,
assim como forma como as tarefas domésticas séo divididas em casa. A historia de mulheres
reais que fizeram a diferenca em contextos de superacdo também é mote para encontros e
discussbes. Todas essas acdes se ddo com o objetivo de enaltecer mulheres atuantes em
contextos reais e de desmistificar a ideia de princesas enquanto donzelas prendadas e de

comportamento cerimonioso.
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A segunda proposta tem como nome “Plunct, plact, zum! Passaporte para conversas
com professoras da Educacdo Infantil sobre os modos de ser menina e menino na primeira
infancia”, inspirada no titulo do trabalho da professora Mércia (com referéncia a musica de
Raul Seixas). Aqui ha um enfoque nas questdes extraclasse envolvidas no debate sobre género
na Educagédo Infantil. As atividades sdo compostas de rodas de conversas sobre diversos
assuntos inseridos nesse campo tematico e reflexdo coletiva em cima de casos veridicos em que
se verificam impasses gerados por questdes de diversidade de género. Os casos sdo inspirados

nas proprias experiéncias trazidas pelas professoras participantes do programa de formacéo.

Em terceiro, temos a proposi¢do concebida em cima da problematizacdo sobre a
interacdo das criancas em meio a atividades ludicas: “Relacdes de género através dos
brinquedos e brincadeiras na educagao infantil”. As atividades inseridas nessa proposta visam
dissociar o sexismo presente em brincadeiras convencionadas em estere6tipos do masculino e
feminino. Neste sentido, materiais tais como livros de contos e animagdes audiovisuais sdo
importantes para introduzir o debate para as criancas. Nas praticas ludicas, se propde agenda de
dias em que todos brincam apenas como objetos associados ao masculino, como carros, assim
como dias cuja brincadeira utiliza objetos estereotipados como femininos, a exemplo das
bonecas. Brincadeiras com dindmicas mais setorizadas também tem seus esteredtipos
tradicionais quebrados, uma brincadeira que simula a dindmica de saldo de beleza é a situacéo

colocada como sugestao de trabalho para docentes e criancas.

A quarta e ultima dindmica, “Cinema e Diversidade”, envolve o contato com as técnicas
de producdo de animacdo e com a linguagem audiovisual. Sobre o mote do respeito a
diversidade e combate a gestos discriminatérios — racismo, homofobia, machismo e sexismo
—, a atividade incentiva alunos do Ensino Fundamental a produzirem seus proprios filmes de
animacdo de curta-metragem. O trabalho configura-se na exibigdo, analise, discussdo e
producdo de video, os alunos serdo apresentados aos brinquedos opticos: folioscopio,
traumatropio, flipbook, zootropio e experimentacdes com as técnicas de pixelation, stop motion
e animacdo tradicional. Ao passo em que os alunos vao se instruindo sobre as tematicas da
diversidade étnico-racial e sexual, eles vao aprendendo fundamentos da pratica do audiovisual,

é uma atividade com grande forca de engajamento e que traz um aprendizado de multimeios.

O fato de ser um livro em formato digital permite a disseminacdo mais versatil de seu
conteddo, podendo ser futuramente compartilhado com professoras, pedagogas e educadoras
de outros locais. Mais do que um manual de atividades de carater metddico, visa-se que o ebook

“Género e Sexualidade bate papo sob o0 arco-iris: propostas de atividades” possa estimular que
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mais experiéncias e propostas de trabalho sejam sistematizadas e compartilnadas em
publicacdes, adaptando e aprimorando as ideias propostas e agregando novos contetdos ao

repertorio de producdes sobre diversidade no pais.

Reforcamos também o papel deste e-book enquanto instrumento de engajamento e
atuacdo politica, no sentido de se orientar por uma visdo inclusiva e pro-diversidade na
educacdo. Entendemos que a producdo e difusdo de contetdos com viés metodoldgico e
empirico, tais como o do presente recurso, ajudam a legitimar a demanda por espagos mais
consolidados de debate de género e sexualidade dentro das escolas. Essa demanda é explicitada

na fala da professora Rafaella:

(...) eu acho que a gente tem que lutar para ter um ndcleo que realmente nao tenha
medo de auxiliar os professores na discussdo do género em sala de aula, que a gente
tenha um suporte legal, inclusive um suporte até com relacdo a leis mesmo, garantindo
ao professor a condicao de falar sobre isso, porque muitas vezes a gente nao sabe que
tem um nucleo na regional, tem pessoas que ndo sabem que tem, eu descobri por causa
do LASEB, porque eu também néo sabia. (Rafaella)

Nas palavras da professora Rafaella percebe-se que, mesmo para quem tem interesse e
pesquisa sobre o assunto ainda é dificil encontrar locais que acolham o debate de género e
sexualidade, bem como a falta de seguranca legal que as professoras sentem ao discutir a
tematica. Pensando neste sentido, a atuacdo politica de nds, professoras, tem um viés disruptivo
de abertura de caminhos, tendo sempre o horizonte de conseguir ampliar a comunidade que
participa do debate, bem como o repertorio de experiéncias a comporem 0s materiais
metodologicos.

Trabalhos como o que vocé estd fazendo, sabe, Wesley, de discutir um pouco sobre
género e sexualidade, e entender como que isso tem acontecido nas escolas, quais sao
as falhas e quais sdo 0s pontos positivos nesses aspectos. Eu acho que a escola, como
eu estava falando antes, é um espago de rupturas. E claro que a gente nao vai conseguir
mudar do dia para a noite. Mas é um espaco essencial na sociedade, para que a gente
inicie, de alguma forma, essas rupturas e que elas se ampliem, né. A medida que eu
converso com um aluno sobre essas questdes e ele amplia isso para a casa dele, para
a comunidade dele, para um amigo, para uma amiga e que va rolando essa bola,
discutindo, entendendo, respeitando, eu acho que a gente avanga muito nesse sentido.
Eu acho que o respeito é a palavra primordial e essencial. (Rafaella)

Conseguimos nos imaginar aqui numa espécie de roda de docentes, alunas(os) e
membros da comunidade escolar em que um novelo é arremessado entre um e outro, sendo que
cada um segura um ponto da linha deste novelo, até o ponto de que o intercruzamento das linhas
forma uma rede complexa de nds cujo desenho se sustenta pelo arranjo conjunto dos pontos

que cada um segura.

Enxergamos 0 recurso educacional aqui proposto como o ponto que sustentamos no

arranjo atual da discussdo e do contexto social que nos encontramos. Ambicionamos que esta
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rede possa apresentar conformagdes ainda mais complexas e ligar individuos que a principio se
colocam em posi¢Oes opostas e assim romper com barreiras que impedem gue jovens se sintam

inseridos nesta rede em funcao de sua afetividade e da forma como expressam sua sexualidade.
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6. A GUISA DE TERMINO OU UM PONTO FINAL NECESSARIO, POR AGORA.

Chegar ao final desse percurso, olhando para o caminho seguido até aqui desde a entrada
no mestrado oferecido pela Fae/PROMESTRE, faz-me perceber o quanto ainda é necessario
caminhar para concretizarmos uma educacao realmente inclusiva e que abrace a diversidade
subjetiva que diz respeito as expressdes de género e sexualidade no ambito escolar. Escutar 0s
relatos e experiéncias das docentes que cursaram a formacdo do LASEB revelou mais uma vez
0 quanto o engajamento e a dedicacéo dos profissionais da educacéo faz diferenca na tarefa de
combater a opressdo as afetividades e modos de expressao dissidentes.

Ao longo desta dissertacao, pude discorrer sobre a proposta do LASEB e do papel que
0 mesmo desempenha, em parceria com a Universidade Federal de Minas Gerais, na formacao
dos docentes da rede municipal de Belo Horizonte em tematicas de extrema relevancia hoje na
sociedade, incluindo as questdes de diversidade de cor e raca, pluralidade religiosa e o tema da
amplitude de manifestagdes de género e sexualidade, esta Ultima enfocada em nosso texto. E
possivel perceber nas grades curriculares, no planejamento de atividades como seminarios e
oficinas, no estimulo aos debates, na preocupagédo com a viabilidade préatica dos trabalhos finais
apresentados pelas cursistas e trocas de experiéncias uma preocupacao verdadeira em trazer as
problematizacGes tedricas para a realidade que as professoras presenciam no dia a dia.

Dentro da metodologia que propusemos nesta pesquisa, foi possivel levantar
inicialmente dados que revelam uma trajetoria positiva em termos de regularidade de edi¢des,
quantidade expressiva de professoras que cursaram o programa, pela riqueza de contetdos e
variedade de metodologias postas em exercicio nos trabalhos finais. Importante ressaltar o
carater invariavelmente intimo do teor das monografias produzidas pelas alunas do curso, o
programa estimula as professoras e demais profissionais da educacdo a trazer as
particularidades, empecilhos e casos experienciados nas escolas e turmas em que trabalham.

O que permitiu um aprofundamento maior nos aspectos humanos, pedagogicos, sociais
e culturais da vivéncia das professoras foi justamente a oportunidade de entrevista-las
detidamente. Creio que o fato de compartilhar a designacao profissional e a cidade de exercicio
do magistério, alem de estar cursando meu mestrado na area tematica de género e sexualidade
na educacdo, foram fatores que fizeram com que as trocas com as professoras entrevistadas
tivessem um viés de cumplicidade e espontaneidade.

Conforme trago ao longo do texto de forma categorizada, notadamente no quarto
capitulo, € possivel observar como as professoras se posicionam e adotam estratégias para lidar
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com questdes de ordem moral, material, econdmica, religiosa e politica que cercam a
abordagem de género e sexualidade nas escolas. As entrevistas possibilitam perceber de que
forma os embates e mobilizacbes observados na esfera da politica institucional, na dimenséo
familiar e na convivéncia social dos alunos reverberam na sala de aula.

Nota-se uma forte presenca nos relatos das professoras de um sentimento de
animosidade contra si protagonizado por movimentos politicos conservadores que se articulam
no sentido de controlar o conteddo ensinado e a abordagem pedagdgica adotada pelas docentes.
O caso do Escola sem Partido é citado de forma mais contundente e exemplifica bem a
dificuldade de se pbr em préatica acdes de médio e longo prazo em prol de uma educacao
libertadora. Para as professoras, a impressao € de ver um planejamento pedagdgico que visa
uma transformacéo duradoura ser insistentemente entrecortado por ventos contrarios ao avanco
de perspectivas inclusivas de ensino. No debate legislativo, iniciativas recentes de setores
conservadores da sociedade, emergem abruptamente propostas que se interpdem como
obstaculos para implementacédo de politicas que sdo discutidas ha décadas, desde antes mesmo
da Carta de 1988.

Olhemos para o caso dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), o conjunto de
Temas Transversais, ressaltados nos PCNs, orientam acerca do posicionamento relativo a
questdes sociais problematicas tais como: Saude, Meio Ambiente, Etica, Orientacdo Sexual e
Pluralidade Cultural. A diretriz central da abordagem democratica, tolerante e inclusiva destes
documentos se vé fortemente ameacada por pressdes politicas de novissimas facgdes de extrema
direita cujas pautas sdo construidas dentro de um debate restrito e heteronormativo.

Como manter-se no horizonte da gestacdo de espacos equanimes de educagdo em meio
as ameacas vindas de setores da macropolitica, das familias de alunos e alunas e dos proprios
colegas de escola? Nessa questédo, a atuagdo do LASEB mostra-se novamente fundamental, uma
vez que a especializacdo cria ambiente para discussdo de estratégias de posicionamento
adequado a partir dos parametros de acolhimento da Transversalidade dos Temas.

A preocupacdo com a durabilidade dos projetos pedagogicos também é uma constante
nas falas das professoras depoentes, principalmente quando elas avaliam as razbes de se
engajarem em favor da pluralidade em um ambiente que se tornou mais hostil em funcéo

ameacas de perspectivas ideologicas antagonicas.

Com essas criangas que eu trabalhei agora, eu s6 vou ver o resultado efetivo do meu
trabalho daqui uns 10, 12 anos, né? Eu ndo vou vivenciar isso, infelizmente, quem vai
vivenciar sdo as familias, a sociedade, que tém ligacdo com essas criangas. O pouco
que eu pude fazer por eles vai ser posteriormente que vai ver o resultado dessa agdo.
Entdo é um trabalho de formiguinha. Se a gente ndo comega agora, a gente nunca vai
ver uma melhora daqui para frente, daqui uns anos. (Mariza)
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A fala citada acima, da professora Mariza, reflete a preocupacdo relativa a necessidade
de um trabalho de médio e longo prazo para consolidacdo das politicas de ensino mais
inclusivas. Mesmo o respaldo de instancias legislativas, tais como as diretrizes dos PCNs e dos
programas locais de ensino, o exercicio dos docentes implica um engajamento politico no
sentido de defender a continuidade das politicas publicas no chdo da sala de aula. Ao passo em
que se engajam nessa defesa, os profissionais da educacdo precisam resistir as ofensivas
ultraconservadoras que tem lugar tanto no ambito da macropolitica quanto na convivéncia
escolar e familiar.

O “trabalho de formiguinha” de que a professora fala, quando falamos em termos da
abordagem de temas de género e sexualidade junto a alunas e alunos da educacéo infantil e do
ensino fundamental, também esta relacionado ao esfor¢co de abrir caminho e achar solucdes
pedagdgicas para introduzir perspectivas de tolerancia, respeito e enaltecimento da diversidade
de expressoes afetivas. O espaco do LASEB tem se mostrado oportuno para o desenvolvimento
de estratégias e exercicios educacionais nesse aspecto.

E, ao acessarmos os planos de trabalho e conversarmos com as professoras entrevistadas
gue passaram pela formacdo do LASEB, ressalta-se que essas experiéncias permitiram ver
como a desconstrugdo de comportamentos e visées de mundo de viés heteronormativo passa
pelas situa¢Bes mais singelas, o que inclui: a forma de se interagir com os diversos tipos de
brinquedos (bonecas, bolas, representacdo de super-heroinas,...), a leitura de obras paradidaticas
e a exibicdo de filmes (principalmente animacGes) que trazem personagens e enredos que
reelaboram a representacdao da mulher, do homem e de sexualidades dissidentes, de forma a n&o
encaixa-los em estere6tipos sexistas.

Outra linha de atuacdo pedagogica envolve o incentivo ao debate amplo da comunidade
escolar, isso inclui tanto alunas e alunos, como o corpo de profissionais da escola e a familia
das(os) discentes. A familia é central na conscientizacdo e desenvolvimento de uma viséo de
mundo inclusiva para a crianca e adolescente. Pelos relatos das professoras, muitos
comportamentos de cunho intolerante por parte das criancas e adolescentes se inspiravam em
alguma fala ou comportamento percebido em casa. Desta constatacdo vem uma tarefa
desafiadora, a de chamar a familia para a conversa e trabalhar também a visdo que estes
apresentam da sexualidade e das expressdes de género.

Dentro dos exercicios e praticas em sala de aula e nos debates que juntam a comunidade
escolar ampliada, faz se presente ainda a preocupacdo em conseguir subverter discursos e
situacOes de preconceito de género e sexo sem cair em outras formas de discriminag¢do. Vimos

em alguns casos contados pelas professoras como existem armadilhas retoricas quando se tenta
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reenquadrar os termos utilizados, mesmo quando se busca um caminho de pacificacdo e
amenidade. E o caso da normatividade estética que esta implicito no concurso de rainha do
colégio ou do problematico lugar de inscrever as criangas em ocupac6es laborais sob o pretexto
de “ajudarem as maes” com as tarefas domésticas. Para estas questdes ndo existem formulas
certeiras, muitas vezes o caminho mais produtivo é o da tentativa e erro, para o qual o
compartilhamento de experiéncias € um grande suporte.

As barreiras socioculturais relatadas pelas professoras nas tentativas de aproximar as
familias da discussdo, enquanto obstaculos a serem confrontados no percurso daqueles
formados pelo LASEB, formam um quadro problematico quando somados a escassez de
material didatico e/ou de pesquisa voltados especificamente para a discussdo de género e
sexualidade na escola. A preocupacdo em contribuir no preenchimento dessa lacuna nos
motivou a propor como recurso educacional o e-book “Género e Sexualidade: bate papo sob o
arco-iris”. Nessa publicagdo, pretendemos sistematizar propostas de atividades que fomentem
a discusséo de género e sexualidade em sala de aula.

Mais importante do que achar metodologias fechadas e estabelecer padrdes de eficiéncia
didatica, esse recurso visa compartilhar experiéncias de uma realidade especifica, no caso a
vivéncia das professoras egressas do LASEB na rede publica de Belo Horizonte. O e-book se
propde a ser mais uma fonte de incentivo a outras iniciativas que compartilnem saberes
empiricos da abordagem de temas tdo delicados na sociedade brasileira hoje. Tdo necessario
quanto reafirmar a primordialidade da insergdo da discussdo sobre género e sexualidade nas
escolas é desenvolver e fazer circular estratégias que viabilizem o trabalho desses temas junto
aos jovens estudantes, de uma forma efetiva e de fato transformadora.

Os percalcos e reviravoltas que tem lugar nas decisdes dos parametros e diretrizes que
guiam as politicas educacionais no pais expde uma histdria que se escreve a partir de intensos
jogos de poder que se ddo desde o nivel macropolitico até os a&mbitos mais concisos da
sociedade, descrevendo uma trajetoria descontinua e em constante disputa. Um mundo ideal
que surja de uma evolucéo espontanea da sociedade é, portanto, uma condicao inverossimil.

No que diz respeito ao lugar das professoras, é possivel se dizer que as mesmas sao
agentes da linha de frente da transformacdo de pensamento na sociedade cotidiana,
especialmente junto a populacdo que sé consegue acessar educacdo formal em instituicdes
publicas. Num eixo tematico tdo complicado quanto o de género e sexualidade, o acolhimento
de jovens de classes mais pobres que performam sua sexualidade sob termos dissidentes, a
escola é principal local de acolhimento e liberdade de expresséo dos afetos.



104

7. REFERENCIAS

ALTMANN, Helena. Orientacdo Sexual nos Parametros Curriculares Nacionais. Revista
Estudos Feministas, ano 9, 2° semestre 2001.

ALVES, C. E. R. Politicas publicas, género e curriculo: notas para equidade. Revista
Educacdo em Questdo, Natal, v. 58, n. 58, p. 1 — 23, e-21587, out./dez. 2020. DOI:
10.21680/1981-1802.2020v58n581D21587

ALVES, Eduardo Resende; SOUZA, Magner Miranda de. (org’s). Educacéo para as Relagoes
de Género: eventos de letramento na escola. Curitiba: CRV, 2017.

ALVES, Rubem. Tempus fugit. 9% ed. S&o Paulo: Paulus. 2009

ARGUELLO, Zandra Elisa Argiello. Dialogando com criangas sobre género através da
Literatura Infantil. Dissertacdo de Mestrado. UFRGS, 2005.

AVELINO, Nildo. Confissdo e normatividade politica: Controle da subjetividade e
producdo do sujeito. Rev. Bras. Ci. Soc. Vol.32 no.93 Sdo Paulo. 2017. DOI:
https://doi.org/10.17666/329304/2017

BAKHTIN, Mikhail (Volochinov). Marxismo e filosofia da linguagem. Trad. Michel. Lahud
e Yara Frateschi Vieira. 122 edi¢do. S&o Paulo: Hucitec. 2006

BAUMAN, Z. Identidade. Entrevista a Benedetto VVecchi. Rio de Janeiro: J. Zahar, 2005.

BENTO, Berenice. A reinvencao do corpo: sexualidade e género na experiéncia transexual. Rio
de Janeiro: Garamond, 2006.

BERLANT, Laurent e WARNER, Michael. Sexo em Publico. In: Jiménez, Rafael M. M.
(editor) Sexualidades Transgressoras. Barcelona, Igaria, 2002. P.229 — 257.

BOGDAN, Roberto C.; BIKLEN, Sari Knopp. Investigacdo qualitativa em educacéo.
Traducdo Maria Jodo Alvarez, Sara Bahia dos Santos e Telmo Mourinho Baptista. Porto: Porto
Editora, 1994.

BOURDIEU, Pierre. Campo de poder, campo intelectual. Buenos Aires: Folios, 1983


https://doi.org/10.17666/329304/2017

105

BURNIER, Suzana et al. Historia de vida dos professores: o caso da educagéo profissional.
Revista Brasileira de Educacdo, Rio de Janeiro, v.12 n.35 maio/ago. 2007. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/rbedu/v12n35/a13v1235.pdf. Acesso em: 10 jun. 2021.

BUTLER, Judith. Os atos performativos e a constituicdo do género: um ensaio sobre
fenomenologia e teoria feminista. Edi¢fes Chao da Feira, Caderno 78. 1988 Disponivel em:
https://chaodafeira.com/wp-content/uploads/2018/06/caderno_de_leituras_n.78-final.pdf.
Acesso em: Agosto, 2021.

CASTELLS, M. O poder da identidade. 6. ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2008. Publicado
originalmente em 1942.

CASTRO, R. P. de. Experiéncia e Constituicdo de sujeitos docentes: relacfes de género,
sexualidades e formacdo em Pedagogia. 2014. 256 p. Tese (Doutorado em Educacgéo) -
Universidade Federal de Juiz de Fora, Juiz de Fora, 2014.

CAVALCANTE, Ricardo Bezerra; CALIXTO, Pedro; PINHEIRO, Marta Macedo Kerr.
Analise de conteudo: consideracOes gerais, relacbes com a pergunta de pesquisa,
possibilidades e limitacdes do método. In.: Informacdo & Sociedade: Estudos, v. 24, n. 1, p.
13-18, 2014.

CORREIO, Portal. Professora de JP vira alvo da policia e da DPE suspeita de homofobia.
Disponivel em: https://portalcorreio.com.br/professora-de-jp-vira-alvo-da-policia-e-da-dpe-
suspeita-de-homofobia/ Acesso em 30 de julho de 2020.

DALBEN, A. I. L. de F. e GOMES, M. de F. C. (orgs.) Formacao continuada de docentes da
educacdo bésica: construindo parcerias (LASEB). Belo Horizonte: Auténtica Editora, 20009.

FOCAULT, Michael. Microfisica do poder. Rio de Janeiro: Graal, 2005.

FOCAULT. Michael. Vigiar e punir: nascimento da priséo. (1977) Traducéo de Ligia M.
Pondé Vassalo. Petropolis, RJ: Vozes

GALILEU (revista) Legado de Paulo Freire é defendido por uns e odiado por outros. Por:
Marcelle Souza, 2 de Maio de 2017, edicdo: Giuliana de Toledo. Acessado em 10/2021.

HALL, Stuart. A identidade cultural na p6s-modernidade. Trad. Tomaz Tadeu da Silva,
Guacira Lopes Louro — 11.ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2006.

KIDD, R. & HALL, B. (ed.). As educators we are politicians and also artists. An interview
with Paulo Freire. Adult learning; a design for action. Oxford, Inglaterra, Pergamon Press,
1978, p. 271 — 278


https://chaodafeira.com/wp-content/uploads/2018/06/caderno_de_leituras_n.78-final.pdf
https://portalcorreio.com.br/professora-de-jp-vira-alvo-da-policia-e-da-dpe-suspeita-de-homofobia/
https://portalcorreio.com.br/professora-de-jp-vira-alvo-da-policia-e-da-dpe-suspeita-de-homofobia/
https://pt.wikipedia.org/wiki/Galileu_(revista)
https://revistagalileu.globo.com/Revista/noticia/2017/05/legado-de-paulo-freire-e-defendido-por-uns-e-odiado-por-outros.html

106

LASEB. Proposta de Pds-Graduacdo Lato Sensu para Educadores da Rede Municipal de
Educacdo de Belo Horizonte — MG. Belo Horizonte: LASEB (mimeo).

LAURETIS, Teresa De: A Tecnologia do Género in: HOLLANDA, Heloisa Buarque:
Tendéncias e Impasses — o feminismo como critica da cultura, Rio de Janeiro: Rocco, 1994.

LOURO, Guacira Lopes (org.) O Corpo Educado: pedagogias da sexualidade. 22 Ed.
Auténtica, Belo Horizonte: 2000

MAINGUENEAU, Dominique. Génese dos discursos. Trad. Sirio Possenti. Curitiba: Criar,
2005.

MARCONI, Marina de Andrade; LAKATOS, Eva Maria. Metodologia cientifica. Sdo Paulo:
Atlas, 2011.

MEIRELES, Cecilia. Poesias completas. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 1979.

MENEZES, Marilda Aparecida de. Historia oral: uma metodologia para o estudo da
memoria. In.: Vivéncia, Natal, n. 28. p. 23 — 36. jan., 2005.

MEYER, D. E. E.; PARAISO, M. A. (Org.). Metodologias de pesquisa pds-critica em
educacéo. Belo Horizonte: Mazza Edigdes, 2012. 312 p.

MORAES, Roque. Anélise de conteudo. In.: Revista Educacéo, Porto Alegre, v. 22, n. 37, p.
7—32,1999.

MOREIRA, M. I. C.; JAYME, J. G.; ALVES, C. E. R.; SOUZA, M. M.; COELHO, N.
Relag6es de género na rede municipal de Belo Horizonte: formacéo docente continuada.
Psicologia em Estudo, v. 25, e47746, 2021. DOI: 10.4025/psicolestud.v26i0.47746

MOREIRA, Maria Ignez Costa. Diretrizes da Educacdo para as Relacdes de Género na
Rede Municipal de Educacéo de Belo Horizonte. Prefeitura de Belo Horizonte: Secretaria
Municipal de Educacdo/SMED, 2015.

NOGUEIRA, Paulo Henrique de Queiroz; MIRANDA, Shirley Aparecida de. Exercicios de
diversidade na educacdo basica. In. FORMAGCAO Continuada de Docentes da Educagéo
Bésica: Contribuicdes da Formagcao por Area de Concentracdo (LASEB). 1. ed. Belo Horizonte:
Auténtica, 2017. v. 1, cap. 2, p. 47 — 74.



107

OLIVEIRA, D. A. DE; FERRARI, A. Educacdo como processo de subjetivacdo:. Revista
Labor, v. 1, n. 27, p. 29 — 44, 2 jul. 2022. Doi: https://doi.org/10.29148/labor.v1i27.78740

OLIVEIRA, Denize Cristina de. Anélise de conteudo tematico-categorial: uma proposta de
sistematizag&o. In.: Rev. enferm. UERJ, p. 569 — 576, 2008.

OSTERMANN, Fernanda; REZENDE, Flavia. Projetos de desenvolvimento e de pesquisa na
area de ensino de ciéncias e matematica: uma reflexdo sobre mestrados profissionais. Caderno
Brasileiro de Ensino de Fisica, v. 26, n. 1, p. 66 — 80, 20009.

PETRY, A. R; MEYER, D. E. E. Transexualidade e heteronormatividade: algumas
questdes para a pesquisa. Textos & Contextos (Porto Alegre), v. 10, n. 1, p. 193 — 198,
jan./jul. 2011

QUIRINO, G. S.; ROCHA, J. B. T. Sexualidade e educacéo sexual na percepcao docente.
Educar em Revista, Curitiba, Brasil, n. 43, p. 205 — 224, jan./mar. 2012. Editora UFPR.

REIS, Neilton dos; GOULARTH, Isabela dos Reis. Questdes de género no ensino médio:
interfaces em sociologia, biologia e interdisciplinaridade. Revista Café com Sociologia. Vol.
6, n° 1, jan/abr, 2017.

RICH, Adrienne. Heterossexualidade compulsoria e existéncia lésbica. Bagoas: estudos
gays, géneros e sexualidades. Natal: v. 4, n. 5, jan./jun. 2010, p. 17 — 44. C.

RUBIN, Gayle. The Traffic in Women. Notes on the "Political Economy" of Sex. In:
REITER, Rayna (ed.) Toward an Anthropology of Women. Nova lorque, Monthly Review
Press, 1975

SILVA, S. T. da; SOARES, A. G. Produto educacional como recurso pedagégico para
valorizacéo da cultura africana e afro-brasileira. Praxis Educacional, [S. I.], v. 16, n. 43, p.
494-514, 2020. DOI: 10.22481/rpe.v16i43.6999. Disponivel em:
https://periodicos2.uesb.br/index.php/praxis/article/view/6999. Acessado em 10/07/2022

SOUSA, Barbara Léia Lopes de. A Importancia da Representatividade para os Grupos
Minoritarios: uma Revolucdo na Construgdo de Identidades. Trabalho de Conclus&o de Curso,
UFPB, 2020.

SOUZA, Sandra Duarte de. Revista Mandragora: género e religido nos estudos feministas.
Revista Scielo, 2004. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/ref/lalY 6WLwW8Cx9kBZ8bt6ZvwgbCz/?lang=pt. Acesso em: Agosto,
2021.


https://doi.org/10.29148/labor.v1i27.78740
https://periodicos2.uesb.br/index.php/praxis/article/view/6999.%20Acessado%20em%2010/07/2022
https://www.scielo.br/j/ref/a/Y6WLw8Cx9kBZ8bt6ZvwqbCz/?lang=pt

108

TARDIF, Maurice. Saberes Docentes e Formacao Profissional. Petropolis: Vozes, 2012.

TEIXEIRA, Inés Assuncdo de Castro. Da Condicdo Docente: Primeiras Aproximacoes
Tedricas. Educ. Soc., Campinas, vol. 28, n. 99, p. 426 — 443, maio/ago. 2007.

WELZER-LANG, Daniel. A construcdo do masculino: dominagdo das mulheres e
homofobia. In: Cadernos Pagu (15) - Maria Margaret Lopes (org). Ano 9, 2° semestre, 2000.

ZAIDAN Samira; SOUTO, Kely Cristina Nogueira. Ampliando relaces entre teoria e
pratica na formacao docente: a disciplina ACPP como eixo da proposta do LASEB. In:
FORMAGCAO continuada de Docentes da Educacéo Basica: Construindo Parcerias (LASEB).
1. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2009. v. 1, cap. 12, p. 211 — 222.



109

8. APENDICE
8.1. Roteiro de entrevista semiestruturado

1.0 que levou vocé a optar pela linha da especializacdo em Educacdo, Diversidade e
Intersetorialidade no LASEB?

2.Descreva como foi sua formagdo no LASEB?

3.Como foi o processo de escolha da tematica elaboragdo e desenvolvimento do seu plano de
acao no curso de especializacdo? Por que vocé escolheu essa intervencdo a ser realizada no
plano? Como foi a realizacdo do plano? Desafios? Facilitadores?

4.Vocé trabalhava anteriormente com essas tematicas antes do LASEB? Quais praticas?
5.Como acontece sua experiéncia em seu trabalho com as questdes de género e sexualidade na
escola em que vocé atua?

6.A formacdo do LASEB propiciou algum impacto em sua pratica docente? Se sim, especifique.
Se ndo, quais apontamentos vocé apresenta sobre a especializacéo?

7.0 curso auxiliou vocé na lida diaria com estudantes, docentes ou outros/as profissionais
alunos LGBTQIA+ da escola? Se sim, explique em quais momentos isso ocorreu. Se ndo, o que
VOCé aponta para o ndo reconhecimento?

8.Vocé continua trabalhando com os temas relacionados a género e sexualidade na escola?
9.Vocé consegue dialogar com a tematica género e sexualidade com outros profissionais na
escola ou em outros espacos sociais? Cite um exemplo de situacdo em que do dialogo ocorreu
na escola.

10.J4 presenciou alguma intervencdo ou situacdo pedagdgica na escola que atua voltada para a
tematica das relagdes de género e sexualidade? Descreva como vocé percebe a abordagem dessa
tematica e das questdes relacionadas a ela pela equipe pedagdgica e demais profissionais que
atuam na escola?

11.Comente sobre alguns aspectos da sua préatica pedagogica que estdo direcionados para a
valorizagéo de experiéncias das identidades diferentes no espaco escolar?

12.Como vocé acha que a escola poderia ser um espaco equanime para estudantes LGBTQIA+?
Caso o entrevistado identificar como LGBTQIA+ e também para vocé?

13.0 atual cenario conservador das ofensivas antigénero no Brasil (Movimento Escola Sem
Partido e slogan ideologia de género) exerce ou exerceu algum efeito em sua pratica docente
com as questdes de género em sua escola? Dé exemplos.

14.Vocé deseja acrescentar algo mais?
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8.2. Questionario para as professoras egressas — LASEB

Esse questionario faz parte da pesquisa de Mestrado Profissional - PROMESTRE
(FaE/UFMG): “Percepgdes de professoras egressas do LASEB sobre género ¢ sexualidade

acerca de sua pratica docente”.

O objetivo € analisar as narrativas de profissionais da educacdo egressas do curso de
especializacdo do LASEB que desenvolveram planos de acdo com as tematicas de género e
sexualidade em escolas municipais a fim de refletir sobre os desafios e avangos em suas praticas

docentes com a tematica no atual contexto conservador brasileiro.

A) Dados gerais

1- Nome completo

2- Assinale o intervalo que vocé nasceu.
() 1995 a 2000
() 1990 a 1995
() 1985a1990
() 1980a 1985
() 1975 a 1980
() 1970a 1975

() Anterior a 1970

3- Estado civil.
() Solteira

() Casada

() Unido estavel

() Separada/divorciada



() Vilva

() Outro

4- Qual sua identidade de género?
() Homem Cis

() Mulher Cis

() Homem Trans

() Mulher Trans

() Travesti

() Intersexo

() Outro

5- Qual é sua orientacdo sexual?
() Heterossexual

() Homossexual

() Bissexual

() Assexual

() Pansexual

() Outro

6- Qual é sua raca/etnia?
() Amarelo

( ) Branco

() Indigena

( ) Pardo

() Preto
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7- Qual sua religidao?

(

B) Formacéo académica

8- Qual sua formacéo de graduacgéo?

) Catdlica

) Evangeélica
) Umbanda

) Candomblé
) Espirita

) Pagé

) Outro

9- Em qual instituicdo de Ensino Superior vocé cursou a graduacao?

10- Em que ano foi sua graduagdo?

112

11- Vocé tem outro curso de pés-graduacao além do LASEB? Se sim, por favor diga qual o seu

curso?

C) Vida funcional

12- Qual a sua situacdo funcional? (Caso vocé tenha mais de um vinculo e houver variacdo

entre eles, favor marcar as duas opgdes)

(

() Gozando aposentadoria

) Em exercicio
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13- Assinale o intervalo de anos em que vocé ingressou na Rede Municipal, caso vocé tenha

dois vinculos, favor assinalar os dois.
() 20015 a 2020

()2010a 2014

() 2005 a 2009

() 2000 a 2004

() 1995 a 1999

() 1990 a 1994

() 1985a 1989

() 1980 a 19984

14- Vocé exerce atualmente qual funcdo na escola? (Caso necessario, marque mais de uma
0p¢ao)

() Professora de Educacéo Infantil

() Professora dos Anos Finais

() Professora na EJA

() Secretéaria Escolar

() Bibliotecaria

() Coordenacao Pedagogica

() Direcdo Escolar

() Gestdo na Regional ou SMED

() Outra

15- Vocé ja exerceu qual funcdo na escola? (Caso necessario, marque mais de uma opcao)
() Professora de Educacéo Infantil
() Professora dos Anos Finais

() Professora na EJA
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() Secretéaria Escolar

() Bibliotecéria

() Coordenacao Pedagogica

() Direcao Escolar

() Gestdo na Regional ou SMED

() Outra

16- Caso vocé dé aulas no segundo segmento do Ensino Fundamental, quais componentes

curriculares vocé leciona? (Marque mais de uma se necessario)
() Lingua Portuguesa

() Lingua Estrangeira (Inglés, Espanhol, etc)

() Matematica

() Histéria

() Geografia

( ) Ciéncia

( )Arte

() Educacéo Fisica

() Outro

17- Se vocé estd em exercicio, vocé atualmente compde (Marque mais de uma se necessario)
() oquadro docente

() o quadro de funcionarios ndo-docentes

() acoordenacdo escolar

() adirecdo escolar

D) Participacdo no LASEB
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18- Qual edicdo da Especializagdo do LASEB vocé cursou?
() 6%edicdo

() 7*edicao

19- Vocé continuou a trabalhar com o tema do seu plano de agéo
() acoordenacdo escolar

() adirecdo escolar

20 — VVocé aceita participar da pesquisa “PercepcOes de professoras egressas do LASEB sobre
género e sexualidade acerca de sua pratica docente”. O aceite independe de vocé estar

prosseguindo ou ndo com o trabalho sobre género e sexualidade)
() Sim

() Néo

21- Caso positivo, informe o nimero do seu celular (WhatsApp) para contato.
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9. ANEXOS
9.1.Termo de consentimento de livre esclarecimento — TCLE

Prezado (a) Senhor (a), este Termo de Consentimento pode conter palavras que talvez
vocé ndo entenda. Peca ao pesquisador que explique as palavras ou informacdes ndo

compreendidas completamente.

Vocé estd sendo convidado (a) a participar de forma voluntaria da pesquisa: “Analise
de narrativas sobre género e sexualidade de cursistas da Especializagdo em Formacdo de
Educadores para Educacdo Basica/LASEB e sua experiéncia docente nas escolas da rede
municipal de Belo Horizonte”. Nesta pesquisa, pretendemos contribuir para as discussoes
acerca do entendimento de género e sexualidade de forma positiva para os estudos relacionados
ao tema e para os profissionais da area de Educacdo, uma vez que tende a oferecer respostas a
guestionamentos. A pesquisa tem como objetivo analisar narrativas dos profissionais da
educacdo egressos do curso de Especializacdo do LASEB da sexta e sétimas edi¢Ges que
desenvolveram planos de acdo com a tematica género e sexualidade na escola, desafios, avan¢cos

e perspectivas enfrentados.

Em consonancia com o Oficio Circular N° 2/2021/CONEP/SECNS/MS que orienta
sobre pesquisas em ambiente virtual, vocé recebera o convite para participar da pesquisa através
do seu e-mail que sera enviado individualmente e constard o link de um questionario online
com perguntas censitarias a ser respondido por vocé. Nesse questionario consta uma pergunta
em que vocé concorda ou ndo com a participagdo na pesquisa. Caso Vocé responda
afirmativamente a pergunta sera considerado o seu interesse e consentimento na participacao
da pesquisa. Dessa forma, o pesquisador fara contato agendando a entrevista que acontecera de
forma remota devido ao contexto da pandemia COVID-19 e sera gravada. O pesquisador
resguardara sua identidade e protecdo sendo que a sala virtual serd& monitorada pelo
entrevistador ndo permitindo nenhum tipo de acesso por terceiros. A entrevista terd em média
duracdo de uma hora e acontecera na plataforma RNP sendo utilizado apenas o audio, visto que
sua imagem ndo terd uso na pesquisa. Apds sua entrevista o pesquisador fara o download do
arquivo gravado na Plataforma RNP sendo excluido automaticamente do meio digital. O
arquivo de gravagdo da entrevista sera transportado para um dispositivo eletrénico local de uso
exclusivo dos pesquisadores para que sejam protegidos os dados obtidos na gravacdo da

entrevista.

A entrevista abordaré questdes relativas a pratica docente no contexto escolar buscando
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informagdes relacionadas ao trabalho de género e sexualidade. Tomaremos como referéncia os
registros de Trabalhos de Concluséo de Curso de profissionais/cursistas do LASEB que
trabalharam em suas pesquisas a tematica de género e sexualidade e como esses profissionais
desenvolvem acfes em sala de aulas sobre essa tematica ap6s a conclusdo do curso e quais 0s
desdobramentos séo possiveis perceber na atualizagdo dessas praticas na dindmica profissional

de seus egressos.

Vocé ndo terda nenhum custo nem receberd qualquer vantagem financeira. Vocé sera
esclarecido (a) em qualquer aspecto que desejar e estara livre para participar ou recusar-se.
Podera retirar o consentimento ou interromper a sua participacdo a qualquer momento. A sua
participacdo é voluntaria e a recusa em participar ndo acarretard qualquer penalidade. O
pesquisador ira tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo. Vocé ndo sera

identificado em nenhuma publicacao.

De acordo com a legislagéo (Res. 466/12 — Item Il. 23), toda pesquisa oferece algum
tipo de risco. No caso da pesquisa em questdo, 0s riscos envolvidos consistem em riscos
minimos, cansac¢o, desconforto ocasionados pelas perguntas. Se isso acontecer, a pesquisa sera
interrompida imediatamente até que se sinta disposto novamente para continuar. As gravacgoes
das entrevistas ficardo armazenadas e em poder do (a) pesquisador (a) no prazo méximo legal
equivalente a 05 anos e os resultados da pesquisa serdo utilizados em trabalhos cientificos
publicados ou apresentados oralmente em congressos e palestras sem revelar sua identidade.

Os dados obtidos durante a pesquisa sédo confidenciais e ndo serdo usados para outros fins.

Este termo de consentimento encontra-se assinado em formato digital tendo duas vias
originais: sendo que uma sera arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra sera fornecida
a vocé por e-mail. Os pesquisadores tratardo a sua identidade com padrées profissionais de
sigilo, atendendo a legislacéo brasileira (Resolucdo N° 466/12 do Conselho Nacional de Saude),

utilizando as informacBes somente para os fins académicos e cientificos.

Este estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de
Minas Gerais que podera ser contatado em caso de questdes éticas, pelo telefone celular
institucional: (031) 3409-4592. COEP-UFMG - Comissdo de Etica em Pesquisa da UFMG -
Av. Antonio Carlos, 6627. Unidade Administrativa Il - 2° andar - Sala 2005. Campus Pampulha.
Belo Horizonte, MG — Brasil. CEP: 31270-901. E-mail: coep@prpg.ufmg.br. Telefone:
34094592.

Os pesquisadores responsaveis pelo estudo poderdo fornecer qualquer esclarecimento
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sobre o estudo, assim como tirar davidas, bastando contato no seguinte endereco eletronico:

Nome do pesquisador: Wesley Frank da Silva Oliveira

E-mail: wesleyfrankoliveira@hotmail.com

Nome do Orientador (a): Paulo Henrique de Queiroz Nogueira

E-mail: paulogn@yahoo.com.br

Li as informagbes contidas neste documento antes de assinar este termo de
consentimento. Declaro que toda a linguagem técnica utilizada na descricao dessa pesquisa foi
satisfatoriamente explicada e que recebi respostas para todas as minhas davidas. E que me foi
informado que a minha participacdo na pesquisa sera voluntaria, ndo trazendo nenhum 6nus e
que poderei buscar indenizacdo em caso de dano proveniente da pesquisa. Confirmo também
que recebi uma via deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Compreendo que sou
livre para me retirar do estudo em qualquer momento, sem perda de beneficios ou qualquer
outra penalidade.

Dou meu consentimento de livre e espontanea vontade para participar deste estudo.

Belo Horizonte, de de 2021.

Assinatura do entrevistado (a)

Obrigado pela sua colaboracédo e por merecer sua confianca.
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Wesley Frank da Silva Oliveira - Mestrando Data

Dr. Paulo Henrique de Queiroz Nogueira — Coordenador da Pesquisa Data



120

9.2. Solicitacao de autorizagao institucional para realizacdo da pesquisa
Prezada Secretaria Municipal de Educacao
Angela Dalben

Belo Horizonte — MG

Prezada senhora,

Solicitamos autorizagdo institucional para realiza¢do da pesquisa intitulada “Percepcdes

de professoras egressas do LASEB sobre género e sexualidade acerca de sua pratica docente”.

Essa pesquisa € parte do projeto do Mestrado Profissional em Educacdo e
Docéncia/PROMESTRE da Faculdade de Educacao da Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG), do mestrando Wesley Frank da Silva Oliveira, sob orientagdo do Professor Dr. Paulo

Henrique de Queiroz Nogueira.

O objetivo principal dessa pesquisa é promover uma analise das narrativas de cursistas
do curso de Especializagdo em Formacdo de Educadores para a Educacéo Bésica (LASEB) nas
duas edicdes em que se ofertou formacdo em educacéo das relagdes de género, cujos planos de
acao incorporaram essas dimensfes em sua insercdo nas escolas da Rede Municipal de

Educacéo de Belo Horizonte e os desdobramentos dessas intervengdes apds o término do curso.

A pesquisa a ser realizada na instituicdo supracitada seréd constituida por uma pesquisa
qualitativa, com aplicacdo de questionario para elaboracdo de um perfil dos participantes e
entrevistas individuais semiestruturadas. E nesse momento em que estamos constrangidos pela

epidmia de COVID-19, os contatos se dardo via e-mail ou plataformas digitais de comunicagéo.

Para o desenvolvimento da pesquisa necessito, portanto o contato com profissionais da
Rede Municipal de Educacao que participaram da sexta e sétima edi¢do do LASEB ofertadas
pelo. Ao mesmo tempo, informamos que nos trabalhos cientificos que serdo realizados a partir
dessa pesquisa, 0s nomes das escolas néo serdo citados, apenas utilizaremos de forma geral 0s
dados coletados que seréo agrupados e analisados sem que se permita a identificagéo da escola

e de seus profissionais.

Ressaltamos que os dados coletados serdo mantidos em sigilo conforme a Resolucéo do
Conselho Nacional de Saude (CNS/MS) 466/12 que trata da Pesquisa envolvendo Seres
Humanos. Salientamos ainda que tais dados sejam utilizados tdo somente para realizacdo deste
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estudo.

Acreditamos que a pesquisa poderd vir a contribuir de forma positiva para os estudos
relacionados ao tema e para os profissionais da area de Educacdo, uma vez que tende a oferecer
respostas a questionamentos, visto que ha auséncia de estudos académicos que tenham como
objeto de investigacdo o LASEB em parceria com a Rede Municipal de Educacdo de Belo
Horizonte. Pautando-se em estudos teodricos pos-criticos da diferenca, esse trabalho visa
acrescentar conhecimento na area que se sugere, proporcionando enriquecimento profissional

e pessoalmente aos pesquisadores e demais participantes que dele participarem.

Na certeza de contarmos com a colaboracdo e empenho da Secretaria Municipal de
Educacdo, agradecemos antecipadamente a atencdo, ficando a disposicdo para quaisquer

esclarecimentos que se fizerem necessarios.

Belo Horizonte, de de 2021.

'/ [ | Prof. Pado Henngue de ). Noguewra
r (O . \_} Wﬁma&m
Prof. Dr. Padlo Q%i/que de\QueiroA Nogugff3eFeEumic



122

9.3. Termo de Anuéncia para Pesquisa na Rede Municipal de Educacéo de Belo Horizonte

om PREFEITURA MUNICIPALL SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAQ@O
DE BELO HORIZONTE CENTRO DE APERFEICOAMENTO DOS PROFISSIONAIS DA EDUCACAO
DIRETORIA DE EDUCACAQ INCLUSIVA E DIVERSIDADE ETNICO-RACIAL

BELO HORIZONTE,10 DE FEVEREIRO DE 2021

TERMO DE ANUENCIA PARA PESQUISA NA REDE MUNICIPAL DE EDUCACAO DE
BELO HORIZONTE (RME-BH)

O mestrando Wesley Frank da Silva Oliveira, orientado pelo Professor Dr. Paulo Henrique de
Queiroz Nogueira, apresentou a Secretaria Municipal de Educac&o a proposta de pesquisa
intitulada “Narrativas sobre género e sexualidade de cursistas da Especializagdo em
Formacdo de Educadores para Educacdo Basica/lLASEB e sua experiéncia docente nas
escolas da rede municipal de Belo Horizonte”, a ser realizada com professores(as) que atuam
em Escola(s) Municipal(is) de Belo Horizonte. Apés a analise do Projeto pelo Centro de
Aperfeicoamento dos Profissionais da Educacéo (CAPE) e pela Diretoria de Educacéo Inclusiva e
Diversidade Etnico-Racial (DEID), a Secretaria Municipal de Educacdo de Belo Horizonte esta
ciente e de acordo com a realizacéo desta pesquisa apés aprovacéo pelo Comité de Etica ao qual

o estudo foi submetido.

Entretanto, ressaltamos a necessidade dos(as) responsaveis pelo projeto fazer(em) contatos
prévios com a direc&o da(s) escola(s) e com os possiveis participantes da pesquisa, apresentar a
proposta de metodologia e necessidades do projeto; verificar os(as) profissionais que se mostrem
interessados(as) e disponiveis para colaborar com 0 mesmo; respeitar aqueles(as) que optarem
por ndo participar; respeitar a confidencialidade dos dados, de modo a ndo expor a escola,

profissionais, criancas € seus responsaveis.

' L ~Nb ' ."4 Oy

1 .V‘I. ¥
A '
,.-%I;P-—. CoTa T m 12

Lucilene Alencar das Dores Bernadete Quirino Duarte Blaess
Centro de Aperfeicoamento dos Profissionais da Diretoria de Educacao Inclusiva e Diversidade
Educac&o (CAPE) Etnico Racial (DEID)
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9.4. Parecer Consubstanciado do Comité de Etica em Pesquisa — CEP

UNIVERSIDADE FEDERAL DE Plataforma
MINAS GERAIS %9«-:!

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ANALISE DE NARRATIVAS SOBRE GENERO E SEXUALIDADE DE CURSISTAS DA
ESPECIALIZACAO EM FORMACAO DE EDUCADORES PARA EDUCACAO
BASICA/LASEB E SUA EXPERIENCIA DOCENTE NAS ESCOLAS DA REDE
MUNICIPAL DE BELO HORIZONTE

Pesquisador: Paulo Henrique de Queiroz Nogueira

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 42157020.9.0000.5149

Instituicédo Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.658 937

Apresentagao do Projeto:

Trata-se de uma pesquisa que pretende realizar dez entrevistas com os profissionais cursistas da sexta e
sétima edigdes do LASE, para promover uma analise das narrativas de cursistas do curso de Especializacé&o
em Formac&o de Educadores para a Educacéo Basica (LASEB) nas duas edicdes em que se ofertou
formac&o em educacéo das relagbes de género, cujos planos de ac&o incorporaram essas dimensdes em
sua insercdo nas escolas da Rede Municipal de Educacéo de Belo Horizonte e os desdobramentos dessas

intervencdes apos o término do curso.

Objetivo da Pesquisa:

Segundo descrito nas Informacdes Basicas da Plataforma Brasil
9PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_1683733 pdf):

"Objetivo Primario: Promover uma analise das narrativas de cursistas do curso de Especializagdo em
Formacéao de Educadores para a Educacéo Basica (LASEB) nas duas edi¢cdes em que se ofertou formacéo
em educacéo das relagcbes de género, cujos planos de acéo incorporaram essas dimens&es em sua
insercéo nas escolas da Rede Municipal de Educacéo de Belo Horizonte e os desdobramentos dessas
intervencdes apos o término do curso.

Objetivo Secundario: 1- Coletar narrativas através de entrevistas relativas a formacé&o pedagogica sobre

género e orientac&o sexual discutidas no LASEB.2- Investigar de forma critico-reflexiva as

Enderego: Av. Presidente Antdnio Carlos,6627 2° Ad S| 2005

Bairre: Unidade Administrativa Il CEP: 31.270-901
UF: MG Municipio: BELO HORIZONTE
Telefone: (31)3409-4592 E-mail: coep@prpg.ufmg.br
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE £ Plataformo
MINAS GERAIS %ﬁ-ﬂl

Continuacdo do Parecer: 4.658.937

narrativas desses profissionais para reconhecer os desafios diante da experiéncia docente e suas praticas
em escolas municipais de Belo Horizonte 3- Analisar a percepc¢éao docente sobre pratica pedagogicas de
resisténcia e de enfrentamento a LGBTQIlAfobia e outras intolerdncias de género frente a onda
conservadora em escolas municipais de Belo Horizonte4- Analisar como os planos de acdes desenvolvido
tratou dessas dimensdes no cotidiano escolar e como essas questdes se apresentam

contemporaneamente.”

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Descreve no TCLE (NovoTCLE pdf):

"Wocé ndo tera nenhum custo nem recebera qualguer vantagem financeira. Vocé sera esclarecido (a) em
qualquer aspecto que desejar e estara livre para participar ou recusar-se. Podera retirar o consentimento ou
interromper a sua participac&o a qualquer momento. A sua participac&o € voluntaria e a recusa em participar
né&o acarretara qualquer penalidade. O pesquisador ira tratar a sua identidade com padrdes profissionais de
sigilo. Vocé nao sera identificado em nenhuma publicag@o. De acordo com a legislacao (Res. 466/12 — Item
Il. 23), toda pesquisa oferece algum tipo de risco. No caso da pesquisa em questéo, os riscos envolvidos
consistem em riscos minimos, cansaco, desconforto ocasionados pelas perguntas. Se isso acontecer, a
pesquisa sera interrompida imediatamente até que se sinta disposto novamente para continuar. As
gravacdes das entrevistas ficardo armazenadas e em poder do (a) pesquisador (a) no prazo maximo legal
equivalente a 05 anos e os resultados da pesquisa serédo utilizados em trabalhos cientificos publicados ou
apresentados oralmente em congressos e palestras sem revelar sua identidade. Os dados obtidos durante a
pesquisa séo confidenciais e nédo serédo usados para ouftros fins. "

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

Pesquisa com metodologia remota, para atender o contexto da pandemia.

Consideragoes sobre os Termos de apresentacio obrigatoria:
CartaResposta_ pdf: Resposta ao parecer emitido pelo CEP- UFMG em 06/04/2021, Numero do parecer:
4.633.335 9 (PB_PARECER_CONSUBSTANCIADO_CEP_4633335 pdf). Insere as questies norteadoras.
Informa: "N&o sera utilizada a imagem do participante na pesquisa. Apenas o audio gravado e

]

posteriormente, transcrito.”
ProjetoCorrigido.pdf: Projeto corrigido anexado, mas n&o estavam marcada as alteragdes realizadas. Em

anexo se encontra o Termo de Anuéncia para Pesquisa na Rede Municipal de Educacé&o de Belo Horizonte.
Descreve na metodologia: "Devido ao contexto da pandemia COVID-

Enderego: Av. Presidente Antdnio Carlos,6627 2° Ad S| 2005

Bairre: Unidade Administrativa Il CEP: 31.270-901
UF: MG Municipio: BELO HORIZONTE
Telefone: (31)3409-4592 E-mail: coep@prpq.ufmg.br
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE £~ Plataforma
MINAS GERAIS asil

Continuagdo do Parecer: 4.658.937

19 as entrevistas acontecerdo de forma remota pela plataforma RNP e tera durac&o média de uma hora.
Essas serao semiestruturadas e serao realizadas com os cursistas que se voluntariarem e abarcara
perguntas que terdo por finalidade a compreenséo acerca da formacé&o e trabalho com as tematicas de

género e sexualidade dentro do espacos escolares da rede municipal de Belo Horizonte.”

NovoTCLE.pdf: TCLE corrigido anexado, mas n&o estavam marcada as alteractes realizadas. Descreve:
"Em consonancia com o Oficio Circular N® 2/2021/CONEP/SECNS/MS que orienta sobre pesquisas em
ambiente virtual, vocé recebera o convite para participar da pesquisa através do seu e-mail que sera
enviado individualmente e constara o link de um questionario online com perguntas censitarias a ser
respondido por vocé. Nesse questionario consta uma pergunta em gue vocé concorda ou naoc com a
participacéo na pesquisa. Caso vocé responda afirmativamente a pergunta sera considerado o seu interesse
e consentimento na participacio da pesquisa. Dessa forma, o pesquisador fara contato agendando a
entrevista que acontecera de forma remota devido ao contexto da pandemia COVID-19 e sera gravada. O
pesquisador resguardara sua identidade e protecéo sendo que a sala virtual sera monitorada pelo
entrevistador n&o permitindo nenhum tipo de acesso por terceiros. A entrevista tera em media duracé&o de
uma hora e acontecera na plataforma RNP sendo utilizado apenas o audio, visto que sua imagem néao tera
uso na pesquisa. Apos sua entrevista o pesquisador fara o download do arquivo gravado na Plataforma
RNP sendo excluido automaticamente do meio digital. O arquivo de gravacéo da entrevista sera
transportado para um dispositivo eletrénico local de uso exclusivo dos pesquisadores para que sejam
protegido os dados obtidos na gravac&o da entrevista. A entrevista abordara questes relativas a pratica
docente no contexto escolar buscando informacdes relacionadas ao trabalho de género e sexualidade.
Tomaremos como referéncia os registros de Trabalhos de Concluséo de Curso de profissionais/cursistas do
LASEB que trabalharam em suas pesquisas a tematica de género e sexualidade e como esses profissionais
desenvolvem acdes em sala de aulas sobre essa tematica ap6s a conclus&o do curso e guais o0s
desdobramentos s&o possivels perceber na atualizacéo dessas praticas na dinamica profissional de seus
egressos.”

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
Aprova-se a pesquisa.

Consideragdes Finais a critério do CEP:
Tendo em vista a legislacdo vigente (Resolugdo CNS 466/12), o CEP-UFMG recomenda aos
Pesquisadores: comunicar toda e qualquer alteracéo do projeto e do termo de consentimento via

Enderego: Av. Presidente Antdnio Carlos,6627 2° Ad SI 2005
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e

emenda na Plataforma Brasil, informar imediatamente qualquer evento adverso ocorrido durante o

desenvolvimento da pesquisa (via documental encaminhada em papel), apresentar na forma de notifica¢é&o

relatorios parciais do andamento do mesmo a cada 06 (seis) meses e ao término da pesquisa encaminhar a

este Comité um sumario dos resultados do projeto (relatario final).

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situac&o
Informacgdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 11/04/2021 Aceito
do Projeto ROJETO 1683733 pdf 13:06:31
Brochura Pesquisa | ProjetoCorrigido_pdf 11/04/2021 |WESLEY FRANK DA| Aceito
13:05:52 |SILVA OLIVEIRA

Recurso Anexado CartaResposta_pdf 11/04/2021 |WESLEY FRANK DA| Aceito

pelo Pesquisador 13:04:41 SILVA OLIVEIRA

TCLE / Termos de NovoTCLE. pdf 11/04/2021 |WESLEY FRANK DA| Aceito

Assentimento / 13:02:48 | SILVA OLIVEIRA

Justificativa de

Auséncia

Qutros ParecerdoprojetoaprovadonoDECAE pdf]l 17/01/2021 |WESLEY FRANK DA| Aceito
14:05:40 | SILVA OLIVEIRA

Qutros Cartadeanuenciaparaautorizacaocdapesqg| 17/01/2021 |WESLEY FRANK DA| Aceito

uisa.pdf 14:02:38 | SILVA OLIVEIRA

TCLE / Termos de TCLEatualizado. pdf 17/01/2021 |WESLEY FRANK DA| Aceito

Assentimento / 13:58:02 SILVA OLIVEIRA

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de TCLE.docx 28/12/2020 |WESLEY FRANK DA| Aceito

Assentimento / 12:07:40 SILVA OLIVEIRA

Justificativa de

Auséncia

Projeto Detalhado / | ProjetoPesquisa. pdf 28/12/2020 |WESLEY FRANK DA| Aceito

Brochura 12:04:38 | SILVA OLIVEIRA

Investigador

Folha de Rosto Folha_pdf 28/12/2020 |WESLEY FRANK DA| Aceito
11:49:23  |SILVA OLIVEIRA

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagido da CONEP:

N&o

Enderego:

Bairro: Unidade Administrativa Il
UF: MG

Telefone: (31)3409-4592

Av. Presidente Antdnio Carlos,6627 2° Ad SI 2005

CEP: 31.270-901

Municipio: BELO HORIZONTE

E-mail:

coep@prpg.ufmg.br
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9.5. Ebook intitulado Género e Sexualidade bate papo sob o arco-iris: propostas de

atividades — recurso educacional
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INTRODUCAO

A forma como alguém se relaciona com o proprio Corpo, exerce o afeto e se propde
a estabelecer lacos com o outro define aspectos importantes da personalidade. Esses
aspectos também se intercruzam na maneira singularissima com que cada pessoa
sente e manifesta sua identidade de género e sua sexualidade. A pluralidade de formas
de expressar esses dois aspectos da subjetividade faz com que sua classificagao
em categorias pré-concebidas seja praticamente impossivel, mesmo se assimilando
cada vez mais terminologias que dizem respeito a sexualidades dissidentes.

A coletividade € 0 espago em que as expressdes do género e do sexo sao postas
em evidéncia, julgadas, moldadas, discriminadas, normatizadas e, em raras vezes,
acolhidas em sua diferenca. Dentre os ambientes coletivos e institucionais onde
essas expressividades sdo postas em jogo, a escola € um dos que esta presente
desde os primeiros anos, ela faz parte da rotina da crianga e dos adolescentes e tem
papel decisivo na forma como estes elaboram sua afetividade.

Para os profissionais de ensino, mais notadamente para as professoras, o desafio
gue envolve amparar e conscientizar a juventude em sua trajetoria intima e social é
enorme. Materiais de pesquisa e orientacao institucional adequada para a tarefa de
lidar com as questdes de género e sexualidade sdo escassas. Essa realidade faz com
que a troca de experiéncias e conversas entre docentes e estudantes atuem como as
principais fontes para a construgao de iniciativas inclusivas e orientadas pelo respeito
as diferengas.

Neste sentido, a presente publicacéo, intitulada "Género e Sexualidade: bate papo
sob 0 arco-iris’, visa se somar as alternativas de material de trabalho disponiveis
para embasar a atividade das profissionais de ensino. As propostas de atividades
aqul apresentadas derivam diretamente de atividades elaboradas por professoras
que participaram de edigdes da Especializacdo Basica Latu Sensu em Docéncia da
Educagdo Basica (LASEB), da UFMG, especialmente voltadas ao tema de educagéo
de género e sexualidade nas escolas.

Os trabalhos da pds-graduagao em questao tiveram lugar na rede escolar municipal
belo-horizontina e tiveram apoio também da administragado municipal. As docentes
gue cursaram o programa desempenham suas fungdes em instituigbes da rede
escolar belo-horizontina. O presente e-book, inclusive, fol concedido como Recurso
Educacional da dissertacao, tendo a colaboracdo das cursistas da sexta e sétima
edicdes do LASEB. A gentileza, a sensibilidade e a empatia compartilhada entre nos e
as professoras que aceitaram contribuir para o trabalho fizeram com que o processo
se desse nao so como um trabalho académico, mas também como uma relagao de
troca afetuosa. Acreditamos que o carinho e a gratiddo pela conflanca depositada em
nos transparecem no conteldo desta publicacao.



As situagOes elaboradas em cada uma das propostas de atividades séo
inspiradas em cenas que foram realmente vivenciadas pelas professoras e trazem
importantes licdes de como cada uma lidou com as adversidades. Muitas vezes,
0s contratempos sdo atribuidos a insuficiéncia da interlocucdo junto aos pares e
aos proprios familiares dos alunos, alem do pouco amparo material e institucional
as suas iniciativas. A necessidade de contornar os obstaculos acabou fortalecendo
o trabalho das docentes, uma vez que as fragilidades dos projetos foram postas a
prova e mostraram-se resilientes, mesmo encarando fortes resisténcias inerentes a
urm campo tematico tao sensivel.

Os exercicios sugeridos aqui prezam pelo didlogo e a escuta, desta feita, estdo
longe de constituir um manual rigido de praticas. Estimula-se um olhar franco para
comportamentos singelos, falas corriqueiras e gestos que revelem visdes de mundos
atravessadas pelos discursos hegemaonicos do machismo e da heteronormatividade.
A forma como 0s pequenos se relacionam com os brinquedos e brincadeiras, a
maneira como assimilam narrativas de super-herois, o jeito de escolher seus parceiros
de grupo e o tom com que elaboram as concepgdes de masculino e feminino dizem
mMuito sobre a construcdo das nogdes de género e sexualidade pelas criangas.

Para cada uma das quatro propostas de atividade estdo descritos os respectivos
objetivos gerais e especificos pretendidos, a metodologia de aplicagéo e os recursos
necessarios para viabilizar as praticas. A natureza das propostas € diversa e envolve,
em alguns casos, materiais multimidias, tais como filmes e musicas, além de incluir
historias da literatura infanto-juvenil e brinquedos que fazem parte do universo de
cada faixa etaria elencada.

Esperamos, na medida do possivel, fazer eco e oferecer alternativas as profissionais
de ensino que compdem a linha de frente que ampara as criangas No percursos de
enxergarem de maneira tolerante e inclusiva a questdo da diversidade de género
e da sexualidade, visando formar novas geracdes que nao reproduzam padroes
opressores que estao em voga hoje.
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() SER PRINCESA NA PERSPECTIVA
DE MENINAS DO PRIMEIRO CICLO DO
ENSINO FUNDAMENTAL

Uma andlise acerca das estratégias pedagodgicas voltadas
0o emponderamento feminino

As princesas dos contos de fadas estéo presentes na vida das criancas e ndo ha
duvidas que influenciam a identidade delas. Como utilizar entédo essas princesas para
empoderar as meninas e refletir sobre os esteredtipos?

Proposta de atividade para estudantes de 06 a 07 anos.

Obijetivos
Geral

Construir e iImplementar estratégias pedagogicas voltadas para 0 empoderamento das
meninas.

Especificos

Compreender o papel das princesas dos
contos de fadas na formagao da identidade
das meninas.

Analisar 0 papel das princesas dentro dos
contos de fadas, outras literaturas e nos filmes
infantis.

Problematizar atitudes das princesas em sua
tragjetoria dentro do contexto das historias
apresentadas.

Verificar o que as meninas pensam sobre o
que € ser princesa e seu papel como mulher.
Observar e intervir em julgamentos e prée-
Julgamentos sobre a maneira como 0s alunos
veem suas referéncias emocionais e afetivas.
Incentivar a gostar de si da maneira com gue
se enxerga e dos outros da forma como veem
a siproprios, entendendo a importancia de ser
COMo €.
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Metodologia

1. Organizar rodas de conversa cujo assunto seja o que as criangas pensam
sobre o que devem fazer para virar princesa ou se ja se consideram princesas. Fazer
perguntas como: O que acontece com as princesas nos contos de fadas? Como
VOCES sabem quem € a princesa? Vocés querem ser princesas? Por qué? Como vocé
seria se fosse princesa? Alguma vez vocé foi chamada de princesa/principe ou ouviu
alguem falando Isso para outra pessoa? Como € o principe dos contos de fadas?
Para qué as princesas nascem? Existem princesas de "verdade"? Por que elas sao
princesas? Observando as respostas dos meninos e meninas, sugere-se pedir a eles
que tragam na aula seguinte imagens de princesas para confeccdo de mural.

2. Elaborac&o de mural sobre as varias formas de ser princesa. Pedir aos
alunos para escreverem as caracteristicas fisicas de cada princesa encontrada,
colocando o material escrito junto a iImagem a ser afixada no mural.

3. Trabalhar com a problemaética do uso da cor rosa pelas princesas e da cor
de pele. Trabalhar as cores e 0 que eles pensam sobre 0 Uso das mesmas, dando
maior enfoque as cores branca, preta, azul e rosa. Fazer uma pesquisa sobre as cores
que as criangas mais gostam e o porqué. Pedir aos alunos que pintem um desenho
de um cachorro usando a cor que mais gostam (somente ela). Durante a atividade
de pintura, observar a reacdo das criancas ao desenharem utilizando uma Unica cor,
Enguanto os desenhos secam, pedir as criangas que imaginem o mundo somente
COm as cores gue mals gostam. Entregar as criangas outra imagem, agora de uma
princesa, e pedir que pintem sua pele de preto e seu vestido da cor que mais gostam.
Observar a reacéo das criancas ao que foi proposto. No final dos trabalhos, colocar
somente 0s cachorros de uma unica cor na parede e perguntar 0 que acharam.,
Depois colocar as princesas e perguntar a opinido das criancas. Espera-se, com
essa atividade, causar nas criangas um posicionamento gquanto as cores e o que elas
representam. Entender se elas acham que existem cores que foram feitas so para
homens e cores feitas s para mulheres ou se todos podem usar as mesmas cores.
Entregar as criancas a imagem de um principe e pedir que pintem da cor que acham
mais bonita. No final, comparar os desenhos e as cores e perguntar 0 que acharam.
Montar posteriormente um grafico contendo a pesquisa sobre as cores.

4. Propor as criangas que assistam os filmes: Mulan e Valente: duas histoérias
de mulheres/ princesas que decidiram seguir caminhos bem diferentes dos que
foram designados para elas na sociedade em que viviam. Antes de passar os filmes,
promover uma roda de conversa onde as criangas falem se conhecem os filmes, se
gostaram dos mesmos ou Nao e por qué, assim como a opinido gue tem sobre as
atitudes das meninas dos filmes. Promover, apos a sessdo, um debate em que as
criancas defendem ou ndo as personagens e se seriam ou Nao iguais a elas e por
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qué. As criangas na idade de 6 a 7 anos costumam ter posicionamentos parecidos
entre 0s alunos mMais expressivos. Sugere-se perguntar primeiro aos alunos mais
voluvels e depois aos outros, observando sempre a reagao das demals criangas.
Em seguida, propor um trabalho escrito comparando as duas personagens:
diferencas e semelhancas. Dar especial atencdo as respostas dos meninos.

5. Pedir aos alunos, como trabalho para a aula sequinte, que escrevam a rotina
de suas maes e as atividades que as mesmas mais gostam de fazer.

6. Recolher os relatos das criangas sobre as maes e pedir aos que desejarem
ler que o fagam. Todos deverdo participar explicando de forma bem resumida o que
a mae faz em sua rotina diaria. Nesse momento observar como a questao religiosa
atravessa a fala de cada aluno. Perguntar as criangas se elas gostam do que as maes
fazem e de como os pais as ajudam em casa. Colher dados sobre as relacdes de
género e intervir no sentido de debater como as criangas podem ajudar em casa.
Propor a comparacao entre os trabalhos femininos e masculinos e problematizar por
qué se dao assim.

{. Ler histdrias para as criangas em
qgue tenham lugar finais felizes ou ndo e
princesas nao convencionais. Dar enfoque
as singularidades das historias: As princesas
também soltam pum, o lugar da princesa e do
dragao. Promover debate sobre as leituras,
perguntando sobre o papel das princesas em
cada uma delas, fazendo uma comparagao
entre as narrativas.

8. Ler para os alunos histdrias reais
de mulheres que fizeram a diferenca no
local onde viveram. Buscar literatura com
linguagem acessivel as criancas. Promover
debates e observar como as criangas
reagem frente as histdrias contadas.
Procurar recursos graficos e artisticos que
demonstrem as preocupagoes da mulher na
sociedade moderna.

9. OQuvir musicas que falem sobre as princesas: Propor as criangas uma roda
de conversa e guestionar sobre o que gostaram nas cancdes. Pesquisar sobre as
musicas mais adequadas a faixa etaria dos alunos, dangar com as criangas e pedir
a elas que cantem. Escrever no quadro as frases que mais chamam atengao. Propor
atividades gque chamem atengao das criancas sobre a valorizacdo da mulher e seu
espaco.
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10. Propor ida de palestrante na escola para falar sobre o papel da mulher no
mundo atual.

11. Organizar mostra cultural sobre as reflexdes, polémicas e aprendizagens
experienciadasduranteaaplicacdodoplanodeagao. Reunirfotos, relatos, depoimentos,
trabalhos escolares e painéis sobre as mulheres que marcaram a trajetdria historica
do Brasil. Elencar vitorias e obstaculos. Comparar com a representagao e trajetoria de
homens.

12. Buscar tedricos, teorias, vivencias e expectativas de outros profissionais
da escola para somar ao trabalho desenvolvido com os alunos.




PLUNCT. PLACT. ZUM!

Passaporte para conversas com professoras da
Educacao Infantil sobre os modos de ser menina ¢
menino na primeira infaGncia.

Dialogando com o corpo docente: polémicas, tabus, entraves e dificuldades quando
0 assunto é falar sobre género na Educacao Infantil.

Proposta de atividade para discussGo com professores.

Obijetivos

Geral

Oportunizar espaco para dialogos, reflexdes, debates e acdes coletivas com o grupo de
professoras, direcdo e coordenacao pedagogica acerca do tema género na educagao
infantil.

16

Especificos

» Promover rodas de conversa com questoes
variadas ligadas a género e sexualidade
infantil.

+ Criar espagos para estudo de casos
relativos ao cotidiano.

Ampliar a reflexdo sobre o assunto
relacionando-o as concepgoes de sociedade,
homem, educagédo e infancia, citadas no
Projeto Politico Pedagogico (PPP).

« Promover estratéglas coletivas para uma
pratica pedagogica condizente com agdes
nao sexistas no ambiente escolar.



Metodologia

Rodas de conversa em oficinas desenvolvidas nos tempos “extraclasse’
(horario de planejamento das professoras).

Tempo de execugao das rodas de conversa: encontros de Th30min, com grupos
distintos de professoras e professores.

[* ENCONTRO

Assunto: Género na Educacao Infantlil

Topicos abordados: apresentacao de um questionario

1. A temética GENERO NA EDUCACAO INFANTIL € importante para ser trabalhada
na escola”?

2. Alguém ja pesquisou sobre o assunto?

3. E um assunto para curriculo e também para o documento Projeto Politico
Pedagogico - PPP da escola?

4. AESCOLA é um lugar de enfrentamento?

5. Existe hoje alguma situagdo na escola que sugere um plano de agao?
Desenvolvimento: Roda de conversa com grupos de professoras, para apresentagao
das questdes supracitadas e registro das falas.

Planejamento das acdes, a partir do interesse do grupo.

2° ENCONTRO

Assunto: As varias possibilidades de infancia

Proposta: refletir a partir de imagens, leituras sobre as "infancias’, de ontem e de
hoje.

Topicos abordados:

Conceitos de infancia

Sexualidade

Sexualidade na infancia

Reprodugdes socials do mundo infantil
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Desenvolvimento: Apresentagao de slides no software Power Point com imagens
sobre 0 assunto proposto.

Destaque das curiosidades levantadas e reflexdo sobre as diversas interpretagbes
Inspiradas pela diversidade das imagens.

Relacionar as imagens com as criangas atendidas na Instituicdo.

Mensurar gquestoes relativas ao Projeto Politico Pedagogico — PPP a partir das
concepcdes de "Homem e escola”.

Recurso: Apresentacdo em Power Point.

3° ENCONTRO

Assunto: Dinamica "Sacola de objetos ocultos”

Proposta: Reflexao acerca da “Naturalizacdo dos comportamentos ditos femininos e
masculinos”’, com base em objetos.

Desenvolvimento: Oferecer, numa grande sacola, objetos distintos do cotidiano,
convencionalmente associados ao feminino e ao masculino. Cada participante pega
um objeto e responde a que 'mundo’ tal objeto pertence e por qué.

Reflexdo sobre a 'naturalizacdo” das expressdes de género gue sao usadas
comumente atribuidas a objetos do cotidiano.

Criacéo de um personagem a partir dos objetos expostos, apresentando um nome,
idade, profissao e demais caracteristicas relevantes.

Recursos materiais: Sacola grande de tecido, objetos cotidianos diversos tais como:
trena, cabide cor de rosa, oculos de sol, livro “Comer, rezar e amar”, chaveliro, perfume,

barbeador, grampeador, cinto na cor preta, tiara, revista de moda, controle remoto,

bolsa de lapis.




4° ENCONTRO

Assunto: Estudo de casos

Proposta: Apresentacdo de casos veridicos envolvendo criangas de Instituigdes de
Educacao infantil.

Desenvolvimento: Cada participante recebe, aleatoriamente, um caso para leitura e
comentario, com enfoque na narrativa.

Reflexdo em grupo sobre todos 0s casos apresentados.

Relacionar os casos com fatos do cotidiano da Instituicéo: semelhancas e diferencas
dos encaminhamentos apresentados.

Criar espaco para o debate.

Conclusdes e inconclusdes sobre 0s casos.

Recursos materiais: material Impresso.

Caso |

ISSO ocorreu em uma escola, a
professora levou para a roda de
conversa uma calcinha e uma
cueca embrulhadas para que as
criangas descobrissem o conteddo
do embrulho. Apalpa daqui, apalpa
dali diferentes hipoteses foram
manifestadas e logo foi feita a
descoberta. A calcinha e a cueca
foram passadas de mao em méao
para que as criancas pudessem
manusea-las e emitir ideias. Para
surpresa da professora, um menino
comegou a chorar convulsivamente
e rejeitou tocar a calcinha.

A educadora perguntou 0 motivo do choro, e 0 menino respondeu: "Minha méae disse
que, se eu colocar a mao em calcinha de menina, meu 'pipi' cal". As conversas, entao,
giraram em torno de "pipis e pererecas’, do vestuario, das diferentes culturas, respeito
mutuo, semelhangas e diferencas entre meninos e meninas.
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Caso 2

Uma educadora estava com seu grupo de criangas de 3 anos no parquinho quando
percebeu a auséncia de um menino e de uma menina. Encontrou-0s no banheiro,
bem escondidos, abracados, acariciando-se e beljando-se, como um casal adulto.
A educadora agiu com naturalidade e 0 menino explicou: "Estava namorando, mas
vocé atrapalhou”. Entdo ela argumentou: "Mas agora esta na hora do parquinho, e
gosto de vé-los todos juntos”. De manelira espontanea, conduziu-os entao até onde
estava o restante da turma.

Caso 3

Na turma de criancas de quatro anos, 0 Jodo ndo gosta de brincar com os meninos,
ele prefere ficar com as meninas e a brincadeira que ele mais gosta € a de se fantasiar
com roupas de fadas e princesas. Mariana adora jogar bola, quer entrar para o time
de futebol dos meninos e passa muito tempo brincando de carrinho. As criancas
as vezes hostilizam estes colegas e as vezes brincam com eles naturalmente. A
professora procura oferecer brincadeiras de meninos para o Jodo e faz um acordo
com Mariana pra que ela brincasse de casinha com as outras meninas. A educadora
teme a reacdo dos responsaveis caso saibam que a escola ndo oferece brincadeiras
adequadas para meninos e meninas.

Caso 4

Uma mae relata como fol a retirada do bico da filha de 2 anos: "Retiramos o bico da
Maria acreditando que seu uso ja era desnecessario... ficava o dia todo sem ele e s6
voltou a usar durante o dia devido a adaptacao escolar. Observamos gue simulava
choros de manha, querendo chamar a atencao, imitando bebé. Trabalhamos uma
historia onde existe um ratinho Muito sapeca, que carrega o biguinho e leva para
0 bebé que chora muito... pontuamos para ela que o ratinho s¢ faz isso quando a
menina Ja € uma princesa, e 0 menino um super-herdi forte e esperto, mas logo, logo
0O ratinho volta a brincar e ser seu amiguinho...”
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5° ENCONTRO

Assunto: Dialogando sobre sexualidade da crianga no ambiente escolar

Proposta: Reflexao sobre a importancia de dialogar com a crianga peguena sobre
suas curiosidades e descobertas acerca do seu corpo

Desenvolvimento: Realizacao de um encontro aberto aos interessados na escola
com um convidado capacitado para falar do papel de docentes na protegao do corpo
da crianca, abordando, em especial, a questao da "ideclogla de género’, relacionada
a0 Projeto de Lel 274/17, denominado "Escola sem partido”.

Debate sobre 0 assunto.




RELACOES DE GENERO ATRAVES DOS
BRINQUEDOS E BRINCADEIRAS NA
EDUCACAO INFANTIL

Existe um lugar fixo e natural para cada genero? Quais 03
arfificios utilizados para demarcar e diferenciar o que deve ser
utilizado por meninas ¢ meninos?

Quais os esteredtipos nds como professores da educacdo

infantil estamos propondo aos alunos?

Essas séo algumas questdes que devem ser problematizadas e refletidas visto que
nos culturalmente naturalizamos o papel da mulher na sociedade.

Proposta de atividade para estudantes de 04 a 0S5 anos.

Obijetivos
Geral

Possibilitar as criancas na faixa etaria de 4 a 5 anos 0 acesso a brincadeiras e brinquedos
dissociados do sexismo presente nos esteredtipos Feminino e Masculino.

Especificos

Utilizar da literatura infantil através de contos que possibilitem a reflexao e registros
através de desenhos, confeccao de brinquedos, e outros registros e materiais que
tenham a ver com a tematica. Ex: Faca Sem ponta, Galinha sem pé (Ruth Rocha),

O menino que ganhou uma boneca (Majo Baptistoni) Meninas brinca de boneca?
(Marcos Ribeiro), Cuecas e Calcinhas — o certo e o errado (Todd Parr ). Me chamo
Suzana e vocé? (Enrique Paéz).

Utilizar de videos para rodas de conversas sobre 0 assunto e registrando as falas

das criancas. Ex: Desigualdade de género para criangas (01:50). O diario de Mika:
Brinquedo de Menino (07:00).

Promover brincadeiras fora da logica do feminino e masculino. Ex: brincadeiras e jogos
diversos comuns aos dois géneros como cantigas de rodas, brincadeiras como passa
anel, danga das cadeiras e outras.
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+Avaliar como as criangas experienciam o momento do faz de conta e uso de fantasias

+  Realizar dias especificos de brincadeira somente com bonecas.

+  Realizar dias especificos de brincadeira somente com carrinhos.

+  Realizar dias especificos de brincadeira com o tema de saldo de beleza e registrar como
as criangas se comportam.

No primeiro momento, exibir para os alunos videos curtos sobre o assunto, visando
provoca-los na reflexdo sobre os brinquedos considerados femininos e masculinos.
Registrar as falas no diario de bordo. Apos esse primeiro momento, iniciar o trabalho com
a Literatura. No momento final, 0 da concretizacdo do plano de ac&o, iniciar o trabalho com
0s brinquedos, fantasias, e atividades diversas que propiciem as criancas manifestar suas
Idelas, sentimentos e angustias sobre o tema.
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(INEMA E B)IVERSIDADE

Dionte das situacdes de racismo, homofobia, machismo e
sexismo presentes no contexto escolar o projeto pretende
exibir, discutir ¢ produzir desenhos animados que a abordem
a temdtica diversidade ¢ questionem a reproducdo dos
discursos hegemonicos presentes no cinegma ¢ em outras midias.
As animacdes deverdo ser cricdas por alunos dos quintos ¢

sextos anos do ensino fundamental durante as aulas de arte.

Proposta de atividade para estudantes de 10 a 12 anos.

Por se tratar de um projeto de curta duracao, optou-se por fazer um recorte sobre as
relagdes étnico raciais e de género para a criacao dos videos.

Obijetivos
Geral

Desenvolver com as tematicas de animagao, videos que contribuam para a formagao
critico-reflexiva dos jovens alunos, ampliando o repertdrio cultural dos mesmos e sua
percepcao para questdes socioculturals mais amplas, como as relacdes étnico raciais e
de género.

Especificos

Criar com os estudantes curtas-metragens de animagao que discutam guestdes étnico-
raciais e de género e reflitam sobre negritude, branguitude, racismo, antirracismo,
sexismo, violéncias de género e etc.

Analisar os discursos reproduzidos por filmes e outras midias, estimulando nos alunos
urma postura critica e reflexiva;

Discutir sobre a tematica da diversidade no cinema e em outras midias.

Conhecer e desenvolver técnicas basicas do cinema de animagao, compreendendo-as
COMO Mais um instrumento da formacgao escolar.

Ampliar o repertorio cultural dos alunos atraveés da linguagem audiovisual.
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Metodologia

A metodologia ira se basear em quatro eixos; exibigao, analise, discussao e produgao de
videos. Os filmes exibidos serdo como o "texto" que norteard as discussdes e debates
acerca dos temas elencados. A producdo de pequenos videos sobre a tematica étnico-
racial e de género pretende contribuir para a formagéo critico-reflexiva do aluno, ampliando
também seu repertorio cultural.

Atividades formativas

+ Introducao a linguagem do cinema de animagao

+ Criacdo de brinquedos ¢pticos como; folioscopio, taumatropio, flipbook, zootropo e
experimentaces com com as técnicas de pixilation, stop motion e animagao tradicional.

+ Abordagem historica das relagdes étnico-racials no Brasil.
+  Rodas de conversas sobre diversidade.

-+ Exibicdo de videos com a temética étnico-racial (Buscar producdes de distintas épocas
e géneros: animagao, documentario, ficcdo, cinebiografia, comédia, drama, suspense,
etc)

+ Visitas culturals a cinemas da cidade.
+ Producao de conteudo audiovisual sobre diversidade.
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