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RESUMO

Esta dissertacdo propds uma analise das praticas e das percepcdes dos alunos e da
professora de uma turma do Programa Bom Aluno de Belo Horizonte, equivalente ao
8° ano do ensino regular, nas aulas de Lingua Portuguesa planejadas na perspectiva
do Ensino Hibrido. A construcéo do referencial teorico desta investigagcdo demandou
estudo dos termos tecnologia, Tecnologias Digitais da Informacéo e Comunicacéo e
Ensino Hibrido. Para conceituar “tecnologia” e compreender a sua relagédo com a
sociedade, foram analisados trabalhos de Vieira Pinto (2005), Kenski (2003, 2007),
Bertoldo e Mill (2018). Para entendimento das Tecnologias Digitais da Informacé&o
(TDIC) e Comunicacao e sua relagcdo com a educacao, foram consideradas producgdes
de Lévy (1999), Moran (2000), Kenski (2003, 2008), Coll e Monereo (2010), Valente
(2014) e Bertoldo, Salto e Mill (2018). Buscando-se o entendimento do modelo Ensino
Hibrido, suas particularidades e contribuicbes para os processos de ensino e
aprendizagem, foram usadas reflexdes de autores como Christensen, Horn e Staker
(2013), Horn e Staker (2015), Sunaga e Carvalho (2015), Lima e Moura (2015),
Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015), Moran (2015), Valente (2015) e Coll (2018).
Esta pesquisa caracterizou-se como estudo de caso e a coleta de dados aconteceu
por meio de trés estratégias: observacgéo, questionario e entrevista. A realizacdo desta
investigacdo possibilitou que as potencialidades do Ensino Hibrido fossem
observadas na prética. Durante o experimento foram percebidos ainda alguns fatores
gue limitam a utilizacdo do modelo, como a baixa variedade de TDIC disponiveis para
0 uso do professor no programa pesquisado e a rigidez da carga horaria e do curriculo
escolar imposto pelo sistema de ensino brasileiro. Observou-se também que as aulas
planejadas e ministradas na perspectiva do Ensino Hibrido causaram impactos
positivos na organizacao fisica e pessoal dos alunos e da professora. Como recurso
educativo, foi proposto um workshop para auxiliar professores e outros profissionais
da educacao basica no planejamento, na aplicacdo e na avaliacdo de aulas na
perspectiva do Ensino Hibrido, afim de contribuir para um processo de ensino e
aprendizagem mais condizente com as demandas sociais contemporaneas.

Palavras-chave: Tecnologias. Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacgao.
Ensino Hibrido.



ABSTRACT

This thesis proposes an analysis of the practices and perceptions of the students and
the class teacher of Programa Bom Aluno (Good Student Project) in Belo Horizonte,
equivalent to the 8th year of regular education, in Portuguese Language classes
planned from the perspective of Hybrid Education. The construction of the theoretical
references of this investigation requires study of terms of technology, Digital
Technologies of Information and Communication and Hybrid Teaching. To
conceptualize “technology” and understand its relationship with society, works by
Vieira Pinto (2005), Kenski (2003, 2007), Bertoldo and Mill (2018) were analyzed. For
the understanding of Digital Technologies of Information and Communication (DTIC)
and their relation to education, productions by Levy (1999), Moran (2000), Kenski
(2003, 2008), Coll and Monereo (2010), Valente (2014) and Bertoldo, Salto and Mill
(2018) were considered. Seeking to understand the Hybrid Teaching model, its
particularities and contributions to teaching and learning processes, reflections by
authors such as Christensen, Horn and Staker (2013), Horn and Staker (2015),
Sunaga and Carvalho (2015), Lima and Moura (2015), Bacich, Tanzi Neto and
Trevisani (2015), Moran (2015), Valente (2015) and Coll (2018) were used. This
research was characterized as a case study and data collection took place through
three strategies: observation, questionnaire and interview. The realization of this
investigation enabled the potential of Hybrid Teaching to be observed in practice.
During the experiment, some factors that limit the use of the model were also observed,
such as the low variety of DTIC available for use by the teacher in the researched
program and the rigidity of the schedule and school curriculum imposed by the
Brazilian education system. It was also observed that the classes planned and taught
from the perspective of Hybrid Teaching had positive impacts on physical and personal
organization of students and teacher. As an educational resource, a workshop was
proposed to assist teachers and other professionals of basic education in planning,
application and evaluation of classes from the perspective of Hybrid Teaching, in order
to contribute to a teaching and learning process more consistent with contemporary
social demands.

Keywords: Technologies. Digital Technologies of Information and Communication.
Hybrid Teaching.
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1 INTRODUCAO

As tecnologias, desde os tempos mais remotos, influenciam a forma como nos
relacionamos com 0 meio em que vivemos e com 0s outros. No modelo atual de
sociedade, marcado por um sistema econémico que tem o lucro como objetivo
principal, elas sdo fundamentais para a nossa sobrevivéncia. Entre as tecnologias
existentes, aquelas produzidas com o intuito de representar e transmitir informacoes
foram as que o homem considerou como as mais importantes (COLL; MONEREO,
2010), que é o caso das chamadas Tecnologias da Informacé&o (TI) ou Tecnologias da
Informacdo e Comunicacao (TIC). Para o presente estudo, optou-se pelo uso da
expressdo Tecnologias Digitais da Informacdo e da Comunicacdo (TDIC)?,
considerando que elas sdo uma evolugdo das TIC e contemplam as tecnologias
digitais. A importancia dessas tecnologias esta principalmente no fato de elas
permitirem, de forma pratica e rapida, o acesso, a producao e o compartilhamento de
conteulidos, sejam eles audios, videos, textos, imagens e outros.

As TDIC, que ganharam poténcia com a popularizacdo da internet,
revolucionaram a forma de nos comunicarmos, aprendermos, comprarmos e de
realizarmos outras interacfes. Seus impactos sdo percebidos nas diversas esferas da
sociedade e se imp&em, assim como em outras &reas, no cotidiano escolar. Apesar
dessa imposicao, € valido ressaltar que a educacdo ainda tem muito que avancar,
quando nos referimos ao ensino e a aprendizagem mediados pelas tecnologias. Como
exemplo, podemos citar que € comum nos depararmos com projetos apresentados
como “inovadores”, mas, ap0s analise, mesmo que superficial, percebemos que a
proposta apenas incluiu qualquer tipo de tecnologia em alguma etapa do processo.
Certas instituicbes também dizem fazer, por exemplo, Ensino Hibrido, sendo que, na
realidade, apenas apresentam proposta hibrida que intercala momentos que
acontecem em ambientes presenciais e virtuais, sem real preocupacao de integracao
entre eles.

Para Cool e Monereo (2010), a educacao escolar deve servir para que o aluno
aprenda a interagir de forma pratica com o mundo que o rodeia. Nessa perspectiva,

Kenski (2003) acredita que as tecnologias precisam ser vistas como “[...] geradoras

1 Durante o exame de qualificacdo desta pesquisa, que aconteceu em maio de 2019, a Professora

Doutora Lilian Bacich orientou que a sigla TDIC deve ser apresentada sem o “s” no final, como
comumente é grafado, considerando que a letra indicando o plural refere-se a tecnologias.



20

de oportunidades para alcancar essa sabedoria, ndo pelo simples uso da maquina,
mas pelas varias oportunidades de comunicacdo e interacdo entre professores e
alunos — todos exercendo papéis ativos e colaborativos na atividade didatica”
(KENSKI, 2003, p. 66, grifo do autor). Diante dessas constatagdes, pode-se dizer que
as TDIC tém um potencial enorme, mas a educacdo ainda ndo se apropriou
verdadeiramente delas (VALENTE, 2014). Ressaltamos que a escola ndo € a Unica
instituicdo que ndo se apropriou das tecnologias, e, entre as escolas que a inseriram
em suas rotinas pedagdgicas, € possivel identificar que algumas se apropriaram mais
gue outras. Essa questéo é profunda e esta associada a aspectos sociais, econémicos
e politicos que néo serdo detalhados, considerando que esse néo é foco deste estudo.

O numero de pesquisas referentes a incorporacdo dessas tecnologias no
ambiente escolar € significativo e seus resultados indicam, muitas vezes, a
necessidade de reconfiguracdo no modelo escolar tradicional. Na educacao, além de
proporcionarem mudancgas expressivas nos processos de ensino e aprendizagem,
elas colaboraram ainda para o desenvolvimento da Educacao a Distancia (EaD) e,
mais recentemente, do Ensino Hibrido (EH). Este ultimo € um programa de educacao
formal que tem sua origem no ensino on-line e surgiu com as novas demandas
educacionais. Ele mescla os principais elementos do ambiente de aprendizagem on-
line e da sala de aula presencial (HORN; STAKER, 2015). Segundo Moran (2015, p.
39), “Essa mescla entre sala de aula e ambientes virtuais € fundamental para abrir a
escola para 0 mundo e também trazer o mundo para dentro da instituicao”. Essa
juncao pode proporcionar o aproveitamento das potencialidades de cada um desses
espacos.

O EH propde alguns padrdoes de aplicacdo que sédo baseados em quatro
modelos principais: Rotacgdo, Flex, A la Carte e Virtual Enriquecido. O Rotac&o
subdivide-se em outros quatro modelos: Rotacdo por EstacBes, Laboratorio
Rotacional, Sala de Aula Invertida e Rotacao Individual (HORN; STAKER, 2015).
Alguns desses modelos podem ser facilmente aplicados pelos professores visando a
personalizacdo do ensino, ao protagonismo do aluno, ao aproveitamento do tempo, a
otimizacdo dos espacos, entre outras caracteristicas. Ap0s essa explicagdo inicial, a

seguir sera apresentada a proposta de pesquisa desenvolvida nesta dissertagéao.
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1.1 Proposta da pesquisa

Ao considerarmos as exigéncias da sociedade contemporanea e as
potencialidades apresentadas pelas TDIC, é valido pensar no planejamento de aulas
levando em conta o EH e suas possibilidades. Desse modo, esta pesquisa propde
realizar, além da observacédo de algumas aulas da disciplina Lingua Portuguesa de
uma turma do Programa Bom Aluno de Belo Horizonte (PBA BH), equivalente ao 8°
ano do ensino regular, o planejamento, a aplicacdo e a avaliagdo de algumas aulas
da mesma disciplina baseadas na perspectiva do EH.

Levando-se em conta as potencialidades apresentadas pelo modelo de ensino,
este estudo propfe, ainda, verificar, por meio de observacbes, questionarios e
entrevistas, como essas indagacdes sdo percebidas na pratica pelo aluno e professor,
além de analisar de que forma a atuacédo do docente e do discente € impactada por
ele. A partir dos dados obtidos durante o estudo, foi elaborado o recurso educacional
desta pesquisa: um workshop que auxiliara os professores da educacdo basica e
outros profissionais da educacédo no planejamento de aulas mais condizentes com as

demandas sociais contemporaneas.

1.2 Objetivos

O objetivo geral deste estudo € analisar as praticas dos alunos e da professora
de uma turma do PBA BH, equivalente ao 8° ano do ensino regular, frente as aulas de
Lingua Portuguesa planejadas na perspectiva do EH.

Esta pesquisa propds como objetivos especificos:

e identificar se as potencialidades apresentadas para o EH sdo percebidas na
pratica e quais séo as suas limitacoes;

e constatar se o0 modelo de ensino causa impactos na organizagdo fisica e
pessoal dos alunos e da professora. Se sim, serdo especificados quais sao
esses impactos;

e verificar se as aulas planejadas na perspectiva do EH promovem melhorias nos
processos de ensino e aprendizagem do ponto de vista dos alunos e da

professora;



22

e desenvolver como recurso educativo? um workshop para auxiliar os professores
e outros profissionais da educacédo basica no planejamento, na aplicacéo e na
avaliacao de aulas na perspectiva do EH.

1.3 Trajetoria académica e profissional da pesquisadora e escolha do temae
direcionamento da pesquisa

E importante narrar brevemente a minha3 trajetéria académica e profissional* e
como elas estéo relacionadas ao meu estudo e ao direcionamento desta pesquisa.
Foram vérios os fatores que me motivaram a pesquisar sobre o uso das TDIC nos
processos de ensino e aprendizagem — mais especificamente sobre o EH —, os quais
estdo associados as experiéncias que tive em minha graduacdo, as escolhas
profissionais que precisei fazer e até as pessoas que conheci nas empresas em que
trabalhei e em ambientes presenciais e virtuais de aprendizagem.

Sou pedagoga formada pela Faculdade de Educacao (FaE) da Universidade
do Estado de Minas Gerais (UEMG), com habilitacdo em Supervisdo e Coordenacao
Pedagogica, Inspecdo, Docéncia das Séries Iniciais do Ensino Fundamental e
Orientacéo. Iniciei o curso em 2006 e, ao frequentar as disciplinas sobre educacéo e
tecnologia ofertadas, percebi que realmente gostaria de concentrar as minhas
experiéncias nessa area. Naquela época, percebi que as tecnologias podem contribuir
significativamente para os processos de ensino e aprendizagem; em contraponto, 0s
curriculos na formacao de professores ainda abordavam a tematica de forma bastante
timida, o que me inquietava. Hoje, quase 10 anos apo0s a conclusdo da minha
graduacdo, percebo que essa abordagem ainda ndo avangou na proporcdo que
deveria.

Iniciei minha carreira profissional na area da Educacao Tecnoldgica, em 2008,
um estagio na empresa Aulaflex®. Nessa oportunidade, pude ter contato inicial com o

universo da EaD e aprofundar meus conhecimentos sobre as TDIC. Na empresa, atuei

2 O recurso educativo, também conhecido como produto educacional em outras instituicdes, € uma
exigéncia do Mestrado Profissional da FaE/UFMG e tem o objetivo de propor intervencdes educativas
visando a melhoria da qualidade da educacéo.

8 Este item do trabalho é escrito em primeira pessoa do singular por compreendermos que esta trajetéria
€ individual da mestranda.

4 O texto “Trajetéria académica e profissional da pesquisadora e escolha do tema e direcionamento da
pesquisa” foi produzido considerando a trajetdria da autora até o més de outubro do ano de 2019.

5 A Aulaflex oferece cursos virtuais, Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) e outras solucées em
EaD aos seus clientes.
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como Designer de Aprendizagem, criando e validando cursos a distancia para o
publico em geral e também para empresas que solicitavam um conteudo
personalizado para os colaboradores. Eram minhas atribuicdes analisar o conteddo
bruto, prepara-lo para que fosse ofertado na modalidade EaD, orientar a equipe na
construcdo do material e acompanhar o processo de producao.

No ano de 2009, iniciei estagio no Magnum Estudos Integrados (MEI)® como
Monitora da Educacgao Infantil e do Ensino Fundamental. Nessa instituicdo, era
responsavel por acompanhar um grupo de alunos nos momentos de estudo e em
outras atividades. Nas atividades trabalhadas em formato de projeto, realizavamos
dindmicas personalizadas, o que me fez perceber, na pratica, como as TDIC podem
contribuir significativamente para o envolvimento e a aprendizagem dos alunos. Entéo,
sempre que possivel, inseria algum recurso tecnoldgico nas atividades para aumentar
o nivel de participacdo dos discentes.

No inicio de 2011, comecei a trabalhar como Designer Instrucional na Taticas
Consultoria e Treinamentos’. Atuava na elaboracéo de cursos virtuais e presenciais
para 0s colaboradores de empresas que nos contratavam. Nessa instituicao,
aconteceu 0 meu primeiro contato com o Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA)
Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment (Moodle). Na Téticas, pude
trabalhar na elaboracdo de materiais em formatos diversos, como Flash, HTML, e-
book, video, entre outros.

Ainda em 2011, por estar atuando na &rea da EaD e sentindo falta de
preparacdo formal, ingressei em uma especializacdo em Educacdo a Distancia no
SENAC Minas. Isso foi importante para que eu pudesse aprender sobre o processo
de planejamento, producéo e gestédo de cursos nessa modalidade, assim como pude
compreender melhor o contexto da EaD no mundo e o papel desempenhado pelos
seus profissionais: professores, tutores, designers instrucionais e outros.

Comecei a trabalhar como Assessora Pedagdégica na FUMEC Virtual® em 2012.
Nessa oportunidade, pude aprofundar e colocar em pratica meus conhecimentos

sobre planejamento, desenvolvimento e oferta de cursos a distancia. Na instituicao,

6 O MEI é um setor do Colégio Magnum que oferece aos alunos acompanhamento nos estudos diarios
e proporciona a eles aquisicdo de hébitos relacionados a disciplina, higiene, esporte e alimentacéo
saudavel no periodo em que nado estao na sala de aula regular.

7 A Taticas Consultoria e Treinamentos oferece consultoria educacional e formacgGes presenciais e on-
line para grandes empresas.

8 A FUMEC Virtual é o setor da Universidade FUMEC responsavel pela oferta dos cursos a distancia.
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atuava diretamente na elaboracdo dos e-books das disciplinas com os conteudos
produzidos pelos autores e realizava a validacdo pedagodgica das atividades
desenvolvidas para os alunos. Também assessorava os professores na elaboracéo
dos materiais para EaD e orientava-os na realizacao da gestédo da sala de aula virtual
e na utilizacao de recursos tecnolégicos nos momentos presenciais e virtuais. Para os
alunos, ministrava formacéo, orientando-os sobre o uso do AVA e dos recursos
necessarios para a realizacdo de cursos a distancia da universidade. Nessas
experiéncias, deparei-me, inimeras vezes, com discentes e até mesmo docentes que
nao enxergavam a EaD com “bons olhos”.

Em 2015, na mesma instituicdo, assumi a Tutoria Académica do curso a
distancia de Pedagogia da Universidade FUMEC. Eu acompanhava alunos e
professores nas interagdes no AVA e em momentos presenciais. No ambiente virtual,
atuava realizando a correcao das atividades propostas, alimentava féruns, respondia
as davidas dos alunos e acompanhava a trajetéria deles. Também aplicava e corrigia
as avaliacdes, respondia as duvidas recebidas dos estudantes por telefone e pelo
AVA, realizava reunifes periddicas de alinhamento com os docentes, elaborava
relatorios sobre o desempenho dos discentes, entre outras atividades. Ainda que o
curso fosse ofertado a distancia, boa parte dos alunos apresentava muita resisténcia
para lidar com as tecnologias digitais necessarias para o andamento dele.
Preocupava-me saber que aqueles estudantes, em pouco tempo, estariam lecionando
para nativos digitais. Alguns deles ja eram professores da Educacao Infantil e do
Ensino Fundamental I. Como tutora, pude observar também a dificuldade apresentada
por alguns professores da instituicdo diante dos artefatos tecnolégicos. Entdo, o
trabalho de conscientizagdo com os docentes e os discentes era constante.

Em junho de 2016, iniciei como bolsista do Programa de Formacdo e
Acompanhamento de Programas no ambito do esporte, do lazer e do fomento a
pesquisa da Secretaria Nacional de Esporte, Educacgéo, Lazer e Inclusdo Social
(SNELIS), na meta de atuagao “3 - Cursos de Formagdo a Distancia em Politicas
Publicas de Esporte e Lazer”, coordenado e executado pela UFMG. Minha funcgéo
especifica, como bolsista da Educagéo a Distancia, foi de Pesquisadora Moodle EaD,
que, no cotidiano das atividades, incluia assessoria & equipe de coordenacédo, aos
supervisores e aos tutores sobre questdes técnicas e pedagogicas relacionadas ao
AVA, realizacdo de configuracdo das atividades dos cursos no AVA, auxilio a equipe

hY

e alunos nas dificuldades relacionadas a plataforma Moodle e a outros recursos



25

tecnolégicos, elaboracdo de tutoriais em formato de e-book para a equipe e alunos
sobre a utilizacdo do sistema, apoio a Gestdo Académica e Pedagogica do projeto,
entre outras atividades demandadas perante o desenvolvimento dos cursos e das
avaliacoes do trabalho.

Antes de ingressar no mestrado, frequentei alguns cursos e participei de
eventos relacionados ao uso das tecnologias digitais na sala de aula. Além disso,
conclui quatro disciplinas isoladas, todas elas voltadas para a area da Educacao
Tecnoldgica. Unanimemente, nessas disciplinas, os relatos dos professores
participantes da formacdo em relacdo ao uso das TDIC em sala de aula eram
contundentes a um problema: a importancia de inserir esses recursos nas atividades
propostas conjugada a auséncia de uma orientagdo sobre “‘como fazer”. Eles
relataram que ja participaram de formacdes, mas que elas sao tedricas e superficiais.
Naqueles momentos, sempre que o EH era pauta de discussao, era possivel perceber
gue alguns docentes desconheciam a modalidade e que outros apresentavam
conhecimentos bem rasos sobre o assunto.

Em 2018, ingressei no ao Programa de Pds-Graduacdo Stricto Sensu do
Mestrado Profissional em Educacédo e Docéncia (Promestre) da FaE/UFMG, mais
especificamente na linha Educacdo Tecnoldgica e Sociedade. Considerando a minha
trajetéria pessoal, académica e profissional, acreditei na importancia de desenvolver
um estudo sobre o EH e na possibilidade de subsidiar os professores com informacgdes
tedricas e praticas relacionadas ao uso das TDIC, contribuindo para uma pratica de
ensino mais dindmica e atual.

No primeiro semestre de 2019, atuei como Supervisora Pedagdgica do 4° e 5°
anos do Ensino Fundamental em uma escola estadual. Na oportunidade, acompanhei
o dia a dia de professores e alunos e me atentei para a forma como as tecnologias
digitais eram usadas naquele espaco. Por mais que eu incentivasse o uso das TDIC,
dando todo o apoio necessario para 0 planejamento e acompanhamento das
atividades, os professores sempre se esquivavam de propostas nesse sentido. As
aulas no laboratorio de informatica era uma alegria para os alunos e um fardo para os
docentes. A dinAmica dessas aulas era sempre a mesma e se resumia em deixar 0s
alunos livres para brincarem com jogos pré-instalados nas maquinas.

Em setembro de 2019, iniciei uma designacdo de Inspetora Escolar na
Metropolitana A, experiéncia que esta sendo impar. No ambito do uso das TDIC no

espaco escolar, tive visdo macro sobre esse aspecto. Pude acompanhar, de modo
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bastante proximo, podendo fazer comparativo entre varias escolas, como entender
gue o uso das tecnologias pelos alunos e professores é diferente em cada uma delas
e como a postura dos diretores, vice-diretores e supervisores, entre outros fatores,
influenciam diretamente a forma com que as TDIC s&o utilizadas nas instituigcoes.

As experiéncias como Supervisora Pedagodgica e Inspetora Escolar, que
aconteceram apos 0 ingresso no mestrado e jA com a minha pesquisa em curso,
fortaleceram a ideia de que a minha proposta de pesquisa pode auxiliar os professores
para que eles consigam utilizar as TDIC de forma mais assertiva em sala de aula e,
consequentemente, pode contribuir para a melhoria da educacdo brasileira,

especificamente a educacédo basica.

1.4 Justificativa

As TDIC estdo agregadas as diversas esferas da sociedade e se impdem no
cotidiano escolar. De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(BRASIL, 2018), a cultura digital e sua influéncia sobre a sociedade exige da escola
que ela cumpra o seu papel formando as novas geracdes. Perante essas e outras
guestdes, que serdo detalhadas nos préximos capitulos, pode-se perceber que se faz
necessaria uma reconfiguracao no modelo escolar tradicional, que deve considerar as
percepcdes dos professores e alunos. Entdo, diante desse cenario e com o intuito de
pesquisar o0 uso do EH no Ensino Fundamental, foi realizado levantamento
bibliografico no Catadlogo de Teses e Dissertacbes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), no portal Scientific
Electronic Library Online (SciELO) e no Sistema de Bibliotecas da UFMG para verificar
a incidéncia de pesquisas em EH nessa etapa da educacéo basica.

No Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES®, foram encontrados 156
resultados, incluindo teses, dissertacbes e monografias, quando realizada a busca
pelas expressdes “ensino hibrido” ou “blended learning”. A chave de busca utilizada
foi “ensino hibrido OR blended learning”, para que o portal retornasse somente 0s
resultados que apresentassem esses termos, sem repeticdo. Apos a leitura do titulo,
do resumo, das palavras-chave, da introducdo e da metodologia de cada um dos

trabalhos, verificou-se que, do universo de 156 trabalhos, somente 15 estdo

9 Levantamento realizado em 29 de julho de 2018.
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relacionados ao Ensino Fundamental, sendo 13 dissertacdes de mestrado e duas
teses de doutorado. As referéncias dos resultados encontrados podem ser

visualizados no Quadro 1.

Quadro 1 - Teses e dissertacOes relacionadas ao Ensino Hibrido/Blended Learning no
Ensino Fundamental encontradas no portal CAPES
(Continua)
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Fonte: Elaborado pela autora com dados extraidos do Catélogo de Teses e Dissertacdes da

CAPES.

A busca no portal SciELO' foi realizada seguindo os mesmos critérios
utilizados no portal da CAPES, o que resultou no retorno de 84 trabalhos. Apos a

leitura do titulo, do resumo, das palavras-chave, da introducdo e da metodologia,

10 | evantamento realizado em 24 de agosto de 2018.
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verificou-se que somente 1 deles relaciona-se com o Ensino Fundamental. A

referéncia do resultado encontrado pode ser visualizado no Quadro 2.

Quadro 2 — Artigo relacionado ao Ensino Hibrido/Blended Learning no Ensino
Fundamental encontrado no portal SciELO
Referéncia
LICEA, Roberto Alejandro Rodriguez; FRIAS, Blanca Silvia Lépez; GUTIERREZ, Fernando Jorge
Mortera. El video como Recurso Educativo Abierto y la ensefianza de Matematicas. Revista
Electronica de Investigacion Educativa [on-line], v. 19, n. 3, p. 92-100, 2017. Disponivel em:
<http://www.scielo.org.mx/scielo.php?pid=S1607-40412017000300092&script=sci_abstract>.
Acesso em: 26 ago. 2018.
Fonte: Elaborado pela autora com dados extraidos do portal de periédicos SciELO.

O levantamento realizado no Sistema de Bibliotecas da UFMG?!! incluiu
monografias, teses e dissertagdes, e ndo permitiu a busca combinada “ensino hibrido
OR blended learning”. Quando pesquisado por “ensino hibrido”, o sistema retornou
sete resultados, mas somente um referia-se ao modelo de ensino. A dissertacdo
localizada, apesar de ndo apresentar pesquisa realizada no Ensino Fundamental, mas
sim no Ensino Médio, contribuiu para o presente estudo, considerando suas
especificidades. Ela foi apresentada também ao Promestre e sua referéncia pode ser
visualizada no Quadro 3. Ainda no Sistema de Bibliotecas da UFMG, ao se buscar por
“‘blended learning”, foi apresentado apenas um resultado, mas sem relacdo com o

Ensino Hibrido.

Quadro 3 — Dissertacao relacionada ao Ensino Hibrido/Blended Learning no Ensino
Médio encontrada no Sistema de Bibliotecas UFMG
Referéncia
MAXIMINO, Mayara Ewellyn Sa. Expanséo das fronteiras da sala de aula: uso de uma rede
social educativa no contexto do ensino hibrido na educacéo béasica. 2018. 176 f. Dissertagao
(Mestrado) — Programa de Pé6s-Graduacao Stricto Sensu Mestrado Profissional em Educagéo e
Docéncia, Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2018. Disponivel em:
http://www.bibliotecadigital.ufmg.br/dspace/bitstream/handle/1843/BUOS-
B2XNH4/disserta__o_mayara_maximino.pdf?sequence=1. Acesso em: 22 ago. 2018.
Fonte: Elaborado pela autora com dados extraidos do Catalogo On-line do Sistema de
Bibliotecas UFMG.

As buscas realizadas nos trés portais mostraram que, apesar do niumero de
pesquisas sobre o EH ter aumentado a cada ano, com elevagédo mais expressiva nos
altimos trés anos, o quantitativo indica ser uma &rea de investigagéo ainda incipiente,
principalmente se considerarmos o Ensino Fundamental como campo de pesquisa. A

maioria dos resultados esta direcionada ao Ensino Médio e ao Ensino Superior.

11 | evantamento realizado em 22 de agosto de 2018.
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Tratando-se dos 16 resultados encontrados voltados para o Ensino Fundamental, 13
deles, ou seja, em torno de 80%, foram produzidos entre 2016 e meados de 2018.

A revisao bibliografica apontou, ademais, que o modelo de EH mais utilizado
pelos professores € a Sala de Aula Invertida, também conhecida como Flipped
Classroom. Isso pode ser explicado porque ele é considerado a porta de entrada para
o EH (BACICH; TANZI NETO; TREVISANI, 2015), ou seja, muitos docentes iniciam
pela Sala de Aula Invertida considerando as facilidades para implementacéo que ela
apresenta. Logo, nota-se que sd0 necessarios novos estudos que mostrem 0s
impactos causados por diferentes modelos de EH, especificamente no Ensino
Fundamental.

Além da importancia desta pesquisa em contribuir com os estudos sobre a
utilizacdo do EH, existe também interesse do PBA BH em planejar as suas aulas
considerando as tecnologias digitais, mas sem abrir mdo dos momentos presenciais.
Seus gestores percebem que precisam usar mais as TDIC e de forma planejada, para
preparar os alunos para lidar com as demandas sociais contemporaneas. Por outro
lado, acreditam no poder do ensino presencial. Entdo, esse experimento, que a
principio sera realizado com uma Unica turma, podera promover o uso do EH pelos
professores das outras turmas e disciplinas desse programa.

A promocdao do uso das tecnologias digitais no ambiente escolar fundamenta-
se nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (DCNEB), que

determinam premissas para 0s professores contemporaneos:

[...] exige-se do professor mais do que um conjunto de habilidades
cognitivas, sobretudo se ainda for considerada a loégica propria do
mundo digital e das midias em geral, 0 que pressupde aprender a lidar
com os nativos digitais. Além disso, lhe é exigida, como pré-requisito
para o exercicio da docéncia, a capacidade de trabalhar
cooperativamente em equipe, e de compreender, interpretar e aplicar a
linguagem e o0s instrumentos produzidos ao longo da evolugdo
tecnolégica, econdmica e organizativa (BRASIL, 2013, p. 59, grifos do
autor).

Nessa mesma perspectiva, conforme a BNCC é uma competéncia geral da

educacao basica, esta deve:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informag6es, produzir conhecimentos, resolver problemas e
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exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (BRASIL, 2018, p.
9).

Entdo, caberia aos docentes um conhecimento tedrico aplicavel sobre o uso
das TDIC, aliado as experiéncias profissionais, que contribuem para sua pratica
pedagdgica e que ela se torne mais efetiva. Desse modo, seria possivel compartilhar
com o aluno conhecimentos para que ele possa responder mais assertivamente as
demandas que envolvem as TDIC. Nesse sentido, ao final desta pesquisa, foi proposto
workshop com o intuito de auxiliar os professores e outros profissionais do Ensino
Fundamental no planejamento e na aplicacdo de aulas nesse novo formato.

Em sintese, este estudo, que analisou as praticas dos alunos e da professora
de uma turma do PBA BH, equivalente ao 8° ano do ensino regular, frente as aulas de
Lingua Portuguesa planejadas na perspectiva do EH, apresenta relevancia para a
linha de pesquisa Educacédo Tecnoldgica e Sociedade do Mestrado Profissional em
Educacao e Docéncia da FaE/UFMG, no sentido de colaborar com as pesquisas sobre
o EH e, consequentemente, contribuir para a melhoria da educacéo brasileira, em

especial da educacéo basica.

1.5 Organizacao desta dissertacao

A presente pesquisa, com o intuito de responder aos objetivos propostos, foi
organizada em seis capitulos.

O Capitulo 1, “Introducéo”, apresenta a prévia do estudo, perpassando pela
contextualizacdo do tema, a proposta de pesquisa, a influéncia da trajetéria pessoal,
académica e profissional da pesquisadora na escolha do tema e no direcionamento
da pesquisa, 0s objetivos geral e especificos, a justificativa e a organizagao estrutural
desta dissertacéo.

O Capitulo 2, “Reflex6es sobre tecnologia, sociedade e educacéo”, apresenta
analise aprofundada sobre o conceito de tecnologia e a dindmica estabelecida entre
ela, o homem e seu meio em todos os tempos. Em seguida, as TDIC sao
caracterizadas de forma contextualizada, apresentando sua relacdo com a area da
educacdo. Nesse capitulo, ficam evidenciadas as possiveis contribuicbes das
tecnologias digitais para a melhoria dos processos de ensino e aprendizagem em

ambientes presenciais e virtuais.
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O Capitulo 3, “Ensino Hibrido e suas possibilidades”, apresenta, além do
conceito de EH, os modelos e submodelos de aplicacdo que podem ser utilizados em
sala de aula e o papel assumido pelo professor e pelo aluno em um espaco de ensino
e aprendizagem diferenciado. O texto prop8e também uma discussdo sobre o que
representa a sala de aula na perspectiva do EH. O capitulo aborda ainda questdes
relacionadas a personalizacdo do ensino e ao letramento digital.

O Capitulo 4, “Percurso metodoldgico e descricdo do campo de pesquisa”,
aborda a metodologia aplicada neste estudo e sua caracterizagdo quanto a forma de
abordagem do problema, dos objetivos e dos procedimentos técnicos. Nesse capitulo,
sdo apresentadas, ainda, as estratégias de coleta de dados utilizadas e o
detalhamento do que foi desenvolvido em cada uma das etapas da pesquisa.

O Capitulo 5, “Apresentacao e analise e resultados da pesquisa”, retrata os
dados coletados e as constatacfes alcancadas por meio da observacédo das aulas e
dos momentos de planejamento delas, das duas entrevistas realizadas com a
professora da turma em ocasides distintas e dos dois questionarios respondidos pelos
alunos também em momentos distintos.

O Capitulo 6, “O recurso educativo”, apresenta informacgdes sobre 0 processo
de desenvolvimento do workshop, a realizacdo da atividade e a percep¢do dos
profissionais da educacéo que participaram e avaliaram a sua funcionalidade.

Ap6bs o ultimo capitulo, séo apresentadas as consideracgdes finais, que retomam
a concepc¢ao da pesquisa e 0s objetivos propostos no texto de introducéo e propde
sugestbes para trabalhos futuros.

Por fim, sdo apresentadas as referéncias e os apéndices.
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2 REFLEXOES SOBRE TECNOLOGIA, SOCIEDADE E EDUCACAO

A tecnologia estad presente nas diversas esferas da sociedade de modos
bastante variados e esta articulada as multiplas dimensdes da atividade humana. Em
razao disso, embora a palavra “tecnologia” seja muito utilizada em diferentes
contextos, compreender todo o universo que ela pode abranger e questionar o seu
sentido ndo séo tarefas faceis. Para esta pesquisa, € importante fazer uma discussao
mais aprofundada desse termo para que seja possivel compreender criticamente sua
multilateralidade conceitual. Desse modo, tornar-se-a possivel apreender, inclusive,
as determinacdes principais que explicam a sua influéncia na vida das pessoas e, em
especial, na educacgdo. Iniciaremos tratando da tecnologia e, em seguida, das
Tecnologias Digitais da Informagédo e Comunicacdo (TDIC) e sua relacdo com a

educacao.

2.1 Tecnologias e sociedade

A percepcao de que a tecnologia estd em toda parte e a compreenséo de que
ela é fundamental para que possamos sobreviver em nosso atual modelo de
sociedade se revelam mesmo a uma observacdo menos atenta. Isso porque as
tecnologias “[...] integram nosso cotidiano e ja ndo sabemos viver sem fazer uso
delas”; ainda assim, sequer “[...] pensamos o quanto foi preciso de estudo, criacdo e
construcdo para que chegassem em nossas maos” (KENSKI, 2003, p. 19).
Verificamos, portanto, uma dependéncia progressiva das sociedades em relacdo as
tecnologias para a garantia do modo de vida almejado por aquelas. Ao mesmo tempo,
verifica-se auséncia de reflexbes das pessoas, no cotidiano, a respeito tanto da
heranca tecnolégica — fruto do desenvolvimento humano ao longo dos milénios —
quanto da apropriacao das tecnologias para transformar as relacdes e as interagoes
sociais.

As concepcOes de tecnologia embasadas no senso comum, geralmente, sdo
muito simplistas e sdo associadas apenas a produtos e equipamentos, ou seja, a sua
acepcao de dispositivo, de “coisa” tangivel. Nesse sentido, a tecnologia é apreendida,
imediatamente, como objeto a ser mobilizado ou operado num dado sentido pratico.

Assim, tecnologia seria diretamente sindbnimo de artefato tecnologico.
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De acordo com Kenski (2003), quando escutamos que estamos vivendo em
uma “sociedade tecnoldgica”, logo pensamos em tecnologia como maquina ou
mecanismos altamente sofisticados, formas artificiais em oposicdo a natureza
humana. Como apresentado comumente nos filmes de ficcdo cientifica, a tecnologia
€ exposta em seu aspecto objetivo mais imediatamente material, surgida
normalmente, ou bem ndo se sabe de onde, ou como fruto de atos excepcionais, de
individuos igualmente incomuns e distantes da vida das pessoas sociais. A tecnologia,
seus dispositivos, suas rotinas e seus efeitos aparecem quase como cercados de
sortilégios percebidos como muito distantes da compreensao dos comuns mortais.

Dessa forma, imprime-se no entendimento coletivamente compartilhado uma
percep¢do, sendo negativa, a0 menos assombrosa, fazendo com que a tecnologia
passe a ser vista como algo ameacador e que pode vir a nos dominar e controlar.
Entdo, da estupefacdo admirativa, pode-se rapidamente passar para o receio e, por
fim, até mesmo ao temor de um confronto entre o criador — compreendido como
delimitado biologicamente e intelectualmente por uma “natureza” imutavel — e suas
expressodes criativas objetivas, as quais se apresentam portando forcas, em mais de
um sentido, capazes de denega-lo.

Essa concepcéo limitada, no entanto, deve ser entendida em sua restricdo e
superada pela compreensédo da tecnologia como fenbmeno social. Essa apreenséo
conceitual deve expressar-se, entdo, em um conceito que, apesar de abarcar 0s
artefatos materiais que o ser humano opera atualmente, situe a probleméatica de modo
mais amplo e exaustivo, uma vez que “as tecnologias sao tdo antigas quanto a espécie
humana” (KENSKI, 2007, p. 15) e foi a engenhosidade pratica do homem diante das
incertezas, dos desafios e dos problemas que permitiu que elas fossem criadas,
operadas e transformadas. Ainda nessa perspectiva, segundo Freire (1968), a
tecnologia € expresséao da criatividade humana.

Um ponto importante a notar € que, como parte integrante da atividade humana
no mundo, as tecnologias também portam a marca da historicidade das comunidades.
Como insumo produtivo utilizado por essas comunidades, as proprias tecnologias
também possuem uma historia, talvez “histérias”, na exata medida em que sao
produzidas e desenvolvidas pelo fazer dos seres humanos frente a seus carecimentos
e ao mundo que os cercam. Neste sentido, € um aspecto importante a ser retido o de
que as realizacOes tecnoldgicas, independentemente de sua dimensdo ou nao de

relativa “novidade”, devem ser apreendidas em sua processualidade real no tempo.
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A seguir sera aprofundada a questdo da conexao entre o tempo histérico das
sociedades com a producéao de sua existéncia. Isso nos levara a perceber a tecnologia
como mediacdo, de certo modo, permanente em toda a histéria das comunidades

humanas.

2.1.1 Todas as eras sao tecnoldgicas

Desde as sociedades mais recuadas no tempo, nas formagdes sociais arcaicas,
0 ser humano vem encontrando maneiras inteligentes para n&do desaparecer diante
dos desafios da producédo por meio da “[...] utilizacdo dos recursos naturais para
atingir fins especificos ligados a sobrevivéncia da espécie [...]"” (KENSKI, 2003, p. 20).
Ou seja, transformam-se elementos da natureza em artigos que permitam alterar as
condi¢cdes de vida previamente existentes, tornando o mundo que o cerca um
ambiente realmente humano. Tais modos de acdo conferiram-lhe crescentemente
poténcias que, no curso de seu desenvolvimento, vém propiciando a reelaboragéo
efetiva da realidade.

Nesse sentido eminentemente pratico, como observa Kenski (2007):
“Tecnologia é poder” (KENSKI, 2007, p. 15). E € assim desde a ldade da Pedra,
guando o ser humano precisava usar materiais, como galhos de arvores arrancados
e o fogo, para garantir a sua sobrevivéncia e supremacia diante de outros homens, de
animais selvagens e de intempéries da natureza aos quais estava sujeito. Hoje, por
exemplo, o pais que detém determinada tecnologia é elevado a um patamar superior
em relacdo aos demais.

A tecnologia construida pelos povos mais antigos, entretanto, ndo se limitou a
fabricacéo intensiva e utilizagdo produtiva de artefatos. A propria linguagem oral € uma
tecnologia. Esse aspecto se encontra reconhecido até mesmo entre os estudiosos das
ciéncias biolégicas, quando comparam o sistema simbodlico humano com as formas
de sinalizacdo animal. Neste sentido, Hauser (2013) ressalta cinco pontos
fundamentais que diferenciam a mobilizacdo sinalizadora observada nos protocolos

comunicativos animais das nossas operacdes propriamente simbolicas da linguagem:

[...] séo acionados apenas por objetos ou acontecimentos reais, nunca
imaginarios; sao restritos ao tempo presente; ndo fazem parte de um sistema
classificatdrio abstrato, como aqueles que organizam nossas palavras em
substantivos, verbos e adjetivos; raramente sdo misturados com outros
simbolos, e quando o sdo, as combinac¢des se limitam a uma série de dois,
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sem regras; além de serem vinculados por contextos particulares (HAUSER,
2013, p. 77).

Desse modo, por contraste, podemos notar como certas marcas essenciais da
linguagem, da producéo e operacéo livre de sentidos objetivamente configurados séao
igualmente observadas na mobilizacdo técnica e tecnoldgica dos objetos e seus
efeitos. Uma delas, a autonomizagé&o potencial frente aos contextos temporal, espacial
e existencial chama a atencéo. A possibilidade tendencial de abstrair e de produzir
abstracdes € uma caracteristica observada na pratica produtiva humana e peculiar ao
humano. A linguagem, em sua oralidade inicial, jA atestava essa virtualidade de
desenvolvimento, a qual acabou por ser efetiva e historicamente desdobrada na vida
das comunidades.

De acordo com Pierre Lévy (1993), a funcéo béasica da palavra vai além da livre
expressdo e da comunicacao cotidiana. Para o autor, sua funcdo primordial é a
memoéria social. Nesse sentido, as sociedades orais desenvolveram uma estratégia
para garantir a eficiéncia da memdéria de longo prazo, chamada por Lévy de
“elaboracao”. Ligada a essa e a desenvolvendo, apareceu, no decorrer do tempo, um
consideravel arsenal de recursos praticos interativamente exercitados e cultivados,
como as diferentes formas de mnemaonica, pelas quais os contetdos decisivos para a
vida comunal eram geracionalmente legados e transmitidos. Frequentemente, para
tanto, desenvolveram-se estratégias ritmicas que consolidavam, por meio da
musicalidade oral, a memadria comunitaria. Esses métodos, cujo exemplo mais
significativo seriam as narrativas mitoldgicas, permitiiam que a informacdo da
memoria coletiva fosse condensada e associada a uma rede com diversas conexoes,
partindo para uma forma de compreenséao por intermédio da representacao.

Nas sociedades estruturadas em torno da codificacdo objetiva da linguagem,
h& uma modificacdo no trato, na conservacdo e na transmissdo de informacgéo e
conteudos socialmente importantes. Aquelas funcbes passam a ser feitas
principalmente por meio de um registro fisico ordenado que utiliza caracteres
simbdlicos: a escrita. A importancia do desenvolvimento da tecnologia da escrita pode
ser dimensionada pelo fato de sua criacao ter sido tradicionalmente escolhida pelos
historiadores, na organizacao didatica e cientifica de periodos histéricos, como o
invento que marcou o fim da “pré-histéria”. O alargamento possibilitado pela

codificacdo da linguagem sobre superficies materiais possibilitou uma reorganizagéo
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significativa da propria interacdo societaria, que passa a ndo depender mais
unicamente do compartilhamento direto ou presencial dos individuos e grupos.

A escrita favoreceu, entre outras coisas, a fixacdo social de normas de
convivéncia e regras decisorias da comunidade humana, o que pode ser observado
no fato de as leis escritas permitirem o reconhecimento permanente das normas para
além do ato ou dos processos conflituosos que as instauraram. Isso possibilitou a
crescente complexificagdo das formas de sociedade, bem como, no curso dessa,
incrementou o potencial de transformacao das proprias técnicas, tecnologias e seus
modos de uso socialmente determinados.

Pode-se dizer que a pratica social humana cria e incrementa a tecnologia que,
em contrapartida, possibilita a sobrevivéncia em condi¢cdes adversas e a perpetuacao
do desenvolvimento adquirido como heranga para outras geracoes. O efeito de
reproducao retroativa altera continuamente o rumo do desenvolvimento, o qual se
afirma como processualidade indefinidamente dada, sem que pudéssemos definir um
ponto de chegada como o Ultimo ou 0 maximo.

Nessa perspectiva, alguns conceitos sdo apresentados para tecnologia. Kenski
(2007) conceitua tecnologia como o “[...] conjunto de conhecimentos e principios
cientificos que se aplicam ao planejamento, a construcdo e a utilizacdo de um
equipamento em um determinado tipo de atividade [...]” (KENSKI, 2007, p. 24). Ainda
a esse respeito, de acordo com Bertoldo e Mill (2018, p. 596), “[...] tecnologia é
habilidade, conhecimento e objetos (meios e procedimentos racionais) que ampliam a
capacidade do homem de manipular e transformar o mundo em que vive”; partindo de
um ponto especifico na linha do tempo, pode-se aferir que tecnologias sédo criadas em
todos os tempos. Assim, concordamos com Kenski (2003), qguando afirma que ndo é
s6 o momento atual que pode ser chamado de “era tecnoldgica”. Para a autora, “Todas
as eras, foram, portanto, cada uma a sua maneira, ‘eras tecnoldgicas™ (KENSKI,
2003, p. 19).

A criacdo e a inovacao tecnoldgica sao, de certo modo, uma constante da
atividade produtiva humana e da vida das comunidades no enfrentamento dos
problemas relacionados ao seu estar concreto no mundo. Dessa forma, € importante

compreender que:

A evolugéo social do homem confunde-se com as tecnologias desenvolvidas
e empregadas em cada época. Diferentes épocas da histéria da humanidade
sdo historicamente reconhecidas, pelo avango tecnoldgico correspondente.
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As idades da pedra, do ferro e do ouro, por exemplo, correspondem ao
momento histérico-social em que foram criadas “novas tecnologias” para o
aproveitamento desses recursos da natureza de forma a garantir melhor
qualidade de vida (KENSKI, 2003, p. 20).

Pode-se dizer entdo que todas as épocas tiveram uma tecnologia predominante
condizente com aquele momento. As tecnologias inventadas em cada tempo,
portanto, sdo consideradas “novas” na ocasido em que sao criadas e influenciam o
comportamento de toda uma sociedade, pois elas modificam a forma de pensar,
comunicar, trabalhar e aprender dos individuos.

Nesse sentido, o fato de sempre ter tomado parte das atividades humanas, nas
suas diferentes modalidades pode evidenciar igualmente o quanto o sentido de
tecnologia pode ir muito além do que ela é normalmente entendida. As mediacdes
tecnologicas podem ser compreendidas num quadro mais amplo, abrangendo néo
somente objetos tangiveis, mas, ao mesmo tempo, um conjunto bem maior de
“coisas”, algumas delas ndo necessariamente materiais, ainda que objetivas.

A seguir sera apresentada andlise da estreita relacao entre técnica e tecnologia

e como essa é uma ligacéo de via dupla.

2.1.2 Técnica e tecnologia: uma relacdo de méo dupla

Com a compreensdo de que a tecnologia ndo se define apenas como o
equipamento, pois inclui em seu conceito a pesquisa, o planejamento e a criagao, para
avancarmos nas discussoes, é valido diferenciarmos os conceitos de tecnologia e
técnica.

Iniciamos considerando que a técnica consiste em um recorte dentro daquele
conceito mais amplo de tecnologia e adquire definicdo propria, embora interligada
aquela. De acordo com Kenski (2003, p. 18), “as maneiras, aos jeitos ou as habilidades
especiais de lidar com cada tipo de tecnologia, para executar ou fazer algo, nés
chamamos de técnicas”. As técnicas, portanto, se diferenciam da tecnologia porque
consistem em um saber fazer que caracteriza a presenca em ato da cultura humana,
diferenciado do equipamento e do conhecimento cientifico que possibilita sua
existéncia. As técnicas, nesse sentido, sdo profundamente marcadas pelas condigdes
nas quais dispositivos, ferramental e “coisas” sao efetivamente mobilizadas. Sendo as
técnicas tdo variadas como as manifestacbes culturais humanas, seu grau de

complexidade varia, e elas “sé@o transmitidas de geracdo em geracéo e se incorporam
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aos costumes e habitos sociais de um determinado grupo de pessoas” (KENSKI,
2003, p. 18). Essa € uma das formas mais distintivas da elaboracdo especificamente
cultural quando se a compara aos modos como 0s animais, em geral, mesmo 0s mais
proximos dos humanos, mobilizam instrumentalmente certos componentes
ambientais.

Entretanto, a técnica ndo consiste apenas na aplicacdo da ciéncia, pois nao
existe uma relagéo de subordinacédo daquela com esta. Essa relagédo, de acordo com
0 pensamento de Ruy Gama (1986), é de influéncia reciproca, o que ele comprova
por meio de suas definicbes da técnica e da tecnologia, apresentadas pelo

pesquisador Leéo:

Técnica: conjunto de regras praticas para fazer coisas determinadas,
envolvendo a habilidade do executor e transmitidas verbalmente, por
exemplo, no uso das méos, dos instrumentos e ferramentas e das maquinas.
Alarga-se frequentemente para nele incluir o conjunto dos processos de uma
ciéncia, arte ou oficio, para obten¢do de um resultado determinado com o
melhor rendimento possivel.

Tecnologia: estudo e conhecimento cientifico das opera¢des técnicas ou da
técnica. Compreende o estudo sistematico dos instrumentos, das
ferramentas e das maquinas empregadas nos diversos ramos da técnica, dos
gestos e dos tempos de trabalho e dos custos, dos materiais e da energia
empregada. A tecnologia implica na “aplicagdo dos métodos”, das ciéncias
fisicas e naturais e [...] também na comunicacdo desses conhecimentos pelo
ensino técnico (LEAO, 2006, p. 144)

Nesse sentido, evidenciamos, além da explicita polissemia da definicdo
conceitual, uma relacdo de mao dupla estabelecida entre técnica e tecnologia, em
concordancia com o autor. Desse modo, a associacao de técnica e ciéncia resulta na
tecnologia, com suas diferentes concepcdes, e a tecnologia propicia o
desenvolvimento da técnica. Esta dltima, em suas operacBes particulares e
circunstanciais, no aqui e agora da producdo, pode levar, e realmente leva, a
mudancgas importantes na forma da tecnologia utilizada. Esse aspecto tem a ver com
o carater propriamente poiético, ou seja, continuamente modificado conforme certas
determinacdes historicas, culturais, e até individuais, da pratica humana.

Assim, é impressa uma marca criativa e inovadora nas proprias atuacdes
produtivas reais. Isso tanto no nivel das técnicas, compreendidas como uma série de
procedimentos diretos de operacdo com ferramentas, quanto com relagao
propriamente as tecnologias, que, como mediagfes sofisticadas, potencializam a a¢do

humana. Essa variabilidade de existéncia de técnicas e tecnologias evidencia, de
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certa maneira, o carater aberto e historico do ser humano. Esse ser se expressa e
exprime sua natureza aberta e inconclusa. Por um lado, ndo é definido em suas
atividades por sua heranca genética, ainda que seja por ela condicionado. Por outro,
é também um ser que se produz e se transforma continuamente ao produzir seus
meios de atividade e as coisas que satisfazem suas caréncias. Desse modo, em seu
nivel particular, as tecnologias expressam em seu itinerario de criacdo e de
aperfeicoamento, o qual ndo tem, a principio, um ponto final definitivo, essa
caracteristica humana essencial.

A seguir serdo tratados os obstaculos que as tecnologias colocam para a

sociedade no tempo presente.

2.1.3 Desafios das tecnologias na sociedade atual

Para explorarmos as mobilizacbes das tecnologias na sociedade capitalista
contemporanea, com seus desafios peculiares, é importante sintetizarmos algumas
das concepcdes mais desdobradas e abrangentes de tecnologia elaboradas até este
momento, principalmente levando-se em conta o quanto esses conceitos abarquem
de tracos determinantes e caracteristicos, seja do tema das tecnologias tomadas
como objeto de investigacdo, seja destas em sua relacdo ao modo de producao
capitalista.

Dentre aquelas formulacgdes, por assim dizer, modernamente “classicas”, cabe
destacar as do filésofo Vieira Pinto (2005). Em sua obra, composta de dois grandes
volumes, O conceito de tecnologia, o autor tece algumas reflexdes e apresenta quatro
significados principais para tecnologia. Os trés primeiros significados, de certa
maneira, abarcam definicdes que exploramos anteriormente. Ja 0 quarto apresenta
um conceito relacionado especificamente as questdes ideoldgicas e econbmicas que
caracterizam as sociedades atuais.

O primeiro conceito, de acordo com esse autor, apresenta o termo como a
teoria acerca da técnica e dos modos de produzir algo. Isso estéa relacionado a ideia
dos cursos técnicos, por exemplo, em que ensinar a técnica é mais importante que
cria-la. Segundo Vieira Pinto (2005), entender essa concepg¢ao é importante para que
as demais sejam compreendidas com mais facilidade. Enquadra-se aqui a ideia que
exploramos de que ha uma tendéncia errbnea a compreensao da técnica como

subordinada a tecnologia, quando, na realidade, ha uma relagdo de via dupla.
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No segundo significado apresentado por Vieira Pinto (2005), o termo
“tecnologia” é colocado no mesmo patamar que técnica pura. Considerar as duas
acepcgdes como sindnimas € muito comum no uso coloquial e elas podem ainda ser
substituidas por know-how. Conforme esse autor, essa equivaléncia de significados
pode gerar confusédo para a compreensao da tecnologia.

O terceiro significado indicado por Vieira Pinto (2005) pode ser entendido como
0 conjunto de técnica que todas as sociedades possuem em seu tempo. Todas elas,
desde as mais primitivas, possuem tecnologias. Conforme abordamos anteriormente,
as tecnologias s&o resultado de processos historicos coletivos. E um sentido que
indica um aspecto permanente e inerente a atuacdo dos seres humanos e de suas
comunidades no mundo. De certa maneira, trata-se de uma permanéncia histérica que
se afirma na exata medida em que os individuos transformam socialmente a natureza,
transformam suas formas de fazer e 0 que usam para tanto, e, por fim, transformam a
Si mesmos.

O quarto significado apresentado pelo autor, ao qual ele dedica maior atengao
em seus estudos, relaciona-se a ideologia da técnica no sentido de prever que existe
apenas uma teoria para a tecnologia e que esta estaria vinculada as grandes
organizacdes e centros econdmicos. Nessa concepc¢do, a tecnologia é vista como
objeto fetichizado de desejo das pessoas que, na realidade, ndo possuem nem
compreendem a tecnologia, mas buscam formas de se apossarem dela. Isso pode ser
ilustrado com os aparelhos celulares ultramodernos que sdo lancados no mercado.
Muitas vezes, o0s eventos de lancamento desses produtos sdo marcados por longas
filas de espera e com o primeiro lote do produto ja esgotado. Esse € um dos sentidos
sociais que se articulam ao fendmeno mercantil moderno, no contexto em que todas
as expressbes da atividade produtiva humana tém de assumir o carater de
mercadoria, inclusive aguelas usadas como meios da propria atividade. E isso
acontece para todas as mercadorias, trazendo consequéncias para o intercambio e a
circulacao dos produtos.

Vieira Pinto (2005) parte da discussao desses quatro significados de tecnologia
para uma reflexdo sobre o papel que ela exerce em nossas vidas. Para o autor, “o
dominio tedrico da técnica pelo homem liberta-o da servidao pratica a técnica, que
vem sendo, crescentemente, o modo atual de vida pelo qual é definido e reconhecido”
(PINTO, 2005, p. 223). Assim, conclui-se que o homem n&o pode se ater as

concepcdes ingénuas que os técnicos tém acerca das tecnologias, pois sdo
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importantes o conhecimento da técnica e a capacidade de criar um artefato. Nesse
sentido, € necessario ainda estar sempre atento a relacdo de opressor e oprimido que
advém do “poder da tecnologia”. Esse poder deve estar acessivel também ao
oprimido, para minimizar o seu nivel de dependéncia.

Nessa perspectiva, Freire (1977) também sinalizava sobre a importancia de se
compreender a tecnologia e domina-la para evitar uma repeticdo automatica de
movimentos sem conhecimento algum sobre a maquina. Para Freire (1992, p. 133), é
fundamental ainda “[...] uma posigao critica, vigilante, indagadora em face da
tecnologia. Nem, de um lado, demonologiza-la, nem, de outro, diviniza-la”, deve-se
“[...] exercer o controle sobre a tecnologia e pd-la a servigo dos seres humanos [...]".
Ademais, é de suma importancia que se reflita: a servigco de quem e por que cada uma
das tecnologias foi criada? O uso consciente desses artefatos evita, entre outras
coisas, que sejamos influenciados a agir ou a pensar por interesse de determinado
grupo, por exemplo.

Pode-se verificar a coeréncia entre as concepcdes sobre tecnologia
apresentadas pelos autores trazidos aqui. Concepgdes essas que corroboram com
uma perspectiva condizente com o presente estudo. Para os estudiosos
apresentados, tecnologia vai além do equipamento, ao contrario do que 0 senso
comum imagina. Ela envolve planejamento, estudo e se desenvolve de acordo com
as transformacdes da sociedade e a sua compreensao no ambito tedrico e pratico que
potencializa as a¢des dos sujeitos. Vale ressaltar a importancia de o sujeito domina-
la, a ponto de reproduzi-la, reinventa-la e criar novas tecnologias para se libertar
verdadeiramente de imposicées colocadas pela sociedade. E sob essa 6tica que este
trabalho esta sendo desenvolvido.

Diante das questdes colocadas, um grande desafio para a sociedade atual é “a
democratizacdo do acesso a esses produtos tecnolégicos — e a consequente
possibilidade de utilizd-los para a obtengéo de informagdes [...]” (KENSKI, 2003, p.
26). Para que todos possam ter conhecimentos que lhes garantam a utilizagdo
confortavel das tecnologias contemporaneas, é preciso amplo esfor¢co educacional,
além de mudancas nas esferas econdmica e politica que as tornem mais acessiveis
e inclusivas. Isso porque, como as tecnologias se caracterizam por sua constante
mudanca e desenvolvimento, o estado permanente de aprendizagem se impde como

necessidade na sociedade em que vivemos.
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No tépico a seguir sera apresentada discussdo acerca das Tecnologias da

Informacao e Comunicacao, especificamente as digitais.

2.2 As Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicacao

Entre as tecnologias produzidas pelo homem, pode-se dizer que as que
impulsionam a capacidade de reproduzir uma informacdo sédo as que a sociedade
considera como as mais importantes (COLL; MONEREO, 2010). Na atualidade, essas
tecnologias, que costumam ser identificadas na literatura brasileira pelas siglas Tl
(Tecnologia da Informacdo) e TIC (Tecnologia da Informagdo e Comunicacéo),
segundo Bertoldo, Salto e Mill (2018, p. 617), “[...] referem-se as novas realidades
tecnoldgicas e aos seus conhecimentos de emergéncia, respectivamente, a revolucao
da informacgéao e a revolugdo da comunicagao”. Para Bertoldo, Salto e Mill (2018), as
concepcoes de Tl e TIC devem contemplar trés “noc¢des distintas”. Na primeira, Tl

pode ser definida como:

[...] o conjunto de tecnologias (alfabeto, nimero, digito, impresséo, telégrafo,
radio, televisdo, telefone e diversos aparatos, dispositivos e aplicativos,
sistemas de organizacdo) que permitem o armazenamento, a manipulacéo e
a transmissdo analégica ou digital de mensagens codificadas pelos mais
diversos sistemas simbodlicos inventados pela humanidade (BERTOLDO;
SALTO; MILL, 2018, p. 617).

Ja a expressao/sigla TIC, mais familiar nas diversas areas da sociedade,
abrange o conceito de Tl enfatizando o “papel das comunicacdes” e integra as
tecnologias digitais e com a internet (BERTOLDO; SALTO; MILL, 2018). Ainda para

esses autores, as TIC:

[...] em sentido amplo, refere-se & integracdo de setores, antes separados,
da tecnologia de informacdo e de comunicacdo (especialmente, o setor de
telecomunicacfes) com o setor de midias (audiovisuais e escritas), numa
integracd@o estruturada pelas tecnologias digitais (interfaces, linguagens de
programacéo, protocolos de comunicacdo, mediadores ou tradutores de
informac&o, computadores), convergindo numa unica via ou meio (modernas
arquiteturas de rede como a internet. As TICs integram, ainda, o ciberespaco
e, mais especificamente, os mdltiplos dispositivos e meios, computadores,
servicos e tecnologias de informacéo e de comunicacdo (mensagens, voz,
correio, telefonia, SMS, &udio, video e webconferéncia, hipertexto,
hipermidia) com sistemas de informacdo que recebem, armazenam,
manipulam e transmitem informag&o eletronicamente em formato digital
(BERTOLDO; SALTO; MILL, 2018, p. 617).
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Na segunda acepcéao apresentada pelos autores, Tl “[...] pode, originalmente,
ser definida quase como sindnimo de computador e de redes de informacgao”
(BERTOLDO; SALTO; MILL, 2018, p. 618), o que envolve as atividades que ajudam
o homem a solucionar problemas relacionados ao grande volume de informagdes
armazenadas na rede. A terceira nocdo apresentada pelos autores auxilia na
compreensao da concepcgao de Tl e TIC e define TI como “[...] um novo paradigma,
que permite entender como se organiza e reproduz a vida (aquilo que emerge em
outro nivel, ndo exclusivamente material)” (BERTOLDO; SALTO; MILL, 2018, p. 619).
Ainda para esses estudiosos, a expressao/sigla TIC é mais familiar na area da
educacao, estando relacionada aos processos de ensino e aprendizagem presencial
ou a distancia (BERTOLDO; SALTO; MILL, 2018).

Diante da andlise dos conceitos de Tl e TIC para esta pesquisa, optou-se pelo
uso da expressdo Tecnologia Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDIC),
considerando que sera proposto estudo sobre o Ensino Hibrido (EH), que € um modelo
de educacdo marcado pelo uso das tecnologias digitais. De qualquer forma, vale
ressaltar que na literatura existem outras expressdes, como Novas Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo (NTIC), que se referem também a essas tecnologias.
Essas variagbes podem ser explicadas, em parte, pelo fato de que os “[...] acrébnimos
Tl e TIC jA nascem como tecnologias digitais, ou seja, como tecnologias digitais de
informacéo (TDIs) e tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo (TDIC)”
(BERTOLDO; SALTO; MILL, 2018, p. 618). Além disso, muitos autores nomearam
essas tecnologias da forma que julgaram mais funcional para o contexto em que elas
foram apresentadas.

Ainda sobre as diferentes nomenclaturas existentes, € possivel verificar que,
na literatura, um mesmo autor pode utilizar siglas diferentes para se referir a essas
tecnologias. Isso pode ser explicado, em parte, pelo fato de que as tecnologias e o
contexto em que elas estdo inseridas vao se modificando, e isso influencia a
concepcao do estudioso. De acordo com Afonso, “a rigor, a sigla deveria ser TDIC,
porque tecnologias de informacdo e comunicacao existem desde tempos imemoriais,
mas suas formas digitais sdo um fenbmeno que se consolidou na ultima década do
século XX” (AFONSO, 2002, p. 10). Essa contribuicdo fortalece a escolha dessa
expressao para a presente pesquisa.

Definida a questdo da nomenclatura que sera usada neste estudo, pode-se

dizer que as TDIC sdao uma evolugcado das TIC. Por meio da tecnologia e “escrita
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digital”, elas permitem que todas as informacgdes sejam reescritas, armazenadas,
manipuladas e transmitidas em uma unica linguagem. A esse processo da-se 0 home
de digitalizacéo e virtualizacdo que, conforme Bertoldo, Salto e Mill (2018, p. 622),
‘indica[m] a progressiva recriagdo em novos documentos digitais, mais leves e
onipresentes, que ganham agora velocidade e plasticidade no armazenamento, no
processamento, na transmissao e na recepc¢ao”. Na sociedade contemporanea, as
TDIC ocupam papel de destaque, principalmente por permitirem acesso e
compartilhamento de contetdo — 4udios, videos, imagens, textos — que em segundos
podem chegar aos mais distantes pontos do planeta.

Podem ser consideradas TDIC tablets, notebooks, sites, smartphones, smart
TVs, aplicativos, Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVAs), lousas digitais, a
propria internet e outros artefatos capazes de reproduzir uma informacgéo por meio da
tecnologia digital. Foi a popularizacdo da internet que tornou mais potente o uso das
TDIC em diversas areas da sociedade, como o0 comércio, a industria e a educacao. A
expansdo da rede de interacdo remota por meio da interatividade computacional
transformou o terreno do uso de estratégias comunicativas e produtivas que, a
principio, abrem mao da presenca imediata, direta, de sujeitos em um mesmo
ambiente fisico. De acordo com Coll e Monereo (2010, p. 17), esses recursos “[...] tém
sido sempre, em suas diferentes fases de desenvolvimento, instrumentos para pensatr,
aprender, conhecer, representar e transmitir para outras pessoas e para outras

geracdes os conhecimentos adquiridos”. Nesse sentido, segundo Barbosa:

Tais recursos e suas possibilidades se constituem em elementos importantes
em um mundo globalizado, causando repercussdo em diversas, ou, talvez,
em todas as atividades da vida das pessoas, tanto no que se refere a maneira
como a sociedade se organiza, quanto na forma como os individuos
apreendem o mundo e transmitem essa compreensao aos outros
(BARBOSA, 2017, p. 33).

Diante dessas transformacgfes que envolvem tecnologia e comportamento, é
importante abordar a ressignificacao dos artefatos, no sentido de eles acompanharem
as mudangas da sociedade, ao mesmo tempo que modificam a sociedade. Com o
crescimento das TDIC, alguns artefatos tecnoldgicos cairam rapidamente em desuso,
como o aparelho de fax, que é uma tecnologia que transmite, remotamente, textos via
rede telefonica. Hoje, o envio de documentos em diferentes formatos é realizado via

e-mail, aplicativos de mensagens instantaneas, sites para transferéncia de arquivos e

outros. Comprar pela internet € um exemplo de como as tecnologias digitais tém o
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poder de transformar os habitos de uma sociedade. Praticamente qualquer coisa pode
ser adquirida sem que o comprador saia de casa. No ramo dos vestuarios, algumas
lojas virtuais ja possuem tecnologias que permitem ao usuario “experimentar” as
pecas que deseja comprar.

Segundo Valente (2014), embora as TDIC tenham revolucionado os meios de
comunicacdo e a forma como nos comunicamos, no campo da educacéo elas ainda

nao sao aproveitadas em sua totalidade. Para o autor, a educagao:

[...] ainda n&o incorporou e nédo se apropriou dos recursos oferecidos pelas
TDIC. Na sua grande maioria, as salas de aulas ainda tém a mesma estrutura
e utilizam os mesmos métodos usados na educacdo do século XIX: as
atividades curriculares ainda sédo baseadas no lapis e no papel, e o professor
ainda ocupa a posi¢éo de protagonista principal e detentor e transmissor da
informacgéo (VALENTE, 2014, p. 142).

Porém, mesmo com o uso parcial dessas tecnologias pela educacdo, elas tém,
sim, proporcionado mudancas significativas nos processos de ensino e aprendizagem,
contribuindo ainda para o surgimento de novas formas de ensinar. A internet, os AVA
e outras tecnologias permitram que a Educacdo a Distancia (EaD) e,
consequentemente, o EH pudessem acontecer. Esses modelos de ensino fortemente
marcados pelas tecnologias digitais apontam mudancas que podem contribuir para a
melhoria da educacao.

No préximo topico serdo apresentadas algumas possibilidades de contribuicdes

das TDIC para a educacao.

2.3 As contribuicdes das Tecnologias Digitais da Informag¢éo e Comunicacao
para a educacao

A educacéo, assim como a comunicacgao, € uma area que se modifica com as
contribuicdes das inovacdes tecnoldgicas (VALENTE, 2014) e, nesse sentido, pode-
se observar que as tecnologias, especialmente as TDIC, tém influenciado, em
diferentes niveis, os processos de ensino e aprendizagem. Conforme a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC),

[...] a cultura digital tem promovido mudancas sociais significativas nas
sociedades contemporaneas. Em decorréncia do avanco e da multiplicacdo
das tecnologias de informacdo e comunicacéo e do crescente acesso a elas
pela maior disponibilidade de computadores, telefones celulares, tablets e
afins, os estudantes estdo dinamicamente inseridos nessa cultura, néo
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somente como consumidores. Os jovens tém se engajado cada vez mais
como protagonistas da cultura digital, envolvendo-se diretamente em novas
formas de interac@o multimidiatica e multimodal e de atuag&o social em rede,
que se realizam de modo cada vez mais agil (BRASIL, 2018, p. 61).

Nessa perspectiva, “[...] as novas tecnologias da informacdo e seu
conhecimento ja estdo dentro de nossas salas de aula, pois comecam a ser
incorporadas na mente dos nossos alunos [...]” (COLL; MONEREO, 2010, p. 97), e
isso indica que a escola ndo pode desconsiderar essas transformacdes. Entdo, é
importante encara-las como “geradoras de oportunidades” e capazes de enriquecer a
relacéo entre alunos e professores, para que todos possam participar e colaborar mais
e melhor das atividades propostas (KENSKI, 2003).

De acordo com Kenski (2008), nos niveis formais de escolaridade, os tempos
de ensino sdo normalmente organizados em trés. O primeiro momento para o
professor ensinar e o aluno ouvir, 0 segundo em que acontece a interagdo dos
discentes com a informacéo e o aprendizado e o terceiro momento é voltado para o
fazer, que geralmente € marcado pela aplicacdo de provas, exercicios e testes, que
estdo mais para exposi¢cdes ou simulagcfes das atividades. Para a autora, 0 ensino
mediado pelas tecnologias altera essa l6gica de organiza¢do do tempo em etapas

bem definidas. Segundo essa estudiosa:

O ensino mediado pelas tecnologias digitais pode alterar estas estruturas
verticais (professor > aluno) e lineares de interacdo com as informacgdes e
com a construcao individual e social do conhecimento. Os ambientes digitais
oferecem novos espagos e tempos de interacdo com a informacédo e de
comunicacao entre os mestres e aprendizes (KENSKI, 2008, p. 11).

Nesse sentido, por meio das tecnologias digitais, pode-se perceber que 0s
momentos de ensino e aprendizagem nao se limitam a um tempo e espaco regulares,
e ndo € mais necessario deslocamento fisico a uma instituicdo formal de ensino. No
espaco urbano, por exemplo, isso facilita o dia a dia dos individuos que precisam se
deslocar por longas distancias em cidades com transito caotico para estarem na
escola em busca de conhecimento. No espaco rural, dependendo das condi¢des, as
TDIC podem ser a Unica op¢do para quem deseja tracar um percurso académico.
Além disso, por meio das tecnologias digitais, especialmente as TDIC, as formas de

acesso as informacdes sdo ampliadas. Ainda conforme essa autora:

Na era digital, € o aprender que viaja veloz nas estradas virtuais da
informac&o. N&o importa o lugar em que o aluno estiver: em casa, em um
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barco no hospital, no trabalho. Ele tem acesso ao conhecimento disponivel
nas redes, e pode continuar a aprender (KENSKI, 2003, p. 32).
Considerando esse formato mais dinamico e colaborativo de fazer educacéo,
pode-se dizer que “interagir com as informacdes e com as pessoas para aprender é
fundamental” (KENSKI, 2008, p. 12), e o uso das TDIC pode ampliar essas
possibilidades de interacdo e compartilhamento, permitindo que os processos de
ensino e aprendizagem sejam mais significativos para professores e alunos em
ambientes presenciais e/ou virtuais.
E valido abordar que, para que todos se beneficiem das possibilidades que as

TDIC podem oferecer:

A sociedade precisa ter corno projeto politico a procura de formas de diminuir
a distancia que separa o0s que podem e 0s que ndo podem pagar pelo acesso
a informacédo. As escolas publicas e as comunidades carentes precisam ter
esse acesso garantido para nao ficarem condenadas a segregacao definitiva,
ao analfabetismo tecnolégico, ao ensino de quinta classe (MORAN, 2000, p.
51).

Essa é uma questéo profunda e um desafio a ser enfrentado, tratando-se da
realidade das escolas publicas brasileiras. Em algumas regides, faltam elementos
essenciais para professores e alunos, como profissionais de apoio, merenda, mesas,
cadeiras e livro didatico. Essa precariedade precisa ser sanada para que outros
investimentos sejam feitos, considerando que as TDIC podem reduzir a discrepancia
entre escola publica e particular e, consequentemente, contribuir para a diminuicédo da
desigualdade social.

Vale ressaltar que as possibilidades oferecidas pelo desenvolvimento das
tecnologias e dos processos tecnolégicos analisados neste trabalho ndo resultam,
evidentemente, que essas necessariamente vao todas se efetivar. A mobilizacédo das
tecnologias em determinados ambientes, circunstancias e momentos concretos da
pratica educativa depende, igualmente, dos limites nos quais essas praticas
transcorrem. Desse modo, € importante compreender, como se vera mais a frente,
como as tecnologias podem ser operadas e inseridas nos diferentes ambitos das

praticas educativas de maneira plena de sentido.
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2.3.1 Seriam as tecnologias a solucao para os problemas do ensino?

Diante de tantas inovacdes, promessas e possibilidades, existe uma
expectativa de que as tecnologias possam solucionar os problemas do ensino. Para

Moran:

Sem duavida as tecnologias nos permitem ampliar o conceito de aula, de
espaco e tempo, de comunicacao audiovisual, e estabelecer pontes novas
entre o presencial e o virtual, entre o estar juntos e o estarmos conectados a
distancia. Mas se ensinar dependesse so6 de tecnologias ja teriamos achado
as melhores solugdes ha muito tempo. Elas sédo importantes, mas néao
resolvem as questdes de fundo. Ensinar e aprender séo os desafios maiores
gue enfrentamos em todas as épocas e particularmente agora em que
estamos pressionados pela transicdo do modelo de gestdo industrial para o
da informagé&o e do conhecimento (MORAN, 2000, p. 12).

Ademais, “[...] se tais tecnologias ndo forem compreendidas com um foco
educacional, ndo serd, simplesmente, 0 seu uso que ira auxiliar o aprendiz na
construcdo do conhecimento” (VALENTE, 2014, p. 144). Em outros termos, ndo €&
somente o aporte tecnolégico que define o sucesso ou ndo de uma estratégia
educativa ou instrucional. Atingir os objetivos tracados e alcancar a realizacédo de
metas de desenvolvimento de habilidades, competéncias e dominio de conteudo
dependem, em grande medida, da estruturacdo do plano de atividades, pela qual a
mobilizacdo tecnoldgica assuma um papel dotado de sentido. Por esse motivo, a plena

articulacdo de momentos é tdo decisiva. Ainda nessa perspectiva, Lévy observa que:

Em geral me consideram um otimista. Estdo certos. Meu otimismo, contudo,
ndo promete que a Internet resolvera, em um passe de mégica, todos os
problemas culturais e sociais do planeta. Consiste apenas em reconhecer
dois fatos. Em primeiro lugar, que o crescimento do ciberespaco resulta de
um movimento internacional de jovens avidos para experimentar,
coletivamente, formas de comunicagéo diferentes daquelas que as midias
classicas nos propéem. Em segundo lugar, que estamos vivendo a abertura
de um novo espaco de comunicagdo, e cabe apenas a nos explorar as
potencialidades mais positivas deste espaco nos planos econémico, politico,
cultural e humano (LEVY, 1999, p. 11).

Nesse seguimento, para Valente (2014), a internet fica, a cada dia, mais

interessante, possibilitando um universo a ser explorado:

Porém, se o aprendiz ndo tem um objetivo nessa busca e na sua navegacao
na Internet, essa atividade tem pouco significado. A navegacéo pode manté-
lo ocupado por um longo periodo de tempo, porém muito pouco pode ser
realizado em termos de compreenséo dos topicos visitados. Se a informagéao
obtida ndo é posta em uso, se ela ndo é trabalhada pelo professor, ndo ha
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nenhuma maneira de estarmos seguros de que o aluno compreendeu o que
esta fazendo. Nesse caso, cabe ao educador suprir tais situagfes para que a
construgéo do conhecimento ocorra (VALENTE, 2014, p. 145).

Diante disso, pode-se dizer que, apesar de 0s jovens experimentarem
intensamente as tecnologias contemporaneas, boa parte das vezes eles ndo sabem
as melhores formas de utiliza-las. Eles sdo capazes de navegar na internet por meio
de varias telas, “podendo sucessivamente se deparar com uma tematica bem distante
da inicial que o levou ao primeiro site, o que pode fazé-lo se perder na procura do
significado” (LOPES, 2012, p. 206). Ainda conforme esse autor:

Esse jovem esta lidando, no decorrer de alguns minutos, com linguas
variadas, textos, sons, musicas, fotos, imagens, cores, design e com uma
multiplicidade de tarefas, midia, interlocutores, focos de atencdo, e de
repertorios significados. Parece claro que estamos diante de um novo modo
de aprender, de construir conhecimento, de atuar em préticas de letramentos,
e de estar no mundo social, que sdo muito diferentes das a¢des das quais 0s
alunos participam em muitas escolas (LOPES, 2012, p. 207).

Nesse sentido, é necessario modificar a forma de ensinar e aprender, e a
modificacdo da acdo do professor € fundamental. Hoje, o aluno produz contetido de
forma individual ou coletiva, compartilha, esta conectado a todo o momento, tem
facilidade para encontrar as informacdes, joga on-line, conhece o mundo sem sair do
lugar, entre outras coisas. Ele caminha do papel de mero espectador do professor no
sentido de ser protagonista do préprio aprendizado, mas precisa de apoio pedagdégico
para gue isso seja feito do melhor modo. Para isso, faz-se necessaria a contribuicao
do docente com a busca de novas maneiras de ensinar a esses jovens que convivem
com tantas novidades. A internet apresenta muitas possibilidades ao aluno, mas “o
conhecimento se da no filtrar, no selecionar, no comparar, no avaliar, no sintetizar, no
contextualizar o que é mais relevante, significativo” (MORAN, 2000, p. 54). E
importante que o professor compreenda a importancia desse processo e que ele ainda
faca verdadeiramente uso das tecnologias para ser capaz de criar e disseminar

conhecimento. Para Lopes:

N&o seria a falta de compreenséo, da parte dos professores nas escolas e
nas universidades, de tais mudancas um dos fatores responsaveis pelo
grande sentido de alienacdo e inadequacgao que muitos alunos (e, de fato,
professores!) experimenta nas salas de aulas contemporéneas? (LOPES,
2012, p. 205).
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Por conseguinte, os professores precisam ser incentivados a se capacitarem e
repensarem suas aulas, no sentido de preparar os jovens para que eles possam lidar
de forma responsavel com as situacdes que envolvem a tecnologia. Para isso, é
importante que os docentes entendam o papel das TDIC nos processos de ensino e
aprendizagem. Elas devem ser compreendidas como suporte e devem ser
selecionadas ap0s a definicdo do que precisa ser trabalhado, ou seja, primeiro deve-
se delimitar o repertério de informacdo que serd objeto da mediacdo tecnoldgica e,
em seguida, deve-se pensar como isso pode ser feito e com o apoio de qual TDIC. O
conteudo e a tecnologia selecionada para a atividade devem ser analisados de forma
criteriosa para que o resultado seja satisfatorio. Para isso, conforme Valente (2014, p.
151), “[...] o professor necessita de suporte de especialistas, jA que ele ndo tem
condi¢cbes de conhecer ampla e profundamente todos os conceitos que podem ser
tratados nas situagdes de aprendizagem criadas”.

Vale salientar que, para fazerem uso das TDIC, as escolas também precisam
se preparar, ndo bastando a aquisicdo de computadores. E necessario pensar uma
infraestrutura adequada, o que inclui nUmero suficiente de maquinas, conexao veloz
de internet, equipe capacitada para trabalhar com as tecnologias, entre outros fatores.
O uso das tecnologias pelas escolas envolve questdes de ordem tecnoldgica,
econdmica, politica e pedagdgica. Vale refletir sobre a forma que a escola se organiza
para trabalhar com as TDIC, porque isso impacta diretamente o0 modelo de educacao
tecnologica que ela ir4 oferecer (KENSKI, 2003). Além disso, deve-se questionar o
modelo que as escolas estéo oferecendo e a forma pela qual elas estédo contribuindo
para gue os alunos respondam adequadamente as demandas sociais que envolvem

0 ambiente digital.

2.3.2 As Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagéo e a escola como
multiplicadora do letramento digital

Na sociedade contemporanea, e gracas as TDIC, as pessoas estdo, o tempo
todo, em contato com um volume muito grande de informacgdes, mas isso nao significa
gue elas estejam mais bem informadas. Nesse caso, definitivamente quantidade néo
€ sinbnimo de qualidade. O grande volume de informagbes acaba fazendo com que
as pessoas tratem-nas com superficialidade, e isso pode ocasionar, por exemplo, o

compartilhamento de noticias falsas, considerando que boa parte delas ndo tem o
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habito de verificar o que “circula” no meio digital. Para lidar com questées como essas,
os professores precisam ter clareza sobre os novos letramentos (LOPES, 2012).
O letramento digital € um desses “novos letramentos”, e promové-lo é

extremante necessario neste momento em que a sociedade vive. Para Ribeiro:

A escola e o professor podem ser entendidos como 0s mais provaveis
multiplicadores do letramento digital. Mesmo que a tarefa ndo seja escolar, o
uso do computador para fins de sobrevivéncia no trabalho ou nas relacdes
sociais é de suma importancia para as comunidades (RIBEIRO, 2009, p. 31).

Mesmo a escola sendo entendida como uma instituicdo responsavel pelo
letramento digital, muitos desconhecem essa possivel atribuicdo, e isso ndo pode

acontecer, considerando a sua funcgéo social. De acordo com a BNCC:

E importante que a instituico escolar preserve seu compromisso de estimular
a reflexdo e a andlise aprofundada e contribua para o desenvolvimento, no
estudante, de uma atitude critica em rela¢@o ao contetido e a multiplicidade
de ofertas midiaticas e digitais. Contudo, também é imprescindivel que a
escola compreenda e incorpore mais as novas linguagens e seus modos de
funcionamento, desvendando possibilidades de comunicacéo (e também de
manipulacdo), e que eduque para usos mais democraticos das tecnologias e
para uma participacdo mais consciente na cultura digital. Ao aproveitar o
potencial de comunicacdo do universo digital, a escola pode instituir novos
modos de promover a aprendizagem, a interacdo e o compartilhamento de
significados entre professores e estudantes (BRASIL, 2018, p. 61).

Pode-se dizer que, diante das tecnologias contemporaneas e do nosso atual
modelo de sociedade, a BNCC também percebe o letramento digital como uma
atribuicdo que é principalmente da escola.

E importante conhecer o conceito de letramento digital para compreender a sua
relacdo com o uso das TDIC na educacéo. O letramento digital pode ser considerado

um “desmembramento” do conceito de letramento (SOARES, 2002). Para essa

estudiosa, letramento digital é:

[...] um certo estado ou condi¢cdo que adquirem os que se apropriam da nova
tecnologia digital e exercem praticas de leitura e de escrita na tela, diferente
do estado ou condi¢édo — do letramento — dos que exercem préticas de leitura
e de escrita no papel (SOARES, 2002, p. 151, grifos da autora).

Nesse sentido, pode-se dizer que ser letrado digitalmente significa saber se
comunicar de maneira adequada nas diferentes esferas da sociedade. As pessoas

precisam se comunicar corretamente nas redes sociais e identificar informacdes



53

pertinentes na internet, por exemplo. O aluno que navega em infinitas possibilidades
de telas e links precisa aprender a fazer isso da melhor forma, para nao ficar “perdido”.

Entdo, mais do que potencializar a discussado de conteudos especificos, as
TDIC devem ser utilizadas no sentido de preparar o aluno para que ele seja capaz de
se relacionar com as tecnologias e as informacfes de forma global. Ele, além de
consumir as informacdes, deve ser capaz de produzi-las e reproduzi-las na rede de
forma bastante consciente, no sentido de contribuir positivamente para o cumprimento
das demandas da sociedade.

Em vista das informacdes apresentadas neste capitulo, pode-se dizer que nao
cabe aos professores optarem ou ndo pelo uso das TDIC. Essas tecnologias podem
e precisam ocupar papel importante nos projetos pedagdgicos, ndo bastando somente
a sua insercédo no ambiente escolar, pois a acdo dos envolvidos também precisa ser
modificada. Quanto ao papel do professor e dos alunos, para Valente, € necessario

que eles:

[...] entendam as caracteristicas e potencialidades que as TDIC oferecem, de
modo a desenvolver um olhar critico com relagdo ao uso dessas tecnologias
e de como elas podem ser integradas ao curriculo. Essas atividades devem
complementar o que é feito no lapis e no papel, assumindo a fungéo de
realizar o trabalho bracal, mecénico, que consome grande parte do tempo do
aluno. Com isto, alunos e professores poderdo se concentrar nos aspectos
conceituais, fundamentais para o processo de constru¢do de conhecimento
(VALENTE, 2014, p. 152).

Para que isso aconteca, € fundamental reorganizacao profunda na estrutura da

escola. De acordo com Valente:

[...] é preciso mudar politicas, concepcdes, valores, crencas, processos e
procedimentos centenarios que, certamente, irdo necessitar de um grande
esforco por parte dos educadores e da sociedade como um todo. E preciso
repensar os espacos e o tempo da escola, como a sala de aula invertida.
Reestruturar o tempo do professor para que ele possa se organizar para
estudar, planejar e dialogar com os alunos para além do tempo e espaco da
sala de aula. Tal mudanca estrutural implica também transformacfes
conceituais, como repensar o curriculo, entender o que significa aprender e
como a escola pode ser geradora e ndo sé consumidora de conhecimento,
espaco de dialogo, solidariedade, articulagao entre o conhecimento local e o
global, e convivéncia com a diferenca (VALENTE, 2014, p. 162).

Em suma, diversos fatores precisam estar verdadeiramente conectados
objetivando preparar os alunos para o aprendizado que vai além da assimilacédo dos

conteudos didaticos. Isso pode acontecer em momentos presenciais e/ou on-line,

mediados pelas TDIC, e devem servir para promover o uso, a reflexado e a producéo
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das tecnologias digitais dentro e fora da escola, ou seja, em diferentes espacos
sociais.

No proximo capitulo, serd apresentado o Ensino Hibrido (EH), bem como o seu
conceito, modelos para aplicacéo, a figura do professor e do aluno e como 0s espagos

de aprendizagem se configuram na perspectiva desse programa e da educacéao.
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3 O ENSINO HIiBRIDO E SUAS POSSIBILIDADES

Muito se discute o processo de ensino centrado no aluno, mas, na realidade,
pode-se constatar que poucas mudancas acontecem efetivamente nas salas de aula
nesse sentido. Segundo Prensky (2001, p. 1), “os alunos de hoje ndo sdo 0s mesmos
para os quais 0 nosso sistema educacional foi criado”. As nossas escolas, que foram
concebidas em formato fabril, com formagédo organizada em producdo em série, ja
funcionaram satisfatoriamente em outro contexto, mas ndo conseguem mais atender
as demandas sociais contemporaneas, até mesmo em relacdo ao processo de
geracado de riqueza. Esta Ultima passa a requerer sujeitos, para o bem ou para o mal,
capazes de responder adaptativa e individualmente aos desafios postos pela
exigéncia de empregabilidade. Para Horn e Staker:

[...] o modelo industrial da educacao atual, no qual agrupamos estudantes
em classes e ensinamos a mesma coisa no mesmo dia, € uma forma ineficaz
de aprendizagem para a maioria das criangas. Isso ndo foi um problema por
um longo tempo, antes de termos objetivos diferentes para nosso sistema de
ensino, mas se tornou um problema agora que o mundo — e nossas
esperancgas para nossas criancas — mudou, mas nossas escolas ndo (HORN;
STAKER, 2015, p. 8).

As escolas padronizam o ensino como se todos os alunos da mesma série e
faixa etaria fossem idénticos em suas condi¢des e possibilidades e desconsideram
invencdes e transformagfes mundiais importantes. Assim, para minimizar, ou até
mesmo solucionar alguns dos problemas gerados por esse distanciamento entre a
escola e a sociedade, é necessario pensar na integracdo entre as instituicdes de
ensino e as tecnologias digitais, no sentido de considerar as diferencgas entre os alunos
e personalizar as relagbes de ensino e aprendizagem, tornando-as mais adequadas
ao nosso tempo. Essa € justamente a proposta do Ensino Hibrido (EH) nesse

seguimento. Segundo Valente:

O ensino hibrido segue uma tendéncia de mudanca que ocorreu em
praticamente todos os servicos e processos de producdo de bens que
incorporaram os recursos das tecnologias digitais. Nesse sentido, tem de ser
entendido ndo como mais um modismo que cai de paraquedas na educacao,
mas como algo que veio para ficar.

Se tracarmos um paralelo com os demais segmentos da nossa sociedade,
como o sistema bancéario, o comércio, as empresas, 0 que estd sendo
proposto no ensino hibrido tem muitas caracteristicas semelhantes aos
procedimentos observados atualmente nos servicos e nos processos de
producdo (VALENTE, 2015, p. 13).
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Atualmente, nos diferentes tipos de estabelecimentos, € comum que o sujeito
tenha que desempenhar alguma funcédo para adquirir um produto ou servico que
deseja, e, na maioria dos casos, essa funcdo esta relacionada ao uso de alguma
tecnologia digital. Isso pode ser facilmente identificado nas instituicbes bancérias, por
exemplo. Podemos ir além dos bancos tradicionais, que fazem uso de recursos digitais
ja ha alguns anos, e mencionar os “novos” bancos ou os bancos digitais, que chegam
a ter milhdes de clientes sem possuir nenhuma agéncia fisica. Todo o processo de
abertura e de administracdo da conta é feito por aplicativo que pode ser baixado
gratuitamente em smartphones. Outros exemplos de estabelecimentos que
incorporaram as tecnologias digitais sdo 0os supermercados, 0s cinemas e as livrarias,
que oferecem a opc¢do de autoatendimento aos seus clientes. O EH visa também
contemplar esse tipo de demanda contemporanea.

O EH que se populariza no Brasil pretende contribuir para preencher as lacunas
geradas pelo atual sistema de ensino, e, apesar de ele apostar fortemente no uso das
Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacao (TDIC) e do ensino on-line, vale
ressaltar que o modelo ndo coloca a escola tradicional & margem dos processos
educativos. Muito pelo contrario, o EH enxerga na sala de aula fisica tradicional
potencialidades de suma importancia para a aprendizagem dos alunos, sendo esta a
proposta: unir o que cada um desses espacos tem de melhor e personalizar o ensino.

No topico a seguir serdo apresentados o0 conceito e as constatacfes sobre o
EH a partir de autores como Christensen, Horn e Staker (2013), Horn e Staker (2015),
Moran (2015) e Coll (2018) e outros.

3.1 O conceito de Ensino Hibrido e suas potencialidades

O Ensino Hibrido (EH), também conhecido como Blended Learning, tem sua
origem no ensino on-line e € um programa de educagcdo que mescla as

potencialidades dos ambientes presencial e on-line. Para Christensen, Horn e Staker:

O ensino hibrido & um programa de educacao formal no qual um estudante
aprende: pelo menos em parte por meio do ensino on-line, com algum
elemento de controle do aluno sobre o tempo, local, caminho e/ou ritmo do
aprendizado; pelo menos em parte em uma localidade fisica supervisionada,
fora de sua residéncia; e que as modalidades ao longo do caminho de
aprendizado de cada estudante em um curso ou matéria estejam conectados,
oferecendo uma experiéncia de educacéo integrada (CHRISTENSEN;
HORN; STAKER; 2013, p. 8).
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Segundo Horn e Staker (2015), essa definicdo de EH pode ser dividida em trés
partes, para facilitar a compreensdo do conceito. Primeiramente, é necessario
destacar que, além de acontecer, em parte, por meio do ensino on-line, ele é um
programa de educacao formal, para que sua proposta ndo seja confundida com
situacdes informais — por exemplo, um estudante jogando um game educativo ou
estudando em um aplicativo enquanto estd no supermercado. Esses dois casos
independem do programa escolar formal (HORN; STAKER, 2015). Além disso, é
necessario que o aluno assuma, em algum momento, o controle do conteudo e do

ensino, mesmo que seja

[...] o controle do ritmo — a possibilidade de, livremente, parar, retroceder ou
pular determinado contelido on-line estende-se a outros tipos de controle —
em alguns casos, 0s estudantes podem escolher a hora em que aprendem
on-line, o caminho que querem tomar para aprender um conceito ou mesmo
o local onde querem completar o trabalho on-line — seja em uma sala de aula
tradicional ou em qualquer outro lugar (HORN; STAKER, 2015, p. 35).

Em segundo lugar, sobre a definicdo, € importante destacar que o estudante
deve aprender, em parte, em um local fisico supervisionado longe de casa. Esse
espaco pode ser uma escola ou até mesmo um centro de aprendizagem instalado em
espaco fora do ambiente escolar (HORN; STAKER, 2015). Para esses autores, um
grupo de alunos que estuda de forma autbnoma em uma cafeteria ou na mesa de
cozinha de casa, por exemplo, ndo pode ser considerado EH, por ndo conter
supervisao adequada do professor ou do supervisor no espaco pensado para esse
fim.

A terceira parte da definicdo que merece bastante atencao refere-se ao fato de
gue as modalidades on-line e presencial precisam estar verdadeiramente conectadas,
possibilitando ao aluno que ele tenha uma “experiéncia de aprendizagem integrada”
(HORN; STAKER, 2015). Atualmente, € possivel encontrar oferta de cursos que séo
vendidos como se fossem planejados na perspectiva do EH, mas o que € constatado
€ a oferta de modelo hibrido. Um exemplo facilmente encontrado € de instituicdes que
ofertam uma disciplina no formato on-line e outra em formato totalmente presencial,
nao existindo integracéo intencional entre elas em nenhum momento do curso. De
acordo com os autores estudados e na perspectiva desta pesquisa, essa conexao
deve ser planejada, permitindo, por exemplo, que o conteudo apresentado em sala

esteja totalmente associado a um video que o aluno vai assistir em casa a pedido do
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professor e que, apos esse momento, 0 aluno possa utilizar em sala as informacdes
obtidas por meio do recurso audiovisual.

O EH é um modelo de ensino que propde a aprendizagem centrada no
estudante, o protagonismo do aluno, a otimizacdo do tempo, o aproveitamento dos
espacos, o controle de custos e outras potencialidades (HORN; STAKER, 2015). Em
relacdo a importancia do ensino estar centrado no aluno, isso deve ser pensado a

partir da combinagao de duas ideias relacionadas:

[...] o ensino personalizado (que alguns chamam de “ensino individualizado”)
e aprendizagem baseada na competéncia (também chamada de
“aprendizagem baseada no dominio”, “aprendizagem de dominio”,
“aprendizagem baseada na proficiéncia”, ou, as vezes, “aprendizagem
baseada em padrdes”) (HORN; STAKER, 2015, p. 8).

No EH, o ensino personalizado € colocado em evidéncia porque existe a
preocupacdo em atender as reais necessidades dos alunos. Para Coll (2018),
personalizar significa centrar a agao educativa no aprendiz e entender o ensino como
algo que vai sendo modificado, considerando as caracteristicas e as necessidades
pessoais, sociais e culturais e os interesses e 0s objetivos dos estudantes. Ainda
conforme esse autor, personalizar o ensino é importante para que o conteudo
trabalhado tenha significado pessoal e valor para os alunos. Para isso, é relevante
conhecer o discente e pensar em adaptacdes dos conteudos para que seja possivel
atender as especificidades. Esse € um desafio diante do nosso sistema educacional,
mas, para auxiliar o professor nesse sentido, nesse modelo de ensino e em boa parte
das atividades, a turma deve ser separada em grupos menores para que o professor

possa acompanha-los mais de perto. De acordo com Horn e Staker:

Quando os estudantes recebem ajuda individual de um professor, em vez de
um ensino em massa para um grupo, os resultados sdo geralmente muito
superiores. Isso faz sentido, visto que, nessa situagdo, os professores podem
fazer de tudo, desde ajustar seu ritmo, se estiverem indo muito rapido ou
muito devagar, a reformular uma explicagdo ou fornecer um novo exemplo ou
uma nova abordagem para fazer um tépico ganhar vida para um estudante.
Além disso, eles geralmente persistem até que seus alunos compreendam
totalmente a matéria (HORN; STAKER, 2015, p. 9).

Vale pontuar que esse tratamento personalizado e mais individualizado é
importante, mas esse modelo de ensino também propde momentos para que 0s

alunos possam trabalhar em duplas e grupos. Segundo Moran, as duas abordagens,

grupal e individualizada, sdo importantes “[...] e precisam ser integrados para dar
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conta da complexidade de aprender na nossa sociedade cada vez mais dinamica e
incerta” (MORAN, 2015, p. 38). Nesse sentido, o EH buscar preparar os alunos para
lidarem com situa¢@es que demandam atuacdo mais pessoal e também com situacdes
gue demandam acéo mais coletiva e colaborativa.

No caso da aprendizagem baseada por competéncia, segundo elemento da
aprendizagem centrada no estudante, ela esta relacionada “a ideia de que os alunos
devem demonstrar dominio de um determinado assunto — incluindo a posse, a
aplicacdo ou a criagédo de conhecimentos, de uma habilidade ou disposi¢éo, antes de
passar para o proximo” (HORN; STAKER, 2015, p. 9), ou seja, as atividades sao
trabalhadas com os discentes até que eles consigam consolidar as habilidades
relacionadas a elas. Essa proposta prioriza mais o progresso do aluno do que o tempo
gasto para realizacao das tarefas. Dessa forma, cada individuo desenvolve-se no seu
ritmo, e isso faz com que ele compreenda de maneira efetiva aquele tépico antes de
avancar para o seguinte, e assim as lacunas que poderiam prejudicar o aprendizado
dos conteudos podem ser evitadas.

Compreender os interesses, as necessidades e as dificuldades do grupo e de
cada aluno pontualmente é muito importante para planejar as aulas na perspectiva
desse modelo, e uma das formas de identificar isso é por meio do uso de tecnologias,
como as plataformas adaptativas, também conhecidas como plataformas inteligentes.
Segundo Sunaga e Carvalho, elas “sao softwares especialmente desenvolvidos para
analisar o comportamento de seus usuarios e propor atividades personalizadas, um
salto importante para a personalizagao do ensino” (SUNAGA; CARVALHO, 2015, p.
147). Geekie Games, Khan Academy, Plan Ceibal, Smart Sparrow e ScootPad sdo
algumas dessas plataformas que séo aliadas dos professores quando o assunto é
personalizagao.

Outra ferramenta bastante utilizada para identificar as lacunas de
aprendizagem apresentadas pelos alunos é o Google Forms. Por meio dele, o
professor pode propor questdes que sao corrigidas imediatamente apds cada aluno
responder ao questionario. Os resultados podem ser analisados através de graficos,
por exemplo, que mostrardo os contetdos que ja foram consolidados e aqueles que
merecem ser retomados. Outra vantagem dessa ferramenta € que o docente néo
gasta 0 seu tempo realizando correcdes, podendo aproveita-lo pensando em
atividades para auxiliar a turma em suas necessidades e no desenvolvimento de suas

potencialidades.
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O EH juntamente da personalizacado do ensino pode fazer com que os alunos

desenvolvam

[...] um sentido de atuacdo e propriedade por seu progresso e,
subsequentemente, a capacidade de conduzir sua aprendizagem. Isso se
traduz na capacidade de se tornar um eterno aprendiz, necessaria no mundo
em rapida mudanca em que vivemos, no qual conhecimento e habilidades
tornam-se obsoletos rapidamente (HORN; STAKER, 2015, p. 9).

Diante do exposto, acredita-se que o EH é capaz de promover o
desenvolvimento dessas caracteristicas por meio do ensino personalizado, mas sem
a necessidade de que cada aluno seja exclusivo, considerando que isso nédo € viavel
economicamente para o sistema educacional. A personalizacdo se d4, principalmente,
através das TDIC e do ensino on-line, possibilitando que o aluno percorra o seu
caminho no tempo que necessita. A tecnologia “pode liberar os professores para que
se tornem planejadores, mentores, facilitadores, tutores, avaliadores e orientadores
de ensino para chegar a cada estudante de maneiras antes impossiveis” (HORN;
STAKER, 2015, p. 9). Por meio do EH, com a integracdo dos ambientes on-line e
presencial, é possivel trabalhar as esferas individual e global dos individuos para que
eles possam atender, de forma mais assertiva, as demandas sociais contemporaneas.
A seguir serdo apresentados alguns modelos de EH que foram organizados pelos
pesquisadores do Instituto Clayton Christensen para que seja possivel colocar o

programa educacional em préatica.

3.2 Modelos de Ensino Hibrido

De acordo com Horn e Staker (2015), as propostas planejadas na perspectiva
do EH s&o baseadas em quatro modelos principais: Rotacéo, Flex, A la Carte e Virtual
Enriquecido. O modelo Rotacdo subdivide-se em outros quatro. Essa organizagao

pode ser visualizada no esquema apresentado na Figura 1.



61

Figura 1 — Modelos de Ensino Hibrido

PRESENCIAL -{ ENSINO ON-LINE

Modelo
Virtual
Enriquecido

Rotagdo por
Estactes

Laboratorio
Rotacional
N ——

Sala de Aula
Invertida
7

Rotagdo
Individual

Fonte: HORN; STAKER, 2015, p. 38.

A seguir, na discussao de cada um dos modelos, serdo apresentadas as suas
caracteristicas, tanto daquelas comuns quanto das que os distingue, possibilidades

de arranjo, entre outros aspectos.

3.2.1 Modelo Rotacgéo

Para Horn e Staker (2015), o modelo que primeiro atrai a atencdo dos
professores € o Rotacdo. Nele, em um curso ou matéria, os alunos fazem
revezamento de atividades e séo orientados pelo professor ou por horarios
estabelecidos. As tarefas envolvem atividades variadas, como leituras, discussoes,
videos e outras propostas que podem contar ou ndo com a presenca do docente,
sendo que uma atividade realizada pelos alunos precisa ser on-line (HORN; STAKER,
2015). Rotacao por Estacdes, Laboratorio Individual, Sala de Aula Invertida e Rotacéo

individual sdo submodelos do modelo Rotacao.
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3.2.1.1 Rotacao por Estacdes

No modelo Rotacao por Estacdes, segundo Horn e Staker (2015), os alunos
sao organizados em grupos e fazem revezamento, cumprindo agenda de tarefas ou
por decisdo do professor, nas estacdes fixas de trabalho presentes na sala de aula,
sendo que uma das estacbes precisa apresentar uma tarefa on-line. E importante
pensar em atividades que valorizem o trabalho em grupo e também em atividades que
os alunos possam realizar individualmente. Esse modelo pode ser visualizado na

Figura 2.

Figura 2 — Rotacao por Estacfes

" ROTAGCAO PORESTACAO

Fonte: Curso Ensiho Hibrido: personalizag&o e tecnologia na educacéo.
Disponivel em: <https://www.coursera.org/>. Acesso em: 28 mar. 2018.

O planejamento, nesse modelo, ndo precisa ser sequencial, podendo o grupo
iniciar a atividade em qualquer uma das esta¢cfes, mas é importante que, ao final,
todos os alunos tenham passado por todas elas. Segundo Bacich, Tanzi Neto e
Trevisani (2015), o professor pode levantar os conhecimentos prévios ao inicio da
atividade, estimular os alunos a trabalharem em grupo e, ao final da aula, compilar o
tudo o que foi trabalhado. Para Horn e Staker (2015) e Bacich, Tanzi Neto e Trevisani
(2015), esse é o modelo mais utilizado pelos professores que querem modificar o

espaco e a maneira de conduzir suas aulas.
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3.2.1.2 Laboratério Rotacional

No modelo Laboratério Rotacional, de acordo com Horn e Staker (2015), os
alunos se encaminham para o laboratério de informéatica onde acontece a parte de
ensino on-line. No laboratorio, os alunos trabalham de forma individual e autbnoma,
mas com a presenca de um professor-tutor. “A ideia é liberar tempo dos professores
e espaco da sala de aula, usando um laboratério de informética e uma estrutura de
pessoal diferente para o componente on-line” (HORN; STAKER, 2015, p. 41). Assim,
enguanto os alunos estdo no laboratério, o professor pode usar seu tempo realizando
outras atividades pedagogicas. Segundo Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015, p. 55),
“os laboratorios rotacionais frequentemente aumentam a eficiéncia operacional e
facilitam o aprendizado personalizado, mas nao substituem o foco nas lices
tradicionais em sala de aula”. Uma adaptacdo do modelo Laboratério Rotacional é
dividir os alunos em dois grupos: um fica com o professor em sala de aula e outro vai
para o laboratério de informética para realizar outras atividades acompanhados por
um professor-tutor (BACICH; TANZI NETO; TREVISANI, 2015). Esse modelo pode

ser visualizado na Figura 3.

Figura 3 — Laboratério Rotacional

Fonte: Curso Ensino Hibrido: personalizacdo e tecnologia na educacéo.

Disponivel em: <https://www.coursera.org/>. Acesso em: 28 mar. 2018.
Uma das vantagens da adaptacdo desse modelo é que o professor consegue
trabalhar com um grupo menor, podendo, assim, identificar mais facilmente as

dificuldades dos alunos e propor atividades mais personalizadas.
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3.2.1.3 Sala de Aula Invertida

A Sala de Aula Invertida, também conhecida como Flipped Classroom, € o
modelo considerado a “porta de entrada” para o EH (HORN; STAKER, 2015), o qual

inverte a estrutura da aula com a qual estamos acostumados. Nele, segundo Valente,

[...] o conteddo e as instrucBes sdo estudados on-line antes de o aluno
frequentar a sala de aula, que agora passa a ser o local para trabalhar os
contelidos ja estudados, realizando atividades praticas como resolucédo de
problemas e projetos, discussdo em grupo, laboratérios etc. (VALENTE,
2014, p. 85).
Em outras palavras, o contato inicial com o contetdo, que normalmente é feito
pelo professor em sala, passa a acontecer em casa por meio de videos, textos e
outros; e a execucao das atividades, que normalmente é feita em casa, passa a ser
realizada em sala e com o auxilio do professor. Juntamente do docente, os alunos
aprofundam o topico estudado por meio de discussdes, realizacdo das atividades,
entre outras propostas. Como forma de verificar o que foi apreendido e os topicos que
precisam ser retomados, o professor pode, antes do momento da aula, aplicar uma
avaliacdo com algumas questdes sobre o assunto (MORAN, 2015).
Esse modelo, que pode ser visualizado na Figura 4, foi usado pela primeira vez
em 1996 na Miami University, Estados Unidos, na disciplina de Microeconomia

(VALENTE, 2014).

Figura 4 — Sala de Aula Invertida

SALA DE AULA INVERTIDA

Fonte: Curso Ensino Hibrido: personalizacao e tecnologia na
educacdo. Disponivel em: <https://www.coursera.org/>. Acesso em:
28 mar. 2018.

Segundo Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015):
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Diversos estudos tém mostrado que os estudantes constroem sua Vvisao
sobre o mundo ativando seus conhecimentos prévios e integrando as novas
informagdes com as estruturas cognitivas ja existentes para que possam,
entdo, pensar criticamente sobre os estudos ensinados. Essas pesquisas
indicam que os alunos desenvolvem habilidades de pensamento critico e
compreendem melhor conceitualmente uma ideia quando explora um
dominio primeiro e, entéo, tém contato com uma forma classica de instrucéo,
como palestras, videos ou leituras de textos (BACICH; TANZI NETO;
TREVISANI, 2015, p. 56).

O modelo Sala de Aula Invertida segue totalmente essa ldgica, buscando

propiciar ao aluno contato inicial com o contetudo antes de aprofundamento mais

sistematizado.

3.2.1.4 Rotacéao Individual

No modelo Rotacgéo Individual, de acordo com Horn e Staker (2015), os alunos
tém agendas diarias individuais e personalizadas que sao pensadas pelo professor,
considerando as dificuldades e as facilidades dos discentes. Cabe ao professor avaliar
os alunos para propor a rotina de estudos para cada um deles. Nesse modelo, 0s
alunos de certa turma nédo precisam passar pelas mesmas atividades planejadas para
o trabalho de determinado contetdo. Esse modelo pode ser visualizado no esquema

apresentado na Figura 5.

Figura 5 — Rotacdao Individual

ROTACAO INDIVIDUAL

Fonte: Curso Ensino Hibrido: personalizacdo e tecnologia na
educacéo. Disponivel em: <https://www.coursera.org/>. Acesso em:
28 mar. 2018.

Nas escolas em que esse modelo é trabalhado:
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[...] ao chegar, os estudantes pegam 0s seus computadores, acessam seu
plano personalizado de estudo e comecam a trabalhar em seus objetivos. Ao
término desses trabalhos, seguem para as demais propostas do dia.
Seguindo esse plano personalizado e atingindo seus objetivos, eles indicam
anotando em um quadro, quando estdo prontos para serem avaliados. O
controle individual de seu aprendizado é a chave do envolvimento dos
estudantes (BACICH; TANZI NETO; TREVISANI, 2015, p. 58).

Pode-se dizer que o modelo Rotac¢do Individual € um dos que mais desenvolve
a autonomia do aluno, considerando a liberdade que ele tem para se organizar. No

entanto, ele demanda mais comprometimento do discente com a sua aprendizagem.

3.2.2 Modelo Flex

No modelo Flex, os alunos “[...] ttm uma lista a ser cumprida, com énfase no
ensino on-line” (BACICH; TANZI NETO; TREVISANI, 2015, p. 58). Conforme Horn e
Staker, o0 “[...] ensino on-line é a espinha dorsal da aprendizagem do aluno, mesmo
gue as vezes direcione os estudantes para atividades presenciais” (HORN; STAKER,

2015, p. 47). Esse modelo pode ser visualizado na Figura 6.

Figura 6 — Modelo Flex

NG T
&3 Vs
° \5 MODELO FLEX
Fonte: Curso Ensino Hibrido: personalizacdo e tecnologia na

educacdo. Disponivel em: <https://www.coursera.org/>. ACesso em:
28 mar. 2018.

—

As necessidades de cada aluno, bem como seu ritmo, sdo bastante
consideradas no direcionamento do processo de ensino e aprendizagem e ndo ha
necessidade de divisdo das séries. Estudantes de idades diferentes tém a
oportunidade de interagirem em uma mesma atividade. No Brasil, o Projeto Ancora,
inspirado na Escola da Ponte de Portugal, tem sua abordagem pedagdgica inspirada

no modelo Flex.
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3.2.3 Modelo A La Carte

No modelo A La Carte, de acordo com Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015):

[...] o estudante é responsavel pela organizagdo de seus estudos, de acordo
com os objetivos gerais a serem atingidos, organizados em parceria com o
educador; a aprendizagem, que pode ocorrer nho momento e local mais
adequados, é personalizada. Nessa abordagem, pelo menos um curso é feito
inteiramente on-line, apesar do suporte e da organizacdo compartilhada com
o professor (BACICH; TANZI NETO; TREVISANI, 2015, p. 58).

Nesse sentido, 0s momentos on-line podem acontecer na escola, em casa ou

em qualquer outro local. Esse modelo pode ser visualizado na Figura 7.

Figura 7 — Modelo A La Carte

MODELO A LA CARTE

Fonte: Curso Ensino Hibrido: personalizacédo e tecnologia na
educacdo. Disponivel em: <https://www.coursera.org/>. Acesso em:
28 mar. 2018.

O modelo A La Carte é bem parecido com o modelo Flex no aspecto dos
componentes presenciais. O que os diferencia é que no “A La Carte, o professor tutor
€ o professor on-line, enquanto no Flex, o professor tutor € o professor presencial.”
(HORN E STAKER, 2015, p. 49). Nesses dois modelos, as necessidades individuais

dos alunos direcionam fortemente a rota dos processos de ensino e aprendizagem.

3.2.4 Modelo Virtual Enriquecido

O modelo Virtual Enriquecido, também conhecido como Virtual Aprimorado, de
acordo com Horn e Staker (2015), acontece quando é adotado por toda a instituicdo
e em todas as disciplinas. Os alunos tém momentos obrigatorios de aprendizagem

presencial e também on-line. Os momentos on-line podem ser cumpridos onde eles
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preferirem e a quantidade de aulas presenciais depende do seu desempenho. Para
Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015), os alunos podem se apresentar a escola
apenas uma vez na semana, sendo que essa frequéncia depende da necessidade do

aluno. Esse modelo pode ser visualizado na Figura 8.

Figura 8 — Modelo Virtual Enriquecido/Aprimorado
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MODELO VIRTUAL APRIMORADO

Fonte: Curso Ensino Hibrido: personalizacdo e tecnologia naﬁ
educacdo. Disponivel em: <https://www.coursera.org/>. Acesso em:
28 mar. 2018.

Os modelos de Rotacéo por Estacoes, Laboratorio Rotacional e Sala de Aula
Invertida sdo mais simples de serem implantados, porque agrupam as principais
caracteristicas da sala de aula tradicional e do ensino on-line. O uso deles pode ser
planejado pelo proprio professor, sem envolver outros profissionais da escola, desde
gue ele possa incluir em seu planejamento a utilizacdo das TDIC. Esses trés modelos
também sdo os mais indicados para as instituicbes que querem comecar a
implementar o EH. Por outro lado, os modelos Rotacéo Individual, Flex, A la Carte e
Virtual Enriquecido sdo menos usados, por romperem muito com o sistema de ensino
tradicional, ou seja, dependem de completo rearranjo da estrutura de praticas e rotinas
educacionais, educativas e administrativas da instituicdo escolar (BACICH; TANZI
NETO; TREVISANI, 2015). A escolha do modelo a ser adotado por uma instituicéo
depende do tempo disponivel para realizagdo das atividades, do espaco fisico, entre
outros fatores.

Para Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015, p. 59), “[...] ndo ha uma ordem
estabelecida para aplicagédo e desenvolvimento desses modelos em sala de aula,
tampouco uma hierarquia entre eles”. Ainda nesse sentido, “as categorias ndo séo, de

maneira nenhuma, mutuamente exclusivas. Muitos programas misturam e combinam
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0s modelos. O resultado é uma abordagem combinada, mista” (HORN; STAKER,
2015, p. 52). Desse modo, o professor podera iniciar por qualquer um deles e, com 0
tempo, experimentar outros. Ele pode ainda combinar e adaptar modelos para melhor
atender a realidade do seu grupo. Para o presente estudo, foram utilizados os modelos
Sala de Aula Invertida, Rotacédo por Estacfes e Laboratorio Rotacional. Em algumas
aulas foram feitas combinacdes de dois modelos, 0 que é uma estratégia interessante
para que as aulas figuem ainda mais dinamicas e personalizadas.

Compreendidos os modelos, no proximo tépico serdo discutidos os papéis que
podem ser desempenhados, no contexto do EH, tanto pelo aluno quanto pelo
professor, na relacdo entre esses dois atores no processo didatico-pedagogico. Afora

isso, sera abordada a forma como se configura a “sala de aula” nessa perspectiva.

3.3 0 aluno, o professor e 0s espacos de aprendizagem no Ensino Hibrido

No EH, o papel do professor e do aluno difere-se um pouco daquele que eles
desempenham na sala de aula tradicional. Esse modelo de ensino, bastante marcado
pelo uso das TDIC, impacta diretamente a acdo desses sujeitos e, em consequéncia,
afeta também a concepcédo de sala de aula na perspectiva do EH.

O professor tem a funcéo precipua de levar informacdes e de veicular valores,
julgados como socialmente valiosos e vitais as pessoas. Desde sempre, ele foi
considerado um tutor com sabedoria elevada, capaz de selecionar conteddos
relevantes que devem ser repassados aos alunos (LIMA; MOURA, 2015). Na
modernidade, a essa funcionalidade tradicional se acresce, com um sentido de
inflexdo importante, a tarefa de proporcionar o contato institucionalmente organizado
e sistematizado com o conhecimento de carater cientifico.

Por muito tempo, a escola, representada pela figura do professor, foi
considerada o Unico local onde esses conhecimentos poderiam ser encontrados.
Porém, com o advento da internet e com o desenvolvimento exponencial de
ferramentas a essa associada, a escola deixou de ser esse lugar exclusivo de
disponibilizacdo de informacdes e de saberes. Hoje, as pessoas podem aprender a
gualgquer hora e lugar sobre assuntos diversos por meio da rede e outras TDIC. Em
muitos casos, as informacgdes ofertadas na internet podem superar em grandeza e
variedade aquelas apresentadas nos estritos limites do espaco escolar, o que,

entretanto, ndo resulta na dispensa da escolarizacéo.
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Diante dessa transformacéo e considerando as especificidades do EH, deve-
se pensar em um professor com caracteristicas para atender a essa nova realidade.
O docente, antes visto como detentor do conhecimento, passa a ter papel mais

abrangente no EH. Para Moran:

O papel do professor é mais o de curador e de orientador. Curador, que
escolhe o que é relevante em meio a tanta informagéo disponivel e ajuda os
alunos a encontrarem sentido no mosaico de materiais e atividades
disponiveis. Curador, no sentido também de cuidador: ele cuida de cada um,
da apoio, acolhe, estimula, valoriza, orienta e inspira. Orienta a classe, 0s
grupos e cada aluno (MORAN, 2015, p. 42).

Nesse sentido, o docente, ao invés de levar o conteddo pronto para sua turma,
deve fornecer caminhos e orientar seus alunos para que facam escolhas
responsaveis. Além disso, ele precisa apresentar ferramentas para que 0 grupo possa
criar e compartilhar informacdes.

O docente precisa promover discussdes, estimular o protagonismo dos alunos,
mediar de forma que as criangas e 0S jovens possam ensinar a si mesmos e aos

outros (LIMA; MOURA, 2015). Para isso, € necessario que ele desconstrua a sua

pratica. Conforme Lima e Moura:

Nessa nova concepgdo de aprendizagem, o docente é um arquiteto do
conhecimento e precisa mostrar para o aluno que existem diferentes formas
de construir o saber. O uso de tecnologias serve como combustivel bastante
diversificado de ferramentas que podem estimular e facilitar o processo de
aprendizagem, e cabe ao professor ensinar ao aluno como utiliza-las de
forma critica e produtiva (LIMA; MOURA, 2015, p. 91).

O professor, no EH, além de utilizar e promover o uso das TDIC na sala de aula
presencial, precisa compreender que pode auxiliar o aluno também nas oportunidades
em que eles ndo ocupam o mesmo ambiente fisico. A distancia, com a ajuda de
tecnologias, o docente pode se fazer bastante presente, auxiliando o grupo em
momentos individuais e coletivos. O auxilio individual pode acontecer, por exemplo,
guando ele envia por e-mail ao aluno algum material extra que podera ajuda-lo na
compreensdo do contetudo e realizagdo das tarefas de casa. Ele ainda pode
acompanhar os estudantes em encontros coletivos, mediando atividades do tipo chat
e forum, por exemplo. Entre outras coisas, € esperado que o professor contemporaneo
entenda o tempo e a forma como cada aluno aprende e que ele pense em alternativas

para personalizar o ensino com o auxilio das TDIC.
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Em relacdo a postura do aluno, no EH ela também é diferenciada, considerando
as especificidades do modelo. Em primeiro lugar, é importante que ele desenvolva
autonomia e disciplina para ser capaz de assumir o papel de protagonista de sua
aprendizagem. O estudante necessita mudar seu olhar sobre a figura do docente e
deve se conscientizar de que a mediacao explicita e centralizadora nem sempre é
necessaria. Nesse modelo de ensino, é dada aos alunos mais autonomia para que
eles possam se organizar para realizar as atividades. Isso pode ser observado
principalmente nos momentos em que eles irdo trabalhar individualmente.

No entanto, o EH promovera também atividades em que eles deverao trabalhar
em duplas e em grupos para que possam desenvolver habilidades relacionadas ao
trabalho em equipe. Desse modo, acredita-se que esses alunos se tornardao mais
participativos e colaboradores. E esperado ainda que eles sejam capazes de localizar
informacbes e fazer uso das TDIC para criar e compartilhar novos conteudos e
tecnologias em ambientes presenciais e virtuais. Pires (2015), a partir de seus

experimentos ministrando aulas na perspectiva do EH, concluiu que:

Pode parecer que existe um afastamento da relacéo entre aluno e professor.
No entanto, o que pude observar é que hd um estreitamento entre as relacdes
interpessoais. Isso porque os alunos ficam mais proximos do professor.
Quando solicitado, este passa a atender, praticamente de forma particular, o
aluno. Além disso, os alunos passam a dialogar mais com 0s seus pares, ou
seja, passam a dividir suas davidas e seus conhecimentos com os demais
alunos (PIRES, 2015, p. 85).

Ainda segundo a autora, durante o ano em que observou sua turma do 7° ano
do ensino fundamental, ela pdde constatar que eles tiveram grandes avangos
comportamentais, apresentando “[...] autonomia, mais interesse nas aulas, dominio
do seu processo de ensino e aprendizagem, entre outros, foram ganhos imensuraveis
para a construcdo de cidadao criticos e reflexivos, [...] ganhos para a vida” (PIRES,
2015, p. 87). Nessa perspectiva, pode se observar que, no EH, o aluno lida com
experiéncias que exigem dele comportamentos que vao ao encontro das exigéncias
colocadas pela sociedade contemporanea, ou seja, o aluno tem a oportunidade de
adquirir conhecimentos que vao para além dos muros da escola.

Considerando as mudancas no papel do professor e do aluno, é esperado que
a sala de aula também sofra alteracbes para atender as propostas do EH. Essas
alteracbes nado estdo relacionadas somente ao uso das TDIC. Nesse modelo de

ensino, a sala de aula fisica organizada de forma tradicional, pensada principalmente
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para aulas expositivas, abre portas para diferentes organizacdes do espaco e para a
utilizacdo de outros ambientes da escola, como laboratorios de informatica, patios e
bibliotecas. No EH, a casa do aluno e outros locais em que ele possa se conectar a
internet sdo percebidos como a extensdo da sala de aula. Além disso, 0s espacos
virtuais, como os AVA, softwares, aplicativos e outros, também passam a ser
extensdes da sala de aula fisica, considerando que eles séo utilizados para que os
alunos possam interagir com os colegas, com o professor e com os conteudos.

Por fim, € um desafio para o professor planejar e ministrar aulas baseadas na
perspectiva do EH, mas néo é impossivel. O EH pode ser implementado com mais
facilidades nas instituicbes que possuem variedade de tecnologias digitais,
professores bem remunerados e capacitados, mas pode ser implementado também
nas escolas mais carentes e com infraestrutura tecnologica precaria. Um smartphone
pode ser a unica TDIC disponivel em alguns espacos e ele pode ser usado como
ponto de partida. E valido lembrar que modelos de aplicacdo do EH néo s&o fechados
e excludentes. Eles podem e devem ser combinados e adaptados para atenderem as
realidades das escolas brasileiras, especialmente as publicas.

No préoximo capitulo serdo apresentados o percurso metodologico e a descricao

do campo de pesquisa do presente estudo.
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4 PERCURSO METODOLOGICO E DESCRICAO DO CAMPO DE PESQUISA

Esta investigagdo analisou as praticas dos alunos e da professora de uma
turma do Programa Bom Aluno de Belo Horizonte (PBA BH) equivalente ao 8° ano do
ensino fundamental regular, tendo como campo de observacdo as aulas de Lingua
Portuguesa em dois momentos. Primeiramente, observaram-se as aulas no formato
em que a professora ja estava habituada a lecionar, ou seja, em um modelo sem a
utilizacdo da metodologia do Ensino Hibrido (EH) por aulas planejadas na perspectiva
do EH. Ao final do estudo, foi elaborado workshop para auxiliar professores e outros
profissionais da educacao basica no planejamento, na aplicacdo e na avaliacdo de
aulas na perspectiva do EH, tornando-as mais assertivas e adequadas as demandas
sociais contemporaneas. A seguir, serdo apresentadas as informacgdes sobre o PBA

BH e os participantes da pesquisa.

4.1 O Programa Bom Aluno de Belo Horizonte e os participantes da pesquisa

O Programa Bom Aluno (PBA) foi criado em Curitiba, no ano de 1997, pelos

empresarios Luiz Bonacin Filho e Francisco Simeé&o, com o objetivo de:

[...] incentivar bons alunos de baixa renda, por meio de sua capacitagdo
educacional e técnico-profissional, bem como habilitd-los nos aspectos de
cidadania e solidariedade para que se tornem agentes de transformagéo de
sua situacdo socioeconémica e da desigualdade social existente no Brasil
(BOM ALUNO, [2005]).

O PBA funciona como uma franquia social e possui unidades em oito cidades
brasileiras: Belo Horizonte-MG, Curitiba-PR, Londrina-PR, Maringa-PR, Nova Prata-
RS, Salvador-BA, Sdo Paulo-SP e Vitdria-ES. Em Belo Horizonte, o programa foi
implantado em 2002 pelo Instituto Severino Ballesteros'?, com o intuito de oferecer a
jovens estudiosos, oriundos de familias de baixa renda, a oportunidade de percorrer
percurso académico. De acordo com o PBA BH, “O objetivo é transformar potencial

em competéncia, atuando nos bastidores da vida desses jovens para promover a
educacao para o desenvolvimento humano” (BOM ALUNO BH, [200-7?]).

12 O Instituto Severino Ballesteros foi fundado em 2002 por Dona Maria Thereza Ginocchi Ballesteros
e Maria Claudia Ballesteros Rezende, respectivamente, vilva e filha do Senhor Severino Balesteros,
como forma de homenagea-lo.
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Para participar do processo seletivo do PBA BH, que acontece sempre nos
anos impares, o aluno precisa estar cursando o 6° ano do Ensino Fundamental em
escola publica ou escola particular com bolsa integral, pertencer a uma familia de
baixa renda e ter boa frequéncia e notas. O processo, que normalmente € iniciado em
marco e finalizado em novembro, contempla cinco etapas: analise da ficha preenchida
pelo responséavel, avaliacdo presencial, dindmica em grupo, entrevista com o
candidato e familia, além de uma visita domiciliar. Considerando os critérios adotados
pelo programa no processo seletivo, o “bom aluno” € um adolescente com perfil
diferenciado. Os alunos selecionados para participarem do programa Sao um recorte
dos melhores alunos do 6° ano das escolas publicas e privadas, desde que com bolsa
integral, nos anos em que acontecem a selecao.

Os alunos do programa, no contraturno da escola regular, vao para o espaco
fisico do PBA BH para terem aulas de Lingua Portuguesa, Matematica, Lingua
Inglesa, Habitos de Estudo e Desenvolvimento Pessoal. Segundo dados
disponibilizados pela PBA BH, em janeiro de 2020, fazem parte do programa 202
“‘bons alunos”. Isso inclui os estudantes que estdo cursando Ensino Fundamental,
Ensino Médio, Mestrado e Doutorado e todos aqueles que um dia passaram pelo
programa (SANTIAGO, 2020).

As aulas observadas durante o desenvolvimento deste trabalho foram as de
Lingua Portuguesa do 8° ano do Ensino Fundamental, e a turma é composta por 17
alunos e pela professora. Destes, 13 alunos e a professora aceitaram participar da
pesquisa. E importante ressaltar que os 17 alunos realizaram as atividades propostas,
mas somente os dados relacionados aos que confirmaram formalmente a participacao
foram apresentados neste estudo.

Em relacdo ao perfil da professora, ela tem 49 anos, é formada em Letras, com
habilitacdo em Portugués, pela Universidade Federal do Parana (UFPR) e é p0s-
graduada em quatro cursos: Ensino de Lingua Portuguesa, Ensino de Cognicéo e
Leitura, Desenvolvimento Humano e Teatro Aplicado a Educacéo. A professora atua
como docente ha 20 anos e ha cinco como professora do PBA BH?,

A principio, esta pesquisa iria acontecer com uma turma do Ensino
Fundamental da rede publica de ensino, mas, considerando as especificidades do

estudo e o prazo para seu inicio, nao foi encontrada nenhuma escola e professor que

13 Dados como idade e tempo de atuacdo como docente foram informados durante entrevista realizada
em abril de 2019.



75

aceitasse participar da investigacdo. Diante da impossibilidade de realizar o estudo
em uma escola publica, surgiu a ideia de pesquisar o PBA BH. O interesse em
pesquisar esse programa, em vez de uma escola particular, deu-se principalmente por
conta dele atender a um publico carente e também pela estrutura fisica e seus
equipamentos que se assemelham mais as instituicbes publicas do que as privadas.

O PBA BH esta localizado no Bairro Santa Efigénia, na regido Centro-Sul de
Belo Horizonte, e é composto por trés salas de aulas, espacos de convivéncia,
biblioteca, sala dos professores, sala de reunides e recepcao, além de uma cozinha e
banheiros. Quando a observacao das aulas foi iniciada, em abril de 2019, o espaco
contava com um computador de mesa e uma impressora que ficava a disposi¢cao dos
alunos para pesquisas e impressoes na sala dos professores, um notebook, uma
smart TV numa das salas, um aparelho de som em outra sala e Wi-Fi liberado para
alunos, professores e demais funcionarios. Em julho de 2019, antes do inicio da
aplicacao das aulas de Lingua Portuguesa na perspectiva do EH, o programa recebeu
uma doacao de 22 computadores de mesa e um projetor, que foi instalado na sala que
ja possuia a smart TV. Dos computadores recebidos, 18 foram instalados na escola e
os demais foram doados para os alunos que ndo possuiam o equipamento em casa.

Embora o PBA BH néo seja uma instituicdo de ensino regular, ela conta com a
estrutura necessaria para a realizacdo deste estudo: salas de aula, professores,
alunos, conteudos, disciplinas, aulas ministradas, atividades, avaliacdes, TDIC e
outros elementos.

Apresentaremos agora o0s procedimentos metodolégicos realizados nesta
pesquisa, buscando elencar cada um dos momentos vivenciados durante a realizacao

desta.

4.2 Procedimentos metodoldgicos

Considerando as especificidades deste estudo, do ponto de vista da forma de
abordagem do problema, a pesquisa desenvolvida no decorrer desta dissertacao foi
classificada como qualitativa. Segundo Prodanov e Freitas (2013), a pesquisa

gualitativa:

[...] considera que ha uma relacdo dinamica entre o0 mundo real e o sujeito,
isto €, um vinculo indissociavel entre o0 mundo objetivo e a subjetividade do
sujeito que ndo pode ser traduzido em numeros. A interpretacdo dos
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fenbmenos e a atribuicdo de significados s&do basicas no processo de
pesquisa qualitativa. Esta ndo requer o uso de métodos e técnicas estatisticas
(PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 70).

Nesse tipo de pesquisa, os dados sao obtidos do ambiente em que o
pesquisador se encontra e € fundamental a imersdo dele, que deve ser muito
cuidadoso no manuseio das informacdes coletadas para retrata-las da forma mais fiel
possivel.

Quanto aos objetivos desta pesquisa, pode-se dizer que ela tem carater
exploratorio, considerando que buscou apresentar uma visdo aproximada sobre
determinado fato que, nesse caso, estd relacionado a substituicdo de aulas
presenciais habituais, sem o uso do EH, por aulas planejadas na perspectiva desse
modelo de ensino. De acordo com Lakatos e Marconi (2003) e Gil (2002), por meio da
pesquisa exploratdria, é possivel aumentar a familiaridade com o problema
pesquisado e desenvolver hipéteses que poderdo contribuir para futuras
investigacbes. Espera-se que, por intermédio dos resultados obtidos com esta
pesquisa, outros pesquisadores possam aprofundar os estudos sobre esse programa
de educacéo.

Do ponto de vista dos procedimentos técnicos, esta pesquisa caracterizou-se
como estudo de caso, considerando que ela buscou explorar uma situagao real,
descrevé-la no contexto em que foi feita a investigacao e explicar as variaveis causais
dos fendbmenos complexos (GIL, 2008). Segundo Prodanov e Freitas (2013), “O
estudo de caso consiste em coletar e analisar informa¢des sobre determinado
individuo, uma familia, um grupo ou uma comunidade, a fim de estudar aspectos
variados de sua vida, de acordo com o assunto da pesquisa” (PRODANOV; FREITAS,
2013, p. 60). Esse tipo de procedimento exige um olhar atento do pesquisador que se
coloca diante de um universo complexo a ser analisado.

Para esta pesquisa, a coleta de dados foi realizada por meio de trés estratégias.
A primeira consistiu na aplicacdo de questionarios, que foram respondidos pelos
alunos em dois momentos da pesquisa, antes e depois de a professora ministrar as
aulas planejadas na perspectiva do EH; e pelos professores e outros profissionais da
educacao que participaram e avaliaram o recurso educativo, que neste estudo foi um

workshop. Os questionarios foram disponibilizados por meio do Google Forms'# e

14 Por meio do Google Forms, é possivel criar questionarios que podem ser acessados em diversas
plataformas. A utilizacdo desse recurso € simples e seu uso € gratuito.
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apresentaram perguntas do tipo aberta e multipla escolha que foram respondidas
anonimamente. Eles podem ser visualizados nos apéndices deste trabalho. Segundo
Lakatos e Marconi (2003), as perguntas abertas podem ser respondidas livremente
usando linguagem prépria, o que possibilita investigacdes mais profundas e precisas,
e as de multipla escolha sdo perguntas que apresentam uma série de respostas
possiveis. O uso do questionario com esses dois tipos de perguntas forneceu dados
mais completos para andlise.

O primeiro questionario, de carater diagnéstico, respondido pelos alunos,
apresentou perguntas relacionadas ao uso das Tecnologias Digitais da Informacéo e
da Comunicacéao (TDIC) dentro e fora do programa, ao PBA e aos habitos de estudo.
O segundo questionério respondido por eles apresentou perguntas relacionadas
também ao uso das TDIC e a dindmica das aulas de Lingua Portuguesa baseadas no
EH. As perguntas apresentadas nos dois questionarios se complementam,
possibilitando uma andlise comparativa entre os dois momentos de resposta. O
questionario fornecido aos participantes do workshop foi uma adaptacdo do
questionario disponibilizado na pagina 165 da dissertacao Expanséo das fronteiras da
sala de aula: uso de uma rede social educativa no contexto do ensino hibrido na
educacao basica, de Mayara Ewellyn Sa Maximino, apresentada ao Programa de Pos-
Graduacdo Stricto Sensu Mestrado Profissional em Educacdo e Docéncia da
Faculdade de Educacgéo da Universidade Federal de Minas Gerais (FaE/UFMG). Ele
apresentou perguntas relacionadas a qualidade dos conteudos apresentados,
funcionalidade, relevancia e outras impressdes sobre o recurso educativo.

A segunda estratégia de coleta de dados consistiu na observacdo néo
participante da dindmica de algumas aulas de Lingua Portuguesa, do planejamento
de aulas baseadas no EH e da aplicacéo dessas aulas. Nesse tipo de observacgéo, o
pesquisador pode ser considerado um espectador, ou seja, tem contato com a
realidade pesquisada, mas sem integrar-se a ela. A observacdo aconteceu de forma
assistematica que, segundo Lakatos e Marconi (2013), é quando ela acontece de
forma espontanea e o pesquisador consegue colher os dados, sem utilizar técnicas
especiais ou perguntas diretas. Foi escolhido esse tipo de observacdo porque o
pesquisador esteve diante de situagbes que ndo podem ser controladas, dispensando
o rigor de uma observagéo sistematica.

As informacdes relacionadas as observacdes foram registradas em um roteiro

a medida que aconteciam. Esse roteiro apresentou campos para registro de dados
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relacionados a organizacdo do espaco e a dinamica de cada aula, a atuacdo da
professora e alunos e a relacédo estabelecida entre eles, ao uso das TDIC, além de
um espaco destinado ao registro de outras consideracdes relevantes para o estudo.
As observagdes feitas durante as aulas baseadas no EH auxiliaram no ajuste do
planejamento das aulas seguintes. Durante tais observacdes, surgiram elementos
significativos que complementaram os resultados obtidos pela aplicacdo dos
questionarios.

A terceira estratégia utilizada para a coleta dados foi a entrevista, que, no caso
desta pesquisa, acontece face a face com o professor da turma em dois momentos,
antes e depois de ele ministrar as aulas planejadas na perspectiva do EH. A entrevista
foi do tipo semiestruturada, ou seja, “ha um roteiro previamente elaborado, as
perguntas podem ser feitas fora da ordem, se necessario, bem como podem ser
formuladas perguntas nao previstas” (SOUZA, 2020, p. 85).

A primeira entrevista, de carater diagndstico, realizada com a professora
apresentou perguntas relacionadas a sua formacao, perfilem relacédo ao uso das TDIC
e praticas pedagdgicas. O roteiro da segunda entrevista realizada com a professora
apresentou perguntas sobre praticas pedagdgicas relacionadas as aulas planejadas
na perspectiva do EH. As perguntas apresentadas nos dois roteiros de entrevista
foram complementares, e ambos 0s roteiros estédo disponibilizados nos apéndices.

A utilizacdo de questionarios, a observacao e as entrevistas como estratégias
para obtencdo dos dados permitiram que fossem feitas anélises mais completas para

o estudo.

4.3 Etapas da pesquisa

A pesquisa compreendeu sete etapas. Na primeira, apds formalizacdo de
participagdo com a instituicdo investigada, aconteceu a submissado do projeto ao
Comité de Etica em Pesquisa (COEP) da UFMG. Tal submissdo buscava garantir os
interesses dos sujeitos envolvidos no estudo e contribuir para que ele acontecesse
dentro dos padrdes considerados éticos. A pesquisa foi aprovada conforme
Certificado de Apresentacdo para Apreciacdo Etica (CAAE), sob registro de nimero
09718919.4.0000.5149.

Na segunda etapa, ap0s aprovacdo do COEP, foram feitos os acertos com o
PBA BH relacionados as datas e aos horarios das observacfes das aulas. Entéo,
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foram repassados a professora e aos responsaveis pelos alunos o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e, para os alunos, o Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido (TALE), contendo informac&es sobre o estudo. Além
desses documentos, foi repassado aos participantes e aos responséaveis pelos alunos
o Termo de Autorizacdo de Uso de Imagem (TAUI). O consentimento dos
responsaveis neste estudo foi também necessario, considerando que os alunos
envolvidos na pesquisa sao menores de idade.

Na terceira etapa, aconteceram a observagao e o registro da dinamica de seis
aulas da turma do 8° ano para compreender como a professora ministra as suas aulas
e como acontece o envolvimento da turma. Ao final desse periodo de observacéo, foi
aplicado aos alunos um questiondrio de carater diagnostico, a fim de levantar,
principalmente, quais séo as percepgdes deles sobre essas aulas. Ainda na terceira
etapa, foi realizada uma entrevista com a professora da turma para identificar quais
sao as suas percepcdes sobre as aulas que ministra e sobre o uso das TDIC.

Na quarta etapa, a professora foi acompanhada em um estudo sobre o EH,
considerando os conhecimentos basicos que ela ja possuia sobre 0 modelo. Foram
compartilhados com a docente materiais diversos sobre esse modelo de ensino e
TDIC. Entdo, com o auxilio da pesquisadora, foram planejadas seis aulas de Lingua
Portuguesa baseadas nos principios do EH. O processo de estudo dos materiais pela
professora e planejamento das aulas foi acompanhado pela pesquisadora de forma
presencial e/ou on-line, e as observacdes foram devidamente registradas.

Na quinta etapa, aconteceram as seis aulas de Lingua Portuguesa planejadas
na perspectiva do EH. Elas foram observadas pela pesquisadora, que realizou o
registro de cada uma delas em um roteiro de observacdo. Ao final, foi aplicado aos
alunos o segundo questionario para identificar quais percepcdes eles tiveram desse
novo formato de aula. Também foi realizada entrevista com a professora para
identificar a sua percepcao sobre o planejamento e desenvolvimento dessas aulas.
Os dados obtidos por meio da observacdo, do questionario e da entrevista foram
comparados com os dados obtidos pelos mesmos instrumentos na terceira etapa.

Na sexta etapa, aconteceu a andlise dos dados coletados por meio das
entrevistas, dos questionérios e da observacdo da turma pesquisada. A partir dessas
informacgdes, e ainda nessa etapa, foi possivel materializar uma prévia do recurso

educativo que foi aplicado a um grupo de professores e a outros profissionais da
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educacdo. O processo de planejamento, de desenvolvimento e de avaliacdo do
workshop pelos participantes sera detalhado no Capitulo 6.

Na sétima e ultima etapa, foi realizada analise da oferta do workshop, com o
intuito de verificar se ele atendeu aos objetivos da pesquisa e a expectativa dos
participantes. Entéo, foram feitas as adaptacfes necessarias no recurso educativo e

pdde-se concluir a escrita deste estudo.
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5 APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS DA PESQUISA

Este capitulo apresenta os dados coletados e a andlise deles, de acordo com
os procedimentos metodolégicos apresentados no Capitulo 4.

Como mostrado anteriormente, nesta pesquisa foram realizadas duas
entrevistas com a professora, uma diagnaostica e outra final; e os alunos responderam
dois questionéarios, sendo também um diagnostico e outro final. Aléem disso, as
dindmicas das aulas da turma pesquisada foram observadas em dois momentos
distintos. No primeiro se observou o desenvolvimento de algumas aulas ministradas
pela professora no formato em que ela comumente as realizava e no outro
contemplou-se a realizacdo de algumas aulas que foram planejadas na perspectiva
do Ensino Hibrido (EH). Os dados obtidos nos dois momentos, levantamento
diagnéstico e experimentacdo, foram analisados com o intuito de responder as
guestBes propostas pelos objetivos geral e especificos desta dissertacdo, além de

subsidiar a materializacdo do recurso educativo.

5.1 Momento 1: Levantamento Diagndéstico

Nesse primeiro momento, a entrevista realizada com a professora, o
questionario respondido pelos alunos e a observacéo das aulas da turma aconteceram
para que o0s pesquisadores pudessem conhecer os envolvidos no estudo, seus
habitos, a relacbes entre eles e com as Tecnologias Digitais da Informacdo e da
Comunicacéao (TDIC) e outras questdes a fim de conhecer a realidade pedagdégico em

gue estdo inseridos e auxiliar no planejamento das etapas seguintes.

5.1.1 Entrevista diagnostica realizada com a professora

A primeira estratégia de coleta de dados utilizada nessa ocasido do estudo foi
a entrevista diagnostica realizada com a professora. Essa teve a duracdo de 45
minutos e aconteceu no més de abril de 2019, dentro das dependéncias do Programa
Bom Aluno de Belo Horizonte (PBA BH), mais especificamente na sala de reuniédo e,
em um segundo momento, na biblioteca do programa. As perguntas feitas a

professora foram agrupadas em trés blocos: formacao, perfil em relagdo ao uso das
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TDIC e praticas pedagdgicas. A integra dessa entrevista pode ser consultada por meio
do acesso ao link disponibilizado nos apéndices.

A professora participante deste estudo tem 49 anos, é formada em Letras, com
habilitacdo em Portugués, pela Universidade Federal do Parand (UFPR) e € poOs-
graduada em quatro cursos: Ensino de Lingua Portuguesa, Ensino de Cognicéo e
Leitura, Desenvolvimento Humano e a Teatro Aplicado a Educacdo. Em conversa com
a professora, foi percebido que ela se mostra bastante consciente em relacdo a
importancia de estar sempre buscando formas para se manter atualizada.

Quando perguntada se ja teve acesso durante a sua formacédo a conteudos
relacionados ao uso das TDIC nos processos de ensino e aprendizagem e, se
afirmativo, quando e como isso aconteceu, foi necesséario fazer uma pausa para
verificar se a professora tinha conhecimento do termo TDIC. Ela respondeu nao ter
conhecimento desse termo, e entdo foi necessario explicar a ela o significado dessa
sigla e o conceito das tecnologias digitais da informacdo e comunicacao utilizado
neste estudo. Foi dito a ela que TDIC s&o as Tecnologias Digitais da Informacgéo, que
abarcam tablets, smart TVs, lousas digitais, sites, AVAs, a prépria internet e outros
artefatos que reproduzem uma informacdo por meio da tecnologia digital. Foi
explicado ainda que optamos por utilizar a sigla TDIC e néo TIC, considerando que
esta pesquisa contempla, especificamente, as tecnologias da informacdo e
comunicacdo que sado digitais. Apds essas explicacles, a pergunta se ela havia tido
acesso a conteudos relacionados ao uso das TDIC nos processos de ensino e

aprendizagem foi retomada e a professora apresentou a seguinte resposta:

Primeiramente, a minha formacé&o, a graduacéo, ela foi concluida em 1999,
isso quer dizer que naquela época a presenca das tecnologias na sala de
aula era praticamente inexistente. Nés estdvamos iniciando a era de usar o
e-mail para a comunicagéo e editor de texto pra configuracdo de trabalho,
porque, no comec¢o da minha graduacdo, ainda era muita coisa manual.
Entédo, no ambito da graduacgéo, eu néo tive contato com nenhuma ferramenta
de tecnologia. [...] Nenhuma disciplina. Nem disciplina e ainda nenhuma
discusséo sobre a presenca, sobre o impacto dessas tecnologias na sala de
aula. E depois, no decorrer, isso ja tem alguns anos, tem duas décadas, um
pouco mais de duas décadas, que eu iniciei a graduacao, entdo, de l4 pra c4,
tem se intensificado mais nos ultimos 5 anos. E coincidentemente nos cinco
anos eu néo tenho estado em nenhum ambiente de formag&o continuada.
(Resposta da professora).
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Diante dessa resposta, verificou-se que a pesquisa TIC Educacdo 2018%°
apresenta alguns dados das atividades realizadas por professores de escolas urbanas
sobre o uso de tecnologias nos processos de ensino e aprendizagem durante a
graduacdo. Considerando a faixa etaria da professora, foi verificado que somente 34%
dos professores de 46 anos ou mais cursou alguma disciplina sobre o uso de
computador e internet em atividades de ensino e de aprendizagem. No caso dos
professores com até 30 anos, 54% deles cursaram alguma disciplina sobre o uso de
computador e internet em atividades de ensino e de aprendizagem na graduagao. A
resposta dada pela professora condiz com o fato de que o uso das TDIC comecou a
ganhar mais forca em cursos superiores voltados para a formacao de professores
somente nos ultimos anos.

Ainda segundo a pesquisa TIC Educagdo 2018 e considerando a faixa etaria
da professora, de 46 anos ou mais, 29% dos professores realizaram para a faculdade
algum projeto ou atividade sobre o uso de tecnologias em atividades de ensino e
aprendizagem e 42% participaram de algum curso, debate ou palestra sobre o0 assunto
promovido pela faculdade. Diante dos dados apresentados, € verificado que a maioria
dos professores formados ha 20, 30, 40 anos nédo tiveram nenhuma disciplina voltada
para o uso das TDIC nos processos de ensino e aprendizagem em sua formacao.
Isso, de certa forma, ilustra essa dificuldade que parcela dos professores apresenta
hoje quando se trata da utilizagdo das tecnologias digitais em sala de aula.

Atualmente, essa professora trabalha também em uma escola que é parceira
do Google e diz perceber a presenca forte dos equipamentos tecnoldgicos, mas que
acredita que os recursos poderiam ser mais bem trabalhados. Durante a entrevista,
ela disse que quase nao frequenta cursos e oficinas sobre uso das TDIC na educacéao.
Ela disse ainda que participou de treinamento organizado por um professor dessa
escola que é certificado pelo Google e que na semana seguinte a entrevista iria
participar de formacdo com a equipe do Google.

Em relacéo ao uso das TDIC em seu dia a dia, a professora disse que tem o
habito de acessar a internet todos os dias assim como a maior parte da populacéo de
sua faixa etaria. Segundo a pesquisa TIC Domicilios 20186, 87% dos respondentes

de 45 a 59 anos acessam a internet todos os dias ou quase todos os dias. A docente

15 Os resultados mais recentes em 9 de janeiro de 2020 sdo os da pesquisa TIC Educacéo de 2018.
16 Os resultados mais recentes em 9 de janeiro de 2020 séo os da pesquisa TIC Domicilios de 2018.
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informou que passa, em média, de duas a trés horas por dia conectada a internet e

disse que gasta esse tempo da seguinte forma:

20% de alguma atividade de lazer, de musica ou tutorial de area do meu
interesse. Mais uns 20% estudando, pesquisando o contelido da minha area
e o restante do tempo preparando o material, fazendo pesquisas dirigidas a
preparacdo de material. Fontes, textos, atualidades... (Resposta da
professora).

De acordo com a professora, os sites ou aplicativos que ela mais usa sao
relacionados a literatura e a redacéo e que, na internet, a sua “ferramenta principal é
o Google” (Resposta da professora).

Em relag&o aos locais em que mais acessa a internet, a professora relatou que
seu principal local de acesso € a sua casa e que o segundo local em que ela mais
acessa a internet € no trabalho. Segundo a pesquisa TIC Domicilios 2018, a casa e o
trabalho sdo os dois principais locais de acesso a internet das pessoas. Segundo a
professora, o computador de mesa é o dispositivo que ela mais utiliza para se conectar
a internet quando esta em casa, e, quando esta na rua, o equipamento mais utilizado
€ o aparelho de telefone celular.

O dultimo bloco de perguntas feitas a professora estd relacionado as suas
praticas pedagdégicas. Esse momento foi iniciado com a professora contando que atua
ha 20 anos como professora e que trabalha no PBA BH ha 5 anos. Segundo ela, a
carga horaria dedicada ao programa varia a cada ano e que em 2019 é de oito horas
semanais em sala de aula. Sao 1 hora e 30 minutos por semana dedicados a turma
objeto de estudo desta pesquisa. Em relacdo ao planejamento de suas aulas, ela disse

gastar, em média, 40 minutos para planejar cada momento de 1 hora e 30 minutos.

Esse ano, nés mudamos o material. A gente ta com material novo. Entdo é a
primeira vez que eu estou utilizando esse material disponibilizado pelo
Colégio Integrador'?. [...] a parte de contetdo, de conhecimento do contelido,
eu ja domino. Entéo eu preciso fazer a parte de reconhecimento de como que
esse conteudo esta didaticamente disposto. Em torno de 40 minutos.
Planejamento depende da situacdo. Se eu vou dar uma aula na apostila, eu
vou gastar em torno de 40 minutos, porque eu vou ler a apostila, vou resolver
os exercicios, enfim. Mas quando é o material de preparagdo de aula
expositiva de contetdo gramatical, entdo eu posso preparar um material tanto
para expor no quadro, e faco um esboco, ou eu tenho que ir para o
computador e montar esse material em forma de apostila (Resposta da
professora).

17 Nome ficticio para escola da rede particular de Belo Horizonte-MG.
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Segundo a professora, ela gasta em torno de 40 minutos para programar aulas
simples, mas gasta mais tempo quando a proposta é diferenciada, por exemplo,
quando ela prepara um jogo para trabalhar acentuacdo gréfica. De acordo com a
docente, o dominio do conteddo e a experiéncia sdo fatores que ajudam na
preparacao de suas aulas. Em contrapartida, ela alega considerar um ponto negativo
nos momentos de preparar essas aulas o fato de o PBA néo dispor de ferramentas
digitais para usar como suporte. Isso pode ser percebido em sua fala: “Entdo eu tenho
que usar o quadro e tenho que usar papel. E as vezes eu quero mesclar video, quero
mesclar a sintese do conteudo, quero simplesmente diferenciar, sem ter que,
necessariamente, escrever no quadro” (Resposta da professora). Conforme a
professora, e isso foi constatado durante a observacao, na época em que a entrevista
foi realizada, o espaco fisico do PBA contava somente com uma sala equipada com

TV digital e computador.18

Essa turma mesmo que vai ser objeto de estudo ela esta, no ano de 2019,
localizada no espago sem acesso nenhum a tecnologia. De forma que, eu
tenho que pensar que eu vou ficar o ano inteiro sem usar. Eu tenho que
renunciar ao uso. Se eu quiser compartilhar alguma coisa, eu hdo posso ou
entdo eu tenho que trocar de espaco com a outra professora. O que ndo é
nada confortavel e chega a ser constrangedor, porque a outra professora esta
habituada ao espaco, a turma dela € maior, precisa daquele espaco fisico
(Resposta da professora).

Segundo a professora, eventualmente, no maximo duas vezes a cada
semestre, as professoras trocam de sala para que a turma investigada possa usufruir
da outra sala que, no momento da entrevista, possuia apenas uma smart TV. Porém,
essa troca ndo aconteceu nenhuma vez na primeira etapa da observacéo. Ela relatou
também que em 2018 fez uso em sala de tecnologia digitais em todas as aulas, pois
neste ano ela utilizou o espaco equipado. Ainda em relagcéo ao uso das TDIC no PBA
BH, vale ressaltar que, na época em que foi realizada a entrevista, o programa
disponibilizava um computador conectado a internet e impressora para que
professores e alunos pudessem realizar pesquisas e impressdes e 0 acesso ao Wi-Fi

liberado.

18 Conforme apresentado no Capitulo 4, em julho de 2019, antes de ser iniciada a observacao das aulas
planejadas na perspectiva do EH, o PBA recebeu uma doacdo de 22 computadores de mesa e um
projetor. Dos computadores, 18 foram instalados no espaco fisico do programa e os demais foram
doados aos alunos que ndo possuiam o equipamento em casa.



86

Durante a entrevista, foi perguntado a professora se ela faz uso de alguma
tecnologia digital para planejar as aulas ou medir o rendimento dos alunos. Ela disse
que utiliza somente o Google Forms para medir o rendimento. Por meio de formulérios,
a professora faz a “avaliagéo da aprendizagem?”, podendo identificar quais dificuldades
os alunos apresentaram, o quanto eles avancaram e 0 que € necessario retomar.
Pode-se inferir em sua fala que a ferramenta do Google a auxilia no momento do
planejamento, considerando que ela utiliza o levantamento feito pela ferramenta para
fazer as retomadas com os alunos. Embora ela ndo tenha especificado em sua
resposta, pode-se constatar que ela também faz uso de TDIC, como computador,
internet, sites e aplicativos, para planejar as suas aulas.

Quando perguntada sobre a relacdo dos jovens com as TDIC e se ela a

considera nos momentos de planejar das aulas, a professora informou:

Considero muito. Eu acho que a relacdo deles é espontanea. E uma relagéo
prazerosa e a0 mesmo tempo € uma relacéo limitada de acesso a contetdos.
N&o tem predisposicdo para utilizacdo. E, entdo, eu penso que seja uma
obrigacdo minha fazer a ampliagdo de conteldos. Usar a tecnologia como
meio mesmo pra fazer a ampliacdo de conteudo, de vivéncia. Isso € como se
fosse uma base do meu trabalho. Como se fosse uma premissa muito basica
daquilo que eu tenho que realmente fazer. Eu tenho que fomentar isso
(Resposta da professora).

Durante sua narrativa e apds observar as aulas, pode-se dizer que a docente
tem uma compreenséo da relagéo dos jovens com as TDIC e o seu importante papel
como mediadora nesse contexto. O fato de o PBA n&o propiciar aos professores, em
um primeiro momento, variedade de recursos tecnoldgicos digitais ndo fez com que
ela desconsiderasse a influéncia das TDIC sob os jovens no momento de planejar e
ministrar as suas aulas. Partindo do pressuposto que 83% dos brasileiros possuem
telefone celular (TIC Domicilios 2018) e considerando que o smartphone com acesso
a internet € um recurso que praticamente todos os alunos da turma pesquisada tém,
ela criou algumas estratégias para trabalhar com essa tecnologia. No ano de 2017,
guando iniciou o trabalho com essa turma, a professora criou com o0s alunos um grupo
de WhatsApp:

Inicialmente esse canal chamava Canal de Noticias para a gente compatrtilhar
noticias e atualidades quando eles ingressaram no 7° ano de forma a ampliar
um pouco para o universo de referéncia deles. Ja pensando numa
perspectiva de trabalhar as atualidades para repercutir essa observagao
sobre fatos da sociedade para impactar positivamente na préatica de redacao
(Resposta da professora).
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Segundo a docente, esse canal acabou evoluindo para um espaco de
compartiihamento de toda forma de ‘“informagdo interessante” (Resposta da
professora). Ele é utilizado para partilhar videos de noticias, reportagens, entrevistas
e outras informagfes de conteludos variados. Inicialmente, era obrigatorio que cada
aluno postasse pelo menos uma noticia por semana, e a professora sempre fazia uma
analise prévia do contetdo antes dela ser compartilhada com o grupo. De acordo com
a professora, em abril de 2019, os alunos ja conseguiam perceber a relevancia de
uma informagéo e compartilhavam-na espontaneamente.

Além de usar o WhatsApp para criar esse espaco de interacdo entre 0 grupo,
ela utiliza a ferramenta de comunicacdo para atender aos alunos individualmente,

como é relatado em sua fala:

O WhatsApp, o meu telefone, € um meio de comunicagéo e, com isso, eu dou
muita aula, eu tiro davidas pelo WhatsApp. Eles compartilham, fora desse
canal de comunicacgéo, alunos de outras seéries tem toda a liberdade de
encontrar material legal e compartilhar comigo. E ai é interessante perceber
gue eu virei uma referéncia, uma mediadora de qualidade em relacdo a
relevancia desse material. E também de mediadora, de estimulo para outras
buscas (Resposta da professora).

A professora informou que néo deleta os materiais que os alunos compartilham
na conversa privada e que ela consegue perceber como o nivel de interesse em
assuntos variados tem aumentado e ficado mais interessante com o passar do tempo.
Ela acredita que essa disponibilidade para a conexao pessoal via WhatsApp “é
bastante interessante porque € uma forma bastante personalizada de estimular os
conhecimentos mais personalizados dos alunos e respeitar a individualidade”
(Resposta da professora). Ainda sobre o uso do aplicativo de comunicagéo

instantanea, a professora fez o seguinte relato:

Dando um exemplo, eu abri aqui agora no meu WhatsApp de uma aluna
chamada Maria'® que hoje se encontra na 12 série do Ensino Médio. Ela é
minha aluna desde o 7°. Entao eu tenho material aqui que ela postou “BBC
Brasil - As bombas esquecidas que matam mais criangas que adultos”.
Depois, alguns dias depois, ela posta “Infomoney - O Brasil esta entre os dez
paises com maior fuga de milionarios. Alguns dias depois “BBC Brasil - O pior
campo de refugiados do mundo onde até as criangas tentam suicidio”. Ai vem
outra fonte de pesquisa do El Pais, “Maduro pede que imigrantes parem de
lavar latrina e voltem a patria”. Depois a gente tem uma musica, um clipe com
uma mausica com uma critica social muito forte do tipo “This Is America”, do
Gambino. Ai eu tenho uma mdusica de conteddo extremamente lirico que é
uma masica, um arranjo dos Beatles. Aqui, observando esse canal especifico,

19 Nome ficticio dado a aluna citada para resguardar a sua identidade.
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no meio de tudo tem uma pergunta: “Patricia?®, poderia me ajudar a achar a
fungéo sintatica do pronome relativo nessa frase?”, e entdo eu uso os
recursos de audio pra responder e procuro ser o mais didatica possivel e nés
vamos interagindo (Resposta da professora).

A professora acredita que o fato de ela responder aos alunos com explicagdes
em audio seja muito agregador para eles. Segundo ela, isso facilita a compreensao
por parte dos alunos.

Ainda por meio do WhatsApp, a professora disse receber redacdes para ler e
comentar. Pelas falas dela e pela postura que assume com o grupo, € possivel notar

sua satisfagdo no desenvolvimento do seu trabalho. A docente acredita que esse

canal de comunicacéo é muito importante para:

[...] promover essa percepcao de individualidade, de pesquisa, de interesse
e também da quebra da linearidade. A gente passa anos da nossa vida
transmitindo a ideia de que todos os conteddos sao lineares e conceituais.
Vocé aprende, memoriza, aplica numa determinada prova ou algum
instrumento de avaliacéo e depois passa-se para o tépico seguinte. E eu acho
gue essas tecnologias fazem com que essa linearidade se quebre porque na
verdade tudo é uma grande interdisciplinaridade, uma conexdo de vérias
informagdes que vao se sobrepondo. As vezes uma vai substituindo a outra,
vai ampliando e assim por diante. (Resposta da professora).

Por meio da entrevista e das observacdes realizadas em sala, verificou-se que
a professora acredita no potencial das TDIC e que ela promove 0 uso dessas
ferramentas dentro e fora da sala de aula. Para ela, esse estimulo é interessante para
gue os alunos ampliem seu universo de referéncia. Além disso, segundo a docente, 0
WhatsApp, por exemplo, facilita o acesso a um volume maior de informagdes sem a
necessidade de preparar um oficio com cabecalho padrédo para ser impresso. Desse
modo, ela trabalha, durante e ap6s o término da aula, muitos conteidos, mas com a
leveza de um bate-papo. Em seguida, a professora sinalizou que os alunos precisam
participar mais no grupo do WhatsApp, com o envio de textos escritos. Para ela, “[...]
eles sdo bons consumidores de texto digitais, mas eles sdo pregui¢cosos pra escrever,
pra analisar e fazer essa meta comentario sobre o conteudo lido” (Resposta da
professora).

Vale abordar aqui, considerando o quanto o WhatsApp se faz presente no
cotidiano da professora com a sua turma, 0 que alguns pesquisadores dizem a

respeito dessa ferramenta. Segundo Kaieski, Grings e Fetter (2015), € consideravel o

20 Nome ficticio dado a professora de Lingua Portuguesa do PBA participante da pesquisa.
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namero de pesquisas que tratam do WhatsApp na educacdo. Nos estudos feitos por
eles, a utilizac&o do recurso de mensagem instantanea apresenta diversos beneficios,
sendo 0s mais significativos o “rompimento das barreiras sociais e de género na
comunicacao entre os discentes, o baixo custo, a acessibilidade, a interatividade e a
aprendizagem colaborativa e significativa, além do espago do educandario” (KAIESKI,;
GRINGS; FETTER, 2015, p. 8). A utilizacdo desse recurso amplia as possibilidades
para professores e alunos e estreita as relagdes entre eles, dentro e fora da sala de
aula.

Retomando a entrevista, em dado momento, foi perguntado a professora a
frequéncia em que a turma € organizada em circulo, duplas e grupos para o
desenvolvimento das atividades em sala. Ela respondeu ser a organizacao
diferenciada da sala muito frequente e que o formato em fileiras € o menos utilizado.
Isso foi comprovado durante a observacao das aulas. Entre as seis aulas observadas
na primeira etapa, em apenas uma delas, dia de realizacdo de avaliagdo sem consulta,
a turma ficou organizada em fileiras.

Quanto a participacdo dos alunos durante as aulas e interacao entre eles, a
professora relatou que esse € um grupo extremamente participativo e que o PBA tem
a premissa de promover isso. Esse elevado nimero de participacdo, que também foi
constatado durante as observacées, pode ser pelo alto nivel dos alunos que passaram
por um processo seletivo que buscou identificar os “melhores” alunos do 6° ano da
rede publica de ensino e rede particular com bolsa integral. Durante as aulas, os
discentes percebem que tém liberdade para manifestarem suas opiniées e duvidas e
gue podem contar com a compreensao dos colegas e da professora. Em sala, 0s
alunos naturalmente formam subgrupos, mas o grupo como um todo se relaciona
muito bem.

Em um momento da entrevista, embora a professora ja tivesse respondido um
pouco a respeito disso, foi perguntado se ela prop0e atividades para identificar as

necessidades individuais dos alunos. Segundo ela:

Sim. Praticamente todas as atividades sao nessa perspectiva de
aprendizagem mesmo, de monitorar a aprendizagem. O olhar é sempre
assim. [...] E observar se aquele aluno avancou, se aquele aluno ta
parafraseando uma ideia, se o aluno estd extrapolando positivamente no
sentido de ampliacdo ou extrapolando, por que ele ndo compreendeu
determinada atividade. Entéo, essa é a premissa basica do ensino da Lingua
Portuguesa. E mediacdo da aprendizagem, do processo. Uma metodologia
que eu uso para facilitar & fazer agrupamentos. Eu trabalho com trés
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agrupamentos. Esses agrupamentos sdo: assimilagdo, contato e
aprofundamento (Resposta da professora).

A partir dessa organizacao em grupos, ela consegue visualizar melhor a turma
e direciona as propostas de forma pontual para que elas atendam as especificidades
de cada um desses grupos e sempre com o cuidado de intervir no momento certo. A

professora apresentou o seguinte exemplo:

[...] eu dei uma questdo na prova para pedir para identificar uma palavra que
tivesse sentido depreciativo dentro de uma noticia e relacionar isso ao género
textual e ao veiculo de producédo de publicacdo do texto. O vocabulo era
“depreciativos”. Entdo eu ja sei o que vai acontecer na sala de aula. Entdo
quando eu estou dando essa atividade eu espero, eu dou um tempo e espero
guem vai comecar a me demandar a decodificacdo desse termo. Entdo eu
observo que alguns ja compreenderam, ja estdo elaborando a questao.
Alguns bloquearam completamente. Nao consegue andar do enunciado para
frente porque estéo travados no nivel mais elementar da decodificacéo e do
literal. E outros conseguem, mesmo ali, voltar no texto, que é o grupo da
assimilacéo, voltar no texto e encontrar pistas dentro do texto para tentar
resolver a situagdo. Entdo dentro de uma situagcdo como essa, que é um
exemplo que aconteceu recentemente, eu j4 fico com a expectativa de que
eu vou ter que fazer uma intervencdo que é explicar o que é o sentido de
depreciativo. N&o posso fazer isso precocemente. Por qué? Porque sendo eu
tiro a oportunidade daqueles de estimulo de se sentirem supercompetentes,
de conseguir decodificar a frente de todo mundo. Impe¢o o grupo da
assimilacéo de tentar encontrar alternativas. Entdo, eu tenho que pensar em
qgual que é o momento correto para fazer a intervencdo (Resposta da
professora).

A partir dessa exemplificacdo, pode-se verificar a postura mediadora da
professora e sua preocupacdo em atender as especificidades do grupo, mantendo-os
estimulados.

A Ultima pergunta da entrevista teve o intuito de verificar o que a professora
sabe sobre o EH e se ela ja fez uso de algum modelo proposto por ele. Foi possivel
perceber que a docente ndo tem conhecimento do que é, de fato, o EH. Em sua
concepcao, EH é basicamente a utilizagao de “estratégias para romper um pouco com
a forma, circuito natural de aulas expositivas” (Resposta da professora). Ainda assim,
a professora disse que utiliza bastante, com os seus alunos, o modelo Sala de Aula

Invertida:

O que é chamado sala de aula invertida isso ai € realmente bem, ja é muito
utilizado ha muito tempo. Que é propor o estudo de determinado tema. Por
exemplo, ano passado, eu estava trabalhando, comecei o trabalho com a
interdisciplinaridade. Entdo eu pedi aos alunos que pesquisassem
conhecimentos sobre a Grécia e depois esses alunos é que formariam o
conteudo da aula sem que eu tivesse que fazer nenhuma intervencéo. Entéo
praticamente eles é que deram, cada um pesquisou coisas, eu ndo restringi
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0 assunto. Entdo cada um pesquisou sobre assuntos, mas diferenciados com
relacdo ao tema e eles foram conversando sobre esses temas. (Resposta da
professora).

Diante dessa fala, foi verificado que a Sala de Aula Invertida é o Gnico modelo
de EH que a professora apresenta familiaridade. Isso € muito comum, pois ele é o
mais conhecido e mais utilizado no Brasil e € considerado a porta de entrada para o
EH (BACICH; TANZI NETO; TREVISANI, 2015). No entanto, foi verificado que a sua
compreensao sobre o modelo ainda é inconsistente, considerando as conceituacdes
apresentadas pelos pesquisadores, especialmente os que foram utilizados neste
estudo.

Antes de finalizar a entrevista, foi dada a professora a oportunidade de ela
apresentar alguma informacéao relevante para este estudo, e a resposta foi a seguinte:

Apenas que eu tenho muita curiosidade. Como que é o produto final? Porque
eu sou uma professora extremamente interativa com os meus alunos e muito
engajada na causa da aprendizagem. Ent&o, tenho curiosidade em saber
como que uma pessoa leiga como eu no manuseio de tecnologia, de saber
somente o basico sobre, ainda ndo sei, programacéo, por exemplo, é... enfim.
Como que uma professora comum como eu pode usar mais recursos? A partir
do conhecimento que eu ja tenho, sem que eu tenha que, por exemplo, dispor
de um numero enorme de tempo para desconstruir 0 que eu sei e investir
porque na pratica profissional isso é impossivel considerando as demandas
de trabalho. A gente trabalha, recebe por demanda. Entdo vocé tem que ter
um numero x de aulas por semana. Entdo o tempo de preparo ndo é grande.
Entdo eu tenho curiosidade, assim, de saber em que eu, como professora,
posso melhorar a partir desse trabalho? De que forma que esse trabalho pode
ajudar pessoas comuns como eu? (Resposta da professora).

A curiosidade e o interesse demonstrados pela professora é bastante comum
entre os professores, como foi apresentado na introducédo desta dissertacdo. Muitos
declaram disponibilidade em trabalhar com as TDIC, mais especificamente com o EH,
mas nao sabem exatamente o que fazer, como fazer e quais recursos podem ser
utilizados dentro e fora da sala de aula. Atender a esses anseios € um dos objetivos
deste estudo. E foi justamente a partir disso que o recurso educativo foi pensado. A
proposta € que ele seja utilizado como inspiracdo e suporte para auxiliar os
professores e outros profissionais da educacao basica no planejamento de aulas na
perspectiva do EH.

Pode-se dizer que essa entrevista diagndstica atendeu a sua proposta que era
a de conhecer essa professora que estda sendo pesquisada, sua formacdo, seus
hébitos de uso em relagéo a internet e outras TDIC, sua prética pedagogica e suas

consideracdes sobre o0 espaco fisico do PBA e as tecnologias digitais disponiveis nele.
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Essas informacfes foram de extrema importancia para que 0s pesquisadores
pudessem planejar as préximas etapas da pesquisa, sendo que conhecer as
potencialidades e as fragilidades da professora foi fundamental para o planejamento
das aulas baseadas no EH.

5.1.2 Observacao diagnostica das aulas de Lingua Portuguesa

A segunda estratégia de coleta de dados utilizada nesta pesquisa foi a
observacdo que, como explicado anteriormente, aconteceu em dois momentos
distintos. No primeiro, que sera retratado neste topico, foram observadas seis aulas
de Lingua Portuguesa no formato em que a professora ja estava acostumada a
ministrar. Cada uma dessas aulas tem duracdo de 1 hora e 30 minutos. Elas
aconteceram no espaco fisico do PBA BH, sempre as tercas-feiras, das 14h as 15h30.
Na turma com 17 alunos, dos quais apenas 13 optaram por participar da pesquisa,
foram observados durante as aulas de Lingua Portuguesa aspectos referentes a
organizacdo do espaco, a dindmica da aula, a postura da professora e a dos alunos,
a relacdo entre o grupo, ao uso das TDIC e a outras consideracdes relevantes para
este estudo. Todas as observacdes foram registradas em um roteiro, a medida que as
percepc¢des iam surgindo.

Quanto a organizacao do espaco, como foi relatado durante a entrevista, foi
verificado que a professora tem o costume de organizar a sala em um formato

diferente do tradicional, como pode ser visualizado na Figura 9.

Figura 9 — Organizacao da sala de aula

Fonte: Acervo dz;eiutora.
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Embora a sala tenha sido pensada em um modelo habitual, considerando o
espaco fisico e o mobiliario, em todas as aulas as carteiras estavam em formato de
meia-lua e com os alunos bem proximos uns dos outros, exceto no dia em que ocorreu
a aplicagdo de uma avaliagdo realizada sem consulta, como foi informado
anteriormente. Nesse dia, os discentes foram organizados em fileiras e com as
carteiras distantes umas das outras, como pode ser observado na Figura 10. Foi
verificado que os alunos ndo ocuparam outros espac¢os do PBA, além da sala de aula
da turma, em nenhuma das aulas de Lingua Portuguesa observadas nesse momento

diagnéstico.

Figura 10 — Organizacéo da sala de aula para
aplicacdo de avaliacéo

Fonte: Acervo da autora.

Outro aspecto analisado durante essas observacdes foi a dindmica das aulas.
Verificou-se que, normalmente, ela é iniciada com a professora apresentando alguma
informacéo interessante para os alunos, de preferéncia algo que esteja em voga na
midia. No dia em que aconteceu a primeira observacdo, por exemplo, a aula foi
iniciada com uma discussao sobre o incéndio da Catedral de Notre Dame, que
aconteceu no dia 15 de abril de 2019. A partir desse fato, a turma debateu sobre a
histéria da catedral, sua arquitetura, sobre poder publico, lei de incentivo fiscal, o

incéndio do Museu Nacional do Brasil, patriménio cultural, entre outros assuntos.
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Durante todo o tempo, a professora e os alunos utilizaram seus smartphones para
esclarecer as duvidas que iam surgindo e consultar novas informacdes, no sentido de
fomentar o debate. Foi verificado que o uso dos celulares em sala de aula pelos alunos
é permitido e até mesmo incentivado pela docente.

Ainda nessa primeira aula, em outro momento, a docente propds que 0 grupo
estruturasse brevemente, no quadro mesmo, o esboco de uma producdo de texto
sobre o incéndio do Museu Nacional. Entéo, eles foram construindo um esquema com
as informagfes que deveriam ser apresentadas em cada paragrafo. Nesse mesmo
dia, em outra oportunidade, o livro didatico foi trabalhado em sala e eles realizaram a
leitura coletiva de texto com cada aluno lendo um trecho. Durante a leitura, a
professora fez pontuacdes relevantes relacionadas a compreensdo do texto, a
estrutura das frases e a outros aspectos; em seguida, os discentes iniciaram atividade
relacionada a leitura no proprio material didatico. Esses exemplos apontados a partir
da observacdo aqui descrita representam bem o formato das aulas de Lingua
Portuguesa dessa turma que sao dinamicas e envolventes.

Em relacdo ao papel desempenhando pela professora e pelos alunos nas aulas
observadas, foi possivel constatar a preocupacao da docente com a aprendizagem
integral do aluno. Ela busca contextualizar diferentes acontecimentos que surgem na
sala, mesmo que seja a partir de uma simples frase, como “Gente, alguém roubou o
meu lapis?”, colocada por uma aluna em uma das aulas. A docente fomenta as
davidas, incentiva o uso do aparelho celular para alimentar as discussoes, orienta 0s
alunos de maneira didatica e sempre com a preocupacdo em deixar o grupo a vontade
para colaborar, diante dessa postura, o posicionamento dos alunos nédo poderia ser
diferente. Eles mostram-se bastante envolvidos, respondem aos estimulos, participam
das discussdes, fazem consultas em seus smartphones para apresentarem
informacdes relevantes, entre outras coisas. Pode-se perceber que a relacdo que a
docente estabelece com os alunos é o de facilitadora.

Durante esse primeiro periodo de observacao, constatou-se que as principais
TDIC utilizadas durante as aulas sdo smartphone, principalmente com a utilizacéo do
WhatsApp, sites de buscas e de noticias e a prépria internet. Conforme relatado
anteriormente, isso se da considerando que a sala de aula dessa turma néo possui
nenhuma tecnologia digital disponivel, entdo a estratégia que eles encontraram foi a
de divulgar no grupo de WhatsApp, chamado pela professora de canal de

comunicacao, parte das informagdes buscadas na internet durante a aula para que
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todos possam acessar o conteido em tempo real. A turma faz uso de tecnologias que
ndo demandam grandes investimentos e que Sdo0 acessiveis a maior parte da
populacao.

Esse periodo de observacgéo inicial foi fundamental para que os pesquisadores
pudessem compreender a dindmica das aulas de Lingua Portuguesa da turma. Ver
como a professora e os alunos se relacionam, como os alunos se relacionam entre si
e como todos se relacionam com o conteudo, com e sem o uso de TDIC. As
informacdes levantadas contribuiram efetivamente para o planejamento das seis aulas
de Lingua Portuguesa pensadas na perspectiva do EH.

AplOs a realizacdo da entrevista diagnéstica com a professora e dessa
observacéo de suas aulas, foi aplicado um questionario diagnéstico aos alunos, que
serd apresentado a seguir.

5.1.3 Questionério diagndéstico aplicado aos alunos da turma

O questionario diagndstico foi a terceira estratégia de coleta de dados utilizada
neste momento do estudo. O questiondrio apresentou 14 questdes que foram
organizadas contemplando aspectos relacionados ao uso das TDIC, ao PBA, aos
habitos de estudo e a um espaco para os alunos apresentarem comentarios, julgado
por eles relevantes para a pesquisa. Todos os 13 alunos que aceitaram participar da
pesquisa responderam o instrumento.

A primeira pergunta apresentada aos alunos foi pensada para identificar a
frequéncia com que eles acessam a internet. Entre as opcfes de resposta, foram
apresentadas: “Todos os dias ou quase todos os dias”, “Pelo menos uma vez por
semana’”, “Pelo menos uma vez por més” e “Nao acesso a internet”. Todos os alunos
responderam que acessam a internet todos os dias ou quase todos os dias. Resultado
superior ao apresentado pela pesquisa TIC Domicilios 2018, que constatou que, entre
os individuos de 10 a 15 anos, 84% acessam a internet todos os dias ou quase todos
os dias.

Quando perguntados sobre o tempo médio que passam conectados a internet
por dia, foi verificado que praticamente a metade dos respondentes passam de uma

a quatro horas conectados a internet por dia, como pode ser visualizado no Grafico 1.
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Gréfico 1 — Tempo médio diério de acesso ainternet pelos alunos
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Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa.

Em relacdo ao tempo gasto com os estudos, oito responderam que gastam
menos de uma hora e cinco responderam que gastam de uma a quatro horas. Ja4 em
relacdo ao tempo gasto com diversdo na internet, a maioria respondeu que passa de
uma a quatro horas se divertindo. Esses dados mostram que, embora eles acessem
a internet com uma oOtima frequéncia, isto ndo resulta em um uso voltado a
aprendizagem deliberada, mas sim a diversao.

O questionario também buscou identificar quais sdo os principais lugares
utilizados para acesso a internet. Foram apresentadas as seguintes opcdes de
resposta: “Em casa”, “Na escola”, “No Programa Bom Aluno”, “Na rua”, “Nao acesso
a internet’, além da possibilidade de informar outros locais que ndo foram
apresentados como opcdes. Quando perguntados sobre o principal local de acesso,
84,6% (N = 11) responderam que a casa € 0 seu principal local de acesso. Ao serem
perguntados pelo segundo local em que eles mais acessam a internet, 38,5% (N = 5)
dos alunos informaram que € o PBA.

O questionario também buscou identificar quais dispositivos sdo 0s mais
utilizados pelos alunos para acesso a internet. Foram apresentadas aos alunos as
seguintes opc¢oes: “Computador de mesa”, “Notebook”, “Tablet”, “Telefone celular’ e
“Né&o acesso a internet”. Como pode ser visualizado no Gréfico 2, o telefone celular &

o dispositivo mais utilizado por eles para acessar a internet.
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Gréfico 2 — Dispositivo mais utilizado pelos alunos para acesso a
internet

m Telefone celular. = Computador de mesa. Notebook.

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa.

Esse dado vai ao encontro do que foi apresentado pela pesquisa TIC Domicilios
2018, que constatou que, entre os individuos de 10 a 15 anos, o telefone celular é o
dispositivo mais utilizado, sendo que 94% das criancas nessa faixa etaria usam o
celular como meio de se conectar a internet. Foi perguntado ainda qual o segundo
dispositivo que eles utilizam para acessar a internet. Foram apresentadas como
opcOes para resposta: “Computador de mesa”, “Notebook”, “Tablet”, “Telefone celular”
e “Nao acesso a internet”. Nesta questéo, seis alunos responderam que é o notebook.

Em outro momento, foi perguntado aos alunos quais sao os tipos de sites que
eles mais acessam quando conectados a internet. A essa pergunta foi permitido que

os alunos marcassem mais de uma opg¢éo, como pode ser visualizado no Grafico 3.
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Gréafico 3 —Tipos de sites mais acessados pelos alunos
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Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa.

A segunda parte do questionario foi classificada como PBA, habitos de estudo
e TDIC, e a primeira pergunta foi para identificar quantas horas por semana os alunos
gastam realizando as tarefas solicitadas pela professora de Lingua Portuguesa do
PBA quando estdo fora do programa. Foram disponibilizadas as seguintes opcdes
para resposta: “Menos de 1 hora”, “De 1 a 4 horas”, “De 4 a 8 horas”, “Mais de 8 horas”
e “Eu ndo realizo as tarefas solicitadas pela professora de Lingua Portuguesa”. As

respostas apresentadas por eles podem ser visualizadas no Grafico 4.

Grafico 4 — Tempo semanal dedicado arealizac&o das atividades
solicitadas pela professora de Lingua Portuguesa do PBA quando
estdo fora do programa
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Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa.
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Pode-se observar no Gréfico 4 que os alunos dessa turma se dedicam fora do
PBA um tempo relativamente pequeno as atividades solicitadas pela professora de
Lingua Portuguesa do programa.

O questionario procurou identificar também se eles acreditam que o uso das
TDIC contribui para a aprendizagem deles. Foram apresentadas trés opcdes de
resposta: “O uso das TDIC contribui para a minha aprendizagem”, “O uso das TDIC
nao contribui para a minha aprendizagem” e “Indiferente”. Verificou-se que a maior
parte dos respondentes acredita que as tecnologias digitais da informacédo e
comunicacdo contribuem de alguma forma para a aprendizagem, como pode ser

visualizado no Gréfico 5.

Grafico 5 — Percepcdao dos alunos sobre a contribui¢cdo das TDIC
para a aprendizagem

1

® O uso das TDIC contribui para a minha aprendizagem.
® O uso das TDIC ndo contribui para a minha aprendizagem.

Indiferente.

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa.

A maioria dos alunos, 69% (N = 9), acredita que o uso das TDIC contribui para
a sua aprendizagem. Somente um respondente sinalizou que o uso das TDIC nao
contribui para a sua aprendizagem. No topico em que serdo apresentados os dados
finais sera possivel verificar se essa percepc¢éo dos alunos mudou apos o experimento
com a aplicacéo das aulas planejadas na perspectiva do EH.

O questionario também buscou identificar a percepgéo dos alunos em relacéo
ao uso das TDIC pela professora de Lingua Portuguesa do PBA. Foram apresentadas
a eles as seguintes opc¢des: “Nunca”, “Raramente”, “Regularmente”, “Muitas vezes”,
“‘Sempre” e “Eu néo realizo as tarefas solicitadas pela professora de Lingua

Portuguesa”. De acordo com os discentes, a docente utiliza essas tecnologias digitais
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durante as aulas de Lingua Portuguesa e a frequéncia com que isso é feito pode ser

visualizada no Gréfico 6.

Grafico 6 — Frequéncia com que a professora utiliza as TDIC
em suas aulas do ponto de vista dos alunos

m Raramente. = Regularmente. = Muitas vezes. Sempre.

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa.

E possivel constatar que os alunos percebem a utilizagdo das TDIC pela
professora durante as aulas, mesmo sendo tecnologias mais usuais, como 0
smartphone, aplicativos e a internet.

Em outro momento, foi perguntada aos alunos a frequéncia com que eles fazem
uso das TDIC fora do PBA para realizar as atividades solicitadas pela professora. Os

dados obtidos podem ser verificados no Grafico 7.
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Gréfico 7 — Frequéncia com que os alunos utilizam as TDIC fora do
PBA pararealizar as atividades solicitadas pela professora de Lingua
Portuguesa do programa
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Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa.

Pode-se perceber que as TDIC séo regularmente usadas pelos alunos durante
a realizacao de suas atividades em sala e em casa. Ainda que esse usoO nao seja
espontaneamente realizado com fins de aprendizagem, é perceptivel nos dados
anteriormente citados que € possivel inferir que a figura da educadora, os estimulos e
as demandas provenientes da sua atuacdo com os estudantes revelam-se como um
elemento deflagrador de uma relacdo educativamente consciente com as tecnologias
aqui abordadas.

No questionéario foi proposta uma questdo para compreender em que nivel
algumas acfes contribuem para o aprendizado dos alunos. Entre as acdes listadas,
veja, na Figura 11, como elas foram classificadas pelos alunos, da mais significativa

para a menos significativa.
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Figura 11 — Nivel de significancia das acdes para a aprendizagem do ponto de
vista dos alunos

Mais significativa

Atividade realizada em grupo.

Exposicao oral feita pela professora com o uso das tecnologias digitais.
Atividade realizada em casa.

Apresentacgdo de trabalho a frente da sala e atividade realizada individualmente.

Exposigao oral feita pela professora sem o uso das tecnologias digitais.

Menos significativa

Fonte: Elaborada pela autora com dados da pesquisa.

De maneira geral, em relacdo as preferéncias dos alunos quando o assunto é
tipo de atividade, pode-se dizer que elas estdo em consonéancia com o que o EH
propde. “Atividade realizada em grupo”, “Exposicao oral feita pela professora com o
uso das tecnologias digitais” e “Atividade realizada em casa” sdo os tipos de atividades
gue os alunos consideraram mais relevantes. Em quarto lugar ficaram empatadas as
opcoes “Apresentacdo de trabalho a frente da sala” e “Atividade realizada
individualmente”. Dentre os respondentes, um aluno n&o classificou a opg¢ao
“Apresentacao de trabalho a frente da sala”. Ao analisar os dados da Figura 11, pode-
se dizer que eles consideram importantes os momentos de trabalho em grupo e o uso
de tecnologias digitais pela professora nos momentos de exposi¢cdo dos conteldos.
Além disso, pode-se inferir que a exposicao oral feita pela professora sem o uso das
TDIC, acdo tdo comum no nosso sistema educacional, precisa ser repensada para
melhor atender aos anseios dos discentes.

Em relacéo ao espaco destinado para que os alunos apresentassem, ao final
do questionario, alguma questdo relevante para o estudo, ele nao foi preenchido por
nenhum deles. De forma geral, esse questionario diagndstico aplicado no inicio da
pesquisa cumpriu 0 seu objetivo, que foi 0 de compreender quem é esse aluno que
compds este estudo, quais séo as suas percepcdes em relacéo ao uso das tecnologias
digitais e quais sdo as atividades que eles acreditam contribuir mais para o seu
aprendizado. Essas respostas, juntamente com os dados coletadas por meio da

entrevista diagnostica realizada com a professora e pela observacao inicial, foram
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primordiais para o planejamento das aulas de Lingua Portuguesa que foram baseadas
na perspectivado do EH e aplicadas no momento seguinte. No tdpico a seguir serao

apresentados os dados obtidos na etapa da experimentagéao.

5.2 Momento 2: Experimentacao

Neste topico serdo apresentados os dados que foram colhidos por meio da
observacédo durante a aplicacao das aulas baseadas na perspectiva do EH, por meio
da entrevista realizada com a professora e pelo questionario aplicado aos alunos apos
essas aulas. No texto serdo retomados dados do Momento 1 referente aos

levantamentos diagndsticos, a fim de se fazer comparacoes.

5.2.1 Observacdao das aulas de Lingua Portuguesa baseadas no Ensino Hibrido

Antes da explanacdo do que foi observado durante as aulas de Lingua
Portuguesas planejadas na perspectiva do EH, vale apresentar brevemente algumas
guestdes relacionadas ao planejamento dessas aulas. O processo era iniciado com a
professora da turma informando a mestranda o contetdo a ser trabalhado na aula
seguinte. Entdo, era realizada uma conversa sobre os objetivos da aula, o modelo de
EH mais adequado para aquela aula especifica, possiveis atividades e TDIC que
poderiam ser utilizadas para auxiliar no alcance dos objetivos. Feito esse
brainstorming, as informacdes eram definidas e registradas em um plano de aula que
era discutido e, muitas vezes, reformulado, antes de sua aplicagdo. A seguir sera
detalhada ndo somente a dindmica de cada aula, mas também as questdes mais
relevantes para o estudo, do ponto de vista dos pesquisadores.

Durante cada uma das aulas, assim como no primeiro momento de observagao,
foram observados principalmente quatro elementos: a organizacdo do espaco e a
dindmica da aula, a professora, os alunos, a relacdo entre professora e alunos, além
de outras questdes relevantes para o estudo. Quanto ao tdpico organizacao do espaco
e dindmica da aula, pode-se se dizer que foi possivel perceber como a professora e
os alunos iam sem aproximando mais do EH a cada aula.

Na primeira aula, por exemplo, que aconteceu no modelo Rotacao por
Estacdes, a professora apresentou algumas dificuldades para orientar os alunos sobre

a atividade. Os discentes, em um primeiro momento, ndo compreenderam


https://www.google.com.br/search?sxsrf=ACYBGNT23sUXTlrWSpLRzmrXEdOJr3MPEg:1579406740539&q=brainstorming&spell=1&sa=X&ved=2ahUKEwiu1-bN5I7nAhXxHrkGHWE0CewQkeECKAB6BAgUEC0
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efetivamente a dindmica da aula e tiveram dificuldades para respeitar o tempo de troca
dos espacos. Entéo, foi evidenciada para a aula seguinte a importancia de repassar
aos alunos, nos momentos iniciais de cada aula, informacfes detalhadas, como: a
dindmica da aula, os espacos fisicos e 0s equipamentos que serdo utilizados, a
atividade realizada em cada espaco, o tempo disponivel para a realizacdo de cada
tarefa, entre outras coisas. Isso contribuiu para que a aula acontecesse de forma mais
organizada e evitasse interrupgoes.

Ao final da primeira aula, que aconteceu no modelo Rotacéo por Estacoes, foi
verificado que o tempo destinado a realizacdo das atividades foi insuficiente. Desse
modo, os tempos das estacdes precisaram ser ampliados, prejudicando o0 momento
final destinado a avaliacdo da atividade pelos alunos e apresentacdo de possiveis
davidas quanto ao conteudo. Esse momento final, embora ndo seja uma
obrigatoriedade do EH, foi estabelecido para que os alunos pudessem apresentar
feedback imediato da aula e para que a professora pudesse intervir para que os alunos
ndo avangassem com duvidas. Essa percepcao foi muito valida para a formulagéo das
aulas seguintes.

Durante o experimento, foram aplicadas aulas baseadas em trés modelos do
EH: Sala de Aula Invertida, Rotacéo por Estacdes e Laboratdrio Rotacional. Nas aulas
baseadas no modelo Sala de Aula Invertida, os momentos a distancia aconteciam
sempre de casa ou de outro lugar em que o aluno pudesse se conectar a internet, e
as orientacBes eram enviadas a eles sempre via e-mail e também por mensagem de
WhatsApp. A escolha pela utilizacdo da ferramenta de comunicacéo instantanea para
envio de conteudos e questionarios que eram enviados em formato de link se deu
considerando a praticidade do recurso pela constatacdo de que o smartphone é o
equipamento mais utilizado pelos alunos para se conectarem a internet. Os momentos
presenciais aconteceram sempre na propria sala da turma, como pode ser

exemplificado na Figura 12.
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Figura 12 — Momento iresencial da Sala de Au‘lra Invertida

Fonte: Acervo da autora.

Nas aulas planejadas conforme o modelo Rotacdo por Estacdes, os alunos
foram organizados em estacdes de trabalho que ocupavam outros espacos além da
sala de aula. As Figuras 13, 14, 15 e 16 representam quatro estacdes de uma das

aulas que aconteceu no modelo Rotacédo por Estacoes.
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Figura 13 — Estacdo 1

Fonte: Acervo da autora.

Figura 14 — Estacao 2

Fonte: Acervo da autora.
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Figura 15 — Estacédo 3

Fonte: Acervo da autora.

Figura 16 — Estacéo 4

Fonte: Acervo da autora.

Nessa primeira aula utilizando o modelo Rotacao por Estacfes, as estacoes

ficaram localizadas bem distantes uma da outra. Trés ficaram localizadas em um
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mesmo andar e a quarta ficou em outro andar. Foi verificado que essa distribuicdo ndo
foi funcional no que tange ao acompanhamento dos alunos. No entanto, nas aulas
seguintes, que aconteceram no modelo Rotac&o por Estacdes, as estacdes foram
organizadas todas no mesmo andar, para agilizar o deslocamento dos alunos e o
acompanhamento feito pela professora.

Considerando que o PBA nao conta com um laboratério de informatica nem
com um quantitativo de maquinas equivalente ao numero de alunos, quando utilizado,
durante uma Unica aula, o modelo Laboratorio Rotacional precisou ser adaptado.
Segundo Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015), nesse modelo os alunos trabalham
no laboratério de forma individual, mas, considerando as especificidades do programa,
eles precisaram trabalhar em grupo. A maioria dos grupos ficou no espacgo de
convivéncia, que é onde fica a maior parte dos computadores, e um deles precisou

utilizar um computador que fica em uma das salas de aula.

Figura 17 — Alunos no espago de convivéncial/laboratério
de computador

Fonte: Acervo da autora.

Sobre a dindmica das aulas, é importante salientar que a escolha do modelo
utilizado em cada aula se deu apds discussfes sobre o contetdo, os objetivos, as
atividades e as TDIC a serem utilizadas. Além disso, no EH o professor tem liberdade
para trabalhar os modelos, assim como é colocado pelos autores de que nao “[...] ndo
h& uma ordem estabelecida para aplicacdo e desenvolvimento desses modelos em

sala de aula, tampouco uma hierarquia entre eles” (BACICH; TANZI NETO;
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TREVISANI, 2015, p. 59). Entdo, durante o experimento, a definicdo do modelo
acontecia de acordo com as especificidades de cada aula.

Ainda em relacdo a organizagdo do espaco e a dindmica da aula, pode-se dizer
que, em todas as aulas, foi possivel preparar a atividade seguindo as premissas do
EH, exceto na ultima, em que aconteceu uma avaliacdo parcial. Para esse dia, foi
mantido o sistema de aplicacéo da avaliacdo, com a diferenca que os alunos puderam
discutir as questdes com o0s seus colegas e respondé-las por meio de seus
smartphones. ApOs muitas conversas sobre a aplicacdo da avaliacao parcial, essa foi
a forma encontrada para que ela acontecesse da maneira menos tradicional possivel.

Outros aspectos observados durante as aulas foram a postura da professora,
a postura dos alunos e a relacdo entre eles. No que se refere ao papel desempenhado
pela professora, ela se mostrou bastante empenhada no trabalho com os alunos e
esforcada em atender as premissas do EH. Segundo Moran (2015), o papel do
professor deve ser mesmo esse desempenhado pela professora da turma pesquisada,
o de curador e de orientador capaz de selecionar o que é relevante, estimular o aluno
e orientar as atividades. Ela atuava planejando as aulas, selecionando os devidos
materiais e conteddos, deixando os alunos livres para explorarem todas as
possibilidades e fazendo as intervencdes pontuais, quando necessarias.

Em relacdo a postura dos alunos durante as aulas, pode-se dizer que, em um
primeiro momento, eles se mostraram agitados com a proposta e com dificuldade de
assimilar o novo formato. Com o passar do tempo, foi verificado que eles foram
compreendendo essa nova dindmica e adaptando-se as propostas. Entdo, eles
colaboravam muito para que as atividades acontecessem da melhor forma, seguiam
as normas, ajudavam os colegas com dificuldades relativas ao conteudo e/ou aos
equipamentos, entre outras coisas. Eles se mostraram bastante participativos,
principalmente nos momentos em que era necessario fazer a utilizacdo de uma TDIC.
Exploravam as possibilidades, solicitando auxilio da professora somente quando
necessario e demonstrando bastante autonomia. A relacdo entre professora e alunos
foi de parceria durante todo o processo.

Quanto ao uso das TDIC, pode-se dizer que as tecnologias digitais utilizadas
foram as que o PBA e os proprios alunos possuiam. Seguindo a concepg¢ao adotada
para este estudo, que esta considerando como TDIC tablets, notebooks, sites,
smartphones, smart TVs, aplicativos, Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVAS),

lousas digitais, a propria internet e outros artefatos capazes de reproduzirem
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informacéo por meio da tecnologia digital. As TDIC utilizadas durante as aulas foram:
internet, smartphones, computadores de mesa, sites, programas disponibilizados no
computador e ferramentas gratuitas disponiveis na internet.

Em dada atividade, os alunos precisaram responder algumas perguntas por
meio de apresentacdo utilizando o Microsoft PowerPoint. Em uma das maquinas, o
programa ndo estava instalado, mas os alunos utilizaram a ferramenta de
apresentacao do Google, que é bastante similar ao PowerPoint. Constatou-se que a
maioria dos alunos nao havia trabalhado com esse tipo de programa, o que 0sS
surpresos com as infinitas possibilidades. Um aluno que ja demonstrava facilidade
com a ferramenta, pelo fato de um professor da sua escola regular promover bastante
0 seu uso, pode compartilhar os seus conhecimentos com os demais colegas. A turma
gostou tanto de trabalhar com o PowerPoint que foi sugerido por eles em sala que o
programa ofertasse um curso para que eles aprendessem a manusea-lo.

Entre os aplicativos disponibilizados na internet, os alunos fizeram uso do
MindMeister, que € uma ferramenta que permite aos usuarios a criagdo de mapas
mentais on-line. Esses mapas podem ser personalizados e existe a possibilidade de
inserir neles recursos como imagens, e outros usuarios podem colaborar com a
construcdo do mapa mental em tempo real. A professora, que também ndo conhecia
a ferramenta, com o auxilio da mestranda, aprendeu a utiliza-la para poder orientar os
alunos, mas eles ndo demandaram auxilio quanto a ferramenta, mas sim quanto ao
conteudo. O MindMeister € bastante intuitivo, e os discentes descobriam como usa-lo
com muita facilidade.

Ainda em relacdo as TDIC e seu uso, praticamente em todas as aulas, e antes
delas, links eram compartilhados com os alunos, principalmente pelo WhatsApp, como
foi relatado anteriormente — links esses que eram relacionados a videos, a textos e a
guestionarios. Em uma das aulas, no momento do encerramento, a professora
perguntou aos alunos o que eles achavam de acessar e responder 0s questionarios
pelo celular. De acordo com eles, “responder questionarios pelo celular € mais facil do
que responder no papel”’. Quando perguntados por que eles consideravam mais facil,
nao detalharam na resposta, dizendo somente que “é mais pratico” e que “o celular ja
esta ali na m&o”. A partir desse retorno e de outros obtidos com a atividade realizada
em PowerPoint, por exemplo, verificou-se que os alunos da turma pesquisada
preferem a tela ao papel, mesmo que a atividade proposta para o meio digital seja a

reproducdo do que seria feito no caderno ou no livro fisico.
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Ao final das observacoes, foi percebido que a experiéncia de vivenciar as aulas
de Lingua Portuguesa baseadas na perspectiva do EH foi muito significativa para a
professora e os alunos. Isso podera ser confirmado nos proximos tépicos, nos quais

serdo apresentadas percepcoes deles sobre essas aulas.

5.2.2 Entrevista com a professora ap0s aplicacéo das aulas baseadas no
Ensino Hibrido

A seguir serdo apresentadas informacfes obtidas na segunda entrevista
realizada com a professora da turma pesquisada. Ela aconteceu apos a aplicacédo de
seis aulas de Lingua Portuguesa que foram planejadas na perspectiva do EH. A
entrevista foi composta por 17 perguntas para identificar questdes relacionadas a
pratica pedagogica da professora durante o planejamento e aplicacdo dessas aulas e
suas percepcodes sobre o EH apds trabalhar com esse modelo de ensino.

A primeira pergunta da entrevista foi feita para identificar quanto tempo a
professora gastou para planejar cada aula. Lembrando que estamos considerando
uma aula cada momento de 1 hora e 30 minutos. De acordo com a professora, para

planejar cada um desses momentos, ela gastou em média duas horas:

A média de tempo para planejamento execuc¢éo do plano de aula foi em torno
de duas horas. Antes de ir para a parte pratica, concreta do material a ser
disponibilizado para os alunos, tinha um tempo em que eu ficava pensando,
elaborando mentalmente, como, por falta de experiéncia, quais seriam as
melhores alternativas para realizar alguma coisa que no comeco era s6 uma
ideia bem um pouco fragmentada na minha cabeca (Resposta da professora).

Na sequéncia, foi perguntado a professora se ela gastou mais ou menos tempo
organizando as aulas na perspectiva do EH, se comparado ao tempo gasto no
planejamento das aulas no formato em que ela estava acostumada. De acordo com
ela: “Acredito que o tempo tenha sido um pouco maior porque nas aulas tradicionais
muito material eu ja tenho em formato que eu vou utilizar, entdo o tempo era mais de
organizacédo e de pesquisa de textos” (Resposta da professora).

E valido retomar que, para planejar no formato com o qual ja estava habituada
antes do experimento, a professora gasta, em média, 40 minutos para uma aula que
vai utilizar a apostila como material de apoio, como foi informado na primeira entrevista
realizada com ela. Entdo, nesse experimento foi constatado que o tempo gasto para

planejar uma aula baseada na perspectiva do EH € maior quando comparado ao
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tempo gasto para o planejamento de uma aula que ndo seguiu a metodologia do EH.
Parte disso € explicado nho momento em que ela diz que, antes de desenvolver o
material que vai ser disponibilizado para o aluno, precisa, até por inexperiéncia de
planejar aula baseada no EH, passar um tempo planejando mentalmente as melhores
formas de materializar aquelas ideias em uma aula. No caso das aulas habituais,
praticamente todos os materiais que sao disponibilizados para os alunos ja estédo
prontos para o uso do professor.

Essa questdo de gastar tempo maior planejando as aulas na perspectiva do EH
se da também pelo fato da professora, apos definir o conteudo, ter que definir um
modelo, pesquisar TDIC, testa-las, verificar qual é a mais adequada para a atividade.
Inclusive, com base no senso comum, é normal o relato de professores que optam por
nao utilizar tecnologias digitais em suas aulas, alegando que isso vai exigir um tempo
muito maior de planejamento. Porém, o que precisa ser disseminado entre 0s
educadores é que o0 uso dessas tecnologias também proporciona economia de tempo
em outros aspectos, no sentido de otimiza-lo.

Segundo Horn e Stake (2015), a otimizacdo do tempo € uma potencialidade do
EH. E isso pode ser exemplificado quando uma ferramenta corrige, em tempo real, as
respostas dos alunos de certo questionario ou quando um recurso apresenta ao
professor graficos que o auxiliam na visualizacdo dos resultados, facilitando assim o
planejamento de outros momentos. Nessa perspectiva, 0 tempo que um professor
gastaria com a correcdo de atividades do tipo questionario e formulacéo de gréaficos
pode ser utilizado propiciando atividades praticas aos alunos, planejando outras aulas,
pesquisando TDIC para uso em sala de aula ou esclarecendo as duvidas dos alunos,
por exemplo. Dessa forma, no EH o tempo é mais bem aproveitado.

Em outra oportunidade, foi perguntado a professora qual foi a sua maior
facilidade e a sua maior dificuldade para planejar a aulas baseadas no EH. De acordo
com a docente, a maior facilidade foi “[...] o gosto, foi a motivacao pelo andamento do
trabalho, por acreditar nos resultados, pela certeza de estar ofertando para os alunos
alguma coisa diferenciada que os motivariam” (Resposta da professora). A motivagéao
apresentada pela professora é um fator determinante no trabalho com tecnologias.
Segundo Camargo e Silva (2015, p. 185), “[...] inovar e ser criativo deve ser fonte de
motivagao”, e “o elemento humano, como sempre, sera determinante para 0 sucesso
ou fracasso das iniciativas”. Nesse sentido, é valido reforcar a importancia da

participagéo ativa do professor no trabalho com o EH.
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Em relacdo a maior dificuldade encontrada para planejar as aulas na

perspectiva do EH, segundo a professora:

Eu ndo identifiquei nenhuma dificuldade em si a ndo ser a questao de [néo]
ter mais tempo. Alias, em relacdo a dificuldade mesmo seria quanto ao uso
de mais ferramentas. Por exemplo, eu ndo tenho conhecimento para criar um
jogo. Quando eu fui fazer a atividade do mapa mental, eu tive que aprender
a lidar com uma ferramenta que também néo foi dificil porque eu ja tenho
gosto pelo manuseio da tecnologia. Enfim, eu acho que foi bem tranquilo em
relacéo a tudo porque, mesmo diante das possiveis dificuldades com relagao
a gestdo do tempo também, a motivagdo por fazer algo novo sempre
superava (Resposta da professora).

Mesmo com a docente dizendo que nao teve grandes problemas, ela
apresentou em sua resposta dois fatores que podem ter dificultado um pouco o seu
trabalho: a falta de tempo e a impossibilidade de usar mais ferramentas.

ApGs a pergunta sobre a maior facilidade e a maior dificuldade para planejar as
aulas baseadas no EH, a professora pediu para fazer um acréscimo sobre a presenca

e apoio da mestranda durante a pesquisa. Para a docente:

[...] o fato de ter a mestranda sempre presente na atividade, sempre muito
proativa sempre muito engajada e com uma facilidade de comunicacdo muito
grande, foi um aspecto muito facilitador porque em todos os momentos eu
ndo sentia que eu estava elaborando uma atividade sozinha mas que eu tinha
uma parceria. 1sso era muito motivador e também facilitava muito, [...] ter
esse suporte de alguém que tinha compreensdo do processo, que tinha
interesse pela aprendizagem dos alunos e tinha uma facilidade de
comunicacao e um conhecimento grande e um desejo muito grande de ajudar
foi um facilitador muito grande. Acredito que ter esse apoio, para qualquer
professor, ter esse apoio tdo personalizado, tdo préximo, quebra muitas
barreiras (Resposta da professora).

Essa colocacao sobre a importancia de o professor contar com um apoio no
trabalho com as tecnologias em sala de aula vai ao encontro do que é colocado por
Valente (2014), no sentido de o professor precisar do auxilio de especialista que possa
amparar o docente nas questdes que ele ndo conhece a fundo. E importante que esse
especialista compreenda os processos de ensino e aprendizagem, conheca as
possibilidades tecnologicas e saiba como utiliza-las, podendo auxiliar o professor no
planejamento das aulas, como aconteceu durante esse experimento.

Em outro momento da entrevista, foi perguntado a docente como ela enxerga
a relacédo dos jovens com as tecnologias e se depois de experimentar o EH essa

percepcdo mudou. De acordo com a professora:
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Com relacdo a relacdo entre jovem e a tecnologia, a minha percepcao é
praticamente a percepcao de todo mundo. Que é uma relagdo de
dependéncia mesmo, de forte presenca das tecnologias na vida dos jovens,
porém numa perspectiva de entretenimento ou de interagao social com pouca
utilizacdo como ferramenta de aprendizagem mesmo. Sendo assim, eu
acredito que o trabalho de maior reflexdo e de experimentacdo das
ferramentas e de planejamento das aulas na perspectiva do Ensino Hibrido
ampliou demais a minha visao porque eu sempre achei que o jovem tem que
usar a tecnologia para aprendizado, € um portal do conhecimento, séo
ferramentas muito Gteis. Mas eu ainda tinha muita limitacéo, e usava sempre
a tecnologia na forma expositiva, mas nao tinha pensado no planejamento
das aulas para que o aluno realmente desfrutasse, manuseasse essa
tecnologia e fosse desafiado. [...] Outro fator importante é o fato de fazer essa
dissociacdo entre um recurso que € simplesmente de entretenimento e de
interacdo e a percepgéo da ferramenta como um recurso de incluséo digital
gue seria cabivel ndo s6 para os jovens, mas para o desenvolvimento da
sociedade como um todo (Resposta da professora).

Em sua resposta, a professora abordou varias questdes. Sobre a sua
percepcao da relacdo dos jovens com as tecnologias apds experimentar o EH, de
acordo com a docente, esse vinculo € de utilizacado para fins de entretenimento e ndo
para aprendizado. Em seguida, ela relatou sobre o quanto a experiéncia de planejar e
ministrar aulas de Lingua Portuguesa baseadas no EH agregou a sua pratica.

Foi perguntado a docente quais TDIC ela usou nas aulas baseadas no EH e

ela disse ter utilizado:

[...] ainternet através de conteldos disponibilizados em video, contelido de
leitura através da indicacao de link, uso do formulario Google, uso do recurso
de apresentacdo, tanto PowerPoint quanto recurso de apresentacdo do
Google, uso de recurso de apresentacdo com projetor e audio e video para
gue os alunos apresentassem um determinado contelddo (Resposta da
professora).

Embora nédo tenha apresentado em sua resposta, ela ainda fez uso do
WhatsApp e do MindMeister. Ao comparar essa resposta com aquela dada a primeira
entrevista, pode-se constatar que, nas aulas planejadas na perspectiva do EH, a
professora fez muito mais uso das TDIC, quanto a frequéncia e a variedade, do que
nas que ela ministrava antes do experimento.

Durante a entrevista, também foi perguntado a docente se, apGs experimentar
0 EH, se ela tem estimulado mais os alunos a fazerem uso das tecnologias digitais

dentro da sala de aula. “Com certeza” foi a resposta apresentada pela professora e

ela disse ainda que:

Praticamente a ideia do EH ficou muito intrinseca & forma como eu penso o
conteldo. Sempre que eu vou pensar, mesmo no conteldo gramatical,
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chegar a vir até um incbmodo que é um desejo de usar algum recurso e de
alguma forma me ver dentro de um espago em que eu ndo PosSsoO usar, ou
gue o tempo ndo permita, ou que o meu tempo de elaboracdo de algum
conteddo gramatical para transforma-lo num jogo, por exemplo, eu nao
disponho desse tempo. Entéo, isso me causa uma certa angustia, porque a
presenca do elemento hibrido na sala de aula acho que desloca a visédo do
aluno, que acaba ficando muito em torno do professor, e é algo que o deixa
numa zona de conforto de muita passividade. Entédo, toda vez que se traz um
elemento novo, ha um deslocamento, € como se formasse um certo triangulo:
a presenca do professor, o contelido e a ferramenta. Isso dinamiza mais. Isso
ativa mais o interesse do aluno. Faz com que a relacdo dele com o
conhecimento, com o processo de aprendizagem, seja menos passiva,
menos apético. Que é um dos maiores dificultadores é justamente motivar o
aluno para trazer algum significado para o contetido e fazer com que ele se
mobilize a aprender, com que ele coloque a sua energia mental dentro
daquele processo. Que [sic] hoje o professor disponibiliza muito contetdo,
mas pouco conteudo é realmente transformado em algo significativo, em que
o aluno atribui significado ou que ele se mobiliza para aprender, ao invés de
simplesmente ficar fazendo atividade, reproducéo conceitual ou de responder
mecanicamente a determinado comando. Entdo, a presenca de uma TDIC
faz com que haja essa maior triangulacdo [...]. Antes desse trabalho, eu ja
me sentia motivada, mas eu me sentia sem recurso de utilizacdo, sem
visualizar as possibilidades de recursos. Agora eu ja visualizo esses recursos.
Isso faz com que seja muito mais facil, diante de um aluno que me solicitou,
por exemplo, uma atividade para estudar um determinado conteudo
gramatical e entdo espontaneamente eu falei: qual a ferramenta que vocé
pode usar para transformar isso em alguma coisa que vocé possa visualizar
e fazer um quadrinho, um esquema para vocé decorar, para vocé ter como a
sua ferramenta de estudo para vocé memorizar? Ai o aluno respondeu: eu
posso fazer um mapa mental (Resposta da professora).

A partir desse relato, pode-se observar que a professora, apds experimentar o
EH, sente a necessidade de continuar levando essa dinamica para as aulas. Ela sabe
como a utilizacdo de TDIC motiva os alunos e esta mais segura para propor atividades
nesse sentido. Durante a conversa, ficou subentendido, em outras respostas da
professora, que ela também estd estimulando mais os alunos para que eles fagcam
uso das TDIC fora da sala de aula.

Em dado momento da entrevista, foi feita a docente pergunta muito significativa
para este estudo. Foi perguntado se ela percebeu melhorias nos processos de ensino
e aprendizagem ap0s trabalhar com o EH. De acordo com a professora: “Sim. A
melhoria é muito perceptivel. E principalmente devido ao que eu falei anteriormente
com relacdo a ativagcdo mental. Deixar o aluno mais presente naquilo que ele esta
fazendo. [...] Entdo eu achei bastante positivo” (Resposta da professora). Conforme a
pesquisa TIC Educacao 2018, a maioria dos professores das escolas urbanas que
respondeu a pesquisa concorda que as TIC tém impactado positivamente a sua
pratica pedagodgica. Se tomarmos como base os professores da mesma faixa etaria

da docente participante desta pesquisa — 46 anos ou mais —, 74% concordam que 0s
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alunos ficam mais motivados a assistir a aula; 71% concordam que o aluno aprende
mais facil; 61% consideram que os alunos conseguem superar dificuldades
relacionadas ao ensino e a aprendizagem; 71% concordam gue os alunos se mostram
mais autbnomos; e 73% concordam que os alunos colaboram mais uns com os outros.

Assim como na primeira entrevista realizada com a professora, foi perguntado
com que frequéncia os alunos foram organizados em duplas e em grupos para a
realizacdo das atividades das aulas planejadas na perspectiva do EH. Segundo a
docente, “durante o processo, praticamente todas as aulas foram organizadas em
duplas ou grupos. Nenhuma aula foi concebida para fazer um grupo de alunos do
estilo plenaria, do estilo grupo de ouvintes” (Resposta da professora). Essa
organizagdo mudou bastante das aulas no formato tradicional para as aulas baseadas
no EH. Nas aulas tradicionais, normalmente os alunos ficavam sentados em meia-lua
ouvindo a professora ou trabalhavam em duplas, sem deixar o formato de meia-lua,
para realizarem algumas atividades.

Em certa oportunidade da entrevista, foi perguntado a docente se, durante o
periodo em que a turma experimentou o EH, foram propostas atividades com o intuito

de identificar as necessidades individuais dos alunos. De acordo com a professora:

Com relacéo a atividade previamente planejada, nesse sentido néo foi feita.
Durante a realizacdo das atividades, eu me mantinha passando nos grupos e
tentando resolver dlvidas pontuais e que muitas vezes eram duvidas
individuais. Houve um grupo, por exemplo, em que havia um texto para
identificar a relagdo entre o titulo e a tese em que todos do grupo
compreenderam a ideia e houve um aluno do grupo que eu tive que fazer
uma interferéncia e explicar de forma mais detalhada todo o percurso
argumentativo do texto para que ele compreendesse que o implicito deixado
pelo autor tinha uma funcéo argumentativa.

Embora a professora ndo tenha especificado em sua resposta, 0s questionarios
respondidos individualmente pelos alunos, antes deles irem para a sala de aula,
serviram para levantar as necessidades dos discentes quanto ao grupo e ao individuo.
Além disso, durante as aulas, os alunos eram divididos em grupos menores de
trabalho, o que facilitava a intervengcdo da professora nas discussdes do grupo e
guando algum aluno ndo compreendia 0 que estava sendo colocado, por exemplo.
Para Horn e Staker (2015), esse atendimento individualizado é muito significativo para
a aprendizagem.

Em outra ocasido da entrevista, foi perguntado a professora se as tecnologias

digitais utilizadas durante a aula foram suficientes e se ela faria uso de outras. Ela
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respondeu que “as tecnologias utilizadas foram muito ricas, mas eu senti falta de usar
alguma ferramenta de jogo. N&o faco a menor ideia como eu faria isso. Eu ndo tenho
nenhum conhecimento sobre essa ferramenta, como elaborar [...]". Na realidade,
existem muitas ferramentas que usam a linguagem de jogo, uma delas € o Kahoot,
mas o tempo do experimento nao foi suficiente para planejarmos uma aula com ele.
Durante a entrevista, foi pedido a professora que ela avaliasse a interacéo entre

0 grupo apos o experimento desse novo formato de aula. Segundo a docente:

A interagdo entre o grupo foi muito positiva, porque eles realmente
perceberam que, numa atividade como essa, o conhecimento de todas vale
muito. Um aspecto que eu fiquei observando bastante é se estava
acontecendo uma centralizacdo. Alguém comandar o trabalho e os outros
executarem. Nesse caso, ndo. Em todas as observacbes que eu fiz, o
trabalho todo era partilhado, as ideias, a construcdo, a solucdo para 0s
problemas eram todas solugfes coletivas (Resposta da professora).

Isso também pode ser verificado durante as observacdes dessas aulas. Eles
gostam muito de trabalhar em duplas e grupos. Mesmo quando existia a possibilidade
deles trabalharem de forma individual, como nos momentos de leitura de um texto,
por exemplo, eles optavam pela leitura em grupo. Uma suposicao é que isso pode ter
acontecido também para otimizar o tempo da aula.

Em outra oportunidade da entrevista, foi pedido a docente que ela classificasse
a participacdo dos alunos nas aulas que aconteceram baseadas no EH e se ela
percebeu alguma mudanca nesse sentido a partir do momento que comecgou a usar
esse modelo de ensino. Para ela, a participacdo dos alunos foi o aspecto mais

relevante da atividade:

[...] aviséo do aluno sobre a aula se modificou porque, nas aulas tradicionais,
0 aluno ja tem o roteiro prévio que ele tem que cumprir: entrar na sala,
responder a chamada, sentar e esperar que o professor faca a exposi¢éo do
conteldo e troque ideias com ele. Com o Ensino Hibrido e como as
ferramentas eram variadas, o aluno chegava para a aula e ndo sabia de que
forma ele teria que se reorganizar até mesmo espacialmente ou em que grupo
ele ficaria. E isso trouxe um ganho bastante grande, acredito, para a
percepc¢do, apreensdo desses conteldos, especificamente, como também
para a formacao de toda a base cognitiva do aluno com relac¢éo a linguagem
e talvez até outros contetdos (Resposta da professora).

Durante as observacoes, pode-se notar que essa turma é participativa, até
mesmo nas aulas organizadas em formato tradicional. Mas foi visivel perceber que,

nas aulas baseadas no EH, eles estavam muito mais participativos. O fato de que o

uso das TDIC faz com que os alunos figuem mais motivados e participativos é também
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uma constatacdo da pesquisa TIC Educacédo 2018, como foi citado anteriormente, e
dos proéprios estudiosos do tema.

J4 caminhando para as perguntas finais da entrevista, foi solicitado a
professora que ela apresentasse os fatos mais marcantes de como foi usar a
metodologia do EH. Ela explicou que precisou compreender o EH desde a sua
definicdo, porque ela ndo tinha muito conhecimento, principalmente sobre os aspectos

praticos do modelo. Para a docente:

[...] havia um interesse muito grande, um gosto muito grande por lidar com
novas tecnologias, mas quase nada de forma concreta e organizada. Entéo
comecgou desde apreensdo do sentido de qudo amplo esse termo é e a
infinidade de ferramentas que estéo disponiveis, também a percepcéo de que
€ necessario que haja mesmo uma reorganizacao do tempo escolar para que
o professor tenha mais tempo de organizagdo, tempo de pesquisa. Outro
aspecto interessante também é com relacdo ao fato de que ha muita
ferramenta disponivel no mercado, s6 que essas ferramentas nao chegam
até o professor. Ha um debate cada vez mais no plano retérico da importancia
da tecnologia na sala de aula, mas essas ferramentas ndo chegam [...]
(Resposta da professora).

Conforme a professora, os pontos positivos desse modelo de ensino sédo “[...]
maior participacdo, engajamento dos alunos, motivacéo, o despertar da curiosidade,
o envolvimento do aluno, a possibilidade de ele aplicar, de ele utilizar ferramentas fora
do ambiente da sala de aula” (Resposta da professora). Ela acredita que o trabalho
com o EH é “[...] uma forma extremamente atrativa para captar a atencao do aluno,
sendo que um dos maiores dificultadores, hoje em dia, é trabalhar a atencao, porque
o aluno vive em um universo extremamente disperso, com informacfes muito
fragmentadas” (Resposta da professora). Essa explicacéo reforca o que foi verificado
na observacao e esta de acordo com o discurso dos estudiosos citados neste estudo
e com algumas pesquisas, como a TIC Educacédo 2018, que aponta, do ponto de vista
dos professores, que as TIC tém impactado positivamente suas praticas pedagdgicas.

Como aspectos negativos do EH, a resposta da docente foi a seguinte:

[...] Comrelag&o ao aspecto negativo, ndo € a ferramenta em si, mas a forma
de organizacao do tempo escolar em que, para Lingua Portuguesa, eu creio
gue seja algo até privilegiado, porque o professor de Lingua Portuguesa conta
com um numero maior de aulas, de modulo aula durante a semana, entéo ele
pode trabalhar uma atividade e aplicar essa atividade dentro do tempo. Um
aspecto que eu ndo sei se seria negativo, mas que eu poderia analisar melhor
€ para que a atividade, para que o contetdo néo fiqgue fragmentado. Como o
Ensino Hibrido acaba demandando um tempo um pouco maior de
organizacao, de execuc¢do, o tempo destinado a verificacdo de aprendizagem
acaba devendo ser melhor equalizado para que esse momento da verificacao



119

da aprendizagem seja ao final de cada aula, para que o aluno ofereca um
feedback apresentando as dificuldades, ampliando os conhecimentos dele.
Essa organizacdo do tempo para que tenha esse tempo de contato com os
alunos ao final de cada aula seria fundamental (Resposta da professora).

7

De acordo com esse relato, pode se verificar como € vélida e bastante
importante a necessidade de repensarmos o tempo escolar da forma que esta, que &
um aspecto visto como um dificultador pela professora. Além disso, outras questdes,
como concepgdes e curriculo, por exemplo, precisam passar por reflexdes. Como bem
colocado por Valente (2014), varios fatores precisam ser repensados e reestruturados,
desde as politicas, as crengas, o tempo do professor, o curriculo, entre outros fatores.
A sociedade precisa compreender que uma mudanca profunda precisa acontecer.

Ao final da entrevista, foi perguntado a professora se ela gostaria de apresentar
mais alguma questdo que ela julgasse relevante para o estudo. De acordo com a

docente:

Acho que a questdo mais relevante é o fato de eu ficar extremamente
motivada e ndo conseguir mais pensar nas proximas aulas, pensar nos
proximos anos sem usar as ferramentas. E estar me sentindo muito motivada
pra ampliar o meu conhecimento, porque nessa fase foram atividades
pontuais e atividades com suporte da mestranda. Entdo, eu pude estar o
tempo todo numa situagdo extremamente positiva, porque eu tinha um ponto
de apoio bastante importante. Acho que de mais relevante é ndo voltar para
a prética tradicional anterior, é encontrar uma forma de ter acesso a novos
conhecimentos e também estar inserida dentro de um espago fisico que me
permita utilizar laboratério, utilizar audio, utilizar video e também ter mais
tempo de planejamento (Resposta da professora).

Essa fala confirma o que foi observado durante todo o processo. Foi verificada
essa motivacdo por parte da professora para planejar e pensar em estratégias
diferentes e solicitar auxilio relacionado a algum recurso tecnoldgico, por exemplo.
Nas conversas com a mestranda, ela sempre sinalizava que essa experiéncia com o
EH fez com que ela conseguisse enxergar novas possibilidades de trabalhos com os

seus alunos, ndo s6 do PBA como também de outras escolas. No préximo tépico sera

apresentada analise das respostas dos alunos ao questionario final.

5.2.3 Questionéario aplicado aos alunos da turma apés aplicacéo das aulas
baseadas no Ensino Hibrido

Aqui serdo apresentadas algumas respostas e analises do questionario que foi

respondido pelos alunos apods a aplicacdo das aulas que foram planejadas a partir das
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premissas do EH. Acredita-se que os dados obtidos com esse instrumento, acrescidos
aos dados obtidos por meio da observacéo e entrevista com a professora, possibilitem
andalise mais completa deste estudo. O questionéario foi composto de sete perguntas
ndo obrigatérias (seis fechadas e uma aberta) e sete dos 13 alunos que aceitaram
participar do estudo responderam o instrumento.

A primeira pergunta do questionario foi feita para identificar, do ponto de vista
dos alunos, a frequéncia com que a professora de Lingua Portuguesa do PBA utilizou
as tecnologias digitais nas aulas planejadas na perspectiva do EH. Vale ressaltar que
pergunta semelhante foi feita no primeiro questionario, voltado para a avaliacdo das
aulas anteriores ao experimento, para que fosse possivel estabelecer comparacéo

entre os dois formatos de aula. Veja na Tabela 1 quais foram as respostas dos alunos.

Tabela 1 - Frequéncia com que a professora de Lingua Portuguesa do PBA utilizou
as TDIC durante as aulas do ponto de vista dos alunos

Aulas habituais Aulas baseadas no Ensino Hibrido

Respostas N % N %
Nunca 0 0 0 0
Raramente 3 23,07 0 0
Regularmente 3 23,07 0 0
Muitas vezes 5 38,46 4 57,14
Sempre 2 15,38 3 42,85
Total de respondentes 13 100 7 100

Fonte: Elaborada pela autora com dados da pesquisa.

A partir da leitura da tabela, pode-se verificar que os alunos perceberam que,
durante as aulas baseadas na perspectiva do EH, a professora utilizou mais as TDIC
se comparado as aulas a que ela estava acostumada a ministrar antes do
experimento. Isso pode ser confirmado também pelas observacdes realizadas e pelas
falas da docente durante a entrevista. Esses dados apontam que as aulas planejadas
na perspectiva do EH ampliam o uso das tecnologias mais do que as aulas planejadas
sem a utilizacdo dessa metodologia.

Outra questdo do questionario buscou identificar a frequéncia com que o0s
alunos precisaram acessar as TDIC fora do PBA para realizar as atividades solicitadas
pela professora de Lingua Portuguesa. As respostas apresentadas ao segundo
guestionario foram comparadas as respostas apresentadas ao primeiro e podem ser

visualizadas na Tabela 2.
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Tabela 2 - Frequéncia com que os alunos precisaram acessar as TDIC fora do PBA
para realizar as atividades solicitadas pela professora de Lingua Portuguesa

Aulas habituais Aulas baseadas no Ensino Hibrido
Respostas N % N %
Nunca 0 0 0 0
Raramente 3 23,07 2 28,57
Regularmente 7 53,84 4 57,14
Muitas vezes 2 15,38 1 14,28
Sempre 0 0 0 0

Eu néo realizo as
tarefas solicitadas pela

: 1 7,69 0 0
professora de Lingua
Portuguesa
Total de respondentes 13 100 7 100

Fonte: Elaborada pela autora com dados da pesquisa.

Apesar de os alunos terem percebido que, nas aulas baseadas na perspectiva
do EH, a professora passou a utilizar mais as TDIC em sala (Tabela 1), podemos
verificar que ndo houve aumento significativo quanto ao uso das TDIC fora do PBA.
Uma questdo interessante que observamos ao compararmos as respostas esta
relacionada ao fato de, na ocasido equivalente as aulas anteriores ao experimento,
um aluno apresentar que ndo realizava as tarefas solicitadas pela professora de
Lingua Portuguesa e, no segundo momento, referente as aulas baseadas no EH, essa
resposta ndo apareceu. Uma possibilidade € de que as aulas e suas respectivas
tarefas possam ter ficado mais interessantes e atrativas quando o EH passou a ser
utilizado, motivando o aluno para que ele realizasse as atividades da disciplina fora
do programa.

Outra questdo que o questionario buscou identificar estd relacionada a
contribuicdo das TDIC para a aprendizagem. ApGs as aulas baseadas no EH, foi
perguntado aos alunos se eles acreditavam que o uso das TDIC ajudou em seu
aprendizado. Foram apresentadas aos alunos as seguintes opc¢des: “Sim, o uso
dessas tecnologias ajudou em minha aprendizagem”, “N&o, o uso dessas tecnologias
atrapalhou a minha aprendizagem” e “Indiferente”. 100% (N = 7) dos alunos
responderam que o uso das TDIC ajudou em sua aprendizagem.

Na fase de observagéo das aulas tradicionais, foi perguntado aos alunos se as
TDIC contribuiam para a aprendizagem, e esse percentual foi bem diferente. Somente
69,2% (N = 9) responderam que o uso das TDIC contribui para a sua aprendizagem,
23,1% (N = 1) responderam que o0 uso dessas tecnologias digitais ndo contribui para
0 seu aprendizado e 23,1% (N = 3) informou que o uso dessas tecnologias é

indiferente. E possivel que essa percepcéo dos alunos tenha mudado, considerando
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o trabalho que foi realizado na segunda etapa do estudo, quando as aulas foram
planejadas na perspectiva do EH, ou seja, integrando verdadeiramente de forma
intencional as TDIC as atividades.

Em um momento do questionario foi perguntado ao aluno se a dindmica das
aulas baseadas na perspectiva contribuiu para o protagonismo deles. Foram
apresentadas as seguintes opg¢oes: “Sim”, “Nao” e “Indiferente”. Para 85,7% (N = 6),
a dinamica dessas aulas contribuiu para o desenvolvimento do seu protagonismo.
Enquanto que apenas para 14,3% (N = 1) isso foi indiferente. E valido apontar aqui
que foi observada grande diferenca em relacdo a postura dos alunos nas duas
ocasifes observadas. Sem duavida, o incentivo foi maior para que eles fossem
protagonistas nas aulas planejadas de acordo com o EH, estimulo ao qual eles
responderam muito bem. Foi perceptivel o quanto eles ficaram mais autbnomos e
responsaveis pelo sucesso das atividades durante essas aulas. Essas constatacdes
vao ao encontro das premissas do EH.

Foi perguntado ainda no questionario o que eles acharam da dindmica das
aulas de Lingua Portuguesa baseadas no EH. Como possibilidades para respostas
foram apresentadas as seguintes opc¢des: “Eu gostei das aulas baseadas no Ensino
Hibrido”, “Eu ndo gostei das aulas baseadas no Ensino Hibrido” e “Indiferente”. Todos
os sete alunos que responderam a questdo disseram que gostaram das aulas
planejadas na perspectiva do EH. Esse dado é um indicativo de que essa metodologia,
pensada em unir 0 que o ambiente presencial e virtual tem de melhor, agradou os
alunos.

Outra questao proposta pelo questionario foi pensada para que eles pudessem
classificar o grau de significancia de alguns aspectos propostos durante as aulas
baseadas no EH. Veja na Figura 18 a classificacdo apresentada pela turma.
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Figura 18 — Grau de significancia de alguns aspectos relacionados as aulas
baseadas no Ensino Hibrido

Mais significativo

&

Desenvolvimento de atividades mais adaptadas as necessidades dos
alunos e diversificagdo das dinamicas das atividades.

Otimizagdo do tempo e espaco.

Uso de tecnologias digitais em todas as aulas e maiores oportunidades
de interagdo com os colegas.

F

Menos significativo

Fonte: Elaborada pela autora com dados da pesquisa.

Como aspectos mais significativos, foram escolhidas as opcoes
“‘desenvolvimento das atividades mais adaptadas as necessidades dos alunos” e
“diversificacdo das dinamicas das atividades”. Em seguida, “otimizacéo do tempo e
espaco” foi compreendido por eles como algo também significativo. Todas as opcdes
apresentadas aos alunos sédo premissas propostas pelo EH e séo validas para este
estudo e investigacfes futuras identificarem quais eles compreenderam como 0s mais
importantes e quais eles compreenderam como menos importantes.

A Ultima questdo do questionario foi do tipo aberta, para que os alunos
pudessem apresentar, brevemente, se desejassem, como foram suas experiéncias e
percepcbes no periodo em que as aulas foram ministradas na perspectiva do EH.
Todos os alunos responderam a questdo. Pelas respostas apresentadas, pode-se
perceber que eles gostaram de experimentar as aulas nesse novo formato e que
consideram esse modelo de ensino importante. O Quadro 4 apresenta as respostas

dos alunos.

Quadro 4 — Experiéncias e percepcdes dos alunos sobre as aulas baseadas no Ensino
Hibrido
“As aulas se tornaram mais dindmicas e interessantes tanto para nés alunos e/ou para a propria
professora Modesta. Amei o fato das aulas alternarem, se diferenciando cada vez mais com a
ajuda da tecnologia. A aula que mais me chamou atenc¢ao foi um debate sobre o uso de animais
em laboratérios de cosméticos. Em geral, foi uma boa experiéncia.”
“Para mim, o ensino hibrido acaba deixando com que a aula tenha um maior contetido e
interesse dos alunos. Além disso, eu acho que essa perspectiva acaba fugindo do que é
tradicional e ajuda na aprendizagem de todos, pois acabamos tendo um maior interesse,
fazendo com que, por exemplo, um debate tenha maior discusséo devido as variadas fontes que
podem ser consultadas.”
“O Ensino Hibrido foi muito bom e proveitoso nas aulas, gostei das novas experiéncias com
sites diferentes do meu dia a dia, ampliando meu conhecimento, as aulas de estac¢fes foram as
gue eu mais gostei.”
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“As aulas com Ensino Hibrido me auxiliaram a perceber que a tecnologia pode sim estar
presente nas aulas de uma forma adequada e assim podemos ter um rendimento além do que a
professora apenas fala, pesquisando e tirando dividas simultaneamente e contribuindo com
novas aprendizagens e argumentos ao desenvolver a aula.”
“As aulas foram bem produtivas e facilitaram muito a aprendizagem. Em minha opinido, as
melhores aulas foram as que nés fizemos no sistema de ‘estacdes’.”
“Durante o Ensino Hibrido, a gente pdde ter maior contato com a tecnologia, e isso ajudou
bastante, gostei muito da utilizacdo dos computadores e fazer as atividades em grupo.”
“As aulas foram boas e mais dindmicas, mas o que atrapalhou (mas n&o muito) foi o fato de
fazé-lo em grupos grandes, o que acabou gerando conversa.”

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa.

Pode-se dizer que, de maneira geral, os respondentes consideraram as aulas
mais dinamicas, interessantes e atrativas, contrapondo-as ao que antes do
experimento era utilizado pela professora. Vale lembrar que o EH néo propde um
contraponto ao ensino presencial em seu modo mais usual, mas sim aproveitar as
suas potencialidades, aliando-as as potencialidades do ensino on-line (HORN;
STAKER, 2015). Essa mescla é fundamental, para que a escola se abra para o
mundo, ao mesmo tempo que leva o mundo para dentro da escola (MORAN, 2015).

A fala de um dos alunos — “As aulas com Ensino Hibrido me auxiliaram a
perceber que a tecnologia pode sim estar presente nas aulas de uma forma adequada
[...]" —indica a possibilidade de esse experimento ter mudado a percepcao dele, que,
provavelmente, ndo compreendia as TDIC como uma aliada do professor nos
processos de ensino e aprendizado. Isso estd relacionado ao fato de essas
tecnologias serem utilizadas, muitas vezes, pelos docentes de forma aleatdria e nédo
planejada. Isso, normalmente, acontece com os professores que nao tiveram a
oportunidade de se apropriarem verdadeiramente de como as TDIC podem contribuir
para a otimizacdo de suas aulas ou porque o docente nao recebe o apoio necessario
para implementar aulas nesse formato, entre outras coisas. Transformacoes
profundas precisam acontecer. Fatores como politicas, curriculo, crencas, tempo do
professor, entre outros, precisam ser reestruturados (VALENTE, 2014). Somente
assim a escola contemporanea podera cumprir o seu papel.

No préximo capitulo serd apresentado o recurso educativo proposto para este
estudo. Ele foi apresentado em formato de workshop e tem como principal objetivo
auxiliar os professores e outros profissionais da educacéo basica no planejamento de
aulas na perspectiva do Ensino Hibrido, com o intuito de torna-las dinamicas e

atrativas para os alunos e mais condizentes com as demandas da sociedade atual.
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6 O RECURSO EDUCATIVO

Neste capitulo sera apresentado o recurso educativo idealizado para a
pesquisa Um estudo sobre o Ensino Hibrido no Programa Bom Aluno de Belo
Horizonte. E valido salientar que o Programa de Po6s-Graduacéo Stricto Sensu do
Mestrado Profissional em Educacdo e Docéncia (Promestre) da Faculdade de
Educacdo da Universidade Federal de Minas Gerais (FaE/UFMG) é um mestrado
profissional e é uma exigéncia do programa para a obtenc¢éo do titulo de mestre que
o aluno apresente um recurso educativo, além do texto da dissertacéo. E esse material
gue sera descrito a seguir, buscando que diferentes educadores possam utiliza-lo em

outras experiéncias.

6.1 O workshop “Ensino Hibrido na Pratica”

O recurso educativo que compde este estudo € um workshop que foi
desenvolvido a partir das informacdes obtidas por meio do levantamento bibliografico
e também com base nos dados obtidos com as observacdes realizadas em sala, com
0s questionarios aplicados aos alunos e com as entrevistas feitas com a professora
da turma pesquisada. Essas informacdes estdo descritas no Capitulo 5 desta
dissertacdo. Este recurso foi pensando, inicialmente, para auxiliar os professores da
educacédo basica no planejamento de suas aulas na perspectiva do Ensino Hibrido
(EH), tornando-as mais dinamicas e condizentes com as demandas da sociedade
contemporanea.

A escolha por elaborar um workshop aconteceu apdés muitas discussfes e
reflexbes realizadas pela mestranda e seus orientadores. Sua escolha se deu
considerando as especificidades desse tipo de atividade, que propde o
compartilhamento do conteddo com os participantes, a promog¢éo de reflexdes sobre
determinado tema e a realizacdo de atividades praticas. Ele foi desenvolvido seguindo
as premissas do EH, mais especificamente da Sala de Aula Invertida, para que os
participantes pudessem familiarizar-se mais facilmente com a proposta.

O protétipo do workshop “Ensino Hibrido na Pratica” foi ofertado pela

mestranda deste estudo na FaE/UFMG no dia 10 de dezembro de 2019 para um grupo
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de 19 profissionais da educacdo como uma das atividades do Il Simpésio Educacéao,

Tecnologia e Sociedade??, como pode ser visualizado na imagem a seguir.

Figura 19 — Workshop “Ensino Hibrido na Préatica”

Fonte: Acervo da autora.

A sala onde aconteceu a atividade, 1202, da FaE/UFMG, foi escolhida
considerando as suas especificidades, que atendem integralmente a proposta do
workshop. Ela € composta por um projetor e computadores conectados a internet para
uso do ministrante e de todos os participantes. O ideal é que o espaco utilizado para
a reproducédo do workshop conte com todos esses recursos. Ao final da atividade, os
participantes avaliaram o workshop. A partir dessa avaliagéo, ele foi reformulado para

a versao apresentada neste estudo.

6.2 O conteludo e a carga horaria

O workshop, com carga horéaria de 5 horas (45 minutos on-line e 4 horas e 15
minutos presencial), contempla a abordagem dos seguintes contetdos:
e “O Promestre e a linha de pesquisa Educagao Tecnoldgica e Sociedade”;

e “A pesquisa e o workshop”;

21 O simpésio é um evento anual, idealizado pela linha de pesquisa Educacédo Tecnolégica e Sociedade
do Promestre da FaE/UFMG.



127

e “Tecnologia e as TDIC”;

e “O Ensino Hibrido: conceito, modelos de aplicagdo, o papel do professor, a
figura do aluno e a sala de aula no EH”;

e “TDIC que podem ser utilizadas na sala de aula”;

e “Proposta de plano de aula para o Ensino Hibrido”;

e “Construindo um plano de aula baseado no Ensino Hibrido”;

e “Encerramento”.

A seguir serdo detalhadas as experiéncias de aprendizagem ofertadas o grupo:

O tépico “O Promestre e a linha de pesquisa Educacdo Tecnoldgica e
Sociedade” faz-se necessario para que seja feita a apresentacdo do programa de
mestrado e da linha de pesquisa aos participantes, mostrando a importancia dos
estudos desenvolvidos pelos mestrandos dessa linha de pesquisa. O topico “A
pesquisa e o workshop” contextualiza brevemente a pesquisa e o recurso educativo.

No topico “Tecnologia e as TDIC”, sdo abordadas algumas questdes e reflexfes
acerca do conceito de tecnologia e Tecnologias Digitais da Informacédo e da
Comunicacdo (TDIC). E importante sinalizar a evolugdo das tecnologias desde os
tempos mais remotos, sua acdo em diferentes esferas, o que sao as TDIC e sua
relacdo com a educacéo.

O topico “Ensino Hibrido - EH: conceito, modelos de aplicacdo, o papel do
professor, a figura do aluno e a sala de aula no EH” conceitua brevemente o EH e
apresenta os modelos que podem ser utilizados para sua materializacdo em sala de
aula. Sdo mostrados ainda como o professor, o aluno e a sala de aula se configuram
nessa perspectiva.

No toépico “TDIC que podem ser utilizadas na sala de aula”, é revelada uma lista
de recursos disponibilizados on-line e a experimentacédo de um deles, o Kahoot.

No tépico “Proposta de plano de aula para o Ensino Hibrido”, € apresentado
aos participantes um plano de aula modelo baseado em outros planos de aula
pensados para o EH e na experiéncia pratica desta pesquisa.

No tépico “Construindo um plano de aula baseado no Ensino Hibrido”, os
participantes poderdo construir, individualmente, em dupla ou em grupo, planos de
aula baseados na proposta do EH que poderao ser utilizados por eles em seu dia a
dia. Ap6s o desenvolvimento do plano, o material € compartilhado para discussédo com

0 grupo e também em um mural colaborativo.
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Vale ressaltar que, para replicar o workshop, além dos slides disponibilizados,
0 ministrante devera consultar o site do Promestre e a pesquisa que originou o recurso
educativo para conseguir contemplar o que foi pensado para cada topico listado.

O momento do encerramento é destinado a sintetizagédo do que foi trabalhado
no workshop, a um levantamento primario das percepcfes dos participantes e

orientacdes sobre o questionario de avaliacédo do curso.

6.3 A dinamica do workshop

Apos realizar a inscricdo no workshop??, os inscritos receberam um e-mail com
orientacbes sobre a participacdo na pesquisa. Nessa mensagem foram
disponibilizados para ele o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e um
questiondrio diagndéstico para serem preenchidos em até trés dias Uteis antes da
atividade. O texto com o conteido da mensagem eletrénica que foi enviado ao aluno
e as questdes para montagem do formulario?® encontram-se nos apéndices. Durante
as replicac6es desse workshop, ndo sera necessario encaminhar para o aluno o
TCLE, somente o link do questionario. No questionéario, o aluno informou dados
relacionados ao seu perfil, habitos de uso da internet e outras TDIC, praticas
pedagdgicas e conhecimentos sobre o EH.

No e-mail foi sugerido ao aluno que ele realizasse pesquisas na internet para
auxilia-lo nas respostas ao questionario, caso surgisse alguma duavida. Nesse
momento, pode-se perceber que é iniciado o uso do modelo Sala de Aula Invertida,
gue é guando o aluno acessa previamente de casa ou de qualquer outro espaco algum
material relacionado ao tema e responde a um questionario antes de ir para a sala de
aula. A partir dessas informacdes apresentadas pelos inscritos, foi possivel adequar
o conteudo do workshop as especificidades do grupo.

No dia do workshop, momento presencial, a atividade foi norteada pela
apresentacdo de slides que estd disponibilizada nos apéndices desta pesquisa e
também na péagina dos recursos educacionais do Promestre. E valido pontuar que,

para as proximas aplicacdes da atividade, serd pensada uma nova dindmica mais

22 Ainscrigdo para o experimento da atividade foi realizada via plataforma virtual de organizacao de
eventos, mas o replicante podera fazer da forma que julgar melhor.

23 Para 0 experimento, o questionario foi disponibilizado para os alunos via Google Forms, porém o
replicante poderd utilizar a ferramenta que preferir. Vale ressaltar que, nos apéndices, € apresentada
a versao reformulada pensada para a replicacdo do workshop.
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relacionada com a pratica do EH. Por exemplo, ao invés de apresentar boa parte dos
conteudos em slides, eles serdo organizados em estacdes de trabalho, para que os
participantes possam realmente vivenciar o modelo Rotag&o por Estacées. E possivel
ainda pensar em outras estratégias que utilizem outros modelos do EH, levando em
consideracéo, dentre outras coisas, 0 conteudo, o tempo e o0 espaco disponivel para
a realizacdo da atividade. E importante que qualquer pessoa que desejar ministrar a
atividade tenha autonomia para realizar as adequacdes necessarias a apresentacao,
desde que nédo perca o foco da proposta e contemple todos os tdpicos de contetdos
apresentados no item anterior.

Apos o encerramento do workshop, foi encaminhado para o e-mail dos
participantes o link de um questionario para que eles pudessem avaliar a atividade. O
texto do e-mail que foi enviado ao aluno, o TCLE e as questdes para montagem do
formulario encontram-se nos apéndices. Essa avaliacado foi importante para verificar
se os objetivos foram cumpridos e também para identificar aspectos que poderiam ser
melhorados para a verséo atual do workshop. Para os educadores que irdo replicar a
atividade, o questionério final podera servir para o aprimoramento do material para a
oferta seguinte.

Os procedimentos indicados acima Sao 0S mesmos que 0S ministrantes
deverdo assumir no momento de replicar a atividade. Porém, deverao ser utilizados
0S materiais que aparecem nos apéndices e que estdo indicados que foram adaptados
para a replicacédo. Os originais atenderam somente o experimento.

6.4 Apresentacdo dos dados obtidos por meio da oferta do prot6tipo do
workshop

6.4.1 Dados levantados por meio do questionario diagnéstico

No questionario diagnostico respondido por 18 dos 19 participantes do
workshop, foram obtidas informacgdes para que fosse possivel melhor compreenséao
do publico para o qual estamos destinando o workshop, a adaptacdo do contetudo da
atividade e algumas reflexdes sobre a pesquisa. Os dados apresentados a seguir
precisam ser entendidos de forma ponderada, considerando que ele foi pensado
especificamente para o professor da educacdo basica, porém foi verificado que

diferentes profissionais de outros segmentos da educacdo e até mesmo estudantes



130

se inscreveram na atividade, ndo sendo recusadas suas inscricdes, por percebermos
a importancia disso em sua formacdo. Inclusive, por esse motivo, algumas
informacdes apresentadas no protétipo precisaram ser ajustadas para esta versao
final.

O grupo patrticipante foi composto por 15 professores. Desses, trés atuam no
Ensino Fundamental 1, cinco no Ensino Fundamental 2, quatro no Ensino Médio, um
no Ensino Técnico e Superior, um somente no Ensino Superior e um esta sem atuar
na educacdo no momento. Entre os outros respondentes, um trabalha com
videoaulas, ndo podendo especificar se com o desenvolvimento de conteddo ou na
producado dos videos, um é tutor no Ensino Superior e um € estudante de graduacéo
em Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas. Dos participantes do workshop, 72,2% (N =
13) da turma foram compostas por pessoas do sexo feminino e 27,8% (N = 5) do sexo

masculino. Em relacao a faixa etaria, no Grafico 8 sdo apresentados os dados.

Gréfico 8 — Faixa etaria dos inscritos na oferta do prot6tipo do workshop
“Ensino Hibrido na Pratica”
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Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa.

Pode-se verificar que a maioria dos inscritos sao pessoas acima dos 35 anos,
sendo que essa faixa etaria foi a que menos teve acesso as disciplinas voltadas para
0 uso da tecnologia em sala de aula em sua graduacédo, segundo informacdes da
pesquisa TIC Educagéo 2018.

Quanto ao nivel de escolaridade dos respondentes, sete possuem mestrado,
sete possuem especializacdo, um é graduado e os outros trés ainda estao cursando

a graduacao. Quando perguntados se, durante a formacéo, considerando a graduacao
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e além dela, eles tiveram acesso a conteudos relacionados ao uso das TDIC nos
processos de ensino e aprendizagem, 72,2% (N = 13) responderam que sim e 27,8%
(N = 5) responderam que n&o. E vélido ressaltar aqui que o texto da pergunta
apresentou também o que estamos considerando como TDIC no presente estudo.
Em relacdo a participacdo em cursos e oficinas sobre o uso das TDIC na
educacéo, 77,8% (N
atividades, 22,2% (N
cursos e oficinas sobre o EH, 66,7% (N = 12) disseram que nunca participaram de

14) informaram que participam ou ja participaram dessas

4) néo participaram desse tipo de formacao. Em relacdo a

uma atividade sobre o modelo. Esse ultimo dado fortalece a importancia e o potencial
desta pesquisa e principalmente desse recurso educativo. Nao foi perguntado o
porqué dessa maioria ndo ter participado de nenhuma atividade sobre o EH, mas
podemos inferir, apoiados, inclusive, pela justificativa desta investigacdo, que estudos
e cursos sobre esse modelo ainda séo incipientes.

Um dos objetivos desse questionario foi identificar também qual a relacédo dos
participantes com as TDIC em seu dia a dia. Entre os respondentes, 94,4% (N = 17)
informaram que acessa a internet todos os dias ou quase todos os dias. Uma pessoa
informou que ndo acessa a internet, 0 que causou certo estranhamento, considerando
que, durante o workshop, foi verificado que todos apresentaram muita familiaridade
com a utlizacdo de smartphone, notebook e internet, por exemplo. Quando
perguntados sobre os sites e/ou aplicativos que eles mais utilizam, 50% (N = 9)
informaram que séo as redes sociais, em segundo lugar, com 16,7% (N = 3), sdo 0s
sites educativos, seguido dos sites de busca, com 11,1% (N = 2), e sites de noticias,
com 11,1% (N = 2).

Em relacdo ao primeiro local de acesso a internet, 72,2% (N = 13) dos
respondentes informaram que é em casa. Quando perguntados do segundo local de
acesso a internet, 61,1% (N = 11) informaram que € o trabalho. Esses dados refletem
0 que foi apresentado pela pesquisa TIC Educacgao 2018 de que a casa e a escola
sao os principais locais de acesso a internet do professor. Foi perguntado também
qual o principal dispositivo que eles utilizam para acessar a internet e foi verificado
gue é o telefone celular, com 72,2% (N = 13). Quando perguntados qual é o segundo
dispositivo mais utilizado para acessar a rede, o notebook apareceu em 55,6% das

respostas dos participantes (N = 10).
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Em outro momento do questionario, as perguntas voltaram-se para as praticas

pedagogicas do professor. Ao perguntar como eles enxergam a relacdo dos jovens

com as TDIC, algumas das respostas foram apresentadas no quadro a seguir.

Quadro 5 — Percepcédo dos participantes sobre arelacdo dos jovens e as TDIC?*

1

“Relagao de proximidade.”

2

“Trata-se de uma relagéo intensa. A todo momento, os jovens utilizam os dispositivos moveis,
especialmente o celular, entretanto percebo que a utilizacdo desses dispositivos ndo sdo, em
grande parte, direcionadas a pesquisa escolar ou académica.”

3

“Uma relagdo natural e de muita atragédo.”

“Vejo de forma muito positiva, se considerarmos que a internet é a coluna vertebral da
sociedade da informacédo, partimos do pressuposto de que é emergencial o uso ferramentas
inovadoras para contribuir para o aprendizado dos jovens de hoje. Percebo que na minha
pratica como professor no ensino técnico, varios alunos ficam sequestrados pelo seu
smartphone, o que demonstra a necessidade latente de pensar o uso das TDIC a favor da
melhoria da educagao.”

“Enxergo essa relagdo como potencial alvo de mudanga na aprendizagem desses jovens,
acredito que a facilidade e a intimidade que eles tém com as TDIC podem permitir que o ensino
se torne mais facil ao utilizar esses mecanismos.”

“Precisa ser debatida e instruida para que possam utilizar de forma mais consciente (instrui-los
de forma que ndo sejam vitimas de fraudes ou mesmo saibam lidar em casos de cyberbullying).”

“Existe uma relacdo muito intensa, porém necessitando de orientagbes.”

“Atualmente, os jovens estdo em constante uso com as TIDIC, porém 0s mesmos se apropriam,
na maior parte das vezes, somente de redes sociais, ndo utilizando outros mecanismos que a
mesma oferece.”

“Com naturalidade.”

10

“Uso pessoal, mas nao muito para aprendizagem.”

15

“Patoldgica.”

16

“Sou jovem-adulta, eu sou otimista de forma cautelosa, porque estudo no NEPCED e no SIGA
a mais de 2 anos.”

17

“As TDIC fazem parte da vida dos jovens e, de certa forma, moldam a forma de interacao
desses com o mundo. O desconhecimento sobre as funcionalidades das TDICs é muito grande,
mas 0 uso e 0 entendimento intuitivo e na pratica faz qualquer jovem ser um usuario
intermediario de qualquer uma dessas tecnologias. Dessa forma, os jovens estdo cada vez
mais desacostumados com a transmissao de informacgdes fisicas e imersos no mundo das
informagdes digitais.”

18

“Muito interesse, mas com pouca visdo de aplicabilidade.”

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa.

A partir das respostas apresentadas, pode-se dizer que eles enxergam a

relacdo dos jovens com as TDIC como algo importante, proxima, natural, intensa,

positiva para a aprendizagem, entre outras qualidades, mas que necessita de

orientacdo quanto ao uso e de direcionamento para que eles possam explorar melhor

0S Seus recursos, principalmente aqueles voltados para o cumprimento dos objetivos

escolares. Um dos respondentes apresentou que essa relagédo entre jovens e TDIC é

patoldgica, o que sugere que ela é doentia e precisa ser “tratada” pelo professor. Cabe

ao docente buscar formas para que essa relacdo deixe de ser doentia.

24 Os textos apresentados nos quadros deste capitulo foram elaborados pelos participantes e foram
copiados exatamente da forma que eles escreveram.
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Em dado momento do questionario, foi perguntado aos inscritos se eles fazem
uso de alguma tecnologia digital para planejar as suas aulas, e 88,9% (N = 16)
informaram que sim. Porém, nao foi pedido a eles que especificassem quais séo essas
tecnologias. Quanto ao uso de alguma TDIC para ministrar suas aulas, 94,4% (N =
17) informaram que fazem tal uso. 88,9% (N = 16) informaram que estimulam os
alunos para que eles facam uso das tecnologias digitais em sala de aula e 83,3% (N
= 15) informaram que estimulam o uso dessas tecnologias também fora dela. Na
sequéncia, foi perguntado se a dire¢éo das escolas em que eles atuam promovem o
uso das TDIC e para essa questédo 55,6% (N = 10) responderam que sim e 83,3% (N
= 15) dos professores informaram que as escolas em que eles atuam dispéem de
TDIC acessiveis para uso do professor e do aluno.

Outro dado importante para esta pesquisa esta relacionado a percepcao dos
participantes sobre as contribuicbes do uso das TDIC para a aprendizagem, sendo
que 94,4% (N = 17) responderam que essas tecnologias contribuem para a
aprendizagem dos alunos e para 5,6% (N = 1) isso é indiferente. Esse resultado vai
ao encontro do que foi colocado pela professora e pelos alunos da turma pesquisada
do PBA. Como apresentado anteriormente, a professora da turma pesquisada e seus
alunos sinalizaram que as TDIC contribuem para a aprendizagem do aluno.

Considerando as especificidades do EH, que costuma propor atividades em
que os alunos sao organizados em sala de forma diferenciada, foi perguntado com
que frequéncia eles costumam ordenar os alunos em circulo, em duplas e em grupos
para o desenvolvimento das atividades, sendo essas respostas apresentadas no

Grafico 9.
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Gréfico 9 — Frequéncia com que os inscritos do workshop organizam os
alunos em circulo, em duplas e em grupos para o desenvolvimento das
atividades
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Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa.

Em relacdo as praticas pedagoégicas dos participantes e ja fazendo uma
associacdo ao EH, foi perguntado aos participantes se eles propdem atividades com
o intuito de identificar as necessidades educacionais dos alunos. Nessa questao,
88,9% (N = 16) dos participantes informaram que sim. E importante salientar que n&o
foi questionado sobre as estratégias utilizadas para isso.

As Ultimas questdes apresentadas nesse questionario diagnéstico foram
perguntas abertas e especificas sobre o EH para identificar o que eles sabiam sobre
esse método de ensino e seus modelos de aplicacao e qual a percepcédo deles sobre
a figura do professor, do aluno e da sala aula nessa perspectiva. Nos quadros a seguir

sao apresentadas as respostas obtidas.

Quadro 6 — Percepcéo dos respondentes sobre o que é o Ensino Hibrido e se eles ja
fizeram uso de algum modelo de aplicac&o proposto por ele

(Continua)
“Ensino Hibrido € uma forma de complementar o ensino através do uso das TDIC. Ja utilizei
Sala de Aula Invertida e Rotaco por Estagdes.”
“Sei pouco. Gostaria de ter mais conhecimento a respeito.”
“Sei 0 que é, mas nunca utilizei o modelo.”
“Sim. Tenho feito o uso do Google Sala de Aula, disponibilizando aplicacdes que contribuem
para o aprendizado da minha disciplina de Gestao de Negdcios.”
“Nao tenho certeza.”
“Nao.”
“Sei um pouco sobre a conceituagdo e acho muito interessante ainda ndo usei modelos
propostos pelo ensino hibrido.”
“Sim.”

O N (o0 b~ (WIN| -
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9 “Planejamento reverso.”

10 | “Sim, producao de conteudos pedagogicos por meio de videoaulas.”

11 | “Sim. E um tipo de ensino que é realizado a distancia e presencial.”

12 | “O Ensino Hibrido pode ser considerado como umas das tendéncias da educagéo no século
XXI. Traz um novo conceito de educacéo, exige que sejam repensadas as formas de educacéo,
organizacgdo e didatica na sala de aula. Sim, a Sala de Aula Invertida.”

13 | “Nao faco.”

14 | “Sim. Ndo.”

15 | “Sim. Rotagao por estagdes e Sala de Aula Invertida.”

16 | “Sala de Aula Invertida.”

17 | “Nao.”

18 | “Sim, do tipo Sala Invertida e Rodizio de Estagdes.”

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa.

Pode-se observar, a partir das respostas, que, embora poucos respondentes

tenham nocdo do que seja o EH, a maioria demonstra desconhecimento sobre o

conceito. Isso também foi verificado por meio da primeira entrevista realizada com a

professora de Lingua Portuguesa do PBA e também com base no retorno de inUmeras

conversas informais com outros profissionais da educacéao.

Em relacéo a percepcao dos respondentes sobre a figura do professor, veja no

quadro a seguir as respostas apresentadas.

Quadro 7 — Percepcédo dos respondentes sobre a figura do professor no Ensino

Hibrido

1 | “Mediador.”

2 | “O professor é o mentor, orientador do processo.”

3 “A figura do professor é de grande importancia, pois ele é responsavel por direcionar a
aprendizagem do aluno em sala de aula.”
“A figura do professor é essencial para o EH, pois a didatica exige o dobro de dedicagcéo na

4 | preparagdo e no planejamento das aulas, uma boa formacédo dos professores na aplicagdo do
EH é de suma importancia para o sucesso da proposta.”

5 | “Acredito que seja de mediador.”

6 | “Nao sei, mas acredito que o professor atua como mediador no EH.”

7 | “Deve atuar como mediador.”

8 | “O professor atua como um mediador.”

9 | “Construtor/colaborador do conhecimento.”

10 “O prof:assor tem o papel de gerenciador das atividades para que a aprendizagem do aluno
ocorra.

11 “O professor atua como um mediador, e sua fungao tradicional sofre alteragdes durante todo o
processo.”

12 | “Grande potencial.”

13 | “Como mediador.”

14 | “Mediador, provocador.”

15 | “Fundamental para potencializar todas as geracdes, ndo so criancas.”
“Acredito que, no Ensino Hibrido, o professor € cada vez mais uma figura mediadora para

16 | orientagcdo de como o aluno pode pegar todas as informacdes disponiveis nas redes e
transformar isso em conhecimento.”

17 | “Mediador comprometido com pensamento fora da caixa”

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa.
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O termo “mediador” apareceu significativamente nas respostas. Os textos
apresentados nos remetem a questdes muito associadas ao que € esperado dos
professores na sala de aula contemporanea. Ao contrario do que foi apresentado nas
respostas esteja relacionado ao EH, é importante que o papel desse professor precisa
ir além do que foi colocado pelos respondentes. Como bem colocado por um dos
participantes, “[...] uma boa formacé&o dos professores na aplicacédo do EH é de suma
importancia para o sucesso da proposta”. E fundamental que, antes de tudo, o
professor aprofunde os seus conhecimentos sobre esse modelo de ensino e que ele
faca uso das tecnologias. Além disso, e do que ja é esperado de um professor nos
dias atuais, no EH esse profissional precisa compreender que 0s processos de ensino
e aprendizagem podem acontecer em outros espacos fora da sala de aula tradicional
e até mesmo fora da escola por meio de smartphones, Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVAS) e outras TDIC.

O docente, no EH, “orienta a classe, os grupos e cada aluno” (MORAN, 2015,
p. 42). Ele precisa compreender que cada aluno tem o seu tempo e também pensar
em estratégias de personalizar o ensino. Ele deve mediar com o propésito de ajudar
os alunos a desenvolverem a habilidade de colaborar e fazerem escolhas
responsaveis. O professor do EH precisa estimular o protagonismo e promover
situacdes em que os alunos possam aprender sozinhos e com o0s outros (LIMA;
MOURA, 2015). Ainda para Lima e Moura (2015), cabe ao docente ensinar ao aluno
que ele precisa assumir uma postura critica frente as tecnologias e promover o seu
uso consciente em todos 0s espacos.

Em relacdo a percepcéo que os inscritos no workshop tém da figura do aluno,

as respostas apresentadas foram as apresentadas no quadro a seguir.

Quadro 8 — Percepcéo dos respondentes sobre o papel do aluno no Ensino Hibrido
(Continua)

“O aluno é o investigador-autbnomo.”

“O papel do aluno deve ser o de protagonista.”

“Ator principal.”

“O aluno deve ser protagonista da cena por meio da personalizacdo das ac¢des de ensino e
aprendizagem.”

“Autonomia.”

“Protagonista.”

“Se envolver em ambientes colaborativos, incentivando sua autonomia para que ele possa se
responsabilizar pelo seu proprio aprendizado de forma colaborativa.”

“O professor precisa agir como mediador e incentivador.”

“Protagonista.”

“Participar do processo de ensino/aprendizagem.”

“Tem o papel de ser responsavel pela sua aprendizagem.”
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“O aluno atua como aprendiz, sendo o préprio protagonista em seu aprendizado. O mesmo é
estimulado a pensar criticamente, trabalhar em grupo e se apropriar das novas tecnologias.”
13 | “Experimental.”
14 | “Agente participante.”
15 | “Protagonista.”
16 | “Nao gosto da perspectiva de aluno autbnomo como exigéncia.”
17 “Um papel cada vez mais proativo no sentido de aproveitar ao maximo o aprendizado facilitado
pelas tecnologias.”

18 | “Proatividade e autonomia.”
Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa.

12

Protagonismo e autonomia foram dois aspectos bastante evidenciados pelos
respondentes. Vale ressaltar que, além de autdbnomo e protagonista do seu
aprendizado, é importante que o aluno seja disciplinado e consiga perceber que é
possivel aprender sem tantas intervencdes vindas do professor. E importante que o
aluno esteja apto a trabalhar com e sem o uso das tecnologias digitais — sozinho, em
dupla ou em grupo — e que compreenda a importancia de colaborar para a melhoria
do aprendizado de todos.

Além das percepcdes sobre a figura do professor e do aluno no EH, foi
perguntado aos inscritos como a sala de aula deve ser compreendida nessa

perspectiva. O quadro a seguir traz as respostas apresentadas.

Quadro 9 — Percepcédo dos respondentes sobre a sala de aula no Ensino Hibrido
(Continua)

1 | “Um espago de colaboragio e compartiihamento.”
“A sala de aula deve ser dinamica, com espago flexivo explorando as diversas possibilidades

2 de interacéo e aprendizagem, incluindo a EaD.”

3 “Como um ambiente importante, principalmente para desenvolver a curiosidade e acesso dos
alunos as TDICS.”

4 “Deve ser vista como um espaco interativo, onde ha iniUmeras possibilidades de construgao de
conhecimento.”
“Dinamica.”

6 “Acredito que a sala de aula deve ser um espaco de aprendizagem de ambas as partes (alunos
e professores).”

7 “Deve ser compreendida como um ambiente colaborativo, onde se estimula a autonomia dos

alunos.”
8 | “A sala de aula passa a ser um espaco sem limites fisicos.”
9 | “Processo de compartilhamento.”
10 | “Combinagéo entre sala de aula e TDIC.”
“Como um local onde as duvida serao esclarecidas, ambiente para discussdo e
compartilhamento de informacdes.”
“A sala de aula, antes vista como cenario principal da educacéo, passa a ser compreendida
12 | como um ambiente de interacdes, local de troca de didlogos, socializacao entre os envolvidos,
promovendo trocas.”
13 | “Descontruir a ideia de sala de aula.”
14 | “Como dindmica.”
15 | “Espacgo de construgio.”
16 | “Com apenas um dos espacgos possiveis para realizacdo da educagao.”
17 | “Diversidade de experimentos com liberdade de adaptagao.”
Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa.




138

As percepcdes dos respondentes sobre a sala de aula no EH vao ao encontro
do que é colocado pelo modelo de ensino, mas vale reforcar a importancia das TDIC
nesse processo e o fato de que outros espacos, além da sala de aula tradicional, como
a biblioteca ou o pétio da escola, a casa do aluno e um AVA, por exemplo, serem
compreendidos como um espaco propicio ao ensino e aprendizagem, ou seja, como
sala de aula. Em relacdo ao professor, ao aluno e a sala de aula, é importante que a
comunidade escolar compreenda o significado desses elementos no EH para que
alguns posicionamentos ndo sejam desvalorizados, por exemplo, considerando que
Sa0 comuns, isso é uma percepcao da pratica imediata, casos de pais que reclamam
de alguns professores por julgarem que determinado formato de aula ndo é adequado.

Ao final do questionario diagndstico apresentado aos inscritos no workshop, foi
disponibilizado um espacgo para que eles pudessem registrar livremente informagdes
que eles julgassem relevantes para o estudo. As respostas obtidas estdo

apresentadas no quadro a seguir.

Quadro 10 — Informacdes julgadas relevantes para o estudo pelos respondentes
1 | “O que fazer quando a tecnologia digital ndo faz parte do cotidiano da escola?”
“Acho uma tematica muito interessante que deve ser divulgada nas escolas para que o professor
possa perceber as diversas possibilidades de ensino aprendizagem.”
“Atualmente ndo atuo na sala de aula comum. Sou professora do Atendimento Educacional
3 | Especializado. Trabalho com estudantes com deficiéncia matriculados na rede municipal de
Belo Horizonte. Realizo trabalho na perspectiva da acessibilidade ao curriculo escolar.”
4 | “Sou estudante de graduacéo (licenciatura em Ciéncias Bioldgicas).”
5 “Promover o uso das TDIC, considerando os fatores de dispersédo e atencdo dos alunos no
processo de educacéo.”

6 | “Ensino Hibrido é um dos métodos mais inovadores e interessantes que eu conhego.”

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa.

2

Em relacdo as respostas, ressaltamos a de numero 1, que indica duvida
apresentada por muitos professores: “O que fazer quando a tecnologia digital ndo faz
parte do cotidiano da escola?”. E muito importante que a comunidade escolar abrace
a proposta de trabalhar com as tecnologias digitais. Para isso, € necessario que
aconteca forte mobilizacdo para que as TDIC sejam compreendidas como
potencializadoras dos processos de ensino e aprendizagem. O registro pelo professor
de um plano de aula, por exemplo, auxilia no processo de convencimento da
comunidade escolar.

Em relagéo especificamente a presenca ou ndo do artefato na escola, e isso foi

bastante debatido durante o workshop, € preciso compreender que as aulas podem
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ser pensadas baseadas no EH a partir dos dispositivos disponiveis, mesmo que a
tecnologia acessivel seja a internet fornecida pela escola ou o smartphone do
professor. Se ndo é possivel trabalhar com TDIC na escola, o professor pode adotar
um modelo de EH em que o aluno vai precisar acessar as TDIC somente fora do
espaco escolar. Isso é possivel por meio da Sala de Aula Invertida. A realidade da
escola precisa ser levada em consideracao para que sejam pensadas em adaptacdes
que atendam todos na medida do possivel.

Esse questionario diagndstico serviu para que fosse possivel pensar um
workshop mais adaptado as necessidades do publico participante. Ele foi de suma
importancia para que fossem repensadas algumas questdes da atividade e até mesmo
validar a importancia do recurso educativo que esta sendo proposto neste estudo.
Consideramos que o EH é algo que precisa ser melhor disseminado para a
comunidade escolar e que € importante que as pessoas tenham conhecimento do que
ele significa e como ofertar uma aula nessa perspectiva. No topico a seguir sédo
apresentadas informacoes relacionadas ao feedback recebido dos participantes do
workshop apos as atividades.

6.4.2 Avaliacdo do recurso educativo

Apbs o workshop, foi enviado aos participantes o link para um questionario, que
€ a avaliacao final da atividade. Esse feedback foi importante para identificar se o
workshop atendeu as necessidades do grupo, além de servir como uma base para se
pensar melhorias para a verséao final do recurso educativo. Ele foi composto por oito
guestdes, sendo quatro fechadas e quatro abertas. As questdes foram pensadas para
medir a relevancia do workshop, a percepc¢éo dos participantes quanto a organizacao
do material, a qualidade do conteludo, potencialidades e aspectos que podem ser
melhorados, entre outros fatores. Dos 19 participantes, apenas oito responderam ao
instrumento de avaliacdo. Veja no quadro a seguir o compilado das respostas

apresentadas as quatro primeiras questoes:

Quadro 11 — Percepc¢ao dos participantes em relacdo ao recurso educativo
0 1 2 3 4 5

1.0 quanto vocé achou o . Nada 00 00 00 00 01 o7 | Muito
workshop interessante? interessante interessante
2. O quanto vocé achou N&o auxilia 00 00 00 00 00 08 | Auxilia muito
gue o workshop pode nada




140

auxiliar os professores no
planejamento de suas
aulas na perspectiva do
EH?
3. O quanto vocé Certamente Certamente
recomendaria o workshop nao 00 00 00 00 00 08 ;
. recomendaria

para outros professores? | recomendaria
4. Qual a sua satisfagéo Muito
em relagéo a: Insatisfeito 00 00 00 00 00 08 e

C satisfeito
a) estrutura fisica
b) organizagao do Insatisfeito | 00 | 00 | o0 | 00 | o1 | o7 Muito
workshop satisfeito
c) exposigdo da tematica | | ycteito | 00 | 00 | 00 | 00 | 00 | o8 Muito
proposta satisfeito
d) qualidade do contetdo Insatisfeito 00 00 00 00 01 07 I\/_Iunc_)

satisfeito

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa.

Pode-se verificar que o feedback dos participantes foi bem positivo em relagéo

ao workshop considerando os itens avaliados. Na maioria dos itens avaliados, no que

tange o material, a organizacdo do workshop, a exposicao da tematica, a qualidade

do conteudo, entre outros fatores, a aprovacéo foi de 100% (N = 8). Esses resultados

sugerem que o protétipo atendeu a sua proposta relativa a esses elementos.

O questionario buscou identificar também, por meio de uma questao aberta,

quais as principais potencialidades desse recurso educativo. As respostas obtidas

estdo representadas no quadro a seguir.

Quadro 12 — Potencialidades do recurso educativo do ponto de vista dos participantes

(Continua)

1 “A principal potencialidade é que o recurso potencializa praticas pedagdgicas inclusivas ao
contemplar aspectos multimidia nas suas agdes.”

2 | “Fundamental para acompanhar o desenvolvimento das TDICs.”
“O Ensino Hibrido vai de encontro com o contexto atual de mundo e pode ajudar na reformulacao

3 da escola, tornando-a mais atrativa e significativa para o aluno. Além disso, o Ensino Hibrido
estimula o protagonismo da prépria aprendizagem e coloca o professor como mediador em sala
de aula.”

4 “A diversificagdo das metodologias e a interagdo com as ferramentas tecnologicas digitais, sao
potencialmente evolugdes no contexto da educagao.”

5 | “A pratica com os alunos.”

6 | “Criar aulas personalizadas, dindmicas, atrativas etc.”

7 “Conhecer o Ensino Hibrido despertando o interesse dos professores por metodologias que
despertem o protagonismo do aluno.”

8 | “Desenvolvimento motivacional do autoaprendizado e otimizagao do tempo.”

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa.

De forma geral, as respostas indicam que o0s participantes acreditam no

potencial do recurso educativo no sentindo dele auxiliar o professor no planejamento

de aulas mais condizentes com a realidade dos alunos e com as demandas da

sociedade contemporanea.
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Foi perguntado aos participantes, também, quais aspectos podem ser
melhorados no workshop, e as respostas apresentadas podem ser visualizadas no

quadro a sequir.

Quadro 13 — Aspectos que podem ser melhorados no workshop do ponto de vista dos
articipantes

1 | “Incluir na mesma formacgao a aprendizagem de um recurso, o Kahoot, por exemplo.”

2 | “Pode-se pensar em mais outro médulo com o objetivo de apresentar mais possibilidades.”

3 “Apresentar o TedEd - excelente recurso para Sala de Aula Invertida - porta de entrada para o
EH.”

4 | “Gostei da dinamica, achei o tempo curto para tantas informacdes.”

5 | “Tempo maior para a pratica.”
“Como criar conteudos com as plataformas abordadas, como Mindmeister, Kahoot etc., ndo

6 | apenas explicando o que cada uma faz, mas tendo uma parte pratica para desenvolvimento de
algum material, como o plano de aula.”

7 “Atendeu todas as expectativas propostas. Recomendo expandir essa proposta para as
escolas.”

8 “Providenciar um assistente para orientar o0s alunos durante a pratica dos
programas/ferramentas que sdo demonstrados.”

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa.

Embora o workshop tenha contato com momentos de atividades préaticas, como
a utilizacao do Padlet, a utilizacdo do Kahoot e a criacdo do plano de aula baseado no
EH, foi verificado que os alunos gostariam de ter tido mais momentos assim. O “tempo
curto para tantas informacgdes” se deu porque a proposta foi adaptada para atender a
carga horaria de 5 horas. Sobre a viabilidade de “apresentar mais possibilidades”, ou
seja, recursos para serem utilizados pelos professores em sala de aula, isso
dependera da carga horaria disponivel para o oferecimento do workshop. Quanto mais
tempo disponivel, maior serd a quantidade de recursos que poderdo ser
experimentados. Acredita-se que nenhum curso de formacdo em tecnologia ir4
esgotar as possibilidades, considerando que artefatos e técnicas surgem todos os
dias.

O questionario avaliativo buscou identificar ainda a impressdo geral dos
participantes sobre o recurso educativo. As repostas apresentadas por eles podem

ser visualizadas no quadro a seguir.

Quadro 14 — Impressdao geral dos participantes sobre o recurso educativo

“Muito acessivel. “

“Muito bem impressionado. Excelente desenvoltura.”

“Ensino Hibrido é atual e é coerente com o contexto de mundo atual.”

“Otima impresséo e interaco.”

“Os recursos apresentados foram excelentes, de grande relevancia para a pratica na sala de
aula.”

gl (R |WIN|FP
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“Eu ndo conhecia esse recurso e estou impressionada com as possibilidades que podem ser
exploradas.”
7 “Inovador. Trata-se de uma ferramenta de grande importancia que necessita ser trabalhada com
os professores da educacéo basica.”

8 | “Aberto e maior oportunidade de organizagdo do conhecimento adquirido.”
Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa.

6

Pode-se observar nas respostas apresentadas pelos participantes do workshop
que a atividade gerou boas impressdes. Ela foi entendida como algo funcional e de
grande relevancia para a educacao.

O ultimo item do questionario avaliativo foi um espaco para que os participantes
pudessem apresentar sugestdes de aprimoramento para o workshop. No quadro a

seguir foram apresentados os dados obtidos.

Quadro 15 — Sugestbes de aprimoramento do workshop pelos participantes
“Parabéns.”

“Apresentar o TedEd - como criar e como utilizar, suas potencialidades”

“Utilizar também recursos de realidade ampliada.”

“Realizar o workshop com maior duracéo de tempo, pois foi incrivel e ndo queria ir embora!
Aprendi muita coisa e estou imensamente agradecida pela oportunidade.”

“Achei o workshop muito interessante, poderia expandir para as escolas, especialmente as
publicas. Uma forma seria que os participantes fossem multiplicadores; uma outra forma seria
5 | projeto de extensdo da universidade que levasse o Formacdo Continuada de Professores
guando ao Ensino Hibrido. Parabéns, Deluma, pela excelente investigagdo. Como professora
da educacdo béasica, percebo que esse assunto é de grande relevancia.”

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa.

A WIN(F

O espaco destinado as sugestdes de melhorias para o recurso educativo
apresentou recomendacdes de ferramentas que também podem ser apresentadas
durante a atividade, evidenciou mais algumas potencialidades e reafirmou a
relevancia do workshop para a educacéao, especialmente para as instituicdes publicas.
Os dados obtidos por meio desse questionario que avaliou o protétipo do recurso
educativo mostraram a importancia de pensarmos em formacdes que aliam teoria e
pratica e buscam orientar os profissionais da educacdo de forma assertiva sobre o
uso das TDIC no planejamento das aulas. Foi notorio, por todo o percurso desta
pesquisa, a caréncia de atividades nesse sentido.

Por fim, todas as informagfes obtidas por meio do questionario diagnaostico,
trocas realizadas durante o momento presencial do protétipo do workshop e
guestionario avaliativo serviram para materializar a versao final do recurso educativo
entregue com esta dissertacdo. Da versado utilizada no experimento para a versao

final, a apresentacdo dos slides e os questionarios foram reformulados para que o
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material pudesse melhor atender a proposta que visa responder as reais
necessidades dos professores e dos alunos.

Vale ressaltar que, ao final desta pesquisa, identificou-se que o0 recurso
educativo, inicialmente pensado somente para professores da educacdo basica,
precisava sim contemplar também outros profissionais desse seguimento, como, por
exemplo, supervisores, coordenadores e diretores, que muitas vezes sao 0S
responsaveis pela validacao pedagogica do trabalho do professor e também por sua
formacao continuada. Considerando a proposta deste recurso educativo, profissionais
de outros segmentos também podem ser contemplados pela atividade.

A intencdo dos pesquisadores é que o workshop “Ensino Hibrido na Pratica”
seja realmente replicado pela pesquisadora e outros interessados no intuito de
contribuir para a melhoria da educacdo no Brasil, especialmente a basica. Nesse
sentido, todos 0s materiais necessarios para nortear a oferta da atividade estao
disponibilizados ao final desta pesquisa, nos apéndices e na pagina do Promestre, no

item “Recursos Educativos — Produtos do Promestre”, em “Trabalhos Finais”.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como motivagao principal as reflexdes sobre o uso
das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TDIC) pelos professores,
especialmente na educacéo basica, da popularizacao da utilizacdo do Ensino Hibrido
(EH) e da incipiéncia de estudos na perspectiva desse modelo educacional. Ela
apresentou como objetivo principal analisar as praticas dos alunos e da professora de
uma turma do Programa Bom Aluno de Belo Horizonte (PBA BH), equivalente ao 8°
ano do ensino regular, frente as aulas de Lingua Portuguesa planejadas na
perspectiva do EH.

Essa meta de pesquisa se desdobrou, por sua vez, em outras, mais
especificas. Uma delas foi “identificar se as potencialidades apresentadas para o
Ensino Hibrido sao percebidas na pratica e quais sdo as suas limitagées”. Por meio
das observacdes, das entrevistas e dos questionarios, concluiu-se que as
potencialidades apresentadas para o EH foram observadas na pratica pela professora,
pelos alunos e pela pesquisadora. O aproveitamento do tempo foi otimizado. Em
alguns momentos, os alunos puderam acessar contetudos importantes em diferentes
formatos, antes de irem para a aula, permitindo que, em sala, a professora pudesse
aprofundar o tema e explorar outras propostas. Além disso, ao organizar os alunos
para trabalharem em grupos menores, eles puderam avancar em algumas discussdes
que podem ficar comprometidas com toda a turma de uma Unica vez em uma aula no
formato habitual, por exemplo.

Durante a pesquisa, foram percebidas algumas limitacbes com a utilizacdo do
modelo, e uma delas esta relacionada a baixa variedade de TDIC disponiveis para o
uso do professor. Em relacéo as TDIC, enquanto artefatos, embora as tecnologias
usadas tenham sido suficientes para a proposta, percebe-se que a disponibilidade de
maior variedade de tecnologias permitiria ampliacdo de possibilidades de atividades
diferenciadas. A presenca de mais computadores, notebooks, projetores, lousas
digitais, por exemplo, permitiria a oferta de atividades ainda mais condizentes com o
universo dos alunos e com as exigéncias da sociedade contemporanea.

Outra limitac&o percebida durante a utilizacdo do EH esté relacionada a carga
horéaria a ser cumprida e a rigidez do curriculo escolar. O fato de ser necessario seguir
uma lista de conteudos durante um ano em fracdes especificas de tempo faz com que

algumas possibilidades ndo sejam tdao bem exploradas. Uma organizagdao mais livre



145

permitiria que as aulas acontecessem de forma mais natural. De fato, o tempo escolar
e o curriculo precisam ser repensados e flexibilizados para que os processos de
ensino e aprendizagem figuem mais assertivos e fluidos. Para isso, € importante que
toda a comunidade escolar compreenda a necessidade dessas alteracoes.

Outro objetivo especifico da pesquisa foi “constatar se o0 modelo de ensino
causa impactos na organizacdo fisica e pessoal dos alunos e professor. Se sim,
especificar quais sdo esses impactos”. Foi observado que o espaco fisico do programa
foi mais bem aproveitado durante as aulas planejadas na perspectiva do EH se
comparadas as aulas que a professora ja estava acostumada a ministrar antes do
experimento. Os alunos foram levados a ocuparem espacos como a biblioteca, a area
de convivéncia e o laboratério de informética, além de perceberem o grupo de
WhatsApp e a propria casa como extenséo da sala de aula. Foi importante esforgco de
todos para aprenderem a lidar com essas mudancas. Inicialmente, os alunos e a
prépria professora mostraram-se confusos com os deslocamentos entre 0s espacos
do PBA e com o fato de parte do conteldo ser acessado previamente, mas, com 0
decorrer do experimento, tudo foi se encaixando e o grupo percebeu a logica e a
importancia dessas transformacoes.

E importante trazer aqui o quanto o envolvimento da professora do PBA durante
a pesquisa foi fundamental para o sucesso dela. Ela acreditou na proposta e
conseguiu engajar os alunos. Esse posicionamento € fundamental no trabalho em sala
mediado pelo uso das tecnologias digitais, seja no intuito de trabalhar com o EH ou
ndo. Durante o experimento, a docente compreendeu os impactos do EH e conseguiu,
com a ajuda da pesquisadora, adequar os conteudos curriculares a proposta. Como
colocado pela professora em uma das entrevistas realizadas com ela, isso foi possivel
porque ela pédde contar com o auxilio da mestranda sempre que surgia alguma davida
relacionada a metodologia e/ou ao uso das TDIC. Esse apoio colocado a disposi¢ao
do professor é primordial para que ele consiga pensar em atividades que integrem
verdadeiramente o uso das tecnologias digitais e o contetudo que deve ser ministrado.

“Verificar se as aulas planejadas na perspectiva do Ensino Hibrido promovem
melhorias nos processos de ensino e aprendizagem do ponto de vista dos alunos e
da professora” foi outro objetivo especifico que este estudo buscou responder. Ao final
do experimento, concluiu-se — e essa foi também uma percepc¢ao da professora e dos
alunos — que as aulas ministradas baseadas no EH promoveram sim algumas

melhorias nos processos de ensino e aprendizagem. Esses momentos ficaram muito
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mais interessantes, garantindo maior atencdo dos alunos; além disso, eles se
mostraram muito mais participativos, autbnomos e colaborativos. Foi verificado que
houve aproximagdo entre o grupo. Para a professora, o fato de os alunos
experimentarem mais as TDIC e de forma orientada despertou neles a curiosidade e
0 engajamento. Para 100% (N = 7) dos alunos do PBA que responderam ao
guestionario final, o uso das TDIC contribuiu para sua aprendizagem. Os discentes
consideraram as aulas ministradas seguindo a metodologia do EH mais dinamicas e
produtivas do que as aulas que as aulas ministradas pela professora antes do
experimento.

Em cumprimento ao ultimo objetivo especifico, que foi “desenvolver como
recurso educativo um workshop para auxiliar os professores e outros profissionais da
educacédo béasica no planejamento, aplicacdo e avaliagdo de aulas na perspectiva do
Ensino Hibrido”, baseado nos estudos tedricos, nas entrevistas com a professora, nos
dados obtidos a partir dos questionarios respondidos pelos alunos e a observacao das
aulas, foi desenvolvido e aplicado o prototipo do workshop EH na pratica. Foi pensado
especificamente nesse tipo de recurso educativo considerando que as formacoes
sobre o EH, especialmente na educacdo béasica, ainda séo incipientes e porque a
proposta do workshop esta condizente com a pesquisa, propiciando aos participantes
da atividade uma experiéncia integrada que alia teoria e pratica. Acredita-se que a
proposta de materializar, aplicar e avaliar o recurso workshop EH na pratica foi
bastante significativo, considerando ainda a complexidade do que foi proposto como
recurso.

O feedback dos participantes do protétipo do recurso educativo foi muito valido
e serviu para deixar a versao final apresentada a este estudo mais condizente com as
expectativas do publico. O grupo apontou a relevancia do material, sinalizou a
importancia dele ser ampliado quanto ao conteudo e, consequentemente, a carga
horaria e indicou como seria interessante levar o workshop para outros espagos.
Acredita-se que cada participante tenha saido da atividade com uma semente
plantada para disseminar o EH e suas diversas possibilidades nas instituicbes em que
trabalham.

Vale ressaltar que este estudo néo teve a pretensao de esgotar, e ndo esgotou,
todas as possiveis tematicas que podem ser pesquisadas no universo do EH. A partir

do que esta sendo entregue, para trabalhos futuros, pode-se pensar em:
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e avaliar, pelo periodo de pelo menos um ano, as aulas planejadas na
perspectiva do EH de uma ou mais disciplinas de uma turma da educacéo
basica para que seja feita a comparacao entre turmas e verificar se a proposta
tem impacto direto no desempenho dos alunos no que tange as notas e outros
indicativos de progresséo na formacao;

e verificar o impacto do workshop na atuacdo de profissionais da educacao
béasica;

e propor analises mais aprofundadas sobre a utilizacdo de TDIC especificas na
sala de aula;

e examinar o quanto a experiéncia com as estratégias de EH se exprimiu, ou ndo,
em transformacfes da relacdo dos sujeitos com as mediacdes tecnoldgicas
utilizadas em contextos vivenciais e cotidianos;

o refletir sobre as implicacfes que a efetivacdo de propostas de EH podem se
reverter em alteracbes das diferentes rotinas da relacdo de ensino e
aprendizagem, bem como daquelas a essa conectadas, em especial, as
referentes a organizagéo escolar do processo de formacao.

Por fim, pode-se dizer que a utilizacdo do EH é tendéncia relativamente recente
na educacédo brasileira e 0 que o0s estudiosos apresentam nado pode ser percebido
como via de regra, principalmente por envolver pessoas e TDIC que estdo em
constantes transformacfes. Ao implantar o EH em sala de aula, além de pesquisa
cuidadosa sobre o modelo, € necessario medir o que funciona e o que néo funciona,
reformular a sua forma a cada uso e compartilhar esses experimentos. E mais, vale
ressaltar que, concomitante a isso, discussées quanto ao tempo, espaco e curriculo
escolar precisam acontecer. Em um momento tao caotico na educacédo brasileira, séo
necessarios passos largos no sentido de contribuir para a melhoria dos processos de
ensino e aprendizagem para que sejam formados sujeitos que deem conta das
exigéncias colocadas pela sociedade contemporanea. Nesse sentido, é fundamental

gue a comunidade escolar e os 6rgéos educacionais competentes se comprometam.
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APENDICE A - Perguntas norteadoras para entrevista semiestruturada 1

Formacéao

1. Qual é a sua formacéao superior? Cite 0 seu curso de graduacao e, se houver, cite
também as formacgdes de pds-graduacdo que possuir.

2. Durante a sua formacédo, vocé teve acesso a conteudos relacionados ao uso das
Tecnologias Digitais da Informagédo e Comunicacdo — TDIC nos processos de
ensino e aprendizagem? Se sim, quando e como isso aconteceu? (Nesse momento
foi perguntado a professora o que ela entende por TDIC e foi feita uma breve
explanacgéo sobre o termo.)

3. Vocé participa ou ja participou de cursos e oficinas sobre o uso das TDIC na

educacdo? Se sim, conte sobre essa experiéncia.

Perfil em relagdo ao uso das TDIC

4. Com que frequéncia vocé acessa a internet? Todos os dias, quase todos os dias...?

5. Vocé passa em média quanto tempo do seu dia navegando na internet? Dessas
horas, quanto tempo em média vocé gasta trabalhando, estudando e/ou se
divertindo?

6. Quais sites e/ou aplicativos vocé mais utiliza quando esta conectada a internet?

7. Quais sdo os seus dois principais locais de acesso a internet? Casa, rua,
trabalho...?

8. Quais sdo os dois dispositivos que vocé mais utiliza para acessar a internet?
Telefone celular, computador, tablet...?

Praticas Pedagogicas

9. H4 quanto tempo vocé atua como professora? E ha quanto tempo atua no
Programa Bom Aluno?

10. Qual é a sua carga horaria semanal destinada ao PBA e qual a carga horéaria
semanal destinada a turma do 8° ano?

11. Qual é a carga horaria de cada aula?

12. Quantas horas em média sao destinadas ao planejamento de cada aula?
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13. Relate a sua pratica de planejamento dessas aulas.

14. Qual é a sua maior facilidade e a sua maior dificuldade para planejar as aulas?
Comente isso.

15. Vocé faz uso de alguma tecnologia digital para planejar e/ou medir o
rendimento dos alunos? Se sim, qual tecnologia vocé utiliza?

16. Como vocé enxerga a relacdo dos jovens com as TDIC? Vocé considera essas
guestdes no momento de planejar e ministrar as aulas? Se sim, como? Se nao, por
qué?

17. O Programa Bom Aluno de BH dispde de TDIC acessiveis? Se sim, conte-nos
quais séo, se vocé as utiliza e como as utiliza.

18. Vocé faz uso de alguma TDIC para ministrar as suas aulas? Se sim, com que
frequéncia?

19. Vocé estimula os alunos para gue eles facam uso das TDIC dentro da sala de
aula? Se sim, conte quais sdo as suas estratégias.

20. Vocé estimula os alunos para que eles fagam uso das TDIC fora da sala de
aula? Se sim, conte quais séo as suas estratégias.

21. Na sua opinido, as TDIC ajudam ou atrapalham os processos de ensino e
aprendizagem? Explique o porqué.

22. Com que frequéncia a turma € organizada em circulo, duplas e grupos para o
desenvolvimento das atividades?

23. Como vocé avalia a turma do 8° ano quanto a interacdo entre o grupo?

24. Como vocé avalia a participacao dos alunos durante as aulas?

25.  Vocé propde atividades com o intuito de identificar as necessidades individuais
dos alunos? Se sim, como isso acontece? Se nao, o que acha de propor atividades
nesse sentido?

26. Vocé sabe o que é o Ensino Hibrido? Se sim, vocé faz ou ja fez uso de algum
modelo proposto por ele?

27. Gostaria de apresentar alguma informacéo relevante para o estudo?
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APENDICE B - Questionario 1 aplicado ao aluno para levantamento diagndstico

Caro(a) aluno(a),

Conforme informado no Termo de Assentimento Livre e Esclarecido, este é o
primeiro questionario que vocé vai responder. Sua participacdo € de extrema
importancia para levantarmos as informag¢des necessérias para iniciarmos o estudo.
As suas respostas sao confidenciais e vocé levard em média 3 minutos para respondé-

lo.

Agradecemos a sua participacao!

Professor Dr. Anténio José Lopes Alves — Orientador da pesquisa

Deluma K. Machado — Pesquisadora corresponsavel

Uso das Tecnologias Digitais da Informacao e Comunicacao — TDIC

As TDIC sédo as Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo. Sao
considerados TDIC os tablets, notebooks, sites, smartphones, Smart TVs, aplicativos,
Ambientes Virtuais de Aprendizagem — AVAs, a propria internet e outros artefatos
capazes de reproduzir uma informacao por meio da tecnologia digital.
1. Com que frequéncia vocé acessa a internet?

( ) Todos os dias ou quase todos os dias.

( ) Pelo menos uma vez por semana.

( ) Pelo menos uma vez por més.

( ) Menos de uma vez por més.

() Nao acesso a internet.

2. Vocé passa em média quanto tempo do seu dia acessando a internet?
() Menos de 1 hora.
( )De1a4horas.
( ) De 4 a8horas.
() Mais de 8 horas.

() N&o acesso a internet.
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3. Do tempo que gasta navegando na internet, quantas horas do seu dia vocé passa

estudando?
() Menos de 1 hora.
( )De1a4horas.
( ) De 4 a8 horas.
() Mais de 8 horas.
() Nao utilizo a internet para estudar.

4. Das horas que gasta navegando na internet, quantas horas do seu dia vocé passa

se divertindo?
() Menos de 1 hora.
( )De1a4horas.
( ) De 4 a8 horas.
( ) Mais de 8 horas.

() N&o utilizo a internet para me divertir.

5. Qual é o seu principal local de acesso a internet?
( ) Em casa.
( ) Na escola.
() No Programa Bom Aluno.
( ) Narua.
() Nao acesso a internet.
( ) Outro.

6. Qual é o segundo local em que vocé mais acessa a internet?
( ) Em casa.
) Na escola.
) Programa Bom Aluno.

) Nao acesso a internet.

(
(
( ) Narua.
(
(

) Outro.

7. Qual o dispositivo que vocé mais utiliza para acessar a internet?

() Computador de mesa.
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( ) Notebook.

( ) Tablet.

( ) Telefone celular.

() N&o acesso a internet.
( ) Outro.

8. Qual o segundo dispositivo que vocé mais utiliza para acessar a internet?
() Computador de mesa.
() Notebook.
() Tablet.
() Telefone celular.
() Nao acesso a internet.
() Outro.

9. Caso vocé acesse a internet, quais sao os tipos de sites que vocé mais acessa?
Marque até trés tipos de site que vocé mais utiliza.
( ) Redes sociais.
( ) Sites de entretenimento.
( ) Sites de busca.
( ) Sites educativos.
( ) Sites de noticias.
() Nao acesso a internet.
() Outro.

PBA, habitos de estudo e as TDIC

10.Quando vocé esta fora do Programa Bom Aluno, quantas horas da sua semana
vocé passa realizando as tarefas solicitadas pela professora de Lingua
Portuguesa do PBA?
( ) Menos de 1 hora.
( )De 1a4horas.
( ) De 4 a8 horas.
( ) Mais de 8 horas.

( ) Eu néo realizo as tarefas solicitadas pela professora de Lingua Portuguesa.
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11.Vocé acredita que o uso das TDIC contribui para sua aprendizagem?
() O uso das TDIC contribui para a minha aprendizagem.
() O uso das TDIC n&o contribui para a minha aprendizagem.

( ) Indiferente.

12.Marqgue a frequéncia com que a professora de Lingua Portuguesa do PBA utiliza
as TDIC durante as aulas.
() Nunca.
( ) Raramente.
( ) Regularmente.
() Muitas vezes.

( ) Sempre.

13.Marque a frequéncia com que vocé precisa acessar as TDIC fora do Programa

Bom Aluno para realizar as atividades solicitadas pela professora de Lingua
Portuguesa do PBA.

() Nunca.

( ) Raramente.

( ) Regularmente.

() Muitas vezes.

( ) Sempre.

( ) Eu néo realizo as tarefas solicitadas pela professora de Lingua Portuguesa.

14.Classifique as atividades listadas a seguir (A, B, C, D, E e F), mostrando o quanto
elas contribuem para a sua aprendizagem. Considere que 0 indica que elas néao

contribuem em nada e 5 que elas contribuem totalmente.

A) Exposicao oral feita pela professora sem o uso das tecnologias digitais
Nao contribui ()0 ()1 ()2()3() 4 ()5 Contribui totalmente

B) Exposicéo oral feita pela professora com o uso das tecnologias digitais
N&o contribui ()0 ()1 ()2 ()3 ()4 ()5 Contribui totalmente
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C) Atividades realizadas individualmente
N&o contribui ()0 ()1()2 ()3 ()4 ()5 Contribui totalmente

D) Atividades realizadas em duplas
N&o contribui ()0 ()1 ()2 ()3 () 4 ()5 Contribui totalmente

E) Atividades realizadas em grupo
N&o contribui ()0 ()1 ()2 ()3 ()4 ()5 Contribui totalmente

F) Apresentacédo de trabalhos a frente da sala
N&o contribui ()0 ()1 ()2 ()3 ()4 ()5 Contribui totalmente

15.Se quiser, deixe no espaco a seguir algum comentario que julgar relevante para o

estudo.
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APENDICE C - Roteiro para Observacéo das aulas

Tema da aula: Data: / /

Formato da aula: () Aulas habituais ( ) Baseada na perspectiva do Ensino
Hibrido

Organizacao do espaco e dinamica da aula

A professora

Os alunos

Relagéo entre professora e alunos
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Uso das TDIC

Outras consideracdes relevantes para o estudo
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APENDICE D - Planos de aula
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Nome do professor

Modesta Aparecida Lima Reis Data 13/08/2019

Duragéo da aula

2 aulas de 45 minutos cada Disciplina/ano Lingua

Portuguesa/8° ano

Modelo

Rotacgéo por Estacdes NUmero de alunos 17

Conteldo(s) da aula

Estudo da Crénica Argumentativa

Ao final da aula é
esperado que o aluno

consiga

Identificar a crénica argumentativa como um género textual persuasivo.
Identificar as caracteristicas do género.
Analisar os recursos argumentativos empregados no género.

O que pode ser feito

para personalizar

necessidades percebidas.

Observar a atuagéo dos alunos durante as atividades, mediar as dificuldades e orientar o grupo de acordo com as

Recursos Em sala:
Dispositivo com acesso a internet.
Internet.
Video disponibilizado no Youtube: Crénica Argumentativa — Brasil Escola
(https://www.youtube.com/watch?v=eVBM Y5T9Qc)
Textos impressos de crénicas argumentativas: ‘Baleias ndo me emocionam’ de Lya Luft, ‘A batalha dos ciclistas’ de
Ruth de Aquino, ‘Central Park’ de Antonio Prata e ‘O momento em que sua filha descobre a verdade sobre vocé’
de Gregdrio Duvivier.
Folhas A4, canetas, |apis e borracha.
Espacos Atividades Duracéo Papel do aluno Papel do professor
Espaco 1 — Estacdo Leitura de crbnicas 25 minutos Realizar a leitura dos Disponibilizar 0s

da leitura e escrita

argumentativas (‘Baleias ndo
me emocionam’ e ‘A batalha
dos ciclistas’), identificagdo

da finalidade da cronica

textos, discuti-los com os
colegas e formular em uma
folha A4 e em grupo, um

paragrafo padréo

textos fisicos e a folha A4

para os alunos.



https://www.youtube.com/watch?v=eVBM_Y5T9Qc
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argumentativa, destaque das
caracteristicas principais do
género e registro em grupo

de paragrafo padrao.

apresentando caracteristicas
(aspectos formais e aspectos
discursivos) do  género

crdnica argumentativa.

Espaco 2 — Estacdo
da recomposicao e producédo

Recomposicdo da
estrutura de uma crbnica
argumentativa (Central Park)
e producdo de uma
conclusdo de um texto do
género (O momento em que
a sua filha descobre a

verdade sobre vocé).

25 minutos

Recompor a
estrutura de trechos soltos da
‘Central Park’

formando uma unidade de

crénica

sentido e produzir uma nova
conclusao para a cronica ‘O
momento em que a sua filha
descobre a verdade sobre
vocé’ mantendo a coeréncia

e a unidade tematica.

Disponibilizagdo dos
textos e folha AA4. A
professora permanecera
nessa estacao,
acompanhara a producédo e
ficara disponivel para
esclarecimento de duvidas.
Ela podera ainda intervir
fazendo colocag6es pontuais

guando julgar necessario.

Espaco 3 — Estacdo
da videoaula Cronica
Argumentativa com o Prof.

Guga Valente (Brasil Escola)

Video sobre cronica
argumentativa mais
discussdo com o grupo para
assimilacéo das

caracteristicas do género.

25 minutos

Assistir ao video,
individualmente ou em grupo,
e em seguida relacionar as
caracteristicas do género

crdnica argumentativa.

Disponibilizar o link
do video via grupo de
Whatspp da turma e e-mail e
folhas A4.

Discussao Final

Encerramento da
atividade (Momento
destinado a consolidacdo da

aula).

12 minutos

Nesse momento, 0s
alunos poderdo apresentar
davidas, percepcoes e relatar
0 que acharam da dinamica

da atividade.

A professora devera
ouvir os alunos, responder as
davidas que surgirem e
atentar-se para os feedbacks
vindos dos alunos

relacionados a dindmica da
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Ela

apresentar

aula. poderd ainda

informacgdes
ndo foram

extras que

abordadas pelo grupo.

Avaliacédo

O que pode ser feito
para observar se os objetivos

da aula foram cumpridos?

As falas dos alunos, os registros,
as producdes, juntamente com 0s seus
gquestionamentos sao elementos
importantes para verificar o cumprimento
dos objetivos. No momento da discussao
final, a professora poderd apresentar
informag¢des extras com o intuito de
verificar possiveis lacunas de contetdo e

sanar ddvidas.

Avaliacdo da aula (Pontos

positivos e pontos a melhorar)

Como pontos positivos
podemos destacar o engajamento e
motivacdo dos alunos. Eles estavam
muito predispostos para aprenderem
um conteddo novo e de uma forma
nova. Os alunos se relacionam muito
bem entre eles e isso facilitou a troca
de ideias e experimentacdes de coisas
diferentes. Como pontos a melhorar, é
necessario maior atencdo para o
tempo de planejamento da aula que
nesse caso poderia ser maior. Foi
verificado também que faltou uma
explicagdo prévia sobre a dindmica e
proposta da aula, logo ao inicio. A
professora precisou passar pelos
grupos explicando a atividade proposta
em cada uma das estacbes. Foi
identificado ainda que, considerando o

tempo da aula, foi grande o volume de
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atividades solicitadas em algumas
estacbes. Todos esses aspectos serdo
considerados no momento do

planejamento das préximas aulas.
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Nome do professor

Modesta Aparecida Lima Reis

Data

20/08/2019

Duragéo da aula

2 aulas de 45 minutos cada

Disciplina/ano

Lingua

Portuguesa/8° ano

Modelo

Sala de aula invertida

Numero de alunos

17

Conteldo(s) da aula

Estudo das estratégias argumentativas + Aposto

Ao final da aula é
esperado que o aluno

consiga

e Reconhecer os diferentes tipos de argumentos.

e Classificar os diferentes tipos de aposto.

e Analisar o efeito de sentido decorrente do uso do aposto em textos argumentativos.

O que pode ser feito

para personalizar

Avaliar as respostas apresentadas pelos alunos no questionario que sera respondido por eles antes da aula. Diante

delas, sera possivel planejar uma aula mais condizente com as particularidades e necessidades do grupo.

Recursos Em casa

e Dispositivo com acesso a internet.

e Internet.

e WhatsApp e/ou e-mail e nhavegador.

e Video disponibilizado no Youtube ‘Estratégias argumentativas para a redacdo do ENEM — Débora Aladim’
(https://www.youtube.com/watch?v=ahghxilRkhA)

e Conteldo ‘Aposto’ (https://www.todamateria.com.br/aposto/)

e Questionario/Google Forms ‘Tipo de Argumentos’ (https://forms.gle/mTmZfVbrneygx8LdA)
Em sala

e Exercicios impressos

e Caderno caneta, lapis e borracha.

e Dispositivo com acesso a internet. (Opcional)

e Internet. (Opcional)

Espacos Atividades Duracao Papel do aluno Papel do professor



https://www.youtube.com/watch?v=ahqhxiIRkhA
https://www.todamateria.com.br/aposto/

168

Espaco 1 — Em casa Estudo de videoaula 30 minutos (ou mais) Realizar o estudo Disponibilizar com
sobre tipos de argumentos, dos materiais | antecedéncia o0s materiais
leitura complementar de disponibilizados pela | que os alunos deverdo
texto em PDF sobre professora e responder ao | acessar via e-mail e grupo de
estratégias argumentativas, guestionario sobre o | WhatsApp da turma.
acesso a link com contetdo conteudo.
sobre aposto e
preenchimento do
questionario sobre o]
conteuddo.

Espago 2 — Sala de Retomada do 90 minutos Realizar as Ao inicio da aula, a

aula conteldo e realizagdo de atividades propostas | professora iraretomar pontos
exercicios no livro didatico. individualmente, em duplas | do conteldo que demandam
Ou grupos. mais atencdo, considerando
as respostas apresentadas
pelos alunos ao questionario.
Em seguida, ela fard o
acompanhamento da

realizacéo das atividades.

Avaliacéo

O que pode ser feito
para observar se 0s objetivos

da aula foram cumpridos?

As respostas apresentadas pelos

alunos durante a realizacdo dos

exercicios juntamente com 0s
questionamentos levantados durante a

aula sdo informacdes importantes para

(Aspectos positivos e aspectos a

melhorar)

Como foi sua avaliagdo da aula

receber

podemos sinalizar sobre a importancia

de antecipar o conteudo para o aluno e

compreendeu. Os alunos foram muito

Como aspectos  positivos

uma prévia do que ele
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verificar o cumprimento dos objetivos. O
professor pode ainda apresentar
informacdes extras a fim de verificar
possiveis lacunas de conteddo e sanar
davidas.

engajados e apresentaram boas
respostas ao questionario respondido
antes da aula. As informacgbes
levantadas previamente nortearam o
momento seguinte. Em sala, os alunos
apresentaram algumas duavidas e
fizeram as atividades consultando os
materiais, a professora e 0s colegas.
Como aspectos a melhorar, assim
como na primeira aula, foi verificado
que o tempo para planejamento da
atividade deveria ser maior. Além
disso, o volume de atividades
propostas para os alunos em sala foi
grande considerando o0 tempo
disponivel. Todas essas questdes

serao revistas para as proximas aulas.
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Nome do professor

Modesta Aparecida Lima Reis Data 27/08/2019

Duragéo da aula

2 aulas de 45 minutos cada Disciplina/ano Lingua

Portuguesa/8° ano

Modelo

Sala de Aula Invertida Ndamero de alunos 17

Conteldo(s) da aula

Género textual — Debate Regrado: O uso de animais em pesquisas.
Teoria da argumentacéo.

Ao final da aula é
esperado que o aluno

consiga

Diferenciar argumento de contra-argumentos.

Distinguir tese de argumento.

Discriminar tipos de argumentos.

Diferenciar fato de opinido.

Selecionar argumentos em favor de um ponto de vista.

Conhecer os aspectos contextuais que envolvem o uso de animais em pesquisas cientificas.
Desenvolver visao critica em relagdo ao tema abordado.

O que pode ser feito
para personalizar

delas, sera possivel planejar uma aula mais condizente com as particularidades e necessidades do grupo.

Avaliar as respostas apresentadas pelos alunos no questionario que sera respondido por eles antes da aula. Diante

Recursos

Em casa

Dispositivo com acesso a internet.

Internet.

WhatsApp e/ou e-mail.

Video disponibilizado no Youtube “Pesquisa com animais é crueldade ou nao?”
(https://www.youtube.com/watch?v=-9u2W _8WI|L4&t=101s)

Questionario/Google Forms “Uso de animais em pesquisas” (https://forms.gle/8nUPAQcgkGbres218)

Em sala

Textos ‘Argumentos a favor e contra o uso de animais em pesquisas cientificas’ (http://gl.globo.com/ciencia-e-
saude/debate-pesquisa-animais/platb/category/sem-categoria/), ‘Pesquisa com animais’
(https://ciencia.estadao.com.br/blogs/herton-escobar/pesquisas-com-animais/), ‘Um futuro melhor para os
animais’ (https://veja.abril.com.br/ciencia/um-futuro-melhor-para-os-animais/) e ‘25 Razdes para ser contra
testes em animais (https://tudosobrecachorros.com.br/25-razoes-ser-contra-testes-animais/)



https://www.youtube.com/watch?v=-9u2W_8WlL4&t=101s
http://g1.globo.com/ciencia-e-saude/debate-pesquisa-animais/platb/category/sem-categoria/
http://g1.globo.com/ciencia-e-saude/debate-pesquisa-animais/platb/category/sem-categoria/
https://ciencia.estadao.com.br/blogs/herton-escobar/pesquisas-com-animais/
https://veja.abril.com.br/ciencia/um-futuro-melhor-para-os-animais/
https://tudosobrecachorros.com.br/25-razoes-ser-contra-testes-animais/
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e Caderno caneta, lapis e borracha.

Espacos

Atividades

Duragéao

Papel do aluno

Papel do professor

Espaco 1 — Em casa

Leitura de texto
argumentativo, identificacédo

da tese e registro individual

30 minutos ou mais

Assistir  ao video
“Pesquisa com animais €

crueldade ou ndo?” e

Disponibilizar via e-
mail e/ou WhatsApp com 5
dias Uteis de antecedéncia os

aula

Espago 2 — Sala de

no Google Docs. responder ao questionario | links do video e do
“Uso  de animais em | questionario.
pesquisas”.

Leitura e discusséo 30 Realizar a leitura dos Distribuir os textos
dos textos com o0s colegas. textos e discuti-los com os | para os alunos e apés eles
Os textos apresentam colegas. realizarem a leitura,
argumentos conta e a favor organizar os alunos em dois
do uso de animais em grupos: um que irA se
pesquisas. manifestar a favor do uso de

animais em pesquisas em
laboratérios e outro que ira
se manifestar contra.

Debate orientado de 40 De forma organizada Explicar as regras do
confronto. pela professora, os alunos | debate e mediar a atividade.

fardo um debate de confronto
a partir do posicionamento do
seu grupo.
Encerramento da 20 Nesse momento, 0s A professora devera

atividade (Momento

alunos poderdo apresentar

davidas, percepcdes e relatar

ouvir os alunos, responder as

davidas que surgirem e
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destinado a consolidagédo da

aula).

da

expressar (o)

atividade.

tema discutido.

0 que acharam da dinamica

posicionamento real sobre o

atentar-se para os feedbacks

Poderédo | vindos dos alunos
seu | relacionados a dinamica da
aula. Ela podera ainda
apresentar informacdes

extras que nao foram

abordadas pelo grupo.

Avaliagéo

O que pode ser feito
para observar se os objetivos

da aula foram cumpridos?

A participagéo

dos

alunos

durante o debate juntamente com o0s

questionamentos levantados durante a

aula sdo informagdes importantes para

verificar o cumprimento dos objetivos. O

professor pode ainda

apresentar

informacbes extras a fim de suprir as

lacunas que surgirem relacionadas ao

conteudo.

Como foi sua avaliagédo da aula

(Aspectos positivos e negativos)

Foi um momento riquissimo

para que cada aluno pudesse
expressar a sua subjetividade sobre o
tema abordado, destacando aspectos
contextuais, dentre outras coisas. A
discussao gerada foi além do previsto,
sobrando pouco tempo para a
consolidacdo da aula. De qualquer
forma, o tempo para a atividade foi
suficiente. Isso foi possivel inclusive
porque parte do material proposto foi

acessado em casa.
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Nome do professor

Modesta Aparecida Lima Reis

Data

12/09/2019

Duragéo da aula

2 aulas de 45 minutos cada

Disciplina/ano

Lingua

Portuguesa/8° ano

Modelo

Rotacao por EstagGes/Laboratério Rotacional

Numero de alunos

17

Conteldo(s) da aula

Teoria da Argumentacgéo

Ao final da aula é
esperado que o aluno

consiga

e Aprofundar a compreensédo do que é uma tese.
¢ Ampliar o conhecimento sobre os tipos de argumentos.

e Produzir uma solucdo para uma determinada situagéo problema.

o Diferenciar texto expositivo de texto argumentativo.

e Construir um mapa conceitual apresentando a sintese do texto estudado.

O que pode ser feito

para personalizar

Observar a atuagdo dos alunos durante as atividades, mediar as dificuldades e orientar o grupo de acordo com as

necessidades percebidas.

Recursos

Laboratdrio de Informatica:

e Computadores com acesso a internet.

e |nternet.

e  Mindmeister (www.mindmeister.com)

Sala

e Texto impresso “Verdo e a proliferagdo do Aedes aegypti” de André Pelanda, Augusto da Silveira, Rodrigo Berté e
Rodrigo Silva. (http://www.odiariodemogi.net.br/verao-e-a-proliferacao-do-aedes-aegypti/)

e Texto impresso “O avango da dengue” do Diario de Pernambuco.

(https://www.diariodepernambuco.com.br/app/noticia/opiniao/2019/05/03/3473921/0-avanco-da-

dengue.shtml)
e Atividades impressas.

e Folhas A4, canetas, lapis e borracha.

Espacos

Atividades

Duracéo

Papel do aluno

Papel do professor



http://www.odiariodemogi.net.br/verao-e-a-proliferacao-do-aedes-aegypti/
https://www.diariodepernambuco.com.br/app/noticia/opiniao/2019/05/03/3473921/o-avanco-da-dengue.shtml
https://www.diariodepernambuco.com.br/app/noticia/opiniao/2019/05/03/3473921/o-avanco-da-dengue.shtml
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Estacéo 1 Leitura do texto 26 minutos Realizar a leitura do Disponibilizar 0s
(Laboratério de Informatica) | impresso  “Verdo e a texto, discuti-lo com o grupo | textos impressos e
— Trabalhando com o | proliferacdo do Aedes e, a partir dele, produzir um | permanecer na estacdo
Mindmeister aegypti” de Rodrigo Berté e esquema do tipo mapa | acompanhando a producéo e

sintese sobre os tipos de mental sobre elementos | esclarecendo davidas

argumentos elaborados pela presentes no texto (Género, | relacionadas ao conteddo e a

professora e producdo de tese, causas do problema e | ferramenta. Ela podera ainda

esquema/mapa mental por tipos de argumento | intervir fazendo colocacdes

meio do Mindmeister. apresentados). pontuais quando julgar
necessario.

Estacdo 2 — Artigo de Leitura do artigo de 26 minutos Realizar a leitura do Disponibilizar o texto
opiniao opiniao “O avango da texto, discuti-lo com os |e as questbes em material

dengue” (Diario de colegas e responder em | impresso.

Pernambuco) e atividades grupo as questdes impressas

sobre o texto. apresentadas pela
professora juntamente com o
texto. As questbes estardo
relacionadas as  partes
estruturais da tipologia
argumentativa.

Estacdo 3 — Texto Leitura dos textos 26 minutos Realizar a leitura dos Disponibilizar o texto

expositivo e argumentativo

expositivo e argumentativos
“Desigualdade em
infraestrutura é catalisadora

do surto de zika no Brasil” de

textos, discuti-los com os
colegas e responder em
grupo as questdes impressas

apresentadas pela

e as questbes em material

impresso.
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Brad Brooks e “A Carta do
Cacique Seattle 1855” de
Raniel Sampaio Silva e

atividade sobre os textos.

professora. As questBes

estardo relacionadas ao
género e a tipologia,

diferenciagéo de cronica.

Discussao Final Momento destinado 12 minutos Nesse momento, 0s A professora deve
a consolidacdo da aula. alunos poderdo apresentar | ouvir os alunos, responder as
dividas sobre o conteddo, | dividas que surgirem e
percepcbes e relatar o que | atentar-se para os feedbacks
acharam da dindmica da | relacionados a dinadmica da
atividade. aula. Ela pode ainda
apresentar informacgdes
extras que ndo foram

abordadas pelo grupo.

Avaliacédo

O que pode ser feito As falas dos alunos, os registros, Avaliacdo da aula (Pontos Como pontos positivos

para observar se 0s objetivos

da aula foram cumpridos?

as produgles, juntamente com 0S Seus
questionamentos sao elementos
importantes para verificar o cumprimento
dos objetivos. No momento da discusséo
final, a professora poderd4 apresentar

informacdes extras com o intuito de sanar

positivos e pontos a melhorar)

podemos destacar o engajamento e
motivacdo dos alunos. Os alunos se
mostraram encantados com o uso da
ferramenta Mindmeister. E perceptivel
que a cada aula, pode-se observar que
os alunos se adaptam melhor as aulas

baseadas no Ensino Hibrido. Em
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as lacunas de conteudo ndo preenchidas
durante a atividade.

relacdo a passagem pelas estacdes,
embora todos o0s grupos tenham
passado por todas elas, na proxima
aula baseada no modelo Rotacdo por
Estacbes, 0 volume de textos e
atividades serao revistos. Todos esses
aspectos serdo considerados no
momento do planejamento das

préximas aulas.
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Nome do professor

Modesta Aparecida Lima Reis Data 10/09/2019

Duragéo da aula

2 aulas de 45 minutos cada Disciplina/ano Lingua

Portuguesa/8° ano

Modelo

Laboratério Rotacional Ndamero de alunos 17

Conteldo(s) da aula

Género textual entrevista.

Ao final da aula é

esperado que o aluno

consiga

Conhecer as caracteristicas do género entrevista

Identificar a ideia central da entrevista.

Elaborar uma textualizacéo transpondo o discurso direto para o indireto.

Construir uma apresentacado de slides em PowerPoint ou outra ferramenta a partir da proposta da atividade
Realizar a apresentacao oral sobre o conteddo abordado na apresentacéo de slides.

O que pode ser feito

para personalizar

necessidades percebidas.

Observar a atuagdo dos alunos durante as atividades, mediar as dificuldades e orientar o grupo de acordo com as

Recursos

Laboratdrio de Informatica:

Texto impresso “O jovem é a maior vitima do consumo” da Carta Capital.
Atividades impressas.

Computadores conectados a internet.

Power Point ou Apresentacdes Google.

Sala de aula:

Computador conectados a internet.
Apresentacdo criada a partir do Power Point ou Apresenta¢cdes Google.
Projetor Multimidia.

Espagos

Atividades Duracédo Papel do aluno Papel do professor

Espaco 1 -

Laboratoério de Informéatica

impresso “O jovem é a maior

vitima

Leitura do texto 50 minutos Juntamente com o Organizar os grupos,

grupo, realizar a leitura do | fornecer o texto e a proposta

do consumo”, texto, discuti-lo com os | de atividade e orientar os
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discussdo com os colegas e
criacdo de apresentacdo em
Power Point/Apresentacdes

Google ou outra ferramenta.

colegas e montar uma
apresentacdo em Power
Point/ApresentacBes Google
a partir do texto e atividade

proposta pela professora.

grupos na criacdo da
apresentacdo em Power
Point/Apresentacdes

Google.

Espaco 3 — Sala de
Aula

Compartilhamento
da apresentacdo criada com

0s demais grupos

28 minutos

Organizar a forma
gue a apresentacdo sera
realizada e compartilhar o
trabalho, por meio de
apresentacéo, com 0S
demais grupos. Os grupos
poderao decidir se
apresentacédo sera feita por
um Unico representante,
alguns alunos ou por todos

0s componentes dos grupos.

Acompanhar as
apresentacdes mediando

sempre que necessario.

Encerramento da
atividade (Momento
destinado a consolidacao da

aula).

12 minutos

Nesse momento, os
alunos poderdo apresentar
davidas, percepcdes e relatar
0 que acharam da dinamica

da atividade.

A professora devera
ouvir os alunos, responder as
davidas que surgirem e
atentar-se para os feedbacks
relacionados a dindmica da
aula. Ela pode ainda
apresentar informacgdes
extras que ndo foram

abordadas pelo grupo.
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Avaliacéo

O que pode ser feito
para observar se os objetivos

da aula foram cumpridos?

As falas dos alunos, os registros,
as produg@es, juntamente com 0S seus
gquestionamentos séo elementos
importantes para verificar o cumprimento
dos objetivos. No momento da discussao
final, a professora podera apresentar
informacgdes extras com o intuito de sanar
as lacunas de conteudo ndo preenchidas

durante a atividade.

Avaliacdo da aula (Pontos

positivos e pontos a melhorar)

Como ponto positivo podemos
destacar o engajamento dos alunos ao
trabalhar com o Power Point. Muito
deles nunca haviam trabalhado com a
ferramenta e ficaram maravilhados
com as possibilidades. Em
contrapartida, nessa aula, o tempo
para realizagdo da atividade foi
insuficiente. 0] momento de
compartilhamento das apresentacfes
e 0 encerramento das atividades néo
aconteceu. A proposta é finalizar os
momentos que ficaram pendentes na

préxima aula.
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Nome do professor

Modesta Aparecida Lima Reis

Data

26/09/19

Duragéo da aula

2 aulas de 45 minutos cada

Disciplina/ano

Lingua

Portuguesa/8° ano

Modelo

Numero de alunos

17

Conteldo(s) da aula

Avaliacdo sobre os aspectos relacionados a teoria da argumentagéo.

Ao final da aula é
esperado que o aluno

consiga

e Demonstrar capacidade de reconhecer a tese.
e Saber diferenciar a tese de um argumento.

e |dentificar a tese do texto.

e Identificar o principal tipo de argumento empregado.
e Diferenciar a crénica de acordo com a sua finalidade discursiva: Argumentativa X humoristica.
e Realizar uma avaliagéo por meio do Google Forms.

O que pode ser feito

para personalizar

A avaliacéo foi pensada a partir de todas as atividades e discussdes realizadas com os alunos.

Recursos Em sala:
e Aparelho celular conectado a internet.
e Questionario Google com questdes da avaliacéo.
Espacos Atividades Duracédo Papel do aluno Papel do professor
Sala de Aula Realizagéo da 60 minutos Acessar por meio do Fornecer por meio do
avaliacdo por meio do celular o link disponibilizado | e-mail e/ou WhatsApp o link
Google Forms. pela professora e realizar a | da avaliacdo e acompanhar o
avaliacéo. desenvolvimento da
atividade.
Observacgéo Logo no inicio da aula, a professora retomou a consolidagdo da aula anterior para que os alunos pudessem concluir

as atividades que ficaram pendentes. Entdo, os grupos compartilharam as apresentacdes e foi realizada uma discussao final

sobre a atividade. Isso durou em torno de 30 minutos e, em seguida, 0s alunos realizaram a avaliago.




181

Avaliacéo

O que pode ser feito
para observar se os objetivos

da aula foram cumpridos?

As

respostas apresentadas na avaliagdo sdo

falas dos alunos e as

elementos que servirdo para o professor

identificar se o0s objetivos foram

cumpridos.

Avaliacdo da aula (Pontos

positivos e pontos a melhorar)

Como pontos positivos
podemos destacar o engajamento dos
alunos ao realizarem a avaliagédo por
meio de um questionario online. Eles
sinalizaram que preferem que a
atividade seja realizada nesse formato.
Um aspecto que pode ser melhorado
em relacdo a avaliagdo € que ela pode
ir muito além da transposicdo para o
meio digital da avaliacdo presencial
realizada em papel. Porém, para que
uma mudanga profunda aconteca
nesse sentido, é necessario envolver
outros profissionais além de ser
necessario mais

tempo para o

planejamento da avaliagéo.
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APENDICE E - Perguntas norteadoras para entrevista semiestruturada 2

Praticas Pedagogicas

Nas ultimas semanas que vocé precisou planejar aulas na perspectiva do Ensino
Hibrido, quanto tempo em média vocé gastou para o planejamento de cada aula?
Vocé gastou mais ou menos tempo organizando as aulas na perspectiva do
Ensino Hibrido? Leve em consideragdo as aulas que vocé estava acostumada a
planejar antes do experimento. Relate sobre a sua pratica de planejamento dessas
aulas.

Qual foi a sua maior facilidade e a maior dificuldade para planejar as aulas na
perspectiva do Ensino Hibrido? Relate sobre isso.

Vocé tem feito uso de alguma TDIC para planejar e/ou medir o rendimento dos
alunos?

Hoje, como vocé enxerga a relacdo dos jovens com as tecnologias? Sua
percepcao mudou apoés experimentar o Ensino Hibrido? Relate sobre isso.

Quais TDIC vocé usou durante as aulas?

Hoje, apds experimentar o Ensino Hibrido, vocé tem estimulado (mais) os alunos
para que eles fagam uso das tecnologias dentro da sala de aula? Relate sobre
isso considerando as aulas que ministrava antes de aplicar esse modelo de
ensino.

Hoje, apds experimentar o Ensino Hibrido, vocé tem estimulado (mais) os alunos
para que eles facam uso das tecnologias fora da sala de aula? Relate sobre isso
considerando as aulas que ministrava antes de aplicar esse modelo de ensino.
Vocé percebeu melhorias nos processos de ensino e aprendizagem ao trabalhar

com o Ensino Hibrido? Explique.

10.Durante o periodo em que a turma experimentou o Ensino Hibrido, com que

frequéncia os alunos foram organizados em duplas e grupos para a realizacéo das
atividades. Relate sobre isso considerando as aulas que ministrava antes de

trabalhar com o modelo de ensino.

11.Durante o periodo em que a turma experimentou o Ensino Hibrido, foram

propostas atividades com o intuito de identificar as necessidades individuais dos

alunos? Se sim, como isso aconteceu? Se nao, porque isso ndo aconteceu?
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12.Vocé acredita que as tecnologias digitais utilizadas nas aulas foram suficientes?
Vocé faria uso de outras tecnologias? Se sim, quais?

13.Ap0ds o experimento desse novo formato de aula, como vocé avalia a interacéo
entre o grupo?

14.Como vocé classifica a participacdo dos alunos nas aulas que foram planejadas
na perspectiva do Ensino Hibrido? Percebeu alguma mudanca a partir do
momento que comegou a usar esse modelo de ensino? Gentileza relatar sobre
ISSO.

15.Como foi usar a metodologia do Ensino Hibrido? Gentileza apresentar os fatos
mais marcantes?

16.No seu ponto de vista, quais sdo 0s pontos positivos e negativos desse modelo
de ensino?

17.Gostaria de falar sobre mais alguma questéo relevante para o estudo?
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APENDICE F - Questionario 2 aplicado ao aluno para avaliacéo das aulas
baseadas no Ensino Hibrido

Caro(a) aluno(a),

Conforme informado no Termo de Assentimento Livre e Esclarecido, este é o
segundo e ultimo questiondrio que vocé ira responder. Sua participacdo é importante
para que possamos avaliar as aulas que aconteceram baseadas na perspectiva do
Ensino Hibrido. A sua resposta é de extrema importancia para que possamos
caminhar para a etapa final do estudo. Suas respostas séo confidenciais, e vocé

levara, em média, 5 minutos para responder ao questionario.

Agradecemos a sua participacao!

Professor Dr. Antdnio José Lopes Alves — Orientador da pesquisa

Deluma K. Machado — Pesquisadora corresponsavel

Uso das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacao e dinamica das
aulas

Lembre-se que s&@o considerados Tecnologias Digitais da Informacdo e

Comunicacdo (TDIC) os tablets, notebooks, sites, smartphones, Smart TVs,

aplicativos, Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVAS), a propria internet e outros

artefatos capazes de reproduzir uma informag&o por meio da tecnologia digital.

1. Marque a frequéncia com que a professora de Lingua Portuguesa do PBA utilizou
as tecnologias digitais nas aulas planejadas na perspectiva do Ensino Hibrido.
() Nunca
( ) Raramente
( ) Regularmente
() Muitas vezes

( ) Sempre

2. Marque a frequéncia com que vocé precisou acessar as tecnologias fora do

Programa Bom Aluno para realizar as atividades solicitadas pela professora de



186

Lingua Portuguesa do PBA durante o periodo em que as aulas foram ministradas

baseadas na perspectiva do Ensino Hibrido.
() Nunca
( ) Raramente
( ) Regularmente
() Muitas vezes

( ) Sempre

3. Vocé acredita que a utilizagdo das Tecnologias Digitais da Informacdo e

Comunicacao ajudou em seu aprendizado?
() Sim, o uso dessas tecnologias ajudou em minha aprendizagem.
() Nao, o uso dessas tecnologias atrapalhou a minha aprendizagem.

( ) Indiferente.

4. Vocé acredita que a dinamica das aulas baseadas nos modelos do Ensino Hibrido

contribuiu para o desenvolvimento do seu protagonismo?
() Sim
( ) Néo

() Indiferente

5. Dentre os aspectos listados a seguir, classifique-os quanto ao significado que eles

tiveram para vocé, sendo que 0 indica que ele ndo foi nada significativo, e 5 que

ele foi totalmente significativo.

A) Uso de tecnologias digitais em todas as aulas.
Nada significativo ()0 ()1 ()2 () 3 () 4 () 5 Totalmente significativo

B) Otimizac&o do tempo e espaco.
Nada significativo ()0 ()1 ()2 () 3 () 4 () 5 Totalmente significativo

C) Desenvolvimento de atividades mais adaptadas as necessidades dos alunos.

Nada significativo ()0 ()1 ()2 () 3 () 4 () 5 Totalmente significativo

D) Diversificagdo das dindmicas das atividades.
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Nada significativo ()0 ()1 ()2 () 3 () 4 () 5 Totalmente significativo

E) Maiores oportunidades de interacdo com os colegas.
Nada significativo ()0 ()1 ()2 () 3 () 4 () 5 Totalmente significativo

6. O que vocé achou da dinamica das aulas de Lingua Portuguesa baseadas na
perspectiva do Ensino Hibrido?
( ) Eu gostei das aulas baseadas no Ensino Hibrido.
( ) Eu ndo gostei das aulas baseadas no Ensino Hibrido.

( ) Indiferente.

7. Apresente, no espago a seguir, um breve texto contando como foram sua
experiéncia e percepcdes durante o periodo em que as aulas foram ministradas
na perspectiva do Ensino Hibrido. O que vocé mais gostou? Tem alguma aula que

VOCé gostou mais?
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APENDICE G - E-mail enviado aos pré-inscritos no workshop para efetivacéo
dainscricao

Caro(a) professor(a)!

Que bom que vocé realizou a sua pré-inscricao para participar do workshop “Ensino
Hibrido na pratica”! Para efetiva-la, € necessario que vocé aceite participar da nossa
pesquisa. Sua participacdo € fundamental para que possamos juntos caminhar no
sentido de construir uma educacgao mais estratégica e com mais sentido para o aluno.

Estamos compartilhando com vocé o Termo de Consentimento Live e Esclarecido —
TCLE (https://forms.qgle/U45T7v4iICAdwEYeWY6) e um Questionario Diagndstico
(https://forms.gle/BxgWpcG6utSXhLZp6) para que possamos conhecé-lo(a) melhor e
assim preparar o conteudo que sera levado para o workshop. Figue a vontade para
buscar na internet informacdes que ajudardo vocé a formular algumas de suas
respostas para o formulario diagnaéstico.

Para efetivar a sua inscricdo no workshop, é necessario que vocé preencha o TCLE e
responda ao questionario até as 20h do dia 06/12/2019.

Atenciosamente,

Antonio Joseé Lopes Alves, Amanda Tolomelli Brescia e Deluma Kele Machado


https://forms.gle/U45T7v4iCdwEYeWY6
https://forms.gle/BxqWpcG6utSXhLZp6
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APENDICE H - Questionario diagndstico aplicado aos inscritos no workshop?

Caro(a) professor(a),

Conforme informado no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, este é o
primeiro questionario que vocé ir4 responder. Sua participacdo € de extrema
importancia para o nosso estudo, e vocé levara menos de 10 minutos para preenché-
lo.

Agradecemos a sua participacao!

Professor Dr. Antdnio José Lopes Alves — Orientador da pesquisa
Professora Dra. Amanda Tolomelli Brescia — Coorientadora da pesquisa

Deluma K. Machado — Orientanda da pesquisa

Identificacéo

1. Qual é o seu nome completo?

N

. Qual é o seu e-mail?

. Qual é a sua faixa etéaria?
) Menos de 18 anos.
) Entre 18 e 25 anos.
) Entre 26 e 30 anos.
) Entre 31 e 35 anos.
) Entre 36 e 40 anos.

) Acima de 40 anos.

AAAAAAQ)

4. Informe o0 seu sexo.

( ) Feminino () Masculino

5. Qual é o seu nivel de escolaridade?

%5 Este questionario foi utilizado na pesquisa, mas n3o deverd ser utilizado quando a atividade for
replicada. O questionario que devera ser utilizado esta disponivel no préximo apéndice.
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) Graduacéo.

) Especializacédo.
) Mestrado.

) Doutorado.

) Outro:

A~ AN N~ ~

6. Qual é a sua formagéo académica inicial?
) Pedagogia.
) Letras.

) Histéria.

(

(

(

() Matemética.
( ) Quimica.

( ) Biologia.

(

) Outra.

7. Durante a sua formacéo, vocé teve acesso a conteudos relacionados ao uso
das Tecnologias Digitais da Informacéo e Comunicacao (TDIC) nos processos
de ensino e aprendizagem? Vale ressaltar que as TDIC sao as Tecnologias
Digitais da Informacdo e Comunicacdo. S&o considerados TDIC tablets,
notebooks, sites, smartphones, Smart TVs, aplicativos, Ambientes Virtuais de
Aprendizagem (AVAs), a prOpria internet e outros artefatos capazes de
reproduzir uma informacao por meio da tecnologia digital.

) Sim.

) Nao.

e T

8. Vocé participa ou ja participou de cursos e oficinas sobre o uso das TDIC na
educacao?

) Sim.

) N&o.

~—~

9. Vocé participa ou ja participou de cursos e oficinas sobre o Ensino Hibrido?
( ) Sim.
() Nao.
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Uso das TDIC
10.Com que frequéncia vocé acessa a internet?
( ) Todos os dias ou quase todos os dias.
( ) Pelo menos uma vez por semana.
( ) Pelo menos uma vez por més.
() Menos de uma vez por més.

() Nao acesso a internet.

11.Quais sites e/ou aplicativos vocé mais utiliza quando estad conectado(a) a
internet?
) Redes sociais.
) Sites de entretenimento.

) Sites de busca.

) Sites de noticias.

(

(

(

( ) Sites educativos.
(

() N&o acesso a internet.
(

) Outro:

12.Qual é o seu principal local de acesso a internet?
( ) Em casa.
() No trabalho.
( ) Narua.
() Nao acesso a internet.
( ) Outro:

13.Qual é o segundo local em que vocé mais acessa a internet?
( ) Em casa.
() No trabalho.
( ) Narua.
() Nao acesso a internet.
() Outro:

14.Qual é o dispositivo que vocé mais utiliza para acessar a internet?

() Computador de mesa.



( ) Notebook.
( ) Tablet.
( ) Telefone celular.

() Nao acesso a internet.

( ) Outro:
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15.Qual é o segundo dispositivo que vocé mais utiliza para acessar a internet?

() Computador de mesa.
() Notebook.

() Tablet.

() Telefone celular.

() Nao acesso a internet.
() Outro:

Praticas Pedagdgicas

16.Hé& quanto tempo vocé atua como professor(a)?

(

( ) Entre 5 anos e 1 dia e 10 anos.
( ) Entre 10 anos e 1 dia e 15 anos.

() Entre 15 anos e 1 dia e 20 anos.

(

17.Em qual segmento vocé atua no momento?

(
(
(
(
(
(

18.Como vocé enxerga a relagéo dos jovens com as TDIC?

) Menos de 5 anos.

) Mais de 20 anos.

) Educacéo Infantil.

) Ensino Fundamental 1.
) Ensino Fundamental 2.
) Ensino Médio.

) Ensino Superior.

) Outro:

19.Vocé faz uso de alguma tecnologia digital para planejar as suas aulas e/ou

medir o rendimento dos alunos?
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( ) Sim. Qual?
() Nao.

20.Vocé faz uso de alguma TDIC para ministrar as suas aulas?
( ) Sim. Qual?
() Nao.

21.As escolas em que vocé atua disp6em de TDIC acessiveis, ou seja, disponiveis
para uso do professor e do aluno?

() Sim.

( ) Nao.

22.A direcdo da escola em que vocé atua promove o uso das TDIC?
( ) Sim.
( ) Néo.

23.Vocé estimula os alunos para que eles facam uso das TDIC dentro da sala de
aula?

() Sim.

( ) Néo.

24.Vocé estimula os alunos para que eles facam uso das TDIC fora da sala de
aula?

( )Sim.

( ) Nao.

25.Na sua opinido, o uso das TDIC contribui para a aprendizagem dos alunos?
() O uso das TDIC contribui para aprendizagem dos alunos.
() O uso das TDIC néo contribui para a aprendizagem dos alunos.

() Indiferente.

26.Com que frequéncia a turma € organizada em circulo, duplas e grupos para o
desenvolvimento das atividades?

() Nunca.



194

( ) Raramente.

( ) Regularmente.
() Muitas vezes.
() Sempre.

27.Vocé propde atividades com o intuito de identificar as necessidades
educacionais individuais dos alunos?

( ) Sim.

() Nao.

Conhecimentos especificos

28.Vocé sabe o que € o Ensino Hibrido? Se sim, vocé faz ou ja fez uso de algum
modelo proposto por ele?

29.0 que vocé tem a dizer sobre a figura do professor no EH?

30.Qual deve ser o papel do aluno no EH?

31.Como a sala de aula deve ser compreendida no EH?

A sequir, se quiser, apresente alguma informacao relevante para o estudo.
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APENDICE | — Questionario diagndstico que devera ser aplicado aos
participantes antes da replicagcdo do workshop

Caro(a) educado(a),

Conforme informado anteriormente, este € o primeiro questionério que voceé ira
responder. Sua participacao é de extrema importancia para a oferta do workshop, e
vocé levara menos de 10 minutos para preenché-lo.

Agradeco a sua participacao!

(Inserir aqui 0 nome do ministrante que ira replicar a atividade)

Identificacao
1. Qual é o seu nome completo?

2. Qual é o seu e-mail?

. Qual é a sua faixa etéaria?
) Menos de 18 anos.
) Entre 18 e 25 anos.
) Entre 26 e 30 anos.
) Entre 31 e 35 anos.
) Entre 36 e 40 anos.

AAAAAAQ)

) Acima de 40 anos.

4. Informe o0 seu sexo.

( ) Feminino () Masculino

5. Qual é o seu nivel de escolaridade?

) Ensino Médio completo.

(

() Superior incompleto.
() Superior completo.
(

) POs-graduacéo.
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() Mestrado.

( ) Doutorado.

6. Qual é a sua formagéo académica inicial?
) Pedagogia.

) Letras.

) Historia.

) Matemaética.

) Quimica.

) Biologia.

) Outra.

AN N AN N N N N

7. Durante a sua formacéo, vocé teve acesso a contetdos relacionados ao uso
das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacao (TDIC) nos processos
de ensino e aprendizagem? Vale ressaltar que as TDIC sédo as Tecnologias
Digitais da Informacdo e Comunicacdo. S&o considerados TDIC tablets,
notebooks, sites, smartphones, Smart TVs, aplicativos, Ambientes Virtuais de
Aprendizagem (AVAs), a prOpria internet e outros artefatos capazes de
reproduzir uma informacao por meio da tecnologia digital.

) Sim.

) N&o.

~—~

8. Vocé participa ou ja participou de cursos e oficinas sobre o uso das TDIC na
educacao?

) Sim.

) N&o.

—~ o~

9. Vocé participa ou ja participou de cursos e oficinas sobre o Ensino Hibrido?
( )Sim.
() Nao.

Uso das TDIC
10.Com que frequéncia vocé acessa a internet?

( ) Todos os dias ou quase todos os dias.
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( ) Pelo menos uma vez por semana.
( ) Pelo menos uma vez por més.

() Menos de uma vez por més.

11.Quais sites e/ou aplicativos vocé mais utiliza quando estad conectado(a) a
internet?
) Redes sociais.
) Sites de entretenimento.

) Sites de busca.

(

(

(

( ) Sites educativos.
( ) Sites de noticias.

() Ambiente virtual de aprendizagem.
(

) Outro.

12.Qual é o seu principal local de acesso a internet?
( ) Em casa.
() No trabalho.
( ) Narua.
( ) Outro.

13.Qual é o segundo local em que vocé mais acessa a internet?
( ) Em casa.
() No trabalho.
( ) Narua.
( ) Outro.

14.Qual & o dispositivo que vocé mais utiliza para acessar a internet?
( ) Computador de mesa.
( ) Notebook.
( ) Tablet.
( ) Telefone celular.
( ) Outro.

15.Qual é o segundo dispositivo que vocé mais utiliza para acessar a internet?



() Computador de mesa.
() Notebook.

() Tablet.

( ) Telefone celular.

( ) Outro.

Praticas Pedagdgicas
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16.Hé& quanto tempo vocé atua na area da educacao na condigédo de professor(a),

coordenador(a), supervisor(a), diretor(a) ou outro cargo relacionado?

() Menos de 5 anos.

( ) Entre 5anos e 1 dia e 10 anos.
() Entre 10 anos e 1 dia e 15 anos.
( ) Entre 15 anos e 1 dia e 20 anos.
( ) Mais de 20 anos.

17.Em qual segmento vocé atua no momento?
( ) Educacéo Infantil.

( ) Ensino Fundamental 1.

( ) Ensino Fundamental 2.

() Ensino Médio.

( ) Ensino Superior.

( ) Outro.

18.Como vocé enxerga a relagcéo dos jovens com as TDIC?

19.Vocé na condicao de professor(a) ou os professores da sua equipe faze uso de

alguma tecnologia digital para planejar as suas aulas e/ou medir o rendimento

dos alunos?
( )Sim.
( ) Nao.

() Nao sei.

20.Vocé na condicao de professor(a) ou os professores da sua equipe fazem uso

de alguma TDIC para ministrar as aulas?
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( ) Sim.
() Nao.
() Nao sei.

21.A(s) escola(s) em que vocé atua dispdem de TDIC acessiveis, ou seja,
disponiveis para uso do professor e do aluno?

( ) Sim.

( ) Nao.

22.A direcdo da escola em que vocé atua promove o uso das TDIC?
( )Sim.
( ) Néo.

23.Vocé na condicao de professor ou os professores da sua equipe estimulam os
alunos para que eles fagam uso das TDIC dentro da sala de aula?

( )Sim.

( ) Nao.

() Nao sei.

24.Vocé na condicao de professor ou os professores da sua equipe estimulam os
alunos para que eles fagam uso das TDIC fora da sala de aula?

( ) Sim.

() Nao.

() Nao sei.

25.Na sua opinido, o uso das TDIC contribui para a aprendizagem dos alunos?
() O uso das TDIC contribui para aprendizagem dos alunos.

() O uso das TDIC né&o contribui para a aprendizagem dos alunos.

( ) Indiferente.

Conhecimentos especificos
26.Vocé sabe o que € o Ensino Hibrido? Se sim e caso seja professor(a), vocé faz

ou ja fez uso de algum modelo proposto por ele?
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27.0 que vocé tem a dizer sobre a figura do professor no EH?

28.Qual deve ser o papel do aluno no EH?

29.Como a sala de aula deve ser compreendida no EH?

A sequir, se quiser, apresente alguma informacao relevante para o estudo.



APENDICE J — Telas do Power Point da apresentac&o do workshop

= o

Workshop Ensino Hibrido na pratica

UFmG

FaE PROMESTRE Deluma K. Machado - Mestranda
i e e Ecse | NESTRADOPROTISIONAL Prof. Dr. Ant6nio José Lopes Alves - Orientador

O PROMESTRE e a linha de pesquisa Educagao Tecnologica
e Sociedade

A pesquisa e o workshop

Tecnologia e as TDIC

O Ensino Hibrido — EH: conceito, modelos de aplicagao, o
papel do professor, a figura do aluno e a sala de aula no
EH

TDIC que podem ser utilizadas na sala de aula

Proposta de plano de aula para o Ensino Hibrido
Construindo um plano de aula com base no Ensino Hibrido
Encerramento

Prof2. Dr2. Amanda Tolomelli Brescia - Coorientadora

201

PROGRAMACAO
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A PESQUISA E O WORKSHOP

- Um estudo sobre o Ensino Hibrido no Programa
Bom Aluno de Belo Horizonte

Deluma K. Machado - Mestranda
Prof. Dr. Antonio José Lopes Alves - Orientador
Prof2. Dr2. Amanda Tolomelli Brescia - Coorientadora

& Como auxiliar os professores para que eles
possam planejar aulas mais dinamicas e coerentes
com a sociedade contemporanea?
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JUSTIFICATIVA

* Uso das TDIC pelos Jovens.
* Promoc¢ao do uso das tecnologias digitais no ambiente escolar

pelas DCNEB e BNCC.
* Potencialidades do Ensino Hibrido segundo os autores.

* A quantidade de pesquisas sobre o modelo ainda é incipiente,
especialmente no Ensino Fundamental.

@ )
@U OBJETIVO

Analisar as praticas dos alunos e professora de uma turma do
e Programa Bom Aluno de Belo Horizonte, equivalente ao 82 ano do
ensino regular, frente as aulas de Lingua Portuguesa planejadas na
perspectiva do Ensino Hibrido.
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W@ REFLEXOES SOBRE A TECNOLOGIA, A
B - SOCIEDADE E A EDUCAGAO

= / Freire

ieira Pi \ \ Levy
; Vieira Pinto \ (1968, / Vdiente g5 e
\ 1992) \
"/ Bertoldoe Moran g Colle L
Mill (2018) (2000) B Monereo —
Kenski \ / \ \ (2010) ]
(2003 \ ; Bertoldo, / // Soares
‘ —( saltoeMill ), Lopes : (2002)
psll (2018) \ (2012) \
2008)

& @— :
¥@ ENSINO HiBRIDO E SUAS POSSIBILIDADES
Y

/ Christensen,

S G- TN G- SR
Staker i (2015) \ (2015) ’ \
tiaine (2013) / Bacich, : Ta—
Staker Tanzi Neto e e Valente T Gruslin
Trevisani \ (2013)
(2015) ‘ (2015)

(2015)
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PROPOSTA DE PESQUISA

: Observagao 1 + Questionario 1 + Entrevista 1
e +
Planejamento de aulas baseadas na perspectiva do Ensino Hibrido

+

Aplicacdo das aulas + Observacao 2 + Questionario 2 + Entrevista 2

+

Recurso educativo/Workshop

@ )
@U TECNOLOGIA

O gue é tecnologia?



/ Integram o
nosso

cotidiano.  //N&o pensamos \
\ // emtudoque \

foi necessario

para que ela
fosse
. produzida.

Tecnologia é
poder desde
sempre!

' Todasas eras

sao

. tecnoldgicas?

Modificamo \

modo de
viver das
pessoas!
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TECNOLOGIA

Novas g
Tecnologias?

A tecnologia

pode nos
controlar?

TECNOLOGIA

A tecnologia vai substituir os professores?
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TECNOLOGIA

As tecnologias sao boas ou mas?

Depende?

@E—D) TECNOLOGIA

i Video “Evolucao das Tecnologias na
Educacao”
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TDIC

- As Tecnologias Digitais da Informacao e da
Comunicacao (TDIC)

'@@ TDIC

8 Quais sao as contribuicoes das TDIC para a
educacao?
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TDIC

< O ensino mediado pelas tecnologias altera essa logica de
organizagao do tempo em etapas bem definidas e isso é 6timo!

| '@@ TDIC

3 O uso das TDIC pode ampliar as possibilidades de interagao e
compartilhamento, permitindo que os processos de ensino e
aprendizagem sejam mais significativos para professores e alunos
em ambientes presenciais e/ou virtuais. Mas, para que isso

aconteca...
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TDIC

o O uso das tecnologias digitais na sala de aula ndo é a solugado para
os problemas do ensino!

TDIC

Apesar de o0s jovens experimentarem intensamente as
tecnologias, boa parte das vezes eles ndao sabem as melhores
formas de utiliza-las.
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TDIC

Escola € multiplicadora do letramento digital.

* O Ensino Hibrido
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ENSINO HIBRIDO

. O modelo de educacao que temos na maioria das
escolas funciona?

T () = ,
@U ENSINO HIBRIDO

O Ensino Hibrido que esta se popularizando no Brasil
pretende contribuir para preencher as lacunas
geradas pelo atual sistema de ensino.
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(1) ,
@U ENSINO HIBRIDO

—® 0O Ensino Hibrido é um programa de educacéo

formal que:
]+

.@QE_D) Modelos de Ensino Hibrido

PRESENCIAL

Sala de Aula
Invertida

Individual

Fonte: Horn e Staker (2015, p. 38).



214

ENSINO HIBRIDO
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ENSINO HIBRIDO
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ENSINO HIBRIDO
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ENSINO HIBRIDO

Modelos de Ensino Hibrido

Invertida
| Rotagdo
Individual

Fonte: Horn e Staker (2015, p. 38).
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ENSINO HIBRIDO

O PROFESSOR NO ENSINO HIBRIDO

& ) ,
@U ENSINO HIBRIDO

O ALUNO NO ENSINO HIBRIDO
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ENSINO HIBRIDO

A SALA DE AULA NO ENSINO HIBRIDO

WE_D) TDICQUE PODEM SER UTILIZADAS NA SALA
*. DE AULA

. O mindmeister
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.
. mlnd Caracteristicas Usos comuns Para equipes Precos Entrar

Mapeamento mental online

G Cadastrar-se com Google Cadastrar-se com Facebook

com seu e-mail .

ou cadastre-s

“Segundo a orientagio da
= OMS".(argumentagao de
autoridade)
@
S prolifers em Sgua paraca Picada do iasculis
adaio ambiertai aegypti
et Artigo de opinido.
[ S
1 COwOOw .y
; _ ceernae
3 0 texto trata-se da S o s o
ploriferacao da dengue na Q@ v =
4 época do verdo.
2 s
“Ao longo das iltimas décadas, a . = =
Salve seu progresso proliferacio de dengue. e mais deU':‘“ m;:)e e meia”.(argumento
< . v recentemente da zika e itag:

chikungunya*.(argumento de
exemplificacdo)

o ~ "\ o
vy & | compartimar & &
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=
ok

3 YouTube

= E3Youlube™ Pesquisar P2 7Y
A Inicio
6 bnda Auldo do Edigdo Enem 2019
&  Inscrighes u Y(IllTllbe Ed U ASSISTA AGORA
@  Biblioteca
i
D Histérico YouTube Edu
@  Assistirmais tarde 379 mil inscritos
i Videos marcados.. INicIo ViDEOS PLAYLISTS COMUNIDADE CANAIS SOBRE

= O Futuro Nao De.

AULAO:

INSCRIGOES
e Me poupe! . ﬂYouTuhe Edu
V200
“ Rael . — 7Y
. Canal GNT . 0.08
[ ]
M ~nu & =S85

Auldo do YouTube Edu Edi¢do ENEM 2019 | #ENEMnoYouTub...
429.760 visualizacdes + 1 més atrds

Pronto para o grande desafio do ano? O YouTube Edu preparou
um auldo pra vocé tirar o ENEM de letra. Nossos professores
vao estar aqui para dar aquela refrescada na sua meméria.
Aproveite e tire todas as suas duvidas ao vivo usando a hashtag
#ENEMnoYouTubeEDU no Twitter
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NA SALA

DE AULA

INSCREVER-SE

Q

CANAIS DO YOUTUBE EDU
@ cienciatodoDia
INSCREVER-SE

6 Prof.Charles Camilo: H...

INSCREVER-SE
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E.@_ﬂ) TDICQUE PODEM SER UTILIZADAS NA SALA
‘. DE AULA

Google Forms

Questionario 1/Recurso Educativo ©
- NP 2
T
Endereco de e-mail * "
(> ]
de e-mail. Alterar configuragdes -

Identificacao

1. Qual é o seu nome completo?

3. Qual é a sua faixa etaria? ¥ )
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5. Qual é o seu nivel de escolaridade? 2

Graduagéo.
Especializagdo
Mestrado.

Doutorado.

‘llﬂu:ﬁmc

6. Qual é a sua formagao académica inicial? *
Pedagogia.
Letras.
Histéria.

Matemtica.

3. Qual é a sua faixa etaria? D

/

7 respostas

@ Menos de 18 anos.
@ Entre 18 e 25 anos.
@ Entre 26 e 30 anos.
@ Entre 31 e 35 anos.
@ Entre 36 e 40 anos.
@ Acima de 40 anos.
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18. Como vocé enxerga a relagao dos jovens com as TDIC?

7 respostas

Relagédo de proximidade

Trata-se de uma relagéo intensa, a todo momento os jovens utilizam os dispositivos méveis, especialmente o
celular, entretanto percebo que a utilizacdo desses dispositivos ndo s@o, em grande parte, direcionadas a pesquisa
escolar ou académica.

Uma relagdo natural e de muita atracao

Vejo de forma muito positiva, se considerarmos que a internet é a coluna vertebral da sociedade da informagao,
partimos do pressuposto de que é emergencial o uso ferramentas inovadoras para contribuir para o aprendizado
dos jovens de hoje. Percebo que na minha pratica como professor no ensino técnico, varios alunos(as) ficam
sequestrados pelo seu Smartphone, o0 que demonstra a necessidade latente de pensar o uso das TDICs a favor da
melhoria da educacéo.

Muito positiva, necessaria
Enxergo essa relagdo como potencial alvo de mudanca na aprendizagem desses jovens, acredito que a facilidade e
a intimidade que eles tém com as TDIC podem permitir que o ensino se torne mais facil ao utilizar esses

mecanismos.

Precisa ser debatida e instruida para que possam utilizar de forma mais consciente (instrui-los de forma que nao
sejam vitimas de fraudes ou mesmo saibam lidar em casos de cyberbullying)

X Configuragoes SALVAR

APRESENTAGAO TESTES

. Criar teste

Opgoes de teste
Liberar nota:
@ Imediatamente apés o envio

O Posteriormente, depois da revisdo manual

Ativa a coleta de e-

As pessoas que responderem podem ver:
Perguntas erradas 0
Respostas corretas 0

Valores @
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TDICQUE PODEM SER UTILIZADAS NA SALA
DE AULA

Google Arts & Culture

= Google Arts & Culture

Museum Views

Take a virtual tour of the some of the world's greatest museums and heritage sites.

Q=<

B Traduzir com o Google X

[our virtual
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WE—D); TDICQUE PODEM SER UTILIZADAS NA SALA

DE AULA
\7/.

@duotingo

¥ Unidades de inglés =

REFORCAR UNIDADES o o
Bésico

INGLES ESTATISTICAS

. 2000 ‘ 4 dias 230
PE de ofensiva palavras

RANKING 2,

. Annchop 42 PE v

@ xuionsky 38 PE
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TDICQUE PODEM SER UTILIZADAS NA SALA
DE AULA

) & powToOON
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W@h TDICQUE PODEM SER UTILIZADAS NA SALA
) DE AULA

.

-

B

by

padlet

padlet

Colabore melhor.
Seja mais produtivo.

Faga belos quadros, documentos e paginas da web
faceis de ler e divertidos para contribuir.

Ja esta usando o Padlet? Faga login.
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Comece com um espago em branco...

» - >
.
FoN
Mural VISUALIZAR Tela VISUALIZAR Stream VISUALIZAR Grade VISUALIZAR
Contetdo do pacote em um Espalhe, agrupe e conecte o Agilize o contetido em um feed Organize o conteido em linhas
layout semelhante a tijolos. contetido de qualquer forma. facil de ler de cima para baixo. de caixas.

SELECIONAR

SELECIONAR SELECIONAR SELECIONAR

»
Ny &
Yy
- =]
Map

Prateleira VISUALIZAR Backchannel VISUALIZAR VISUALIZAR Timeline VISUALIZAR
Agrupe o conteido em uma Communicate in a chat like Add content to points on a map. Place content along a horizontal
série de colunas. environment. line.

SELECIONAR SELECIONAR SELECIONAR SELECIONAR

% @— TDICQUE PODEM SER UTILIZADAS NA SALA
DE AULA

*' TEDEd
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Descobrir Crio Apoio, suporte
- = -
Pl DZE
N \ %

\a%

PR

&
\\\k P ‘pvcy P

experien
P~y e

\ > < ;‘(' 8 2 B .
Aliménte a curiosidade de seusialunos.-

O TED-Ed fornece tudo o que vocé precisa pardidespertar e
celebrar as idéias de seus alunos.

Iniciar

O que vocé pode fazer com o TED-Ed?

TEDEd :

Descobrir Crio Gerir Apoio, suporte

Cansado? Nés todos sabemos o sentimento; irritdvel, grogue e excepcionalmente preguigoso. Provavelmente, vocé ndo dormiu o suficiente ontem & noite
dormir o suficiente? E mais importante, vocé pode “acompanhar” iss0? O AsapSCIENCE explora a ciéncia do sono.

Q

ou nas Ultimas noites. Mas o que exatamente é

Ver

Pensar

Dig Deeper
Discutir

Personalizar esta ligao 111

Crie e compartilhe uma nova licdo com base nesta.

> @ o12/523
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TDICQUE PODEM SER UTILIZADAS NA SALA
DE AULA

Kal@ﬁt! Teste aved to "My Kahoot Preview

e — O que significa a sigla TDIC?

60
P sec z
- Drag and drop image from your computer
5
Points
Image library Upload image YouTube link
1000

Tecnologia Digital da Informagao e 2 = =
A orinicacio (@ | @ Tecnologia da Informagao e Comunicaggo

Question bank L > Tecnologia e
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Kahﬁﬁt! Teste ¥ Preview ‘ Exit ‘ Done

Assista o trecho do video a seguir e marque a resposta
correta:

A1 Asistao trecto dovide Nlnm;(mociwun:"
[ >

Ci] Remove

sec

Points

T

®

1000

Os nativos digitais preferem o texto no papel @ ’ Os Nativos digitais sentem-se atraidos pela @

- do que na tela. linguagem digital.

Question bank . Os hipertextos permitem que os textos sao @ - Os imigrantes digitais nasceram e cresceram
lineares e sequenciais. cercados pelas tecnologias.

Settings v Preview

3 g - Qual é a localizacao da roda da frente do carro?

Image reveal
4 A ta vide. 7
o ; (]
- . 60 5 O iao
sec 4 a
5[ Quaiésiocaiizacs 3 N °
» 2 o i
: W Points @ 2 E~s°
: ' 1000 < AL E T i

— = @
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. O Kahoot na pratica

@Q_j) PROPOSTAS DE PLANO DE AULAPARAO
—. ENSINO HIBRIDO

Nome do professor Data
= Duracéo da aula Disciplina/ano
Modelo Rotacéo por Estacdes Namero de alunos

Conteddo(s) da aula

Ao final da aula é esperado
que o aluno consiga

O que pode ser feito para
personalizar

Recursos
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PROPOSTAS DE PLANO DE AULAPARAO
ENSINO HIBRIDO

Espacos

Atividades

Duracéo

Papel do aluno

Papel do professor

Avaliacdao

O que pode ser feito para
observar se os objetivos da
aula foram cumpridos?

pontos a melhorar)

Avaliacao da aula (Pontos positivos e

Agora é a sua vez de montar um plano de aula

baseado na perspectiva do Ensino Hibrido!
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Consolidacao da atividade

Obrigada!

Deluma K. Machado - Mestranda
Prof. Dr. Antonio José Lopes Alves - Orientador
Prof2. Dr2. Amanda Tolomelli Brescia - Coorientadora
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APENDICE L - Questionario aplicado aos professores avaliadores do
workshop

Prezado(a) professor(a),

Conforme informado no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, gentileza
responder ao questionario a seguir para que possamos avaliar o workshop “Ensino
Hibrido na pratica”, que foi desenvolvido a partir da pesquisa “Um estudo sobre o

Ensino Hibrido no Programa Bom Aluno de Belo Horizonte”.

Agradecemos a sua participacao!

Professor Dr. Antdnio José Lopes Alves — Orientador da pesquisa
Professora Dra. Amanda Tolomelli Brescia — Coorientadora da pesquisa

Deluma K. Machado — Orientanda da pesquisa

1. Em uma escala de 0 a 5, em que 0 é nada interessante e 5 € muito interessante,
0 quanto vocé achou o workshop interessante?
Nada interessante ()0 ()1 ()2 () 3() 4 ()5 Muito interessante

2. Em uma escala de 0 a 5, em que O significa que nao auxilia em nada e 5 que
auxilia muito, o quanto o workshop “Ensino Hibrido na pratica” pode auxiliar os
professores no planejamento de suas aulas na perspectiva do Ensino Hibrido?

N&o auxiiaemnada ()0 ()1 ()2 ()3 ()4 ()5 Auxilia Muito

3. Em uma escala de 0 a 5, em que 0 significa que certamente ndo recomendaria e
5 que certamente recomendaria, 0 quanto vocé o recomendaria 0 workshop para

outros professores?

Certamente ndo recomendaria ()0 ()1 ()2 () 3() 4 () 5 Certamente recomendaria

4. Em uma escala de 0 a 5, em que 0 classifica como insatisfeito e 5 como muito

satisfeito, qual é a sua satisfacdo em relacéo a:
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Estrutura fisica

Insatisfeito ()0 ()1 ()2 ()3 ()4 ()5 Satisfeito

Organizagao do workshop

Insatisfeito ()0 ()1 ()2 ()3 ()4 ()5 Satisfeito

Exposicdo da  tematica

proposta

Insatisfeito ()0 ()1 ()2 ()3 ()4 ()5 Satisfeito

Qualidade do conteudo

Insatisfeito ()0 ()1 ()2 ()3 ()4 ()5 Satisfeito

© N o O

Quais sao as principais potencialidades do recurso educativo?

Quais sdo os aspectos que podem ser melhorados no workshop?

Expresse a sua impressao geral sobre o recurso educativo.

Vocé gostaria de apresentar sugestdes para o aprimoramento do workshop? Se

sim, quais?
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APENDICE M - Questionario que devera ser aplicado aos participantes do
workshop apds a atividade

Prezado(a) educador(a),

Conforme informado anteriormente, gentileza responder ao questionério a
seguir para que possamos avaliar o workshop “Ensino Hibrido na pratica”, que foi
desenvolvido a partir da pesquisa “Um estudo sobre o Ensino Hibrido no Programa

Bom Aluno de Belo Horizonte”.

Agradeco a sua participagao!

(Inserir aqui 0 nome do ministrante que ira replicar a atividade)

9. Em uma escala de 0 a 5, em que 0 é nada interessante e 5 € muito interessante,
0 quanto vocé achou o workshop interessante?
Nada interessante ()0 ()1 ()2 () 3() 4 ()5 Muito interessante

10.Em uma escala de 0 a 5, em que 0 significa que ndo auxilia em nada e 5 que
auxilia muito, o quanto o workshop “Ensino Hibrido na pratica” pode auxiliar os
professores no planejamento de suas aulas na perspectiva do Ensino Hibrido?
Nao auxiliaemnada ()0 ()1 ()2 ()3 ()4 ()5 Auxilia Muito

11.Em uma escala de 0 a 5, em que 0 significa que certamente ndo recomendaria e
5 que certamente recomendaria, 0 quanto vocé o recomendaria o workshop para
outros educadores?

Certamente néo recomendaria ()0 ()1 ()2 ()3 ()4 ()5 Certamente

recomendaria

12.Em uma escala de 0 a 5, em que O classifica como insatisfeito e 5 como muito

satisfeito, qual é a sua satisfacdo em relacéo a:
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Estrutura fisica Insatisfeito ()0 ()1 ()2 ()3 ()4 ()5 Satisfeito

Organizacao do workshop Insatisfeito ()0 ()1 ()2 ()3 ()4 ()5 Satisfeito

Exposicdo da  tematica | Insatisfeito ()0 ()1 ()2 () 3 ()4 ()5 Satisfeito

proposta

Qualidade do conteudo Insatisfeito ()0 ()1 ()2 ()3 ()4 ()5 Satisfeito

13.Quais sao as principais potencialidades do workshop?

14.Quais sao os aspectos que podem ser melhorados no workshop?

15.Expresse a sua impresséao geral sobre a atividade.

16. Vocé gostaria de apresentar sugestdes para o aprimoramento do workshop? Se

sim, quais?



