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Resumo Este trabalho tem por objetivo compartilhar uma experiéncia didatica voltada para a pratica da
pesquisa, realizada com alunos do curso de graduagdo em Arquivologia e fundamentada na
teoria da aprendizagem baseada em problemas. Apresenta o contexto de formulacdo da
proposta e desenvolvimento da atividade, ministrada em periodo de isolamento social e em
regime de ensino remoto emergencial. Descreve os objetivos, a dindmica de trabalho e as
estratégias de avaliagdo que constituiram a oficina de pesquisa. Discute os resultados a luz das
respostas dadas pelos estudantes a um questionario de autoavaliagdo. Conclui que a experiéncia
foi capaz de promover a construcdo e o exercicio de competéncias e habilidades especificas,
bem como de saberes conceituais, atitudinais e procedimentais, sinalizando potencial para
ampliacdo da iniciativa em projeto de ensino de maior envergadura.
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Learning to learn and teach: a research experiment
on the research trends in archival science

Abstract This paper shares a teaching-learning experiment on research practice based on the theory of
problem-based learning developed with a group of archival science undergraduate students. It
contextualizes the circumstances of social distancing and emergency remote learning under
which the experiment was conceived and conducted. Subsequently, it describes the objectives,
dynamics, and assessment strategies of the research workshop. Then, the results are discussed
in light of the students’ answers to a self-assessment questionnaire. Finally, it concludes that the
experiment fostered the development of specific skills and competencies, as well as conceptual,
attitudinal, and procedural knowledge, which indicates a potential for further developments of
this initiative in a larger teaching project.
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1 INTRODUGCAO

Ensinar é sempre uma tarefa desafiadora e em permanente construcdo, para a qual o
professor nunca estd plenamente preparado. No caso do ensino de Arquivologia, o desafio impde
um delicado — e certamente dificil — balanceamento entre erudigao e experimentagao, que se traduz
na combinacgdo entre o estimulo a reflexao critica a partir da teoria e o treinamento para a aquisi¢ao
de habilidades especificas voltadas para o exercicio pratico (BELLOTTO, 1994; CAMARGO, 2002;

ANDERSON, 2015). Esses dois elementos, teoria e pratica, sempre presentes nas propostas
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curriculares dos cursos de graduacdo, ndo estdo imunes ao risco de se dissociarem no cotidiano dos
processos de ensino-aprendizagem. Concorre, para isso, a interacdo de elementos diversos, como o
perfil dos estudantes e do préprio professor, a reproducao de modelos na pratica docente, as
diferentes concepcdes de curriculo e as limitagdes infraestruturais das instituicées de ensino.

Como superar, no ambito do ensino de Arquivologia, a oposi¢cdo entre teoria e pratica? Este
trabalho pretende estimular a reflexdo acerca dessa pergunta, compartilhando uma experiéncia
diddtica levada a cabo na Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). Ministrada no segundo
semestre letivo de 2020, em regime de ensino remoto emergencial, a disciplina optativa “Tépicos
em Fungdes Arquivisticas D: Tendéncias da Pesquisa em Arquivologia” foi concebida como atividade
académica curricular de carater tedrico-pratico e teve por objetivo motivar os estudantes a explorar
o panorama da producdo cientifica no campo da Arquivologia por meio do exercicio ativo de
investigacdo. Nesse sentido, a experiéncia se caracterizou como um laboratdrio de pesquisa sobre a
propria pesquisa ou, em outros termos, como uma metapesquisa®.

Do ponto de vista didatico-pedagégico, a experiéncia se fundamentou na teoria da
aprendizagem baseada em problemas (MORALES BUENO; LANDA FITZGERALD, 2004; OVIEDO, 2006;
SILVA; FELICETTI, 2014), compreendendo dois médulos estruturantes: um voltado para a introdugao
de referenciais tedricos e metodoldgicos relativos ao problema a ser abordado, por meio de aulas
expositivas e seminarios coletivos, e outro direcionado para a aplicagdo pratica, combinando
atividades sincronas e assincronas, com acompanhamento direto e constante do professor-
orientador. J4 o exercicio realizado pelo grupo de estudantes se caracterizou pela combinacdo dos
elementos da pesquisa exploratdria e descritiva, baseando-se em andlise de um corpus documental
composto pelos anais das trés ultimas edicdes da Reunido Brasileira de Ensino e Pesquisa em
Arquivologia (REPARQ).

Da concepcdo do projeto de pesquisa a reunido e analise dos dados obtidos nas diferentes
etapas do trabalho, os alunos experimentaram, no decorrer de uma disciplina de graduacdo, a
imersdo na pratica da pesquisa cientifica. Os resultados traduziram-se tanto no desenvolvimento de
capacidades competéncias e habilidades especificas,? quanto na construcdo coletiva e no exercicio

de saberes conceituais, atitudinais e procedimentais, a partir do confronto positivo entre diferentes

! De acordo com Mainardes (2018), a metapesquisa se orienta para a configuracdo da drea ou do campo disciplinar,
comprometida com a identificagdo das caracteristicas, tendéncias, fragilidades e obstaculos para o desenvolvimento
de um campo ou tematica de pesquisa. Nesse sentido, difere dos estudos de revisdo.

2 Segundo Neitzel e Scwenberger (2019, p. 213), a capacidade se caracteriza como o “preparo amplo para enfrentar
situagGes imprevisiveis, em uma perspectiva aberta e indefinida”. Ainda segundo os autores, competéncia e habilidade
seriam conceitos similares, sendo que o primeiro “[...] designa aptiddo para realizar determinada operagdo possivel, de
agir segundo uma rotina protocolar. [...] agir sobre algo a partir de um conhecimento e o preparo para tal” e o segundo
“[...] significa ser habil para executar certas a¢Oes, operar meios, objetos, saberes, ou seja, habilitado para operar
instrumentos em um mundo de coisas.”
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formas e tempos de aprender a aprender e de aprender a ensinar, num claro desafio transformador

de concepcdes e praticas dos estudantes e do professor.

2 APRENDIZAGEM BASEADA EM PROBLEMAS

De acordo com Bueno e Fitzgerald (2004), a origem de uma teoria da aprendizagem baseada
em problemas (ABP) remonta a passagem da década de 1960 para a de 1970 e se situa,
espacialmente, no curso de Medicina da Universidade McMaster, no Canadd, na esteira de um
movimento de reflexdao do corpo docente a respeito da necessidade de repensar tanto os conteudos
quanto a forma de ensino, visando a preparacdo dos estudantes para satisfazer as demandas do
mercado profissional. E certo que, nas Ultimas décadas, o ambiente da pratica profissional tem se
alterado substancialmente, o que também se verifica, talvez ndo no mesmo ritmo, nos ambientes
em que se processa a construgao do conhecimento.

Nesse sentido, os elementos usualmente associados aos modelos “tradicionais” de educagao
— conteudo, abstracdo, exposicdo, transferéncia, recepgdo passiva, memorizacado, reproducao — vao
dando lugar a concepg¢bes que privilegiam o desenvolvimento de habilidades de alto nivel de
comunicacdo, uso da tecnologia e busca de informacdo, bem como de capacidades para formular
conclusdes fundamentadas e para atuar em consonancia com os preceitos de colaboragao,
flexibilidade, adaptabilidade, criatividade, conduta ética e valorizacdo da diversidade. Nada disso,
contudo, implica o abandono de técnicas e estratégias consolidadas, como a aula expositiva, mas o
guadro das demandas atuais aponta para a necessidade de desenvolvimento, no campo da
Educacdo, de novas abordagens capazes de favorecer o desenvolvimento de habilidades,
capacidades e competéncias alinhadas as expectativas de uma sociedade cada vez mais flexivel em
termos de demandas profissionais e culturais e, ao mesmo tempo, mais competitiva (OVIEDO,
2006).

Entendida como um método de aprendizagem baseado no principio de utilizar problemas
como ponto de partida para a aquisicdo e integracdo de novos conhecimentos (BARROWS, 1996), a
ABP se caracteriza pela aprendizagem centrada no aluno, produzida em pequenos grupos, num
processo em que os problemas constituem o foco de organizacao, estimulo para a aprendizagem e,
ao mesmo tempo, um veiculo para o desenvolvimento de habilidades ligadas ao contexto
profissional no qual o estudante atuard no futuro. Ao conferir aos alunos o protagonismo e a
responsabilidade por sua propria aprendizagem, a ABP concebe a atuacao do professor na condicdo
de tutor, facilitador ou guia no processo de constru¢do do conhecimento.
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Nesse sentido, a ABP responde aos trés principios dos processos cognitivos identificados por
Glaser (1991), quais sejam: a aprendizagem é um processo construtivo, e ndo receptivo; o
conhecimento se estrutura em redes de conceitos relacionados, as redes semanticas; e o
automonitoramento (metacognicdo) é elemento essencial da aprendizagem especializada, pautada
na reflexdo em torno do estabelecimento de metas, da selecdao de estratégias e da avaliagdo dos
resultados. Responde, ainda, aos quatro pilares da Educacdo, segundo Delors (2006): aprender
como processo continuo ao longo da vida, por meio do espirito investigativo e do senso critico
(aprender a aprender); desenvolver a competéncia de se relacionar com o grupo e resolver
problemas (aprender a fazer); resolver conflitos, realizar projetos comum e respeitar a pluralidade
(aprender a viver com os outros) e assumir responsabilidades pessoais, desenvolver a autonomia e
construir a personalidade (aprender a ser).

Tudo isso requer, sem duvida, mudancas de postura por parte tanto do professor quanto dos
estudantes. Na medida em que o docente passa a atuar mais como facilitador do que como
transmissor de conteudo, exige-se dele ndo apenas dominio sobre a matéria, como redobra-se a
exigéncia em torno de sua capacidade criativa, de modo a estimular que os alunos adotem
comportamento ativo, trabalhem de modo cooperativo e assumam a responsabilidade sobre o
processo de aprendizagem. Conduzir a pratica docente e o processo de ensino-aprendizagem pela
abordagem e resolu¢do de problemas demanda planejamento cuidadoso e antecipado, mas flexivel,
dado que impde ao docente a tarefa de avaliar continuamente a pratica ao longo de seu
desenvolvimento, de modo a promover os necessarios ajustes na trajetdria para a obtencdo dos
resultados esperados com a experiéncia didatica.

Bueno e Fitzgerald (2004) assim sistematizaram os passos que constituem o processo da
aprendizagem baseada em problemas:

e Ler e analisar o cendrio do problema para que o aluno verifique sua compreensdo do
cenario por meio da discussdo com o grupo;

e Realizar uma chuva de ideias (brainstorm) para registrar as hipoteses prévias sobre as
causas do problema ou as ideias para resolvé-lo, as quais devem ser verificadas ou
descartadas a medida em que o trabalho se desenvolve;

e Listar aquilo que ja se sabe ou ja se conhece acerca do problema;

e Listar perguntas relacionadas com os conceitos ou principios cujo estudo seja
necessario para resolver o problema;

e Listar aquilo que é preciso fazer para resolver o problema, isto é, planejar as
estratégias da pesquisa e as a¢des a serem executadas;
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e Definir o problema, explicando claramente o que o grupo deseja resolver, produzir,
responder, provar ou demonstrar;

® Obter informacdao por meio da localizacdo, compilagdo, organizacdo, analise e
interpretacdo de dados e informacdes provenientes de fontes multiplas;

® Apresentar resultados por meio de relatério ou seminario, sintetizando as conclusdes

do grupo a respeito da resolug¢do do problema.

3 A EXPERIENCIA DIDATICA

Em 11 de margo de 2020, a Organizacdao Mundial da Saude decretou estado de pandemia da
doenga Covid-19, causada pelo novo coronavirus Sars-Cov-2. Sete dias depois, a UFMG suspendeu
todas as atividades presenciais dos cursos de graduacdo, pds-graduacdo e extensao por tempo
indeterminado, diante do cenario de crise sanitaria que se instalava no pais. O que seguiu ndo é
surpresa para ninguém: parcela expressiva dos brasileiros, de uma forma ou de outra, foi impactada
pelas restricdes de circulagdo e convivio social, medidas importantes na tentativa de reduzir a
velocidade de disseminacgdo do virus entre a populagdo. Nesse contexto de isolamento, as atividades
de trabalho, estudo e, até mesmo, a sociabilidade, tiveram que ser adaptadas com o auxilio da
tecnologia. Na universidade, o teletrabalho e o ensino remoto emergencial foram adotados como
estratégias para garantir a continuidade dos servicos e das atividades de servidores técnico-
administrativos, docentes e estudantes.

A migracdo do ensino presencial para o ensino remoto representou desafio de grandes
proporcoes tanto para os professores quanto para os alunos. Do ponto de vista pedagdgico, foi
preciso lidar com o imperativo de aprender a ensinar em condi¢cdes muito diferentes daquelas com
as quais ja estavamos acostumados, o que motivou, para muitos professores, a necessidade de rever
as praticas cristalizadas, a organizacdo dos programas de ensino, a dindamica das aulas e as
ferramentas utilizadas nos processos de ensino-aprendizagem. Se os docentes tiveram que
reaprender a ensinar, aos alunos coube também um reaprendizado no que tange a organizacdo da
rotina e as formas de se relacionarem entre si e de se relacionarem com o conhecimento. Vale
sublinhar que aquilo que se praticou durante o periodo de ensino remoto n3ao se confunde, sob

nenhum aspecto, com “educacdo a distancia”3. O regime de ensino remoto emergencial, como o

3 A educacgo a distancia se caracteriza, segundo o Decreto 5.622, de 19 de dezembro de 2005, que regulamenta o art.
80 da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional, como “[...] modalidade educacional na qual a mediagdo didatico-
pedagogica nos processos de ensino e aprendizagem ocorre com a utilizagdo de meios e tecnologias de informacdo e
comunicagdo, com estudantes e professores desenvolvendo atividades educativas em lugares ou tempos diversos.”
(BRASIL, 2005, Art. 12). Nesse sentido, pressupde metodologia, gestdo e avaliagdo peculiares, com obrigatoriedade de
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nome permite vislumbrar, consiste em estratégia para a manutencdo das atividades didaticas em
cendrio adverso sob o signo da emergéncia, comportando, inevitavelmente, certa carga de
precariedade decorrente dos desniveis de potencial de rapida adaptabilidade de professores e
estudantes, bem como de caréncias infraestruturais e tecnoldgicas das instituicdes de ensino.

Foi nesse cenario de incertezas e de adaptacdao paulatina que se desenvolveu a experiéncia
didatica aqui compartilhada. Ministrada no segundo semestre letivo de 2020, a disciplina “Tépicos
em Funcdes Arquivisticas D: Tendéncias da Pesquisa em Arquivologia”, destinada a alunos do sexto e
do oitavo periodos do curso de graduagdo em Arquivologia, foi concebida no espirito de ampliar as
discussdes engendradas no semestre anterior, no ambito da disciplina obrigatdria intitulada
“Pesquisa em Arquivologia”, tendo em vista a manutencdo do regime de ensino remoto
emergencial.

A atividade académica curricular se caracterizou pelo perfil tedrico-pratico, buscando conciliar,
em atividades sincronas e assincronas, a reflexdao tedrica e o exercicio pratico em torno de um
problema especifico: quais foram os rumos tomados pela pesquisa no campo da Arquivologia
brasileira nos ultimos cinco anos? O desafio, apresentado aos alunos desde a primeira aula, era
buscar responder a pergunta por meio de um exercicio ativo de pesquisa dirigida pelo docente e
pelos préprios estudantes, utilizando como fonte os anais das trés ultimas edi¢Ges (2015, 2017 e
2019) da Reunido Brasileira de Ensino e Pesquisa em Arquivologia (REPARQ), evento cientifico
consolidado que congrega, a cada dois anos, os professores atuantes nos cursos de Arquivologia das
universidades brasileiras.*

O programa de ensino se dividiu em dois mdédulos que, juntos, computaram carga horaria total
de 60 horas-aula distribuidas em quinze semanas, de 12 de dezembro de 2020 a 23 de margo de
2021. O primeiro mddulo da disciplina teve por objetivo introduzir a reflexdo tedrica acerca da
constituicdo da Arquivologia como campo disciplinar e de pesquisa no Brasil, intercalando duas aulas
assincronas de leitura de bibliografia e trés aulas sincronas voltadas para a discussdo em semindrios
coletivos. A bibliografia selecionada para esse conjunto de aulas compreendeu também alguns
estudos voltados para o mapeamento da pesquisa na area, de modo a introduzir o contato dos

estudantes com outras pesquisas de perfil semelhante aquela que realizariam no ambito da

encontros presenciais para avaliagdo dos estudantes, estagios obrigatdrios, defesa de trabalhos de conclusdo de curso
e atividades relacionadas a laboratérios de ensino. Importa observar que a oferta de cursos nessa modalidade é
regulada por legislagdo especifica, bem como o credenciamento e o funcionamento das instituicGes de ensino que
oferecem cursos a distancia. Do ponto de vista pedagdgico, pressupde teoria prépria e o desenvolvimento de praticas,
técnicas e estratégias especificas para atingir seus objetivos.

4 Evento bianual, a REPARQ teve sua edi¢do suspensa em 2021, em virtude da crise sanitdria decorrente da pandemia
de Covid-19. Em 2022, o evento foi realizado em formato hibrido (presencial e virtual), sediado pela Universidade
Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO).
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disciplina, ampliando, assim, a percep¢ao sobre recortes, métodos e estratégias de investigacao,
além de material de apoio extraido de manuais de metodologia do trabalho cientifico.

O segundo moédulo, caracterizado como oficina de pesquisa, iniciou-se na sexta aula e
estendeu-se até o final do semestre, organizado em tarefas progressivas a serem realizadas
semanalmente. A turma, composta por dez estudantes, foi dividida em trés grupos identificados
pelas letras A, B e C, cada um responsavel pela andlise de um item do corpus documental. Nessa
etapa, os encontros sincronos foram mais espagados entre si no cronograma e intensificou-se a
dindmica de atendimento sob demanda por videoconferéncia, de modo a criar espacos de discussdo
mais centrados nas necessidades e duvidas de cada grupo. Além disso, criou-se um férum geral para
interacdo da turma, espaco em que os estudantes puderam compartilhar dividas e observacdes
com os colegas dos demais grupos. As atividades foram concentradas no ambiente virtual de
aprendizagem Moodle e foram utilizados, também, recursos do Google Drive, Google Documentos e

Google Planilhas para a elaboracdo simultanea de tarefas colaborativas.

3.1 Concepgdo do projeto de pesquisa e analise preliminar das fontes

A primeira atividade do mdédulo pratico, intitulada “Primeiras ideias sobre a nossa pesquisa”,
voltou-se para a reflexao em torno dos elementos que constituem um projeto de pesquisa, partindo
do pressuposto de que qualquer atividade de investigacdo exige planejamento cuidadoso em termos
de definicdo de tema, problema e objetivos, bem como de estabelecimento de etapas a serem
cumpridas e de administracdo do tempo disponivel. Assim, cada grupo foi instigado a responder
algumas perguntas norteadoras, com o intuito de, a partir de suas percepg¢oes iniciais, constituir um
projeto Unico para a turma, capaz de dimensionar a distribuicdo do trabalho de pesquisa para atingir
um resultado comum:

1 - O que queremos saber sobre a pesquisa em Arquivologia no Brasil a partir da REPARQ?
2 - Que dados presentes nos anais e nos trabalhos publicados poderiam nos oferecer
indicios ou respostas para as nossas perguntas?

3 - Como podemos extrair esses dados dos anais? Que instrumentos e procedimentos
podemos adotar para a extracao e para a tabula¢do dos dados?

4 - Como podemos classificar a nossa pesquisa, com base em nossos objetivos e com base
no tipo de abordagem que pretendemos propor?

5 - Como vamos organizar os dados coletados? O que podemos fazer com eles?
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Formuladas assim, em linguagem simples e direta, essas perguntas estimularam a “chuva de
ideias” em torno dos elementos que se encontram na base do procedimento inicial de qualquer
pesquisa, quais sejam, a prospecc¢do do problema, do objeto e do escopo e da viabilidade da analise.
A preocupag¢ao, naquele momento, foi a de sensibilizar os estudantes para o fato de que nao ha
respostas certas ou erradas nessa etapa da reflexao: é a partir do levantamento geral de ideias que
se torna possivel ponderar sobre a pertinéncia da pesquisa e avaliar os ajustes e recortes necessarios
a fim de melhor delimitar o objeto e as a¢des, dando corpo a um projeto de pesquisa consistente e
viavel.

Em paralelo com a primeira atividade, os estudantes foram instigados, numa segunda tarefa, a
terem contato com as fontes de pesquisa, procedendo a uma analise preliminar dos anais da
REPARQ como meio de reunir subsidios para a reflexdo sobre as perguntas norteadoras para a
elaboracao do projeto. Para essa tarefa, os grupos utilizaram como instrumento de coleta de dados

uma ficha padronizada (Quadro 1).

Quadro 1 — Ficha de andlise preliminar dos anais da REPARQ.

Ficha de analise preliminar de anais de evento
Reunido Brasileira de Ensino e Pesquisa em Arquivologia
1. Dados do evento
N° da edi¢do do evento: | Ano:
Instituicdo organizadora/sede:
Local do evento (Cidade/UF):
2. Dados da publicacdo
Titulo:
Organizadores:
Local da publicacdo (Cidade): Ano da publicagdo:
N° de paginas: Idioma(s):
Referéncia bibliografica (ABNT):
3. Conteudo
Tipos de trabalhos publicados ( ) Conferéncia de abertura/encerramento
( ) Plenarias
( ) Comunicagoes orais
Quantidade de trabalhos Conferéncias/Plenarias:
Comunicagdes orais:
Total:
Os trabalhos apresentam resumo? ( )Sim ( )Nao
Os trabalhos apresentam palavras-chave? ( )Sim ( )Nao
No sumario, as comunicag¢des estdo agrupadasde | ( )Sim ( )Nao
acordo com algum critério tematico? Se sim, quais sdo as categorias tematicas:
Considerando apenas as comunicagdes, assinalea | Um Unico autor:
guantidade de trabalhos assinados por: Dois autores:
Trés autores:
Mais de trés autores:
Ha comunicag&es publicadas em lingua ( )Sim( )Nao
estrangeira?

Fonte: Elaborado pelo autor.
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3.2 Sondagem do perfil dos pesquisadores brasileiros

Na esteira de reflexdes tedricas a respeito da constituicdo do campo e das comunidades
cientificas (BOURDIEU, 1983; CALLON, 1989; LATOUR, 2012) e de como os atores do campo se
relacionam com a producdo do conhecimento, introduzidas no primeiro mddulo da disciplina, a
terceira atividade pratica teve por objetivo coletar e sistematizar dados a respeito da trajetdria
académica dos pesquisadores-autores dos trabalhos publicados nos anais da REPARQ. Partindo da
pergunta “Quem sdo os ‘atores’ da pesquisa em Arquivologia no Brasil?”, o intuito da tarefa foi o de
reunir subsidios para tracar um perfil compreensivo dos pesquisadores da darea, vislumbrando suas
afiliacdes institucionais e titulagdes mdximas a cada ano do evento, com a perspectiva de
acompanhar, a partir da compara¢ao dos dados coletados pelos grupos, o desenvolvimento da
formacao desses sujeitos ao longo do tempo, reconhecendo continuidades, transitos e eventuais
deslocamentos em termos de areas do conhecimento, relacionamento intergrupos e filiacdo
institucional.

Essa etapa do trabalho foi instrumentalizada por uma planilha eletrénica padronizada, cujo
preenchimento esteve condicionado a observancia de um manual de preenchimento, visando
imprimir unidade e coeréncia a coleta e ao registro dos dados. As fontes iniciais de informacao
foram os préprios anais do evento quando ofereciam algum tipo de dado biografico dos autores.
Para efeito de complementacdo, foram utilizados como fonte os curriculos registrados na
Plataforma Lattes do Conselho Nacional de Pesquisa e Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico
(CNPq). A planilha compunha-se dos seguintes campos:

¢ Edicdo do evento

* Ano do evento (ano de referéncia)

¢ Nome do autor

® Dados relativos ao ano de referéncia

o Perfil (estudante de graduacdo, estudante de especializa¢do lato sensu, estudante
de mestrado, estudante de doutorado, professor, profissional)

o Filiagdo institucional

o Titulagdo mais alta (bacharel/licenciado; mestre; doutor)

o Quantidade de trabalhos apresentados na edicdo do evento

Dados relativos a trajetdria académica (antes e depois do ano referéncia)
o Graduagao

=  Curso
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= |nstituicao

= Ano de conclusao
o Mestrado

= Curso

= |nstituicao

= Ano de conclusdo
o Doutorado

= Curso

= |nstituicao

= Ano de conclusdo

De modo geral, os dados coletados apontaram para resultados coerentes com a prépria
configuracdo do campo disciplinar da Arquivologia no Brasil, caracterizado pela producdo de
conhecimento no ambito das universidades publicas. Assim, verificou-se, apds tabulacdo,
compilacdo, comparacao e articulacdo dos dados obtidos pelos grupos nessa etapa e na anterior que
os pesquisadores tendem a trabalhar em colaboracdo, tendo em vista que a maioria dos trabalhos
era assinada por dois ou mais autores; vinculam-se majoritariamente a instituicdes publicas de
ensino superior; trabalham como docentes nas instituicdes as quais sao filiados; e sdo portadores de
titulos académicos de mestre ou doutor.

Os estudantes puderam perceber que a extensao dos dados coletados nessa etapa sinalizava
potencial para tragar um perfil ainda mais acurado e compreensivo dos pesquisadores, analisar suas
areas de formacao inicial, o desenvolvimento de suas trajetdrias de formagdo e a continuidade de
seus estudos, desdobramentos que poderiam dar origem, inclusive, a um novo projeto. Puderam,
portanto, perceber como o dimensionamento do alcance da andlise se condiciona a avaliagdo

estratégica do escopo, da envergadura e dos prazos da pesquisa atual.

3.3 Os temas de pesquisa

Apods focalizar, ainda que de maneira panoramica, o quadro dos atores que constituem o
campo cientifico da Arquivologia e dos lugares por eles ocupados no complexo institucional da
produ¢do do conhecimento, voltou-se o olhar para as tematicas de pesquisa. Motivados pelas
perguntas: “Sobre o que esses pesquisadores estdo falando? Quais sdo seus objetos de estudo?
Quais sdo os assuntos de suas pesquisas?”, os grupos passaram ao trabalho de analise tematica das
comunicacles publicadas em cada edicdo dos anais. Essa foi, sem duvida, a etapa de maior
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complexidade da pesquisa. Tendo em vista as diferengas estruturais de cada edigao dos anais, cada
grupo atuou com certo grau de autonomia e flexibilidade para definir os critérios norteadores e os
procedimentos da andlise. Se, nas etapas anteriores, contaram com instrumentos de coleta e
sistematizacdo de dados previamente estruturados, nessa etapa, puderam exercitar a criatividade
com maior liberdade. O objetivo era estabelecer critérios e estratégias para lidar com os recursos
disponiveis em cada fonte, tendo em vista que a forma de organizacdo dos anais e o préprio formato
dos trabalhos, no que tange aos elementos pré-textuais, textuais e pds-textuais, variavam a cada
edicdo.

O desafio maior foi o do estabelecimento de critérios para classificacdo temadtica dos
trabalhos. Assim, os estudantes tiveram que mobilizar conhecimentos previamente adquiridos sobre
teoria da classificagao e controle de vocabulario para conceber um sistema de classificagao capaz de
viabilizar o reagrupamento dos trabalhos publicados em categorias tematicas, procurando superar
eventuais ambiguidades impostas pelo agrupamento original dos trabalhos nos anais. A quarta
tarefa da oficina foi intitulada “Ideias iniciais sobre a classificacdo tematica dos trabalhos publicados
nos anais da REPARQ” e teve por objetivo a formulacdo da proposta preliminar de classificacdo. Para
organizar a realizacdo da tarefa, os grupos se nortearam pelo seguinte roteiro:

1. Cada integrante analisa a fonte individualmente e pensa: se eu tivesse que reagrupar esses
trabalhos de alguma maneira, como eu faria isso? Em fungdo de que critério (ou quais
critérios), eu poderia fazer isso? Esses critérios ddo conta de classificar, de maneira coerente,
todos os trabalhos?

2. O grupo se reune, cada integrante apresenta suas ideias. O grupo discute as ideias e tenta
chegar a um consenso.

3. Com base na discussao realizada, o grupo chega a um consenso e define o(s) critério(s) de
classificagdao a ser(em) adotado(s).

4. O grupo define que tipo de instrumento vai utilizar para fazer o trabalho e como esse

instrumento sera estruturado.

As ideias de cada grupo foram compiladas em relatérios postados no ambiente virtual de
aprendizagem e ficaram visiveis para todos os integrantes da turma, de modo que cada grupo pode
conhecer e comparar os critérios, as estratégias e as ferramentas pensadas pelos demais colegas.
Nesse relatdrio, os grupos indicaram o contexto de formulacdo da proposta de classificacdo,
relatando as discussGes realizadas nas reunides, os pontos de vista de cada integrante, as
convergéncias e divergéncias de opinido. Em seguida, definiram o(s) critério(s) classificatério(s) a
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ser(em) adotado(s). O grupo A, por exemplo, optou por analisar o titulo, a introducdo e as
consideracdes finais de cada trabalho, tendo em vista que a edicdo analisada ndo continha resumo e
palavras-chave das comunicag¢des. A partir dessa analise, o grupo optou por se encarregar de definir
as palavras-chave e organiza-las em grupos conceituais mais abrangentes aos quais se subordinavam
subgrupos especificos, contabilizando os trabalhos relacionados a cada grupo e subgrupo. Ja o grupo
B preferiu trabalhar com a elaboracdo de um vocabulario a partir da mineracao de texto, utilizando a
ferramenta Sobek Mining. Por meio da mineragdo, o grupo processou os resultados em quadros
comparativos, de modo a compor cendrios para o agrupamento e quantificagdo. O grupo C, por seu
turno, propds analisar os trabalhos a partir de seus resumos e classifica-los de acordo com o
espectro de fung¢des arquivisticas definidas por Rousseau e Couture (1998).

Em tarefa subsequente, os grupos aplicaram suas propostas, com o intuito de verificar se eram
ou ndo vidveis e se permitiam chegar a resultados coerentes. Os resultados foram, naturalmente,
discrepantes, embora cada grupo tenha também se empenhado, nessa etapa, em repensar suas
estratégias para a correcao de eventuais desvios, incoeréncias e sobreposi¢cdes dos dados. Mais do
gue a obtencdo de resultados rigorosos, que permitissem a obtencdo de um quadro Unico a partir
das andlises de cada grupo, o objetivo dessa tarefa, no sentido da experiéncia didatica, foi o de
propiciar aos estudantes a oportunidade de vislumbrar e experimentar a complexidade inerente ao

processo classificatorio.

3.4 Acompanhamento e avaliacdo

No moédulo pratico da disciplina, desenvolvido ao longo de dez semanas, os estudantes
atuaram com maior grau de autonomia, em atividades predominantemente assincronas, cujos
produtos foram constantemente acompanhados pelo professor. Adotou-se, como estratégias
adicionais de monitoramento e acompanhamento, o atendimento sob demanda por
videoconferéncia, visando a orientacdo individualizada para cada grupo, e um férum geral para o
compartilhamento de duvidas e comentarios. Trés semanas foram destinadas a encontros sincronos.
Em duas delas, os grupos apresentaram os relatdrios parciais do andamento de suas pesquisas, os
quais foram discutidos pelo professor e pela turma como um todo. No terceiro encontro sincrono
desse mddulo, realizado na ultima aula da disciplina, os resultados foram apresentados, analisados e
discutidos coletivamente.

O processo avaliativo foi orientado pela concepcdo da avaliacdo continuada e formativa

(MENDES, 2005; FERNANDES, 2006), com o objetivo de estimular os estudantes a localizarem suas
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proprias dificuldades e descobrirem os meios pelos quais poderiam supera-las. No dizer de Cardinet

(1986, p. 14),
A avaliacdo formativa opGe-se a avaliagdo somativa que constitui um balango
parcial ou total de um conjunto de aprendizagens. A avaliacdo formativa se
distingue ainda da avaliacdo de diagndstico por uma conotagdo menos patoldgica,
ndo considerando um aluno como um caso a tratar, considera os erros como
normais e caracteristicos de um determinado nivel de desenvolvimento na
aprendizagem.

Assim, a avaliacdo compreendeu a apreciacdo dos trabalhos entregues semanalmente a cada
tarefa/etapa da pesquisa, bem como de dois relatérios parciais e da apresentagdo dos resultados de
cada grupo.

Adotou-se, também, o recurso a autoavaliagdo, a partir de questionario distribuido aos alunos
por meio da plataforma Google Formuldrios (Quadro 2). Para os estudantes, o questiondrio teve por
objetivo propiciar uma oportunidade de reflexdo e expressao individual acerca da organizacdo da
disciplina, do trabalho em grupo e da atitude pessoal do aluno em relagdo ao grupo e a realizacao
das atividades. Para o professor, o instrumento serviu como parametro para avaliar individualmente
cada aluno e suas percepgbes em relagao ao curso e a experiéncia didatica, bem como para sondar o
entrosamento dos estudantes e o comprometimento com as atividades coletivas; planejar as
préximas atividades; redimensionar a quantidade, extensdo e os prazos das tarefas; e para detectar

os casos que demandassem intervengdes junto aos grupos para orientagdo quanto a organizagdo do

cronograma de atividades e eventuais resoluces de conflitos.

Quadro 2 — Questionario de autoavaliagdo.

Autoavaliagao

As perguntas a seguir dizem respeito a organizacdo da disciplina, ao trabalho em grupo e a sua atitude
individual frente as atividades propostas até este momento. Responda-as com sinceridade e sem
receio, pois as suas respostas podem ajuda-lo(a) a pensar sobre seu préprio rendimento ou
engajamento no trabalho e contribuir para a melhoria da nossa disciplina. Sinta-se a vontade para se
expressar livre e honestamente. As respostas e os comentarios ndo influenciardo sua nota final.

Nome: Grupo: ()A()B()C

1. De forma geral, vocé considera que o relacionamento entre os membros do grupo é: () Bom ()
Regular () Ruim

2. De forma especifica, vocé considera que o seu relacionamento com os membros do grupo é: ()
Bom () Regular () Ruim

3. O grupo tem conseguido realizar/entregar as atividades dentro dos prazos? () Sempre ( ) Quase
sempre () Raramente ( ) Nunca

4. O grupo tem organizado um cronograma para realizar as atividades? ( ) Sim () Ndo

5. O grupo tem definido uma divisdo de tarefas para realizar as atividades? () Sim () Ndo
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6. Vocé considera que a divisdo de tarefas tem sido feita de forma justa e igualitaria entre os
membros do grupo? () Sempre () Quase sempre () Raramente () Nunca

7. O grupo conversa sobre as atividades, compartilhando opinides e duvidas a respeito do que esta
sendo feito? () Sempre () Quase sempre () Raramente () Nunca

8. Como vocé avalia a sua atitude na realizacdo das atividades? () Faco a minha parte, mas nédo
observo o que os meus colegas estdo fazendo () Fagco a minha parte e observo o que os meus colegas
de grupo estdo fazendo () Tento fazer a minha parte, mas ndo estou conseguindo cumpri-la
totalmente () Nao fago a minha parte

9. Como vocé avalia a atitude dos seus colegas de grupo na realizacdo das atividades? ( ) Eles fazem as
suas partes () Eles fazem as suas partes, mas ndo totalmente ( ) Eles ndo fazem as suas partes

10. Vocé considera que o ritmo da disciplina e a quantidade de atividades estdo: () Muito puxados ()
Puxados () Tranquilos ( ) Muito tranquilos

11. Vocé considera que os prazos das atividades, no geral, sdo: () Muito longos ( ) Adequados ()
Muito curtos

12. Com relagdo a disciplina, no geral, vocé se sente motivado(a) a participar das aulas e fazer as
atividades? () Sim () Mais ou menos () Ndo

13. Reflita sobre a sua resposta a pergunta anterior ("Com relagao a disciplina, no geral, vocé se sente
motivado(a) a participar das aulas e fazer as atividades?") e comente-a:

14. Como vocé avalia o seu desempenho até agora, numa escala de 1 (péssimo) a 10 (excelente)?

15. Reflita sobre a sua resposta a pergunta anterior ("Como vocé avalia o seu desempenho até agora,
numa escala de 1 (péssimo) a 10 (excelente)?") e comente-a:

16. Se quiser, registre comentarios, questionamentos, sugestdes e/ou reclamacgdes:

Fonte: Elaborado pelo autor.

O questionario foi aplicado na nona semana da experiéncia, durante o desenvolvimento do
madulo pratico, e respondido pelos 10 alunos que compuseram a turma. A sintese das respostas
individuais apontou o bom relacionamento dos alunos e o bom andamento do trabalho em grupo:
100% classificaram o relacionamento entre os membros do grupo como “bom” (questdo 1) e apenas
1 estudante (10%) considerou “regular” o seu relacionamento individual com os colegas (questdo 2).
100% dos alunos responderam que os grupos vinham conseguindo definir uma divisdo de tarefas
para realizar e entregar as tarefas dentro dos prazos estipulados (questdes 3 e 5).

Ao avaliarem suas prdprias atitudes na realizacdo das atividades (questdo 8), 100%
responderam que faziam aquilo que Ihes cabia dentro da divisdo de tarefas e observavam o que os
colegas estavam fazendo. Esse dado, cruzado com as respostas dadas a questdo 7, indica que os
grupos procuraram manter uma pratica de reflexdo sobre o trabalho que vinham executando,
conversando sobre as atividades, compartilhando opinides e dividas a respeito do que estava sendo
feito. Em relagdo a organizagdo das tarefas, 60% reconheceram que os grupos vinham
estabelecendo cronogramas de trabalho (questdo 4) e 70% consideraram que a divisdo de tarefas

vinha sendo feita de maneira justa e igualitaria (questdo 6), dados que apontaram a necessidade de
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ajustes de conduta coletiva e individual, bem como de repactuacbes de compromisso entre os
integrantes dos grupos. Quanto ao ritmo do andamento da disciplina e a carga de trabalho exigida
(questdo 10), 80% classificaram o ritmo e as demandas como “tranquilos” e 90% consideraram os
prazos estabelecidos para a realizacdo das tarefas como “adequados” (questdo 11), dados que
sinalizaram ao professor a viabilidade do plano de ensino inicialmente proposto e sua manutengao
ao longo do semestre.

No Quadro 3 abaixo, foram sintetizadas as respostas qualitativas as questées 13 e 15,

articulando-as a transcri¢do das justificativas apresentadas pelos estudantes.

Quadro 3 — Respostas qualitativas as questdes objetivas 13 e 15 e justificativas.

13. Reflita sobre a sua resposta a pergunta anterior ("Com relagdo a disciplina, no geral, vocé se sente
motivado(a) a participar das aulas e fazer as atividades?") e comente-a:

Sim (70%)

“As atividades sdo coerentes e
agregam conhecimento.”

“A forma de organizagdo da
disciplina por etapas, tem nos
ajudado no desenvolvimento e
motivag¢do.”

“A forma sistematica de como é
apresentada.”

“O professor sempre busca tornar
as atividades mais dinamicas e
participativas.”

“Sim, pois é muito importante
manter a frequéncia e esta [sic]

atento as aulas presenciais, pois ha

uma maior interagdo entre todos e
as duvidas sdo sanadas.”
“Eu gosto da disciplina e meu

interesse pela pesquisa na area me

incentiva a participar.”

“Acho as atividades propostas boas

e motivadoras.”

Mais ou menos (30%)

“Algumas disciplinas tém dado
prazos muito curtos [sic] para a
realizagdo, portanto atropelando
com a de outros professores,
fazendo com que tenhamos que as
vezes fazer no hordrio de outro
professor.”

“Nessa disciplina descobri que a
pesquisa ndo é uma coisa que eu
gosto muito, entretanto reconheco
gue é importante e necessaria.”
“Adoro fazer as atividades, porém
participar das aulas sincronas tem
sido um problema por conta do
horario que tenho chegado do
estagio.”

15. Reflita sobre a sua resposta a pergunta anterior ("Como vocé avalia o seu desempenho até agora,
numa escala de 1 (péssimo) a 10 (excelente)?") e comente-a:

dedicando, mas
até pela correria
da rotina e de ter
que dividir o

mais, ler outras

coisas, pesquisar
mais. Porém nao
da. As demandas

7 (30%) 8 (30%) 9 (40%)
e “Acredito que * “Gostaria de * “Coloqueinota 9
estou me poder dedicar por que [sic]

devido o [sic]
acumulo de
atividades, ndo
consigo realizar

tempo com as de todas as outras atividades.”
outras disciplinas disciplinas sdo e “Tenho feito as
nao tém sido grandes.” atividades da

100%.” .

“Satisfatorio,

disciplina com
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“Faco o possivel
para participar das
aulas sincronas e
tenho feito todas
as atividades
solicitadas.”
“Acredito que
poderia ter dado
um pouco mais de
mim, ainda sinto
que falta um
pouco mais, sé
qgue ndo faco ideia
do que seja, estou

poderia ser mais
ativo, no entanto,
falta o tempo
adequado.”
“Avalio como
bom, pois procuro
cooperar e ajudar
0 grupo ndo so
nas atividades,
mas também nas
discussdes extra
grupo.”

empenho e
antecedéncia.”
“Eu acredito que
dentro do possivel
e das condigdes
atuais, estou
conseguindo
acompanhar e
absorver os
conteudos da
disciplina.”

“Tem sido um
pouco complicado
devido ao periodo

tentando acompanhar o
descobrir.” conteudo de todas
as disciplinas e
deixa-las em dia,
mas tenho dado o
meu melhor.”

Fonte: Elaborado pelo autor.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

Ao final da experiéncia, cada grupo apresentou os resultados obtidos na jornada de pesquisa a
respeito das tendéncias da pesquisa em Arquivologia. Em aula remota sincrona, os estudantes
discutiram os resultados e as op¢des metodoldgicas adotadas pelos diferentes grupos, podendo,
assim, avaliar suas préprias experiéncias individuais e coletivas. Importa sublinhar que o objetivo da
disciplina, desde o primeiro momento, ndo era chegar ao final com um quadro definitivo das
orientagOes tematicas das pesquisas realizadas no campo disciplinar da Arquivologia ou mesmo no
escopo mais restrito da REPARQ, que consistiu no dominio ou universo de andlise escolhido para a
observacdo do problema. O que se pretendia, desde o planejamento inicial, e que, acredita-se,
tenha sido alcancado, era propiciar aos estudantes uma estratégia alternativa de ensino-
aprendizagem, com enfoque no desenvolvimento de competéncias e habilidades especificas
voltadas para o trabalho em equipe e para a atividade da pesquisa cientifica.

Nesse sentido, os estudantes puderam experimentar, por meio de atividades planejadas e
constantemente avaliadas, o desenrolar gradual das tarefas e atividades em que se divide um
projeto de pesquisa, independentemente de sua extensdo ou de seu alcance. Mobilizando o

conhecimento construido no médulo tedrico da disciplina, bem como aquele adquirido ao longo de
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suas trajetdrias académicas, em outras disciplinas do curriculo, os estudantes puderam exercitar
habilidades e construir saberes conceituais, atitudinais e procedimentais relativos a/ao:

e Concepcdo de um projeto de pesquisa: formulacdo de problema; delimitacdo do objeto;
construcdo de hipdteses; estabelecimento de objetivos; definicdo de fundamentos e
procedimentos metodolégicos.

e Trabalho em grupo: relacionamento interpessoal; divisdo e atribuicdo de tarefas;
organizacdo do tempo; discussdo, avaliacdo e reflexdo sobre as praticas individuais e
coletivas; estabelecimento de consensos e tomada de decisdo visando a resolucdo de um
problema comum ao grupo.

® Obtencdo e processamento de dados e informacgdes: identificacdo e selecdo de fontes de
informacado; definicdo de estratégias para obtencdo de dados; formulagdo de instrumentos;

avaliagdo, selecdo e uso de recursos tecnolégicos; levantamento bibliografico.

E possivel afirmar que a experiéncia didatica representou oportunidade valiosa para que os
estudantes (re)avaliassem o seu posicionamento na teia de relacionamentos que se estabelece
entre aluno-aluno, aluno-professor e aluno-conhecimento no processo de ensino-aprendizagem. O
retorno dos alunos, sob a forma de comentédrios registrados ao final do questionario de
autoavaliagdo, foi, no geral, bastante positivo. O fator do tempo disponivel para o desenvolvimento
da experiéncia foi destacado por um estudante, que manifestou sentir falta de maior
aprofundamento de determinados temas, embora ndo tenha explicitado suas expectativas em
relacdo a esse aprofundamento. J4 o “desabafo” registrado por outro estudante (“So frisar que o
ensino remoto tem deixado as coisas bem complicadas, espero que isso termine logo.”) é bastante
indicativo do contexto adverso em que se deu a experiéncia didatica — o regime de ensino remoto
emergencial — e dos impactos subjetivos do contexto de pandemia, crise sanitdria e isolamento
social.

Os resultados demonstram que a experiéncia didatica atingiu seus objetivos de articular o
ensino de graduacgao e a pesquisa, visando a construcdo coletiva de saberes conceituais, atitudinais e
procedimentais. A adocdo de estratégias de avaliacdo continuada permitiu a percepc¢ao, por parte
do professor, dos mecanismos e da temporalidade subjetiva do processo de aprendizagem. A partir
do confronto positivo entre as diferentes maneiras e tempos de aprender a ensinar e aprender a
aprender, o desafio resultou em ampla gama de subsidios para a reflexdao acerca da transformacao
de concepcdes e praticas cristalizadas dos estudantes e do préprio docente, sinalizando potencial

para desdobramentos futuros no ambito de um projeto de ensino de maior envergadura.
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