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Resumo

Este trabalho faz parte de uma pesquisa de metrado que objetiva analisar o
processo de inclusao escolar de alunos com Transtorno do Espectro do
Autismo (TEA) no ensino regular. O TEA é caracterizado por dificuldades na
comunicacao social, comportamentos ou interesses restritos e repetitivos. Ao
longo de décadas, esses sujeitos, eram tratados em instituicdes residenciais e,
posteriormente, passaram a ser educados em classes e escolas
especializadas. Atualmente, a legislagao brasileira assegura aos sujeitos com
TEA, o acesso, a permanéncia, a participagdo e aprendizagem em classes
comuns de escolas regulares, em todos os niveis e modalidades de ensino. O
objetivo deste trabalho é analisar os dados quantitativos sobre o numero de
matriculas dos alunos publico alvo da educacédo, com énfase nos alunos com
TEA, tendo como referéncia dados nacionais e do municipio de Belo Horizonte.
Resultados: Os indices investigados indicam um aumento do numero de
matriculas no ensino regular do publico alvo da educagdo especial e dos
alunos TEA. Conclusao: O direito ao acesso a escola regular vem sendo
garantindo aos alunos com autismo. Entretanto, o percurso escolar desses
estudantes tende a se reduzir a medida em que sua escolarizagao progride.
Sendo assim, €& necessario discutir os desafios presentes nesse processo,
sobretudo a demanda por estratégias educacionais que favoregam a insergéo e
permanéncia desses estudantes na escola.

Palavras-chaves: Inclusao escolar, autismo, politica educacional.

1. Introducgao

A educacdo € um direito garantido no Brasil a todas as pessoas, ao

longo da vida, sejam elas com ou sem deficiéncia. O direito a educacéo
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pertence a um conjunto de direitos, chamados de direitos sociais, assegurados

pela Constituicdo Federal de 1988.

No ambito educacional, a escola ocupa um lugar central, uma vez que &
uma das instituigbes sociais responsaveis por proporcionar acesso ao
conhecimento, interacdo social, mediacdo entre o processo de ensino e
aprendizagem, e “deve ou deveria ser um espacgo que oferece acessibilidade,
garantia de permanéncia e aprendizagem” (Nascimento, Cruz e Braun, 2016, p.
3).

Entretanto, a histéria sobre a escolarizagdo das pessoas com deficiéncia
nos mostra que essa populagdo teve acesso restrito aos espagos educativos
durante muitas décadas, o que apresenta efeitos para sua situacdo de ensino
até os dias atuais. Assim, a medida que se ampliaram as oportunidades
educacionais para a populagao geral, o0 acesso a educacao para as pessoas
com deficiéncia foi sendo muito lentamente conquistado (Mendes, 2006).

A partir da segunda metade do século XX, movimentos de
questionamento desta realidade passaram a se impor, e algumas
compreensoes sobre o acesso deste alunado a classe comum ocorreram. A
perspectiva denominada integragdo, que se tornou ideologia mundialmente
dominante a partir da década de 1970, previa a insercdo dos alunos com
deficiéncia na sala de aula comum, na medida em que tivessem condi¢des de
acompanhar a turma (Mendes, 2006; Nascimento, Cruz e Braun, 2016). Sob o
olhar da integracdo, as criangas com deficiéncias teriam o direito a modos de
vida e condigbes iguais ou parecidas com as dos demais membros da
sociedade, seu processo de escolarizacdo deveria ocorrer em ambiente o
menos restritivo possivel e o atendimento as suas necessidades educacionais
individuais seria realizado preferencialmente no ensino regular.

Ainda que a proposta de integragao plena tivesse como foco a insergao
do aluno na classe comum e na comunidade, a educagao de criangas com
deficiéncias ocorreu de forma paralela em instituicbes especializadas ou em

classes especiais (Brasil, 2006).
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Em 1988, a Constituicdo Federal traz como um dos seus objetivos

fundamentais “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga,
sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagao” (art.3°, inciso V).
Define, no artigo 205, a educagdo como um direito de todos, garantindo o pleno
desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania e a qualificagdo para o
trabalho. No seu artigo 206, inciso |, estabelece a “igualdade de condigdes de
acesso e permanéncia na escola” como um dos principios para o ensino e
garante como dever do Estado, a oferta do atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino (art. 208) (Brasil,
1988).

Ademais, os movimentos internacionais e documentos, como a
Declaragdao Mundial de Educagdo para Todos (1990), a Declaragao de
Salamanca, sobre Principios, Politicas e Praticas na Area das Necessidades
Educativas Especiais (1994) e a Convengao sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia (2006) passam a difundir ideias em torno de uma ampliacéo do
acesso a escola a diferentes grupos sociais, marcando, assim, o inicio de um
movimento pela formulagdo de politicas publicas de Educagao Inclusiva no
Brasil (Rahme, 2013).

Nesse contexto, a discussdo em torno de uma Educacao Inclusiva se
torna relevante no sentido de buscar a promo¢do de uma sociedade menos
excludente. Assim, se a integragao se funda na visdo de que existe um grupo
dominante e o aluno considerado diferente deve-se adequar ao mesmo, a
perspectiva inclusiva tem como objetivo o reconhecimento da existéncia destes
grupos na escola e na sociedade, e a concepgao de que as praticas
habitualmente adotadas devem ser modificadas diante do encontro com a
diversidade (Scheneider, 2006" apud Rahme, 2010).

! Schneider, Cornelia. L intégration scolaire des enfants avec ‘besoins éducatifs particuliers’ en France
et en Allemagne: Les relations entre pairs. 2006. 353 f. Thése (Doctorat en Sciences de 1’Education) —
Faculté des Sciences Humaines, Université René Descartes, Paris (FR).
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No Brasil, em 2008, é apresentada a Politica Nacional de Educagao
Especial na perspectiva da Educacgao Inclusiva, a qual reafirma o direito de
todos os alunos frequentarem o sistema regular de ensino (Guareschi, Altes e
Naujorks, 2016). Esta tem como objetivo garantir o acesso ao ensino regular,
com participacdo, aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do
ensino dos estudantes com deficiéncias, transtornos globais do
desenvolvimento (TGD) e altas habilidades/superdotagdo, orientando os
sistemas de ensino a promoverem respostas as necessidades educacionais

dos seus estudantes (Brasil, 2008). Segundo a Politica:

Os alunos com TGDs sao aqueles que apresentam alteragbes
qualitativas das interagbes sociais reciprocas e na comunicagao, um
repertério de interesses e atividades restrito, estereotipado e
repetitivo. Incluem-se nesse grupo alunos com autismo, sindromes do
espectro do autismo e psicose infantil” (Brasil, 2008).

Para Guareschi, Altes e Naujorks (2016), com a publicacdo da Politica
Nacional de 2008, os dispositivos legais que se seguiram e os demais
documentos orientados pelo Ministério da Educacdo (MEC) passam a tratar
mais especificamente da inclusdo escolar dos alunos com autismo.

E importante destacar, entretanto, a maneira diversa como o autismo foi
compreendido e nomeado pela legislacdo nos ultimos anos. Na Politica
Nacional de Educacado Especial de 1994, a referéncia eram os alunos com
deficiéncia (mental, visual, auditiva, fisica e multipla), alunos com condutas
tipicas e alunos com altas habilidades. Como definicdo sobre as condutas

tipicas o documento apresenta:

Manifestagbes de comportamento tipicas de portadores de sindromes
e quadros psicoldgicos, neuroldgicos ou psiquiatricos que ocasionam
atrasos no desenvolvimento e prejuizos no relacionamento social, em
grau que requeira atendimento educacional especializado (Brasil,
1994).

Assim, podemos pensar que algumas manifestagbes do autismo
fizessem parte destas condutas, como por exemplo, quando se fala do atraso
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no desenvolvimento e prejuizos no relacionamento social. Mas, como aponta
Guareschi, Altes e Naujorks, (2016), a expresséo era ampla. Paulon, Freitas e
Pinho (2005, p. 17) também problematizam essa classificagao, afirmando que
sob o rétulo das condutas tipicas, “encontramos comportamentos associados a
quadros neurologicos, psicoldgicos e psiquiatricos complexos e persistentes”.

Todavia, com mudangas dos critérios diagnosticos e descrigdo do
transtorno ao longo dos anos, na ultima versdo publicada da Classificagcao
Internacional de Doengas (CID-10)?, a definicdo deste quadro é a do
Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD). Percebemos, assim, uma
mudanga também dos termos na politica.

Em 2008, a Politica de Educacao Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva, traz como publico alvo da Educacdo Especial alunos com
deficiéncias, transtorno globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, como indicado anteriormente. Além disto, esta
legislacdo considera direito dos alunos com deficiéncia o acesso ao
“Atendimento Educacional Especializado (AEE), o qual tem como fungao
identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participacdo dos estudantes, considerando
suas necessidades especificas” (p. 11).

Este atendimento pode ser complementar e/ou suplementar a formagao
dos estudantes com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela.
Neste sentido, os discentes que apresentam deficiéncia e/ou transtornos
globais do desenvolvimento, tém direito ao atendimento complementar e
aqueles com altas habilidades/superdotagdo, tém o direito ao ensino
suplementar, ambos ofertados em salas de recursos multifuncionais ou em
centros de AEE.

Em 2012, a Lei de n. 12.794, que trata da Politica Nacional de Protecao
dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, também
conhecida como Lei Berenice Piana, institui, em seu artigo 1°, que “a pessoa

2 0 Sistema Juridico brasileiro tem como referéncia a Classificagdo Internacional de Doencas (CID-10).
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com transtorno do espectro autista é considerada pessoa com deficiéncia, para
todos os efeitos legais” (Brasil, 2012), e a Nota Técnica n. 24/2013/ MEC/

SECADI /DPEE, orienta o sistema de ensino brasileiro para a implementagao

desta lei.

Outra legislacdo fundamental no dmbito da educacéo inclusiva é a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia), de 2015, que no artigo 27, assegura a educagao como direito da
pessoa com deficiéncia, garantindo o sistema educacional inclusivo em todos
os niveis e aprendizado ao longo da vida. E certifica, em paragrafo unico, ser
dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade “assegurar
educacgao de qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a a salvo de toda
forma de violéncia, negligéncia e discriminagao” (Brasil, 2015).

No que diz respeito aos direitos dos alunos com TEA, em acordo com a
Nota Técnica n. 22/ 2013/ MEC / SECADI/ DPEE, esta o acompanhamento dos
profissionais de apoio a inclusdo. Este documento prevé que, dentre as
fungdes do profissional, esta o apoio as atividades de locomocéo, higiene e
alimentagao, prestando auxilio individualizado aos estudantes que nao realizam
essas atividades com independéncia. A Nota orienta, ainda, que esses
profissionais devem atuar de forma articulada com os professores do aluno.

Embora possamos indicar avangos na conquista do direito a educagao
por parte das pessoas com deficiéncia no Brasil, nos ultimos anos, como
relatado acima, verificamos que a garantia por lei desses direitos ndo produz,
de modo isolado, um ensino de qualidade, no sentido da aprendizagem e
participagdo. Dessa forma, é possivel observar que diante da democratizagao
do ensino, o nosso sistema educacional tem vivido muitas dificuldades para
equacionar uma relagdo complexa, que € a de garantir escola para todos
(Prieto, 2006).

Além disso, tem sido comum perceber as dificuldades das escolas em
lidar com os alunos com deficiéncia, especialmente no caso dos estudantes

com TEA. Em revisao de literatura realizada por Nunes, Azevedo e Schmidt
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(2013), referente a inclusdo escolar de pessoas com TEA no Brasil, as autoras

observam o desconhecimento sobre o transtorno e a caréncia de estratégias
pedagdgicas especificas, que refletem em poucos efeitos na aprendizagem
desses estudantes.

As pessoas com Transtorno do Espectro Autista apresentam uma série
de particularidades em relacdo ao seu processo de desenvolvimento e,
consequentemente, no seu processo de aprendizagem. Mattos e Nuremberg
(2011), baseando-se na contribuicdo de varios autores que estudam o tema,
indicam que as criangas com TEA podem apresentar dificuldades de
reciprocidade social, auséncia de antecipacdo de conduta, dificuldades no
desenvolvimento da fungdo simbdlica e atividades de percepgao e imitacéo
limitadas em todas as areas, desde as mais basicas, relacionadas ao
reconhecimento da agao dos outros, até as mais complexas, como a
identificacdo de emocdes, desenvolvimento da linguagem e habilidades
sociais.

Outra particularidade apresentada por esses individuos esta no campo
do processamento sensorial, uma vez que as informacdes sensoriais séo
recebidas e processadas de uma maneira diferenciada. Ha uma tendéncia por
armazenar a informagdo visual, em detrimento dos cddigos verbais e/ou
auditivos (Grandin, 2015).

Desta forma, diante das mudancas na legislagao e do direito assegurado
para estes alunos de acesso a educacgdo no sistema regular de ensino, este
trabalho pretende analisar os dados do Censo Escolar (2012 a 2017) e do
Municipio de Belo Horizonte (2015 a 2017)® em relagdo ao numero de
matriculas de alunos com deficiéncia nos ultimos anos e mais especificamente
as matriculas de alunos com autismo. E fazer uma analise deste material com
objetivo de problematizar a questdo do acesso, da permanéncia e da

aprendizagem.

3 Por se tratar de uma pesquisa em andamento, os dados do ensino municipal que tivemos acesso s3o
referentes aos anos de 2015,2016 e 2017. Ainda ndo tivemos acesso aos dados dos anos de 2012 a
2015.
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2. Objetivos:

O objetivo geral desta pesquisa € analisar o numero de matriculas dos
alunos publico alvo da educagao especial e, mais especificamente, dos alunos
com TEA, no ensino regular, no periodo de 2012 a 2017.

Os objetivos especificos se dividem da seguinte forma:

1) A sistematizar os dados relativos ao numero de matriculas de alunos
com TEA no sistema regular de ensino brasileiro (2012-2017) e na
rede municipal de Belo Horizonte (2015-2017).

2) Problematizar os dados levantados, considerando o percurso de
escolarizagdo dos estudantes com TEA, a legislagdo vigente e a
literatura sobre o tema.

3) Contribuir para o aprofundamento da discussdo sobre a inclusao

escolar dos estudantes com TEA.

3. Metodologia

Este trabalho faz parte de uma pesquisa de mestrado, que busca
investigar as praticas educativas realizadas em sala de aula com alunos com
TEA no primeiro ciclo do ensino fundamental do municipio de Belo Horizonte.
Portanto € um desdobramento de uma pesquisa maior, que se encontra em
andamento.

Para realizar as analises estatisticas sobre o numero de matriculas dos
alunos com deficiéncia no ensino regular a nivel nacional utilizamos os dados
do Censo Escolar, divulgados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais (INEP) e disponiveis no portal das Sinopses Estatisticas da
Educacao Basica. E para a analise dos dados da rede municipal de Belo
Horizonte, trabalhamos com o material fornecido pela Secretaria de Educacgao
do municipio, mais especificamente pela Diretoria de Educagao Inclusiva e
Diversidade Etnico-Racial — DEID.
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Posteriormente foi feita uma analise mais especifica sobre o numero de

matriculas de alunos com Transtorno do Espectro Autista no ensino regular, a
nivel nacional e em Belo Horizonte (BH). E importante ressaltar que tanto no
Censo Escolar quanto nos dados da PBH, o Transtorno do Espectro Autista
aparece como Transtorno Globais do Desenvolvimento (TGD), com duas
subdivisdes: Autismo e Sindrome de Asperger. Estas duas fontes de dados
escolares tém como referéncia a Classificagdo Internacional de Doencas de
2010 (CID-10).

Nesta pesquisa optou-se por iniciar as analises no ano de 2012 pois foi o
ano de promulgacdo da Lei 12.764, considerada um marco, ja que a partir
desta Lei, a pessoa com autismo passa a ser considerada uma pessoa com

deficiéncia para todos os efeitos legais e tem seus direitos assegurados.
4. Resultados Parciais:

A analise dos dados estatisticos sobre as matriculas dos alunos com
deficiéncia do Censo Escolar/INEP e dos dados fornecidos pela Prefeitura
Municipal de Belo horizonte (PBH), nos indicam um aumento no numero de
matriculas dos alunos com deficiéncia de uma forma ampla e também dos
alunos com Transtorno do Espectro Autista ao longo dos anos.

Os dados do Censo Escolar/INEP mostram que em 2015 havia um total
de 750.983 alunos com deficiéncia matriculados no ensino regular e ja no ano
seguinte, em 2016, a rede regular de ensino passou a contar com 796.486
matriculas de alunos com deficiéncia, TGDs e/ou altas
habilidades/superdotacdao*. O que indica um aumento de 6% no numero de
matriculas.

Em relacdo aos alunos com TEA, esta estatistica também vem
aumentando. Em 2015, o total de matriculas deste alunado na rede regular foi
de 41.194 (autismo) e 8.244 (Sindrome de Asperger). Em 2016, esta estatistica

4 Dados disponiveis em Sinopse Estatistica da Educagdo Basica 2016. Brasilia: Inep, 2017.
Disponivel em: <http://portal.inep.gov.br/sinopses-estatisticas-da-educacao-basica. > Acessado
em 15/08/2017.



passa para 56.578 (autismo) e 10.332 (Sindrome de Asperger). Esses indices
apontam um aumento de 37,3% de alunos com autismo e 25,3% de alunos
com Sindrome de Asperger em um ano. No grafico 1, abaixo, é possivel

identificar este crescimento:

Grafico 1 - Relagdo das matriculas de alunos com Autismo e
e Sindrome de Asperger em classes comuns de
ensino no Brasil (2012-2016)
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No grafico 1 € apontado o numero de matriculas dos alunos com
Autismo e Sindrome de Asperger matriculados em classes comuns nas escolas
regulares (o que inclui as escolas publicas e privadas) no Brasil. Percebemos
que o publico de alunos com Autismo é maior que o de alunos com Sindrome
de Asperger, mas que nos dois grupos o numero de matricula aumentou ao
longo dos anos. Em relagao aos alunos com TGD/Autismo de 2012 até 2016 o
aumento foi de 175,8% e sobre os alunos com TGD/Asperger, de 2012 até
2016, o aumento foi de 102%.

No que diz respeito a cidade de Belo Horizonte, o numero de alunos com
Transtorno Globais do Desenvolvimento (Autismo ou Sindrome de Asperger)
no ensino regular (publico e privado) também cresceu. No grafico abaixo é

possivel observar este aumento.



Grafico 2 - Relagdo das matriculas de alunos com Autismo e
Sindrome de Asperger em classes comuns de ensino em
Belo Horizonte (2012-2016)
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Fonte: Sinopse Estatistica de Educac&o Basica (2012 — 2016) /INEP

No que diz respeito as matriculas no ensino municipal, o material
fornecido pela Secretaria de Educagdo do municipio referente ao primeiro
semestre de 2017, indica que o numero de alunos com deficiéncia matriculado
na rede de ensino € de 5.919. Desse grupo, 845 alunos apresentam o
diagnéstico de Transtornos Globais do Desenvolvimento/Autismo, ocupando o
terceiro maior grupo de alunos com matriculas na rede. E 21 alunos sao
caracterizados com Transtorno Globais do Desenvolvimento/ Sindrome
Asperger.

Quando comparamos os dados de 2015, 2016 e 2017 também
observamos um aumento do numero geral de matriculas de alunos com
deficiéncia e do numero de matriculas de alunos com Autismo. Os graficos

abaixo indicam estes resultados:



Grafico 3 - Relagdo das matriculas de alunos com deficiéncia
em classes comuns no ensino municipal em
Belo Horizonte (2015-2017)

7000

6000

5000
4000 m 2015

2017

2000

1000

Matriculas

Fonte: Secretaria Municipal de Educagéo/ Diretoria de Educagéo
Inclusiva e Diversidade Etnico-Racial.

Percebemos que de 2015 a 2017 a matricula destes alunos no ensino
regular aumentou 23,3%. Os graficos 4 e 5 vao apresentar os dados sobre as
matriculas dos alunos com TGD/Autismo e TGD/Sindrome de Asperger no

ensino municipal.

Grafico 4 - Relagdo das matriculas de alunos TGD/Autismo
em classes comuns no ensino municipal em
Belo Horizonte (2015-2017)
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Fonte: Secretaria Municipal de Educagéo/ Diretoria de Educagéo
Inclusiva e Diversidade Etnico-Racial
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Grafico 5 - Relagdo das matriculas de alunos TGD/Sindrome de Asperger
em classes comuns no ensino municipal em
Belo Horizonte (2015-2017)
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Fonte: Secretaria Municipal de Educagao/ Diretoria de Educagao
Inclusiva e Diversidade Etnico-Racial

Verificamos que, assim como os dados referentes ao pais, o numero de
matriculas de alunos com TGD/Autismo é muito maior que de alunos com
TGD/Asperger. E, além disso, que houve crescimento de matriculas dos dois
publicos.

Em 2017, os alunos com TGD/Autismo (na rede municipal de Belo
Horizonte) representam aproximadamente 15% do numero de matriculas dos
alunos com deficiéncia, ocupando o terceiro grupo com mais matriculas
(deficiéncia fisica e mental ocupam respectivamente o primeiro e segundo
grupo com mais matriculas) e os alunos com TGD/Asperger aproximadamente
0,35% do total. Em 2016, TGD/Autismo representavam 10,4% do total e
TGD/Asperger 0,32% e por fim em 2015, TGD/Autismo 6,65% e TGD/ Asperger
035%.

Ao analisar a distribuicdo deste publico nos periodos escolares,
verificamos que em 2017 os alunos com TGD/Autismo estdo com a maior
concentracdo de matriculas na Educacéao Infantil, 302 alunos. E com a menor

concentracao no terceiro ciclo, 102 alunos.
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Ja os alunos com TGD/ Asperger tém a maior presengca no segundo

ciclo, com 8 alunos e a menor no ensino infantil com 3.

Conclusoées Parciais:

A analise das matriculas de alunos com deficiéncia e, especificamente,
de alunos com TGD (Autismo e Sindrome de Asperger), apontam para um
aumento de matriculas nos ultimos anos, sejam a nivel nacional, seja na rede
municipal de Belo Horizonte. E assim, diante do crescimento das matriculas de
alunos com TEA nas escolas comuns, os desafios e as dificuldades também se
fazem cada vez mais presentes.

Questbes como o0 acesso, a aprendizagem e a permanéncia desse
alunado ainda sao desafiadoras, como indicam algumas pesquisas. No estudo
de Benitez; Gomes; Bondioli e Domeniconi (2007), sobre inclusdo de alunos
com Deficiéncia Intelectual e TEA, o foco das praticas pedagogicas se
direciona as questdes de habilidades de vida diaria e praticas de socializagao.
A pesquisa de Gomes e Mendes (2010), por sua vez, indica uma baixa
permanéncia dos alunos em sala de aula e problematiza como isso pode
repercutir em reducdo da aprendizagem e pouca participacdo desses
estudantes nas atividades da classe. Além disso, as autoras apontam que
nenhum professor relatou adequacdo da metodologia de ensino e dos
conteudos pedagdgicos aos alunos com TEA.

A pesquisa de Lima e Laplane (2016) no municipio de Atibaia (S&o
Paulo), sinaliza um alto indice de evasdo escolar dos alunos com TEA e
assinala que o processo de escolarizacdo de estudantes com autismo na
educacgao basica nao se conclui, com poucos estudantes chegando ao ensino
médio. Neste trabalho, as autoras analisaram os microdados do municipio,
considerando a modalidade de ensino (regular, especial ou Educacédo de
Jovens e Adultos), a etapa de ensino, o codigo da escola (estadual, municipal
ou privada) e as caracteristicas dos alunos, provenientes do Censo da

Educacao Basica no periodo de 2009 a 2012. A partir da analise desses dados,
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as autoras observaram que ao longo dos anos houve um aumento das

matriculas dos estudantes com necessidades educacionais especiais no ensino
regular e uma diminuigdo na Educagao Especial. Indicam, ainda, que houve
aumento das matriculas na rede municipal.

No que diz respeito aos alunos com TEA, observa-se uma maioria de
alunos do sexo masculino e com a faixa etaria de seis a 20 anos. Em relacéo a
modalidade de ensino, a maior parte das matriculas, em 2012, esta
concentrada na Educacado Especial. Outro dado importante da pesquisa diz
respeito ao numero de alunos que recebem atendimento educacional
especializado: menos de 10% dos alunos matriculados tém acesso ao AEE. Ja
no que se refere a trajetéria dos alunos com autismo, as autoras observaram
que no total de 94 alunos, apenas seis apresentaram a trajetoria completa (ou
seja, contam nos quatro anos do periodo estudado e aparecem a cada ano na
série subsequente). A grande maioria (48, o que equivale a 93%) teve uma
trajetéria incompleta, com matriculas que apareceram apenas em um ano.
Assim, nota-se que ha mais trajetdrias incompletas e parciais do que completas
no contexto pesquisado, indicando a presenca de dificuldades durante o
percurso escolar destes alunos.

Sendo assim, diante dos dados apresentados das pesquisas citadas,
observamos que ha um aumento no numero de matriculas como um todo, o
que nos indica que esse publico tem conseguido chegar cada vez mais a
escola comum. Isso pode ser considerado um avango, uma vez que 0 ensino
para as pessoas com deficiéncia € marcado, historicamente, pela exclusédo e
nao insergao no sistema comum de ensino.

Mas a inclusao vai além do acesso, € preciso pensar e na construcéo de
um processo de inclusdo que supere a matricula a escola e garanta aos alunos
com TEA aprendizagem e permanéncia no ambiente escolar. Sendo
fundamental pensar e criar praticas educativas inclusivas, estratégias de ensino

no cotidiano escolar, curriculos adaptados, formas de comunicagao alternativas
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e ampliadas, formacao e capacitacdo dos profissionais que trabalham no dia a

dia com estes alunos.

Como os alunos com TEA apresentam uma variabilidade na forma de
aprendizagem e necessidades especificas, decorrentes de suas diferencas
individuais, é necessario analisar ndo s6 os dados referentes aos numeros de
matriculas, mas, também, melhor caracterizar e eleger determinadas
estratégias educativas, pois ao entender as particularidades de cada aluno sera

possivel planejar atividades, metodologias e recursos para seu ensino.
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