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CURRICULO INTEGRADO: 05 DISTANCIAMENTOS
ENTRE A COMPREENSAO DO ALUNOEA
CONSOLIDACAO NO AMBIENTE ESCOLAR

Paula Reis de Miranda ', Maria da Conceicao Ferreira Reis Fonseca '

! Instituto Federal de Educacao Ciéncia e Tecnologia do Sudeste de

Minas Gerais — IF Sudeste MG

2 Universidade Federal de Minas Gerais - UFMG
E-mail. paula.reis@ifsudestemg.edu.br; mcfrfon@gmail.com

1. 0 CURRICULO INTEGRADO

A revogacgao do Decreto n° 2208,
de 19 de abril de 1997 (BRASIL, 1997),
por meio do Decreto n° 5.154, de 23
de julho de 2004 (BRASIL, 2004), pos-
sibilitou a oferta de Ensino Médio In-
tegrado (EMI) ao Ensino Técnico pela
rede federal com uma Unica matricu-
la e uma Unica certificacdo em todo
0 pais, porém o decreto, também,
permitiu as instituicbes de ensino
profissional a continuidade de oferta
de cursos concomitantes' e subse-
guentes?.

E interessante relembrar que, no
mesmo periodo em que o Decreto n°
5.154/2004 possibilitou a integracao

do Ensino Médio aos cursos técnicos,
houve o desmembramento da Secre-
taria de Educacao Média e Tecnologi-
ca (Semtec). Assim, enquanto a inte-
gracao era proposta pelo plano legal
via decreto, a estrutura organizacio-
nal que seria responsavel por tal in-
tegracao estava sendo desmembra-
da em Secretaria de Educacao Basica
(SEB) e Secretaria de Educagao Pro-
fissional e Tecnolégica - Setec (MOU-
RA, 2010).

Os documentos nacionais afir-
mam:

A ideia de formacéo integrada su-
gere superar o ser humano dividido
historicamente pela divisdo técnica
do trabalho entre a acao de execu-

1 Nos cursos técnicos concomitantes, o aluno possui duas matriculas distintas: uma no curso
técnico e outra no Ensino Médio, sendo que, ao final do curso, ele recebera duas certifica-
¢des, uma referente a cada matricula. O aluno podera cursar o ensino técnico e o ensino
médio em uma mesma instituicio ou em institui¢des distintas.

2 Nos cursos técnicos subsequentes, o aluno, ao matricular-se, deverd apresentar o histori-
co de conclusdo do Ensino Médio. Em algumas instituicdes, esse tipo de curso é nomeado
como “curso pos-médio”.

434



tar e a acao de pesar, dirigir, plane-
jar. Trata-se de superar a reducao da
preparacao para o trabalho ao seu
aspecto operacional, simplificado,
escoimado dos conhecimentos que
estdo na sua génese cientifico-tec-
nolégica e na sua apropriacao his-
toérico social. Como formacdo hu-
mana, o que se busca é garantir ao
adolescente, ao jovem e ao adulto
trabalhador o direito a uma forma-
¢do completa para a leitura do mun-
do e para a atuagdo como cidaddo
pertencente a um Pais, integrado
dignamente a sua sociedade politi-
ca (BRASIL, 2007, p. 41).

A proposta da integragao surge
no processo historico de luta da clas-
se trabalhadora contra a formacao
para o mercado até entao determi-
nada pela sociedade capitalista:

A formacdo integrada entre ensi-
no geral e educacdo profissional
ou técnica (educacao politécnica,
ou talvez tecnoldgica) exige que
se busquem os alicerces do pensa-
mento e da producao da vida além
das prdticas de educacao profis-
sional e das teorias da educacao
propedéutica que treinam para o
vestibular. Ambas as praticas, ope-
racionais e mecanicistas e nao de
formacdo humana no seu sentido
pleno (CIAVATTA, 2005, p. 94).

Também para Ciavatta (2005), a
ideia de “formacado integrada” sugere
a superacao do ser humano dividido
historicamente pela divisao social do
trabalho. Castro, Machado e Vitorette
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(2010), com essa mesma perspectiva,
destacam que o caminho até a edu-
cacao integral foi trilhado na busca
de superacao de “dicotomias e dua-
lidades” historicamente instituidas
no Brasil, devido a separagdo entre
teoria e pratica, entre o ensino para
classes sociais, entre o intelectual e o
profissional.

A superacao dessa formacao visa
a uma formacao técnica, intelectual,
cultural e politica, no intuito de for-
mar nao apenas trabalhadores, mas
sujeitos capazes de atuar no mundo
do trabalho de forma critica, ativa e
comprometida com a transformacao
da sociedade. Frigotto (2005, p. 74)
destaca que, para que essa proposta
realmente aconteca, é fundamen-
tal desenvolver os fundamentos das
diferentes ciéncias, facultando aos
estudantes a “capacidade analitica
tanto dos processos técnicos que en-
gendram o sistema produtivo quan-
to das relagdes sociais”

Todavia Ramos (2005) ressalta
que é preciso ultrapassar algumas
praticas da educacao globalizada
como o curriculo por competéncias
e a fragmentacao dos contetdos:

Sob essa perspectiva [da integra-
¢ao], os conteudos de ensino nao
tém fins em si mesmos nem se li-
mitam a insumos para o desenvol-
vimento de competéncias. Os con-
teudos de ensino sao conceitos e
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teorias que constituem sinteses da
apropriacdo histérica da realidade
material e social do homem (RA-
MOS, 2005, p. 114).

De acordo com Viriato e Favoret-
to (2012, p. 29), o curriculo integrado
transcende “o dominio do conhe-
cimento historicamente produzido
pela humanidade” quando deixa de
estar apenas nos documentos legais
e passa a integrar os conteudos es-
colares, permitindo a compreensao
critica do conhecimento e de sua or-
ganizacao, sistematizacao e reprodu-
¢ao. Essa proposta de transcendéncia
vai ao encontro do conceito de inte-
gragao proposto por Maria Ciavatta:

Remetemos o termo [integrar] ao
seu sentido de completude, de
compreensao das partes no seu
todo ou da unidade no diverso, de
tratar a educagcdo como uma totali-
dade social, isto &, nas multiplas me-
diagdes histéricas que concretizam
os processos educativos [...]. Signifi-
ca que buscamos enfocar o trabalho
como principio educativo, no senti-
do de superar a dicotomia trabalho
manual/ trabalho intelectual, de in-
corporar a dimensao intelectual ao
trabalho produtivo, de formar tra-
balhadores capazes de atuar como
dirigentes e cidadaos (CIAVATTA,
2005, p. 84).

Nessa perspectiva, Ramos (2005,
p. 120) considera que “conhecimen-
tos gerais e conhecimentos pro-
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fissionais somente se distinguem
metodologicamente e em suas fi-
nalidades situadas historicamente.
Epistemologicamente, porém, esses
conhecimentos formam uma uni-
dade”. O curriculo integrado permi-
tiria, desse modo, a organizacao do
conhecimento e o desenvolvimento
do processo ensino aprendizagem
“de forma que os conceitos sejam
apreendidos como sistemas de rela-
¢Oes de uma totalidade concreta que
se pretende explicar/compreender”
(RAMOS, 2005, p. 116).

Castro, Machado e Vitorette
(2010, p. 155) chamam a nossa aten-
¢ao para o desafio de uma “educa-
¢ao que busca o desenvolvimento
integral - ou por inteiro - de todas
as potencialidades humanas’, o que
implica a“livre e plena expansado das
dimensobes intelectuais, afetivas, es-
téticas e fisicas do homem’, nao de
forma isolada de sua historia, mas
“como componente histérico e con-
tra-hegemonico, que visa a integra-
¢ao do homem na producao da vida”
(CASTRO; MACHADO; VITORETTE,
2010). Um caminho proposto por
Ramos (2005) para essa integracao
seria a apropriacao da interdiscipli-
naridade como método.

Na visao de Baracho et al. (2006),
alguns principios, também conside-



rados eixos articuladores, sao pecas
fundamentais para a organizacao de
propostas curriculares do curriculo
integrado: compreender homens e
mulheres como seres histéricos so-
ciais, o trabalho como principio edu-
cativo, a pesquisa como principio
educativo para a construcao da au-
tonomia intelectual do educando, a
realidade concreta como totalidade,
sintese das multiplas relacbes e a in-
terdisciplinaridade, a contextualiza-
cao e a flexibilidade.

Entretanto, para compreender
homens e mulheres como seres his-
torico-sociais, torna-se imprescindi-
vel considerar os educandos como
“seres capazes de transformar a reali-
dade, seres que buscam autonomia,
auto-realizacao e emancipacao atra-
vés de sua participacao responsavel
e critica nas esferas sdcio-economi-
co-politicas” (BARACHO et al., 2006,
p. 26).

E com essa concepcéo dos sujei-
tos que se pode tomar o trabalho -
um dever e um direito (FRIGOTTO,
2005) - como principio educativo,
pois, se todos devem colaborar na
producao de bens culturais, mate-
riais e simbolicos, imprescindiveis a
vida, o ser humano tem o direito de
se constituir como um ser da nature-
za, capaz de transformar-se, produ-
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zir-se e reproduzir-se por sua agao
consciente. Nao podemos descon-
siderar que &, por meio do trabalho,
que os seres humanos, desde sua in-
fancia, socializam suas experiéncias
quer para suprir suas necessidades fi-
siolégicas e/ou biolégicas, quer para
suprir suas necessidades sociais.

Se se pretende, porém, assumir
a pesquisa como principio da inte-
gracao, a disposicao investigativa
deve ser “intrinseca ao ensino desde
a educacao basica e estar orientada
ao estudo e a busca de solugdes para
questdes praticas do dia a dia do
meio em que vive o estudante” (BA-
RACHO; SILVA; PEREIRA, 2007, p. 4).

Por isso, é preciso ter sempre em
perspectivaanecessidade detomara
realidade concreta como totalidade,
o que significa concebé-la como “um
todo dialético e estruturado, produ-
zido por um conjunto de fatos que
se inter-relacionam e que podem ser
compreendidos, mas nao predeter-
minados ou previstos”. Esse eixo, pro-
posto por Baracho et al. (2006) esta,
portanto, diretamente relacionado
com os dois eixos anteriormente
apresentados, o trabalho e a pesqui-
sa como principios educativos, pois
possibilitaria ao estudante desenvol-
ver a capacidade de compreensdao
do conhecimento globalizado.
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O ultimo eixo proposto também
contribui para essa compreensao,
pois a interdisciplinaridade, a con-
textualizagdo e a flexibilidade impli-
cam traduzir os conhecimentos atra-
vés de uma abordagem articulada e
integrada, que propicie relacionar o
conteudo escolar com as experién-
cias do passado e do presente de es-
tudantes e educadores e possibilite
mudancas, teorizagbes e auto-orga-
nizacdes do processo educativo (SIL-
VA; TACCONI, 2013).

Na ultima década, algumas insti-
tuicoes (IFRN, IFES, UFG, UFMG, UFRJ,
UTFPR, etc.) tém dedicado parte de
suas pesquisas a estudar o curriculo
integrado, mas a articulagao entre
as disciplinas e a integracao teoria
e pratica, que estao no cerne dessa
proposta, ainda se encontram um
tanto distantes do desenvolvimento
de muitos cursos. Torna-se impor-
tante assumirmos, enquanto edu-
cadores, o desafio da integracdo e
vislumbrarmos “a importancia do
curriculo como possibilidade de luta
pela hegemonia da classe trabalha-
dora diante do discurso neoliberal
que, reiteradamente, procura sua
consolidacao/legitimagao no campo
educacional” (VIRIATO; FAVORETTO,
2012, p. 35).
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Moura (2010, p. 2) recomenda
uma proposta de integragao que im-
plique“a superacao da dualidade tra-
balho manual e trabalho intelectual e
entre cultura geral e cultura técnica”
por meio da “construcao de um ensi-
no médio politécnico ou tecnolégico
unitario e universal, sem, no entanto,
voltar-se para a formacao profissio-
nal stricto sensu” (MOURA, 2010, p. 2).
Nessa proposta, o que se pretende
é promover o dominio dos funda-
mentos das técnicas diversificadas
utilizadas na producao, e ndao o ades-
tramento funcional, possibilitando
a formacdo de politécnicos no lugar
de técnicos especializados em técni-
cas produtivas (FRIGOTTO, CIAVATTA;
RAMOS, 2005). Assim, a proposta pri-
vilegiaria uma formacdo visando ao
desenvolvimento multilateral, poli-
técnico no sentido de “abarcar todos
os angulos da pratica produtiva” (SA-
VIANI, 2003, p. 140), possibilitando
que o estudante domine os “princi-
pios que estao na base da organiza-
¢ao da producao moderna” (SAVIANI,
2003, p. 140).

Analisando as possibilidades de
desenvolvimento da formacgao inte-
grada, Marise Ramos apresenta trés
possiveis contextos para o Ensino
Médio integrado conforme a base
unitaria trabalho, ciéncia e tecnolo-
gia e cultura. Trata-se de



uma que considere o trabalho como
contexto de formacdo, daf resultan-
do o ensino médio integrado aos
cursos técnicos de nivel médio; ou-
tra que considere ciéncia e tecno-
logia como contexto de formacdo,
resultando em iniciacdo cientifica
e tecnoldgica; e uma terceira que
considere a cultura como contexto
de formacéo, resultando na amplia-
¢do da formacao cultural (RAMOS,
2008 apud MOURA, 2010, p. 11).

Ainda nesse sentido, Moura
(2010, p. 5) ressalta que nao podemos
perder as “constru¢des conceituais
e as praticas pedagdgicas” que sao
forjadas no Ensino Médio Integrado,
pois poderao ser estratégicas no de-
senvolvimento de um Ensino Médio
Integrado nao profissionalizante,
favorecendo a integracao entre a
educacao profissional e a educacao
basica, em seu sentido politécnico e
tecnoldgico.

2. CONTEXTO DA EXPERIENCIA

Neste relato de experiéncia, bus-
camos apresentar e discutir uma si-
tuacdo de sala de aula ocorrida no
ano de 2015, durante a aula de Ma-
tematica, de uma turma de Técnico
em Agente Comunitario de Saude in-
tegrado ao Ensino Médio, na moda-
lidade Proeja do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do
Sudeste de Minas Gerais (IF Sudeste
MG). Nao discutiremos os principios,
as concepgoes e a historia do Proeja’,
visto que nosso foco aqui é a propo-
sicao do curriculo integrado.

A turma era composta por 17 es-
tudantes, sendo apenas 2 do sexo
masculino e a coleta de material
empirico contou com registro das in-
teracdes que aconteciam na sala de
aula e nos demais espacos de forma-
¢ao em didrio de campo, gravacao
em audio e video.

Alunas e alunos do Proeja e a integracao do curriculo

Noite de quarta-feira, 5 de junho de 2013, aula de Mate-
matica. O professor Romaro iniciou a aula repassando orien-
tacOes sobre o trabalho a ser apresentado no dia 10 de junho,

3 Para os interessados, sugiro a leitura da tese “O PROEJA vai fazer falta”: uma analise de
diferentes projetos educativos a partir dos discursos de estudantes nas aulas de Matema-
tica, disponivel em: <http://www.bibliotecadigital.ufmg.br/dspace/bitstream/handle/1843/
BUBD-A7VPWU/paulamirandatesecorrigidafinalcomfichacatalografica.pdf?sequence=1>.

Acesso em:jan. 2016
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conversou com os alunos sobre os conteudos a serem traba-
Ihados na proxima etapa do curso e iniciou a explanacao sobre
o tema da aula: Medidas de Dispersao.

O professor explicou medidas de dispersao, definiu vari-
ancia e passou o seguinte exemplo no quadro para os alunos
anotarem. Enquanto anotavam e discutiam as formas de re-
solver a questao, uma das estudantes questionou a intencao
do professor em comparar notas de estudantes de diferentes
turmas sem conhecer os estudantes e suas idades.

Jaqueline: E porque pessoas mais velhas tém dificuldade
[os demais alunos riem].

Marcelle: Depende...
Jaqueline: E ué ...

Marcelle: Mas tém pessoas mais novas que tém dificuldade
também [a aluna Léda ri].

Jaqueline: Gente mais nova com a cabeca fresca... [a aluna
Maria de Fatima ril.

Marcelle: Tem gente que tem dificuldade de aprender, ué?

Jaqueline: Aquele negécio na cabeca, l4... [estrala os de-
dos]... que a professora explicou... Como chama?

Robertt: Neurbnio?

Jaqueline: Ndo...Ventrix ... Aquilo que a professora de Bio-
logia explicou... esqueci o nome... Abafa o caso [os demais alu-
nos riem).

Jaqueline: Aquilo que a professora de Biologia explicou...
passou nos slides...

Léda: O tal de azinho, azao, bezinho, bezao... 56 penso nis-
so... [todos os alunos riem].

Professor Romaro: Pessoal [virando de frente para os alu-
nos], vamos la. O que foi?

Marcelle: S6 a Léda... [risos]... Essa Léda nao existe nao.

Professor: O que foi, Léda?




parte de porcentagem?

Alunos: Ah sim...

matica.

Jaqueline: A Léda falando de Biologia: azinho, azao...

Professor Romaro: Ah..sim! A genética, né? Muito bem
pensado. Vocés verao que |a trabalha o qué? Ja chegaram na

Professor Romaro: Vinte e cinco por cento...

Angélica: Biologia é Matematica. Quimica hoje teve Mate-

O professor chama a atencao da turma para a tabela escrita
no quadro e retoma a resolucao do exercicio.

Apd6s o comentario de Marcelle
sobre a preocupacao da colega Léda
com os estudos de Biologia (Léda fa-
lando de biologia: azinho, azdo...), o
professor de Matematica se insere no
didlogo e, reconhecendo o conteldo
de Biologia pela referéncia informal a
procedimentos de estabelecimento
de possibilidade de genétipos (azi-
nho, azéo, bezinho, bezdo; Ah...sim! A
genética, né?), tenta relacionar o con-
teudo de Biologia com a Matematica
estudada no curso (Vocés verdo que ld
trabalha o qué? Ja chegaram na parte
de porcentagem?).

Com efeito, o tratamento con-
ferido aos estudos de Genética no
Ensino Médio mobiliza diversos co-
nhecimentos matematicos e se apoia
neles, especialmente aqueles relacio-
nados a andlise combinatéria. Entre-
tanto a referéncia que o professor faz
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unicamente a porcentagem (expres-
sdao de proporcionalidade que é usa-
da em diversos campos) denuncia
a fragilidade de seu conhecimento
sobre possibilidades de interacao da
Matematica com outras disciplinas
do curriculo escolar.

O estudo de Silva Junior e Gazire
(2009) expoe diversas possibilida-
des de didlogo e articulacées entre
varios assuntos das disciplinas de
Biologia e Matematica. Em estudo
especifico com o tema genética, os
autores apontam outras possiveis ar-
ticulagdes, sugerindo abordagens in-
tegradas com temas matematicos ou
como aplicacao desses. Eles citam,
para isso, varios conteidos matema-
ticos que estao envolvidos no trata-
mento da Genética com intengdes
explicativas ou preditivas.
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Andlise combinatdria: apresentacdo
de dados sob forma de diagrama de
arvores; trabalho a partir de combi-
nagdes com repeticdo de elementos;
Probabilidade: espacos amostrais;
calculos de probabilidades simples,
de eventos mutuamente exclusivos,
eventos complementares, de pro-
babilidade condicional; Determina-
¢do de espagdes amostrais sujeitos
a condicdes dadas; principio multi-
plicativo e produto de probabilida-
des; Estatistica; Porcentagem; Bino-
mio de Newton; Triangulo de Pascal;
Frequéncia; Aplicacées de funcao
afim e estudo de propor¢des (SILVA
JUNIOR; GAZIRE, 2009, p. 23).

Para analisar potencialidades de
integracao entre as disciplinas de
Matematica e Biologia no curso de
ACS-Proeja, recorremos ao programa
analitico da disciplina de Matemati-
ca. Ali encontramos o tema probabi-
lidade proposto para ser contempla-
do no ultimo semestre do curso, ao
passo que o tema genética é traba-
Ihado durante o penultimo semestre.
Essa verificacdo pontual é, porém,
mais um flagrante das dificuldades
de implementacao de um curriculo
integrado entre a formacdo geral e a
formacao profissional, quando nem
mesmo as disciplinas de formacao
geral conseguem estabelecer um es-
paco e uma dinamica consistente de
didlogo e integracao curricular pelo
menos no que diz respeito a articula-
¢ao dos temas.
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A esse respeito, Lopes e Mace-

do (2011) chamam a atencao para a

importancia dos esforcos de estabe-

lecimento de uma perspectiva inter-

disciplinar como um primeiro passo,

necessario, mas nao suficiente, para

a proposicao do curriculo integrado,
pois

é possivel afirmar que a perspectiva

integrada de tais enfoques curricu-

lares permanece hoje na concepg¢do

de interdisciplinaridade. Na medida

em que as disciplinas escolares tém

suas fontes de organizacao situadas

no conhecimento de referéncia, é

também a partir do conhecimento

de referéncia que é pensada a inte-

gracao. Trata-se de uma concepc¢ao

de curriculo integrado que valoriza

as disciplinas individuais e suas in-

ter-relagdes (LOPES; MACEDO, 2011,
p.131).

As autoras destacam que a inte-
gracao entre conhecimentos esco-
lares ja esta em discussao desde o
século passado, tendo sido propos-
ta por Kilpatrick em 1918 e sendo
defendida por defensores expoen-
tes como Hilton Japiassu (1976),
Ilvani Fazenda (1995) e Hernandez
e Ventura (1998), referenciados em
diferentes tendéncias. Essa mesma
preocupagdo continua inspirando
trabalhos da educacao matematica
e da educacgao profissional, como
os de Tomaz e David (2005), Ramos
(2005), Frigotto, Ciavatta e Ramos



(2005), Kuenzer (2005), entre outros,
ainda que desenvolvidos sob pers-
pectivas diversas. O vasto interesse
pela integracao permeia, também,
os discursos tecnicistas com a preo-
cupacao de que o estudante tenha
acesso a “uma visao cada vez mais
unificada” do conhecimento, permi-
tindo-lhe aplica-lo em muitas situa-
¢oes de sua vida cotidiana “de forma
gue haja uma unidade cada vez mais
integrada em seus pontos de vistas,
aptidoes e atitudes” (TYLER, 1978, p.
78-79).

Lopes e Macedo (2011), ao ana-
lisarem o estudo de Ivani Fazenda
sobre interdisciplinaridade (1995),
asseveram que “integrar via interdis-
ciplinaridade significa alcancar um
nivel de profundidade, ao mesmo
tempo ampla e sintética, capaz de fa-
zer emergir potencialidades ocultas
nos alunos” (LOPES; MACEDQ, 2011,
p. 134).

No episdédio que analisamos,
mesmo a fragil proposta de integra-
¢ao, enunciada pelo professor, e os
momentos efémeros em que ela é
vivenciada pelos estudantes no cur-
riculo do curso alimentam, nos alu-
nos do Proeja, uma compreensao
de que “uma dada disciplina escolar
incorpora objetivos de formas de co-
nhecimento diversas, genuinamente
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articulados" (LOPES; MACEDO, 2011,
p. 134). A partir dessa compreensao,
as alunas reafirmam a proposicdo do
professor acerca do envolvimento da
Matematica com outras areas do co-
nhecimento (Ah... sim! A genética, né?
Muito bem pensado. Vocés verdo que
lg trabalha o qué? Jd chegaram na
parte de porcentagem?), mencionan-
do outras possibilidades de articula-
¢ao vivenciadas em sua experiéncia
escolar (Biologia é Matemadtica. Qui-
mica hoje teve Matemadtica).

A integracdo potencial, mas
nem sempre oportunizada na sala
de aula, é reconhecida pelos alunos
e relaciona-se a proposta pedago-
gica que se coloca em pratica e aos
modos como se organiza a forma-
¢ao ofertada nos diferentes niveis e
instancias de decisao nesse curso de
Proeja (distribuicao dos tempos, defi-
nicao de curriculo, regime de ofertas,
preparacao dos professores, apoio
pedagdgico institucional, elabora-
¢ao e apropriacao dos documentos
gue regem o Curso).

Mesmo tomando por base uma
perspectiva tecnicista, vale o alerta
sobre as dificuldades de se conseguir
a integracao se a organizacao curri-
cular é composta de muitas partes
- no caso desse curso, sao 31 discipli-
nas para dois anos de curso.
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Do ponto de vista da consecucao de
uma boa organizacdo, todo arranjo
estrutural que propicie blocos maio-
res de tempo para se proceder ao
planejamento leva vantagem a or-
ganizagdo estrutural que fragmenta
o tempo total em muitas unidades
especificas, cada uma das quais
deve incluir, em seu planejamento,
algumas espécies de transicdo, bem
assim como a consideracdo do tra-
balho que se esta realizando nas ou-
tras unidades (TYLER, 1978, p. 93).

Hilton Japiassu também defende
uma organizacgao curricular em blo-
cos quando considera que a “divisao
disciplinar do saber é uma patologia,
para a qual o remédio s6 pode ser
a totalidade tanto do ser humano
guanto do conhecimento interdisci-
plinar” (JAPIASSU, 1976 apud LOPES;
MACEDQ, 2011, p. 133, grifos do au-
tor).

As pesquisas de Baracho, Silva e
Pereira (2007) e de Oliveira e Macha-
do (2011) sobre Proeja, respectiva-
mente no Rio Grande do Norte e em
Goias, analisando, sistematicamente,
praticas e resultados como objetos
de reflexao do curriculo integrado
e para além dele, apontam para a
necessidade de envolvimento de
gestores e professores, responsaveis
pela formacao geral e pela formacao
especifica, em um trabalho coletivo.
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Desse modo, nessa empreitada
de efetivacao do curriculo integrado
e da perspectiva de formacao inter-
disciplinar, o professor também é um
nivel de decisdao da implantacao des-
sa politica curricular, pois ele pode
minorar ou efetivar os efeitos dessa
politica por meio da sua pratica. Es-
tamos no territério das praticas, pois,
“na relagcdo entre professor e aluno,
o trabalho interdisciplinar exige um
novo olhar do professor, disposto a
aprender com o aluno e ajuda-lo na
sua autodescoberta” (LOPES; MACE-
DO, 2011, p. 134). Nesse processo,
segundo as autoras, cabe ao profes-
sor e a equipe pedagogica dos cur-
sos Proeja refletirem de que modo as
disciplinas curriculares nos formam
e se conectam com as demandas so-
ciais (em especial as do mundo do
trabalho), de que maneira elas estao
em constante modificacdo e como
produzimos novas estruturas disci-
plinares ao organizarmos o curricu-
lo integrado. Objetiva-se com essa
reflexao que eles entendam “a quais
finalidades esses efeitos se vinculam
e se nos permitem, ou nao, alguma
possibilidade de ampliar o que acor-
damos chamar de justica social e de-
mocracia” (LOPES; MACEDO, 2011, p.
140).



3. CONSIDERACOES FINAIS

Esta andlise nos confronta com
a capacidade de alunos e alunas em
fazer uma leitura critica de uma re-
alidade que eles percebem e viven-
ciam em suas multiplas dimensdes,
nao raro concebidas por eles e elas
de modo integrado, em sua forma de
ver o mundo e nele agir, em especial,
no que se refere ao mundo do traba-
Iho, que emerge dentro e fora da sala
de aula.

Nesse contexto, a valorizacao da
escolarizacdo é reforcada pelos alu-
nos e, com ela, a valorizacao da ma-
tematica escolar. Os discursos dos
especialistas sdao legitimados pelos
estudantes que, entretanto, lidam de
maneira tatica com as dissonancias e
os distanciamentos existentes entre
os documentos que regem o curso
(documento-base, projeto pedago-
gico do curso, programas analiticos
das disciplinas) e as atividades reali-
zadas nos espacos de formacao (sala
de aula, laboratérios, ambientes de
visitas técnicas e estagios).

Assim, alunas e alunos nos ensi-
nam que nao podemos ver o curricu-
lo, em especial o curriculo de Mate-
matica, como um simples espaco de
transmissao de conhecimento, mas
sim como produtor e organizador de
identidades culturais, raciais e de gé-
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nero (SILVA, 2010, p. 27). As interven-
¢Oes desses estudantes reiteram que
o “curriculo esta centralmente en-
volvido naquilo que somos, naquilo
gue nos tornamos, naquilo que nos
tornaremos”.

Nesse sentido, como educadores,
precisamos estar atentos e abertos
ao modo como nossas alunas e nos-
sos alunos reelaboram discursos e se
posicionam em relagdo aos diversos,
e por vezes conflitantes, projetos
educativos que interagem na sala de
aula, para assim podermos compre-
ender como o curriculo integrado,
vivenciado nessa nova oportunida-
de de escolarizacao, contribui para
sua formacao humana e profissional,
para a constituicao de sua identida-
de de sujeitos.

Desse modo, cabe a nés, profes-
sores, técnicos em educacao e ges-
tores da para Educacdo Profissional
e Tecnoldgica (EPT), fazer de seu
curriculo um campo aberto, em que
sentidos possam ser disseminados
de forma polissémica, em que se
possam reconhecer as identidades
produzidas (SILVA, 2010) e em que
se possa constituir, assumir e discutir
uma concepcao de cidaddaos emanci-
pados (BRASIL, 2007), criticos e livres
(FREIRE, 1967, 1974, 2014), capazes
de compreender o mundo do traba-
Iho e de se compreender nele.
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