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RESUMO

Reflexdes sobre pragmdtica que usufruem das contribuicdes da obra de maturidade de
Wittgenstein nos ajudam aqui a analisar eventos ocorridos em aulas de matemadtica da
Educacio Basica de Pessoas Jovens e Adultas (EJA), considerando a diversidade dos sujeitos e
dos contextos como condicio estruturante da complexidade e da multiplicidade das préticas
discursivas que ali se instituem — entre elas, as praticas de numeramento. Essa diversidade
questiona os modelos de racionalidade que permeiam tais praticas, e que sdo confrontados
quando se mobilizam e se hierarquizam argumentos sintdticos, semanticos e pragmaticos nos
jogos de linguagem de que participam educandas(os) e educadoras(es) de EJA.

PALAVRAS-CHAVE: Educagio Bdsica de Pessoas Jovens e Adultas (EJA); praticas de
numeramento; argumentos sintiticos, semanticos e pragmaticos; racionalidades.

ABSTRACT

Reflections on pragmatics based on the contributions of Wittgenstein's mature work help us
here to analyze events in mathematics classes of Youth and Adult Basic Education (YAE), by
considering the diversity of subjects and contexts as a structuring condition of the complexity
and the multiplicity of discursive practices that are established there — among them, numeracy
practices. This diversity questions the models of rationality that permeate these practices, and
which are confronted when syntactic, semantic, and pragmatic arguments are mobilized and
hierarchized in language games involving students and teachers in math classes of YAE.

KEYWORDS: Youth and Adult Basic Education; numeracy practices; syntactic, semantic
and pragmatic arguments; rationalities.
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PROPOSICAO DO PROBLEMA

O acompanhamento de diversas experiéncias de Educacdo de Pessoas Jovens e
Adultas (EJA) oportunizado pelo programa de pesquisa de um grupo de investigadoras
interessadas nas discussdes sobre apropriacdo de préiticas de numeramento escolares
vem nos apontando que, na busca de se proporcionarem instancias que favorecam tal
apropriacdo, muitas das alternativas que se t€ém apresentado a docentes como aportes
para incremento das possibilidades de significac@o, por seus alunos e suas alunas, dos
conhecimentos escolares referenciam-se numa abordagem semdntica, como que em
reacdo as abordagens marcadamente sintdticas que caracterizaram (e, muitas vezes,
ainda caracterizam) o modo escolar de conceber, apresentar, utilizar e avaliar tais

conhecimentos, especialmente quando se trata de conhecimentos matematicos.

Com efeito, a busca de se favorecer os processos de significagdo na abordagem
escolar da matemadtica pela via da semantizacio dos conceitos, e também dos
procedimentos, tem sido justificada e subsidiada por teorizacdes que encontram
considerdvel acolhida no campo da Educacdo Matematica, ainda ecoando, com menores

ou maiores acomodacdes e distor¢des, contribui¢cdes do construtivismo piagetiano.

Na anélise das praticas de educacdo matemdtica nos projetos (menos ou mais
institucionalizados) de EJA que temos acompanhado, entretanto, temos identificado
avancos nas possibilidades de significacdo que a semantizacdo das abordagens
proporciona, mas também seus limites. A hipdtese de trabalho desta investigacao
associa a diversidade das formas de vida que convivem nos contextos de EJA aos
flagrantes de insuficiéncia das abordagens sintdtica e semantica como aportes para a

significacdo de conhecimentos e para a apropriacdo de praticas escolares.

O material empirico que temos reunido leva-nos a observar que essa diversidade
tensiona a racionalidade que, em geral, preside a abordagem semantica, sugerindo-nos
uma perspectiva de andlise que, de certa forma, parafraseia a estratégia adotada por
Condé (2004) na discussdo da concepcdo de pragmatica presente nas Investigagoes
Filosoficas de Wittgenstein. Condé se propde a mostrar que “uma concepgdo de

racionalidade assentada predominantemente na semantica ja ndo consegue posicionar-se
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adequadamente diante de importantes questdes filoséficas, como por exemplo, a da
crise da razao” (p.52). Essa e outras estratégias sdo empreendidas por Condé para
mostrar que “a concep¢ao wittgensteiniana da pragmatica da linguagem estabelece um
novo modelo de racionalidade que nos capacita a lidar com as questdes filoséficas

contemporaneas de modo muito mais eficaz” (p.46).

Com inten¢des bem mais modestas, nossa andlise assume que, em contextos
escolares de ensino e aprendizagem de matemadtica, compreendidos como esforcos de
promoc¢do de apropriacdo de praticas numeramento, a argumentacdo “assentada
predominantemente na semantica” ndo consegue “posicionar-se adequadamente” diante
de importantes questdes pedagogicas interpostas pela multiplicidade dos usos de ideias,
expressoes e procedimentos matemdticos que a diversidade de sujeitos, que caracteriza
as salas de aula de EJA, faz circular. O que pretendemos apresentar neste texto €, pois,
um aspecto de nossa andlise que, considerando que “as significacdes surgem do uso das
palavras, mediadas por regras, a partir das nossas praticas sociais, dos nossos habitos, na
nossa forma de vida” (p.52, grifo do autor), conceda destaque ao carater pragmatico da
nog¢ao de uso — ainda que, muitas vezes, em confronto com uma perspectiva didatizante

da “utilidade da matematica”.

CONTEXTO E REFERENCIAIS DE INVESTIGACAO

Nas salas de aula da EJA, a diversidade dos sujeitos costuma se explicitar de
maneira dramdtica, ndo (s6) por sua maior ocorréncia, mas pelas repercussdes das
maneiras como cada uma das histérias pessoais foi vivida pelos sujeitos que, ndo sendo
mais criancas, conviveram com, ou se submeteram a, suas condi¢des de vida por mais
tempo, elaborando, a partir delas, muitas de suas relacdes com o mundo e com as outras

pessoas, e também com a aprendizagem, os conhecimentos e as institui¢des.

A diversidade também caracteriza os modos de oferta de EJA, cada qual destinado
a grupos e propositos educacionais especificos, muitos deles hoje ameacados pela

indefinicdo de seus rumos e pela restricdo as acdes educativas de inclusdo e
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empoderamento das classes populares, ditadas por uma mudanga de paradigma nas
politicas educacionais, instaurada a partir da recente ascensao ao poder de um projeto de

nacdo que ndo foi submetido a aprovagao pelo voto popular.

As praticas discursivas que nesses contextos se estabelecem, ndo serdo, entretanto,
imunes as conquistas e contradi¢des forjadas nessas diversidades, as possibilidades e
restri¢cdes que se lhes apresentam, nas quais se fiam as teias da linguagem, mas que sdo
também pelos discursos configuradas. Por isso, sdo praticas multiplas, estabelecidas em
jogos de linguagem, que sdo regidos por regras e também as instituem:

Certo e errado € o que os homens dizem,; e os homens estdo concordes

na linguagem. Isto ndo é uma concordancia de opinides, mas da forma
de vida. (Wittgenstein, LF.§241"

Por isso, essas diversidades foram consideradas na estruturacdo desta investigacao
e em seus procedimentos analiticos, como condi¢do estruturante da complexidade e da
multiplicidade das praticas discursivas em suas salas de aula, em especial das préticas
discursivas em que se pode identificar a relacdo com conhecimentos, procedimentos,
critérios e representacoes que aprendemos a relacionar com o que chamamos
matematica e que, em geral, envolvem situacdes de lida com a quantificacdo, com a
mensuragdo, com a organizacdo e a apreciacdo dos espacos e das formas, com a
padronizacao, a classificacdo e a ordenacdo. A tais praticas temos chamado “praticas de
numeramento” e as temos incluido entre as “praticas de letramento” (FONSECA, 2015),
porque entendemos que, numa sociedade grafocéntrica e quanticrata, as préticas de
numeramento compdem os modos de usar a lingua escrita e sdo por eles constituidas,
ndo s6 porque representacdes matemdticas aparecem nos textos escritos ou porque nossa
heranca cultural nos legou modos escritos de fazer matematica, mas porque a propria
cultura escrita, que permeia e constitui as praticas matemdticas da sociedade

grafocéntrica, “¢é também permeada por principios calcados numa mesma racionalidade

! Neste artigo, os trechos das Investigacdes Filosdficas de Wittgenstein sdo citados como o sdo nos
trabalhos de seus estudiosos: referidas apenas pelas iniciais L.F. §, seguidas do nimero do pardgrafo em
que se encontram, quando se tratar da primeira parte da obra, e das iniciais L.F. II, seguidas do nimero da
pagina, quando se tratar da segunda parte. Nao ha consenso entre esses estudiosos em relacdo a melhor
traducdo. Foi utilizada aqui a 6°. edicdo da tradug@o publicada pela editora Vozes, em 2009.
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que forja ou parametriza essas praticas (...) e que € por elas reforcada” (FONSECA,

2009, p. 55).

O acompanhamento de diversos grupos de EJA no ambito de nosso programa de
investigacdo possibilitou-nos a producdo de um alentado banco, reunindo o material
empirico de 18 estudos que, produzidos numa perspectiva etnogréfica, procuram dar
especial atencdo a dimensdo sociocultural dos comportamentos e da comunicagdo
(GREEN, DIXON, ZAHARLICK, 2001). Esse material contempla experiéncias de EJA
desenvolvidas em sistemas publicos municipais, estaduais e federal ou em projetos
promovidos por, ou em parceria com, movimentos sociais; focaliza contextos urbanos,
Educacdo do Campo e Educacdo Indigena; e reline um rico repertério de eventos
cuidadosa, detalhada e eticamente narrados, a partir das transcricdes das gravacdes em
audio e video, da andlise de artefatos coletados e/ou fotografados e da reescrita dos

apontamentos nos didrios de campo redigidos no acompanhamento dessas experiéncias.

A andlise da mobilizagdo de dimensdes sintaticas, semanticas € pragmaticas nos
jogos de linguagem que nesses eventos se estabelecem ndo se afasta dos objetivos
especificos de cada investigacdo, e tem auxiliado no aprofundamento das questdes que
orientaram os esforcos das pesquisas originais, dando subsidios para novas perspectivas
e desdobramentos de sua abordagem. Nesse sentido, preservados os acordos éticos
estabelecidos com os sujeitos quando se disponibilizaram a participar daquelas
investigacdes, este estudo permitiu-nos potencializar os esfor¢cos empreendidos por
esses sujeitos — estudantes, docentes, investigadoras — , na compreensao das relacdes
entre as pessoas e dessas com os conhecimentos escolares € com os processos de sua
apropriacdo, configurados nas interagdes discursivas que constituem as praticas

educativas analisadas.

Considerada a natureza discursiva das praticas de numeramento, tal como as
entendemos, buscamos ferramentas tedricas que nos permitissem discutir modelos de
racionalidade que permeiam e/ou sdo confrontados quando se mobilizam e se
hierarquizam argumentos sintiticos, semanticos e pragmaticos nos jogos de linguagem

de que participam educandos, educandas, educadoras e educadores de diversos



Y" Sl PEm VII Semindrio Internacional de Pesquisa em Educacdo Matematica

4 a 8 de novembro de 2018 Foz do Iguagu, Parand, Brasil ISBN: 978-85-98092-49-2

contextos de EJA. Essas ferramentas, as buscamos em estudos da linguagem que
investem em reflexdes sobre pragmdtica, em especial, nas contribui¢des da obra de
maturidade de Wittgenstein e dos estudos que a partir dela se t€m desenvolvido nos
campos da Filosofia e da Sociologia, e mesmo da Filosofia e da Sociologia da Educacdo
Matemitica. A opg¢do pela pragmatica da linguagem do Wittgenstein das Investigacoes
Filosoéficas, em meio a diversas concepgdes e correntes do pragmatismo, vincula-se a
concepcdo de linguagem que subsidia essa obra, que se constitui a partir da nog¢ao de
significacio como determinada pelo uso (HALLETT, 1967). Essa nocdao nos ¢é
particularmente interessante no desenvolvimento de nosso argumento sobre a
insuficiéncia da abordagem semantica nas estratégias de ensino de matematica,
especialmente na EJA, ainda que identifiquemos avancgos na preocupacio semantica em
relacdo a uma abordagem de cardter exclusivamente sintdtico. Interessa-nos apontar
como essas dimensdes convivem e sdo mobilizadas também pragmaticamente pelos
sujeitos nos processos de apropriacdo das praticas de numeramento escolares,

estabelecendo, desse modo, as instincias de significagdo a partir do uso.

DIMENSOES SINTATICAS, SEMANTICAS E PRAGMATICAS DAS PRATICAS DE

NUMERAMENTO ESCOLARES: POSICOES DISCURSIVAS E RELACOES DE PODER

Neste artigo, apresentamos trés eventos ocorridos em diferentes noites de aula de
matemadtica de uma mesma turma de EJA, num Projeto de Ensino Fundamental de
Jovens e Adultos que funciona como projeto de extensdo de uma Universidade Publica.
Eles compdem o material empirico da pesquisa que subsidiou a dissertagdo de mestrado
de Cibelle Lana Forneas Lima (2012), e sdo, nessa dissertacao, narrados® e analisados
na discussdo das influéncias da escolarizagdo anterior de pessoas que voltam a estudar
quando adultas no modo como lidam com os conhecimentos escolares e com o0s

recursos didaticos utilizados nesse novo contexto educativo.

2 . . - .- ~ . ~
A narrativa que aqui apresentamos recebeu algumas adaptac¢des para permitir a compreensao da situacio
de interacdo, uma vez que, na dissertacdo, os eventos sdo apresentados com outra intengcdo argumentativa.
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A andlise que aqui propomos, todavia, busca identificar, no movimento de
promocao da apropriacdo de praticas de numeramento por pessoas adultas que cursam o
Ensino Fundamental, tensdes, disputas e complementaridades entre os esfor¢os de
significacio referenciados nas dimensdes sintatica, semantica e pragmdtica dos jogos de
linguagem que, permeando e configurando as interacOes que se estabelecem em

contextos de aprendizagem da matematica escolar na EJA, instituem aquelas préticas.

Noite de 26 de maio de 2011.

Durante a correcdo dos exercicios, os alunos mostraram dificuldades com a questdo,
devido as contas que tinham que fazer com nimeros decimais. A resolu¢do da questdo dependia
da operagio 35,10 dividido por 2. Ao resolver no quadro, a professora Elida queria “tirar a
virgula”, mas os alunos reagiram, pedindo: “Deixa a virgula ai”. Elida atendeu ao pedido da
turma e fez como foi sugerido pelos alunos: nesse tipo de operacdo, os alunos deixavam a
virgula figurando no numeral, mas operavam a divisdo como se os nimeros no dividendo e no
divisor fossem inteiros (“esqueciam” temporariamente a virgula); no final contavam quantas
casas decimais tinham os numerais no dividendo e no divisor, e procediam ‘“como na
multiplicagdo”, marcando a virgula no quociente de modo que o numeral tivesse tantas casas
decimais quanto a soma das casas decimais do dividendo e do divisor. Observando o
procedimento adotado pelos alunos, a professora questiona’:

Professora: Serd que sempre funciona?

Turma: Funciona.

Professora: Se eu tiver, por exemplo, aqui um outro niimero. Se eu tiver virgula aqui
neste niimero? [Mostrou o divisor 2.]

Turma: Vocé conta trés casas.

Professora: Como que a gente faz a divisdo quando tem virgula? A gente ndo tira o
zero, a gente acrescenta o zero. Como tem duas casas depois da virgula [apontou para o
numeral 35,10, escrito no quadro], eu ponho dois zeros aqui [escreveu o numeral 200
“completando” o 2 do divisor com dois zeros].

Nesse momento muitos alunos comegam a falar ao mesmo tempo, dizendo que ndo
sabiam desse jeito ¢ que eles aprenderam “esquecendo a virgula”.

Genésio: Oh Elida, na multiplicacdo a gente ndo esquece a virgula e depois contas as
casas? Na divisdo também!

Professora: Vou retomar este assunto na aula que vem. Vou discutir isto aqui.

O tema, entretanto, ndo voltou na aula seguinte.

Na noite de 16 de junho, a aula foi dada pelo estagidrio Gustavo que também assistira a
todas as aulas de matematica desde o inicio do semestre. (...)

No final dessa aula, o estagidrio-professor, o aluno Genésio e a pesquisadora,
conversaram novamente sobre as “divisdes com virgula”. Genésio disse que sempre dividiu sem
considerar a virgula e que a coloca depois. Disse também que ele aprendeu ha muitos anos e que
naquela época nao tinha calculadora. A pesquisadora lhe pediu que fizesse no quadro a seguinte
operagdo 5,76 : 2,4. Ele dividiu do seu modo e disse que, no final, o resultado seria 0,024, pois,

3 e o . - , . ~ .
Didlogo registrado em gravacao em dudio. Os nomes das pessoas foram trocados por pseudonimos.
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segundo ele, sdo trés casas depois da virgula. Gustavo disse para ele ndo dividir e refletir sobre
o resultado.

Professor: Se eu dividir cinco e pouco por dois e pouco, deve dar dois e pouco, ndo é?

Genésio: E... [Parece concordar inicialmente, mas depois se volta para a conta efetuada
no quadro e reage| Ndo! Dd bem menos.

Professor: Entdo, faca depois esta conta na calculadora.

Genésio: Eu sempre fiz assim. Quando estudei ndo tinha calculadora e, vou te falar,
ndo sei fazer contas na calculadora, ndo sei mexer, eu sempre erro; e toda vez que faco assim
[apontou para a conta que ele mesmo fizera no quadro] eu sempre acerto.

A conversa foi interrompida por causa do hordrio dos 6nibus...

Na noite 28 de junho, a professora escreveu no quadro o seguinte problema:

Uma sala tem drea igual a 46,8 m*. Quero revesti-la com pecas de arddsia

que possuem um formato quadrado cujo lado mede 60 cm.

Quantas pecgas vou gastar?

A turma teve um tempo para a resolucdo. Na correcdo, a professora transformou 60
centimetros para 0,6 metros e encontrou a 4rea de uma peca de ardésia (0,36m?). Ela escreveu
no quadro:

Para saber quantas pegas de 0,36m’ cabem dentro da minha sala,

faremos a seguinte conta.

A professora Elida escreveu a divisio (46,8 dividido por 0,36) e a efetuou como os
alunos fazem (“‘esquecendo a virgula”), encontrando 0,013.

Professora: Olha que coisa esquisita que vai dar aqui agora. Quantas pecas cabem
dentro da minha sala? Nenhuma. Olha ld, cabe zero virgula zero treze. Isso td de acordo? Ndo.
Isso aqui td errado. Olha a conta do jeito que vocés fazem, o que acontece com ela? Nessa
conta aqui, eu achei que ndo cabe nem uma peca na sala. Como que isso acontece? Minha sala
tem quarenta e seis virgula oito metros quadrados. Uma pecinha ndo tem nem um metro
quadrado, tem menos de um metro quadrado, tem zero virgula trinta e seis. Como ndo vai caber
mais de um? Tem que caber mais de um. Entdo essa conta aqui que vocés fazem ndo funciona
quando tem virgula aqui oh, no denominador. Ndo funciona, por qué? Ai como que eu tenho
que fazer? Tenho que fazer daquele jeito que o Gustavo ensinou pra vocés. Eu achei que vocés
Jjd tinham visto, mas eu acho que vocés ndo viram esse tipo de conta aqui.

Os alunos perguntaram como deveriam fazer.

Professora: Apaga tudo! [A professora apaga a conta que escrevera e recomeca a fazeé-
la] A gente vai igualar as casas. Vamos andar com as duas virgulas, vai ficar quatrocentos e
sessenta e oito dividido por trés virgula seis. Quatrocentos e sessenta e oito virgula zero é a
mesma coisa que quatrocentos e sessenta e oito. Entdo vou andar com a virgula de novo. Entdo
vai ficar quatro mil e seiscentos e oitenta dividido por trinta e seis.

Fez a conta: 4680 : 36 = 130

Jodo Carlos: Oh Elida, sabe essas contas que a gente faz direto? Chama ‘pratimética’.

Professora: Nossa! Como assim?

Joao Carlos: Esse zero que vocé desceu, a gente sobe com ele.

A sequéncia de interacOes acima nos mostra, inicialmente a disputa entre modos
de efetuar um célculo, estabelecida: na defesa de um algoritmo cujas regras os alunos

resgatam da memoria do que teriam aprendido na escola, de um lado; e, de outro, pela
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tentativa da professora de propor outro procedimento, a partir do que ela tenta
caracterizar como ineficdcia do algoritmo adotado e defendido pelos alunos. Nenhuma
das justificativas tem como foco a semdntica do procedimento, ou seja, o significado de
“esquecer a virgula”, “acrescentar casas decimais”, “contar casas decimais” ou “andar
com a virgula”; ambos argumentos procuram justificar-se por sua universal eficicia
(“Serd que sempre funciona?”; “Funciona.”

A valorizacao da eficicia, entretanto, supde um critério de avaliacdo do acerto, e é
na eleicdo desse critério que a escolha dos alunos efetivamente diverge da dos
educadores (a professora e o estagidrio).Os alunos optam por um critério sintatico: o
procedimento € correto quando segue as regras. O estagidrio, que volta a questdo como
docente na segunda cena, elege um critério semantico: o procedimento € correto quando
produz uma resposta compativel com o que significa dividir (neste caso, dividir dois
nimeros, duas medidas, duas grandezas de mesma natureza — porque o exemplo dado

remete a divisdo com a ideia de medida e nao a ideia de partilha, e inclusive essa

classificacdo mobiliza uma interpretacao semantica da divisao)

Mas o aluno Genésio reitera sua confianca inabaldvel em relacdo ao
procedimento adotado por ele, considerando-o um procedimento infalivel porque
obediente as regras certas. Provocado pelo movimento semantizador do professor, ele
quase cede a constatacdo de que o resultado deveria ser “dois e pouco”; porém, entre a
variabilidade da interpretacdo e a certeza de um algoritmo (ainda por cima, com ares de
generalidade, “do mesmo modo que na multiplicagcdo”, portanto, em absoluto acordo
com o modo como aprendeu a conceber a matematica escolar), ele aposta na obediéncia
as regras, sem qualquer preocupacdo com a adequacado da resposta produzida pela conta
com um significado que se lhe devesse atribuir — completamente liberto do “paradigma

da representagdo” (ver CONDE, 2004, p.51 e ss):

A regra, por ser uma “inveng¢do”, uma criag¢do social, ndo
reflete algum tipo de esséncia transcendental. E uma criagio
arbitraria e, nesse sentido, ¢ uma “invencao”. Entretanto, a
regra ndo pode ser totalmente arbitrdria, uma vez que tem que
manter sua coeréncia com o conjunto das outras regras, isto &,
com a gramatica (CONDE, 2004, p.90).



Y‘( Sl PEm VII Semindrio Internacional de Pesquisa em Educacdo Matematica

4 a 8 de novembro de 2018 Foz do Iguagu, Parand, Brasil ISBN: 978-85-98092-49-2

- “Entdo, faca depois esta conta na calculadora’: é a nova tentativa do estagidrio-
professor, abandonando o projeto de significacdo (semantica) da operacdo e de seu
resultado e fiando-se na confiabilidade de um resultado produzido pela maquina.

E novamente os alunos como que desdenham do argumento do professor, porque
ndo compartilham dessa mesma atribuicdo do valor de infalibilidade ao resultado
produzido pelo célculo feito na maquina (por eles, que se consideram pouco habilidosos
com o equipamento): “na calculadora, ndo sei mexer, eu sempre erro” (em relagdao ao
resultado que logro produzir quando fago a mao, seguindo as regras que julgo corretas,
por meio do que, “eu sempre acerto”).

Se nos indagamos quanto a forca do procedimento algoritmico, a revelia de
qualquer esfor¢co de significacdo pela via semantica, temos que considerar o corpo de
valores que as experiéncias escolares levaram alunos e alunas da Educacao Basica (estes
que focalizamos e quantos mais) a associarem ao conhecimento matemdtico que ali se
veicula. Sdo esses valores que esses estudantes avaliam adequado mobilizar em seus
posicionamentos discursivos nas interagdes que se estabelecem nessa esfera da vida
social.

A indicacdo de que tais alunos, todavia, se investem de um saber (e ndo de um
ndo-saber) quando rejeitam tanto o procedimento que o estagidrio e a professora lhes
querem ensinar, quanto os argumentos que o justificam, explicita-se na solugdo
apresentada por Jodo Carlos naquela nova investida da professora, um més depois do
primeiro entrevero, na busca de apresentar a significacdo como critério para estabelecer
o acerto e assim aferir a eficdcia do procedimento. A conta de divisdo, inserida num
contexto de uso, passa a ter, entdo, um argumento irrefutavel para avaliar a corre¢do de
sua resposta: a compatibilidade com a solu¢do empirica.

O comentério de Joao Carlos denuncia, entretanto, a dimensdo pragmaética dos
jogos de linguagem colocados sob andlise e em disputa nessas interagdes. Tal dimensao
ndo se explicita pela mera referéncia a uma situacdo de uso, mas pela constituicdo da
situagdo de uso como o “sistema de referéncia” (CONDE, p.48) para a significacdo (IF
§432: o que da vida aos signos € o uso) e, assim, para avaliacdo do que € eficaz ou nao
na situacdo. A mencao feita por Jodo Carlos a uma outra légica nos alerta: o algoritmo

€ jogo que se joga na escola, porque se conforma a um modo de fazer matematica, a
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praticas de numeramento escolares, a forma de vida escolar. Na solucdo de problemas
da vida, joga-se outro jogo: estabelecem-se outras praticas, regidas por outras regras: a

da “pratimética”.
CONSIDERACOES FINAIS

Jodo Carlos, em sua reflexdo sobre os critérios assumidos na elei¢do dos
procedimentos em cada situacdo, pde em evidéncia o cardter sociocultural do uso, da
significacdo e dos jogos de linguagem (e, portanto das matemdticas). Além disso,
denuncia o distanciamento (que lhe ensinaram a estabelecer) entre as prdticas de
numeramento escolares e as priticas em instancias outras da vida social —
distanciamento que ndo serd possivel superar ou administrar sem reconhecer e

tematizar, na agdo pedagogica, esse carater.

Ao dar destaque a dimensdo pragmadtica, os estudos que temos desenvolvido
assumem a significag¢do linguistica como um fendmeno social — o que, de certa forma,
contrasta com a concepg¢do semantica da significacao pretendida por muitas abordagens
escolares da matemdtica — e, por isso, determinada pelo uso, como a considera
Wittgenstein:

“Para uma grande classe de casos — mesmo que ndo para todos — de
utilizacdo da palavra significado, pode-se explicar essa palavra do

seguinte modo: O significado de uma palavra € seu uso na linguagem”
(LF. § 47).

Essa concepgdo de uso, e assim, da significacdo, constituida de modo relacional a
situacdo, nos interessa, de modo especial na andlise de interacOes de sala de aula na
EJA, porque pde em evidéncia o cardter criativo da significagdo, aspecto decisivo em
nossa op¢ao por chamar “apropriacao de praticas” aos processos de aprendizagem que
testemunhamos nas salas de aula. Na concep¢do do uso e da significacdio como
constituidos nas relagdes, considera-se o cardter de repeticdao da significagdo, uma vez
que a significacdo emerge da regularidade dos usos; mas, atribuindo a situagdo a
instituicdo da significacdo, atrela as possibilidades dos usos e de seus diversos

contextos, uma infinita possibilidade de criacdo de significagdes, isto €, assume que “os
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limites da linguagem sdo os limites da pragmatica da linguagem de uma forma de vida”
(CONDE, 2004, p.48). Isso faz da prética social uma pritica criativa e prépria daqueles

sujeitos em interacgdo.

Nesse sentido, a andlise de eventos de contextos diversos de EJA em que se
forjam multiplos jogos de linguagem, desenvolvida no dmbito de nosso programa de
investigacdo, ao procurar destacar a insuficiéncia e a tensa complementaridade das
dimensdes sintdtica, semantica e pragmaética da linguagem, pretende configurar-se numa
oportunidade e num esforco de explicitacdo da, e de reflexdo sobre a, complexidade da
sala de aula — a que a diversidade dos sujeitos e a multiplicidade dos jogos de
linguagem agregam elementos decisivos. Nossa inten¢do € que essa oportunidade e
esse esfor¢co possam contribuir para despertar ou reconstituir a responsabilidade e a
consciéncia do desafio, mas também o encanto pelas possibilidades que se abrem a agdo
docente e as praticas educativas em geral, e muito especialmente na Educacdo Bésica de

Pessoas Jovens e Adultas.
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