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RESUMO

Este estudo esta inserido na area da Linguistica Aplicada e tem como base a pesquisa formativa no
ensino de Lingua Portuguesa, abordando a integragdo entre a perspectiva teoérico-metodologica da
Semidtica Discursiva (Greimas e Courtés, 1979), as metodologias ativas (Bacich, Moran, 2018) ¢
os letramentos educacionais. O objetivo geral foi investigar a contribuicdo dos pressupostos da
Semiodtica Discursiva para o enriquecimento das praticas de letramento dos estudantes da Educacao
Basica, por meio de uma intervengdo pedagogica (Damiani et al, 2013), como alternativa para
atender as diretrizes da andlise semiodtica na Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017). A
analise concentrou-se em trés' textos produzidos pelos estudantes do Ensino Fundamental II (9°
ano) de uma escola publica periférica na cidade de Belo Horizonte/MG, a partir da intervengao
aplicada, reunidos no livro “Aquarelas Textuais”. As andlises foram retratadas, primeiro, pelas
etapas da Teoria da Analise de Conteudo (Bardin, 2016) e, pelo Percurso Gerativo de Sentido
(Fiorin, 1995), conforme proposto pela Teoria da Semiotica Discursiva. A pesquisa propde ¢
instaura uma reflexdo sobre a formagdo de professores, destacando a importancia de "formar-se
para formar". Nesse contexto, baseio-me nas praticas docentes de professores de Lingua Portuguesa
(Pietri, 2010; Magalhaes, 2010), com énfase no emprego de Tecnologias Digitais da Informacao e
Comunicagdo (TDIC) (Lévy, 1999; Kenski, 2003), ¢ realizo uma revisdo sistematica da literatura,
explorando tdpicos como proficiéncia no ensino e as escolhas docentes. Essas abordagens
fundamentam a investigacdo do letramento em Lingua Portuguesa, buscando otimizar esse
processo. A pesquisa enfatiza a intersecdo entre letramentos educacionais, metodologias ativas,
mobilidade e Semiotica Discursiva, explorando conceitos como letramento na escola (Kleiman,
1995; Soares, 2015), letramento escolarizado (Dering, 2021), letramento digital (Buzato, 2006,
2009; Santos, Lacerda, 2017), letramento na perspectiva decolonial (Dering, 2021) e letramento
critico (Street, 1984, 2014). Essa interrelagdo resulta na nogdo do conceito de letramento integrado,
com foco em uma proposta para potencializar esses letramentos por meio dos elementos que os
constituem, utilizando a aprendizagem movel (Kukulska-Hulme 2009; Bottentuit Junior, 2012).
Destaca-se o papel da internet como mediadora de ensino e de aprendizagem em Lingua Portuguesa.
A perspectiva Semidtica ¢ introduzida como uma ferramenta para facilitar a aprendizagem e como
um referencial de suporte ao desenvolvimento das habilidades de leitura (Pepulim ef al, 2013;
Pereira, 2019), propondo-se sua associagdo ao contexto da sala de aula. Apresentam-se as correntes
teoricas da Semiotica, sua relacdo com a linguistica e a comunicagdo, e realiza-se uma breve
aproximacgdo da teoria Semidtica Discursiva. Esses elementos integram o processo de produgéo e
contextualizam as analises semidticas e os diferentes atos da pesquisa, como o locus do projeto, 0s
sujeitos da pesquisa, os aparatos tecnoldgicos no campo, a constitui¢do do campo de pesquisa € a
epistemologia do método sdo detalhadamente descritos. Essas informacdes revelaram trés tipos de
contextos semidticos do objeto especifico, classificados como contextos interno, externo e
situacional (Barros, 2002). A partir dessas considerag¢des, procurou-se evidenciar a pertinéncia do
uso estrito dos conceitos semidticos por parte dos professores, abrindo novas perspectivas e
possibilidades para aprimorar as praticas de ensino de leitura durante o trabalho realizado com os
estudantes, com o objetivo de promover uma producdo textual mais proficiente. Numa perspectiva
abrangente e multidisciplinar no campo do ensino de Lingua Portuguesa, esta tese buscou elucidar
como a integracao desses recursos educacionais pode enriquecer a pratica pedagogica e aperfeicoar
os processos de aprendizagem, almejando ampliar o alcance tanto da formacdo de professores
quanto o desenvolvimento do letramento cidadao dos alunos.

Palavras-chave: intervencao pedagogica; metodologias ativas; linguagem e tecnologia; semiotica
Greimasiana; letramento integrado.

! Amostragem definida apos cumprir as etapas da Teoria da Andlise de Conteado (Bardin, 2016) e do software de
dados MaxQda.



ABSTRACT

This study is inserted around Applied Linguistics and is based on formative research in the teaching
of Portuguese Language, addressing the integration between the theoretical-methodological
perspective of Discursive Semiotics (Greimas and Courtés, 1979), active methodologies (Bacich,
Moran, 2018) and educational literacies. The general objective was to investigate the contribution
of the assumptions of Discursive Semiotics to the enrichment of literacy practices of Basic
Education students, through a pedagogical intervention (Damiani et al, 2013), as an alternative to
meeting the guidelines of semiotic analysis in Base National Common Curricular (BNCC, 2017).
The analysis focused on three® texts produced by Elementary School II students (9th year) from a
peripheral public school in the city of Belo Horizonte/MG, based on the applied intervention,
gathered in the book “Aquarelas Textuais”. The analyzes were portrayed, first, by the stages of the
Content Analysis Theory (Bardin, 2016) and, by the Meaning Generative Path (Fiorin, 1995), as
proposed by the Theory of Discursive Semiotics. The research proposes and establishes a reflection
on teacher training, highlighting the importance of "training to train". In this context, [ am based on
the teaching practices of Portuguese language teachers (Pietri, 2010; Magalhaes, 2010), with an
emphasis on the use of Digital Information and Communication Technologies (TDIC) (Lévy, 1999;
Kenski, 2003), and carry out a systematic review of the literature, exploring topics such as teaching
proficiency and teaching choices. These approaches support the investigation of literacy in
Portuguese, seeking to optimize this process. The research emphasizes the intersection between
educational literacies, active methodologies, mobility and Discursive Semiotics, exploring concepts
such as literacy at school (Kleiman, 1995; Soares, 2015), school literacy (Dering, 2021), digital
literacy (Buzato, 2006, 2009; Santos, Lacerda, 2017), literacy from a decolonial perspective
(Dering, 2021) and critical literacy (Street, 1984, 2014). This interrelationship results in the notion
of the concept of integrated literacy, focusing on a proposal to enhance these literacies through the
elements that constitute them, using mobile learning (Kukulska-Hulme 2009; Bottentuit Junior,
2012). The role of the internet as a mediator of teaching and learning in the Portuguese language
stands out. The Semiotic perspective is introduced as a tool to facilitate learning and as a framework
to support the development of reading skills (Pepulim et al, 2013; Pereira, 2019), proposing its
association with the classroom context. The theoretical currents of Semiotics are presented, their
relationship with linguistics and communication, and a brief approach to Discursive Semiotic theory
is made. These elements integrate the production process and contextualize the semiotic analyzes
and the different acts of research, such as the locus of the project, the research subjects, the
technological devices in the field, the constitution of the research field and the epistemology of the
method are described in detail. This information revealed three types of semiotic contexts of the
specific object, classified as internal, external, and situational contexts (Barros, 2002). Based on
these considerations, we sought to highlight the relevance of the strict use of semiotic concepts by
teachers, opening new perspectives and possibilities to improve reading teaching practices during
the work conducted with students, with the aim of promoting a production more proficient text.
From a comprehensive and multidisciplinary perspective in the field of Portuguese language
teaching, this thesis sought to elucidate how the integration of these educational resources can
enrich pedagogical practice and improve learning processes, aiming to expand the scope of both
teacher training and the development of citizen literacy. from the students.

Keywords: pedagogical intervention; active methodologies; language and technology; greimasian
semiotics; integrated literacy.

2 Sampling defined after completing the steps of Content Analysis Theory (Bardin, 2016) and MaxQda data
software.



RESUME

Cette étude s'inscrit dans le domaine de la linguistique appliquée et se base sur une recherche
formative dans l'enseignement de la langue portugaise, abordant l'intégration entre la perspective
théorico-méthodologique de la sémiotique discursive (Greimas et Courtés, 1979), les
méthodologies actives (Bacich, Moran, 2018) et les littératies éducatives. L'objectif général était
d'étudier la contribution des hypothéses de la sémiotique discursive a I'enrichissement des pratiques
d'alphabétisation des éléves de 1'éducation de base, a travers une intervention pédagogique (Damiani
et al, 2013), comme alternative au respect des lignes directrices de 1'analyse sémiotique de la Base
Nationale. Programme d’études commun (BNCC, 2017). L'analyse a porté sur trois textes produits
par des éléves de I'Ecole Elémentaire II (9éme année) d'une école publique périphérique de la ville
de Belo Horizonte/MG, sur la base de I'intervention appliquée, rassemblés dans le livre « Aquarelas
Textuais ». Les analyses ont été décrites, d'abord, par les étapes de la Théorie de 1'Analyse de
Contenu (Bardin, 2016) et, par le Chemin Génératif de Sens (Fiorin, 1995), tel que proposé par la
Théorie de la Sémiotique Discursive. La recherche propose et établit une réflexion sur la formation
des enseignants, en soulignant I'importance du « former pour former ». Dans ce contexte, je
m'appuie sur les pratiques pédagogiques des professeurs de langue portugaise (Pietri, 2010 ;
Magalhaes, 2010), en mettant 1'accent sur l'utilisation des technologies numériques de l'information
et de la communication (TDIC) (Lévy, 1999 ; Kenski, 2003), et effectuer une revue systématique
de la littérature, explorant des sujets tels que la compétence pédagogique et les choix pédagogiques.
Ces approches soutiennent 1'étude de I'alphabétisation en portugais, en cherchant a optimiser ce
processus. La recherche met l'accent sur l'intersection entre les littératies éducatives, les
méthodologies actives, la mobilité et la sémiotique discursive, en explorant des concepts tels que
l'alphabétisation a 1'école (Kleiman, 1995 ; Soares, 2015), I'alphabétisation scolaire (Dering, 2021),
l'alphabétisation numérique (Buzato, 2006, 2009). ; Santos, Lacerda, 2017), I’alphabétisation dans
une perspective décoloniale (Dering, 2021) et I’alphabétisation critique (Street, 1984, 2014). Cette
interrelation aboutit a la notion de concept d'alphabétisation intégrée, axée sur une proposition
visant a améliorer ces alphabétisations a travers les éléments qui les constituent, en utilisant
l'apprentissage mobile (Kukulska-Hulme 2009 ; Bottentuit Junior, 2012). Le role d’Internet en tant
que médiateur de I’enseignement et de ’apprentissage de la langue portugaise se démarque. La
perspective sémiotique est présentée comme un outil pour faciliter I'apprentissage et comme un
cadre pour soutenir le développement des compétences en lecture (Pepulim et al, 2013 ; Pereira,
2019), proposant son association avec le contexte de la classe. Les courants théoriques de la
sémiotique sont présentés, leurs relations avec la linguistique et la communication, et une bréve
approche de la théorie sémiotique discursive est faite. Ces €¢léments intégrent le processus de
production et contextualisent les analyses sémiotiques et les différents actes de recherche, tels que
le lieu du projet, les sujets de recherche, les dispositifs technologiques du terrain, la constitution du
champ de recherche et 1'épistémologie de la méthode. décrit en détail. Ces informations ont révélé
trois types de contextes sémiotiques de I'objet spécifique, classés en contextes internes, externes et
situationnels (Barros, 2002). Sur la base de ces considérations, nous avons cherché a souligner la
pertinence de I'utilisation stricte des concepts sémiotiques par les enseignants, ouvrant de nouvelles
perspectives et possibilités pour améliorer les pratiques d'enseignement de la lecture lors du travail
effectué avec les étudiants, dans le but de promouvoir une production de texte plus compétente.
Dans une perspective globale et multidisciplinaire dans le domaine de 1'enseignement de la langue
portugaise, cette thése a cherché a élucider comment l'intégration de ces ressources éducatives peut
enrichir la pratique pédagogique et améliorer les processus d'apprentissage, dans le but d'élargir la
portée de la formation des enseignants et du développement de l'alphabétisation citoyenne de la part
des étudiants.

Mots-clés: intervention pédagogique ; méthodologies actives ; langage et technologie ; sémiotique
greimasienne ; alphabétisation intégrée.



RESUMEN

Este estudio se inserta en el area de Lingiiistica Aplicada y se fundamenta en una investigacion
formativa en la ensenanza de la Lengua Portuguesa, abordando la integracion entre la perspectiva
teorico-metodologica de la Semiotica Discursiva (Greimas y Courtés, 1979), metodologias activas
(Bacich, Moran, 2018) y alfabetizaciones educativas. El objetivo general fue investigar la
contribucion de los supuestos de la Semidtica Discursiva al enriquecimiento de las practicas de
alfabetizacion de estudiantes de Educacion Basica, a través de una intervencion pedagogica
(Damiani et al, 2013), como alternativa para cumplir con los lineamientos del anélisis semidtico de
la Base Nacional. Curricular Comtn (BNCC, 2017). El analisis se centro6 en tres textos producidos
por estudiantes de la Escuela Primaria II (9° afio) de una escuela publica periférica de la ciudad de
Belo Horizonte/MG, a partir de la intervencion aplicada, recogida en el libro “Aquarelas Textuais”.
Los analisis fueron retratados, primero, por las etapas de la Teoria del Analisis de Contenido
(Bardin, 2016) y, por el Camino Generativo del Significado (Fiorin, 1995), propuesto por la Teoria
de la Semidtica Discursiva. La investigacion propone y establece una reflexion sobre la formacion
docente, destacando la importancia del “formar para formar”. En este contexto, me baso en las
practicas de ensefianza de profesores de lengua portuguesa (Pietri, 2010; Magalhaes, 2010), con
énfasis en el uso de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion Digital (TDIC) (Lévy,
1999; Kenski, 2003), y llevar a cabo una revision sistematica de la literatura, explorando temas
como la competencia docente y las opciones de ensefnanza. Estos enfoques apoyan la investigacion
de la alfabetizacion en portugués, buscando optimizar este proceso. La investigacion enfatiza la
interseccion entre alfabetizaciones educativas, metodologias activas, movilidad y Semiotica
Discursiva, explorando conceptos como alfabetizacion en la escuela (Kleiman, 1995; Soares, 2015),
alfabetizacion escolar (Dering, 2021), alfabetizacion digital (Buzato, 2006, 2009).; Santos, Lacerda,
2017), la alfabetizacion desde una perspectiva decolonial (Dering, 2021) y la alfabetizacion critica
(Street, 1984, 2014). Esta interrelacion da como resultado la nocion del concepto de alfabetizacion
integrada, centrandose en una propuesta para potenciar estas alfabetizaciones a través de los
elementos que las constituyen, utilizando el aprendizaje movil (Kukulska-Hulme 2009; Bottentuit
Junior, 2012). Se destaca el papel de Internet como mediador de la ensefianza y el aprendizaje de la
lengua portuguesa. Se introduce la perspectiva Semidtica como una herramienta para facilitar el
aprendizaje y como marco para apoyar el desarrollo de las habilidades lectoras (Pepulim et al, 2013;
Pereira, 2019), proponiendo su asociacion con el contexto del aula. Se presentan las corrientes
teoricas de la Semiodtica, su relacion con la lingiiistica y la comunicacion, y se realiza una breve
aproximacion a la teoria de la Semidtica Discursiva. Estos elementos integran el proceso de
produccion y contextualizan los analisis semiéticos y los diferentes actos de investigacion, como el
locus del proyecto, los sujetos de investigacion, los dispositivos tecnologicos en el campo, la
constitucion del campo de investigacion y la epistemologia del método. descrito detalladamente.
Esta informacion revel6 tres tipos de contextos semidticos del objeto especifico, clasificados en
contextos internos, externos y situacionales (Barros, 2002). A partir de estas consideraciones,
buscamos resaltar la relevancia del uso estricto de conceptos semioticos por parte de los docentes,
abriendo nuevas perspectivas y posibilidades para mejorar las practicas de ensefianza de la lectura
durante el trabajo realizado con los estudiantes, con el objetivo de promover una produccion textual
mas competente. Desde una perspectiva integral y multidisciplinaria en el campo de la ensefianza
de la lengua portuguesa, esta tesis busco dilucidar como la integracion de estos recursos educativos
puede enriquecer la practica pedagogica y mejorar los procesos de aprendizaje, con el objetivo de
ampliar el alcance tanto de la formacion docente como del desarrollo de la alfabetizacion ciudadana.
.de los estudiantes.

Palabras clave: intervencion pedagogica; metodologias activas; lenguaje y tecnologia; semidtica
Greimasiana; letramento integrado.
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1 INTRODUCAO

Toda a experiéncia de aprendizagem se inicia com uma experiéncia afetiva. E a fome
que pde em funcionamento o aparelho pensador. Fome ¢ afeto. O pensamento nasce
do afeto, nasce da fome. Nao confundir afeto com beijinhos e carinhos. Afeto, do latim
affecare, quer dizer “ir atras” (afetar). O afeto é o movimento da alma na busca do
objeto de sua fome”. (Alves, R.,2002).

Esta tese ¢ resultado das inquietacdes que a Educacdo me apresenta ao longo de bons
anos de docéncia e, assim entramos no espaco do ensino de Lingua Portuguesa, lugar que julgo
ser propicio para a associagdo da Semidtica Discursiva e suas influéncias no contexto de suas
praticas. Nesta jornada, tratamos de algumas questdes que envolve o ensino em si e outras que
influenciam sua efetividade. Neste capitulo inicial, langamos as bases para nossa investigagao,
demarcando os principais objetivos e delineamentos metodoldgicos que direcionardo os
capitulos seguintes a nossa analise das possiveis sinergias entre a Semiotica Discursiva e as
praticas pedagogicas em Lingua Portuguesa.

O ensino de Lingua Portuguesa (LP) na Educagdo Basica destaca-se como um
importante campo de estudo no inicio do século XXI. Este campo ¢ caracterizado por desafios
especificos, os quais sdo impostos pelas diversas premissas de conhecimento previstas pela
Base Nacional Comum Curricular BNCC (2017). No entanto, ¢ importante notar que, para esses
desafios, o professor pode nao estar preparado adequadamente e a BNCC também nao fornece
uma orientacdo mais especifica, em especial no que se refere ao uso explicitamente sugerido da
Semidtica.

Portanto, tais desafios demandam abordagens peculiares e inovadoras para serem
enfrentados com competéncia. Entre essas premissas estd o conhecimento basico da Semiotica,
aqui a Greimasiana, foco deste trabalho. Para compreender as dindmicas que permeiam a
aprendizagem e o ensino da Lingua Portuguesa ¢ fundamental a formacdo de individuos
linguisticamente proficientes e aptos para interagir de maneira eficiente em um mundo cada vez
mais globalizado e digital.

Esta tese tem como proposito analisar e abordar alguns desafios especificos que
influenciam o ensino da Lingua Portuguesa e a formacdo de professores, oferecendo
perspectivas e propostas destinadas a aprimorar a qualidade e a eficacia do processo
educacional com o uso da Semioética. Estes desafios englobam questdes relacionadas a
diversidade linguistica, analfabetismo funcional, formacao docente, uso de tecnologia e novas

linguagens, inclusdo digital, motivacdo e engajamento, avalia¢do, politicas educacionais,
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globalizacdo e desigualdades sociais, representando apenas algumas das complexas
especificidades que tornam o ensino da Lingua Portuguesa na Educag¢do Basica uma tarefa
abrangente, exigindo esfor¢os continuos por parte de professores, pesquisadores e formuladores
de politicas educacionais para alcangar resultados significativos e preparar os estudantes para a
cidadania.

Para as andlises, ¢ importante considerar os seguintes contextos:

a) Metodologias ativas (no sentido tedrico): ¢ digno de nota que a simples utilizacao
da Semiotica na analise textual pelos estudantes ndo resolva o problema, apenas acrescentaria
uma gramatica aos estudos da Lingua Portuguesa. Pensando nisso, cabe tomar como primeira
baliza uma analise prévia do contexto educacional, o qual, atualmente, demanda uma revisao
constante das estratégias pedagodgicas para atender as necessidades de uma geracdo de
estudantes imersa em um cenario tecnoldgico e culturalmente mais diversificado.

Diante desse cenario educacional em constante transformagao, partimos de uma pratica
que utilizou as metodologias ativas, conforme delineadas por Moran (2012, 2017), que
despontam como uma das perspectivas propicias para a reconfiguragao dos processos de ensino
e de aprendizagem. Essas abordagens pedagogicas se destacam ao maximizarem a
experienciagio de conhecimento (Kleiman, 1995; Soares, 2015), e a criagdo de ambientes’
educacionais que estimulam a participagdo ativa dos estudantes, o cultivo da capacidade de
lideranga e a promocao da inclusao social.

As metodologias ativas representam uma ruptura com a tradicional abordagem centrada
no professor, na qual o conhecimento ¢ transmitido de forma unilateral para os estudantes. Em
vez disso, elas enfatizam a interagao, a colaboracao e o engajamento ativo desses em seu proprio
processo de aprendizagem. Essas abordagens reconhecem que os estudantes sdo agentes ativos
na constru¢do do conhecimento e que suas experiéncias, perspectivas e habilidades
representativas podem enriquecer o ambiente de ensino.

A participagdo ativa dos estudantes ¢ estimulada por meio de estratégias como resolucao
de problemas, discussdes em grupo, projetos praticos, aprendizagem baseada em problemas e
atividades que podem promover a reflexdo critica. Tais praticas tornam a aprendizagem mais
envolvente e permitem que eles apliquem o que aprenderam a situagdes do mundo real,

preparando-os para desafios futuros. Essa abordagem promove o desenvolvimento de

* Enquanto "plataformas de aprendizagem" se referem a sistemas completos, "ferramentas de aprendizagem" sdo
componentes especificos dentro desses sistemas, e "ambientes de aprendizagem" englobam o contexto mais amplo
onde a aprendizagem ocorre (compreensao da autora).
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habilidades de leitura e escrita e evidencia o letramento como uma ferramenta essencial para a
compreensdo e enfrentamento de questdes praticas e cotidianas.

As metodologias ativas tém o potencial de promover a inclusdo social ao valorizar a
diversidade de experiéncias e perspectivas dos estudantes. Essas metodologias reconhecem que
cada estudante traz um conjunto Unico de conhecimentos e habilidades para a sala de aula e
buscam criar um ambiente que respeite e celebre essa diversidade. O que pode incluir a
adaptagdo das estratégias de ensino para atender as necessidades individuais dos estudantes e
garantir que todos tenham a oportunidade de aprender e contribuir.

A medida que o campo da educagéo continua a evoluir, as metodologias ativas emergem
como uma metodologia capaz de, se ndo resolver, minimizar os desafios contemporaneos do
ensino e da aprendizagem, sem desmerecer nenhuma outra abordagem. Elas podem oferecer
um caminho para tornar a educagdo mais dinamica, relevante e inclusiva, preparando os
estudantes para adquirir conhecimento e para se tornarem aprendizes autonomos e cidadaos
ativos em uma sociedade em constante mudanga.

Com isso, diante da crescente pluralidade cultural e tecnologica e considerando as
diretrizes dos documentos oficiais como o Curriculo Referéncia de Minas Gerais (CRMG,
2018) e a BNCC? surge a necessidade de repensar as estratégias pedagogicas. Nessa
conjuntura, as metodologias ativas, como propostas por Moran (2012, 2017), emergem como
abordagens promissoras para rever os processos de ensino e de aprendizagem, fomentando a
participacdo ativa, o protagonismo’ e a inclusdo social, o que abre uma nova perspectiva para
o uso da semiotica pelo professor, a fim de contemplar, de fato, a diretriz da BNCC. Tanto o
CRMG quanto a BNCC propdem uma educacgdo pautada na formacgao integral dos estudantes e
na promog¢ao de competéncias essenciais para sua inser¢ao no sistema, no mundo.

O trabalho de nove meses com uma turma do Ensino Fundamental, por uma equipe de
professores interdisciplinar resultou, no que tange ao componente curricular de Lingua
Portuguesa, na publicagdo de um livro, Aquarelas Textuais (Gomes, 2019), por mim

organizado. O engajamento dos estudantes no trabalho e os textos produzidos sdo um

4 E importante registrar que a pesquisadora nio tem a intengio de defender nenhum dos dois documentos
mencionados, sua escolha deve-se ao fato de ambos serem fontes de referéncia para praxis pedagdgica. E apos
analise, optou por aderir as orientacdes do documento nacional, uma vez que considera o documento estadual
como parte integrante desse contexto. A associacdo entre 0 CRMG e a BNCC ¢ que o primeiro busca implementar
e adaptar as diretrizes do segundo para a educagdo em Minas Gerais, assegurando a consisténcia nacional nas
metas educacionais, mas considerando as particularidades locais do Estado.

5 O protagonismo pode ser definido como a habilidade de reconhecer-se como o principal agente de sua propria
vida. O que envolve assumir a responsabilidade por suas agdes, diferenciando-as das ac¢des dos outros,
demonstrando iniciativa e confianga em si mesmo. Ter protagonismo ¢ estar no controle de sua jornada e tomar
decisdes de maneira consciente e autdnoma (a partir da BNCC, 2017; CRMG, 2018, p. 614).
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importante referencial para a compreensdo do possivel papel da Teoria Semidtica numa
produgdo assim contextualizada, de modo que seu uso na andlise destes textos possibilita
apresentar uma opg¢ao para trabalhd-la de forma consciente e produtiva em sala de aula.

A escolha da semiotica de linha francesa, a Semidtica Discursiva deve-se em virtude de
sua identidade com os estudos da linguagem e, portanto, com o ensino de Lingua Portuguesa,
ou melhor dizendo, dado que a aprendizagem engloba o processo mediante o qual
competéncias, habilidades, conhecimentos, comportamentos e valores sdao adquiridos ou
transformados, resultantes do estudo e da experiéncia vivenciada, da formagdo recebida, do
raciocinio desenvolvido e da observagio atenta. E uma caminhada continua em que individuos
se envolvem com informacgodes, ideias e praticas, ajustando-se e crescendo em resposta as
diversas interagdes com o mundo que os cerca.

Observamos como as metodologias ativas na aprendizagem de Lingua Portuguesa na
Educagao Basica, tais como a aprendizagem por projetos, rotacao por estagdes, gamificacao e
sala de aula invertida, alinhadas a aprendizagem movel, podem proporcionar um ambiente para
estimular a criatividade, a autonomia e a interatividade (conceito posterior a interagdao) dos
estudantes. Na obra que Bacich e Moran (2018) organizaram, Bacich concorda que essas
perspectivas permitem a contextualizacdo dos conteudos, promovendo uma aprendizagem
relevante e conectada com a realidade dos estudantes, compreendemos que elas foram de grande
auxilio no itinerario da pratica que por ora consideramos.

b) Os ambientes virtuais de aprendizagem (no sentido tecnolégico): sao possiveis de
serem utilizados na Educagdo Basica, e na era digital, tem-se as plataformas que podem
funcionar como ambientes de aprendizagem para atividades colaborativas, como o Google
Docs®, o Blogger' e o WhatsApp® e podem desempenhar um papel fundamental ao facilitar a
interacdo, o compartilhamento de ideias e o acesso a recursos diversos. Tais plataformas
permitem a construcao colaborativa de conhecimento, possibilitando a expressao dos estudantes
por meio de diferentes linguagens e modos de comunicarem-se. No cenario da aprendizagem
movel, essas ferramentas podem atuar na facilitagdo dessa comunicacao e na colaboracao entre
estudantes e professores. Essas plataformas funcionam como ambientes virtuais de
aprendizagem que ultrapassam as barreiras fisicas da sala de aula, permitindo a interacdo

assincrona e a construc¢do conjunta do saber.

¢ Disponivel em: https://www.google.com/intl/pt-BR/docs/about/. Acesso: 19 set. 2023.
7 Disponivel em: https://www.blogger.com/about/?hl=pt-br. Acesso: 19 set. 2023.
8 Disponivel em: https://www.whatsapp.com/?lang=pt_BR. Acesso: 19 set. 2023.



https://www.google.com/intl/pt-BR/docs/about/
https://www.blogger.com/about/?hl=pt-br
https://www.whatsapp.com/?lang=pt_BR
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Vejamos: o Google Docs apresenta um potencial significativo no contexto educacional,
especialmente, quando aplicado a metodologia da aprendizagem colaborativa. Essa plataforma
oferece recursos que podem enriquecer a experiéncia de aprendizagem e promover a interagao
e a partilha de conhecimento entre estudantes e professores. Na metodologia da aprendizagem
colaborativa, o professor assume o papel de mediador, incentivando os estudantes a
compartilharem experiéncias e a desenvolver habilidades investigativas. Nesse contexto, a
atividade colaborativa se destaca como um ambiente propicio para a constru¢ao conjunta de
conhecimento, e a participacao efetiva dos estudantes reflete os principios da colaboracdo em
acdo. E fundamental destacar um aspecto critico: a importancia do papel do professor na
constru¢do do saber. A presenca € o0 acompanhamento continuo do professor sdo fundamentais
para orientar e apoiar os estudantes em sua trilha de aprendizagem.

Ressalta-se que o uso do Google Docs na educacdo ndo ¢ uma pratica comum,
especialmente no contexto da educagao basica. Sua adogdo parece mais frequente no ensino
superior, embora ainda em uma escala limitada (Oliveira ef al., 2021, p.78). Para avancar nessa
direcdo, ¢ essencial incentivar o uso de ferramentas on-line, como o Google Docs (ao qual se
pode indicar, como alternativa, o software livre Etherpad, disponibilizado pelo grupo francés
de apoio a educagdo Framasofi®), devido a sua contribui¢do para a construgdo coletiva do
conhecimento. Essas plataformas podem capacitar os estudantes a participarem ativamente do
processo de ensino e aprendizagem, promovendo uma educagdo mais dinamica e interativa.

As ferramentas do Google Docs sdo praticas e faceis de usar com os professores
orientando sua usabilidade e sabendo elaborar aulas e atividades que incentivem e orientem
a interacao, a negociagdo ¢ a resolucao de problemas. Possui uma variedade de ferramentas
para auxiliar na aprendizagem colaborativa de uma forma dindmica. Possibilidades como
debate via chat, links compartilhados, imagens anexadas, escrita coletiva, entre outras. A
medida que os estudantes interagem e constroem conhecimento, os professores podem
acompanhar o desempenho em tempo real ou ndo, além da interacdo, por meio de feedback
(fornecido pela propria ferramenta) sobre o que cada estudante modificou e concluiu. O que
ajuda a avaliar seu desempenho continuamente. (Oliveira et al., 2021). O uso das tecnologias

na educagio, respeitados limites de idade'® no que tange a abstragio necesséria'! alcangada nos

® Disponivel em: Grupo: framasoft.org e software: framapad.org. Acesso em: 20 set. 2023.

10 Disponivel em: https:/brasil.un.org/pt-br/82988-oms-divulga-recomenda%C3%A7%C3%B5es-sobre-uso-de-
aparelhos-eletr%C3%B4nicos-por-crian%C3%A 7as-de-at%C3%A9-5-anos; Acesso em: 20 set. 2023.

1 Conforme diferentes abordagens do desenvolvimento cognitivo, até por volta de 12 anos a capacidade de

abstragdo ainda estd em desenvolvimento (Cf. Santana et al., 2006) e, portanto, ¢ possivel concluir que o

desligamento do concreto nos processos de ensino e de aprendizagem pode ser sensivelmente prejudicial. — ref.



https://brasil.un.org/pt-br/82988-oms-divulga-recomendações-sobre-uso-de-aparelhos-eletrônicos-por-crianças-de-até-5-anos
https://brasil.un.org/pt-br/82988-oms-divulga-recomendações-sobre-uso-de-aparelhos-eletrônicos-por-crianças-de-até-5-anos
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anos finais do Ensino Fundamental, pode trazer transformagdes reais nos papéis
desempenhados por professores e estudantes, representando uma opcdo de estratégia para
aprendizagem.

Outro exemplo é o uso de um hlog como ambiente virtual de aprendizagem'? (AVA),
que também pode ser oportuno em diversos contextos educacionais, especialmente quando se
busca promover a interagao ¢ o didlogo. Primeiro, o blog permite a criagdo de um espaco on-
line de interlocugdo, que transcende as fronteiras fisicas da universidade e da escola (Freitas,
2019). Esse ambiente virtual se torna uma plataforma de €nfase na leitura, onde os estudantes
tém a oportunidade de compartilhar suas producdes textuais escritas. O que pode ampliar o
alcance das atividades educacionais e fomentar o engajamento deles, a medida que se tornam
autores e leitores ativos. O blog pode proporcionar uma abordagem plural para o letramento
digital. Por meio das praticas plurais de sentido, de troca e de didlogo, os participantes
envolvidos no processo interativo podem explorar diferentes perspectivas e vozes. Podendo
assim, enriquecer a experiéncia educacional, uma vez que as diversas vozes dos sujeitos sao
valorizadas e incorporadas ao ambiente de aprendizagem.

A interagdo e o didlogo entre os agentes desse processo sdao aspectos fundamentais para
a constru¢cdo do conhecimento coletivo. O blog oferece uma plataforma na qual professores,
estudantes e membros da comunidade escolar podem compartilhar suas ideias, perspectivas e
experiéncias. Esse intercambio (de atividades em classe e no blog) pode valorizar as discussoes
e contribuir para uma aprendizagem mais concreta. E o blog como ambiente virtual de
aprendizagem pode ser acessivel. Os participantes podem acessar o contetido e contribuir para
as discussoes de qualquer lugar, a qualquer momento, desde que tenham acesso a internet. O
que facilita a participagdo ativa dos envolvidos, independentemente de suas localizagdes
geograficas. Assim, o uso de um blog como ambiente virtual de aprendizagem, como
exemplificado e proposto ao longo do ano de 2019 para as classes de Lingua Portuguesa
promoveu a interacdo, o didlogo e a colaboragdo, enriquecendo o processo educacional. Pode-

se ampliar o letramento digital dos participantes, incentivando a pluralidade de vozes e

SANTANA, Suely de Melo, ROAZZI, Antonio, DIAS, Maria das Gracas B. B. Paradigmas do desenvolvimento
cognitivo: uma breve retrospectiva. In: Estudos psicologicos n° 11, vol. 1, Natal, 2006. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/epsic/a/BZ3L3cthHHxht7VPt3ccPLJ/#. Acesso em 03 out. 2023.

12.0 que Anjos (2012) considera Aprendizado Eletronico (AE) como processo de educagdo mediada por TICs, que
se utiliza de diferentes midias de armazenamento, redes e recursos eletrOnicos para o processamento,
armazenamento ¢ disseminag@o de informagdes, com propdsitos educacionais. E, Filho et al. (2019) chamam de
AVE — Ambiente Virtual de Educacao.
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perspectivas. E uma ferramenta que conecta a comunidade escolar de maneira eficaz,
contribuindo para uma educac¢do mais inclusiva.

Ja a integracdo do aplicativo WhatsApp como ambiente virtual de aprendizagem
contribuiu para aprimorar o desempenho tanto dos professores quanto dos estudantes no
contexto educacional. Esta plataforma oferece uma oportunidade continua de interagdo no
ambiente virtual, permitindo a constante producdo de conhecimento. Pode ainda, se revelar
acessivel e de bom alcance, o que a torna uma ferramenta 1til no contexto educativo. Embora
o WhatsApp nao tenha sido originalmente concebido para fins educacionais, sua utilizacao
como uma tecnologia para a gestdo de conteudo de aprendizagem ¢ inegéavel. Diversas
atividades educativas podem ser conduzidas com eficacia por meio deste aplicativo. Sua
versatilidade e familiaridade entre os usudrios também contribuem para sua adogao crescente
no ambiente de aprendizagem. A possibilidade de interacdo continuada e a produgdo
colaborativa de conhecimento no WhatsApp pode oferecer um ambiente dindmico para a
aprendizagem. Professores podem criar grupos para discussoes, compartilhar recursos
educacionais e até mesmo realizar videoconferéncias para aulas virtuais. E os estudantes tém a
flexibilidade de acessar materiais de aprendizagem e colaborar com colegas em qualquer
momento ¢ em qualquer lugar. A comunicabilidade e o alcance global do WhatsApp sao
particularmente relevantes. Muitos dos estudantes e professores possuem dispositivos moveis
que suportam o aplicativo, tornando-o uma ferramenta acessivel em diversas regidoes e
contextos educacionais. O que pode ser especialmente benéfico para facilitar a aprendizagem a
distancia e garantir a continuidade da educagdo, mesmo em situagdes desafiadoras, como as
que envolveram a pandemia da COVID-19'? (2020-2022) ou restri¢des de mobilidade.

c) Uma transicdo nas praticas tradicionais: para o uso das metodologias ativas ndo
esta isenta de desafios e os suportes sozinhos nao resolvem a questdo do ensino e da
aprendizagem, sendo, pois, necessario investimento no planejamento pedagogico. Implementar
planos de ensino que rompam com o paradigma tradicional requer esforcos conjuntos de
educadores, estudantes e gestores escolares. E necessario superar resisténcias, ajustar dinmicas
curriculares e habilitar os professores para uma abordagem mais dindmica e participativa. E

esta ¢ uma jornada repleta de desafios e oportunidades. Para promover uma educagdo

13 A pandemia de COVID-19, também conhecida como pandemia de coronavirus, ¢ uma pandemia em curso de
COVID-19, uma doenga respiratdria causada pelo coronavirus da sindrome respiratoria aguda grave 2 (SARS-
CoV-2). O virus tem origem zoondtica e o primeiro caso conhecido da doenga remonta a dezembro de 2019 em
Wuhan, na China. Em 20 de janeiro de 2020, a Organiza¢ao Mundial da Satide (OMS) classificou o surto como
Emergéncia de Saude Publica de Ambito Internacional e, em 11 de margo de 2020, como pandemia. Disponivel
em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Pandemia_de COVID-19. Acesso em 20 jun. 2021.
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competente e engajadora, ¢ imperativo direcionar e investir no desenvolvimento do
planejamento pedagdgico, com especial atengdo a integragdo harmonica entre o contetido e a
tecnologia.

Essa combinagdo estratégica desempenha um importante papel na criagdo de ambientes
de aprendizagem (espagos do saber) que favoregam o desenvolvimento cognitivo e habilidades
dos estudantes. A implementagdo dessas a¢des exige uma redefinicdo dos papéis do professor
e do estudante, a adaptacdo dos materiais didaticos e a criagdo de estratégias que fomentem o
engajamento. Contudo, os resultados potenciais em termos de participagdo ativa, sentimento de
pertencimento e desenvolvimento de habilidades essenciais vao além dos obstaculos estruturais,
normativos e culturais enfrentados.

As praticas de linguagem, incluindo a leitura, a producéo de texto, a oralidade e a analise
linguistica/semidtica, constituem eixos essenciais para o desenvolvimento integral dos
estudantes. Por meio dessas praticas, busca-se a aquisi¢ao de competéncias linguisticas e a
promog¢do do pensamento critico. Elas transcendem a simples aprendizagem da lingua, sendo
os pilares sobre os quais se constréi uma compreensao maior € mais critica do mundo. Essas
praticas preparam os estudantes com competéncias linguisticas e tém o potencial de catalisar a
cidadania ativa e a inclusdo social. As praticas de linguagem nao se limitam ao desenvolvimento
de competéncias individuais, elas também tém um impacto significativo na formacao de
cidadaos ativos e socialmente conscientes. Ao adquirir proficiéncia nas praticas de linguagem,
os estudantes se tornam mais aptos a participar de debates, discutir questdes sociais e expressar
suas opinides de maneira fundamentada. O que fortalece sua capacidade de influenciar
positivamente a sociedade e a promover mudancgas sociais. as praticas de linguagem, assim
entendidas, sdo fundamentais para a formagdo educacional integral dos estudantes. Elas os
equipam com habilidades comunicativas e os capacitam a se tornarem cidaddos informados,
criticos e ativos, contribuindo para a constru¢do de uma sociedade mais inclusiva e
participativa.

d) Algumas tematicas: que a presente pesquisa aborda sdo importantes na esfera da
educacdo, incluindo o desenvolvimento de habilidades de letramento, a aplicagdo de
procedimentos pedagdgicos ndo tradicionais e a necessidade de envolver os estudantes
ativamente em seu proprio processo de aprendizagem. Esses aspectos tornam essa pesquisa
oportuna para o aprimoramento do ensino de Lingua Portuguesa, insinuando e apontando
reflexos na formagdo de professores e se destaca pela atuacdo integrada que propde. Ela se
concentra, portanto, na associacdo de perspectivas e uso de tecnologias no ensino e que

representa uma visao holistica da educacdo, na qual sdo considerados multiplos aspectos do
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processo de aprendizagem. Procurando desempenhar um papel reflexivo e considerado na
promogdo do letramento que ndo se limita a uma simples alfabetizacdo, mas que abrange a
capacidade do sujeito de compreender e de utilizar a linguagem de maneira critica e eficiente.
Isto é, enquanto pratica social. Para isso, busca-se analisar sob a dtica da Semidtica Discursiva,
textos de estudantes do ensino fundamental II - produto da pratica aqui observada —
investigando como poderia maximizar as habilidades de leitura e producdo textual destes
estudantes, para interpretar textos, comunicar-se de maneira efetiva e participar ativamente

da/na sociedade.

Outro aspecto ¢ a metodologia de pesquisa, que combina métodos qualitativos
diferentes ao longo da pesquisa, aproveitando-se da pesquisa-a¢do durante a pratica
de intervengio'* pedagdgica. Essa escolha metodolégica tem como fundamento obter
uma compreensdo dos dados e responder a questdo central: problematizar as praticas
de ensino de Lingua Portuguesa na Educagdo Basica. A utilizacdo da Semiodtica
Discursiva em um contexto de ensino de Lingua Portuguesa pode ser uma estratégia
potente para maximizar o letramento nas aulas. O que fica evidente quando se
considera a metodologia de pesquisa empregada neste estudo, que é caracterizada
como uma pesquisa do tipo intervengdo pedagdgica proposta por Damiani et al., 2013.

Uma das principais €nfases dessa pesquisa, portanto, ¢ a investigacao de praticas reais,
em contraposi¢do a praticas abstratas. [sso significa que a pesquisa se concentra na analise de
situacdes educacionais concretas (linguagem em uso), materiais didaticos especificos e as
experiéncias singulares de estudantes e dos professores em contextos especificos. Envolve a
observagao ativa e a participagdo direta dos estudantes, o que permite uma compreensao de
como as praticas educacionais impactam o processo de aprendizagem.

e) A Semiotica: (como a BNCC nao indica qual semiodtica devemos utilizar, sugere-se
aqui, a semiotica discursiva) - agregar a analise de Semiotica Discursiva, pode desempenhar
um papel relevante nesse processo, por oferecer as ferramentas'> necessarias para desvelar os
sentidos implicitos aos discursos e textos utilizados no ensino de Lingua Portuguesa. Essa
permite uma andlise da linguagem, dos simbolos e das representacdes presentes nas praticas de
ensino, o que, por sua vez, pode levar a descobertas notaveis.

Por meio dessa abordagem, ¢ possivel identificar como as praticas educacionais afetam
a compreensado e o desenvolvimento linguistico dos estudantes. Com base nessas percepgoes, €
possivel ajustar e aperfeicoar as estratégias de ensino, tornando-as mais eficazes no contexto

do letramento. Para isso, a aplicagdo da Semiotica Discursiva, como parte integrante dessa

4 Denomina investigagdes que visam o planejamento, implementagdo e avaliagio das praticas pedagogicas
inovadoras, devendo ser considerada como interferéncia por ser pesquisa aplicada. (Damiani, 2012).

15 “Para resolver esse problema, ferramentas da semidtica surgem como alternativas para auxiliar a apreender a
“gramatica do discurso (este manifestado pelo texto)” e, assim, “interpretar com eficacia os textos a que s@o
continuamente submetidos” (Farias, 2003, s/p)”. (Farias, 2003 apud Pereira, 2019).
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metodologia de pesquisa, tem o potencial de resultar em descobertas que podem contribuir para
a melhoria do ensino de Lingua Portuguesa e, consequentemente, para o letramento dos
estudantes. Utilizou-se os textos produzidos pelos proprios estudantes como um elemento
central de estudo. Essa coletinea de textos, originada em uma turma de 9° ano do Ensino
Fundamental II (2019), reconhece a voz e a contribuicdo dos estudantes e oferece uma
oportunidade Uinica para avaliar o efeito das taticas pedagogicas adotadas. Entende-se, portanto,
que essa pesquisa ¢ marcada por sua importancia pratica, o que corrobora com o propoésito da
metodologia de pesquisa do tipo intervencdo pedagogica (Damiani ef al.,2013), uma vez que
ela ndo se limita a uma analise teorica, mas busca aplicar as estratégias desenvolvidas no
ambiente educacional real.

Por sua vez, torna seus resultados diretamente aplicaveis para outros educadores e
instituigdes de ensino que buscam aperfeicoar o ensino da Lingua Portuguesa. E, a pesquisa
pode ser replicada pela inovacio'® pedagdgica que pode promover. Ao apresentar a inclusio
dos pressupostos da Semidtica francesa (discursiva), ela se coloca na vanguarda da renovagao
no campo da educagdo. Com a contribuicao dessa perspectiva, a esse panorama, uma vez que
oferece ferramentas analiticas para desvendar as multiplas camadas de sentidos presentes nas
praticas linguisticas, constata-se a potencializacdo do letramento dos estudantes. Essa
abordagem tem o potencial de inspirar mudancgas marcantes nas praticas de ensino como um
todo. Ao incorporar reflexivamente a andlise linguistica/semidtica na pratica de ensino, os
estudantes sao convidados a compreender o que € dito e a explorar os subtextos, as implicagdes
sociais e as estratégias retoricas subjacentes a comunicagdo. Para isso, a adogdo das
metodologias ativas que valorizou essas praticas integradas a perspectiva da Semiotica
Discursiva pode amplificar sua capacidade de promover uma aprendizagem expressiva,
impulsionando os estudantes a se tornarem leitores, escritores e intérpretes mais criticos e
conscientes. Sugere-se que os pressupostos da Semidtica Discursiva sejam associados ao
processo de formagao de professores (inicial e continua) de ensino de linguas, por acreditar que
essa abordagem enriquega as estratégias de ensino ao conceder ferramentas para analise dos
textos, desenvolvendo competéncias criticas e interpretativas nos estudantes.

Com esta pesquisa, ingresso em uma jornada singular e plural'” por meio da

investigacdo educacional que tem como intencdo promover o desenvolvimento e

16 Considere inovadoras as praticas que introduzem novas abordagens, métodos ou estratégias no contexto de
ensino com a intengdo clara de fugir da pratica tradicional.

17 Duas perspectivas interligadas: 1) A jornada singular refere-se a trajetoria tinica de um professor em sua
carreira. O que envolve sua formagdo académica, experi€ncias de ensino, desenvolvimento profissional,
interesses pessoais, habilidades, valores e motivacdes individuais; moldada por suas proprias escolhas,
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aprimoramento da pratica pedagogica na area de Lingua Portuguesa. Convido assim, o leitor a
imergir no universo (panoramico) da formag¢ao docente e suas nuances na pratica pedagogica.
Ao explorar as cores, matizes e pinceladas do experienciar da minha préatica, busco desvendar
os “segredos” e desafios do ensino da lingua materna, enquanto desenhamos a trilha para
aperfeicoar e enriquecer um pouco mais 0s processos de ensino e de aprendizagem.
Aprofundemos nessa tela de conhecimento em busca de outros (novos) horizontes educacionais
e reflexdes que possam inspirar outros educadores.

Diante dos contextos apresentados, a pesquisa na Educacao Basica se faz fundamental,
pela intengdo de contornar os desafios, compreender as praticas tornando-as bem-sucedidas e
os obstaculos enfrentados na ado¢cdo de metodologias que possam aprimorar as estratégias
pedagogicas, € que convidamos a sua leitura. E, investiga-se como as praticas educacionais em
sala de aula, no que se refere ao ensino de Lingua Portuguesa, contribuem para a formagao e
potencializagao de sujeitos mais ativos, conscientes e criticos aos discursos que permeiam seus
contextos.

Tendo estabelecida a importancia da pesquisa na Educagdao Basica, passaremos as
experiéncias e as trajetorias educacionais, que se assemelham a uma aquarela'® diversamente
composta. Apresentamos o contexto geral da pesquisa e sua importancia. Na se¢ao seguinte,
apontaremos nossa compreensdo ao contextualizar a pesquisa na area de Lingua Portuguesa.
Ao realizar essa exploracdo especifica, buscamos um melhor entendimento das praticas
pedagogicas que podem influenciar nosso ambiente de ensino. Com isso, estaremos preparados

para avangar em dire¢do aos objetivos, ao contexto e a justificativa desta pesquisa.

circunstancias e experiéncias. 2) A jornada plural envolve a dimensdo coletiva e social da profissdo docente. O
inclui a colaboracdo com colegas, interacdo com alunos e pais, participacdo em comunidades educacionais,
adaptagdo as politicas educacionais e as demandas da sociedade. Reconhece que os professores ndo operam
isoladamente, mas estdo inseridos em contextos educacionais mais amplos e sdo influenciados por fatores externos.
(Silva et al., 2021). Disponivel em:
https://editorarealize.com.br/editora/anais/conedu/2021/TRABALHO EV150 MD1 SA111 ID112 010620211

60321.pdf. Acesso 19 set. 2023.

18 Uma aquarela € uma técnica de pintura em que pigmentos sdo suspensos em uma solugdo aquosa e aplicados
sobre papel, geralmente em camadas transparentes. Diferentemente de outras técnicas de pintura, como a guache
ou a tinta a 6leo, a aquarela destaca-se pela transparéncia e luminosidade que podem ser alcancadas devido a base
aquosa. Os artistas utilizam pincéis imidos para criar uma ampla gama de efeitos, desde cores vibrantes até tons
mais suaves, dependendo da diluigdo da tinta e da aplicag@o sobre o papel. A aquarela é frequentemente associada
a obras artisticas delicadas e expressivas, sendo neste contexto uma comparagao metaforica em relagdo as nuances
que envolvem o ensino na educagdo basica.


https://editorarealize.com.br/editora/anais/conedu/2021/TRABALHO_EV150_MD1_SA111_ID112_01062021160321.pdf
https://editorarealize.com.br/editora/anais/conedu/2021/TRABALHO_EV150_MD1_SA111_ID112_01062021160321.pdf
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1.1 Objetivos

Com base no que ja discutimos a intervengao pode proporcionar um ambiente favoravel
para a implantagdo de estratégias, avaliagdo de resultados e adaptacdo sucessiva, com o
proposito de aperfeigoar o ensino para o desenvolvimento dos estudantes. Dessa forma, o
alinhamento dos objetivos desta pesquisa foi pensado conforme os principios da metodologia
do tipo intervengao pedagogica, o que pode trazer indicativos de que este procedimento possa
oferecer a oportunidade de traduzir as intencdes tedricas em agdes praticas representativas.

O objetivo geral desta tese ¢ investigar a contribui¢do dos pressupostos da Semidtica
Discursiva para o enriquecimento das praticas de letramento dos estudantes da Educagdo
Basica, por meio de uma intervengao pedagogica.

Como objetivos especificos, propusemos:

e Implementar uma sequéncia didatica para atendimento da intervengao proposta.

e Descrever os critérios e passos da intervengao pedagogica (planejar).

e Discutir as potencialidades da sequéncia didatica para promover o letramento
dos estudantes.

e Desenvolver estratégias para fomentar a participagdo ativa dos estudantes na
construgdo de sentidos durante os processos de ensino e de aprendizagem (a
implementagao).

e Analisar as possiveis contribui¢des da Semiotica Discursiva nas praticas de
ensino realizada pelos professores (avaliar).

Com a construcao dos objetivos a serem cumpridos nesta pesquisa, precisa ser destacada
e justificada a importancia de desenvolver praticas docentes capazes de articular o
conhecimento construido em sala de aula com a emancipacao da tecnologia mével (UNESCO,
2014), aparato de formagao social que rompe com as questdes que direcionam a vida enquanto
elemento presencial. Vivenciamos uma sala de aula conectada (nem sempre) e estudantes que

reinventam a sua existéncia a partir do estar e ser on-line.

1.2 O contexto da pesquisa: o professor e a aquarela docente

A partir dessa perspectiva, buscaremos contextualizar uma pesquisa formativa na area
de LP que visa integrar gé€neros orais e escritos, expandindo o repertorio curricular tradicional,

e que fez uso de tecnologias moveis, redes sociais e metodologias ativas como ferramentas para
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alcancar esse objetivo. Nosso foco recai sobre a intersecdo de praticas pedagdgicas, inovagao
tecnologica e formacdo continua'® do professor, almejando a constru¢io de uma educagdo mais
representativa e inclusiva.

As metodologias ou abordagens/estratégias, conforme Moran (2012) e Ribeiro ¢ Zenti
(2014) tém como foco a aprendizagem analitica do texto sob a perspectiva da linguistica e da
semiotica social e a multimodalidade?’. Por meio dessa perspectiva, intentou-se desenvolver o
letramento e as competéncias comunicativas dos estudantes, tanto na produ¢do quanto na
recepcao de textos, fortalecendo sua formacao cidada. Para a interagdo descrita, coaduno com
o pensamento de Benveniste (1989, p. 21): “4 apropriagdo da linguagem pelo homem é a
apropriagdo da linguagem pelo conjunto de dados que se considera que ela traduz”, é
comunicar-se! Esta pesquisa foi construida baseada nas experiéncias em sala de aula e apoiada
nos estudos da Linguistica Aplicada.

Nas ultimas décadas, vem ocorrendo uma transformagdo nos padrdes das pesquisas
relacionadas as singularidades do ator social no tocante aos estudos da linguagem. Aquele
personagem "primitivo", "metafisico", "despercebido" dos estudos Saussureanos e
Chomskyanos ganhou visibilidade nas pesquisas de Labov?! (1980). Além disso, as variagdes
nos discursos, bem como a influéncia dos fatores extralinguisticos na lingua e na linguagem
sdo reconhecidos como elementos que perpassam a heterogeneidade da lingua. Saussure (1995)
e Chomsky (1981) defendiam que a fala dos acionadores de uma lingua ndo se integrava, por
si s0. Porém, o ensino de LP, ao abranger transi¢gdes e contrastes, se configura como um sistema
conexo, unico, uniforme e logico, opondo-se as mutabilidades X imutabilidades caracteristicas
dos estudantes de carne e osso da sala de aula e ndo (pre)vistas nos curriculos e praticas de
ensino em nossas instituicoes educacionais.

De um modo ou de outro, Saussure*> ¢ Chomsky®* ocupam-se desta faceta imaterial

(abstrata) da linguagem, ainda que com perspectivas diferentes: em Saussure, a faceta imaterial

% O cuidado em se grafar no subtitulo o termo continua(da) diz respeito ao fato de pesquisadores da area se
referirem ao percurso de formacdo permanente do sujeito professor como continua ou continuada. Apesar dessa
aparente sinonimia, vale registrar que o uso do termo “continua” denota uma ac¢ao corrente, ininterrupta, sucessiva
e imediata, ao passo que o uso no participio passado, continuada, pode indicar uma agdo acabada em um tempo
recente. Para tal, preferiu-se preservar a nomenclatura de cada autor, tendo em vista a aproximagao seméantica entre
elas, mesmo que se possa ter variado ao longo do mesmo texto. (Oliveira, 2019).

20 Coexisténcia de duas ou mais modalidades de comunicagio, envolvendo geralmente a fala, gestos, texto,
processamento de imagem. Disponivel em: https://periodicos.fclar.unesp.br/casa/article/view/7243 . Acesso em
18 set. 2023.

2l William Labov (ed.), Localizando a linguagem no tempo e no espaco. (Anélises quantitativas da estrutura
linguistica 1, editores da série W. Labov & D. Sankoff.) Nova York: Academic Press, 1980, Pp. x + 271.

22 SAUSSURE, F. Curso de Linguistica Geral. Trad. De Antonio Chelini, José Paulo Paes e Izidoro Blikstein.
Sao Paulo: Cultrix, 1995.

23 CHOMSKY, Noam. Reflexdes sobre a linguagem. Sio Paulo: Cultrix, 1981.



https://periodicos.fclar.unesp.br/casa/article/view/7243
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da linguagem esté relacionada a dimensao abstrata e mental da linguagem. Para ele, a linguagem
consiste em um sistema de signos que sao formados por uma relagdo arbitraria entre significante
(a forma fisica ou acustica) e um significado (a ideia ou conceito). Infere-se que para Saussure,
o lado abstrato da linguagem reside na mente dos falantes, em que os signos sdo combinados e
interpretados de acordo com as regras compartilhadas. J4 Chomsky abordou a faceta imaterial
da linguagem por meio do conceito de competéncia linguistica. Ele argumentou que os seres
humanos possuem uma capacidade inata para adquirir e produzir linguagem, que vai além do
uso concreto e das regras gramaticais. Essa competéncia linguistica € vista como uma faculdade
mental, uma representacao interna e abstrata das estruturas gramaticais que estdo implicitas as
expressoes linguisticas observaveis.

Ja numa perspectiva sociolinguistica, Labov evidencia o ser social, ou seja, aquele
acionador da linguagem, o usuario da linguagem. Benveniste (1991), ainda que seguidor dos
estudos saussureanos, ndo destaca, em sua tese, este parecer da intelectualizagdo, mas pondera
que o individuo ¢ unidade essencial na linguagem, e defende que “é na linguagem e pela
linguagem que o homem se constitui como sujeito, porque so a linguagem fundamenta na
realidade, na sua realidade que é a do ser.” (Benveniste, 1991, p. 288). E por meio da
linguagem que o sujeito se comunica (e comunica alguma informacgao a outro sujeito), € essa
comunicagao ¢ expressa de muitos modos.

Levando-se em conta que, nos estudos da linguagem, o individuo ¢ tanto o elemento
como o objeto de analise, na educagao ele deveria ter a oportunidade de se colocar no lugar de
protagonista. No lugar de praticante da lingua (ser agente/sujeito), tornando-se visivel em um
cenario que se desenvolve, ndo obstante a relevancia dos outros atores no processo. Perceber e
estudar um sujeito de maneira separada, desconsiderando outros atores e outros contextos,
assim como o espago ¢ as praticas desenvolvidas, impedem que interpretemos as peculiaridades
de uma narrativa na sua totalidade.

A pesquisa se constitui, como ja dito, a partir dos dilemas enfrentados na docéncia e da
pratica como professora de LP, levando em consideracdo ainda, as lacunas nos dominios
linguisticos dos estudantes. Esses aspectos dialogam com o principio de que € no fragmento e
na totalidade, na/e por meio da linguagem, nas relagdes sociais, nas interagdes interpessoais e
nos saberes constituidos com outros e pelo mundo, que nos constituimos como sujeitos. Com
base nessa perspectiva, surge a necessidade de compreender as relagdes que se materializam
nas marcas linguisticas de leitura-interpretagdo-escrita e, especificamente, no contexto do
desenvolvimento do letramento de estudantes do 9° ano do EFII de uma escola publica na

periferia da cidade de Belo Horizonte, no Estado de Minas Gerais, na regido Sudeste do pais.
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Nesse intuito, procurou-se utilizar, na pratica, os documentos normativos para o ensino
de Lingua Portuguesa e o uso da internet na educacio, a BNCC?* e 0 CRMG?*, a0 acompanhar
a evolugdo do letramento e adotando uma abordagem de decolonizagio?® do letramento
escolarizado, que enfatiza a rejeicdo da ideologia do déficit, este estudo aborda o conceito de
letramento conforme apresentado por Soares (2015). Nessa perspectiva, consideramos o
letramento como uma pratica social, explorando suas diversas dimensdes e perspectivas
tedricas, enquanto destacamos sua releviancia no contexto educacional. Além disso,
examinamos as potencialidades das metodologias ativas, do uso de dispositivos moéveis e do
ambiente virtual de aprendizagem como recursos para intervencao.

Com a finalidade de entender como € possivel provocar o progresso de estudantes da
série final do Ensino Fundamental II, retrataremos, por meio da andlise de textos, o artefato
curricular das atividades realizadas em sala de aula na modalidade presencial com atividades
on-line sincrona e assincrona no ano 2019 — a coletanea de contos e cronicas Aquarelas Textuais
em acordo com o plano de ensino para aquela série, por meio de uma analise semidtica
embasada nos estudos de Greimas e Courtés (1979, 2008), Barros (1988, 2000, 2002), Fiorin e
Savioli (2000) Savioli e Fiorin (2006), Fiorin (1995, 1999, 2002, 2006 ¢ 2011), Matte (2006 ¢
2009), Farias (2003) Teixeira, Faria e Sousa (2014, 2019), Pereira (2019) e Lima (2021),
demonstramos contribui¢des que esta ciéncia — a Semiotica Discursiva - pode oferecer ao
ensino de Lingua Portuguesa, pois, neste mundo letrado e digital, a leitura e a escrita
desempenham um papel fundamental na construcdo do sujeito, fornecendo-lhe uma base
concreta e cidada. Nesse sentido, ¢ essencial que o ensino dessas habilidades seja aprimorado,
uma vez que, ¢ por meio delas e com elas que se abrem possibilidades de promover mudancas
no contexto social.

Ao adotar uma abordagem embasada na teoria semidtica de linha francesa, acredita-se

ser possivel potencializar o desenvolvimento dessas competéncias?’, permitindo que os

24N3ao farei uma analise detalhada pois foge ao escopo da pesquisa. A BNCC foi usada para dar énfase a pratica
pedagdgica, visando valorizar as competéncias e habilidades, em respeito ao curriculo oficial; para adaptagdo ao
contexto escolar, formagdo e experiéncia profissional e uma abordagem flexivel, explorando uma variedade de
fontes e métodos que complementem as orientagdes da BNCC.

% Disponivel em:

http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/implementacao/curriculos estados/documento curricular me.pdf.
Acesso em: 12 fev.2021.

26 Decolonialidade, ou pensamento decolonial, é uma corrente de pensamento aceita pelo crescente movimento
latino-americano, com o proposito de emancipar a producdo de conhecimento do paradigma eurocéntrico.

27 Uma habilidade pode ser definida como a capacidade que uma pessoa possui para resolver um problema, sendo
um indicador da sua competéncia. As competéncias podem ser descritas como a habilidade de mobilizar
conhecimentos e aprendizados para resolver um problema.



http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/implementacao/curriculos_estados/documento_curricular_mg.pdf.%20Acessado%20em:%2012
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/implementacao/curriculos_estados/documento_curricular_mg.pdf.%20Acessado%20em:%2012
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/implementacao/curriculos_estados/documento_curricular_mg.pdf.%20Acessado%20em:%2012
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estudantes se engajem de forma mais reflexiva e critica na construgdo de significados e na
transformagdo de suas realidades.

Para esse propdsito, selecionei trés textos de estudantes do 9° ano do
Ensino Fundamental da coletanea "Aquarelas Textuais?®" (consulte o
QR CODE?® na figura 1). Esses textos foram submetidos ao

tratamento dos dados conforme as etapas da Analise de Contetido

(Bardin, 2016). Apresento, de maneira sucinta, uma andlise

Acesso ao livio “Aquarelas Toduais”

exemplificativa, utilizando uma interpretacdo fundamentada na
Figura 1 - Livro
Aquarelas Textuais ~ Semiotica Discursiva como uma alternativa integradora ao plano de
ensino, por se tratar de uma das diretrizes’® da BNCC, ou seja, na proposi¢do da analise
linguistica/semidtica como eixo para o ensino de Lingua Portuguesa e, preparacdao formativa
para ser empreendida no novo Ensino Médio.

Como parte da constru¢do metodologica para o plano de ensino, iniciou-se um
levantamento bibliografico dos conceitos que corroborariam os conteudos curriculares,
abordados em classe, relativos ao aprimoramento das habilidades de leitura e de escrita,
segundo os documentos oficiais para o ultimo segmento do Ensino Fundamental. Assim,
baseamos em estudos que: tratam o ensino e a aprendizagem de Lingua Portuguesa (brasileira
como Lingua Materna) como processo; os géneros textuais como manifestacao social; o
letramento como capacitacao de analise critica para uso na linguagem e na comunicagao, € 0s
multiletramentos como apropriacao (uso) das tecnologias para leitura e escrita; as metodologias
ativas ¢ o uso das tecnologias em sala de aula como suporte para a aprendizagem; a
aprendizagem movel e a leitura/escrita em aplicativos como uso efetivo das habilidades e
competéncias de letramento digital. Em especial, o uso do WhatsApp como Ambiente Virtual
de Aprendizagem — AVA (Macedo et al., 2019).

Acrescente-se a este arcabouco teorico, as contribuicdes dos estudos sobre: interacao e
produgdo textual, além das possibilidades que a Semidtica Discursiva pode oferecer ao ensino
de leitura e producdo textual. Antes, far-se-4 uma andlise concisa sobre temas relacionados a
formacgao inicial e continuada de professores; bem como da estrutura educacional em nosso
pais, que impacta diretamente nos resultados demonstrados nos indices de avaliagdo

educacional brasileiro.

28 GOMES, Silvane A. (Org.). Aquarelas Textuais. 1. ed. Belo Horizonte: CDDB, 2019. v. 1. 70 p.
2 Criados pela autora para dinamizar a leitura.

30 Embora ndo esteja claro de que Semidtica o documento trata, encontrei conforto na Semiética Social (que
considerei a época - em 2019 - para lecionar). Hodge, R.; Kress, G. Social Semiotics. London: Polity Press, 1988.
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1.3 Justificativa

A pesquisa se justifica por diversas razdes que sustentam sua pertinéncia no campo da
educacdo. Nao se busca, aqui, resolver todos os problemas enfrentados no ensino, mas sim
observa-los. Entre essas razoes, destacam-se: a urgéncia de melhorar a aprendizagem da Lingua
Portuguesa; a capacidade de enfrentar os desafios da era digital no processo educativo; o
potencial das metodologias ativas para fomentar a construcao de conhecimento, por meio de
experiéncias praticas e colaborativas; a funcdo facilitadora da aprendizagem movel; a
perspectiva de gerar resultados empiricos para fortalecer o letramento e influenciar politicas
educacionais futuras; a contribui¢do direta para a formacao de professores; a promoc¢ao ativa
da inclusdo e diversidade, adaptando-se as necessidades variadas dos estudantes; e a
possibilidade de se somar a literatura existente como mais uma peca de pesquisa sobre o tema.

Essas contribui¢cdes podem subsidiar de algum modo, o desenvolvimento do dominio
dos Estudos Linguisticos, ao oferecer percep¢des praticas e fundamentadas sobre como
aproveitar da melhor forma as teorias da linguagem em favor da promogao do letramento na
Lingua. E como o uso de tecnologia movel tem sido apontado cada vez mais importante nas
politicas publicas globais e nacionais, a UNESCO (Organizacao das Na¢des Unidas para a
Educacio, as Ciéncias e a Cultura) lancou diretrizes em 20143!, com o objetivo de integrar os
dispositivos moéveis a Educagdo, para promover o uso responsavel e eficiente dos dispositivos
moveis na Educagdo, a fim de potencializar a aprendizagem, alcangar uma educagdo mais
inclusiva e melhorar a qualidade do ensino. Essas iniciativas intencionam aprimorar a qualidade
da Educacao, e por isso foram testadas no evento da pratica docente.

No periodo posterior ao lancamento dessas diretrizes, o governo brasileiro propds a
ampliacao da formagao dos docentes com vistas a utilizagdo de dispositivos mdveis no processo
de ensino e aprendizagem voltadas para a educacdo a distancia e, em seguida o ensino remoto

132 como foi nomeada a pratica adotada por quase todas as institui¢des de ensino

emergencia
brasileiras durante a pandemia da COVID-19 (2020-2022). Contudo, ndo se verificou

mudangas intensas no fazer docente e escolar, nem mesmo durante a pandemia, devido a sérios

31 Muito embora ja tenha discutido esse tema originalmente em 1996. Disponivel em:
https://observatoriodeeducacao.institutounibanco.org.br/cedoc/detalhe/educacao-um-tesouro-a-descobrir-
relatorio-para-a-unesco-da-comissao-internacional-sobre-educacao-para-o-seculo-xxi-destaques,57acc301-8ae6-
40d5-9df5-d9f4cebf7a47. Acesso em 27 nov. 2023.

32 Por ensino remoto entende-se o conjunto de estratégias usadas pelos professores/escolas/sistema de ensino
brasileiro para ajustar as atividades pedagogicas diante do fechamento das escolas no Brasil durante a Pandemia
da COVID-19 (2020-2022). Disponivel em: Revista Forproll — Edicdo 2021.2 - forproll.com (Gomes, 2021).
Acesso em: 15 ago. 2023.



https://observatoriodeeducacao.institutounibanco.org.br/cedoc/detalhe/educacao-um-tesouro-a-descobrir-relatorio-para-a-unesco-da-comissao-internacional-sobre-educacao-para-o-seculo-xxi-destaques,57acc301-8ae6-40d5-9df5-d9f4cebf7a47
https://observatoriodeeducacao.institutounibanco.org.br/cedoc/detalhe/educacao-um-tesouro-a-descobrir-relatorio-para-a-unesco-da-comissao-internacional-sobre-educacao-para-o-seculo-xxi-destaques,57acc301-8ae6-40d5-9df5-d9f4cebf7a47
https://observatoriodeeducacao.institutounibanco.org.br/cedoc/detalhe/educacao-um-tesouro-a-descobrir-relatorio-para-a-unesco-da-comissao-internacional-sobre-educacao-para-o-seculo-xxi-destaques,57acc301-8ae6-40d5-9df5-d9f4cebf7a47
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problemas estruturais e de formagao de professores, além da falta de infraestrutura caracteristica
de nossas institui¢des de ensino. Seria logico pensar que, nas escolas, apds o retorno as
atividades presenciais, muitas das metodologias de ensino que foram exaustivamente utilizadas,
pudessem permanecer no dia a dia dos estudantes, pois todos os atores envolvidos puderam
perceber o poder que a tecnologia oferece ao ensino, mas nao foi o que ocorreu.

Além da intengdo de alinhar-se com as perspectivas internacionais e governamentais,
esta pesquisa possui outras justificativas: pela necessidade de inovag¢do pedagogica; pelos
desafios do letramento na era digital; pela necessidade de formacao continua de professores;
pela contribuigdo para o avango da area educacional e pelo potencial em melhorar a qualidade
do ensino, mediadas por dispositivos mdveis, uma area ainda incipiente no Brasil, a0 menos até
2020, quando a pandemia impactou globalmente e provocou mudangas radicais em todas as
areas do saber. Sob essas condigdes, a educacdo tem passado, neste momento, por
reformulagdes e ressignificacdes expressivas, especialmente se observarmos a grande
emancipagdo dos usos das salas de aula on-line, a sala de aula remota, que agora deve(ria)
alcancar estudantes de todos os segmentos e etapas de ensino. Logo, ¢ urgente oferecer ao
estudante uma utilizagcdo consciente da tecnologia mdvel, uma vez que ela se tornou um dos
principais recursos disponiveis para a aquisi¢ao do conhecimento no ambiente de ensino remoto
(emergencial) (Carvalho ef al., 2021).

E, ainda, acredita-se que o docente que conseguir introduzir em seu ensino a analise
semiotica na multimodalidade de textos trabalhados em classe podera oferecer percepgoes
sobre o modo como se constroem os enunciatarios e as enunciagoes das intencionalidades e das
expectativas que os textos carregam consigo. Com isso, pode-se permitir direcionar o fazer do
professor considerando o potencial em que a tecnologia intermedia a relagdo professor-aluno,
mas que também exige uma teoria que compreenda e auxilie na leitura e na andlise textual, para
a produgdo eficiente. Assim, a Semiotica Discursiva surge como uma estratégia que fornece as
ferramentas conceituais necessarias para desvendar as complexidades dos discursos mediados
pela tecnologia. Ela pode habilitar os professores a analisar textos digitais, compreender como
os elementos sincréticos contribuem em diferentes contextos. Ao associar a Semiotica
Discursiva a praticas pedagogicas, os educadores podem melhor preparar seus estudantes para
a leitura ativa, a escrita competente e a compreensdao de mundo, promovendo tanto o letramento
critico como o digital.

A proposta de incluir as contribui¢des da Semiotica Discursiva para serem trabalhadas
no planejamento de ensino justifica-se pela a inten¢do de enriquecer a abordagem de anélise

textual, oferecendo arcaboucgo tedrico e analitico para a interpretagdo e andlise dos textos e
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discursos produzidos pelos estudantes e por ser uma possibilidade apresentada uma vez que
estd em consonancia com a BNCC (2017, p. 65-66), em cujo texto introdutdrio para o
componente de Lingua Portuguesa, indica a finalidade do ensino de lingua como o de
possibilitar aos estudantes experiéncias que ajudem a expandir as suas habilidades de
letramento e que lhes permitam envolver-se de forma significativa e critica nas diversas
praticas sociais que sdo permeadas e constituidas pela fala, escrita e outras linguas.

E, em se tratando de Semidtica, a BNCC (2017) ndo esclarece explicitamente qual
abordagem semiotica deve ser adotada no ensino, sendo a abordagem discursiva importante,
uma vez que tem o texto como seu objeto de estudo, tornando-se apropriada para um ensino
contextualizado. Logo, a Semidtica Discursiva (francesa), pode orientar os professores na
analise linguistica e ser escolhida como uma possibilidade que perpassa o documento,
considerando existir varias semioticas. Propor o uso dos pressupostos teoricos da Semiotica
Discursiva, apds ter realizado um percurso com os preceitos das metodologias ativas e do
suporte da aprendizagem movel, (uma abordagem para acessar o conteudo de aprendizagem
por meio de dispositivos mdveis), na construgdo de praticas de ensino que facilitem a atividade
docente e a aprendizagem dos discentes para o desenvolvimento de habilidades criticas de
leitura e produgdo textual. E uma oportunidade necessaria e urgente, pois a escola ndo pode se
pautar por praticas que desconhegam a realidade complexa e repleta de experi€ncias em que
estdo inseridos os seus sujeitos, tendo uma gama de discussdes empiricas disponiveis para
serem replicadas.

Prossiga-se para os proximos capitulos, nos quais aprofundaremos nosso entendimento
sobre a intersec¢ao do ensino e do letramento, bem como a aplicagao da Semiotica Discursiva
nesse contexto. No primeiro capitulo do Referencial Teorico, examinaremos os fundamentos
do ensino e dos letramentos, enquanto no segundo capitulo, apresentamos a compreensao da
Semiotica Discursiva e como ela pode ser integrada ao cenario do ensino de Lingua Portuguesa.
Essas se¢des fornecerdo uma base para o desenvolvimento e andlise das praticas pedagdgicas

ao longo desta tese.
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CONTEXTO DA FORMACAO DE PROFESSORES E PRATICAS DOCENTES EM
LINGUA PORTUGUESA

A eficacia de qualquer tecnologia ndo depende inteiramente das caracteristicas da
tecnologia, mas da qualidade de criagdo do curso, da elaboragdo de cada licdo e da
qualidade e intera¢do de que o instrutor é capaz. (Moore, M.; Kearsley, G. Educagdo
a distancia: uma visdo integrada, 2013).

Aprendendo a pesquisar (autora, 2012).

Neste capitulo, abordamos a revisdo de literatura que fornece a base conceitual para a
pesquisa; explora-se a formacao de professores e suas praticas no ensino de Lingua Portuguesa,
com énfase no uso das tecnologias; discutimos diferentes abordagens tedricas no ensino da
lingua e observamos algumas dimensdes do letramento no contexto educacional. Essas acdes
constituem o alicerce da pesquisa, que visa aprimorar o ensino de Lingua Portuguesa,
considerando os saberes docentes e ciéncias da linguagem que possam contribuir com essa

pratica.

2.1 Formar-se para formar: o dialogo com a Formaciao Docente

Diante da complexidade da pesquisa académica, emerge a proposta desta secdo.
Destacamos a importancia de apresentar o caminho tracejado para o ensino, enquanto ¢
pertinente apontar o debrugar-se sobre a interconexao essencial entre o formar-se e formar, com
o foco do didlogo com a Formagao Docente. Ao entrelacar essas agdes, almejamos contribuir
para a constru¢ao de um conhecimento mais abrangente, com significado no ambito académico
e educacional. O texto expde um panorama das criticas que vém sendo feitas as politicas e
praticas de formagao de educadores.

Uma das referéncias fundamentais nos estudos sobre a Formacao de Professores no
Brasil ¢ Demerval Saviani que, j4 em 1971, em sua tese de doutorado, questionava a estrutura
e o sistema educacional brasileiro, trazendo importantes reflexdes sobre a educacgao no pais. No
seu artigo intitulado “Formagao de professores: aspectos historicos e tedricos do problema no
contexto brasileiro” (2009), o pesquisador explora os pontos historicos que impactaram a
formagao dos professores no periodo de 1827 a 1890. Aborda temas como o estabelecimento e
a expansdo do modelo das Escolas Normais no periodo de 1890 a 1932, a organizacdo dos
Institutos de Educagdo de 1932 a 1939, a implementacdo dos cursos de Pedagogia e de

Licenciatura, além da consolidagdo das Escolas Normais, de 1939 a 1971.



41

Também discute a substituicdo da Escola Normal pela habilitagdo especifica de Magistério
durante duas décadas e meia, englobando os anos de 1971 a 1996. Nesse ultimo ano, o governo
promulgou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB n.9394/96), que
regulamenta a educagdo escolar, destacando sua relagdo com o mundo do trabalho e a pratica
social. A pesquisa de Saviani (2009) e as andlises historiograficas apresentadas no artigo
fornecem uma base sélida para se compreender a evolugdo da formagao de professores no Brasil
e como as politicas educacionais tém se desenvolvido ao longo do tempo. O autor também
apresenta um conjunto de proposi¢des relacionadas ao surgimento dos Institutos Superiores de
Educagdo e das Escolas Normais Superiores entre os anos de 1996 e 2006. Concentra sua
analise em aspectos teoricos, visando destacar os desafios da formacao de professores no pais
e apontar possiveis solugdes para essas questdes que tém atravessado décadas. No mesmo
artigo, Saviani (2009) trata dos diferentes modelos de formag¢do de professores,

contextualizando a configurag¢do de dois paradigmas distintos como representado na figura 2.

Figura 2 — Diferentes modelos de formacao de professores, segundo Saviani (2009)

DIFERENTES MODELOS DE FORMACAO DE PROFESSORES (FP)
DEMERVAL SAVIANI (2009)

A formacgéao do professor se concentra
MODELO BASEADO EM CONTEUDOS “"",;“"“ra geral ano deminio
CULTURAIS E COGNITIVOS espeu. ico dos cont.eudos :!a a.re.a t!e
conhecimento relacionada a disciplina
a ser “ensinada”.

Contesta o modelo anterior. Segundo o
i autor, a formacao do professor sé6 é
< MODELO PEDAGOGICO DIDATICO > verdadeiramente completa quando se
alcanga uma sélida qualificagdo
didatico-pedagégica.

Fonte: Elaborado pela autora.

Ao explorar estas questdes, o autor da evidéncias aos contrastes entre os dois modelos
e defende a importancia de uma formacdo que englobe versdes pedagogicas e didaticas de forma
concreta. Dessa maneira, Saviani (2009) aponta caminhos para aprimorar a formagdo dos

professores, tendo em vista sua plena capacitagdo no ambito didatico-pedagégico®.

330 termo "didatico-pedagdgico" refere-se a combinagio de duas dimensdes essenciais no contexto educacional:
o "didatico" relaciona-se com métodos, estratégias e recursos de ensino, enquanto o "pedagdgico” refere-se a
pratica mais ampla de ensino, envolvendo a concepgdo, organizacdo e implementacdo do processo educacional.
Assim, algo considerado "didatico-pedagogico” incorpora tanto aspectos praticos e técnicos (didaticos) quanto
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Na secdo dedicada aos modelos de formagdo docente ao longo da histdria, Saviani
(2009) destaca a predominancia do modelo centrado nos conteudos culturais e cognitivos nas
universidades e outras instituicdes de ensino superior responsaveis pela formacdo de
professores da Educagdo Bésica no Brasil. Em seguida, ele ressalta as possibilidades e os riscos
envolvidos nesta formacao para a Educagao Infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental em
nivel superior. Em vez de os futuros professores receberem, nos cursos de formacao de nivel
superior, uma preparagdo profissional mais concreta e fundamentada em uma cultura
pedagodgica consistente e contextual, o pesquisador alerta para o perigo de uma formagdo que
seja neutralizada pela predominancia dos contetidos culturais e cognitivos. Nessa realidade,
segundo ele, as premissas pedagdgicas correm risco de serem subordinadas e relegadas a um
plano secundario.

Desse modo, os professores enfrentariam inimeros desafios ao atender as necessidades
especificas das criangas, tanto na Educagdo Infantil quanto nas primeiras séries (ou etapas) do
Ensino Fundamental I (séries de formacao). Saviani (2009) também destacou o perigo real de
os institutos ou faculdades especializadas ficarem responsaveis pelo dominio dos contetidos
especificos da area, enquanto a formagao pedagogico-didatica seria atribuida as Faculdades de
Educagao. Segundo o autor, essa divisao geraria um impasse. A solucao proposta por Saviani
(2009) ¢ a inseparabilidade da formacao, por meio de um percurso pratico e objetivo. Nessa
perspectiva, ele ressalta a importancia de examinar a construcdo e a implementagdo dos
curriculos escolares a partir do uso do livro didatico (LD). Sugere a reestruturagdo dos cursos
de Pedagogia e outras Licenciaturas, concedendo aos licenciados o conhecimento do processo
de transmitir e assimilar, que representa a relacao professor-aluno em sala de aula, com um
equilibrio e combinagao vidvel entre forma e conteudo.

A selecdo, organizagdo, distribuicdo, proporcao e sequenciamento das unidades para a
formagdo dos estudantes sdo questdes pedagodgicas de grande relevancia. O livro didatico
desempenha um papel pragmatico na transformacado dessas questdes, embora muitas vezes falte
uma compreensdo adequada do empirismo docente. Alids, € critico destacar as questdes
relacionadas a Educacdo Especial, que, assim como a educacdo “normal”, representam desafios
para os educadores em todos os niveis e contextos.

Depois de apontar os topicos pedagdgicos, Saviani (2017) também se lembra do impasse

representado pelas condi¢cdes de trabalho dos professores, que vao além da formacao

principios mais amplos e teodricos relacionados ao processo educativo (pedagogicos). Essa combinacdo destaca a
importancia de abordagens bem fundamentadas e eficientes no ensino, considerando tanto a aplicagdo pratica
quanto a base tedrica subjacente.
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mencionada anteriormente, abrangendo topicos como salario e carga horaria de trabalho. Na
pratica, as precarias condi¢des de trabalho limitam a atuagdo dos professores (mesmo aqueles
bem formados), e prejudicam sua propria formagao, pois acabam sendo um fator que reduz o
interesse pelos cursos de formacdo docente e o empenho dedicado a esses estudos. Alinhada
com o que discute Saviani (2009, 2017) esta minha experiéncia docente com a formagao de
professores nas capitais brasileiras, que tinham o propoésito de aprimorar a qualidade da
educacio de maneira integrativa®, entregando os mesmos conceitos e conteidos a uma
marcante amostra de professores em cada capital nacional. Nas grandes cidades, os professores
enfrentam desafios especificos e diversos (como a multidisciplinaridade), como apresentados

no infografico conforme figura 3 a seguir.

Figura 3 — Desafios mais comuns enfrentados pelos professores
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INFRAESTRUTURA E
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desafios relacionados a
infraestrutura precéria e a auséncia
de recursos educacionais. Assim, os
professores precisam ser criativos e
adaptaveis, buscando solugées
alternativas para suprir essas
limitagGes e proporcionar um
ambiente de aprendizagem eficaz.
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possiveis situagdes de conflito e
traumas vivenciados pelos
estudantes.

Fonte: Elaborado pela autora.

Logo, o pensamento ¢ de que em cidades pequenas seja mais facil o trabalho docente.
Nas pequenas cidades brasileiras, contudo, os professores também enfrentam uma série de
desafios especificos e lidam com uma diversidade propria desse contexto. Por exemplo: A

multidisciplinaridade ¢ um dos fatores recorrentes nos pequenos municipios. E comum que os

34 Integragdo do fazer dos professores com as teorias e praticas oferecidos.
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professores atuem em escolas com poucos recursos € estrutura limitada, o que exige deles uma
atuagdo multidisciplinar. Muitas vezes, um professor precisa lecionar diferentes componentes
curriculares ou séries, o que exige flexibilidade e conhecimentos amplos. As dificuldades,
embora parecam menores nestes locais, percebe-se que o exercicio do magistério se torna um
grande desafio diante dos novos tempos. Alids, esta ¢ uma questdo que impacta a todos,
independentes de onde estdo. As queixas sdo as mesmas: os estudantes desmotivados, grande
déficit de aprendizagem escolar, fracasso e evasdo escolar, esvaziamento de algumas
especialidades no provimento de cargos em escolas. Nao ha motivagdo também para que o
jovem queira ser professor.

O que pode impactar a motivagdo e a permanéncia dos professores nesses locais. Com
isso, os professores precisam® estar preparados por meio de formacio de qualidade e adequada,
que contemple a compreensdo da diversidade cultural e institucional, o desenvolvimento de
habilidades socioemocionais, a utilizacdo de metodologias criativas (possiveis de serem usadas)
e a capacidade de adaptacao as demandas especificas das pequenas e grandes cidades, pequenas
e grandes escolas. Além disso, ¢ fundamental que recebam apoio pedagogico e institucional
apropriados e recursos propicios para desempenharem seu papel de forma eficaz. E essencial
promover a valorizacdo do trabalho docente nas regides, reconhecendo a importancia € o
impacto positivo que os professores tém na comunidade para proporcionarem uma educacao de
qualidade para todos os estudantes. Em todos os encontros buscou-se alcancar alguma solucao
para esses desafios. Por meio de praticas pedagogicas originais, formagao continua e troca de
experiéncias entre os profissionais evidenciou-se que ¢ possivel propor um ensino mais
adequado as necessidades do homem deste século.

As propostas e ponderacdes mencionadas por Saviani (2009, 2017) a respeito da
formacao de professores tém relacdo com as pesquisas de Gatti (2009, 2022) no sentido de que
ambos trazem questoes essenciais para a qualificagdo do corpo docente € o aprimoramento da
Educacdo no Brasil. Ambos convergem em suas pesquisas ao destacar a necessidade de
investimentos na formacdo de professores para a promocdo do ensino de qualidade e uma
pratica docente adequada ao contexto. Eles reconhecem que a formagao deve articular teoria e
pratica, e enfatizam a relevancia das politicas publicas educacionais voltadas para a valorizagao

e capacitacdo dos professores. E este € o ponto que interessa a esta pesquisa.

35 Em toda a tese, preocupa-se em nio dar um tom prescritivo, mas, modalizador, visto que, o que quer que possa
ser replicado pode ou ndo apresentar resultados preestabelecidos.
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As pesquisas de Gatti (2009, 2022) estdo voltadas para a formacao de professores e o
aperfeicoamento do sistema educacional brasileiro. A professora investiga aspectos
relacionados a formagao inicial e continuada dos docentes, analisando as politicas educacionais,
os curriculos, as praticas pedagdgicas e os impactos desses elementos na qualidade da educagao
nacional. Gatti (2010) aborda uma série de caracteristicas e problemas relacionados a formagao
de professores, destacando quatro fatores primordiais nessa questdo: a legislacdo que envolve
essa formagdo, as particularidades socioeducacionais dos licenciandos/licenciados, as
especificidades dos cursos formadores de professores e os curriculos e ementas das licenciaturas
em Pedagogia®®, Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias Biologicas.

A andlise da interacdo desses diferentes elementos, de acordo com a autora, (Gatti,
2010), revelou um panorama preocupante em relacdo aos impactos dessa formacao, a saber: a
necessidade de atencdo as indefinigdes das regulamentagdes em vigor, a subdivisdo da
formagdo tanto entre os cursos quanto dentro deles, e ao curriculo destinado a formagao
especifica para o exercicio da docéncia, incluindo os estagios nos moldes em que sdo

comumente realizados na maioria das instituicdes de ensino.

Nessa perspectiva, torna-se mais do que relevante considerar os dados de pesquisa
aqui trazidos. A interagdo dos diferentes fatores aqui levantados com a estrutura
curricular e com as condigdes institucionais dos cursos de formagdo de docentes para
a educac@o basica nos sinaliza um cenario preocupante sobre a resultante dessa
formagdo. Isto nos reporta, por exemplo, ao baixo indice de aprovacio de licenciados
em concursos publicos para professor. (Gatti, 2010, p.21).

Formar-se para formar ¢ expor a tematica da formagao de professores, discorrendo tanto
a perspectiva do processo de formagao dos educadores quanto da importancia do continuo
desenvolvimento profissional ao longo da carreira docente. Essa discussdo busca assimilar
como ocorre o processo de formacdo docente, as metodologias utilizadas, as competéncias
desenvolvidas e os desafios enfrentados nesse percurso. E, enfatiza a relevancia do didlogo
constante entre os formadores de professores e os proprios educadores em formagao, buscando
uma formac¢ao mais contextualizada, reflexiva ¢ alinhada as demandas e transformacgdes da
sociedade. O didlogo com a formagdo docente destaca a primordialidade de um olhar critico
sobre as praticas de formacdo existentes, procurando aprimora-las e adaptd-las as novas
demandas educacionais. Envolve a discussdo sobre os saberes docentes, as competéncias

pedagogicas, a relacdo teoria-pratica e a reflexao sobre a pratica profissional.

36 Aprovado pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE) a Resolugdo n. 1, de 15/05/2006, com as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN).
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Em sintese, o centro desse didlogo com a formagao docente ¢ compreender como a
formacao de professores pode ser mais efetiva e sincronizada aos desafios atuais da educagao,
reconhecendo que a formagdo docente ¢ um processo continuo de aprendizagem e
desenvolvimento profissional. A formagdo de professores requer um enfoque que englobe os
diversos componentes cientificos, incorporando-os de forma inclusiva, a partir da fungao social
intrinseca a educagdo, que ¢ transmitir as novas geracdes o conhecimento acumulado e
consolidar valores e praticas coerentes com a vida em sociedade (Gatti ef al., 2008, p.21). E
importante reconhecer que o trabalho docente incorpora pontos relacionados a uma teoria da
docéncia como profissdo de interagdes humanas. Conscientes da vastidao do tema, devido as
suas numerosas variaveis, surge outra questdao na secao seguinte: “Que professor de portugués

queremos formar?”

2.2 A Formacio do professor de Lingua Portuguesa

A formagcdo do professor de Lingua Portuguesa®’ representa um cenario rico essencial
no contexto educacional. Nesta secdo, entramos em uma andlise sobre alguns pilares
fundamentais que sustentam a preparagdo e o aprimoramento desse profissional tao relevante
socialmente. Ao explorar a interse¢ao entre teoria e pratica, busco compreender os desafios, as
perspectivas e as estratégias que transformam uma formagdo docente, concreta e integral. Ao
longo desse trajeto, procuro desvendar as nuances do ensino da LP e seu impacto significativo
na constru¢do de uma educacao de qualidade. Nos concentremos neste universo formativo em
busca de inspiragdes enriquecedoras e reflexdes que possam transformar o fazer docente de
outros professores. Diante da importancia da formacdo de professores de Lingua Portuguesa,
surge a pertinente questdo: Qual € o curriculo adotado pelas instituicdes de ensino, conforme
estabelecido pelos documentos orientadores da Educacdo, que possa garantir uma formacgao
adequada aos profissionais que atuam no ensino de Lingua Portuguesa ou, mais
especificamente, na Lingua Materna Brasileira? Essa pergunta abarca uma série de outras
proposicdes. Seguindo a colocagdo de Soares (2001), quais sdo os conhecimentos escolares que
definimos como proficiéncia do Portugués? E quais sdo os pardmetros estabelecidos pelo

profissional responsavel pelo ensino e pela aprendizagem desses conhecimentos escolares?

37 Nao desconsidero que existam outras linguas sendo praticadas no pais, lembro apenas que a LP detém o status
de lingua oficial.
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Para responder a esses questionamentos, ¢ necessario analisar dois pontos discutidos pela
autora: os aspectos de natureza social, politica e cultural, que estdo fora do ambito especifico
da disciplina, e aqueles relacionados ao estatuto da area de conhecimento da lingua, que se
referem as condigdes internas a disciplina.

Ap6s percorrer o sentido historico de instauragdo do Portugués como disciplina escolar
e os métodos de regimento da profissdo de professor de Portugués, a autora mostra o encargo
deliberativo dos fatores que, ao longo do tempo, nos auxiliam a assimilar qual professor de
Portugués estamos formando no “presente” (estamos falando de duas décadas atras!)
estabelecendo um marco que apresente um progresso. Com isso, a disciplina de Lingua
Portuguesa, ou simplesmente, Portugués, s6 foi introduzida nos curriculos escolares brasileiros
nas ultimas décadas do século XIX, muito tempo depois da estruturacao do sistema educacional.
O processo de formagdao de professores para essa disciplina teve inicio nos anos de
1930. Contudo, do ponto de vista do ensino de lingua materna, ha de se considerar o que se
discute no referido texto de Soares (2001) e que tenho observado amplamente em minha pratica
docente nos ultimos 18 anos: nem todo aluno com escrita “ruim” (com equivocos ortograficos
e de pontuagdo, por exemplo) ¢ vazio de conteido ¢ nem todo aluno que “escreve bem”
apresenta conteudo de fato (com bom padrio de textualidade em obediéncia a estrutura
normativa).

Soares (2001) discute a relagao entre a qualidade da escrita dos estudantes e a presenca
de conteudo efetivo em suas producdes textuais. A situacao delimitada levanta questdes sobre
diferentes perfis de professores que podem ser observados. Alguns professores podem limitar
a serem meros corretores de erros, focando apenas na avaliagdo e atribuicdo de notas aos
trabalhos dos estudantes. Outros podem atuar como revisores de atividades, buscando aprimorar
a qualidade da escrita dos estudantes. No entanto, ela destaca a importancia de um tipo de
professor reflexivo, que, a partir dos resultados que emergem de sua pratica, busca
continuamente o desenvolvimento consciente do letramento em prol da cidadania. Esse
professor precisa ter conhecimento em sua area de ensino, mas também deve estar
adequadamente letrado, ou seja, possuir um entendimento amplo sobre a lingua e suas normas,
bem como sobre o contexto social em que ela ¢ utilizada. A afirmag¢do de Soares (2001),
conforme expressa no texto apresenta a importancia do papel do professor (de portugués) e a
sua funcdo de formar cidaddos criticos, promovendo o letramento de forma eficaz, sem
desconsiderar a corre¢do da escrita, a promogdo da progressdo do conteudo e das habilidades

comunicativas dos estudantes.
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Contextualmente, subentende-se que, na area da formacao escolar, uma pratica cidada
¢ a que considera os documentos normativos na area de Educacao e que exige do professor ser
capaz de utilizar todas as formas, tecnologias e todos os recursos possiveis e disponiveis na
sociedade, quer as analogicas, quer as digitais de maneira competente. Em especial, a
competéncia digital ndo se restringe somente ao dominio das ferramentas tecnologicas, mas
abrange a capacidade de utilizar essas tecnologias de forma critica e criativa, aproveitando seu
potencial para enriquecer os processos de ensino e de aprendizagem e promover a inclusdao
digital dos estudantes. Para isso, € essencial que o professor seja formado no contetido
especifico de sua disciplina, e que se exponha a competéncia digital necessaria para enfrentar
os desafios do mundo contemporaneo, capacitando-se para promover uma educagao relevante
e ordenada com as demandas da sociedade atual. Desde 1998, os Parametros Curriculares
Nacionais (Brasil, 1998a, p.154) estabelecem que as duvidas e as inquietacdes por parte de
todos os atores do ecossistema escolar sdo naturais, mas que nao se pode ignorar a tendéncia
irreversivel da sociedade em direcao a crescente informatizagdo (ainda mais apds a pandemia
da COVID-19, que fez com que a escola “migrasse” para o espaco cibernético — ainda que
‘momentaneamente’!). Diante desse contexto, ¢ fundamental que a formagdo dos professores
incorpore a competéncia digital como elemento colaborador, permitindo-lhes compreender e
aproveitar as potencialidades das tecnologias para enriquecer o processo educacional. Essa
formagdo mais abrangente, que vai além do conteudo disciplinar, possibilita aos professores
enfrentarem os desafios emergentes, promover uma educagdo relevante e contextual,
garantindo que os estudantes estejam preparados para lidar com a sociedade cada vez mais
informatizada.

Mas, ¢ importante ressaltar que ndo ha garantia assegurada em muitas escolas, devido a
falta de estrutura para a inser¢do digital e a presenga de professores com baixo (ou nenhum)
dominio das habilidades digitais e resisténcia a aprendizagem. A falta de estrutura adequada
para a integracdo das tecnologias digitais no ambiente escolar ¢ um obstaculo que precisa ser
superado. Além disso, a auséncia de competéncia digital desenvolvida (antes, ndo apresentada
a) por parte de alguns professores pode comprometer a efetividade do uso dessas ferramentas
nos processos de ensino e de aprendizagem. E preciso considerar que essas tecnologias sdo
muito recentes diante do longo periodo de formagao de muitos dos professores brasileiros e,
claro, da idade e da falta de acesso a esses recursos. Para auxiliar os professores a integrarem
as tecnologias digitais na educagdo, Almeida e Valente (2012) abordam, de maneira coletiva, o
uso das tecnologias digitais na educagdo, ao tratar do ensino e da aprendizagem com essas

tecnologias, discutindo tanto os aspectos pedagdgicos como as competéncias necessarias para
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os professores aproveitarem ao maximo tais ferramentas. O autor concorda com as proposigoes
de Moran (2017) ao propor que a transformacdo da educagdo deve se dar por meio das
metodologias ativas, utilizando o potencial dessas metodologias e da integragao das tecnologias
digitais no processo educativo. Ele apresenta estratégias praticas para superar os desafios
relacionados a auséncia de estrutura e a competéncia digital dos professores. Segundo Kenski
(2018), que debate a relagao entre as tecnologias digitais e os diferentes contextos de ensino,
incluindo a educacdo presencial e a distancia, a competéncia digital e o papel das tecnologias
na promocao da aprendizagem ¢ essencial que os professores sejam paramentados e apoiados
no desenvolvimento de suas habilidades digitais, proporcionando-lhes as ferramentas e o
suporte necessario para que possam utilizar efetivamente as tecnologias em sala de aula, essa
requer investimentos em formagdo continua, programas de atualizacdo e incentivos para
estimular a adesdo e o aprimoramento das competéncias digitais.

Superar a resisténcia a aprendizagem e promover uma cultura de valorizacdo da
competéncia digital sdo desafios importantes a serem enfrentados. Essa discussdo ¢ endossada
pelos professores Marinho e Lobato (2004) que publicaram um “Relatério final de pesquisa
para o Conselho Nacional do Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico — CNPq”, ao final de
2004, intitulado “A tecno-auséncia na formagao inicial do professor contemporaneo: motivos
e estratégias para a sua superagdo. O que pensam os docentes das licenciaturas?” - em que
discutem, desde as dificuldades das institui¢des de ensino em viabilizar e introduzir as
tecnologias a didatica de ensino, as observagdes sobre a auséncia de desenvolvimento de
habilidades para o uso das tecnologias na Educacdo. Nessa perspectiva, direciona algumas
possibilidades taticas de superagao do desafio na raiz do problema, ou seja, na formacgao inicial
do professor. Na formagdo do professor de Portugués, e a busca constante do professor da

licenciatura, todas elas! Logo, para Marinho e Lobato (2004),

o atual e grande desafio da escola é o de estabelecer condi¢des e estratégias para
incorporar de maneira eficaz a tecnologia da informacdo agregando qualidade a um
processo pedagdgico que tem a finalidade de formar cidaddos para uma sociedade
tecnologicamente desenvolvida. (Marinho; Lobato, 2004, p.16).

Os autores trazem a tona o perfil formativo dos docentes, mostrando, por meio de
graficos, algumas varidveis que podem justificar parte da origem do desafio de ensinar, que ¢ a

deficiéncia na formacao, inclusive curricular, nas licenciaturas brasileiras.

Para aqueles que acham que o computador deva ser usado pelos alunos das
licenciaturas, mais da metade (52,7%) acha que esse uso deveria acontecer em todas
as disciplinas do curriculo. Essa preferéncia pelo uso do computador como ferramenta
para aprendizagem ¢ importante inclusive porque serd também através dessa formagao
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que o aluno da licenciatura construira a capacidade para usar o computador com seus
proprios alunos. (Marinho; Lobato, 2004, p.82).

A formacdo de professores exige uma experiéncia de aprendizagem que compartilhe
caracteristicas semelhantes aquelas que ele (professor) proporcionard aos seus estudantes no
uso das tecnologias. Nessa visao, ¢ indispensavel que os responsaveis pela formacao inicial de
professores ndo s6 dominem os recursos tecnoldgicos, como repensem os critérios de
aprendizagem e contextualizem os programas curriculares de acordo com as realidades sociais
atuais. Diante dessa afirmagdo, surge a pergunta: o que mudou ao longo das ultimas duas
décadas? Para responder a pergunta, saliento a proposta que consta do documento da BNC-
FORMACAO?3® (2019) que estabelece e define as diretrizes curriculares que orientam a
formacao inicial de professores no Brasil, com foco na aprendizagem e na competéncia digital.

Sao apontadas as consequéncias dessa orientacdo para a pratica pedagdgica e sao apresentadas

\

recomendacdes para a superacdo dos obstaculos relacionados a formagdo digital dos
professores. O documento orienta o tema da competéncia digital na formacao inicial de
professores de forma otimizada, permitindo uma compreensdo mais atualizada sobre a
competéncia digital na formacdo inicial de professores e suas implicagdes para a pratica
pedagogica, que envolve a habilidade de utilizagdo e integragdo das tecnologias digitais no
contexto educacional, para promover uma pequena revolucao pedagogica e o uso das
tecnologias para potencializar a aprendizagem dos estudantes e, pode-se deduzir alguns
beneficios para a discussao, observadas na figura 4.

Figura 4 - Orientac¢des para a Formacao Inicial dos Professores

Plano dos documentas 0O estudo estabelece diretrizes e competéncias que orientam a formag8o inicial de
professores no PBrasil, identificando curriculos e recomendagbes relacionadas a
competéncia digital. Isso fornece uma visdo abrangente das orientagdes oficiais sobre
o assunto e permite compreender como a competéncia digital € abordada na FP.

Identificacdo de A partir do esquema, o documento aponta as lacunas e desafios existentes na

lacunas e desafios formacgio inicial de professores em relagio 4 competéncia digital. Isso inclui a
auséncia de conteddos especificos e a falta de integraglio efetiva das tecnologias
digitais nos curriculos educacionais. Essa identificagdo permite uma reflexdo critica
sobre a necessidade de aprimoramento nessa drea proposta pelo documeanto.

Implicagdes para a O documento aponta as implicagBes praticas da competéncia digital na FP. Isso

pritica pedagogica envolve a compreensdo de como os professoras podem utilizar as tecnologias digitais
de forma efetiva em suas praticas pedagdgicas, considerando aspectos como
planejamento de aulas, selegio de recursos tecnoldgices, avaliagio e engajamento
dos estudantes. Essas reflexdes ajudam a orientar a formagdo dos professores e a
melhorar a gualidade do ensino.

Recomendagdes para a O texto destaca recomendacdes para superar as dificuldades na formacao inicial de
TR professores em relagdo & competdncia digital. Essas orientagdes incluem a
atualizagdo dos curriculos, formacde continua e atualizada dos professores,
integrac8o das tecnologias digitais nos projetos pedagdgicos e colaboracdo entre
instituigbes de ensino. O objetivo & promover uma formagio mais inteligente e

atualizada para os professores,

Fonte: Elaborado pela autora.

38 Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019.
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Logo, a partir dessas orientagdes, 0 documento contribui para a compreensao do estado
atual da competéncia digital na formacao inicial de professores, identifica desafios e lacunas,
oferece esclarecimentos para uma formagdo que propicie a pratica pedagdgica e apresenta
recomendagdes para aprimorar a formagao dos professores nesta area do conhecimento. E quais
sdo as transformagdes ocorridas na formagao de professores nas ultimas duas décadas para que
eles adquiram competéncia em recursos tecnologicos, reavaliem os critérios de aprendizagem
e contextualizem os programas curriculares de acordo com a realidade social contemporanea?

A pergunta comunga um ponto de vista comum as discussdes sobre politicas
educacionais brasileiras apresentadas por Libaneo (2016). O pesquisador, em suas observagdes
sobre politicas educacionais, destaca a necessidade de uma formacdo docente que esteja
sincronizada com as demandas da sociedade e que possibilite uma educagdo contextualizada
para os estudantes. Ele argumenta que os programas de formacao de professores devem ser
atualizados, considerando as transformagdes sociais, culturais e tecnoldgicas do mundo
contemporaneo. Assim, tanto a afirmativa apresentada quanto as discussoes de Libaneo (2016)
convergem ao ressaltar o valor da formacgao inicial de professores estar em sintonia com as
realidades sociais atuais, utilizando recursos tecnologicos e repensando os critérios de
aprendizagem para proporcionar uma educacao relevante e contextualizada aos estudantes.

Para tanto, o autor do artigo analisa documentos oficiais do Banco Mundial e do
Ministério da Educagdo, com o objetivo de identificar politicas escolares e diretrizes
curriculares que possam levar a mudangas nas fungdes libertadoras do conhecimento escolar.
Defende-se a obtencdo de conhecimentos culturais e cientificos como meio de viabilizar e
expandir o desenvolvimento dos processos mentais nobres dos estudantes, em estreita conexao
com suas praticas socioculturais e organizacionais, superando as disparidades educacionais. E
inquestionavel que a escola publica continue sendo o ambiente mais apropriado € democratico
para a luta politica pela igualdade e inclusdo social, promovendo uma educacao formativa que
esteja cultural e cientificamente articulada com a diversidade sociocultural.

Pesquisar sobre a lingua ¢ assumir as dimensdes do ensino, ensinar o uso da lingua ¢ dar
vazdo a uma concepg¢do inovadora sobre a lingua, que reformula as no¢des de linguagem,
lingua, gramatica e o proprio ensinar, envolvendo todos os participantes do processo de
aprendizagem da lingua. A intersecdo entre as ciéncias da linguagem e a educacdo da origem a
diversas areas de estudo, que sdo frequentemente discutidas no contexto da sala de aula, e inclui
a lingua como objeto de ensino, tanto a lingua materna quanto a ndo materna, os instrumentos

de avaliagdo, os materiais didaticos, a linguistica como base cientifica para os professores de
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linguas, a consciéncia linguistica e o conhecimento como fatores que qualificam a profissdo de
qualquer professor das disciplinas curriculares.

Tornar-se professor, especialmente professor de Lingua Portuguesa, ¢ uma trajetoria que
exige uma formacdo adequada e direcionada, sintonizada com as praticas de letramento. Para
compreender o cendrio da formacdo de professores de linguas, ¢ indispensavel considerar os
diferentes aspectos envolvidos e como eles influenciam a atividade docente. E importante ainda,
refletir sobre o papel dessa atividade e sua posicao na sociedade, levando em conta as muitas
desigualdades sociais presentes, bem como a relevancia da colaboragdo entre supervisores €
professores, que podem compartilhar seus conhecimentos e competéncias para a construcao de
novos olhares educacionais. A maioria das pesquisas apontam que a atividade docente requer
formagdo de qualidade. No entanto, a sociedade ainda ndo adotou plenamente essa visdo, o que
ocasionalmente leva a discursos que associam o trabalho docente somente a paciéncia para
ensinar, a vocacao (ou auséncia dela), ao dom ou at¢ mesmo ao mero ato de transmitir saberes
adquirido por meio de varias experiéncias pessoais: um notorio saber!

E muito importante que se estabeleca a credibilidade de que a atividade docente
demanda uma formacgao profissional concreta e reconhecida, superando visdes simplistas e
estereotipadas. A valorizacdo e o investimento na formagao dos professores sdo essenciais para
a promogao de uma educagdo de qualidade e garantia de que os estudantes recebam um ensino
efetivo e enriquecedor. A profissdo de professor deve ser reconhecida como um trabalho
complexo, que exige conhecimentos tedricos e praticos, habilidades pedagogicas e uma
constante atualizacao, indo além de nogdes reducionistas e rotuladas que ndo condizem com a
realidade da profissao.

Existe uma defesa conjunta, em consonancia com pesquisadores interacionistas
sociodiscursivos (Machado, 2007; Bronckart, 2008), da concepgao expandida do trabalho do
professor e das teorias relacionadas a no¢ao de ser um trabalhador da educagdo no contexto do
ensino. Além da profundidade envolvida, a atividade interacional ¢ estabelecida e exercida por
meio de instrumentos mediadores e intermedidrios, nos quais as escolhas sdo feitas com base
na formacao inicial e continuada dos professores e futuros professores. Ao analisar os curriculos
dos cursos de licenciatura, Gatti (2010) revela uma preferéncia pelos contetidos especificos das
areas de conhecimento (como Lingua Portuguesa, Matematica, Biologia, entre outras), sem
levar em consideracdo os saberes necessarios para o exercicio da profissdo docente. Essa
concepeao reforca a ideia de que ser professor requer somente um acumulo de saberes tedricos
sobre o objeto a ser ensinado, uma nocao da qual discordo. Um professor deve ter, também,

competéncias de letramento! E o desenvolvimento de habilidades de letramento ¢ fundamental
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para que os professores sejam capazes de lidar com as demandas modernas de ensino, que vao
além do dominio de contetdos especificos. A capacidade de compreender e utilizar diferentes
formas de linguagem, explorar recursos tecnologicos e propiciar uma comunicagao efetiva sao
pontos essenciais para o sucesso na pratica docente. Portanto, a formagao de professores deve
abranger tanto os aspectos tedricos quanto os praticos do letramento, preparando-os para o
enfrentamento dos desafios da educagdo atual de maneira mais abrangente e competente.

Com esse ponto de vista, concentro-me no trabalho que o professor realiza em sala de
aula, considerando as atividades de planejamento e avaliacao destinadas as interagdes com o0s
estudantes. Essas atividades exigem foco, demandam tempo de trabalho e pesquisa, e requerem
uma formagdo especifica que deve ser tratada com a devida importancia. E indispensavel
ressaltar que o trabalho docente é uma tarefa complexa. Os documentos normativos® do
Conselho Nacional de Educacdo — CNE (Brasil, 2015), que especificam as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial e Continuada dos Profissionais do Magistério
da Educagdo Basica (Brasil, 2015), como o Parecer 02/2015, reconhecem a atividade docente
como um fazer que exige planejamento, intencionalidade e conhecimentos intrinsecos dos
muitos processos de ensino e aprendizagem pelos docentes e, propdem uma reforma curricular
dos cursos de licenciaturas®.

Muito além da alta carga horéria reservada as Praticas como Componente Curricular e
aos Estagios Obrigatorios nas licenciaturas, a concretizacao de programas institucionais, como
vem acontecendo com o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia PIBID*!
(2007) e o implemento da Residéncia Pedagogica*? (2018), promovem didlogos e aproximagdes
entre as instituicdes de Ensino Superior e as escolas de Educacao Basica, em um esforco de

enriquecer a formacdo por meio das vivéncias possiveis. O PIBID se configura como uma

39 O Parecer e as Diretrizes publicadas sdo resultados delongas pesquisas e debates encadeados em nosso pais a
volta da formagdo e do trabalho docente nos ultimos anos.

40 Res. 02/2015 e a Res. 02/2019. Disponivel em: https://tinyurl.com/yeyt8kw9. Acessado em: 08 ago. 2021.
4'E uma proposta de valorizagdo dos futuros professores durante o processo de formagdo. Tem por objetivo
aperfeigoar a formagio docente para a educacio basica e melhorar a qualidade da educacio publica no Brasil. E
um procedimento da Politica Nacional de Formagao de Professores do Ministério da Educagcdo (MEC) que tenciona
proporcionar aos estudantes na primeira metade do curso de licenciatura uma aproximagao pratica com o dia a dia
das escolas publicas de educacao basica e com a realidade em que estdo mergulhados. O projeto destina bolsas a
estudantes de licenciatura que participam da Iniciacdo Cientifica & docéncia — IC desenvolvidos por institui¢cdes
de educacdo superior (IES) em parceria com as redes de ensino. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/pibid.
Acesso em: 08 ago. 2021.

42O Programa de Residéncia Pedagdgica é um programa da Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior - CAPES, que tem por finalidade fomentar projetos institucionais de residéncia pedagogica
implementados por Instituigdes de Ensino Superior, contribuindo para o aperfeigoamento da formacao inicial de
professores da educacdo basica nos cursos de licenciatura. Disponivel em: https:/tinyurl.com/4zt27zs8. Acesso
em: 08 ago. 2021.
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relevante iniciativa no campo da formagdo docente, proporcionando um enfoque integrativo
que valoriza o didlogo, a troca de saberes e a constru¢do coletiva do conhecimento, em
consonancia com as contribuigdes tedricas vygotskyana sobre o papel da interagdo social no
processo de aprendizagem.

De acordo com as ideias de Vygotsky*® (2009), a experimenta¢do social desempenha
um papel extraordinario na vida de um individuo, destacando a relevancia de uma articulagao
efetiva entre a teoria e a pratica. No cenario do trabalho docente, existem diversos saberes
profissionais significativos, englobando desde o bom funcionamento da profissdo até as
demandas dos sistemas de ensino, questdes legais e aspectos relacionados a carreira docente.
As pesquisas sobre letramentos t€ém papel elementar ao nos auxiliarem a compreender as
praticas de leitura e producao, bem como a forma como as pessoas lidam com essas praticas. E
ainda, nos permitem identificar as estruturas de poder presentes nesse contexto e reconhecer os
valores, atitudes e crengas que sdo inerentes e constituem as relagdes sociais em diferentes
condigdes. E interessante ressaltar que as relagdes de poder, as tensdes e o equilibrio entre os
distintos saberes necessarios para a profissionalizacdo do professor sdo evidentes quando
examinamos a elabora¢ao dos curriculos. Em muitos casos, ha uma énfase nos conhecimentos
disciplinares, em geral rotulados como “teoria”, enquanto uma carga horaria modesta ¢
dedicada aos saberes pedagdgicos e profissionais, denominados como “pratica”. Essa
despropor¢ao tem sido contestada por diversas pesquisas (Saviani, 2009; Gatti, 2010).

Mas, o professor precisa formar-se, capacitar-se, expor-se ao aprender constantemente,
o que se alinha com perspectiva de Morin*/(2023), que destaca a necessidade de uma revolugio
do sistema educacional brasileiro em franca dependéncia de reformas na formacao de
professores. Para ele, ¢ fundamental investir nessa formacao, pois estes precisam ampliar suas
perspectivas além de suas disciplinas, buscando didlogos com outros campos do saber. O papel
do professor ¢ de suma importancia para a sociedade, e tanto a opinido publica quanto os
cidadaos necessitam ter plena consciéncia dessa missao. Enquanto docentes, conclui-se que o
ensino de formacao de professores ndo esta restrito a contedos gramaticais e independentes,
mas deve envolver aspectos culturais, sociais € comunicativos. Dando enfoque ao ensino e a
aprendizagem como processos que motiva a buscar constantemente novas estratégias e praticas

que atendam as necessidades proprias dos estudantes, estimulando-os a desenvolver suas

43 Aparecerd a notagdo do nome deste tedrico grafada Vygotsky e Vigotsky/Vigotski dependera da data da
publicacdo e do tedrico que o citou.

44 Disponivel em: https://www.fronteiras.com/leia/exibir/entrevista-edgar-morin-e-preciso-educar-os-educadores.
Acesso em: 17 ago. 2023.
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habilidades linguisticas de forma autonoma e critica. Resumindo, a se¢do apresenta um
entendimento que pode enriquecer o ensino e a aprendizagem de Lingua Portuguesa,
observando a trajetéria em constante construgdo, ¢ € com essa perspectiva que seguimos o
itinerario como educadores, sempre atentos e abertos as questdes inquietantes e possibilidades

que €8S€ processo nos oferece.

2.3 Praticas docentes integrativas de professores de Lingua Portuguesa com Tecnologias

Digitais de Informacio e Comunicacgio

Nesta secdo, abordamos o universo das praticas docentes de professores de Lingua
Portuguesa integrativas das Tecnologias Digitais de Informag¢dao e Comunicagao (TDIC). A
pratica docente integrativa das TDIC se refere a uma perspectiva pedagogica que incorpora de
maneira importante as tecnologias digitais nos processos de ensino e de aprendizagem da lingua
materna, com a inten¢do do desenvolvimento de habilidades linguisticas e competéncias criticas
em um contexto atual e conectado.

Para fundamentar essa discussdo, recorremos a alguns conceitos-chave da teoria
educacional. Segundo Mishra e Koehler*> (2006), o ponto de vista integrativo das TDIC
envolve a intersecdo entre trés dominios essenciais: conhecimento pedagégico do conteudo
(CPCK), conhecimento tecnologico do conteido (TCK) e conhecimento tecnolégico
pedagogico (TPCK), definidos conforme figura 5.

Figura S — Dominios integrativos das TDIC

CONHECIMENTO PEDAGOGICO DO CONTEUDO (CPCK)

O CPCK refere-se ao entendimento do conteudo especifico da disciplina, no
caso, a Lingua Portuguesa, combinado com o conhecimento sobre como
ensina-la de forma funcional.

CONHECIMENTO TECNOLOGICO DO CONTEUDO (TCK)

O TCK refere-se a compreensdo das tecnologias digitais disponiveis e suas
aplicacdes em contextos educacionais.

CONHECIMENTO TECNOLOGICO PEDAGOGICO (TPCK)

O TPCK € a intersecdo entre o conhecimento pedagdgico e o conhecimento
tecnolégico, envolvendo a capacidade de selecionar e utilizar as TDICs de
maneira adequada e com proposito educacional.

Fonte: Elaborado pela autora.

4 Disponivel em: https:/tinyurl.com/mr35h3sj. Acesso 27 mai. 2023.
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Nessa oOtica integrativa, os professores de Lingua Portuguesa podem empregar diversas
TDIC em suas praticas pedagdgicas para enriquecer o ensino, por exemplo, o uso de
plataformas de aprendizagem on-line pode proporcionar aos estudantes acesso a recursos
multimodais (sincréticos), como textos, videos e audios, permitindo a exploracao de diferentes
linguagens e estilos de comunicag¢do. Além disso, aplicativos e softwares especificos para o
ensino da lingua podem ser utilizados para atividades de producao textual, andlise linguistica e
pratica de leitura digital.

As TDIC também oferecem oportunidades para a criagdo de ambientes de aprendizagem
mais colaborativos e interativos. Por meio de foruns de discussdo e grupos de trabalho on-line,
os estudantes podem engajar-se em debates, trocar ideias e aprimorar suas habilidades de
argumentacao e comunicacao escrita. Essas praticas contribuem para o desenvolvimento de
competéncias criticas de leitura e producao textual, tdo essenciais na sociedade digital do século
XXI. A abordagem integrativa das TDIC também pode incentivar os estudantes a se tornarem
autores e produtores de contetido. Por meio da criagao de blogs, podcasts ou videos, eles podem
expressar suas ideias e perspectivas sobre temas relevantes, ampliando suas habilidades
discursivas e criativas. Essas atividades podem aprimorar as competéncias linguisticas dos
estudantes e auxilia-los a desenvolver senso critico e pensamento reflexivo.

Para respaldar a importancia das praticas docentes integrativas das TDIC, pesquisas
como a de Cabral, Lima e Albert*® (2019) destacam os beneficios dessa abordagem na
promogao de um ensino mais significativo e engajador. Estudos como o de Lopes e Fiirkotter
47(2023) também enfatizam a relevancia da formagao continua dos professores para que possam
utilizar efetivamente as TDIC em suas praticas docentes.

Nessa perspectiva, a pratica docente integrativa das TDIC no componente curricular de
Lingua Portuguesa se fundamenta na intersecdo do conhecimento pedagdgico, do contetido e
das tecnologias, visando a forma¢do de estudantes criticos, criativos e participativos na
sociedade digital. Ao explorar recursos tecnoldgicos de maneira intencional e reflexiva, os
professores podem enriquecer a experiéncia educacional, capacitando os estudantes para
enfrentar os desafios da comunica¢do e da linguagem na era digital. Na préxima secao,
abordamos algumas referéncias e correntes teoricas importantes no campo do Ensino de Lingua

Portuguesa.

46 Disponivel em: https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/tla/article/view/8655763. Acesso 27 jun. 2023.
47 Disponivel em: https://periodicos.ufmg.br/index.php/edrevista/article/view/21260. Acesso 27 jun. 2023.
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2.4 O Ensino de Lingua Portuguesa: aspectos gerais

Nesta sec¢do, consideramos o ensino de Lingua Portuguesa por meio de algumas
vertentes tedricas. Ao adentrar nesse ambito linguistico, procuramos compreender as diferentes
atuagOes e perspectivas que moldaram a trajetéria do ensino da Lingua Materna ao longo do
tempo. Desde as correntes tradicionais até as tendéncias contemporaneas observamos
conceitos, métodos e influéncias que contribuiram para a construcdo do cendrio atual da
educagdo linguistica. Investiga-se as gradacdes das vertentes teoricas no ensino de Lingua
Portuguesa, refletindo sobre suas implicagdes e relevancias para aperfeicoar os processos de
ensino e de aprendizagem e enriquecer a formagado de estudantes e docentes.

Para definirmos esta pesquisa e delimitarmos nosso objeto de investigacao, a partir dos
teoricos da Linguistica e de areas afins, notamos a importancia dos estudos relacionados ao
Ensino do Portugués na Educacdo Basica. Minhas observagdes estdo embasadas nas praticas
sociais dos usos linguisticos, seguindo as orientacdes da Linguistica Funcional, que procura
compreender a relacdo entre a estrutura gramatical, discursiva e semantica da lingua e os
diferentes contextos comunicativos em que sao utilizadas. Essa abordagem reconhece a
linguagem como um instrumento de interagdo social e investiga além da estrutura gramatical,
a exploracao do contexto discursivo como um elemento motivador dos fenomenos linguisticos.
O socio-interacionismo, em consonancia com a teoria socio-historico-cultural, enfatiza a
relacdo social e cultural do aluno em seu ambiente escolar, valorizando suas interagoes
cotidianas de forma sistematica e produtiva (Furtado da Cunha et al., 2015).

Durante a constru¢ao da presente pesquisa, observei, comentei e apliquei esses usos
linguisticos no contexto de docéncia e producdo de dados, considerando as sequéncias
tipoldgicas propostas por Marcuschi (2005) e os géneros textuais discutidos por Bonini (2005)
como recursos incentivadores ao uso consciente da linguagem. Como professora de linguagens,
me expus ao desafio de testar as orientagdes presentes nos documentos oficiais, como PCN
(1998),a BNCC (2017) e 0o CRMG (2018). Essa tarefa revelou a possibilidade de que o conjunto
de recomendagdes nem sempre ¢ funcional para a emergéncia de determinados resultados,
muitas vezes apresentando produtos ainda melhores do que o esperado ou proposto.

Embora seja um trabalho exigente direcionar o ensino com foco no lugar que o texto
deve ocupar nas aulas de Lingua Portuguesa, com vistas ao desenvolvimento da competéncia
discursiva, o dominio de multiplos letramentos e o conhecimento dos géneros textuais e seus
suportes, com o auxilio do Livro Didatico (LD), além de explorar textos candnicos sem

negligenciar os textos presentes no contexto dos estudantes, essas praticas podem manter o
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engajamento dos envolvidos no processo e demonstrar maior interesse participativo por parte
dos estudantes. Essas a¢des requerem um professor leitor ativo, engajado, comprometido e com
ampla bagagem de conhecimento, ou no minimo, interessado em aprender.

E por meio do exemplo proporcionado por esse professor que o fluxo da aprendizagem
podera ser alcangado. A atribui¢do do professor como leitor vai além do mero esfor¢co em
transmitir conhecimentos aos estudantes. E necessario que ele seja um exemplo vivo de alguém
que valoriza e desfruta da leitura como uma pratica enriquecedora. Ao demonstrar sua propria
paixdo pela leitura, o professor inspira os estudantes a se envolverem de forma mais
comprometida com os textos e a explorarem o mundo dos conhecimentos disponiveis. E, o
comprometimento do professor ¢ fundamental para garantir que ele esteja sempre atualizado e
a par das tendéncias, avancos e mudangas no campo educacional e na area especifica de ensino.
A constante procura por atualizagdo e aprimoramento profissional ¢ a base para oferecer uma
educacgdo de qualidade aos estudantes.

Ter letramento como professor implica possuir um repertério amplo de habilidades
linguisticas, literarias e culturais (ainda que em construgdo, que ¢ o ideal!). Essa competéncia
abrange a capacidade de ler e interpretar diferentes tipos de textos, e a habilidade de se
comunicar de maneira competente, tanto na escrita quanto na fala. O letramento pode
desempenhar uma fun¢do importante, que permita ao professor conectar o conhecimento
adquirido por meio da leitura com a compreensdo e a apreciacao das diferentes culturas
presentes na sociedade. Para tanto, ¢ evidente que o professor, como um agente influente na
formagdo dos estudantes, tem a incumbéncia de promover a leitura e o desenvolvimento das
habilidades linguisticas e literarias dos estudantes. Por meio de seu exemplo, dedicacdo e
competéncia, o professor cria um ambiente favoravel para que o rio do conhecimento flua
naturalmente, guiando os estudantes na navegacao em dire¢do ao aprendizado. Nessa paisagem,
a selecao de textos desempenha uma fun¢do importante, principalmente se considerarmos a
diversidade cultural proposta pela BNCC (2017), e que se dé atengdo:

e a compreensdo e interpretagdo de textos, juntamente com a exploragdo da
multissemiose, como aspectos essenciais que devem ser abordados. E, ¢ importante que
haja uma énfase na producao de textos considerando a circula¢ao das tipologias textuais
estudadas em sala de aula.

e a revisdo conjunta dos textos com os estudantes, seguida pela pratica de reescrita,
podendo contribuir para o refinamento das habilidades escritas.

e alugar da gramatica no ensino também deve ser considerado, incorporando a tradicao

gramatical, a norma linguistica, as variedades linguisticas e a descri¢do das estruturas
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linguisticas, sempre dentro de um contexto. Uma abordagem metalinguistica ¢é
fundamental, explorando a sintaxe tanto do texto escrito quanto do texto oral. Deve-se
destacar que essa abordagem deve ir além de atividades pontuais, que apenas procuram
cumprir requisitos avaliativos, e sim integrar-se de maneira relevante as praticas
pedagodgicas.

e a organizagdo das sequéncias didaticas, fundamentada em uma avaliagdo diagnostica
realizada pelo professor, em contraposi¢do a uma avaliaco institucional padronizada,
¢ um passo consideravel para um ensino efetivo, visando a aprendizagem cidada. Esse
enfoque permite uma atuagdo mais personalizada e adequada as necessidades e
interesses dos estudantes, promovendo uma aprendizagem significativa*® e engajadora.

Desse modo, ao considerar todos esses pontos no planejamento e na execucdo das
atividades em sala de aula, o professor poderd contribuir para um ensino mais auténtico e
empenhado com o desenvolvimento integral dos estudantes, proporcionando-lhes uma
formacdo que vai além do dominio dos contetidos, buscando a constru¢cdo de uma cidadania
critica e participativa.

E ha que se ter em conta as politicas publicas implementadas e propostas a partir de
1990 que tiveram como objetivo principal melhorar a qualidade da Educagdo Basica (EB) no
Brasil. Essas iniciativas surgiram como resposta aos resultados insatisfatorios relacionados aos
niveis de alfabetismo/letramento da populacdo, ao baixo desempenho dos estudantes em
avaliagdes externas, (como no Programa Internacional de Avalia¢io de Estudantes - PISA*), e
ao elevado indice de evasdo escolar, além de outros desafios enfrentados pelo sistema
educacional. E preciso destacar que tais politicas educacionais devem ser objeto de pesquisa e
investigacao por parte das universidades publicas brasileiras. Essas institui¢des buscam (ou
deveriam buscar) compreender as causas dos problemas existentes e propor acdes conjuntas,
concretas e eficazes para a sua solugao.

Os documentos educacionais oficiais, como os PCN (1998), as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN, 2013) para a Educagdo Basica e a BNCC (2017), sdo resultados dessas
reflexdes investigativas realizadas nas universidades publicas brasileiras ao longo da segunda
metade do século XX (s6 ndo sabemos, se sdo pesquisas ‘recomendadoras’ ou partiram do
empirismo da mera observacdo in loco ou da pratica!). Esses documentos representam um

avango significativo pois direcionam o ensino ao compreender o publico-alvo, identificando

8 Ao fim da secdo explicarei o que considero Aprendizagem Significativa.

49 O PISA ¢ 0 Programa de Avaliagdo Internacional de Estudantes da OCDE. O PISA mede a capacidade de jovens
de 15 anos de usar seus conhecimentos e habilidades de leitura, matematica e ciéncias para enfrentar os desafios
da vida real. Disponivel em: https://www.oecd.org/pisa/. Acesso em: 08 ago. 2023.
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suas necessidades por meio de avaliagdo diagnostico-formativa. Além de, estabelecerem os
contetidos relevantes a serem ensinados, bem como as competéncias ¢ habilidades a serem
desenvolvidas pelos estudantes. Tais documentos também abordam os objetivos educacionais
e propdem estratégias pedagdgicas eficazes para alcangéd-los, mas, € o processo, tanto de
formagdo quanto o de ensino (?). No entanto, apesar dos avangos observados nas ultimas
décadas, como os resultados obtidos em avaliacdes sistémicas nacionais> oficiais e os indices
de alfabetizagdo, e o acesso a educagdo publica e gratuita, ainda ndo tem ocorrido um aumento
gradual e consistente nesses indicadores. O Brasil ainda se encontra entre os paises com o0s
piores resultados educacionais, segundo a OCDE?!. E a melhoria sustentavel da qualidade da
Educagdo Basica no Brasil ¢ um desafio que requer esfor¢os continuos por parte das politicas
publicas, das institui¢des de ensino superior € de todos os envolvidos no processo educacional
e que evidencia que hé problemas a serem enfrentados para alcangar uma melhoria sustentavel
na qualidade da Educacdo Bésica no pais.

Portanto, ¢ preciso um esfor¢o continuo por parte daqueles que implementam as
politicas publicas, das institui¢des de ensino superior ¢ de todos os envolvidos no processo
educacional para superar os obstaculos existentes (¢ sio muitos!). E necessario ainda, buscar
solugdes efetivas, baseadas em evidéncias, e promover agdes que contribuam para elevar
consistentemente os indices de aprendizagem, garantindo assim uma educacdo de qualidade
para todos os estudantes brasileiros. Embora seja reconhecido que o fracasso escolar nao deve
ser atribuido exclusivamente ao trabalho dos docentes, uma base s6lida, metodologias de ensino
adequadas, estrutura escolar apropriada e salarios dignos desempenham um papel essencial na
busca pelos resultados desejados. Esses fatores, que envolvem a relacao entre teoria e pratica,
constituem a base desta secao.

A escola desempenha uma notavel fungdo ao fornecer informagdes relevantes a
universidade sobre as necessidades dos estudantes e dos professores em formagao, tornando-se
assim um objeto de estudo e pesquisa valioso. Por sua vez, a universidade deve retornar a escola
oferecendo capacitagdo por meio de programas de formagdo continua, a fim de atender as
demandas identificadas no processo de avaliagdo diagndstica. Nessa interacdo entre escola e
universidade, tanto os conhecimentos académicos quanto aqueles produzidos no contexto

escolar possuem a mesma importancia, destacando-se por suas caracteristicas e pelo local onde

50 Principais Avaliagdes em larga escala: Saeb (Sistema de Avaliagdo da Educagdo Basica) de Educagdo Infantil,
ANA (Avaliagdo Nacional da Alfabetizagdo) Anos Iniciais do Ensino Fundamental; Brasil (Anos Finais do Ensino
Fundamental); ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio); PROUNI (Programa Universidade para Todos).

5! Organizagio para a Cooperagio e Desenvolvimento Econdmico. Trata-se de um grupo constituido por 35 paises,
criada em 1961, como objetivo de alinhar e discutir estratégias econdmicas que beneficiem as nagdes participantes.


http://portal.inep.gov.br/educacao-basica/saeb/sobre-a-ana
https://enem.inep.gov.br/#/crono?_k=pocs3d
https://enem.inep.gov.br/#/crono?_k=pocs3d
https://enem.inep.gov.br/#/crono?_k=pocs3d
http://siteprouni.mec.gov.br/
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sdo produzidos. Essa correlagdo entre escola e universidade evidencia a importancia da
colaboracdo mutua e da valorizagdo dos saberes de ambos os contextos. A troca de
conhecimentos e experiéncias entre essas instituicdes pode contribuir para uma formagao
docente mais completa e alinhada aos processos da pratica educacional. Dessa forma, é possivel
fortalecer o vinculo entre teoria e pratica, oportunizando melhores condi¢des para o sucesso
educacional e para a promogao de aprendizagem significativa dos estudantes.

As diferentes vertentes que envolvem o ensino de Lingua Portuguesa ocupam-se de
teorias que se complementam e contribuem para uma abordagem global da disciplina. Uma das
vertentes teoricas fundamentais € a linguistica, que estuda a estrutura e o funcionamento da
lingua em seus diferentes aspectos, como fonética, fonologia, morfologia, sintaxe, semantica e
pragmatica. A partir dessa concepcao, o ensino de Lingua Portuguesa busca desenvolver nos
estudantes a competéncia linguistica, ou seja, a capacidade de compreender e produzir textos
em conformidade com as normas da lingua. Outra vertente importante ¢ a Literatura, que
abrange o estudo de obras literarias e analise de seus aspectos estéticos, tematicos e historicos.
O ensino de Literatura visa desenvolver nos estudantes a apreciagdo estética, a capacidade de
interpretar e analisar textos literarios, compreendendo a diversidade de manifestagdes literarias
e suas relagdes com a sociedade e a cultura. E ainda, o ensino de Lingua Portuguesa se beneficia
de abordagens sociolinguisticas, que consideram a lingua como uma pratica social, influenciada
por fatores culturais, historicos e sociais. Essa vertente tedrica permite uma reflexao sobre as
variacoes linguisticas, o uso da lingua em diferentes contextos sociais e a valorizagao da
diversidade linguistica.

Deve-se citar também a importancia da Linguistica Aplicada que busca conectar a teoria
linguistica com a prética educacional. Nesta perspectiva, o ensino de Lingua Portuguesa ¢ visto
como uma atividade situada, em que os conhecimentos tedricos sao aplicados de forma a
promover a aprendizagem efetiva da lingua e o desenvolver das habilidades comunicativas dos
estudantes. Desta forma, o cerne do ensino de Lingua Portuguesa estd na integracdo dessas
diferentes vertentes teoricas, procurando uma abordagem interdisciplinar que proporcione aos
estudantes uma compreensao abrangente e critica da lingua, da literatura e de sua relagdo com
o mundo. Atencdo a observagdo, de que considero ser a pratica significativa de ensino e de
aprendizagem, aquela que se refere as condutas educacionais que buscam promover o
entendimento maior dos conceitos, em que os estudantes ndo memorizam informagdes de forma
superficial, mas, relacionam novos conhecimentos com o que ja sabem e aplicam esse

conhecimento em contextos do mundo real. A aprendizagem significativa vai além da mera
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transmissdo de informagdes ¢ foca na construcdo ativa, consciente do conhecimento pelos

estudantes, conforme Moreira (1999; 2012)

E importante reiterar que a aprendizagem significativa se caracteriza pela interagio
entre conhecimentos prévios e conhecimentos novos, € que essa interagdo € nao-literal
e ndo-arbitraria. Nesse processo, 0s novos conhecimentos adquirem significado para
0 sujeito e os conhecimentos prévios adquirem novos significados ou maior
estabilidade cognitiva. (Moreira, 2012. p.2).

Listo alguns principios-chave da pratica de ensino e de aprendizagem significativa no

quadro 1, a seguir.

Quadro 1 — Principios da pratica de ensino e de aprendizagem significativa

Os conteddos e atividades de Pode envolver a conexdo dos
RELEVANCIA E aprendizagem sao apresentados de conceitos com experiéncias
CONTEXTO maneira a torna-los relevantes para a | pessocais, exemplos do mundo real
vida dos estudantes. e situagdes praticas.
Pode envolver a identificacio de
= . relagbes entre conceitos, a
= Os estudantes sao encorajados a o2 L o
CONSTRUGAO DE conectar 0s noves conhecimentos com o aplicacio de ideias em dlf?rentes
CONEXOES 2 sab contextos e a comparacio de
que ja sabem. informacdes para identificar
padries.
PARTICIPACAD | O 8studantes sao incentivados a serem aﬁﬁgidzjsvn:\;?i:::;eﬁI-_:.Z;Eagodge
& participantes ativos no processo de P! - <
ATIVA anrendizagem problemas, discussées em grupo e
p gem. reflexdes individuais.
" Os estudantes consiroem seu proprio Podem internalizar o conhecimento
CONSTRUGAO DE ETETR TR COS EIEEiEe, E vEE A ao atrlbylr Sllgmflcado aos c0|:|ce_|tos
SIGNIFICADO apenas memorizarem informacies e relaciona-los com suas proprias
P coes. experieéncias.
APLICACAO Os estudantes séo incentivados a aplicar Pode ajudar a solidificar o
PRATICA os conceitos aprendidos em situacdes do entendimento e demeonstra a
mundo real. relevéncia dos conhecimentos.
A pratica de ensinc-aprendizagem Podem questionar, analisar e
PE’;SR?_:‘EQTO significativa promove o desenvolvimente | avaliar informag&es para construir
de habilidades de pensamento critice. compreensdes malores.
Pode permitir gue eles explorem
INCENTIVO A Os educadores incentivam a curiosidade topicos de interesse, facam
CURIOSIDADE dos estudantes. perguntas e busquem respostas de
maneira auténoma.
A discussdo e a troca de ideias
APRENDIZAGEM A colaboracao entre os estudantes & podem enriquecer a compreensao
COLABORATIVA frequentemente incentivada. e promover a construcdo coletiva
do conhecimento.
A avaliacdo é vista como uma ferramenta Pode ajudar os estudantes a
AVALIACAO para monitorar o progresso dos a'ustare?’l sUAs compreensdes e
FORMATIVA estudantes e fornecer feedback It . . P
construtivo atitudes & medida que avangam.

Fonte: Elaborado pela autora.

Sendo assim, a pratica significativa de ensino e de aprendizagem visa criar um ambiente
educacional no qual os estudantes estejam ativamente envolvidos na constru¢do do saber,
relacionando os conceitos com experiéncias pessoais e aplicando-os em situagdes do mundo
real. O que resulta em aprendizagens maiores, duradouras e aplicaveis, em vez de meramente

memorizadas.
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2.5 Abordagens tedricas no ensino de Lingua Portuguesa

Nesta se¢do, apresento brevemente o olhar de contribui¢do do estudo realizado por
Soares (1998) sobre concepgdes de linguagem e o ensino de Lingua Portuguesa (LP), em
paralelo com a pesquisa realizada por Pietri (2010) sobre a constituigdo do componente
curricular de Lingua Portuguesa com a intenc¢ao de poder fornecer importantes direcionamentos
para a Formacao de Professores de Lingua Portuguesa, especialmente quando se valorizam as
reflexdes sobre alfabetizacdo™, que desempenham uma atribuicio fundamental no
desenvolvimento dos estudantes das séries finais do ensino fundamental II.

O estudo de Soares (1998) traz contribuigdes relevantes ao discutir diferentes
concepcoes de linguagens presentes nas praticas educativas. A autora destaca a importancia de
superar uma visdo restrita da linguagem como mero instrumento de comunicagao,
reconhecendo-a como pratica social complexa e fundamental para o desenvolvimento
cognitivo, afetivo e social dos estudantes. Essa abordagem amplia a compreensao dos
professores sobre a natureza da linguagem e sua relacdo com o ensino de Lingua Portuguesa,
permitindo que eles valorizem a diversidade linguistica e cultural dos estudantes, bem como
promovam praticas pedagdgicas mais contextualizadas.

Por sua vez, a pesquisa de Pietri (2010) sobre a constitui¢do da disciplina curricular de
Lingua Portuguesa colabora para a reflexao sobre a organizagao e a estruturacao dos contetidos
e objetivos do ensino de Lingua Portuguesa. A autora analisa as mudangas historicas no
curriculo de Lingua Portuguesa e a influéncia de diferentes concepcdes pedagodgicas na
defini¢ao dos contetdos a serem abordados. O que possibilita aos professores uma compreensao
critica do curriculo e a identificagdo de possiveis lacunas e desafios a serem superados no ensino
de Lingua Portuguesa (incluindo a alfabetizacao!).

Ao relacionar esses estudos, a formacao de professores de Lingua Portuguesa pode ser
direcionada de forma a valorizar o letramento como uma atribui¢do fundamental no
desenvolvimento dos estudantes até que aqueles das séries finais do ensino fundamental II se
tornem proficientes. Os professores podem refletir sobre as concepcdes de linguagem,
reconhecendo-a como pratica social complexa, e sobre a influéncia dessas concepg¢des no
ensino de Lingua Portuguesa. Além disso, podem analisar criticamente a constituicdo do

componente curricular de Lingua Portuguesa, considerando as mudangas historicas, as politicas

52 Opto por ndo abordar esse tema neste contexto de minha pesquisa, dado que parto do pressuposto que os alunos,
ao fim do ensino fundamental II estejam (ou deveriam estar) alfabetizados e até letrados.
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educacionais e os desafios da atualidade. A partir das reflexdes, os professores podem adotar
estratégias pedagogicas mais adequadas ao seu contexto escolar, valorizando a diversidade
linguistica, cultural e social dos estudantes, promovendo praticas contextualizadas de ensino de
Lingua Portuguesa, e reconhecendo a importancia do alfabetizar e do letrar como base para o
desenvolvimento dos estudantes.

Dessa forma, a formagdo dos professores de Lingua Portuguesa se beneficia das
contribuicdes dos estudos de Soares (1998) e Pietri (2010), direcionando a pratica docente para
uma abordagem mais reflexiva, critica e eficaz. Em vez de me deter nas questdes criticas da
alfabetizacdo no contexto brasileiro, questdes estas que demandam politicas publicas efetivas,
investimento em infraestrutura educacional, formacdo para professores qualificados e
atualizados, além de uma abordagem pedagdgica inclusiva e contextualizada, tor¢o para que a
superacdo desses desafios contribua para a melhoria da qualidade da formacao estudantil no
Brasil e para o desenvolvimento pleno dos estudantes para que cheguem as séries finais do
ensino fundamental II mais proficientes, para que o processo de desenvolvimento das
habilidades de leitura e producdo textual seja continuado, permitindo a progressao das
habilidades linguisticas, a ampliacao do repertério de leitura, a aquisicdo de conhecimentos em
diferentes disciplinas e o estimulo ao pensamento critico, tdo necessario a etapa seguinte, o
ensino médio.

Nesse sentido, menciono os seguintes topicos: os desafios da escrita, as nuances do
letramento, as praticas de textualizagdo e retextualizacdo, o ensino gramatical na escola, a
analise de géneros e os proprios géneros textuais, entre outros topicos que abrangem as séries
que leciono. Essa abordagem esta alinhada a perspectiva de formagao de professores, visando
equipar os futuros educadores (ou aqueles interessados na leitura deste estudo) com as
ferramentas e conhecimentos essenciais para abordar tais conteidos com os estudantes nas
séries finais do ensino fundamental II e no ensino médio. Mas, deixo aqui, ndo como
recomendacdo, mas, ao menos de leitura, as premissas de Magalhdes (2010) no que tange ainda
a tematica em discussdo nesta se¢do, para compreender como os estudantes utilizam e
combinam os conhecimentos adquiridos em diferentes areas do conhecimento, como leitura,
escrita, matematica e tecnologia, para realizar tarefas e resolver problemas em diferentes
situagoes sociais, como sendo a manifestacao do letramento.

Para a pesquisadora Magalhdes (2010) os letramentos multiplos em interacdo estdo
inseridos no campo de estudo do letramento, da escolariza¢do e da intera¢do em sala de aula,
quando aborda as praticas escolares de leitura e produgdo textual e sua relacdo com o ensino,

aprendizagem e constru¢do de conhecimento dos estudantes do ensino fundamental, visando
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promover as competéncias de letramento para lidar efetivamente com a escrita, leitura e
diferentes formas de linguagem em situagdes sociais diversas.

A autora explorou como as praticas de letramento na escola podem influenciar a
participagdo social dos estudantes e seu futuro académico e profissional. As consideracdes de
sua tese sdo bastante pertinentes, mais de uma década depois e sdo elas: a) a necessidade de
ampliar as lentes de investigagcdo na Educacao para incorporar contribui¢des de diferentes linhas
de pesquisa, que considere o contexto escolar como objeto de andlise e suas relagdes com
areas como Psicologia, Sociologia e Linguistica. b) reconhecimento de que a escola lida com
diferentes linguagens, além da escrita alfabética ou numérica, e a importancia de trabalhar
diferentes formas de linguagem para a constituicdo de estudantes falantes, leitores e escritores
competentes em diversas areas. ¢) énfase na transposi¢ao didatica, em que os textos, temas e
sistemas de linguagem tornam-se objetos de ensino e discurso. Observagdao de como os textos
dos livros didaticos sao reproduzidos pelos professores e retextualizados pelos estudantes. d)
proposta de interagdo em sala de aula como uma conversa, mantendo elementos da conversacao
natural, como anacolutos, perguntas, sessoes, entre outros. €) destaque para as perguntas feitas
por professores e estudantes como elementos constituintes da conversa e a importancia de trata-
las como objeto de estudo. Observacao as perguntas como estratégias discursiva importante
para caracterizar as praticas pedagdgicas em sala de aula. f) Durante a explanagdo da matéria,
quem mais fala é o professor, € as pseudoperguntas®® geralmente sdo predominantes nas aulas.
g) os cursos de formagao de professores precisam ser reformulados para capacitar os futuros
educadores tanto conceitual como metodologicamente, permitindo-lhes lidar com textos que
envolvam a interacdo de diversos sistemas de linguagem e a definicdo de multiplas redes de
significados.

E, ¢é fundamental que os professores avaliem como as estratégias discursivas utilizadas
em sala de aula podem impactar o processo de ensino e aprendizagem. As consideracdes de
Magalhaes (2010) destacam a importancia de uma abordagem interacional e conversacional no
contexto escolar, com énfase nas perguntas a serem feitas e a diversidade de linguagens
presentes nas praticas de ensino e aprendizagem em sala de aula, sendo um alerta sugestivo aos
professores da Educacdo Basica. Magalhdes (2010, p.252) ainda, considera a necessidade de
reformular os curriculos dos cursos de formagao de professores, a fim de capacitar os futuros

educadores de forma conceitual e metodologica para lidar com textos nos quais multiplos

53 Termo utilizado por Magalhdes (2010).
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sistemas de linguagem interagem e definem as redes de significagdes possiveis. Nesse sentido,
¢ essencial que os professores avaliem criticamente as estratégias discursivas utilizadas no
ensino, a fim de verificar como elas podem ou ndo contribuir para o processo de ensino e
aprendizagem. Essa reflexao permite que os educadores estejam mais preparados para explorar
de maneira eficaz a complexidade linguistica presente nos textos, promovendo uma educagao
mais interessante para os estudantes.

Assim, a formagdo de professores pode incluir reflexdes teoricas e praticas sobre os
desafios enfrentados pelos estudantes na escrita, como a compreensao das regras gramaticais, a
organizacao textual, a coeréncia e a coesdo, além de estratégias para auxiliar os estudantes a
superarem esses desafios. Os futuros professores podem ser instruidos sobre a importancia de
abordar a escrita de forma contextualizada, considerando os diferentes géneros textuais e suas
caracteristicas especificas. J& a compreensao dos significados do letramento também pode ser
explorada na formacdao de professores, enfatizando a importancia de ir além da mera
decodificacao das letras e palavras, mas também compreender e produzir textos com propositos
especificos em diferentes situagdes comunicativas.

Para as atividades de textualizagdo e retextualizagdo pode ser trabalhada as estratégias
pedagogicas que estimulem os estudantes a produzirem e revisar seus textos, considerando
aspectos como a estrutura, o vocabulario, a coesdo e a adequacao ao género textual proposto.
Os professores em formagao podem ser orientados a utilizar procedimentos que valorizem a
escrita como processo, permitindo que os estudantes aprimorem suas habilidades de forma
gradual e progressiva. Ao pensar o ensino de gramatica, a formagdo de professores pode
promover uma visdo mais contextualizada e funcional, que explore a gramatica a producao e
compreensdo de textos, evitando a fragmentacdo e o ensino descontextualizado das regras
gramaticais. Que pode ser trabalhada acompanhada da leitura e produgdo textual.

A analise de géneros e os géneros textuais podem ser explorados na formagdo de
professores mediante a apresentacdo e discussdo de diversos exemplos de géneros textuais
presentes na sociedade, como reportagens, cartas, resenhas, e tantos outros. Os futuros
professores podem ser orientados a compreender as caracteristicas dos géneros, suas finalidades
comunicativas e estruturas, além de planejar atividades que permitam aos estudantes
explorarem e produzirem textos em diferentes géneros em aplicagao real.

Assim, a formagdo de professores pode fornecer embasamento tedrico e pratico para
que os futuros docentes possam abordar os desafios da escrita, o letramento, a atividade de
textualizagdo e retextualizagdo, o ensino de gramatica e a andlise de géneros de forma

consistente, contextualizada e aplicada, preparando-os para trabalhar esses conteudos de
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maneira efetiva nas séries finais do ensino fundamental II fomentando proficiéncia necessaria
para o ensino médio. Dentro do contexto de formagao docente, destaco a importancia de adotar
uma abordagem enunciativo-discursiva da linguagem no ensino de Lingua Portuguesa,
fundamentada nos principios da Linguistica Funcionalista e do Sdcio-interacionismo apoiada
em Koch (2007) que, propde uma analise das atividades discursivas presente no processo de
produgdo textual, reconhecendo-o como uma pratica interativa entre sujeitos que possuem
objetivos pré-determinados dentro do contexto social especifico. Nessa perspectiva, considero
o texto como uma unidade fundamental ao ensino, tendo como objetivo central o
desenvolvimento da competéncia linguistico-discursiva dos estudantes (Travaglia, 2011). Essa
abordagem implica na promocao das quatro habilidades linguisticas (leitura, audicao, fala e
escrita), nas duas modalidades (oral e escrita) e nas diferentes formas de expressao (verbal,
imagética, cinestésica, ritmica, entre outras), abrangendo também os diversos géneros
discursivos, tanto em suportes fisicos quanto digitais.

Nesse sentido, pode-se dizer que o objetivo proposto tem a intengdo de se alinhar com
as orientacdes pedagogicas mais recentes e em vigor, representando um consenso educacional
que busca a emancipagdo dos estudantes. Intensificar a proficiéncia discursiva possibilita que
os cidadaos tenham acesso a diferentes espagos sociais e discursivos, contribuindo para a
redugdo das desigualdades sociais e para a promoc¢do da igualdade de oportunidades. Essa
intervencdo pedagdgica também se alinha a perspectiva de transformagao social presente em
diversos documentos, como o extrato do PCN de Lingua Portuguesa, evidenciando a
importancia de promover uma educacdo que va além do desenvolvimento das habilidades
linguisticas, e que prepare os estudantes para atuarem de forma critica e participativa na

sociedade.

Um projeto educativo com a democratizagdo social e cultural atribui a escola a fungdo
e a responsabilidade de contribuir para garantir a todos os alunos o acesso aos saberes
linguisticos necessarios para o exercicio da cidadania. Essa responsabilidade é tanto
maior quanto menor for o grau de letramento das comunidades em que vivem os
alunos. (Brasil, 1998, p. 19).

Dessa forma, a adocao desta abordagem no ensino de Lingua Portuguesa, embasada em
fundamentos tedricos sélidos, testados por pesquisadores sérios e conhecedores na pratica do
que apontam no/para o ensino € em sincronia com as diretrizes educacionais, se mostra
relevante para a formagdo de professores, fornecendo-lhes uma base tedrica consistente e
estratégias pedagogicas eficazes e pertinentes para a promog¢ao do desenvolvimento linguistico
e discursivo dos estudantes, contribuindo para a constru¢do de uma sociedade mais justa e

igualitaria. A concretizagdo da democratizagdo social e cultural estd intimamente ligada a
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distribuicdo equitativa dos recursos educacionais para todos os segmentos da sociedade. Nesse
sentido, ¢ fundamental direcionar os investimentos publicos e pedagogicos prioritariamente as
populagdes mais carentes e desfavorecidas, que enfrentam desigualdades e caréncias
extremamente impactantes. A igualdade de oportunidades e condigdes entre criangas em
situacdo de vulnerabilidade, com privagdes socioecondmicas e acesso limitado a recursos
culturais extracurriculares (midias, cultura, lazer, literatura e internet), e aquelas em condigdes
mais favoraveis ¢ um objetivo alcangavel.

No contexto de ensino de Lingua Portuguesa, ¢ responsabilidade dos professores e das
escolas realizar um diagnéstico das reais necessidades dos estudantes. E fundamental
compreender o que os estudantes ja sabem sobre os conteudos a serem ensinados e identificar
eventuais lacunas ou pressupostos que ainda ndo dominam. A partir desse diagndstico, ¢
possivel estabelecer as ferramentas pedagogicas adequadas para alcancar os objetivos
propostos. Particularmente, sugiro que se realize o diagndstico por turma e por segmento € nao
dependa das diretrizes somente das avaliagdes diagnosticas realizadas pela Secretaria de
Educagao (ou pela institui¢do de ensino), mas, que incorpore os resultados de ambas para a
compilagdo de um plano que propicie mediar o ensino que se fizer necessario a suprimir hiatos
de conhecimentos. Desse modo, a formacao de professores em Lingua Portuguesa deve
contemplar a capacidade de diagnodstico das necessidades dos estudantes, bem como a selegao
e implementagdo de estratégias de ensino apropriadas para atender a essas necessidades. Ao
considerar a realidade diversa e desigual dos estudantes, os professores devem adotar
estratégias flexiveis e diferenciadas, utilizando recursos e metodologias que levem em conta as
particularidades de cada grupo e promovam uma aprendizagem real.

Portanto, a formacdo docente em Lingua Portuguesa deve estar comprometida com a
promogao da equidade educacional, buscando superar as desigualdades e caréncias enfrentadas
por determinados grupos sociais. Por meio de diagnosticos precisos e da ado¢do de métodos de
ensino apropriados, os professores t€ém o potencial de proporcionar igualdade de oportunidades
aos estudantes, independentemente de suas origens socioecondmicas, contribuindo para a
constru¢do de uma sociedade mais justa e inclusiva, e aqui, ndo estou ignorando nenhuma das
situagdes pontuais vivenciadas por professores, nem nas grandes capitais nem nos rincdes do
pais, nem desprezando a heterogenia das classes estudantis; também ndo proponho
‘mirabolancias’, mas, o que se propde a cada professor ¢ com simplicidade se formar de acordo
com suas possibilidades, sempre procurando ler o mundo com criticidade, ndo ter medo de
experimentar “receitas” e/ou “modelos” novos, de apresentar o minimo ou o méaximo de

conteudo, nem de criar sua propria maneira de media-los. Cabe aos atores responsaveis pela
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promogao do saber, questionar o que estudantes ja sabem sobre os contetidos a serem ensinados.
Existem pressupostos que eles ainda ndo dominam? Quais ferramentas devem ser empregadas
para alcancar os objetivos propostos?

E primordial destacar que um ensino linguistico embasado na perspectiva enunciativo-
discursiva justifica o ensino de gramatica de forma contextualizada e produtiva. Reconhecemos
que a abordagem tradicional do ensino nas escolas, amplamente presente na educagao brasileira,
se baseia no pensamento metalinguistico e normativo da lingua, visando disseminar uma
gramatica tedrica e uma sucessao continua de regras normativas de uso. De acordo com Dolz e
Schneuwly (2004), em consonancia com essa pratica, 0s manuais prescritivistas sao adotados,
nos quais os estudantes sdo apresentados as categorias da lingua. No entanto, dentro da
perspectiva enunciativo-discursiva, enfatiza-se uma abordagem circular da gramatica, na qual
os conteudos gramaticais sdo trabalhados a medida que se mostram os instrumentais para a
compreensao e produgdo de textos e/ou desenvolvimento de habilidades especificas. Essa
progressao curricular se baseia em agrupamentos de géneros, levando em consideragdo a
diferenca entre curriculo e programa escolar. Vale ressaltar que o texto ¢ a unidade central de
analise, e a gramatica vai além da organizagao de periodos (Brasil, 2018, p. 65).

Logo, na visdo enunciativo-discursiva, a macrossintaxe do discurso, que engloba

1>* e interparagrafos®>, assim como os fatores de

questdes relacionadas a coesdo interfrasa
textualidade, devem ser abordados e compreendidos cognitivamente na Educacao Bésica,
levando em consideracao as necessidades e experiéncias dos estudantes. Essa abordagem
estabelece como objetivo final do ensino de gramatica o desenvolvimento das habilidades
comunicativas, dando énfase de que a gramatica opera em fungao dos propdsitos discursivos e
que as construcdes linguisticas possibilitam diferentes efeitos de sentido. Desse modo, a
formacao docente em Lingua Portuguesa deve seguir contemplando uma reflexao critica sobre
a abordagem tradicional do ensino de gramatica e promover uma compreensdo mais ampliada
da gramatica como uma ferramenta funcional para a producdo e compreensao de textos e nunca
deslocada do contexto. A partir dessa perspectiva, os professores serdo capazes de planejar e
implementar atividades de ensino que estimulem seu uso de forma concreta e contextualizada,
contribuindo para o desenvolvimento das habilidades comunicativas dos estudantes.

Nesse sentido, a formagao docente (deve) busca(r) capacitar os estudantes a se tornarem

proficientes nas funcgdes interpretativas, de leitura e produgdo textual de forma autonoma, por

5% A coesdo interfrasica é realizada por meio de palavras que asseguram as conexdes entre os segmentos de texto.
55 Elementos coesivos - conectivos que ligam informagdes € palavras dentro do proprio pardgrafo a ser escrito para
dar sentido ao argumento.
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meio do ensino da estrutura linguistica. Além disso, ¢ importante considerar os estudos de
Chiappini (2005), que investigaram as praticas relacionadas a leitura e producdo de textos
verbais, levantando questionamentos sobre a relacdo das escolas com as linguagens dos meios
de comunicacdo de massa. Essa reflexdo respalda a necessidade de garantir que os estudantes
se sintam seguros em sua trajetdria educacional, especialmente ao concluir o ensino médio, por
meio da leitura, releitura, escrita e reescrita.

A revisdo da literatura no Ensino de Lingua Portuguesa tem como eixo central a
investigacao por evidéncias e sinteses de estudos existentes na area, visando compreender as
principais tendéncias, perspectivas e resultados das pesquisas realizadas. Ao realizar uma
revisdo da literatura, procuramos identificar estudos relevantes que discutam diferentes
aspectos do ensino de Lingua Portuguesa, como metodologias, praticas pedagogicas, avaliagao,
formacdo de professores, e outros. Essa revisdo envolve a selecdo criteriosa de artigos
cientificos, livros, teses e dissertagdes, analisando-os de forma sistematica e com certo rigor. O
ponto alto desse tipo de revisdo estd na analise minuciosa das evidéncias apresentadas nos
estudos selecionados, buscando identificar padrdes, convergéncias, divergéncias e lacunas no
conhecimento. A partir dessa analise, ¢ possivel obter uma visdo abrangente dos enfoques
tedricos e das praticas adotadas no Ensino de Lingua Portuguesa, contribuindo para a
constru¢cdo de um conhecimento embasado e atualizado. A revisao da literatura no Ensino de
Lingua Portuguesa permite aos pesquisadores e profissionais da area ter acesso a um panorama
de pesquisas existentes, permitindo embasar suas praticas pedagogicas, identificar lacunas de
conhecimento a serem exploradas e contribuir com a area por meio de estudos futuros.

De modo resumido, a esséncia da revisao da literatura no Ensino de Lingua Portuguesa
estd na analise critica e sistematica das evidéncias presentes nos estudos, procurando
compreender e sintetizar as principais condutas de praticas pedagdgicas, embasadas a partir dos

autores escolhidos e promover avango do conhecimento na area.

2.5.1 Proficiéncia no ensino da Lingua Portuguesa

Na intrigante conjuntura da proficiéncia no ensino de Lingua Portuguesa, apresentamos
conhecimentos na inten¢do de compreender as habilidades importantes que tanto professores
quanto estudantes precisam desenvolver para alcangar uma efetiva competéncia linguistica — o
letramento. Ao observar os alicerces fundamentais da proficiéncia, pode-se verificar estratégias,
desafios e praticas possiveis que permeiam o processo de ensino e de aprendizagem. Para

compreender como a proficiéncia linguistica impacta o progresso académico, social e
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profissional dos individuos, fomentando o didlogo e a interacdo em nossa sociedade
multicultural, torna-se imperativo buscar uma formagao docente que estimule a exceléncia no
ensino da Lingua Portuguesa. Essa preparacdo visa capacitar os estudantes a se comunicarem
com clareza, precisdo e eficacia em um mundo globalizado. A urgéncia desse empreendimento
¢ ainda mais evidente ao considerarmos as preocupantes deficiéncias de proficiéncia
identificadas em adolescentes nas séries finais do Ensino Fundamental II.

A constatacdo dessas lacunas na etapa de ensino mencionada anteriormente ressalta a
importancia de uma abordagem pedagdgica solida e eficiente, capaz de fortalecer as habilidades
linguisticas dos estudantes desde os primeiros anos escolares. Investir em uma formacao
docente que compreenda as necessidades especificas dos estudantes e adote estratégias de
ensino adequadas ¢ essencial para enfrentar esse desafio e preparar os estudantes para se
comunicarem de forma assertiva e competente em um cendrio cada vez mais interconectado e
dindmico. Embora ndo possua formacao especifica para lidar com as séries iniciais de
alfabetizacdo, minha atuacdo na formacdo de professores nos cursos de Pedagogia e
Licenciatura de Letras, bem como minha experiéncia como analista pedagdgico na Secretaria
de Educacio e formadora do PNAIC — Pacto Nacional pela Alfabetiza¢do na Idade Certa®
(2012-2014), tém me proporcionado o suporte pertinente para desenvolver planos de ensino
anuais alicercados em avaliagdes diagnosticas especificas (e proprias!).

Essas avaliagdes desempenham um papel fundamental ao coletar dados que respaldam
as propostas de atividades voltadas para o letramento, visando promover a progressao dos
estudantes para as séries subsequentes. No contexto do ensino, ¢ fundamental abordar as
questdes de leitura e produgao textual, promovendo uma aprendizagem relevante e inserida no
contexto social. Essa abordagem, focada na promogao do letramento, tem se revelado elementar
para garantir um ensino efetivo e adaptado as necessidades individuais dos estudantes, visando
a plena progressdo de suas habilidades de leitura e producdo textual. Diante disso, surge a
pergunta: o que €, afinal, o letramento? Nessa ldgica, os professores de Lingua Portuguesa
enfrentam um desafio critico diante da diversidade linguistica e do universo da sociolinguistica
brasileira (Marcuschi, 2005). Diante da escassez de propostas efetivas aplicadas ao ensino de

Lingua Portuguesa com base na Linguistica, Marcuschi (2005) ofereceu uma proposta que

%6 Teve o proposito de apoiar todos os professores que atuavam no ciclo de alfabetizagdo, incluindo os que atuavam
nas turmas multisseriadas e multietapa, a planejarem as aulas e a usarem de modo articulado os materiais e as
referéncias curriculares e pedagogicas ofertados pelo MEC as redes que aderiram ao Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa para desenvolverem as ag¢des desse Pacto. Foi gerenciado pela SEB — Secretaria de
Educacao Basica. Resolugdo em vigor: Resoluco n°® 4, de 27 de fevereiro de 2013, com alteracdes da Resolucdo
n° 12, de 8 de maio de 2013. Disponivel em: Acesso em: 08 ago. 2021.



https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=RES&num_ato=00000004&seq_ato=000&vlr_ano=2013&sgl_orgao=FNDE/MEC
https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=RES&num_ato=00000012&seq_ato=000&vlr_ano=2013&sgl_orgao=CD/FNDE/MEC
https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=RES&num_ato=00000012&seq_ato=000&vlr_ano=2013&sgl_orgao=CD/FNDE/MEC
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combina teoria e pratica para aqueles interessados em experimentar as atividades em sua pratica
pedagbgica. O autor discutiu a relagdo entre oralidade e letramento, fala e escrita, e apresentou
atividades pratico-teoricas que auxiliam na transicdo do texto oral para o texto escrito no
processo de retextualizacdo. As atividades que o autor propds serviram como suporte para o
ensino em sala de aula, representando uma boa ferramenta para o desenvolvimento de
perspectivas pedagogicas na escola onde a pesquisa foi realizada.

E relevante refletir sobre a oralidade e o letramento, buscando distinguir os conceitos
de fala e escrita. As praticas sociais interativas podem ser compreendidas como modalidades
de uso da lingua, inseridas em um campo mais amplo de abstracdo que engloba a concepcao de
oralidade e letramento, sendo este ultimo relacionado ao letramento escolar, seja ele
desenvolvido previamente ou na propria escola. Essa ponderacdo possibilita compreender
melhor os processos de comunicagao verbal e escrita, subsidiando praticas pedagogicas mais
eficazes e contextualizadas. E expressivo destacar o trabalho de Marcuschi (2005) no livro “Da
fala para a escrita”, no qual ele estabelece uma sequéncia tipologica que evidencia a relacao
entre praticas de producao textual, considerando o contexto, a interacdo € a cogni¢cdo para
analises mais acentuadas.

Nesse contexto, os géneros textuais desempenham um papel fundamental, uma vez que
apresentam caracteristicas especificas em relagdo a cada modalidade (oral e escrita) e ao meio
de produgao (sonoro ou grafico), bem como a concepg¢ao discursiva. Compreender e explorar
os géneros textuais em sala de aula possibilita aos estudantes uma maior compreensao e
dominio das diferentes formas de expressdao verbal, contribuindo para o desenvolvimento de
suas habilidades comunicativas e para a constru¢do de conhecimentos mais amplos e
contextualizados. Ao considerar a relacdo entre praticas de producdo textual, géneros textuais
e suas especificidades, os professores estao aptos a proporcionar aos estudantes experiéncias
marcantes de leitura e producdo textual, desenvolvendo suas capacidades de expressao e
compreensao, tanto na modalidade oral quanto na modalidade escrita. Dessa forma, os
estudantes estardo mais preparados para enfrentar os desafios comunicativos e discursivos que
encontram em seu cotidiano, tornando-se participantes ativos e criticos na sociedade em que
estdo inseridos. De acordo com o autor, os géneros textuais podem ser agrupados da seguinte
forma:

e Comunicagdes pessoais: bilhetes, cartas, e-mail, outdoors.

e Comunicagdes publicas: formularios, convocagdes, comunicados e noticias.

e Textos académicos: leis, relatorios técnicos, artigos.

e Textos instrucionais: narrativas, cartas comerciais, que fundamentam a escrita.

e FEm contraposicdo as conversagoes: presenciais (espontaneas) ou telefonicas
(considerando a possibilidade de incluir o WhatsApp atualmente).
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e Entrevistas, debates, apresentagdes e reportagens.
e Exposicoes académicas, que fundamentam a fala, com pontos de interse¢do com outros
géneros.

E notavel a contribui¢do de Marcuschi (2005) ao abordar a classifica¢io e agrupamento
dos géneros textuais. Tal proposta permite uma compreensao mais ampla da diversidade de
praticas discursivas presentes na sociedade, considerando suas especificidades e a fungdo que
desempenham na comunicacao oral e escrita. No contexto do ensino de Lingua Portuguesa no
Brasil, o autor questiona a falta de uma metodologia ou estratégia de ensino que aborde de
maneira adequada a sequéncia tipologica, dando énfase a aquisicdo de uma referéncia para a
escrita € a norma oral mais proéxima do padrdo considerado culto. Essa perspectiva de
alfabetizar letrando, destacada por Marcuschi, ressalta a importincia de integrar o
desenvolvimento da escrita com a compreensdo das normas cultas da lingua, promovendo uma
abordagem mais abrangente e eficaz no ensino da linguagem.

Como destacado por Marcuschi (2005), € importante compreender que “sdo os usos que
fundamentam a lingua e ndo a lingua que determina os usos”, o que ressalta a relevancia de
uma abordagem que valorize a diversidade linguistica e os contextos de uso da lingua,
permitindo aos estudantes uma maior compreensao das praticas discursivas e preparando-os
para uma participagdo efetiva e critica na sociedade. E importante ressaltar que a capacidade de
ser letrado ndo se limita a habilidade de ler e escrever. Um individuo adulto pode ser
considerado letrado, mesmo ndo sabendo “ler e escrever”, devido as suas experiéncias
contextuais que envolvem a interpretacdo de instru¢des em manuais, o uso de equipamentos
eletronicos, a utilizagdo do transporte publico e a compreensao de informacdes relacionadas a
medicamentos, leituras de imagens, entre outras praticas cidadads. No cotidiano, o simples
dominio da leitura e da escrita pode ndo ser suficiente para lidar com as competéncias exigidas
pela sociedade.

Nessa realidade, ¢ responsabilidade da escola criar situagdes de ensino que ampliem o
sistema de alfabetizagdo, por meio do constante manuseio de artefatos disponibilizados para o
ensino. Assim, pode ser possivel garantir a alfabetizagao e o letramento do estudante. De acordo
com o que propds Soares (2004), o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja, ensinar a ler e
escrever no contexto das praticas sociais de leitura e produgao textual, de modo que o individuo
se torne simultaneamente alfabetizado e letrado. Para a promog¢do de uma efetiva relagcdo de
ensino e de aprendizagem e a produgdo de sentido, ¢ fundamental proporcionar aos estudantes

a leitura do mundo, a interlocu¢dao com diversas situagdes comunicativas e a interagdo entre o
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conhecimento prévio do estudante e o conhecimento proporcionado pela escola, o que viabiliza
o desenvolvimento do letramento em suas diversas dimensdes.

Entretanto, antes do letramento existe um percurso de aprendizagem da leitura e da
escrita. Surge entdo, a questdo sobre qual deve vir primeiro, se a escrita ou a leitura,
considerando que o estudante em questdo ja esteja plenamente alfabetizado. Essa discussdo
remete a importancia de considerar a interdependéncia entre essas habilidades e a necessidade
de desenvolvé-las de forma integrada, permitindo que o aluno aprimore tanto sua capacidade
de ler quanto de escrever, em um processo continuo de aquisicdo e aprofundamento das
competéncias linguisticas.

Ao abordar a escrita, Soares (1998) acentua a importancia de considerar os problemas
de aprendizagem da escrita e da ortografia no contexto escolar. A autora propde procedimentos
de pesquisa que levam em conta as experiéncias dos atores envolvidos, atentando para suas
vivéncias e multiplas representagdes, sem desconsiderar erros € acertos. Sua proposta enfatiza
a necessidade de analisar, no processo de apropriagdo da escrita, os erros que, quando
agrupados, fornecem lampejos valiosos para a compreensao do desenvolvimento da escrita. Por
sua vez, Rojo (2000) apresenta uma coletanea de ensaios que traz discussdes relevantes sobre
a pratica da linguagem em sala de aula, propondo o trabalho com os Parametros Curriculares
Nacionais - PCN>7 como referéncia, no contexto da formagio de professores. Esse ponto de
vista ressalta a importancia de unir a pratica docente aos direcionamentos curriculares
estabelecidos, procurando promover uma educacdo linguistica de qualidade e o
desenvolvimento das competéncias linguisticas dos estudantes. Ao debater os PCN como base,
os professores tém a oportunidade de dar sustentagdo a sua pratica pedagdgica em uma visao
extensiva e atualizada da linguagem, contribuindo para o ensino eficaz da escrita e de outras
habilidades linguisticas.

O referido estudo (Rojo, 2000) representa uma importante contribui¢do para estudantes
da licenciatura, professores da Educacao Basica e pesquisadores, proporcionando uma
abrangente diversidade de andlises tedricas e metodologicas que provocam reflexdes a respeito

das préticas diarias até entdo adotadas. Ao explorar diferentes perspectivas teodricas e agdes

57 E um combo de textos, a respeito de cada area do ensino e serve para direcionar a elaboragdo dos curriculos
escolares no pais. Nao constituia uma imposi¢@o de contetidos programaticos a serem apresentados aos estudantes
nas escolas, mas eram sugestdes de propostas nas quais as Secretarias poderiam embasar-se para criar os planos
de ensino.
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metodologicas, essa obra convida o professor a ado¢do de um olhar mais global e enriquecedor
sobre sua pratica pedagogica. As discussdes presentes nesta obra instigam reflexdes criticas,
desafiando o professor a questionar e repensar suas estratégias de ensino, resultando em um
aprimoramento das praticas docentes. Ao examinar as praticas de leitura e producdo de texto,
Rojo (2000) promove uma revisdo consciente dessas praticas, propiciando uma mudanca de
paradigma que torna o ensino mais expressivo e a aprendizagem mais substancial. Ao abordar
os géneros textuais e o ensino de linguas, com énfase nos aspectos discursivos da textualidade,
a autora destaca a importancia dos géneros do discurso. Ao criticar uma abordagem centrada
exclusivamente nos géneros e em suas condi¢des de produgdo, circulagdo e recepcao, ela incita
o leitor a refletir sobre a necessidade de uma sequéncia textual que produza discursos reais €
esteja alinhada com a pratica da cidadania.

Nessa condi¢@o, os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN, 1998) desempenham um
papel indiscutivel, pois demonstram um entendimento da lingua como um instrumento vivo de
interacdo social, revelando-se por meio dos géneros e textos. Ao incorporar os PCN em sua
pratica docente, o professor tem (ou teve, para aqueles que preferem trabalhar somente com
documentos mais recentes) a oportunidade de fomentar o desenvolvimento de habilidades
linguisticas dos estudantes e promover uma educagao linguistica mais relevante e em sincronia
com as demandas da sociedade atual.

Consequentemente, essa obra, em conjunto com outras referéncias relevantes como por
exemplo: “Oficina de Leitura: Teoria e Pratica”, uma discussao da professora Angela Kleiman
(2012), que trata a tematica da leitura no contexto brasileiro encontra ressonancia. O livro
oferece uma analise critica das praticas de leitura no pais, considerando tanto os aspectos
tedricos quanto os aspectos praticos. Kleiman (2010) discute a importancia da leitura no
desenvolvimento do individuo ¢ na formagdo de cidadaos criticos e reflexivos. Ela explora
diversos tipos de textos presentes na sociedade brasileira, como textos literarios, textos
jornalisticos, textos escolares, entre outros, e analisa as diferentes formas de leitura que esses
textos demandam. Além disso, a autora também trata questdes relacionadas ao ensino da leitura,
propondo reflexdes sobre as praticas pedagdgicas e sugestdes para o aprimoramento do ensino
de leitura nas escolas brasileiras. A obra “Oficina de Leitura: Teoria e Pratica” contribui para a
compreensdo dos desafios e possibilidades da leitura no contexto educacional brasileiro,
oferecendo inspiragdes relevantes para a formacdo de professores e demais profissionais
envolvidos com o ensino de leitura.

J& em “Linguagem e escola: uma perspectiva social”, da pesquisadora Magda Soares

(2017), encontramos a retratagdo da relacdo entre linguagem e escola sob o olhar social. O livro
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examina como a linguagem ¢ utilizada no cendrio educacional, destacando o seu papel na
construcdo de identidades, relagdes de poder e nas praticas pedagogicas. Soares (2017) enfatiza
a importancia de considerar as dimensdes sociais da linguagem no ambiente escolar, analisando
como os discursos presentes na escola refletem e reproduzem ideologias e desigualdades
sociais. A autora problematiza o ensino da linguagem e propde reflexdes criticas sobre as
praticas de leitura, escrita, oralidade e gramatica na escola, visando uma abordagem mais
contextualizada e engajada socialmente. Ao explorar diferentes pontos de vista tedricos e
estudos de caso, “Linguagem e escola: uma perspectiva social” oferece subsidios para repensar
a relacdo entre linguagem e educagdo, contribuindo para a formagao de professores e para a
promocgao de uma pratica pedagdgica mais inclusiva e reflexiva. Nessa obra, a autora aborda
trés teorias que explicam o fracasso escolar no Brasil: a teoria da deficiéncia linguistica, a teoria
das diferengas linguisticas e a teoria do capital escolarmente rentdvel. Segundo ela, ha um ponto
de concordancia entre as trés teorias: a existéncia de uma distancia entre a linguagem utilizada
pelas classes populares e as linguagens da classe dominante, independentemente do nome dado
a essa discrepancia. Para Soares (2017) ¢ essa distancia que fundamenta a compreensao da crise
no ensino de Lingua Materna.

E para fechar as sugestdes de obras possiveis para se trabalhar os eixos de leitura e
producao textual com vistas ao letramento e que foram aportes para pensar o plano de ensino
do ano de 2019, registro ainda o livro “Alfabetizacao e letramento: Perspectivas linguisticas”,
organizado por Roxane Rojo (1998), em que trata de maneira acentuada e critica as tematicas
da alfabetizacdo e do letramento. A autora e outros linguistas apresentam uma visao linguistica
sobre esses processos, explorando suas inter-relagdes e discutindo os desafios enfrentados no
cendrio da educacdo. Argumentam também sobre as politicas publicas de alfabetizagdo e
letramento, problematizando as dificuldades enfrentadas na implementagao dessas politicas e
na superacdo das desigualdades educacionais. Para além disso, tratam a relagdo entre a
linguagem escrita e as novas tecnologias, investigando como essas transformagdes influenciam
os processos de alfabetizacdo e letramento na sociedade contemporanea. “Alfabetizacdo e
letramento: Perspectivas linguisticas” expde uma andlise critica e com base nas praticas de
alfabetizacdo e letramento, provendo diretrizes para a formagao de professores, pesquisadores
e demais profissionais envolvidos na area da educagdo. Estimula reflexdes a respeito das bases
tedricas e das praticas pedagdgicas, visando a promocio de uma educacdo linguistica mais
efetiva e inclusiva, que possa amparar o ensino de maneira robusta e possivel. Tais referéncias
podem auxiliar o professor em sua docéncia, tornando seu trabalho didatico mais eficiente e

facilitado. Ao adotar procedimentos teodricos e metodoldgicos diversos, o professor ¢
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incentivado a buscar uma constante atualizagdo e aperfeicoamento (ainda que de leitura, pois
muitos desses estudos estio disponiveis na internet), dispondo-se a proporcionar uma educacao
de qualidade aos estudantes.

Nessa proposta de ensino, ¢ de extrema importancia o valor do ensino da leitura critica
no desdobramento das habilidades linguisticas dos estudantes. Embora o texto seja considerado
a unidade fundamental de ensino e os géneros textuais sejam objetos de estudo, o ensino de
gramatica possa, ora ser negligenciado nas praticas de ensino de Lingua Portuguesa ou,
supervalorizado em detrimento de outros contetdos e aplicado de forma descontextualizada,
portanto, ineficiente, sendo possivel ser trabalhado contextualmente. Ao compreender a
gramatica como um conjunto de normas e regras que estruturam a lingua para uma comunicagao
adequada, favorecendo a escrita, os estudantes podem adquirir a capacidade de utilizar a lingua
de forma consciente, adequada e eficiente, tanto na producao quanto na compreensao de textos,
bem como na oralizagdo. Portanto, ¢ imprescindivel que os professores reconhegam a
importancia do ensino de gramatica como parte integrante do processo de formacao linguistica
dos estudantes, mas, ndo desprezem o trabalho a ser realizado com o texto, seja ele de que
género for.

Todavia, ¢ essencial destacar que o ensino de gramatica ndo deve ser dissociado do
ensino dos géneros textuais ¢ da produgdo textual. Pelo contrario, esses elementos devem ser
abordados de maneira integrada e contextualizada. Ao estudar os géneros textuais, os estudantes
tém a oportunidade de vivenciar situagdes reais de comunicagdo, o que contribui para a
compreensao das estruturas linguisticas presentes nos textos. Nesse sentido, os PCN (1998)
fornecem um embasamento tedrico e metodologico que valoriza a inter-relagdo entre o ensino
de gramatica, os géneros textuais e a producdo de sentido. Ao reconhecer a importancia da
gramatica no contexto do ensino de lingua portuguesa, os PCN incentivam estratégias
pedagbgicas que propiciam a ponderagdo sobre a lingua, o uso consciente das normas
gramaticais e a capacidade de produzir textos coerentes e coesos. Por isso, na condi¢do do
ensino da lingua materna, ¢ imprescindivel que os professores estejam atentos as propostas
como as de Sirio Possenti (1996)°® relacionadas ao ensino de gramdtica, as quais questionam
as tradi¢des e propdem modificagdes na pratica pedagdgica cotidiana. O autor salienta a

responsabilidade da escola em ensinar a lingua materna, ou seja, o Portugués padrado, e defende

38 Embora esse estudo tenha sido publicado antes dos PCN (1998), assim como ILARI, R. A linguistica e o ensino
da lingua portuguesa. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1992 ¢ NEVES, M. H. M. A gramatica na escola. Sdo Paulo:
Contexto, 2002, julgo que a discussdo em torno da tematica atravessa os documentos oficiais e a realidade do
ensino.
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que as criangas aprendem a lingua de maneira efetiva em situagdes que sdo importantes,
contextualizadas e que tém uma razdo de ser, um motivo. Sdo praticas que valorizam a
capacidade de se fazer compreendido pelo outro ¢ de compreender o que o outro diz, pois,
segundo o autor, “ndo se aprende por exercicios, mas por praticas significativas” (p.47). fora
isso, ele afirma que, na vida cotidiana, nas ruas e nas casas, falar e ouvir sdo atividades
predominantes, enquanto na escola, escrever e ler desempenham um papel central. (p.48). no
que concerne a discussdo sobre o ensino da lingua versus o ensino da gramatica, Possenti (1996)
se opde a ideia ja bastante debatida de que ¢ fundamental ensinar gramatica como preparacao
para vestibulares e concursos publicos. Ndo obstante seja relevante ter conhecimento
gramatical, os termos técnicos da gramatica talvez interessem apenas a especialistas. No
contexto do ensino na Educa¢do Bésica, por exemplo, o que se torna mais significativo ¢
aprender os usos da lingua. E, ainda, a habilidade de redacdo tem sido cada vez mais exigida
em todos os tipos de instancias e processos seletivos. Consequentemente, € preciso repensar a
abordagem do ensino da lingua materna, considerando e reconhecendo que as praticas devam
ter significados e ser contextualizadas. O foco deve ser no desenvolvimento das habilidades
comunicativas dos estudantes, tanto na oralidade quanto na escrita, € na compreensao dos usos
da lingua em diferentes situagoes.

Na formagao de professores, ¢ de suma importancia que adquiram conhecimento das
teorias linguisticas a fim de promover a transformagdo no comportamento dos docentes em
relagdo ao ensino de lingua, rompendo com as ideias e praticas estereotipadas. As orientagdes
com base nos postulados tedricos desempenham um papel significativo, pois ajudam a
desmistificar a visdo limitada da gramatica como mera prescricdo da norma padrao da lingua,
negligenciando seus documentos e compreensdo como estudo das estruturas linguisticas,
fornecendo diretrizes sobre o que ¢ adequado ou ndo. Essa percep¢ao ¢ amplamente reconhecida
e sustentada por Possenti (1996), que ressalta que capacitar os estudantes na produgdo de textos
escritos, utilizando a norma padrdo, requer uma abordagem que envolva a leitura constante.
Assim, os estudantes podem desenvolver autonomia e criticidade, atendendo aos usos
adequados da gramadtica. A proficiéncia no ensino da Lingua Portuguesa para a promog¢ao a
etapa seguinte estd na capacidade do estudante em dominar as habilidades linguisticas
necessarias para avangar no processo de aprendizagem e atingir os objetivos estabelecidos para
a proxima etapa. A proficiéncia no ensino da Lingua Portuguesa envolve o desenvolvimento
das quatro habilidades fundamentais: compreensao oral, expressdo oral, compreensao escrita e
expressio escrita. E essencial que o estudante adquira fluéncia e precisio nessas habilidades,

demonstrando um dominio adequado da lingua em diferentes contextos de comunicagdo. Além
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disso, a proficiéncia também esté relacionada ao conhecimento e a aplicacdo correta das regras
gramaticais, vocabuldrio e estruturas linguisticas adequadas ao nivel de ensino em questdao. O
estudante necessita ser capaz de compreender e produzir textos com coeréncia € coesao,
demonstrando uma boa capacidade de argumentacdo, andlise e sintese, independente de
participar ou ndo das avaliagdes sistémicas nacionais. A proficiéncia no ensino da Lingua
Portuguesa esté intrinsecamente ligada ao desenvolvimento de competéncias comunicativas do
estudante, ou seja, sua capacidade de se comunicar efetivamente em diferentes situagdes e
contextos sociais, levando em consideragdo as normas e convencdes linguisticas. O objetivo
principal da proficiéncia no ensino da Lingua Portuguesa € preparar o estudante para avangar
para a etapa seguinte, seja no ambito escolar ou académico, o que implica a aquisicdo de
conhecimentos linguisticos e, no desenvolvimento de habilidades cognitivas, sociais e
emocionais que permitam ao estudante lidar de forma autonoma e eficaz com a linguagem em
diferentes situacdes e para diversos propositos.

Para sintetizar, o cerne da proficiéncia no ensino da Lingua Portuguesa para a promogao
a etapa seguinte estd na capacidade do estudante de dominar as habilidades linguisticas,
conhecimentos gramaticais € competéncia comunicativa necessarios para progredir na
aprendizagem e atingir os requisitos estabelecidos para a proxima etapa no que se refere aos
conhecimentos escolarizados. Em tempo, ofereco uma observagdao. A BNCC (2017) e os PCN
(1998) sdo dois documentos importantes relacionados a educagdo no Brasil. Embora sejam
distintos em sua natureza e funcao, eles tém algumas caracteristicas em comum, como pode ser
visualizado na figura 6.

Figura 6 — Caracteristicas comuns entre a BNCC ¢ o PCN
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Fonte: Elaborado pela autora.

Embora compartilhem essas caracteristicas, ¢ importante ressaltar que a BNCC tem um
carater mais abrangente e define os conhecimentos essenciais em todas as disciplinas, enquanto
os PCN sdo documentos mais especificos, elaborados para cada area do conhecimento (como
lingua portuguesa, matematica, ciéncias e outras). A BNCC incorpora e “substitui” os PCN,

sendo um documento mais recente e de maior abrangéncia.

2.5.2 A pratica docente e suas escolhas

Para compreender as decisdes e os caminhos trilhados em minha atua¢do educacional,
apresento para essa se¢ao algumas variaveis que influenciam as escolhas feitas em sala de aula,
desde os métodos de ensino até as estratégias de avaliagdo. Compreendo como as experiéncias
pessoais, o contexto escolar e as expectativas educacionais moldam o fazer docente. Ao atentar
para essa tematica, sou levada a pensar sobre a importancia da reflexao constante e da procura
incessante por aprimoramento profissional, na busca por uma pratica docente mais real e
efetiva, capaz de impactar positivamente a trajetdria académica e o desenvolvimento dos
estudantes. Apresento por hora, talvez, dilemas e desafios enfrentados por professores em suas
escolhas, com vistas a contribuir com uma educagao de qualidade e transformadora.

Com base em minha experiéncia como educadora, enfatizo a importancia de fazer
escolhas, tanto na fundamentacdo dos planos de ensino quanto nas referéncias a serem
utilizadas. Nesse sentido, destaco as discussoes propostas por Geraldi (1997) sobre o ensino de
Lingua Portuguesa no Brasil. Ao focar nas questdes historicas do tema, o autor sugere praticas
concretas treinadas (testadas) em pesquisas empiricas, defendendo perspectivas interacionistas
como base para o ensino de lingua. Geraldi (1997) ressalta que ¢ por meio do texto que o
letramento na escrita ¢ fortalecido, reforcando o valor da leitura como suporte para esse
desenvolvimento da habilidade linguistica. Seguindo essa perspectiva, Possenti (1996) propde
atividades para as séries finais do Ensino Fundamental I que concretizam a proposta de ensino
da Lingua Portuguesa, priorizando praticas de leitura, produgdo e analise de textos. Esses
recursos permitem que o professor proponha retextualizagcdes pertinentes a producdo de
conhecimento, as quais devem ser realizadas em sala de aula. Por sua vez, Geraldi (1997)
propde a substituicio de atividades com foco exclusivo no ensino de gramatica por outras que
visem a corre¢do e autocorrecdo dos textos dos estudantes, de modo que eles compreendam

conscientemente os aspectos linguisticos de uso da lingua. Ambos compartilham a visdo de que
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a compreensao consciente dos aspectos linguisticos de uso da lingua ocorre por meio da pratica
textual.

Assim sendo, ao integrar teoria e pratica, os professores t€ém a oportunidade de adotar
uma abordagem mais eficaz no ensino de Lingua Portuguesa, proporcionando aos estudantes o
desenvolvimento de habilidades linguisticas comunicativas, bem como o fortalecimento do
letramento ¢ a compreensao consciente dos aspectos linguisticos. Essa abordagem contribui
para uma formacao linguistica mais completa e relevante, capacitando os estudantes para uma
participagao ativa e critica na sociedade, se posicionando expressivamente no mundo.

E inevitavel reconhecer que a unidade de ensino e de aprendizagem reside no texto, o
que implica trabalhar com o discurso. Nesse contexto, as concepcdes de Fiorin e Savioli (1996,
2006) sao consideraveis, pois auxiliam o professor a compreender a mediacao entre leitura e
producao textual. As ideias desses autores convidam a ajuizar a dimensdo discursiva em uma
abordagem didatica, revelando uma interpretacao semiotica no ensino e na producao de textos.

Especificamente nas séries finais do Ensino Fundamental II, um desafio ¢ resgatar o
interesse dos estudantes pela leitura. Nesse sentido, conhecer as propostas de outros professores
sobre o tema pode ser estimulante para despertar e engajar os estudantes nessa habilidade que
impulsiona o progresso na escrita ¢ na oralidade. A pratica de escrever e ler textos, assim como
a leitura e interpretacao, sdo interdependentes e suscitam a criacao de novos textos. Portanto,
a leitura ¢ um processo intertextual.

Compreender o processo de leitura e producdo textual de maneira eficaz ¢ fundamental
para promover o progresso dessas habilidades nos estudantes. A proficiéncia na leitura e
producao textual ¢ uma empreitada que perpassa toda a trajetoria escolar e académica. No
entanto, o receio por parte dos professores em incluir a leitura interpretativa de textos em suas
aulas e a crenga de que nem sempre terdo todas as respostas para os questionamentos que podem
surgir dessa atividade podem leva-los a preparar aulas tradicionais, em que eles tém as respostas
prontas, refor¢ando a autoridade na sala de aula.

Entretanto, se os professores estiverem genuinamente interessados no progresso dos
estudantes, eles conduzirdo as aulas mediando saberes, criando um ambiente no qual os
estudantes se tornem leitores independentes e autores competentes, arriscando lecionar dentro
da Metodologia do Risco (Matte, 2018, p.173-205) cujo foco ¢ a autonomia, dedicacdo,
insisténcia, testagem e responsabilidade, em que o professor abre mao de ter as rédeas do que
ele julga ser o resultado ideal de dada atividade, para receber o produto que dela emergir, que
pode ser muito melhor do que de antemao ele espera. Assim, os professores podem posicionar-

se como facilitadores do processo de aprendizagem, incentivando o protagonismo dos
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estudantes e promovendo a constru¢do do conhecimento de maneira provocativa e
colaborativa.

A pratica de ler e escrever envolve retextualizagdo, revisdo, reformulacao e refazimento,
0 que contribui para a apropriagdo do conhecimento. Diante disso, a obra da professora
Sarmento (2008) se destaca como uma referéncia importante na formacgao de professores,
incentivando-os a trabalhar com a producdo textual por meio de oficinas de escrita. As
orientagdes da autora sobre os géneros oferecem recursos para produzir, avaliar e reescrever de
maneira pedagdgica, sem a necessidade de seguir uma estrutura pré-determinada para a
atividade. O foco esta em promover acoes diferenciadas, com intengdo clara em despertar nos
estudantes, no minimo, uma evolu¢do em sua constru¢do argumentativa tanto na oralidade
quanto na escrita, o que proporciona o desenvolver da criticidade. Ao adotar tais praticas, ¢
possivel vislumbrar o desenvolvimento do letramento dos estudantes, capacitando-os a
compartilhar suas habilidades de formacdo critica na sociedade e exercer plenamente sua
cidadania.

Por meio do trabalho com a producao textual, os estudantes sdo encorajados a se
tornarem participantes ativos na constru¢do do saber e na expressdo de suas ideias de forma
eficaz e reflexiva, exercendo de forma critica sua cidadania. A relevancia da pratica docente
estd na capacidade do professor em criar um ambiente de aprendizagem significativo,
estimulante e eficiente para os estudantes, e que envolve uma série de escolhas e estratégias que
podem potencializar a aprendizagem. Em primeiro lugar, o nucleo da pratica docente estd em
conhecer bem os estudantes, suas necessidades, interesses, estilos de aprendizagem e contextos
sociais. Com base nesse conhecimento, o professor pode fazer escolhas adequadas em relagao
as matérias a serem lecionadas, metodologias de ensino, recursos e materiais didaticos a serem
utilizados. Além disso, a capacidade do professor de criar um ambiente de sala de aula
inclusivo, participativo e colaborativo ¢ fundamental.

Assim, implica promover a interacao entre os estudantes, incentivando a troca de ideias,
a colaboragdo em projetos e atividades em grupo, e a construcdo coletiva do conhecimento. A
pratica docente também envolve fazer escolhas pedagdgicas que estimulem a curiosidade, a
investigacdo e o pensamento critico dos estudantes, que promovam o pensamento critico. O que
pode incluir a realizagdo de atividades praticas, projetos de pesquisa, debates, semindrios, take
de encenacdes, estudos de caso, entre outras estratégias que permitam aos estudantes
explorarem e aplicar o conhecimento de forma contextual.

E imprescindivel oferecer feedback construtivo e individualizado aos estudantes,

auxiliando-os a identificar seus pontos fortes e 4reas de melhoria, e fornecer orientagdes claras
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sobre como podem progredir em sua aprendizagem. Por fim, a pratica docente envolve a
constante reflexdo e atualizagdo por parte do professor, que significa estar aberto a novas
perspectivas, métodos e tecnologias educacionais, procurando se aprimorar e¢ adaptar sua
pratica de acordo com as necessidades ¢ demandas dos estudantes e do contexto educacional.
Sintetizando, o &mago da pratica docente esta nas escolhas que o professor faz para criar
um ambiente de aprendizagem significativo e potencializar a aprendizagem dos estudantes.
Essas escolhas envolvem conhecé-los, promover a interacdo e colaboracdo, estimular a
curiosidade e o pensamento critico, oferecer feedback construtivo e estar em constante reflexdo

e atualizagao.

2.6 Letramento em Lingua Portuguesa

O letramento em Lingua Portuguesa pode se referir ao conjunto de habilidades e
competéncias relacionadas a leitura, escrita, compreensdo e produgdo de textos em lingua
portuguesa. Essa habilidade vai além do simples dominio do alfabeto e das palavras,
envolvendo também o conhecimento das convengdes sociais, culturais e discursivas que
permeiam a pratica da leitura e da escrita na sociedade. O letramento em Lingua Portuguesa
pode envolver a capacidade de interpretar textos de diferentes géneros e contextos, deve
compreender as informagdes neles contidas, expressar-se por meio da escrita de forma clara e
coesa, além de desenvolver uma postura critica em relagao ao que ¢ lido e produzido. Essa
nog¢ao também pode abarcar a habilidade de utilizar a lingua de maneira adequada em diferentes
situagdes comunicativas, seja no ambito escolar, profissional ou social. O letramento em Lingua
Portuguesa ¢ essencial para o pleno exercicio da cidadania e para a participacdo ativa na
sociedade contemporanea, onde a comunicagdo escrita ocupa um papel fundamental em
diversos aspectos da vida cotidiana.

O conceito atual de letramento vai além da mera capacidade de ler e escrever e abrange
também a habilidade de interpretar textos de diferentes naturezas, compreender contextos e
utilizar a linguagem escrita de forma eficaz e adequada em variados contextos. Ser letrado em
Lingua Portuguesa implica dominar a lingua de maneira que se possa expressar ideias, opinides
e sentimentos com clareza, coesdo e coeréncia. Essa competéncia linguistica permite que os
individuos possam participar ativamente da vida em sociedade, compreendendo informacdes,
tomando decisdes informadas, exercendo seus direitos e deveres, bem como contribuindo para

o debate publico e o didlogo construtivo. Além disso, o letramento em Lingua Portuguesa
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possibilita o acesso a diversas formas de conhecimento, cultura, literatura e produgdes
intelectuais, enriquecendo a vida do individuo e ampliando suas perspectivas.

Partindo da definicdo dicionarizada, o termo “letramento” nos remete a palavra
“letrado”, que denota alguém culto, com profundo conhecimento e erudi¢do, em especial no
ambito literario. No campo da pedagogia, refere-se a capacidade de utilizar diferentes tipos de
material escrito®®. Contudo, o conceito de letramento adquire um significado mais amplo nas
pesquisas sobre o ensino e a aprendizagem de linguas. Ele representa uma das traducdes da
palavra “literacy” do inglés para o portugués, que se refere a habilidade de ler e escrever, mas,
vai além disso, englobando a compreensdo, a interpretacao e a produgdo de textos, bem como
o dominio das praticas sociais e culturais relacionadas a linguagem escrita. O termo ainda tem

80" (letra) e, por meio do sufixo “cy”, indica o estado daquele que

suas raizes no latim "litterae
adquire a habilidade de ler e escrever. A partir de um quinto significado da palavra no plural,
ela abrange um conjunto mais amplo de elementos, como obras literarias, pensamentos, historia,
biografia, cultura intelectual, instrucdo, estudos, ciéncias, conhecimento e literatura. Em outras
palavras, refere-se ao dominio dos diversos usos dos géneros textuais. A inclusao desse termo
foi proposta, no Brasil, por Mary Kato®! (1986) para descrever um novo fendmeno observado
em sala de aula, envolvendo estudantes em processo de aquisi¢ao da linguagem. Essa discussao
se insere no ambito das Ciéncias Linguisticas, visando demarcar o impacto social da escrita e
os estudos sobre alfabetizacdo. Angela Kleiman (1995) e Magda Soares (2009) sao referéncias
frequentemente mencionadas quando se trata de definir o conceito de letramento. Ao tracarem
uma trajetoria histérica desse conceito, ambas as autoras o descrevem como a pratica social de
ler e escrever. Esse olhar também ¢ o enfoque que esta pesquisa pretende abordar, alinhada
mais especificamente aos “New Literacy Studies” (Novos Estudos sobre Letramento ou New
Litteracy Studies, cuja sigla é NLS®?) conforme proposto por Street (2014).

De acordo com a professora Kleiman (1995), o conceito de letramento engloba a
variedade de praticas sociais que envolvem o uso da escrita como um sistema simbolico e
tecnoldgico em contextos especificos, para fins distintos. Portanto, € possivel afirmar que nem
todos os individuos alfabetizados sdo letrados, uma vez que o processo de letramento ¢ continuo
e em constante evolugdo. Os programas de alfabetizacdo enfatizam o ensino da leitura e

produgdo textual, mas, muitas vezes, os individuos alfabetizados ndo conseguem integrar essas

% Disponivel em: https:/www.dicio.com.br/letrado/ . Acesso em 19 out.2023.

%0 GARNIER. Dicionario Latino-Portugués. Ed. Saraiva. 2000.

61 Kato, Mary Aizawa. No mundo da escrita: uma perspectiva psicolingiiistica. Sdo Paulo: Atica,1986.
62 Tais estudos partem de uma perspectiva socio-historica e cultural.
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praticas de leitura em seu dia a dia, nem adquirir as competéncias necessarias para utilizar essas
habilidades em diferentes situagdes, como ler livros, jornais, revistas, escrever bilhetes, cartas,
preencher formularios, localizar informagdes em contas e outros documentos, bulas de remédio
e manuais diversos.

No contexto brasileiro, as pesquisas de Kleiman (1995) sobre letramento estdo em
consonancia com as pesquisas de Street (1984, p.1), que introduziram em seus estudos, o termo
“letramento” (do inglés “literacy”). Compreende-se que, no contexto de ensino tradicional e
colonizado, estamos distantes da abordagem metodologica do letramento desejado, que se
manifesta nos usos sociais da escrita € na busca pela autonomia, conforme os principios
freirianos (1960-1970). Segundo Kleiman (2008), o conceito de letramento foi criado com o
objetivo de diferenciar os estudos sobre o impacto social da escrita dos estudos sobre a
alfabetizacdo, que se destacavam como habilidades inerentes no uso e na pratica da escrita. O
termo chegou ao Brasil tardiamente, mas j& era estudado e aparecia nos dicionarios ingleses
desde o século XIX.

O que dizer da perspectiva sociocultural do letramento — um conceito que abrange a
utilizagdo da leitura e da escrita em diferentes contextos sociais — com base nos Novos Estudos
do Letramento de Street (2014). Essa pesquisa tem o enfoque nas praticas de letramento em
ambientes digitais, entdo trataremos do letramento digital em contextos nao ideais, em que o
acesso as tecnologias para a pratica do letramento ¢ fragil. De acordo com Paulo Freire (1984),
o papel do professor ¢ o de mediador de conhecimentos que deve conduzir uma educagao
dialogica construida com (grifo da autora) o estudante, e ndo para o estudante. Seus postulados
destacam o fundamento do contexto no alfabetizar, criticando modelos homogéneos de
educacdo que ndo levam em conta as particularidades das diferentes comunidades. Seu
argumento ¢ de que a leitura da palavra (linguagem) esta intrinsecamente ligada a leitura do
mundo (relagdes sociais), uma abordagem que se assemelha aos estudos de Street (2014).

Assim, a leitura e a escrita sdo vistas como praticas sociais localizadas e contextuais,
em vez de algo universal. E evidente que ha uma discrepancia no cenario educacional brasileiro,
em que projetos voltados para a realidade urbana sao aplicados em todo o pais, sem considerar
as necessidades especificas e pontuais de cada regido, estado, municipio e comunidade. Essa
aproximagao do fazer docente no alfabetizar criticamente que Freire defendia, com os estudos
de letramento demonstra a relevincia de se compreender a leitura e a escrita como praticas

sociais, imprescindiveis para a participacdo critica e autdnoma do individuo na sociedade.
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De acordo com Street (2014), as praticas de letramento sdo determinadas cultural e
socialmente, exigindo uma analise em seus contextos especificos de producido®. E fundamental
abandonar as comparagdes e distingdes e abrir espago para a percepgao das diferengas ndo como
equivalentes ou déficits, mas sim como possibilidades que estdo inseridas ¢ situadas
socialmente. Dessa forma, é possivel compreender a natureza complexa e contextualizada do
letramento, reconhecendo sua rela¢do intrinseca com as dinamicas culturais e sociais. O
letramento transcende a mera capacidade de ler e escrever, envolvendo a aquisi¢ao e a pratica
dessas habilidades que sdo valorizadas e reconhecidas (ou aceitas) pela sociedade. Nesse
sentido, podemos afirmar que o letramento ¢ um fendmeno que se configura como uma
construcdo social, incluindo o letramento digital.

As concepgoes de Mary Kato (1986), Kleiman (1995), Soares (2009) e Street (2014)
contribuem para a formacao de professores, ao abordarem questdes fundamentais relacionadas
ao ensino da lingua e ao letramento, proporcionando uma compreensao mais ampla e critica
sobre ensino da lingua e o letramento; permitindo que desenvolvam estratégias pedagdgicas
mais contextualizadas, inclusivas e conscientes das realidades socioculturais dos estudantes. O
eixo central do letramento em Lingua Portuguesa ¢ compreendé-lo como uma pratica social,
contextualizada e critica, que significa ir além das habilidades individuais de leitura e produgao
textual e considerar o letramento como fenomeno complexo, que envolve aspectos
socioculturais e desigualdades presentes nas praticas de linguagem. E uma estratégia que
valoriza a capacidade de usar a linguagem de forma reflexiva, levando em conta o contexto em
que a comunicagao ocorre € com a intengao de promover a participacao ativa dos individuos na
sociedade.

Dessa forma, o letramento em Lingua Portuguesa ¢ uma habilidade essencial para o
progresso cidaddo, no sentido literario tradicional e como um instrumento indispenséavel para a
constru¢do de uma sociedade informada, critica e participativa, por ser uma pratica cultural e
socialmente constituida. Diante disso, passaremos para a compreensao das perspectivas de

letramento para o ensino de Lingua Portuguesa.

2.7 Letramento (escolarizado), letramento digital e letramento critico

%3 Essa perspectiva dialoga de maneira coerente com a concepgdo de leitura de mundo apresentada por Paulo Freire,
ainda que este ndo tenha utilizado a palavra Letramento, para postular seus conceitos sobre o cultural e social como
forma de apreensdo e compreensdo do mundo.
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O letramento escolarizado ¢ a capacidade de ler e escrever em um nivel considerado
adequado para a faixa etaria e o nivel de ensino em que o estudante se encontra. E o dominio
das habilidades basicas de leitura e producao textual, que engloba a compreensao e producao
de textos simples e complexos, de acordo com as normas gramaticais e convengdes sociais da
escrita. O letramento escolarizado ¢ tradicionalmente focado na alfabetizagdo e ¢ amplamente
desenvolvido no contexto formal da educagdo escolar (Soares, 1998).

O letramento escolarizado para o pesquisador Dering (2021) representa um modelo
pedagogico concebido pela atualidade com a intencao de preservar e difundir conhecimentos
cientificos validados. Assim, ¢ importante destacar que “o conhecimento, em suas multiplas
formas, nao é distribuido de maneira equitativa na sociedade e tende a ser menos acessivel a
medida que seu privilégio epistemologico aumenta” (Santos, 2010, p.138 apud Dering, 2021,
p. 72). Para o autor, o letramento escolarizado proposto, apesar de suas contribui¢des, nao
abarca completamente a diversidade e as perspectivas do sujeito em um sistema-mundo que
transcende os limites do paradigma eurocéntrico.

E necessario reconhecer e cultivar as mltiplas formas de conhecimento ¢ as diversas
culturas presentes em nosso mundo, incorporando-as no processo educacional (Dering, 2021).
Implica repensar e reestruturar o modelo de letramento escolarizado, a fim de promover uma
educacao mais inclusiva, critica ¢ sensivel as diferentes realidades e saberes existentes na
sociedade moderna. E importante, portanto, destacar que no contexto do letramento
escolarizado, mesmo que se “promovam” ou “aceitem’ novos saberes, eles s6 sao considerados
auténticos quando validados pelos responsaveis pela producdo do conhecimento cientifico
(Tfouni, 2010, p. 12 apud Dering, 2021, p.73).

O letramento escolarizado valida certos saberes e pode perpetuar um sistema hierarquico
de poder baseado no controle do conhecimento e na imposi¢do de uma cultura dominante.
Assim, ressalta-se a necessidade de repensar os processos de letramento, procurando estratégias
que valorizem diferentes formas de conhecimento € rompa com as estruturas de poder e
colonialidade presentes na sociedade. E preciso, portanto, promover uma educagio que seja
inclusiva, critica e comprometida com a diversidade de saberes e experiéncias.

O conhecimento escolarizado, conforme discutido na tese de Dering (2021), resulta na
homogeneizagdo dos contextos de aprendizagem e dos conhecimentos presentes nas esferas
escolares. A carga hierarquica e verticalizada que existe estd presente na propria rela¢ao de agao
relacionada a leitura e producdo textual. Sempre haverd uma cultura dominante que molda a
discussdo sobre letramento. Em outras palavras, o letramento parece sempre partir do projeto

de progresso/colonialidade, que aponta o caminho “melhor”, “mais adequado” e, com
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frequéncia, o unico para a obten¢do do conhecimento, invalidando o conhecimento das outras
culturas. Esse modelo de letramento foi constituido sobre a base cultural do colonizador,
perpetuando uma ideia de salvacionismo que ainda persiste nas esferas educacionais.

Conforme o tempo transcorreu, a escola, talvez retrocedendo em seus principios,
comecou a restringir cada vez mais a cultura do sujeito que entrava por seus portdes. Além de
suprimir essa cultura, também produzia uma nova, alimentando a 1éria do “letramento como
salvacao”. Dessa forma, o letramento era visto apenas como uma conquista para aqueles que
eram escolarizados ou que se propunham a se integrar a sociedade hegemonica, renunciando,
muitas vezes, de forma coercitiva, a sua historia, cultura e sociedade sem nem mesmo perceber
isso (Dering, 2021, p. 74).

Desse modo, o letramento escolarizado se tornou uma metodologia homogeneizante e
excludente, pois verticalizou e dicotomizou os conhecimentos, determinando quais sdo validos
€ quais nao sdo, impds a escrita formal em Lingua Portuguesa como um dos requisitos
preponderantes para um “letramento completo”, como exigido pelo Enem, por exemplo. Nessa
perspectiva, os muros da escola ndo sao somente uma metafora para dividir saberes, mas uma
imposicao para avaliar quais saberes sao importantes e quais sao necessarios, insignificantes ou
mesmo considerados saberes. Esse sistema exclui corpos do processo, pois nem todos os corpos
sdo reconhecidos como produtores de conhecimento (Dering, 2021, p. 76).

Hé diferencas a se observar, ao adotar uma abordagem critica, percebe-se que o dialogo,
que deveria ser uma agao constante, foi substituido pela imposi¢ao de uma politica pedagogica
denominada letramento, que supostamente visava ‘“resolver” o fracasso escolar e o
analfabetismo, mas, na realidade, contribuiu para sua perpetuagdo, inserindo-se no projeto de
colonialidade. Algumas mudangas foram observadas e ndo devem ser negadas, no entanto, a
propria fundamentagdo, eficacia e institucionaliza¢ao do letramento precisam ser questionadas.
Embora o letramento tenha desempenhado um papel importante no aprimoramento da
alfabetizacdo no ambiente escolar, durante a etapa de escolarizagdo e aquisicdo da Lingua
Portuguesa, o que foi um grande feito naquele momento. Mas, a critica do autor recai sobre a
perspectiva de que o letramento teve o foco principalmente como uma solugao para o fracasso
escolar e os desafios de escrita do século XX, em vez de ser pensado como parte integrante de

politicas educacionais mais abrangentes e implementadas ao contexto.
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E essencial compreender o letramento como uma pratica social facilitada pelos eventos
de letramento® a serem incentivados e como um projeto politico do qual o sujeito faz parte de
um sistema, um sistema-mundo. Nesse contexto, sdo evidentes as inimeras barreiras, pois a
visdo predominante na sociedade atual ¢ de uma estratificacdo eurocéntrica que avalia o
conhecimento do outro com base no conhecimento instituido como verdadeiro ao longo do
processo de modernidade (Dering, 2021 p. 76). E evidente que persistimos nessas praticas
quando observamos os modelos ainda presentes nas metodologias escolares, que priorizam o
dominio e a promog¢ao do codigo linguistico voltado para as praticas basicas de leitura e
producdo textual, geralmente com uma intengdo especifica: ser promovido para a série/etapa
seguinte, passar no exame de selecdao final do ensino basico, atualmente o Enem (e outros
vestibulares).

Pensar no letramento sob esta visdo € reduzir os sujeitos e reafirmar, de maneira
dogmatica, que podemos “letrar” alguém, em um pensamento salvacionista semelhante a
tempos passados ou aos tempos atuais de um modelo educacional, defesa que o autor realiza
em seu texto e corrobora o que penso a respeito do letramento escolar (Dering, 2021, p. 77).

O autor, indica que existem bases da colonialidade no letramento escolarizado, e registra
que, referem-se a existéncia de elementos e fundamentos da colonialidade presente no contexto
do letramento escolar. A colonialidade se alude a um sistema de poder ¢ dominagdo que se
estende além do periodo colonial, persistindo nas estruturas sociais, culturais e culturais
modernas. Essa forma de poder esta ligada a imposicdo de hierarquias, desigualdades e
opressoes que tém suas raizes nas relagdes coloniais.

Nesse cendrio, existem aspectos e praticas que reproduzem essa loégica de dominagao e
subordinagdo, que pode ser observado na forma como certos conhecimentos, valores e praticas
sdo privilegiados em detrimento de outros, com base em critérios eurocéntricos ou ocidentais;
essa hegemonia do conhecimento, desconsidera e subjuga outras formas de conhecimento,
culturas e experiéncias. As praticas de letramento nas escolas sdo marcadas pela presenga e
influéncia de relagdes de poder colonial, o que acarreta a reproducdo de desigualdades e
exclusoes, além da subordinag¢do de saberes e identidades ndo dominantes. Essa dindmica
perpetua um sistema desfavoravel que requer reflexdo e transformacdo para promover uma

educagdo mais inclusiva e equitativa (Dering, 2021, p. 82).

64 Tais eventos sdo as situagcdes em que o uso social da escrita e leitura ocorrem.
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As praticas de letramento escolarizado, que muitas vezes sdo influenciadas pela
colonialidade do fazer eurocéntrico, podem ser transformadas por meio do letramento critico,
incluindo o letramento digital, que oferece novas possibilidades para a transformagao das
praticas de letramento escolarizado. Com o acesso a tecnologias digitais ¢ a internet, os
estudantes tém a oportunidade de ampliar suas fontes de informagdo, produzir tdpicos
multimodais e interagir em ambientes virtuais diversos. Por meio do letramento digital, os
estudantes podem ter contato com diferentes culturas, visdes de mundo e perspectivas sociais,
vivenciando uma maior diversidade e inclusdo no processo educacional. E, o letramento digital
permite maior colaboragdo entre estudantes e professores, estimulando a participacdo ativa e a
construgdo coletiva do conhecimento. Assim, como bem sustenta Santos e Lacerda (2017) a
respeito do letramento digital no contexto da pratica docente de professores de lingua
portuguesa no ensino fundamental, discussdo que aponta ainda que, a falta de tempo, de
estrutura nas escolas e de planejamento das atividades didaticas pode dificultar o letramento
digital dos professores. A conclusao da pesquisa sugere que o letramento digital na pratica
docente dos professores de lingua portuguesa no ensino fundamental seja moderado (eu diria
fragil!), embora essencial para a interagdo colaborativa na constru¢ao do saber.

O letramento digital pode apresentar conceitos ndo consensuais, mas, envolve a
capacidade de utilizar as tecnologias digitais de forma representativa e eficiente para acessar,
avaliar, compreender, criar e comunicar informagdes em diferentes formatos digitais. Abrange
habilidades como navegar na internet, buscar e avaliar informacgdes on-line, utilizar ferramentas
de comunicagdo digital, criar contetidos digitais, compreender questdes de privacidade e
seguranca digital, entre outros (Kenski, 2003).

A autora ja apontava os beneficios do letramento digital, dando énfase especial a
utilizagcdo das tecnologias como ferramentas para o ensino. Ela defendia que os educadores
deveriam estar preparados para desenvolver “novas habilidades de aprendizagem, atitudes e
valores pessoais e sociais” (Kenski, 2003, p.52) reconhecendo assim, que o uso das novas
tecnologias impulsiona o desenvolvimento de capacidades inovadoras, com foco na promogao
de espacos de aprendizagem coletiva, que foi potencializado pelo periodo da pandemia da
COVID-19 (2020-2022). Analisando o panorama educacional brasileiro, esse periodo destacou-
se uma das areas mais impactadas, uma situagdo exacerbada pela implementagao do isolamento
social e pela intensificacdo de problemas preexistentes. Provocou a convergéncia de fatores
politicos e sociais que marcaram o periodo pandémico, langando uma sombra ainda mais densa
sobre a condi¢do da educagdo. Essa observagdo levanta uma problematica importante: a relagdo

entre os preceitos da modernidade e a perpetuagdo da colonialidade. E notério que, durante a
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pandemia, esses pressupostos foram escancarados, evidenciando questdes como a busca pela
salvagdo e a ideologia do déficit. E que dizer, entdo, da proclamada intencdo de “voltar ao
normal”? O desconforto que cercou a ideia de renovagdo, de se posicionar além das tradigdes
enraizadas, foi tdo acentuado que deflagrou um movimento, tanto por parte das familias quanto
das institui¢des e até de muitos professores, em prol do retorno a forma de ensino anterior a
pandemia. Esse movimento, porém, incita a reflexdo: serda que realmente podemos/devemos
ignorar as transformacgdes que a propria crise tornou tao evidentes?

O letramento critico vai além do dominio das habilidades basicas de leitura e produgdo
textual, inclui uma postura reflexiva e critica em relagdo a linguagem e as informacoes
acessadas. O letramento critico busca desenvolver a capacidade dos individuos de questionar,
analisar e avaliar criticamente os discursos, as ideologias e as estruturas de poder presentes na
comunicagdo escrita e oral. E uma abordagem que visa capacitar os individuos a se tornarem
leitores e escritores criticos, conscientes do papel da linguagem na construgdo da realidade e da
sociedade. Letramento refere-se ao conjunto de habilidades relacionadas a leitura, escrita e
compreensao de textos, além do conhecimento e uso das convengdes sociais e culturais que
envolvem a pratica da leitura e da escrita (Soares, 1998, 2002).

Desse modo, tem-se que o letramento abarca a capacidade de interpretar e produzir
textos de forma critica e eficaz. No contexto do letramento digital, essa relagao se expande para
incluir habilidades de navegacdo on-line, avaliagcdo critica de informagdes encontradas na
internet, compreensao de textos multimodais e a capacidade de criar e compartilhar contetido
digital de forma eficiente. Logo, o letramento digital amplia a definicdo tradicional de
letramento, incorporando as competéncias necessarias para interagir de maneira informada e
produtiva no ambiente digital atual.

O letramento digital, com destaque para a utilizagdo das tecnologias como ferramentas

para o ensino, ¢ extensdo e aplicacdo pratica dos conceitos do letramento tradicional®

(em
decolonialidade), em que se expande tais habilidades para o contexto digital, e pode promover

o uso eficiente e significativo das tecnologias no ensino e na aprendizagem. O letramento digital

65 O letramento tradicional refere-se a0 modelo mais convencional de ensino e aprendizagem da leitura e escrita.
Nesse contexto, o foco principal estd na aquisicdo das habilidades basicas de decodificacdo e codificacdo de
palavras, conhecimento do alfabeto e gramatica normativa. O letramento tradicional muitas vezes destaca o ensino
de regras gramaticais e a memorizagao de vocabulario, visando uma compreensdo mais técnica da lingua escrita.
Esse modelo pode ser mais centrado no professor, com uma énfase maior na transmissao de conhecimento, € menos
voltado para a compreensao critica ou a aplicagdo pratica da leitura e escrita em diferentes contextos. Ressalto que
o letramento tradicional ¢ frequentemente contrastado com abordagens mais contemporaneas e centradas no aluno,
que visam desenvolver habilidades de leitura critica, producdo de texto e compreensdo contextualizada da
linguagem escrita.
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pode complementar e potencializar o letramento tradicional transformando-o no letramento
integrado, e proporcionar novas oportunidades e estimulos para a educagdo no mundo digital
atual.

Por outro lado, o letramento refere-se a competéncia em utilizar as tecnologias digitais
de forma consciente e eficiente para acessar, avaliar, compreender, criar € comunicar
informagdes em diferentes formatos digitais. Incluindo habilidades como navegar na internet,
buscar e avaliar informagdes on-line, utilizar ferramentas de comunicacdo digital, criar
conteudos digitais, compreender questdes de privacidade e seguranga digital, entre outros,
dentro da concepcao de letramento digital defendida por Buzato (2006, 2009) que abriu campo
alternativo de pesquisa a respeito da inclusao digital.

Assim, enquanto o letramento tradicional estd relacionado as habilidades gerais de
leitura e producdo textual, o letramento digital envolve especificamente a capacidade de lidar
com as tecnologias digitais de maneira competente e critica. O letramento digital expande os
principios do letramento tradicional para o ambiente digital, considerando as novas exigéncias
e oportunidades proporcionadas pelas Tecnologias Digitais da Informagao e Comunicagao.

Com o surgimento das TDIC, muitas foram as mudancas sociais, tanto locais quanto
globais; ocorreram principalmente em relacao a interagdo entre o individuo e a tecnologia
digital. No Brasil, varias pesquisas tém examinado o papel das TDIC na mediagdo e organizagao
das linguagens, como os estudos realizados por Soares (2002), Lévy (1999), Bottentuit Junior
(2016), e inimeros outros pesquisadores.

No entanto, apesar dos avangos nas pesquisas que tratam da relagao entre o sujeito, a
linguagem e a tecnologia, o cenario pandémico, € o pos-pandemia, tem demonstrado a
necessidade de mais estudos nessa area e empreendimentos que possibilitem o acesso real a
todas as escolas, para favorecer principalmente as praticas de leitura e escrita em ambientes
digitais. O uso dessas tecnologias deve ser objeto de uma reflexdo critica, que necessita ser
discutida para promog¢ao da democratizacdo do acesso a internet e da inclusdo digital, dado que
as praticas de letramento em ambientes digitais proporcionam um leque mais amplo de
habilidades e tecnologias, indo além do simples dominio da leitura e escrita tradicionais com
caderno e lapis. Mergulhar no mundo digital tornou-se tdo intrinseco as nossas praticas
exercidas que chega a modificar a dindmica das atividades comuns, a ponto de dispensar a
presenca destas.

A evolugdo das tecnologias digitais e a incorporagcdo dos dispositivos de tecnologia
moével em nossa sociedade tém promovido uma mudanga expressiva na forma como as pessoas

interagem, tanto dentro quanto fora da sala de aula. Essas transformacgdes répidas,
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impulsionadas pelas tecnologias digitais de informa¢do e comunicagdo, t€ém proporcionado
novas possibilidades educacionais. As plataformas digitais como o Messenger®®, Facebook®,
Twitter® (e, razoavelmente recente, o YouTube® e o WhatsApp’’) tém sido cada vez mais
utilizadas como ferramentas pedagogicas, especialmente durante o periodo de ensino remoto
emergencial decorrente da pandemia da COVID-19 (2020-2022), essa tendéncia ja havia sido
observada anteriormente com o Orkut’’ (Costa, 2007; Fialho, 2010) e outras comunidades da
web 2.0, caracterizadas por seu contetido dinamico e aberto a participacao. E, por tltimo, temos
o Instagram’® e o Tik Tok’*, também em uso para fins didéticos. A relacio entre o uso desses
recursos virtuais e a aprendizagem escolar apresenta aspectos positivos € pontos controversos
no campo educacional. Cabe a nds, educadores, analisarmos acuradamente a integracao das
tecnologias com as competéncias educacionais, com o objetivo de que elas sejam um suporte
para uma aprendizagem abrangente, humanizada e prazerosa, contribuindo efetivamente para a
inclusao dos individuos na sociedade.

Diversas pesquisas tém proposto reflexdes acerca da utilizagdo da internet como
ferramenta de mediacao no processo de ensino e de aprendizagem (Garcia, s.d.; Moran, 2015).
Esses estudos discutem as contribui¢des das redes sociais no contexto escolar (Recuero, 2009,
2017; Dutra, 2013) e avaliam o potencial dos dispositivos de tecnologia mdvel como

instrumentos de ensino para fortalecer o processo de letramento (Lévy, 1999; Kenski, 2012a,

% E ym aplicativo de bate-papo da rede social, lancado em 2000. E um servigo de comunicagio rapida e eficiente
entre os usuarios do facebook cujo acesso pode ser feito via computador ou celular. Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/messenger. Acesso em: 08 de jan. 2021.

%7 Rede social langada por Mark Zuckerberg, por Mark Zuckerberg, Eduardo Saverin, Andrew McCollum, Dustin
Moskovitz e Chris Hughes em 2004. 2021. Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/facebook. Acesso em: 22
jan.2021.

% Pode ser definido como uma rede social e um microblog que permite aos seus usuarios a postagem de um texto
de até 280 caracteres, conhecido como tweet. Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/twitter. Acesso em: 24
jan. 2021

% E uma plataforma de compartilhamento de videos. Este servi¢o foi criado por PayPal - Chad Hurley, Steve
Chen e Jawed Karim - em fevereiro de 2005. Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/YouTube. Acesso em:
26 jan.2021.

70 WhatsApp ¢ um aplicativo de troca de mensagens e comunicagdo em 4dudio e video pela internet, disponivel
para smartphones Android, iOS. Disponivel em: https://www.whatsapp.com/?lang=pt _br. Acesso em: 01 jan.
2021.

I Foi umarede social filiada ao Google, criada em 24 de janeiro de 2004 ¢ desativada em 30 de
setembro de 2014.https://pt.wikipedia.org/wiki/Orkut. Acesso em: 22 jan.2021.

2.0 Instagram & uma rede social on-line de compartilhamento de fotos e videos entre seus usuérios, que permite
aplicar filtros digitais e compartilha-los em uma variedade de servicos de redes sociais, lancada em 2010.
https:/pt.wikipedia.org/wiki/Instagram Acesso 27 jun. 2023.

3 TikTok, também conhecido como Douyin e anteriormente Musical.ly, é um aplicativo de midia para criar e
compartilhar videos curtos. De propriedade da companhia de tecnologia chinesa ByteDance, foi langado em
setembro de 2016. https://pt.wikipedia.org/wiki/TikTok Acesso 27 jun. 2023.
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2012b; Bottentuit Junior, 2012). Essas investigagdes tém enfatizado a importancia de explorar
o uso da internet e das redes sociais como recursos pedagdgicos, visando ampliar as
possibilidades de aprendizagem dos estudantes. Além disso, t€ém avaliado a eficicia dos
dispositivos moveis no contexto educacional, buscando potencializar as habilidades de leitura
e produgio textual dos estudantes. E fundamental que tais reflexdes e experimentagdes sejam
realizadas de forma criteriosa e embasada em teorias pedagogicas solidas. Compreender as
possibilidades e limitagdes dessas tecnologias no ambiente escolar € essencial para a promogao
de uma educacdao mais dinamica, engajadora e alinhada com as demandas da sociedade
contemporanea. A proposta inicial deste estudo consistia em destacar os aspectos positivos das
praticas pedagogicas que envolvem a interatividade por meio de dispositivos de tecnologia
movel, com o objetivo de investigar de que forma esses dispositivos, quando utilizados em sala
de aula presencial, podem servir como apoio para o desenvolvimento das competéncias
comunicativas na Lingua Materna (LM) em 2019.

Nesse sentido, buscamos compreender como a integracdo desses dispositivos
tecnologicos pode potencializar as habilidades de comunicagao dos estudantes no contexto da
lingua materna. A ideia ¢ explorar as possibilidades oferecidas pelos dispositivos méoveis como
ferramentas educacionais, a fim de promover uma abordagem mais dindmica, interativa e eficaz
no ensino da lingua materna. Ao investigar essa relagcdo entre a interatividade por meio dos
dispositivos moveis e o desenvolvimento das competéncias comunicativas, almejamos
contribuir para a evolucao dos processos de ensino e de aprendizagem, proporcionando aos
estudantes uma experiéncia mais convincente no dominio de sua propria lingua (sua lingua
patria).

E importante ressaltar que esse estudo considera tanto os beneficios quanto as limita¢des
do uso desses dispositivos em sala de aula presencial. Buscamos um debate equilibrado, que
reconheca as potencialidades dessas tecnologias, ao mesmo tempo em que avalia
cuidadosamente seus impactos no desenvolvimento das competéncias comunicativas em
Lingua Materna’. Com isso, espera-se que esta pesquisa possa fornecer subsidios teéricos e
praticos para educadores interessados em utilizar dispositivos de tecnologia moével como
recursos pedagdgicos para o aprimoramento das habilidades comunicativas dos estudantes na

Lingua Materna.

4 Entendemos “competéncia comunicativa” como letramento critico alinhado a recepgdo e produgao escrita e oral
em lingua portuguesa (LP).
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Durante a pesquisa, identificou-se um foco de estudo relevante para guiar os professores
de Lingua Portuguesa em sala de aula, especialmente no desenvolvimento de seus planos de
ensino em alinhamento com as diretrizes normativas para o ensino ¢ a aprendizagem. O objetivo
¢ instruir os estudantes de maneira mais eficaz para o contexto do Novo Ensino Médio
(NEM). A vista disso, o parametro adotado neste estudo procura analisar a intersecgdo entre o
letramento critico social e a Semiotica Discursiva como ferramentas que oferecem inspiragdes
proveitosas para os professores de Lingua Portuguesa na elaboragdo de seus planos de ensino.
De um lado os pressupostos tedricos da semidtica na analise de textos e do outro lado, visando
o desenvolver da criticidade promovendo o letramento numa perspectiva critica” cidada, nio
apenas escolar. Essa estratégia se alinha as propostas dos documentos normativos para o ensino
e a aprendizagem, visando aprimorar a instrugao aos estudantes no contexto do Ensino Médio.
Ao integrar esses referenciais teoricos, pretendemos contribuir para uma pratica pedagogica
mais respaldada e eficiente, que proporcione aos estudantes uma forma linguistica mais critica
e reflexiva. Nesse sentido, o uso de metodologias ativas, a aprendizagem moével e a concepgao
de comunidade de pratica sao exploradas como estratégias potenciais para viabilizar a
participacdo ativa dos estudantes e o engajamento com a Lingua Portuguesa.

Complementarmente, a metodologia da Semiotica Discursiva permite a andlise e
compreensao dos processos de significacdo presentes nas praticas de letramento, fornecendo
subsidios para uma reflexdao sobre o uso da linguagem em diferentes contextos e géneros
discursivos. Por meio desta discussdo tedrica, espera-se que os professores de Lingua
Portuguesa possam enriquecer suas praticas de ensino, propiciando uma aprendizagem mais
consciente e contextualizada, em consonancia com as demandas do Novo Ensino Médio e as
necessidades dos estudantes em relacao ao desenvolvimento de suas habilidades e competéncias
linguisticas e comunicativas.

Na esteira desta reflexao, no ano de 2019, foram elaborados planos de aula para quatro
turmas da ultima série do Ensino Fundamental II de uma escola publica estadual da cidade de

Belo Horizonte - MG’®. O objetivo destes planos de ensino (vide QR CODE na figura 7) era

> Em inglés, emprega-se o termo meaning-making € critical meaning-making para designar, respectivamente,
construgdo de sentidos e construcao critica de sentidos. Neste trabalho, escolho, especialmente, a segunda nocao.
76 Escola localizada a 40 minutos do Centro da Capital mineira e a 15 minutos da Sede Administrativa do Governo
do Estado de Minas Gerais na regido Sudeste do pais. Possui aproximadamente 2700 estudantes divididos em 03
turnos; com 18 turmas no Ensino Fundamental II (do 6° ao 9° ano) e 07 turmas no Ensino Médio (1° ano) no turno
da manha. 25 turmas no Ensino Fundamental I no turno da tarde (1° ano ao 5° ano) e 25 turmas divididas entre
Ensino Médio (1° ao 3° ano), EJA e Normal/Magistério. As salas de aula possuem, em média, 32 a 40 estudantes
cada, e somos 118 professores distribuidos em 03 turnos de ensino.
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observar os estudantes expostos a uma metodologia ndo tradicional e pouco comum para eles,
com vistas a uma aprendizagem mais critica e reflexiva da LM, dentro da observancia do
letramento escolarizado, digital e critico.

Essa iniciativa buscou explorar uma estratégia pedagdgica ndo tradicional, na qual os
papéis habituais de professor e estudante sdo reconfigurados. Com a proposta da sala de aula
invertida os estudantes:

. tém a oportunidade de acessar previamente o conteudo por meio de
recursos digitais e, durante o encontro presencial;
. sdo estimulados a participar ativamente de atividades de leitura, escrita e
interagao oral;
. desenvolvem habilidades de andlise, reflexdo e aplicagdo dos
conhecimentos prévios sobre o conteudo em estudo e ativam as novas
aprendizagens de forma contextualizada e dinamica; e

Wlopios s Emcire . ampliam as perspectivas de aprendizagem dos estudantes, considerando
Figura 7 - Planos de 0 seu real contexto de. interagdo social e a relagdo deste como elemento

ensino de 2019. motivador para as aprendizagens escolares.

Para os professores e suas possibilidades de praticas de ensino, observa-

se que essa abordagem teorica quando posta em uso as situagdes de ensino podem:

. proporcionar uma vivéncia aos sujeitos — estudante e professor -

diferenciada no processo de ensino da Lingua Portuguesa, tornando-o menos

artificial, ou seja, o exercicio da escrita deixa de ser praticado com fins

unicamente de corre¢dao pelo professor, mas torna-se uma atividade de agao

com, para e pela linguagem e com vistas a objetivos reais;

. estimular a autonomia dos estudantes, promovendo o engajamento com

a matéria e favorecer entendimento critico da Lingua Materna;

. constituir a sala de aula e, em extensao, a escola como espacos inseridos

em um contexto social legitimamente reconhecido por todos os envolvidos no

processo; e

. estreitar a analise objetiva dos fenomenos linguisticos e, evidentemente, a
incorporagdo da leitura e da escrita em todas as suas manifestagoes, facetas,
recursos e tecnologias, considerando-os como um conhecimento significativo
e legitimamente acessivel a todos.

Com isso, a combinagdo do letramento digital com o letramento critico pode oferecer
uma oportunidade promissora para questionar as narrativas dominantes, promover a diversidade
e a equidade na educacdo e capacitar os estudantes a se tornarem cidaddos mais conscientes e
engajados em uma sociedade plural e em constante transformacao.

O letramento escolarizado, o digital e o critico sdo processos distintos, mas podem se

aproximar em certos aspectos conforme o quadro na figura 8.
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Figura 8 — Distanciamento X Aproximacio entre os letramentos

LETRAMENTOS

DISTANCIAMENTO

Afasta
|
| 1 |
LETRAMENTO ESCOLARIZADO LETRAMENTO DIGITAL LETRAMENTO CRITICO
(LE) (LD) (Lc)

Foca no desenvolvimento das
habilidades basicas de leitura e
escrita no contexto convencional
da educagao. E voltado, de
costume, para a aquisicao das
competéncias linguisticas
fundamentais, seguindo as
normas gramaticais e as
convengdes sociais da escrita.

Difere do LE na medida em que se
concentra especificamente no uso
efetivo e significativo das
tecnologias digitais, como a
internet, computadores,
dispositivos méveis e outras
ferramentas digitais. Ele abrange
habilidades como buscar e avaliar
informacdes online, utilizar
ferramentas de comunicagdo
digital e criar contetidos digitais.

O LC se afasta do letramento
escolarizado ao priorizar uma
abordagem mais ampla que vai
além das habilidades linguisticas e
busca promover a capacidade dos
individuos de analisar, questionar
e refletir criticamente sobre o uso
da linguagem e suas implicagdes
sociais, politicas e culturais.

APROXIMACAO

Relne

LETRAMENTO ESCOLARIZADO

I I |
LETRAMENTO DIGITAL LETRAMENTO CRITICO
(LD) (LC)

(LE)

Em certos casos, o LE pode se
aproximar do letramento critico
quando busca ampliar a
compreensdo dos estudantes
sobre o uso da linguagem como
uma forma de expressado e
interacdo social. Também pode se
aproximar do letramento digital
quando incorpora o uso de

tecnologias no processo de ensino-

aprendizagem.

0 LD pode se aproximar do
letramento critico quando
incentiva os usuarios a
desenvolverem uma postura
critica em relagdo ao contetido
encontrado online, questionando
fontes, discursos e intengdes por
tras da informagao. Também pode
se aproximar do LE quando visa
melhorar as habilidades basicas
de leitura e escrita digital.

O LC pode se aproximar do
letramento digital quando foca na
compreensdo das midias digitais e

suas influéncias na sociedade,
estimulando a reflexao sobre os
efeitos das tecnologias na cultura
& no pensamento critico. Também
pode se aproximar do LE quando
busca aprimorar as habilidades de
leitura e escrita dos individuos
para que possam se expressar e
analisar criticamente as
informacées em diferentes
contextos.

Fonte: Elaborado pela autora.

O distanciamento e a aproximacao podem ocorrer em termos de habilidades, contextos
de uso, ou outras dimensdes, evidenciando uma inter-relacao entre os letramentos mencionados.

Por fim, apesar de cada processo apresentar caracteristicas especificas, ¢ possivel
identificar pontos de convergéncia entre o letramento escolarizado, letramento digital e
letramento critico, especialmente quando essas perspectivas se complementam e integram para
promover uma educacdo mais abrangente e reflexiva. Todavia, para alcangar o letramento
critico pleno, torna-se imprescindivel decolonizar o letramento escolarizado permitindo uma

abertura para diferentes vozes e saberes, e assim, favorecendo a formacao de cidaddos criticos
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e conscientes de sua posi¢do no mundo. Desenvolver uma mentalidade de quebra de paradigmas

no letramento pressupde a habilidade de transitar, com certa fluidez, por diferentes territorios,

muitas vezes pensando e agindo fora dos limites do “oficial”. Este transitar sugere uma auséncia

de amarras a um local e implica em ndo encontrar uma ancoragem definitiva, fixa. Tal

ambivaléncia pode ser tanto uma forga propulsora quanto um ponto fraco quando se abraga a

perspectiva da criticidade para a cidadania.

2.8 Divergéncias e convergéncias do letramento escolarizado, digital e critico

A divergéncia entre o letramento (escolarizado), o letramento digital e o letramento

critico residem principalmente nas €nfases e objetivos de cada abordagem:

1.

1.

O letramento (escolarizado) refere-se ao conjunto de habilidades de leitura, escrita e
compreensao necessarias para a participacao efetiva na escola e em outras institui¢des
educacionais. E mais voltado para o contexto formal de aprendizagem e para as praticas
de linguagem utilizadas no ambiente escolar.

No letramento digital concentra-se a capacidade de usar efetivamente as tecnologias
digitais para obter informagdes, comunicar-se, colaborar e criar conteudo. O foco esta
nas habilidades e competéncias necessarias para lidar com as demandas da sociedade
digital.

O letramento critico tem como objetivo desenvolver uma consciéncia critica em relagao
as praticas de leitura e produgdo textual, questionando as estruturas de poder e as
desigualdades presentes na sociedade. O foco esta na analise das relagdes de poder, na
desconstru¢ao de discursos dominantes e na promocao da participacdo ativa e
emancipatoria dos individuos.

Entretanto, também hé as convergéncias entre esses enfoques:

A valorizagdo do contexto sociocultural em que todos os procedimentos reconhecem a
importancia de considerar o contexto sociocultural em que ocorrem as praticas de
letramento. Isso inclui a compreensdo das desigualdades presentes e das dindmicas

sociais que influenciam as praticas de linguagem.
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2. O enfoque na pratica social em que, tanto o letramento digital quanto o letramento critico
enfatizam a importancia de compreender a linguagem como uma pratica social, situada
em contextos especificos € com propdsitos comunicativos.

3. E o desenvolvimento de habilidades e competéncias que, embora com focos diferentes,
todas as estratégias tém como objetivo desenvolver habilidades e competéncias
relacionadas a leitura, escrita, analise critica e ao uso das tecnologias digitais.

Portanto, ainda que haja divergéncias nas énfases e objetivos, ha pontos de convergéncia
entre o Letramento digital, o Letramento (escolarizado) e o Letramento critico, especialmente
na valorizagdao do contexto sociocultural e na compreensao da linguagem como uma pratica
social.

Esclarecido esse ponto, essa proposta foi implementada considerando o contexto
especifico das 04 turmas do Ensino Fundamental II (9° ano), da escola publica a que pertenciam.
A observacao destas turmas permitiu uma coleta de dados relevante para analisar os impactos
e os desafios dessa abordagem na aprendizagem dos sujeitos da pesquisa, buscando contribuir
para o aprimoramento das praticas pedagdgicas e fornecer subsidios para futuras intervencoes
no ensino da Lingua Portuguesa, com o objetivo de promover um ensino mais efetivo para os
estudantes. O artefato curricular deste trabalho docente foi respaldado pelo uso de metodologias
ativas, que foram aplicadas por meio de praticas de letramentos e culminaram na publicacao de
um livro adotado como corpus dessa pesquisa.

A perspectiva da metodologia ativa, Sala de aula invertida (SAI) pode trazer beneficios
tanto para os estudantes quanto para os professores, pensando em letramento. Para os
estudantes, permite que eles dediquem atencdo a exposicdo de conteudo quando estdo mais
alertas e disponiveis para aprender. Além disso, eles t€ém a liberdade de pausar, retroceder e
revisar o material quantas vezes precisarem. Durante as aulas presenciais, tal procedimento
proporciona uma maior interagdo com o professor, permitindo que eles recebam
esclarecimentos e orientacdes imediatas quando surgem dificuldades ou davidas relacionadas
as atividades. J& para os professores, a SAI oferece a oportunidade de estabelecer uma maior
proximidade com os estudantes e acompanhar sua aprendizagem de forma direta e focada. Eles
podem direcionar suas intervengdes de maneira mais objetiva, concentrando-se na superacao
das dificuldades quando surgem, o que contribui para um ensino mais personalizado e eficiente.

De forma geral, os estudos indicam um notavel avanco no desempenho dos estudantes
a exposicdo da SAI. Especialmente, esse progresso ¢ significativo entre os estudantes com
“dificuldades de aprendizagem”. Enquanto os chamados “bons alunos” também se beneficiam

aprendendo um pouco mais e de maneira mais eficiente, ¢ com os estudantes que enfrentam
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dificuldades para aprender que a SAI tem provocado um impacto maior (Minoda ef al., 2020,
p.123-124). E como podemos otimizar o tempo que temos com os estudantes em sala de aula,
considerando a necessidade de pensar na decolonialidade escolar para potencializar o
letramento? A resposta é que o melhor uso que um professor pode fazer desse tempo ¢ estar
presente com o estudante, auxiliando-o em suas dificuldades, fornecendo orientagdo e
encorajamento no exato momento em que elas surgem. Essa abordagem pedagogica, aliada ao
respeito a diversidade cultural e a valorizagdo dos saberes locais, permite que os estudantes se
sintam acolhidos e representados na sala de aula, facilitando o processo de aprendizagem e
promovendo um letramento mais significativo e critico.

Ao adotar essa postura de proximidade e empatia com os estudantes, os professores
criam um ambiente propicio para o desenvolvimento de habilidades e competéncias, permitindo
que cada estudante alcance seu potencial maximo de aprendizagem. Além disso, a presenca
ativa do professor também pode contribuir para a formagao de cidaddos mais conscientes e
engajados, capazes de compreender o mundo de forma critica e atuar positivamente em suas
comunidades. Portanto, ao pensar na decolonialidade escolar como um elemento fundamental
para potencializar o letramento, os professores podem se tornar agentes transformadores na vida
de seus estudantes, proporcionando uma educacao mais inclusiva, reflexiva e humanizada.

A decolonialidade do processo de letramento escolarizado € uma abordagem pedagogica
essencial que pode ‘libertar’ o ensino da dominacao cultural, promovendo uma educacao mais
inclusiva e emancipatoria. Muitas vezes, o sistema educacional se preocupa excessivamente
com os resultados em avaliagdes internas (mesmo as externas), o que pode levar a uma visao
limitada de sucesso académico e desconsiderar as experiéncias culturais e linguisticas dos
estudantes. Ao decolonizar o letramento escolarizado, busca-se reconhecer e valorizar a
diversidade de vozes e perspectivas presentes na sala de aula, permitindo que os estudantes se
expressem de maneira auténtica (autoral) e se vejam representados no curriculo e no processo
de aprendizagem. O que implica romper com padrdes coloniais que privilegiam algumas formas
de conhecimento em detrimento de outras, abrindo espago para saberes e praticas diversas.

Em consonancia com as perspectivas de Dering (2021), torna-se evidente que a
decolonialidade no letramento escolarizado pode promover uma andlise critica dos contetdos
veiculados e empoderar os estudantes a se tornarem agentes ativos de sua propria aprendizagem.
Ao questionar, analisar e interpretar o entorno, os estudantes se transformam em participantes
engajados na constru¢do do conhecimento, transcendendo a posi¢do de meros receptores de

informagdes. Essa abordagem nao s6 amplifica o potencial da educacdo, mas também contribui
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para a formagdo de cidaddos criticos e conscientes, capazes de questionar e transformar a
realidade que os cerca.

A énfase na decolonialidade também pode contribuir para a formagao de cidadaos mais
conscientes de questdes sociais e historicas, capazes de compreender as dinamicas de poder e
opressdo presentes na sociedade. Dessa forma, o letramento critico se torna um objetivo
essencial, possibilitando que os estudantes desenvolvam habilidades de analise e interpretagao
para participar ativamente do debate publico e buscar transformagdes positivas em suas
comunidades. Portanto, ao decolonizar o processo de letramento escolarizado, a educacao se
torna mais relevante, alinhando-se com a diversidade cultural e o respeito a pluralidade de
identidades, contribuindo para uma sociedade mais justa, igualitaria e inclusiva. O letramento
de perspectiva decolonial, conforme proposto por Dering (2021), refere-se a uma abordagem
metodologica que leva a criticidade e reflexividade dos sujeitos da aprendizagem, buscando
assim, uma proposta de decolonizar o letramento escolarizado. Essa perspectiva ndo apenas
questiona e problematiza as influéncias coloniais presentes nas concepgdes de leitura, escrita,
educagdo e ensino, como também propde uma compreensao de se dialogar com os saberes e
conhecimentos mais inclusiva, diversa e culturalmente sensivel do que se percebe no letramento
escolarizado. O foco, portanto, esta em desvincular o letramento que estd nas escolas e que
mantém ainda estruturas coloniais para reconhecer e valorizar as diferentes formas de expressao
linguistica e cultural. O detalhamento do processo/da metodologia descrita acima encontra-se

na se¢do de metodologia.

2.9 Potencializando os Letramentos

Para potencializar os letramentos, conferimos estratégias e praticas que ampliam o
dominio linguistico e podem promover a abrangéncia dos saberes adquiridos. Ao esclarecer o
contexto dos diferentes letramentos — escolarizado, digital e critico — podemos descobrir como
cada abordagem pode ser complementar e enriquecer a formagdo dos individuos. Procuro
identificar as conexdes e possibilidades que emergem ao potencializar essas habilidades, a fim
de fortalecer a comunicagdo, o pensamento critico e a participagdo ativa na sociedade. Por meio
desta secdo, apontamos alguma aprendizagem possivel com a intengdo de palmilhar um
caminho para uma educacdo dentro das muitas realidades e aberta ao mundo de possibilidades
que os letramentos oferecem, para impulsionar uma formagao mais completa e cidada.

Sob o ponto de vista da Formagao de Professores (FP), partimos da observacao dos

conceitos de Colaboragdo (e Cooperacdo) como fundamentais para o desenvolvimento do
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letramento critico, a possibilidade de formag¢do de comunidade como um caminho para
estabelecer esse trajeto de ensino. Concordo com a proposta da professora Damiani (2008) e,
embasada nos estudos de Parrilla e de Daniels (2004), ressalto que o trabalho colaborativo
envolve a atuacdo conjunta como membros de uma equipe, buscando apoio mutuo para alcangar
objetivos comuns negociados coletivamente e estabelece relagdes que desafiam a hierarquia
tradicionalmente centralizada.

Nesse contexto, a lideranca compartilhada torna-se essencial, pressupondo confianca
mutua e responsabilidade conjunta na conducdo das diversas agdes, uma teoria também
corroborada pelas pesquisas de Creese, Norwich e Daniels (1997). E importante também
ressaltar que essa analise se concentra no trabalho colaborativo entre professores em um
contexto presencial e escolar. E, devemos considerar que, mesmo antes da pandemia de 2020,
e agora pos-pandemia, os professores t€ém a oportunidade de aprimorar o uso da tecnologia
disponivel para transformar suas praticas, ndo devendo ignorar essa possibilidade. A
incorporagdo adequada da tecnologia pode sustentar ainda mais a colaboragdo e o
compartilhamento de conhecimentos entre os educadores, potencializando o alcance dos
objetivos educacionais e preparando os estudantes para os desafios do século XXI.

Ao longo do tempo, varios pesquisadores t€ém se debrugado sobre o desafio de definir o
conceito de Aprendizagem Movel, devido a ampla gama de possibilidades que essa abordagem
abarca. Entre os tedricos que enfatizam a importancia do contexto na compreensdao desse
fenomeno, destaca-se Kukulska-Hulme (2009). Além disso, Goundar (2011) alertava para o
potencial transformador dos dispositivos de tecnologia moével na educagdo, e essa
transformacao de fato ocorreu, considerando estarmos em 2023.

As reflexdes feitas até o momento levam-nos, enquanto professores, a ponderar sobre
as dindmicas escolares diante das exigéncias de transformacdo. Compreender os significados
atribuidos pelos estudantes a essas ferramentas utilizadas e entender suas finalidades ¢
essencial. Por essa razdo, o ambiente em que essas ferramentas sao utilizadas desempenha um
papel relevante na analise de tecnologias pessoais e multifacetadas, como os telefones moéveis.
Embora meu foco tenha se mantido constantemente na producdo textual autoral de estudantes
do Ensino Fundamental II, minha proposta visa proporcionar também um suporte aprimorado
aos professores de ensino de linguas (em especial de Lingua Portuguesa) para a implementagao
de um ensino efetivo e preciso, com o objetivo de promover o letramento.

Optar por fortalecer os letramentos, no contexto da formagao de professores e do ensino
de Lingua Portuguesa, significa favorecer uma abordagem abrangente e contextualizada da

linguagem, ultrapassando as competéncias fundamentais de leitura e producdo textual, o que
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envolve desenvolver a capacidade dos estudantes de usar a lingua de forma critica, reflexiva e
criativa, considerando diferentes praticas sociais e culturais. Sendo um dos objetivos preparar
os educadores para estabelecer ambientes de aprendizagem significativos, bem como
desenvolver atividades que sejam contextualmente relevantes e estimulantes, valorizando a
diversidade linguistica e cultural, na promog¢ao do engajamento dos estudantes e estimulando
sua participagdo ativa na sociedade.

Concordando com Kleiman (2010, p. 375-400), ¢ necessario observar a relevancia de
praticas e pesquisas sobre o letramento, que analise os contextos educativos que refletem
situacdes de uso da escrita na vida social (projetos de letramento) e identificacdo de praticas
locais de letramento e trajetorias especificas de agentes de letramento. H4 uma diversidade de
significados nos letramentos que destaca a riqueza cultural dos eventos de letramento. E preciso
romper com pressupostos do curriculo tradicional, para fomentar experiéncias hibridas de
acesso e circulacao de praticas de letramento na escola, priorizando valores locais e universais.
Destaca-se a desigualdade de acesso a cultura letrada, motivada pela escassez de recursos
econOmicos ¢ condutas mais uniformes. As pesquisas sobre letramento destacam atuacdes
alternativas para acessar e distribuir a cultura, resultando na internalizacao de praticas de
letramento pertinentes para os estudantes e a promocao da igualdade de oportunidades. Nesse
contexto, os projetos de letramento emergem como alicerces fundamentais para criar
experiéncias educacionais de letramento que beneficiem os estudantes em situacao de
vulnerabilidade social e econdmica, minimizando, assim, os obstaculos na aquisi¢ao das
habilidades de escrita.

Ao retomar o olhar para a Pedagogia dos Multiletramentos (Rojo, 2012), pensemos na
complementacdo dessa abordagem, reconhecendo a diversidade de linguagens e formas de
comunicacdo na sociedade contemporanea. Expandindo além do tradicional letramento
centrado na leitura e na escrita, essa perspectiva engloba uma variedade de habilidades
comunicativas, incluindo a compreensdo e producdo de textos visuais, digitais € sonoros.
Destacando que a comunicacdo e a alfabetizagdo vao além do cddigo escrito, essa pedagogia
prepara os alunos para uma participagdo ativa em uma sociedade digital complexa. Sua énfase
no desenvolvimento de habilidades multiplas e na compreensdo critica das praticas
comunicativas contemporaneas capacita os alunos a interpretar e criar significados em diversos
contextos comunicativos. Nesse sentido, a interse¢do entre os projetos de letramento e a
Pedagogia dos Multiletramentos pode ampliar o horizonte educacional, fornecendo ferramentas

abrangentes para enfrentar os desafios da comunicag@o e do letramento na era contemporanea.
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Assim, a partir das investigagdes sobre letramentos, proponho um novo conceito
denominado "Letramento Integrado". Esse termo engloba as habilidades convencionais de
leitura e escrita e incorpora elementos criticos, digitais, multimodais e decoloniais, sendo este
ultimo considerado como um processo continuo de aprendizagem.

O Letramento Integrado reconhece a diversidade de praticas letradas em distintos
contextos culturais, sociais e tecnologicos, promovendo uma abordagem integrativa para o
aprimoramento das capacidades comunicativas dos individuos. Essa perspectiva busca a
aquisicao de habilidades técnicas e o desenvolvimento da compreensao critica, a capacidade de
expressdo em diversas modalidades e a conscientizagdo da influéncia sociocultural nos
processos de letramento. Além disso, o letramento colonial ¢ abordado como um elemento que
merece andlise critica, sendo considerado dentro desse contexto integrado como um
componente importante a ser desafiado, repensado e reestruturado, numa perspectiva decolonial

(Dering, 2021).

2.10 Ensinando para a mobilidade

Ensinar para a mobilidade visa potencializar a aprendizagem, tornando-a mais acessivel
e adaptavel as necessidades individuais dos estudantes, o que ¢ especialmente importante em
um mundo cada vez mais digital, no qual dispositivos moéveis desempenham um papel

significativo na vida cotidiana e podem ser aproveitados para fins educacionais.

2.10.1 Internet como instrumento de media¢do de ensino e de aprendizagem de Lingua

Portuguesa

Ao explorar a interag@o entre tecnologia e o ensino da lingua portuguesa, ¢ importante
contemplar a participagdo dos estudantes em atividades que buscam fomentar o letramento
digital. Essa abordagem visa, além de instrumentalizar os alunos com habilidades digitais,
promover a inclusdo social, democratizando o acesso ao conhecimento na lingua materna.
Estudos de pesquisadores como Soares (2005), Castells (1999, 2005), Kenski (2012a, 2012b) e
Freitas e Santos (2017) fornecem valioso arcabougo para o tratamento deste tema. Os estudiosos
mencionados exploram diversos elementos que ressaltam a relevancia e o potencial da internet
no ambito educacional e no ensino de Lingua Portuguesa. Soares (2005) oferece contribuigdes
ao abordar a alfabetizacdo e as praticas de letramento na era digital, enfatizando a importancia
de explorar as novas linguagens, as possibilidades de intera¢@o e sua integracdo com o processo

de letramento proporcionado pela internet. Castells (1999, 2005), por sua vez, traz uma
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perspectiva socioldgica ao analisar a sociedade em rede e as transformagdes promovidas pelas
tecnologias de informacdo e comunicagdo, incluindo a internet. Sua pesquisa enfatiza a
importancia de compreender as dinamicas sociais e culturais em um contexto digital. Os estudos
de Kenski (2012a, 2012b) abordam a relagdo entre a tecnologia e a educagao, discutindo o papel
das midias digitais nos processos de ensino e de aprendizagem. Sua pesquisa destaca o potencial
da internet para promover a interacao, a colaboracdo e a construgdo coletiva do conhecimento.

Por fim, Freitas e Santos (2017) trazem uma perspectiva especifica para o ensino de
Lingua Portuguesa, explorando o uso da internet como ferramenta de mediagdo nesse contexto.
Suas pesquisas comprovam o valor das tecnologias para o desenvolvimento de habilidades
linguisticas, como leitura, escrita, compreensdo textual e producdo de contetido. Assim, a
intersecao dessas pesquisas fornece uma base teodrica pertinente por auxiliar na compreensao e
aproveitamento do potencial da internet como uma ferramenta eficaz de mediagdo no ensino e
na aprendizagem de Lingua Portuguesa, considerando os aspectos socioculturais, as praticas de
letramento digital e as oportunidades de interacdo e colaboragdo oferecidas pelas tecnologias
digitais. O uso das ferramentas digitais pode nos conduzir aos aspectos praticos da praxis
docente no tocante a utilizagdo de metodologias ativas e a estruturacao das aulas. A finalidade
¢ compartilhar com outros professores, especialmente os da area de Linguagens e suas
Tecnologias, sobre o planejamento e aplicagdo da Sala de Aula Invertida (Bergmann; Sams,
2016; Bacich, Moran, 2018), para a compreensao da constru¢gdo de um plano de ensino baseado
na inversao da tradicional linearidade de ensino “professor-aluno”. Nessa dindmica sao
utilizados ambientes favoraveis a aprendizagem, como os dispositivos moveis, o WhatsApp e
suas aplicagcdes na educacdo como suporte de ensino para aprendizagem contextual (Moura,
2017; Bottentuit Junior, 2013 ¢ 2016).

A selecdo de ferramentas e estratégias ¢ fundamental para o trabalho de ensino. Neste
contexto, ¢ importante destacar que o enfoque do segmento escolar em questdo estd voltado
para o desenvolvimento das habilidades de leitura, compreensao e interpretacao de textos
diversos presentes na sociedade, bem como para o dominio da produgdo textual e do
reconhecimento dos diferentes géneros textuais, conforme os documentos normativos do ensino
no pais (PCN, ensino fundamental (60 ao 90), Vol.2, 2017; CBC”’, 2017; BNCC, 2017).
Espera-se, portanto, que os estudantes sejam capazes de ler e produzir desde microtextos em

dispositivos moveis até trechos textuais em blogs ou no Googledocs, que também pode ser

"7 Contetdo Basico Comum de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental 6° ao 9° ano — Disponivel em:
https://www2.educacao.mg.gov.br/images/Port.pdf. Acesso em: 21 fev. 2021.
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utilizado como ferramenta de suporte didatico-pedagdgico no ensino da Lingua Portuguesa
(Freitas, 2016). Além disso, almeja-se que os estudantes possam inferir e escrever nos
ambientes virtuais de aprendizagem, conforme defendem Tatagiba et al. (2023) pois tais
ambientes proporcionam maior interagdo e comunicagdo, auxiliando a pratica de leitura e,

consequentemente, a produgdo textual.

2.10.2 Metodologias Ativas

Estudos relevantes de Bruner (1976), Dewey (1978) e Bergmann, Sams (2016) t€ém
ressaltado a importancia de os professores, como mediadores, apropriarem-se de metodologias
de ensino qualificadas, a fim de atender as diversas demandas e multiplicidade de tarefas que
estimulem a criatividade, o protagonismo e a autonomia dos estudantes’®. A partir dos estudos
de Paiva et al (2016), apresenta-se algumas possibilidades:

Figura 9 — Lista de Metodologias Ativas baseado em Paiva ez al. (2016)
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Fonte: Elaborado pela autora

Dentre essas metodologias, destaca-se a Aprendizagem Baseada em Projetos
(concomitante a utilizagdo da sala de aula invertida), que propde uma mudanca de foco na sala
de aula e seu reposicionamento. Com o objetivo de compreender o processo essencial para a
aplicagdo dessas metodologias, esta pesquisa aplicou e examinou as possibilidades, vantagens

e dificuldades de sua implementa¢do em turmas das séries finais do Ensino Fundamental e

8 0 uso das metodologias ativas no ensino esta baseado na ideia de que a aprendizagem pode ser mais significativa
por provocar os estudantes ao envolvimento na constru¢do do conhecimento. Pode funcionar com uma turma e
ndo funcionar com outra. Mas, sabemos que muitos professores e pesquisadores tém seus questionamentos a
respeito dos pros e dos contras da utilizagdo dessa estratégia pedagogica.
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Médio de escolas publicas’ na cidade de Belo Horizonte. Por meio desse estudo, busca-se
proporcionar percep¢des para a formagdo de professores, visando aprimorar suas praticas
pedagbgicas e promover uma educag¢do mais participativa e contextualizada.

Neste estudo, foram incorporadas metodologias ativas que empregaram dispositivos
moéveis como Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA), atuando como uma estratégia de
mediagdo do ensino com o suporte das tecnologias em sala de aula (Bacich, Moran, 2018).
Pesquisas conduzidas por Garcia (s.d.) e Moran (2015) oferecem reflexdes sobre a incorporagao
da internet como ferramenta para a mediagcao dos processos de ensino e d aprendizagem. E, os
estudos de Recuero (2009, 2017) e Dutra (2013) também sdo exemplos neste estudo. Por sua
vez, Lévy (1999), Kenski (2012a, 2102b) e Bottentuit Junior (2016) investigaram o uso de
dispositivos de tecnologia moével como ferramenta para impulsionar o processo de
letramento. Fundamentada na leitura das pesquisas de Recuero (2009, 2017) e Dutra (2013),
que abordaram o tema das midias sociais e suas implica¢des na sociedade e na comunicacao
digital, algumas atividades propostas em sala de aula tinha a intencionalidade de observar e
testar a teoria. Recuero (2009) ¢ conhecida por suas pesquisas sobre as redes sociais on-line,
nas quais examina conceitos como interagao, participagao e formagao de comunidades virtuais.
Seu trabalho examina como as pessoas se conectam, interagem e constroem relacionamentos
nas midias sociais, bem como os impactos sociais e culturais dessas interagoes.

Ja Dutra (2013) concentra-se no uso educacional das midias sociais, investigando como
essas plataformas podem ser integradas ao contexto educacional para promover a aprendizagem
colaborativa e a constru¢cao do conhecimento. Seu trabalho aborda questdes como o uso de
blogs, wikis e redes sociais no ambiente educacional, analisando os beneficios e os desafios
dessas praticas. Ambas as pesquisadoras contribuem para a compreensao das dinamicas das
midias sociais e sua influéncia na comunicacdo e na educacdo. Suas pesquisas fornecem
percepgdes importantes sobre como as pessoas se relacionam e compartilham informagdes nas
midias sociais, além de oferecer diretrizes e reflexdes sobre o uso dessas ferramentas no
contexto educacional. Em outro ponto de vista, as pesquisas de Lévy (1999) e Bottentuit Junior
(2016) tratam questdes relacionadas a sociedade em rede, as tecnologias digitais e a educagao.

O socidlogo Pierre Lévy (1999) é conhecido por suas pesquisas sobre a cibercultura e a
transformagdo da sociedade com o advento das tecnologias digitais. Seu trabalho analisa como

as tecnologias da informagdo e comunicacao estdo reconfigurando as relagdes sociais, a cultura

7 04 turmas do EF de uma escola estadual e 06 turmas do EM de uma escola publica federal.
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e a forma como conhecemos e aprendemos. Ele destaca a importancia da inteligéncia coletiva
e da colaboragdo na era digital, assim como a necessidade de uma nova forma de pensar e agir
diante dessas transformacdes (quanta evolugdo ocorreu desde essa data!).

O professor Bottentuit Junior (2013, 2016), por sua vez, concentra-se no campo da
educacdo e tecnologia, investigando a integragdo das tecnologias digitais nos processos de
ensino ¢ de aprendizagem. Suas pesquisas investigam o uso de ambientes virtuais de
aprendizagem, a formagdo de professores para o uso das tecnologias, o papel das tecnologias
no engajamento dos estudantes e a promo¢do da aprendizagem com significado e
colaborativamente. Aprecio em Bottentuit Junior (2013) o conceito de que a caracteristica de
portabilidade ¢ uma das principais consideragdes quando se avalia/utiliza uma tecnologia de
informacdo como sendo movel. A concepcdo de “movel” estd estreitamente ligada a
dispositivos de Tecnologia da Informagao que sdo portateis e funcionam sem a necessidade de
fios, geralmente se conectando a redes, especialmente a internet. Com as capacidades ampliadas
dos dispositivos mdveis, eles se tornaram um meio fundamental para fornecer suporte a
educagdo formal de maneira envolvente e criativa, agregando maior interesse aos usuarios
(consequentemente aos estudantes).

Nesse contexto, os telefones celulares desempenham um papel essencial ao facilitar
comportamentos educacionais inovadores. Assim, nos tempos atuais, ¢ imperativo reconhecer
o impacto das tecnologias de informagao movel na promogao efetiva dos processos de ensino
e de aprendizagem, pois elas ndo podem mais ser ignoradas, principalmente apos a experiéncia
que a Educacao teve com a pandemia. Os dois pesquisadores, Lévy (1999) e Bottentuit Junior
(2013, 2016), contribuem para a compreensao das implicagdes das tecnologias digitais na
sociedade e na educacdo. Suas pesquisas destacam a importancia de repensar 0s processos
educacionais e as praticas pedagogicas diante das possibilidades oferecidas pelas tecnologias,
e fornecem percepgdes sobre como aproveitar o potencial dessas ferramentas na promogao de
uma educagdo mais participativa, contextualizada e colaborativa.

A convergéncia entre as pesquisas desses estudiosos, citados nesta se¢do, indica um
encadeamento de temas relacionados a educacdo e as tecnologias digitais na educagdo. Esses
pesquisadores abordam questdes como a integragdo das tecnologias digitais no contexto
educacional, o papel das midias sociais na aprendizagem, o uso de ambientes virtuais de
aprendizagem, a formagdo de professores para o uso das tecnologias, a cibercultura e a
educagdo, entre outras relevancias. A confluéncia dessas pesquisas permite uma visdo
abrangente sobre a importancia das tecnologias digitais na educagdo, examinando diferentes

concepgdes tedricas e praticas. Esses estudos fornecem embasamento tedrico, evidéncias
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empiricas e reflexdes criticas sobre o impacto das tecnologias na aprendizagem, bem como
orientacdes para a utilizacdo pedagogicamente efetiva dessas ferramentas.

Esses teoricos, além disso, enfatizam a necessidade de repensar o papel do professor, a
importancia da mediagdo pedagbgica, o desenvolvimento de competéncias digitais, a promogao
da colaboracdo e o engajamento dos estudantes em ambientes digitais. Assim, a ligagdo entre
essas pesquisas fornece um panorama integral (ou integralizador) sobre as implicagdes das
tecnologias digitais na educac¢do, atentando para os aspectos tedricos, metodoldgicos e praticos,
e contribui para a compreensdo de como as tecnologias podem ser utilizadas de forma efetiva
para potencializar a aprendizagem e promover uma educacdo mais interessante e
contextualizada, justificando assim, seu uso pratico em sala de aula.

De forma subentendida, a BNCC (2017) faz referéncia aos beneficios das metodologias
ativas. Em meio as diretrizes da Base, podemos identificar os fundamentos que sustentam a
eficacia dessas perspectivas pedagdgicas. Ao considerar o protagonismo do estudante, a énfase
na construcdo do conhecimento e a integracdo entre teoria e pratica, a BNCC sugere a
importancia das metodologias ativas como meio para potencializar a aprendizagem.

Ao destacar a BNCC (2017) como um “guia” para a elaboracao de curriculos e praticas
pedagodgicas, é possivel perceber que a énfase na contextualizacdo, na interdisciplinaridade®® e
no desenvolvimento de habilidades cognitivas e socioemocionais encontra eco nas
metodologias ativas. Estas podem proporcionar um ambiente educacional mais dinamico e
participativo, em que os estudantes se tornam agentes ativos da sua propria aprendizagem. A
Base, ao sugerir a flexibilidade e a adaptacao dos conteudos as realidades locais, corrobora com
a filosofia das metodologias ativas, que valorizam a personalizacao do ensino e a consideragao
das necessidades individuais dos estudantes. O incentivo a pesquisa, a resolu¢do de problemas
e ao trabalho colaborativo, presentes nesse documento, encontra congruéncia com as estratégias
de ensino das metodologias ativas. Assim, acredito que a BNCC implicitamente reconhece e
respalda os beneficios das metodologias ativas. Ao compartilhar principios que ressoam com
essas agoes pedagdgicas, o documento abre espago para uma educagdo mais engajadora,
contextualizada e centrada no desenvolvimento pleno dos estudantes (BNCC, 2017, p.14).

Concluindo que “o documento propde a superagdo da fragmentacdo radicalmente

disciplinar do conhecimento, incentivar sua aplicacdo na realidade, reconhecer a importancia

80 Ao final desta segdo falaremos sobre como a interdisciplinaridade é concebida no CRMG e na BNCC.
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do contexto para dar sentido ao que se aprende e promover o protagonismo do estudante em
sua aprendizagem e na construgdo de seu projeto de vida” (BNCC, 2017, p.14).

Considera-se a personalizagdo como um dos meios de tangenciar o conceito de
equidade, preconizado pela BNCC (2017). Compreender que niao se pode adotar uma
abordagem uniforme para todos os estudantes, devido a diversidade de caracteristicas
individuais, ritmos de aprendizagem e modalidades de compreensao, amplia a possibilidade da
exploragdo das metodologias ativas como potenciais facilitadoras para uma educagdo mais
inclusiva. Alicer¢ada em algumas premissas do documento, que enfatiza a valorizagcdo da
singularidade de cada estudante e o respeito as suas particularidades, a ideia de personalizagdo
converge de maneira coerente com a busca pela equidade educacional. A aceitacdo de que os
estudantes sdo seres unicos, influenciados por variaveis cognitivas € emocionais, motiva a busca
por praticas pedagdgicas que abracem essa diversidade particular.

As metodologias ativas surgem como alternativas que se harmonizam com a concepgao
da BNCC (2017). Ao promoverem a participacdo ativa, a colaboragdo e a autogestdo do
processo de aprendizagem, essas metodologias se moldam aos diferentes perfis de estudantes e
os qualificam a desenvolver suas capacidades de maneira abrangente ¢ adaptada. E podem
apresentar alguns beneficios para personalizar o ensino, como mostra o infografico na figura
10 (Camillo, 2018).

Figura 10: Beneficios das Metodologias Ativas para o ensino
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Fonte: Camillo (2018, p. 2).
Logo, a incorporagdo da personalizacdo como um pilar pedagdgico, alinhado aos ideais
da BNCC (2017), desencadeia uma reflexdo sobre a efetividade das metodologias ativas,
incluindo a questdo da interdisciplinaridade. Ao reconhecer que os individuos trilham

trajetorias de aprendizagem diferentes, a investigagdo dessas estratégias emerge como uma
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forma promissora de otimizar o processo educacional, permitindo que cada estudante aprenda
de forma mais contextualizada e condizente com suas particularidades.

Encerramos a se¢ao que abordou o uso das metodologias ativas como suporte ao ensino
e, entramos na proxima sec¢do, que tratara da aprendizagem movel e sua vinculagdo ao ensino
como elemento para a customizagao integrativa da educagdo. Mas, antes, deixo breve registro
sobre como a pratica didatica regida pela interdisciplinaridade ¢ concebida no CRMG e na

BNCC:

» Concepcao da interdisciplinaridade no CRMG e na BNCC

O conceito de interdisciplinaridade busca integrar diferentes disciplinas e 4reas de
conhecimento para promover uma compreensdo mais abrangente e
contextualizada dos temas estudados. Tanto o CRMG (2018) quanto a BNCC
(2017) reconhecem sua importancia na pratica educacional, embora de maneiras
diferentes.

» No Curriculo de Referéncia de Minas Gerais (CRMG, 2018, p.18, 529):

O CRMG de 2018 valoriza a interdisciplinaridade como uma estratégia
pedagdgica para enriquecer os processos de ensino e de aprendizagem e aproximar
os contetidos curriculares das experiéncias e contextos dos estudantes. Ele
encoraja a conexdo entre diferentes areas do conhecimento de modo a abordar
questdes complexas de maneira mais abrangente e contextualizada. O CRMG
ressalta a importancia de promover a interdisciplinaridade por meio de projetos e
atividades que integrem conceitos e competéncias de diferentes disciplinas,
permitindo que os estudantes compreendam a interag@o entre diversos campos do
conhecimento.

» Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017, p.14, 244):

A BNCC (2017) também reconhece a interdisciplinaridade como uma abordagem
relevante para promover uma educacdo mais integrada intra-contextos. Ela destaca
a necessidade de construir conexdes entre os diferentes componentes curriculares,
de forma a permitir que os estudantes compreendam a complexidade do mundo
contemporaneo. A BNCC incentiva a interdisciplinaridade por meio da
organizacdo dos conhecimentos em “competéncias gerais” que transcendem as
disciplinas individuais. Essas competéncias gerais sdo habilidades, atitudes e
valores que os estudantes devem desenvolver ao longo da educagdo basica e que
frequentemente requerem uma abordagem interdisciplinar para serem plenamente
compreendidas e aplicadas.

Ambos os documentos reconhecem que a interdisciplinaridade pode enriquecer a
aprendizagem, estimular a capacidade de resolver problemas complexos e ajudar os estudantes
a relacionarem o que aprendem com situagdes do mundo real. Ainda que os detalhes da
implementagdo possam variar, a concep¢ao da interdisciplinaridade como uma estratégia para
promover uma educagdo mais conectada e contextualizada ¢ uma caracteristica presente tanto

no CRMG quanto na BNCC.
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2.10.2.1 A Sala de Aula Invertida (SAI)

Considerando as novas condigdes sociais € o advento das tecnologias da informacao e
da comunicagdo, varias metodologias tém se apresentado no ambiente escolar e incidido sobre
a pratica docente. Uma dessas metodologias ativas ¢ a sala de aula invertida (Flipped
Classroom), que propde uma nova configuragao do tempo em sala de aula. Com o objetivo de
compreender o processo essencial para a implementacao dessa metodologia, uma das propostas
¢ mostrar as possibilidades, vantagens e desafios do seu uso em turmas do Ensino Fundamental
e Médio de uma escola publica em Belo Horizonte, cujos estudantes sdo autores do livro que ¢
objeto deste estudo. Inicialmente, ¢ essencial explorar os conceitos e potencialidades dos
principios da sala de aula invertida, para entdo aplica-la de forma adequada. O proposito da
BNCC (2017) ¢ apoiar os professores na criacao de percursos e itinerarios de aprendizagem,
que fortalecam a autonomia, o protagonismo e a formacgao critica dos estudantes.

Nesse sentido, as metodologias ativas se apresentam como caminhos que podem
potencializar essa aprendizagem. Autores como Bruner (1976) e Dewey (1978) concordavam
na investigacdo do ensino por meio da exploracao de alternativas. Essas acdes pedagogicas
estdo voltadas para uma aprendizagem real, fundamentada na resolugdo de problemas. Ao
desafiar os estudantes a buscar solucdes para problemas reais, especialmente os relacionados
ao seu contexto social, eles se tornam protagonistas do processo de aprendizagem. A ABP
promove a aquisicdo de conhecimento por meio do desenvolvimento das habilidades dos
estudantes. Ao envolvé-los em um projeto de longa duragdo, a partir de uma necessidade
concreta, ¢ possivel construir solugdes criativas e, acima de tudo, colaborativas, culminando
em um produto. A transi¢do das discussdes tedricas para a acao € o que torna essa metodologia
uma ferramenta importante de integragdo do ensino, sendo também o ponto de partida para a
efetiva implementagdo de outra metodologia, a sala de aula invertida (SAI).

O tema do desempenho mais integrado na sala de aula tem sido objeto de discussdo
crescente no contexto das metodologias ativas. De acordo com Moran (2015), essa proposta
estd fundamentada na ideia 6bvia de que as metodologias devem estar alinhadas com os
objetivos pretendidos. Ao buscar a participacdo ativa dos estudantes, ¢ necessario escolher
metodologias que os envolvam em tarefas desafiadoras, permitindo-lhes tomar decisdes e
avaliar os resultados, com o suporte de materiais relevantes, sem prever a exatidao do produto.
Além da Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP), outra abordagem que merece destaque ¢

a Sala de Aula Invertida (SAI) ou Flipped Classroom, conforme defendido por Valente (2014).
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Embora sua origem seja atribuida a Lage, Platt e Treglia no ano 2000, foi a partir de 2007, com
Jonathan Bergmann e Aaron Sams, que essa metodologia ganhou maior relevancia e tornou-se
amplamente difundida. Esses professores relatam o sucesso do uso da sala de aula invertida em
seu livro “Flip Your Classroom: Reach Every Student in Every Class Every Day (2012)”, cuja
versao traduzida para o portugués ¢ “Sala de Aula Invertida — Uma metodologia ativa de
aprendizagem” (2016).

E relevante pontuar que a defini¢io da SAI ndo ¢é recente e que o emprego dessa
metodologia esta sendo amplamente promovido, com diversas pesquisas relevantes sobre o
assunto. No entanto, as produgdes relacionadas a esse tema ainda sdo timidas em termos de
quantidade, especialmente na lingua portuguesa, o que sugere a necessidade de novas
investigacoes e testagens em sala de aula. Por meio de uma revisdo sistematica da literatura
sobre SAI®! (ndio pensando na pesquisa em si, mas, nos planos de aula®?), Perrier (2015) destaca
em sua pesquisa, realizada entre 2011 e 2015, utilizando as bases de dados do Portal de
Periodicos da CAPES, do Repositorio Cientifico de Acesso Aberto de Portugal (RCAAP) e
outras duas fontes relevantes para o estado da arte, que encontrou centenas de citagdes
pertinentes a sala de aula invertida. Segundo o autor, na época, foram identificados 38 artigos
relevantes, que também foram revisados por mim.

Fundamentalmente, a abordagem da sala de aula invertida implica na apresentagdo dos
conteudos aos estudantes por meio de recursos tecnoldgicos, como videos que podem ser
visualizados fora do ambiente escolar. Em contrapartida, a sala de aula se transforma em um
espaco dedicado a exploragdo aprofundada dos topicos previamente abordados. Durante as
aulas, sdo empregados recursos como pesquisas, seminarios, apresentacdes, exposicoes e
exercicios, proporcionando diferentes formas de demonstrar o conhecimento adquirido. Apos
as duas primeiras semanas de debates e provocativos, os alunos recebem atividades para realizar
em casa, promovendo a otimizacao do processo de aprendizagem.

Barseghian (2011) descreve a sala de aula invertida como aquela que enfatiza o uso das
tecnologias para melhorar a aprendizagem, permitindo que os professores aproveitem melhor o

tempo em sala de aula para realizar atividades interativas com os estudantes, em vez de dedica-

81 Empreendida nas bases de dados do Portal de Periddicos da CAPES, e do Repositorio Cientifico de Acesso
Aberto de Portugal (RCAAP), e mais outras duas de igual importancia para realiza¢do do estado da arte.

82 Os planos de aula: Tema: Leitura, escrita e afins - Aprender a confeccionar a identidade virtual (e-mail);
Aprender a entrar e transitar nos Ambientes Virtuais de Aprendizagens (AVA); Ler, resumir e comentar cronicas,
contos, narrativas e artigos de opinido; Ler e compreender um texto multimodal, seu uso na midia e a produgao a
partir de atividades interdisciplinares; Destacar as a¢des publicitarias presentes no nosso dia a dia e refletir a
respeito das caracteristicas e intengdes — a intencionalidade; Reconhecer noticias falsas nas redes sociais; Produzir
textos. Interdisciplinar: LP; LE; MT; GE; HI; Arte. Duragdo: 180 aulas de 50 min.
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lo apenas a apresentacdo de conteudos em aulas expositivas tradicionais. Dessa forma, a
abordagem busca ampliar e diversificar o ambiente de estudo, oferecendo aos estudantes acesso
as aulas, bem como aos recursos ¢ instrugdes disponibilizados pelos professores em diversas
ocasioes.

Ao investigar os potenciais beneficios da sala de aula invertida para a pratica docente,
os professores encontram uma fun¢ao mais diversificada e produtiva no contexto construtivista,
que podem valorizar a atuagao dos estudantes e incentivar habilidades e competéncias. Com o
intuito de aprimorar habilidades e desenvolver competéncias, ¢ fundamental que o professor
elabore atividades que capacitam os estudantes a enfrentarem desafios, incentivando-os a
questionar, observar e analisar possiveis solugdes para problemas. Além disso, espera-se que
eles sejam capazes de resolver tarefas mais complexas, o que torna a aula mais participativa,
integrada e distante das praticas tradicionais. Mazon (2015) destaca que a metodologia da SAI
faz parte do movimento pedagogico do blended learning®, que se baseia na investigagdo e no
uso de ferramentas educacionais apoiadas pelas Tecnologias da Informac¢dao e Comunicagao
(TIC).

Os professores que empregam metodologias como a SAI nao se limitam a simplesmente
transmitir matérias. Pelo contrario, eles vao além, assumindo papéis de provocadores,
mediadores, facilitadores, incentivadores e orientadores, explorando uma variedade de recursos
para despertar a curiosidade dos estudantes. Essas acdes permitem que os estudantes construam
seus proprios conhecimentos, levando em consideragdes suas perguntas, singularidades e
habilidades. Esse tipo de abordagem destaca a importancia da interacdo na conexao entre a

“tecnopedagogia®®’

e a “interaprendizagem”, o que pode resultar na producao de
conhecimentos significativos. Esses conhecimentos englobam o intelecto e a experiéncia
vivida, auxiliando os estudantes na compreensao de suas realidades sociais e servindo como
base para uma intervengao efetiva e adequada na sociedade.

A postura do professor engajado nessa metodologia implica mudangas no que diz
respeito ao espaco a ao tempo de estudo. Os educadores tornam-se mais flexiveis, o que permite
maior autonomia na avaliagdo das habilidades e necessidades individuais dos estudantes. Além

disso, surgem atitudes de colaboragdo e interacdo, fundamentais para a pratica dessa

abordagem. Os estudantes deixam se ser meros receptores de informacdes, uma vez que a SAI

8 Expressdo que origina do e-learning € se refere a um sistema de ensino e aprendizagem em que encontram
conteudos oferecidos a distdncia e contetidos basicamente ofertados presencialmente. Por esse motivo a origem da
denominagdo Blended, mesclado, composto, hibrido.

8 Termo apreendido e utilizado pela pesquisadora no congresso Colloque Scientifique International — surles TIC
em éducation: bilan, enjeuxactuales et perspectives futures — 2012 Université de Montréal — Canada.
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tem como objetivo principal promover atividades em que eles sejam capazes de assimilar e
produzir conhecimento significativo por meio desse método. Dessa forma, toda a dindmica de
ensino ¢ aprendizagem ¢ transformada. Lemos e Perl (2014, 2015) afirmam que: “todo o
processo requer um esfor¢o coletivo por parte dos professores e estudantes para romper com a
‘inércia formal’ que nos acompanha desde a escola primdaria e muitas vezes se reproduz na
universidade”.

Assim, nos planos de ensino adotados em 2019, optou-se pelas metodologias ABP na
introducdo programatica e SAI como também rotagcdo por estagdes, como metodologia para
experimentacao e andlise do desenvolvimento das competéncias comunicativas e do letramento
em Lingua Portuguesa dos estudantes do ensino basico. Nesse sentido, foram exploradas a
producdo e a recepcdo integrada de gé€neros escritos e orais. Os principais objetivos dessa
proposta foram: visualizar a sala de aula como ambiente criativo e amplia-la para além dos
limites fisicos da escola; incentivar outros professores a utilizar recursos tecnoldgicos em sua
pratica (antes da pandemia 2020), requerendo uma predisposi¢ao basica para a exploragdo e
investigacao continua; utilizar o tempo em sala de aula para atividades e discussdes apos a
apresentagao prévia do conteudo, proporcionando engajamento dos estudantes que estao menos
preocupados com os conteudos € mais envolvidos na aprendizagem; promover maior autonomia
e participagdo ativa dos estudantes na constru¢ao do conhecimento, indo além dos muros da
escola. Dessa forma, as metodologias utilizadas revelam-se adequadas a criatividade, reflexao,
interatividade e autonomia criando um ambiente propicio para a aprendizagem e promovendo
a formagio de uma CoP na pratica docente. Segue um exemplo de uma das aulas ministradas®
em 2019:

Quadro 2 - Plano de aula utilizando Sala de Aula Invertida

%5 Por meio da SAI, os alunos foram apresentados aos conceitos para leitura e esclarecimento de duvidas, e em
sala de aula, o conteido foi abordado de maneira pratica, com a realizagdo de exercicios.



116

Disciplina Lingua Portuguesa
Duragdo 150 minutos No de estudantes 38
Metodologia Sala de aula invertida
Contetido A lingua em foco — Oragdes subordinadas Unidade 2 - LD, p. 70-89.
Objetivos Compreender a classificagdo das oracdes adverbiais / semantica e
discurso
Em casa:

1) uso do ambiente virtual de aprendizagem no celular ou
computador; 2) indicagdo de leitura do Livro Didatico — capitulo 1; 3)
Video sobre oragdes subordinadas adverbiais:
https://www.youtube.com/watch?v=hodwV57bJBM; 4) enquete no
blog da turma a responder.

Em sala:

Livro Didéatico;

Lousa e pincel;

Questdes problematizadoras a responder.

Estratégia Iniciar a aula com uma retomada da aula anterior e fazer breve

Recursos

explicagdo sobre o conceito abordados no cap. 1 da unidade 2 do
livro didatico sistematizando em formato de tdpicos. Mostrar e
discutir o resultado da enquete realizada no ambiente virtual sobre
as dificuldades encontradas. Fazer um aprofundamento da questo
da de como reconhecer uma oracdo subordinada (partindo das
explicagties vistas no video). Dividir os estudantes em grupos de 4
pessoas e mediar as respostas e discussdes sobre questdes que
surgiram em busca de localizarem num texto entregue na aula as
oragdes subordinadas e como o texto se comporta sem elas.

Avaliagdo Acompanhar e valorizar a participacio na enquete, no trabalho em

grupo e as respostas as questdes problematizadoras.

Fonte: Elaborado pela autora.

Aprimorando o processo de aprendizagem com a sala de aula invertida, estratégia em
que os estudantes exploram o conteudo antes da aula por meio de recursos on-line, como videos
e leituras em um blog dedicado a turma, promove uma abordagem mais ativa e participativa,
permitindo que os alunos cheguem as aulas presenciais mais preparados para aprofundar o
conhecimento, participar de discussdes e realizar atividades praticas em sala. Essa metodologia
visa fortalecer a autonomia dos estudantes ¢ maximizar o tempo dedicado as interacdes
significativas durante as aulas presenciais. O que permite que o tempo em sala de aula seja
usado de forma mais interativa, com discussdes aprofundadas, colaboracdo e atividades

praticas. O resultado? Pode ser uma educagdo mais dindmica e centrada no estudante.
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Figura 11 — Entendendo o uso do blog para aprender

Fonte: Arquivo pessoal da autora.

Exploramos a teoria por tras dessa ferramenta de compartilhamento de informacgodes e
vimos como essa teoria se concretiza na pratica. No blog de nossa turma de 9° ano, os estudantes
tinham acesso aos temas de redacdes cuidadosamente selecionados pela professora e, nele,
compartilhavam as atividades de escrita. Criando um espago onde a teoria se transformava em

oportunidades reais para expressao criativa e pratica de escrita.

Figura 12 — Imagem do blog da turma 901 com as propostas de produc¢ao textual

1 turma801 blopspot.com/2019/08/producac-de-texto-9-ano_htm1

» maio (8)

_m 1

1 - Pertencimento social

2 - Possibilidades de uma alimentagao segura para a populacio brasileira 2019(379)
3 - Trabalho informal no Brasil (os camelés) » 2021 (108)
4 - Alntemetfacilftou a Informagéo e reduziu a capacidade de pensar > 2020 (198)

VISITANTES DO BLOG
5 - Aimportancia do saneamento basico para a populagéo brasileira

6 - Os riscos do trabalho do motoboy para a saude do trabalhador

P 2017 (355)
7 -Racismo dissimulado

8- 0 trabalho infanfil no Brasil: causas e consequéncias
9- Aimportancia do voto consciente no Brasil

10 - Aimporténcia da vacina para a satde publica

11 - Corrupgao: o que €7

12 - Lei de cotas — o que vocé sabe a respeito

13 - Abandono afetivo do idoso no Brasil

14 - Us impactos da imagem construida nas redes sociais para a salde mental

Fonte: Arquivo pessoal da autora.
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Educar para a mobilidade também ¢ papel do professor e envolve desenvolver uma
consciéncia global, valorizando a diversidade cultural, o respeito e a compreensao intercultural,
bem como a capacidade de se adaptar a novas situagdes (como foi durante a pandemia da
COVID-19, 2020-2022), a novos desafios e novas tecnologias (como a Inteligéncia Artificial).
O objetivo deve ser proporcionar aos estudantes as ferramentas necessarias para se tornarem
agentes de mudanca e se destacarem em um mundo cada vez mais interconectado. Nesta secao,
concentrei-me nessas teorias, cuja aplicagdo resultou na producao do livro de narrativas com
microcontos e cronicas dos estudantes. Nas proximas segdes, examinaremos a aplicagdo da
teoria Semiotica Discursiva em suas perspectivas mais notaveis para analisar trés desses textos,
selecionados por meio das etapas da Teoria da Analise de Contetido (Bardin, 2016) e do
software de dados MaxQda.

Antes, uma observagdo: no contexto educacional, ¢ importante reconhecer que as
metodologias ativas, embora oferegam muitos beneficios, também apresentam limitagdes. E
essencial que os educadores estejam cientes dessas limitagdes ao considerar a implementagao
de tais abordagens em suas praticas pedagodgicas. Nesta secdo, apontamos algumas das
limitagdes comuns associadas as metodologias ativas.

E notério que as metodologias ativas, embasadas na premissa do aprender fazendo, néo
sdo propriamente uma novidade e com frequéncia compreendem a unido e adaptagao de praticas
que ja existem, como o trabalho em grupo. Essa percep¢ao nao tem a intengdo de desvalorizar
tais estratégias, mas sim ressaltar uma caracteristica inerente a elas: a incorporagdo de
elementos de outras praticas pedagdgicas. Enquanto isso, a medida que as metodologias ativas
ganham destaque nas discussdes educacionais na atualidade, ¢ fundamental evitar a adogao
superficial e acritica no ensino. Para tanto, ¢ relevante considerar o que evitar ao aplica-las e
ndo cair na armadilha de considerar as metodologias ativas como uma panaceia para todos os
desafios da educacdo, considerando que qualquer professor que as adote automaticamente
alcancara engajamento e exceléncia de todos os estudantes, em todas as turmas e situagoes.
Posto que sao comprovadamente benéficas, as metodologias ativas ndo sdo isentas de varidveis
que podem influenciar seus resultados, como o tempo disponivel para sua aplicagao.

Outro equivoco a ser evitado ¢ a demonizacdo da aula expositiva em detrimento das
metodologias ativas. E elementar reconhecer que muitas acdes ativas incorporam elementos
expositivos em algumas etapas. O centro da questdo estd em ndo tornar a aula expositiva a inica
forma de ensino, mas diversificar as estratégias. Além disso, ¢ importante eliminar qualquer

receio de adaptar ou modificar uma metodologia ativa de acordo com a realidade e o contexto
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do professor. E evidente que isso deve ser feito com critérios e um entendimento da metodologia
em questdo, mas essa flexibilidade ¢ essencial para uma implementa¢ao bem-sucedida.

Esse processo pode até levar ao desenvolvimento de novas metodologias ativas,
moldadas pelas necessidades especificas da sala de aula. Também ¢ incoerente afirmar que as
metodologias ativas promovem exclusivamente uma educagao utilitaria voltada para o trabalho,
excluindo a capacidade critica e reflexiva. Independentemente de se adotar uma abordagem
tradicional ou ativa, a possibilidade de conduzir uma analise critica de um contexto social ou
resolver problemas pertinentes a uma disciplina ndo esté restrita a metodologia. A decisao de
usar a resolucdo de problemas ou a analise critica depende dos objetivos do educador, ndo da
abordagem escolhida.

Por ultimo, as metodologias ativas sdo instrumentos que podem ser uteis no cenario
educacional, porém sua eficacia depende de uma abordagem sensata e bem-informada.
Conhecer suas possibilidades e limitacdes, evitar suposi¢des elementares e permitir a
flexibilidade adaptativa sdo passos necessarios para uma aplicacdo eficiente de fato. Apds
apresentar os suportes, passamos a teoria que sugerimos para analisar os textos escolhidos como

objeto nesta pesquisa.

2.10.3 Aprendizagem Movel

Na era Web 2.0, quando a tecnologia se desenvolvia, Castells (2000) propds uma
discussao sobre a Sociedade em Rede como a forma organizacional da Era da informagao,
destacando as diversas redes possibilitadas pelas tecnologias de informagao. Lévy (1999)
abordou a cibercultura®® e o ciberespago (redes) onde o tempo e o espago sido reproduzidos na
realidade social virtual, modificando a forma como interagimos e vivemos. No contexto da
cibercultura, destaca-se o papel do professor como gestor de interacdes, capacitado a utilizar
metodologias de ensino inovadoras, como o ensino hibrido (Bacich ef al., 2015), rota¢des por
estacdes e metodologias ativas. Tais atitudes t€ém o propdsito de atender as necessidades de
desenvolvimento das habilidades dos estudantes e facilitar a consolidagdo de novos
conhecimentos, estimulando sua memoria de longo prazo. Ao proporcionar aos estudantes a

oportunidade de participar, autonomamente, como protagonistas do processo de aprendizagem,

8 O conjunto de técnicas (materiais e intelectuais), de praticas, de atitudes, de modos de pensamento e de valores
que se desenvolvem junto ao crescimento do ciberespago” (LEVY, 1999, p. 14).
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envolvendo seus sentidos, sua interpretacdo, andlise, resumo, critica e conclusdes sobre as
informagdes recebidas, abre-se a fresta da curiosidade em suas mentes.

Ja Lemos e Cunha (2003) definiu essa cultura como marcada pelas tecnologias digitais
modernas, evidenciando as grandes transformacgdes para a sociedade, que modificaram o espago
e o tempo por meio do ambiente virtual. Essas transformacdes trouxeram praticas
comunicacionais “recentes” ¢ novas relagdes sociais mediadas por recursos eletronicos. Nesse
quadro, as Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagdo (TDIC) desempenharam um
papel relevante ao produzir e distribuir informacgdes, alterando as relagdes entre os individuos
no ambiente virtual e abrindo um portal de oportunidades sociais e educacionais.

As interagdes entre individuos se expandiram com a popularizacdo das redes sociais,
que abrangem diversos contextos e conceitos. Diversas terminologias sdo utilizadas para
descrevé-las, como redes sociais, midias sociais, plataformas sociais, sites de redes sociais,
comunidades virtuais. Embora comumente associadas a sites de relacionamentos na internet
como Orkut, Facebook e Instagram, as redes sociais vao além do ciberespaco. Elas representam
um fendmeno sociologico que permite o estabelecimento de relacionamentos e a comunicacao
entre pessoas de diversos grupos sociais. A escola tem a oportunidade e a responsabilidade de
utilizar esse ambiente para promover o letramento digital de seus estudantes. No entanto, ¢
importante considerar a sugestdo dos especialistas de que as redes sociais com finalidades
educacionais sejam restritas e exclusivas para cada turma, com acesso controlado, a fim de
manter o foco nas atividades de sala de aula.

A aprendizagem movel, conforme apontado por Lima, Neto e Castro-Filho (2015),
engloba o uso de aplicativos moveis em diversas praticas sociais, sendo populares e facilmente
transportaveis, embora com algumas excecdes de natureza pessoal e ndo necessariamente
universal. Essa modalidade de aprendizagem esté intrinsecamente relacionada a conectividade
e ¢ intermediada pelo uso de tecnologias moveis, dependendo do interesse e disponibilidade
daqueles que a utilizam, exigindo apenas conexao a internet por meio de dispositivos moveis.
O ensino por meio de atividades com o uso de tecnologias moveis aprimora a experiéncia em
sala de aula e contribui para a criacdo de situagdes de aprendizagem. Ao considerar os
conhecimentos prévios dos estudantes ou planejar sequéncias didaticas que incorporem o uso
de aplicativos educacionais, ¢ possivel facilitar e dinamizar o desenvolvimento cognitivo,
incentivando a discussao e a colaboracdo entre os estudantes durante essas praticas. O emprego
de metodologias ativas nem sempre depende de tecnologias especificas, para proporcionar uma
conexao expressiva entre o contetido estudado e sua aplicagdo pratica, estimulando a criticidade

e a constru¢do dos conhecimentos pelos estudantes. E, com o advento do WhatsApp, uma
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ferramenta de comunicagdo amplamente utilizada, podemos potencializar ainda mais esse

enfoque, utilizando em classe em atividades orientadas (figura 13).

Figura 13 — Uma atividade mediada no WhatsApp

T T
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Fonte: Arquivo pessoal da autora.

Por meio do WhatsApp, os professores podem criar grupos de discussdo, enviar
materiais complementares, propor atividades e promover interagdes constantes com oS
estudantes. Essa plataforma de mensagens instantdneas permite uma comunicacdo agil e
acessivel, facilitando a troca de informagdes, esclarecimento de duvidas e acompanhamento do
progresso dos estudantes. Além disso, o WhatsApp pode ser utilizado para o compartilhamento
de recursos multimidia, como videos, dudios e imagens, enriquecendo a experiéncia de
aprendizagem. Dessa forma, a combina¢do do uso de metodologias ativas com o WhatsApp
como ferramenta de apoio pedagdgico possibilita maior interagao entre estudantes e o professor,
estimula a participacdo ativa e a colaboragdo, e oferece oportunidades de aprendizagem mais
contextualizadas e envolventes.

A utilizagdo das metodologias ativas, como a SAI e o uso do WhatsApp como recurso
complementar, desempenha um papel fundamental na formagdo de professores. Por meio
dessas metodologias, os professores sdo mais bem preparados para criar ambientes de
aprendizagem mais participativos, envolvendo os estudantes de forma ativa no processo

educacional. O que permite que os professores desenvolvam habilidades pedagdgicas e
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estratégias que estimulem o engajamento dos estudantes, proporcionando uma aprendizagem
mais contextualizada. Dessa maneira, os professores podem desenvolver habilidades
pedagbgicas e estratégias que estimulem o engajamento dos estudantes, possibilitando uma
aprendizagem mais contextualizada. Ao incorporar essas metodologias em sua pratica, os
professores podem promover uma educagdo mais dinamica, colaborativa e alinhada com as
necessidades e interesse dos estudantes.

Ao empregar as tecnologias moveis no ensino por meio de atividades, aprimora-se a
experiéncia em sala de aula, contribuindo para a criacdo de situacdes de aprendizagem mais
auténticas e alinhadas as demandas contemporaneas, sempre considerando o conhecimento
prévio do alunado. A perspectiva da SAI e o uso do WhatsApp como ferramenta educacional
pode proporcionar um ambiente interativo, conduzindo o aluno ao protagonismo de sua
aprendizagem. Ao usar as tecnologias moéveis, os educadores podem explorar diferentes
recursos € estratégias, promovendo maior autonomia dos estudantes e incentivando a
colaboracgdo e a participacao ativa. O que resulta em uma educacao mais engajadora e alinhada
com a necessidade do contexto social em que estamos todos inseridos. O uso das tecnologias €
um elemento importante, mas ndo exclusivo, na educacdao para a mobilidade. Educar para a
mobilidade abrange uma abordagem mais ampla, que inclui a reflexdo e acao voltadas para a
formacdo de individuos capazes de se adaptar e se desenvolver em um mundo cada vez mais
globalizado e em constante transformacdo. Isso implica a incorporagdo de tecnologias e o
desenvolvimento de habilidades socioemocionais, pensamento critico, capacidade de
aprendizado continuo e uma compreensao ampla das dinamicas sociais e culturais.

Nesse contexto, a educagdo procura preparar os estudantes para serem cidadaos
protagonistas e competentes em diferentes realidades, promovendo habilidades como
pensamento critico, resolucao de problemas, colaborag¢ao, comunicagao efetiva e flexibilidade.

A medida que concluimos a exposi¢io breve sobre Aprendizagem Movel no contexto
de ensino de Lingua Portuguesa, pode-se observar o potencial transformador desses avangos
tecnoldgicos. No entanto, o percurso do ensino nao para por aqui. Nossa atengdo agora se volta
para a metodologia ativa conhecida como “Sala de Aula Invertida”, na qual a dindmica
tradicional ¢ reimaginada e a responsabilidade pela aprendizagem ¢ compartilhada entre
estudantes e professores. Na secdo que segue, examinaremos como essa estratégia pode
enriquecer o processo de ensino e media¢do de conhecimento, promovendo um ambiente de

aprendizagem mais participativo, colaborativo e voltado para a construgdo do saber.
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2.10.4 Andlise de Conteudo

O conceito da Andlise de Conteudo, segundo difundido pela professora de Psicologia
da Universidade de Paris V, Laurence Bardin (2016), ¢ uma percepcao metodoldgica qualitativa
que possibilita analisar o contetido de dados textuais, visuais ou audiovisuais, por meio de
estudo criterioso das informagdes observadas; produzir interpretagdes concisas sobre o objeto
que estd em analise. Esse mecanismo ¢ frequentemente empregado em pesquisa social,
comunicacao, psicologia, educag¢do e em varias outras disciplinas. Bardin (1977) ofereceu uma
importante contribui¢do para o campo da pesquisa qualitativa quando sistematizou a Analise de
Contetudo. Sob sua perspectiva deu énfase a relevancia do trabalho pioneiro de Berelson®’
(1952) no desenvolvimento desse tema, reconhecendo que as colaboragdes desse pesquisador
foram fundamentais para a expansao do conhecimento dessa teoria. Bardin percebeu que a
Anadlise de Conteudo nado deveria ser limitada a abordagens quantitativas, mas que poderia ser
aplicada com sucesso em pesquisas qualitativas.

O maior objetivo da Analise de Contetido € entender e interpretar o significado constante
nos dados de forma sistematica e objetiva. Os pontos determinantes da teoria da Analise de

Contetido de Bardin podem ser elencados conforme a tabela do quadro 3.

87 Para Bernard Berelson (1952) a anélise de contetido € uma técnica quantitativa, sistemética e objetiva que
descreve o contetido manifesto de uma comunicag@o. Berelson, B. Content Analysis in Communications
Research. New York, NY: Free Press, 1952.



Quadro 3 — Principais pontos da teoria da Analise de Contetudo

Definiciio de Analise de
Contendo

E uma técnica de pesquiza que envolve a exploragdo do conteido
mmplicito ou manifesto dos dados textuas, visuals ou audiovisuals
para identificar padrdes, temas, tendéncias e significados.

Codificacio e
Categorizacdo

A analise inicia com a codificagZe dos dados, que emvolve atribuir
categonas ou codigos aos elementos significativos presentes nos
dades. Essas categorias podem ser pré-defimdas com base em
teonas ou emergir durante a andlize.

Tipos de Analise

Bardin propde trés tipos principais de andlise de conteiido: analize
temdtica, andlise de enquadramento e andlise de discurso. A
analise tematica busca identificar e categorizar os principais temas
presentes nos dados. A andlize de enquadramento concentra-ze na
estruturagiio e orgamizagio do comteddo. A andlize de discurso
explora as miances da Imguagem e dos discursos.

Unidades de Analise

Az mmidades de amalise podem variar de palavras, frases on
sentencas a paragrafos, paginas ou documentos inteiros,
dependendo dos objetivos da pesquiza

Técnicas de Analise

Bardin sugere varias técnicas para conduzir a analize de contedo,
mchundo analise de frequéncia, anahize de coocorréncia, analise
de correspondéncia e analize de evolugdo.

Validade e Confiabilidade

A validade e a confizbilidade da analise de conteddo sdo
fimdamentarz. Oz pesquisadores devem garantir que o processo
32ja fransparente, sistematico & bem documentade. A triangulacdo
de métodos e'ou pesquisadores também pode ser empregada para
sumentar a confiabilidzde.

Relatorio e Interpretacio

A anslize de confeddo resulta em um relatorio que descreve os
principais achados e interpretagies. E importante apresentar as
evidéncias que sustemtam as conclusbes & considerar as
implicagtes praticas dos resultados.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Para Bardin (2016), a Analise de Contetdo ¢ uma metodologia versatil por oferecer um

conjunto de técnicas sistematicas e objetivas para a interpretacdo de mensagens e

comunicagdes. Sendo o foco principal o entendimento do conteudo das mensagens, permitindo

aos pesquisadores reconhecerem padroes, tendéncias e percepgdes que podem enriquecer a

pesquisa qualitativa. E

um conjunto de técnicas de andlise das comunicacdes, visando obter, por
procedimentos objetivos e sistematicos de descri¢do do contetido das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢des de producao/recepgdo (variaveis inferidas) dessas mensagens
(Bardin, 2016, p. 48).

A Andlise de Conteudo de Bardin ¢ um procedimento sistematico para explorar e

compreender os significados presentes nos dados textuais, visuais ou audiovisuais. Essa técnica
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oferece uma estrutura metodologica que permite aos pesquisadores analisar e interpretar o
contetido de maneira rigorosa e objetiva, contribuindo para a pesquisa qualitativa em diversas

disciplinas.

e Natureza da pesquisa e as relacoes com o objeto de estudo

De acordo com Bardin (2016), a Analise de Contetido se desdobra em trés fases: a preé-
analise, a explora¢do do material e o tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo. Para
a autora, a pré-analise ¢ a etapa inicial do processo de analise de conteudo, que envolve
atividades elementares antes de se iniciar a anélise propriamente dita. Essa fase ¢ importante
para o sucesso da analise de conteudo, por estabelecer as bases e diretrizes para todo o
procedimento. A pré-andlise inclui as atividades de organizagdo dos dados (textos, documentos,
ou qualquer tipo de conteudo a ser analisado) coletados, organizados e preparados para analise.
Podendo envolver a transcrigdo de entrevistas, a categorizacao de documentos, a preparacao de
registros, entre outros.

A escolha das unidades de andlise, que deve ser definida pelo pesquisador, quais partes
dos dados serdao consideradas unidades de analise. E pode variar dependendo do objetivo da
pesquisa ¢ do tipo de conteudo, mas, em geral, envolve a selecdo de trechos ou segmentos
relevantes. E necessario definir as categorias e indicadores que serdo usados para classificar os
dados. As categorias sdo os principais conceitos ou temas que ajudam a estruturar a analise,
enquanto os indicadores sao critérios especificos que ajudam a definir e operacionalizar cada
categoria. Em seguida, deve-se considerar as hipoteses ou questdes de pesquisa, que orientardo
a andlise. Essas hipoteses ou perguntas servirdo como guia durante a andlise e ajudardo a
identificar padrdes nos dados.

E por fim, nesta etapa, ¢ preciso elaborar um plano de anélise que descreva como a
analise serd conduzida, quais procedimentos serdo seguidos e em que ordem. Incluir a defini¢ao
da sequéncia de andalise, como as categorias serdo aplicadas aos dados, e como os resultados
serdo registrados para validar o estudo. Entdo, a pré-analise ¢ o estdgio preparatdrio no qual o
pesquisador se familiariza com os dados, estabelecendo os critérios de analise e cria um plano
de trabalho. E uma etapa fundamental para garantir que a analise de contetido seja realizada de
forma consistente e rigorosa.

A segunda fase ¢ a da exploracao do material, e segundo Bardin (2016), ¢ a fase em que
se realiza a codificagcdo das mensagens, identificando categorias e subcategorias que emergem

do conteido analisado. E a etapa de aprofundamento na analise propriamente dita. Ja o
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tratamento dos resultados, inferéncia e interpretagdo, de acordo com a autora, ¢ a fase em que
se realiza a sintese e a interpretagdo das informacgdes codificadas na fase anterior. Nesta etapa,
os dados sdo organizados, inferidos e interpretados para a elaboracao das respostas de pesquisa.

E onde se procura extrair significados e conclusdes a partir do material analisado.

2.10.5 A Semiotica Discursiva

A semiotica, segundo a visdo de Greimas, procura identificar as condigdes nas quais um
objeto se torna significativo para os seres humanos. Essa abordagem esta fundamentada nas
teorias de Saussure (1969) e Hjelmslev (1968), mas difere delas ao considerar a linguagem nao
como um sistema de signos, mas como um sistema de significagdes, baseado nas relagdes entre
elementos. Para Greimas (1979), a significagdo emerge das interacdes e conexdes entre os
elementos do sistema. Em outras palavras, a significagdo ndo estd presente em termos isolados,
mas sim nas relagdes que esses termos estabelecem entre si. Esse enfoque na relagdo e na rede
de relagdes ¢ fundamental para a compreensdo da Semiotica Greimasiana. Para Barros (2002,
p.21), a teoria semidtica ¢ caracterizada por alguns principios fundamentais, que incluem:

a) o desenvolvimento de métodos e técnicas apropriados para analise interna, visando
alcancar o sujeito por meio do texto.

b) a promog¢ao de uma andlise imanente, que reconhece o objeto textual como uma
espécie de mascara, sob a qual € necessario buscar as leis que regem o discurso.

¢) a consideragao do processo de construgao de significado como um percurso gerativo,
que se desloca do mais simples e abstrato para o mais complexo e concreto, permitindo
descri¢des autonomas em cada nivel de profundidade.

d) a compreensdo do percurso gerativo como uma jornada que se concentra no conteudo,
independentemente de sua manifestacdo linguistica ou ndo, e que precede essa manifestacao.

Sendo esses principios essenciais na constitui¢do da base da teoria semidtica e orientar
a analise e a compreensdo dos processos de significagdo nos discursos e textos, a visdao
semidtica busca abordar o texto como uma totalidade de sentido e compreender como esse
sentido ¢ produzido, ou seja, como o texto comunica o que comunica. Para alcangar esses
objetivos, a semiotica desenvolve procedimentos e modelos para andlise interna. O
entendimento na importancia da andlise interna, que envolve a descricdo e a explicagdo dos
mecanismos e regras que estdo por tras do texto ¢ fundamental na abordagem semiotica. No

entanto, a constru¢do do sentido do discurso ndo se limita apenas ao texto. A semiotica se
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propde a explicar como o sentido ¢ produzido, e esse processo nao se restringe ao texto, mas se
estende a cultura, estabelecendo uma interdependéncia com ela.

De acordo com Greimas & Courtés (1979, p. 409), a Semidtica ¢ uma teoria da
significacdo, cuja principal preocupagao ¢ explicar as condi¢des de apreensdo e producio de
sentido. Assim, a Semidtica Discursiva preconiza que o sentido se apoia em uma forma mais
simples e abstrata, ganhando complexidade e concretude até alcangar, no nivel mais superficial
e acessivel, um estado de profundidade e materialidade com o qual o leitor se conecta ao se
deparar com uma producao textual. Essa teoria menciona a hipdtese do Percurso Gerativo de
Sentido (PGS), que se divide em um elemento sintatico relacionado a configura¢do dos
conteudos € um elemento semantico que trata dos contetidos empregados na construgao
sintatica.

Fiorin (2013, p. 17-44) destaca a grande contribuicdo da Semiotica Discursiva, que
oferece uma metodologia direcionada para a leitura e analise de textos, permitindo analisa-los
a partir de diferentes niveis. De acordo com a proposta apresentada, ¢ viavel explorar a leitura
de um texto em diferentes patamares. Esse conjunto de niveis ¢ denominado de Percurso
Gerativo de Sentido, e proporciona uma abordagem mais acentuada e sistematizada para
compreender as complexidades dos discursos textuais. A investigacdo de um texto ndo exige
que sejam observados todos os niveis do percurso gerativo de sentido, mas apenas aqueles que
forem mais pertinentes a uma analise propria, pois o texto ¢ que determina qual (is) niveis
devem ser analisados. No caso, limito-me ao nivel fundamental, estagio mais simples e abstrato,
e ao elemento semantico do nivel discursivo, estdgio mais superficial e concreto, produto das
acOes da instancia da enunciagdo. Entre esses dois niveis — o fundamental e o discursivo —,
encontra-se o nivel narrativo, instdncia que pode se fragmentar em dois componentes, a sintaxe
narrativa e a semantica narrativa, nivel este que sera apresentado de forma bem breve. Acerta-
se, entdo, que € na jungdo dos trés niveis que o sentido se estabelece. O nivel fundamental, no
qual, aparecem as oposi¢des semanticas € o estagio inicial do sistema de geracdo do sentido,
em um formato bastante simples e abstrato, por exemplo: /vida vs morte/, /beleza vs feiura/,
/liberdade vs dominagao) /, entre outros.

Para investigar um texto pelo primeiro nivel do percurso gerativo de sentido, €
necessario efetuar um regime de abstragdo que proporcione a identificagdo de um molde basico
do seu sentido integral. As oposigdes, ‘parecem’ expor uma contraposi¢ao, em que 0s termos
se depreendem de maneira mutua. O sentido de /liberdade/, poderia ndo se manter sem a nogao

de /dominacdo/ e vice-versa. Isso se da com as oposi¢cdes como /vida/ e /morte/, /sacralidade/ e
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/profanidade/, /totalidade/ e /parcialidade/, entre outras. Do mesmo modo, essa relagdo de
contrariedade presume um elo entre os termos.

Para Fiorin (2006), ndo elabora sentido opor /sensibilidade/ a /horizontalidade/ pois nao
estdo no mesmo campo semantico (ndo hé tragos comuns entre os termos); /masculinidade/ se
opoe a /feminilidade/, por este e aquele serem atribuidos a sexualidade. No elemento semantico
do nivel fundamental, ao compreender a oposi¢do que esta no pilar do discurso em analise, ¢
essencial considerar o conjunto de valores em que se inclui. Nos muitos discursos, uma das
expressoes da oposi¢do ¢ fixada com um atributo atraente (de positividade) e o outro, com um
atributo de repulsa (de negatividade). O primeiro nomeado de euforico enquanto o segundo de
disforico. (Greimas; Courtés, 2008). O que vai determinar a euforia ou a disforia ¢ o modo
como os elementos que compdem a oposicao semantica sao determinados pelo texto. (Dariz,
2023, p.81)

Na leitura dos primeiros textos escolhidos, faremos uma aplicacao dos conceitos que se
relacionam com o nivel fundamental, expresso nesta secdo. Intenciono apoiar-me na
estruturacao simples e abstrata desse nivel que pode auxiliar a organizar as informagdes mais
superficiais, direcionando a abordagem de textos. Ressalto, “no nivel discursivo do percurso
gerativo de sentido, principalmente o seu componente semantico. Nesse nivel temos, a partir da
sintaxe, as técnicas de discursivizagdo, que operam na instancia da enunciagdo” (Lara, 2004),
por meio da ancoragem do texto-enunciado nas categorias de pessoa, tempo e espago. A sintaxe
discursiva compode as técnicas que o enunciador usa para convencer o enunciatario a acolher o
seu discurso de fazer-crer. Para o componente semantico, “examinam-se os temas, as figuras e
as isotopias, elementos que concretizam as estruturas do nivel anterior (o narrativo)” (Lara;
Matte, 2009). Temas sao aplicagdes semanticas que ndo apontam ao mundo natural, mas
contribuem com sua interpretacdo da realidade, devido seu conceito (Fiorin, 2006). As figuras
discursivas sdao “determinadas por tracos ‘sensoriais’, que concretizam e particularizam os
discursos abstratos” (Barros, 2001). No nivel discursivo, hd duas probabilidades de
concretizag¢do do sentido: a tematizagdo e a figurativizacdo. Elas se unem a dois tipos de textos
que retratam dois modos de elaborar a realidade:

1°) os tematicos, que buscam esclarecer, fundamentar a realidade; e

2°) os figurativos, que produzem um simulacro do mundo, construindo as intengdes de

realidade ou de referéncia, como explica Fiorin (2006). Entdo, surge a isotopia, vocébulo
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emprestado da Quimica®; na Semidtica qualifica a repeti¢io, recorréncia de atributos
semanticos que confirmam a coeréncia de um texto (Barros, 2001). A isotopia ¢ o que garante
um plano de leitura (Lara; Matte, 2009), o que ndo proibe que ela sofra um rompimento em um
determinado texto ou que ela divirja ou se associe & outra de maneira a se criar efeitos de sentido
diferentes: de acusacdo, de critica, de ironia, de estranhamento, entre outros. A defini¢do de
isotopia colabora com a analise dos componentes da semantica discursiva podendo atribuir a
leitura objetividade e criticidade.

A Semiotica Discursiva busca, entre a categoria fundamental — genérica e abstrata — e
as nuances discursivas — especificas e concretas -, apresentar subsidios para analise dos enredos
narrativos, no nivel ‘intermedidrio’, permitindo ao analista compreender os efeitos de sentido
produzidos pelo texto. As analises, deste modo baseadas no Percurso Gerativo de Sentido,
focam o Plano do Conteudo do texto a fim de descrever e discutir a forma como o sentido €
nele construido. Assim, propdem-se indicadores basicos para iniciar a analise Semiotica
Discursiva, conforme infografico 01.

Infografico 01 - Indicadores basicos para a analise da Semidtica Discursiva

Indicadores béasicos para a andlise da Semiética Discursiva

Aborda a andlise em trés niveis
Niveis de interconectados: o nivel fundamental, narrativo e
Andlise discursivo. Cada nivel contribui para a

compreensdo do significado do discurso.

Sdo recursos linguisticos e semiéticos que

Operadores influenciam a construgdo do sentido, como

Semiéticos negagdes, modalizagdes, temporalidade,
espacialidade.

& -
.

Compreendem as conex8es semanticas e
Relagdes pragméticas que ligam os elementos do discurso,
Semiodticas incluindo relagbes de oposigdo, causalidade,
temporalidade, entre outras.

Fonte: Elaborado pela autora.

88 (s atomos dos elementos quimicos podem apresentar-se com numeros atdmicos idénticos, mas nimero de
massas diferentes, por conter quantidade de néutrons diferentes. Chamamos os atomos com essa caracteristica de
atomos isotopos, ou seja, que possuem mesma quantidade de protons. Na linguistica significa plano de sentido,
leitura que se faz de uma frase ou texto. Se, por exemplo, uma frase permite apenas uma leitura, ¢
dita monoisotopica; diisotopica se permite duas; triisotopica, se trés, e em diante.


https://www.infoescola.com/quimica/atomo/
https://www.infoescola.com/fisica-nuclear/neutron/
https://www.infoescola.com/quimica/isotopos/
https://www.infoescola.com/fisica-nuclear/proton/
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Esses indicadores podem contribuir para a analise de textos consoante a Semidtica
Discursiva, permitindo a exploragdo detalhada das estruturas e significados presentes nos textos

e discursos.

O Percurso Gerativo de Sentido e seus trés niveis

O Plano do Conteudo de um texto é organizado por meio do Percurso Gerativo de
Sentido® (Barros, 2003, p. 188). De acordo com Fiorin (2002, p.17), esse percurso é uma
sucessao de patamares, cada um deles suscetivel de receber uma descricao metodologicamente
diferenciada, que mostra como o sentido ¢ produzido. Fiorin (1999, p.3) apresenta o percurso
em trés patamares (niveis): as estruturas fundamentais, as estruturas narrativas e as estruturas
discursivas. Com base nesses conceitos sobre o Plano do Contetido € o PGS de um texto, além
de outros que serdo definidos pelo caminho da escrita, analisamos os trés niveis desse percurso
(fundamental, narrativo e discursivo) nas analises dos textos que seguem, com o objetivo de

aplicar essas teorias ao texto que constituem o corpus da analise dessa pesquisa.

Figura 14 - Percurso Gerativo do Sentido

PLANO DE E{PRESSAD

NIVEL DISCURSIVO

PERCURSO
NIVEL NARRATIVO GERATIVO DE
U

SENTIDO

NIVEL FUNDAMENTAL

Fonte: Elaborado pela autora baseado em (Fiorin, 2011 apud Dariz, 2018).

% Designamos pela expressdo percurso gerativo de sentido a economia geral de uma teoria semiotica, vale dizer,
a disposicao de seus componentes uns com relagdo aos outros (...) 0s componentes que intervém nesse processo
se articulam uns com os outros de acordo com um “percurso” que vai do mais simples ao mais complexo
(Dicionario de Semiodtica, 1979, p.206).
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1. Nivel Fundamental

Para Fiorin (1999, p.167), o primeiro dos trés niveis do PGS ¢ o Nivel Fundamental,
que abrange as categorias semanticas que ordenam, de maneira mais ampla, as diferentes ideias
do texto. Ele destaca que o centro deste nivel ¢ uma categoria semantica, uma oposi¢ao, como
/vida/ vs /morte/, /natureza/ vs /cultura/, entre outras, ¢ ao negar cada termo da oposicao,
obtemos posic¢des intermedidrias /ndo-a/ vs /ndo-b/. Os termos /a / vs /b/ mantém entre si uma
relacdo de contrariedade, assim como ocorre com 0s termos /ndo-a/ vs /nao-b/. Entre a e nao-a
e b e ndo-b hd uma relagdao de contraditoriedade. Além de uma relagdo de implicagdo entre
nio-a ¢ b, e ndo-b e a. Fiorin também menciona que os termos que tém uma relacdo de
contrariedade podem se manifestar unidos (p. 4). Junto com esta estrutura do Nivel
Fundamental, conhecida como Quadrado Semiotico, a foria € a sobredeterminacao semantica

que valoriza cada posi¢do, em seus dois percursos previstos:
[disférico —n&o-disforico — euforico] e [euférico —nao-euforico —disforico].

Figura 15 - Quadrado semiotico

a b
------------------ '..
A A
e ———— >
nao-b néo-a

«--» Relacdo de contrariedade
<«+— Relacdo de contradicao
— Relacdo de complementaridade

Fonte: Elaborado pela autora baseado em Greimas e Courtés (2008, p. 402).

2. Nivel Narrativo

O nivel intermediario do Percurso Gerativo de Sentido € o narrativo, que lida com a
narratividade, porém, ¢ importante ndo confundir narratividade com narragao, pois esta se refere
a uma classe especifica de textos, enquanto aquela se trata de uma transformagado entre dois

estados sucessivos diferentes, envolvendo um estado inicial, uma transformagado e um estado
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final (Fiorin, 2002, p.21). Essas transformagdes envolvem papéis narrativos desempenhados
por sujeitos e objetos. No entanto, ¢ fundamental ndo confundir “sujeito” com “pessoa” e
“objeto” com “coisa”, pois sujeito e objeto sdo papéis narrativos que podem ser representados
de forma mais superficial por coisas, pessoas ou animais (ibidem, p. 22). O Nivel Narrativo,
portanto, consiste em relagdes logicas entre sujeito e objeto e entre sujeitos. No ambito do nivel
narrativo, uma narrativa complexa ¢ estruturada em uma sequéncia candnica de fases:
manipulagdo, competéncia, performance e san¢ao. Cada fase considerou a outra, por exemplo,
“para que um sujeito possa executar uma agao, € preciso que ele saiba e possa fazé-lo, ou seja,
seja competente para tal e, a0 mesmo tempo, queira e/ou deva fazé-lo (Fiorin, 1999, p. 5).

A primeira fase ¢ a manipulagdo, uma relacao entre sujeitos. Nessa etapa, “o que importa
¢ o esforco do significador para despertar a confianga do destinatério (fazer acreditar), a fim de
completar a manipulacdo, levando-o agir ou nao agir” (Tatit, 2002, p.191). Essa etapa pode se
concretizar como um pedido, uma suplica, uma ordem, entre outras formas (Fiorin, 1999, p.5).
Para que um sujeito alcance seu desejo, ele age sobre o outro de maneira a fazer com que esse
segundo colaborador contribua para a realizagao de seu objetivo. Nesse sentido, € relevante que
o manipulador conheca o outro sujeito, pois, dessa forma, a manipulagdo terd mais chances de
ser bem-sucedida. Dentre as formas de manipulagdo temos as quatro seguintes: seducao,

tentacdo, provocacao e intimidagao.

Figura 16- Percurso Gerativo do Sentido
Nivel: Naarativo
£ oigamifza,o{n em_ PrRACUASOS naarativos

Percurso Canbuico

No nivel nardtivo, estas cateqotias sio si,mp{esmwm (égicas, isto &, atempotais.

Fonte: Elaborado pela autora baseado em Dariz (2018).
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O Nivel Narrativo também aborda as pressuposi¢des logicas presentes nos textos. Ele
se aprofunda no investimento semantico e sintatico da dicotomia fundamental, que inclui os
papéis actanciais, também conhecidos como actantes, do Nivel Narrativo. Nesse nivel, se
organizam as relagdes entre sujeitos, e entre sujeitos ¢ objetos: cada texto ¢ composto por um
ou mais programas que envolvem a transformagao de estados, ou seja, uma mudanga na relagdo
entre o sujeito e o objeto, ou de contrato entre o sujeito e outro sujeito. O programa de base ¢
aquele que abrange o texto como um todo e encapsula a ideia central da narrativa. Geralmente,
além do programa de base, existem outros programas secundarios, ou melhor, transformagdes
de estado que auxiliam ou complicam o programa de base, sendo chamados de programas de
uso (grifo das autoras). E importante notar que, na Teoria Semidtica, sujeito e objeto ndo se
confundem com pessoa e coisa. A sintaxe narrativa tem como enunciado elementar a relacdao
de transitividade entre dois actantes que sdo o sujeito € o seu objeto de valor: a narrativa ¢
operada pelo fazer transformador de um sujeito que age em busca dos valores investidos nos
objetos (narrativa como mudanca de estado). Ha duas formas de enunciado elementar ou fungao
transitiva: o do ser (de estado) e do fazer (de transformagdo). Os enunciados de estado,
conforme Fiorin (2001, p. 21), “s@o os que estabelecem uma relagdo de juncao (disjungao ou
conjuncao) entre um sujeito € um objeto. O trajeto narrativo pode ser escrito da seguinte

maneira (Matte, Lara, 2006, p. 39-41):

SqMN O
S:[(SeNO=S4U0)=S%(SNO-SUO)
S [(SeUO0=84N0)]=(SUO-SNO)

Fonte: Elaborado pela autora baseado em Matte, Lara (2006, p.39).
Leia-se®:

Sujeito (determinado) em conjungdo com o objeto de valor=S N O

Sujeito (indeterminado) [(sujeito (determinado) em conjungdo com o objeto de valor = Sujeito
(determinado) em disjun¢do com o objeto)] =S2 (SN O -SU O)

Sujeito (qualquer) [(sujeito (determinado) em disjungdo com o objeto de valor = Sujeito (determinado)

em conjuncdo com o objeto de valor)] =S (SUO-S N O)

%0 Onde: N - conjungdo e U — disjungio.
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3. Nivel Discursivo

No terceiro e ultimo nivel, o Discursivo, as formas abstratas do nivel narrativo sdo
dotadas de termos que lhes conferem concretude (Fiorin, 2002, p. 29). Nessa relagdo entre os
niveis narrativo e discursivo, observa-se que quanto mais profundo o nivel, mais simples e
abstratos sdo as unidades utilizadas, enquanto, na superficie, essas unidades se tornam mais
complexas e concretas (Lara, Matte, 2009, p. 20-21). E neste nivel que o texto ganha
especificidades, justamente em virtude dessas suas caracteristicas.

Nas andlises, ao focar o Nivel Fundamental e as isotopias no Nivel Discursivo, permitem
observar essa relagdo entre a oposi¢do semantica profunda e as escolhas semanticas de cada
texto, ou seja, permite observar a foria, emergindo das escolhas tematicas e figurativas que
compdem a superficie especifica de cada texto, de acordo com o que pode ser visualizado no

esquema da figura 17.

Figura 17 - Percurso Gerativo de Sentido
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= | = sintaxe: N
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é = narrativo ;
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0|5 X
o
2
I
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o Semiotico
2
=

Fonte: Matte (no prelo).

A partir dos pressupostos da semidtica considera-se o discurso como uma sobreposi¢ao
de diferentes niveis de profundidade que se organizam em um percurso "do mais simples ao
mais complexo, do mais abstrato ao mais concreto" (Greimas & Courtés, 2011, p. 206). O

conceito central na teoria semiotica € o “percurso gerativo”, que implica a compreensdo do
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texto em diferentes instancias de abstragdo. Que resulta na identificacdo de etapas entre a
imanéncia (interna) e a aparéncia (externa) do texto, permitindo a elaboragdo de descri¢des
autonomas para cada um dos niveis de profundidade estabelecidos no PGS. As escolhas das
etapas especificas desse percurso, em vez de outras possiveis, s2o determinadas pela concepgao
de discurso ¢ de construgdo de sentido adotadas na teoria semiotica, ¢ essas razdes sao mais
claramente explicadas ao abordar cada nivel de profundidade. Os principios e fundamentos
apresentados nesta se¢do serdo abordados e desenvolvidos no capitulo dedicado a

fundamentagdo semiotica “A Semidtica”.
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3 A SEMIOTICA

O texto, objeto da enunciagdo, ¢ uma ilusdo — referencial e enunciativa — e, para ser
explicado, precisa ser desbastado dos efeitos de sentido aparentes. Sob a aparéncia,
busca-se a imanéncia do discurso; sob a mascara, as leis que o produzem. Depois de
cumpridos os procedimentos de abstragdo, € necessario efetuar o percurso inverso e
reconstruir, a partir de estruturas imanentes, as estruturas aparentes da manifestacao.
(Barros, 2001, p. 14).

Neste capitulo apresentamos os conceitos de texto e sua importancia como objeto da
semiotica. A relagdo da Semidtica com o ensino e a possibilidade desta para maior
entendimento e criticidade da linguagem e da comunicagdo, podendo preparar os estudantes a
se tornarem letrados mais competentes e conscientes. Sua integragdo no contexto de sala de

aula € uma contribuicao para a promog¢ao de uma educagdo mais completa.

3.1 A relagio da Semiotica com o ensino: sua integracio no contexto de sala de aula

Nesta secao observamos a complexa relagdo entre a Semidtica e o processo de ensino,
com especial énfase na sua integragdo dindmica no contexto da sala de aula. Esta analise mais
profundada visa desvelar as contribui¢des da Semiotica para a compreensao do processo
educacional e destacar como essa disciplina pode ser habilmente incorporada as praticas
pedagogicas cotidianas. Ao nos determos nesse exame reflexivo, desvendamos as nuances da
Semiotica como uma ferramenta de possibilidades que, pode promover maior interagdo no
ambiente de aprendizagem. Essa secdo serve como um convite a reflexdo sobre a influéncia e a

aplicabilidade da Semiotica Discursiva no contexto educacional contemporaneo.

3.2 O Conceito de texto

Iniciamos esclarecendo o conceito de texto a partir de algumas vertentes que englobam
o ensino da Lingua Portuguesa, por ser ele nosso objeto de andlise e em seguida, pelo ponto de
vista da Semiotica Discursiva.

No volume compilado por Batista (2016) intitulado “O texto e seus conceitos”, um
pesquisador nas areas de desenvolvimento da linguistica, aborda os aspectos histdricos,
teoricos, epistemologicos, metodoldgicos, descritivos e da andlise pragmatica da lingua. No
livro que nos brinda com questdes pertinentes ao titulo, sdo apresentados exemplos de pesquisas

realizadas no campo da Linguistica, respaldadas pelo embasamento tedrico de outros
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estudiosos. Batista (Op. cit) propde o texto como uma perspectiva de ensino, abordando a sua
constru¢do, o que propde informar, ou seja, o texto ¢ visto como instrumento linguistico sujeito
a ser analisado. Desse modo, assinala para o evento de que, ¢ a partir da segunda metade do
século XX, que o texto passou a ser observado como unidade linguistica apta para estabelecer
comunicagao, sendo coberto de um carater descritivo e embasador, em que seu fundamento nao
era considerado até entdo. A obra busca ampliar o entendimento sobre o texto, considerando
suas multiplas dimensdes € promovendo uma reflexdo maior sobre seu papel na comunicacao
humana e na construcao de significados.

A teoria funcionalista da linguagem, conforme apresentada por Neves (2006), ndo
considera o texto como um ‘“‘simples produto”, mas sim como uma producdo continua que
estabelece uma relagdo entre texto e discurso. A autora ressalta a importancia de analisar a
estrutura gramatical e todo o processo comunicativo mediado pela fala, o contexto discursivo e
o sujeito. Nesse sentido, a linguistica busca explicagdes na gramadtica funcional e enxerga o
texto como uma estrutura isolada € como um todo com significado.

Koch e Elias (2006), no campo da linguistica textual, abordam a evolu¢ao do sistema
linguistico, chegando ao conceito de texto como um elemento central capaz de construir um
sujeito social consciente e cognitivamente informado. As pesquisadoras utilizaram exemplos
de textos atuais, como os posts de redes sociais, propagandas, antincios de jornal, reconhecendo
que a linguagem utilizada nesses contextos requer uma analise especifica das transformagdes
dos fenomenos linguisticos, levando em consideracao a diversidade da sociedade virtual e a
necessidade de uma comunicagao textual aplicada.

Ja a ensaista Beth Brait (2012) enfatiza a combinagdo de elementos linguisticos que
apresentam potencial de formar sentidos dialdgicos e envolver uma comunidade. A autora da
evidéncias as caracteristicas que instigam a visdo decorrente de alguns elementos, como ¢ o
caso da materialidade que vivifica o texto; da singularidade que regula a exclusividade do texto
frente a determinado dominio; da combinagdo que almeja novos didlogos por meio de outros
textos e gera um processo de producao historico e sociocultural.

Para a andlise do discurso, Mussalim e Bentes (2012), a no¢do de texto segue a
concepgdo francesa a partir de Maingueneau (2002, 2014). A autora aponta para um processo
de construcdo, dada a importancia do texto, desde a sua dimensdo linguistica, até alcangar seu
discurso propriamente dito, ou, ainda, a formacao do discurso a partir de enunciados. Para isso,
importa destacar um desdobramento voltado para o corpus, avaliando, em andlise, as evidéncias

do discurso como centro do objeto para a analise discursiva ser possivel por meio do texto.
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Diferentemente dos conceitos dos tedricos supracitados, a gramaticista, Leite (2007)
parte do pressuposto de que o texto e a gramatica ndo se aproximam. A autora oferece dados
historico-comparativos que revelam e enfatizam a existéncia do texto para que se possa analisar
a parte da gramatica, mesmo que por meio da fala. Destaca, porém, a existéncia do texto para
que se possa analisar a parte da gramatica. A professora marca o lugar atual das gramaticas
brasileiras que descrevem textos contextualizados, em destaque aqueles que mediam as falas
do século XXI. E o texto na semidtica?

Em “A nogao de texto na semiotica” (Fiorin, 1995) tem-se que o texto ¢ compreendido
como uma totalidade de sentido em si. O objeto de sentido ¢ constituido por um trajeto
generativo que inicia no mais simples e vai até o mais complexo, do mais abstrato ao mais
concreto. Esse itinerdrio ¢ composto por trés niveis sobrepostos, que sdo as estruturas
fundamentais, as estruturas narrativas e as estruturas discursivas. E cada nivel tem um elemento
sintdtico e um semantico, cada um recupera o anterior e, mediante um processo de
enriquecimento semantico, o materializa, o realiza. Sua tessitura se da pela juncao do Plano de
Contetido (PC) do resultado da jornada gerativa e um Plano de Expressao (PE). O texto ¢
concebido como uma totalidade de significado. A nocao de texto na semidtica ¢ complexa e
abrangente, indo além da concepgao tradicional de texto como um conjunto de palavras escritas
ou faladas. Fiorin (1995) argumenta que o texto ¢ um fendmeno comunicativo que envolve
signos e producao de sentido, podendo ser encontrado em diversas formas de expressao. Ele
enfatiza a importancia de considerar o contexto, a interagcdo e as relagdes de significado na
analise do texto, destacando que o sentido nao esta fixo no texto em si, mas ¢ construido pelos
sujeitos em processo de comunicagao.

E, segundo Barros (2000, p.7), a semidtica tem por objeto o texto, ou seja, procura
descrever e explicar “o que o texto diz e como ele faz para dizer o que diz”. O texto, para a

semidtica, ¢ definido a partir de duas formas que se complementam (Fig. 18).
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Figura 18 — Nocao de texto
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procedimentos e
mecanismos que o
estuturam.

Fonte: Elaborado pela autora baseado em Barros (2000, p. 7-8).

Barros (2018) explica a presenca da semiotica de origem francesa em textos aptos a
exibir sua significagcdo, quer por meio da linguagem verbal, ou por meio da linguagem nao-
verbal. Assim, a semioticista examina e apresenta, com o suporte de anuncios, telas artisticas,
contos e poemas, a materialidade discursiva interligada, destinada as linguagens capazes de
serem compreendidas, maneira pela qual frisa o valor da semidtica na condi¢dao de discurso
existente dentro das mais diversas formas de textos, bem como discute Schwartzmann (2018).

A proposta teorico-metodologica da Semiotica Discursiva ¢ uma abordagem que visa
analisar os processos comunicativos presentes na linguagem humana, considerando os aspectos
formais dos signos e os contextos culturais, sociais e discursivos nos quais eles ocorrem. Essa
abordagem baseia-se na ideia de que a comunicagdo envolve a producdo e interpretagdo de
significados complexos que sdo influenciados por fatores contextuais e culturais. A semiotica
discursiva, desenvolvida por Greimas e sua escola, busca compreender como os signos
funcionam em sistemas de significacdo mais amplos, como os discursos e as narrativas. Ela se
concentra na andlise das relagdes entre os elementos presentes nos textos, incluindo os niveis
sintatico e semantico. A abordagem também considera as estruturas narrativas veladas e os
sistemas de valores culturais que influenciam a interpretagdo dos signos.

Dado o foco da presente tese, cabe notar que, para a analise semiotica citada na BNCC
(2017), ndo esta definida diretamente uma abordagem especifica. No entanto, ela reconhece a
importancia do ensino da linguagem em suas multiplas dimensdes, incluindo a leitura e a
interpretacdo de diferentes tipos de textos. A BNCC enfatiza a habilidade de compreender como

diferentes elementos comunicativos, como imagens, palavras e sons, contribuem para a
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constru¢do de significados em diversos contextos. Assim, enquanto a proposta teorico-
metodologica da Semiodtica Discursiva se concentra na analise dos processos comunicativos em
discursos e narrativas, a BNCC destaca a importancia de desenvolver habilidades de
interpretacdo e compreensao de diferentes elementos comunicativos presentes nos textos (grifo
da autora), o que inclui principios seminais (produtivos) da analise semidtica.

A semidtica aparece nos estudos linguisticos e teve seu apogeu na década de 1960, com
os estudos do lituano Algirdas Julien Greimas (1917-1992). Contudo, a palavra “semiotica” foi
atribuida ao filésofo e linguista americano Charles Sanders Peirce (1839-1914), que a teria
usado primeiro em suas pesquisas. Para os estudos pierceanos, a semidtica ¢ a ciéncia das
classificacoes e dos recursos signicos da agao e de classe. Ela estuda os contornos, as categorias,
os grupos de signos e os efeitos de seus usos, os vestigios, os indicios, as ocorréncias € os
simbolos. Os métodos de significagdo, comunicagdo e interpretacdo sao aqueles em que os
signos expandem o seu potencial, contribuindo para o entendimento e o aprimoramento dos
processos de comunica¢do. Ja o linguista suico Ferdinand de Saussure (1857-1913)
compreendia a semiologia como ciéncia da comunicagdo, €, mais tarde, passou a considera-la
como ciéncia da significagdo. O interesse da semiologia € o signo (Barthes, 2001, p.8), enquanto
a semidtica se interessa por formantes da expressao e do conteudo, de acordo com No6th e

Santaella:

a palavra (originalmente semeiotica) vem do grego antigo, onde significa “signo”.
Desde o século XVIII, semiodtica e semiologia (ou semeiologia) eram termos
alternativos para a mesma ciéncia dos signos em varias linguas europeias. Dos dois
termos, o termo predominava na semidtica dos paises de lingua romana,
especialmente na Franca. Hoje, a palavra entrou em uso mais comum. Mas ja em 1972
a Associagdo Internacional de Estudos Semioticos havia adotado o termo, ao invés
das suas alternativas terminoldgicas, para designar a ciéncia dos signos. (No6th e
Santaella, 2017, p.7).

Além de seméion (oeueio - semeio), 0s gregos usavam outra palavra para denominar os
signos (onuadia — simadia) e os sinais, que era sema (gfidoucoa - evdomdda). A palavra sema
da origem a palavra semantica (onuocioioyio - simasiologia). A semantica ¢ uma area da
linguistica e da logica, que versa sobre o significado das palavras e das proposi¢des. Na
linguistica, o signo se forma por um significante e um significado; o estudo destes signos
consiste no sentido e no significado que todos os elementos sociais representam para o

individuo e abrange as linguagens verbais e ndo verbais.
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3.3 Correntes tedricas da Semiodtica e outros conceitos

Nesta secdo, o proposito ¢ fornecer aos sujeitos leitores da tese, um panorama suscinto
das diversas perspectivas presentes no campo da Semidtica. E importante saber e compreender
que a Semidtica engloba multiplos prismas teéricos, cada qual com sua énfase e enfoque
especifico. Nesse sentido, nosso objetivo ¢ informar sobre essa diversidade e destacar a
importancia da Semiotica Discursiva para a disciplina de Lingua Portuguesa pois, direcionando
nossa atengao para essa corrente, somos conduzidos a explorar a analise dos textos como objeto
central.

Dentre as linhas semidticas tem-se a teoria dos signos de Charles Sanders Peirce (1839-
1914; 1998), apontado como o fundador da semidtica moderna baseada em principios
fenomenologicos, 16gicos e cognitivos. Para estudar a introdugdo a semidtica de Peirce, indica-
se Lucia Santaella (1995). A historia da semidtica abrange diferentes correntes tedricas que
surgiram ao longo do tempo. A primeira delas € a semidtica estruturalista de Ferdinand de
Saussure (1857-1913; 1986), que se baseia na linguistica geral e ¢ conhecida como semiologia
ou semiotica estruturalista®’. Em seguida, temos a semiotica hiper estruturalista de Louis
Hjelmslev (1899-1965; 1991), que deu origem a Escola Semidtica de Copenhague, também
chamada de glossematica ou teoria da linguagem. Essa corrente utiliza o termo "glossa" (que
significa "lingua" em grego como base conceitual. Outra corrente importante ¢ a semidtica pos-
estruturalista de Roland Barthes (1915 -1980; 2002), que exerceu influéncia sobre a semiotica
estruturalista, especialmente por meio de sua obra “Elementos de Semiologia” de 1964.

A semiotica passou por ramificagdes que formam o conjunto das teorias semioticas
estudadas atualmente. Essas diferentes correntes da semidtica oferecem visdes distintas para o
estudo dos signos e dos processos de comunicacdo, e cada uma delas contribui de forma tnica
para a compreensao dos fendmenos semioticos. Assim, temos a semiotica da cultura de Yuri
Mikhailovich Lotman (1922-1993;1992), conhecida como semiosfera, que faz uso de
metaforas espaciais para compreender os processos comunicativos. Também ¢ importante
mencionar as correntes da semidtica funcionalista de Umberto Eco (1932-2016; 1981) que

explora a teoria dos codigos, e a Semidtica Discursiva e narrativa de Greimas (1917-1992;

1 Explico aqui o impasse, enquanto a Semiologia é um campo mais amplo que estuda os signos e a significagdo
em varias areas, incluindo linguagem e cultura, a Semidtica Estruturalista ¢ uma abordagem especifica dentro da
Semiologia que se concentra na analise estrutural dos textos, considerando as relagdes entre os signos e as
estruturas implicitas que organizam o sentido. Ambas contribuiram para a compreensdo dos sistemas de
significado e sua aplicagdo em diversos campos. Santaella, Lucia; No6th, Winfried. Semidtica, Bibliografia
Comentada (1999). Sao Paulo: Experimento, 1999. 222 p.
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1979; 2008; 2014) que apresenta uma abordagem produtiva e influenciou os estudos semioticos
na Escola de Paris.

Quanto a semidtica de linha francesa, a obra de Vladimir Propp (1895-1970; 2006) foi
fundamental para o desenvolvimento de um modelo tedrico-cientifico para o estudo da
narrativa, enquanto Claude Lévi-Strauss (1908-2009; 1958) destacou a existéncia de projecdes
paradigmaticas®® que indicam o avango sintagmatico’ da narrativa proppiana, com a exigéncia
de atuar por conexdes de atribuigdes, de modo que essa ideia certifica que tais unidades
paradigmaticas realizam o papel organizacional da narrativa, influenciando a origem da
semidtica e a importancia das conexdes de atribui¢cdes na narrativa greimasiana. Além dessas
correntes, a semidtica francesa também se inspira em pensamentos fenomenologicos, como a
de Maurice Merleau-Ponty (1908-1961; 1951). Essas diversas fontes filoséficas e tedricas

contribuem para a ampla compreensao e analise dos fendmenos semiéticos.

Figura 19 - Principais correntes do pensamento semidtico

CHARLES SANDERS PEIRCE
1839-1914
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OBJETO DE ESTUDO
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ALGIRDAS JULIEN GREIMAS
1917-1992

CORRENTE DE PENSAMENTO
Semiética Discursiva
(Escola Francesa)

OBJETO DE ESTUDO
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ROLAND BARTHES
1915-1980

CORRENTE DE PENSAMENTO
Semiologia

OBJETO DE ESTUDO
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sincrético

IURI LOTMAN
1922-1993

CORRENTE DE PENSAMENTO
Semidtica Russa
(Escola de Tartu-Moscou)

OBJETO DE ESTUDO
A cultura

Fonte: Elaborado pela autora.

A abordagem semidtica de Greimas, embora tenha uma estrutura consistente, ¢
caracterizada por ele como “um projeto semidtico” (no sentido de uma ciéncia em
construcdo). Seus estudos estdo centrados na investigacdo do discurso, com base na ideologia

de uma estrutura narrativa e uma logica fundamental presentes em qualquer texto. Foi com base

92 [Linguistica] Sdo unidades de uso da lingua que podem se combinar e formar unidades significativas maiores
(sintagmas).
93 Relagdo de dependéncia; um elo determinado e outro determinante na relagdo de poder em um espago-territorio.
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nesse parametro que observei os textos escritos pelos estudantes do 9° ano de ensino
fundamental de uma escola publica periférica que constituem o objeto desta tese. Além dos
escritos e de seus dois dicionarios, ¢ possivel estudar Greimas em Lingua Portuguesa a partir
das pesquisas da professora Diana Luz Pessoa de Barros (1988) e outros pesquisadores que

veremos no capitulo sobre a Semidtica Discursiva.

3.4 Fundamentos do Conceito semiotico

Para a semidtica francesa de Greimas (1966), com o livro Semantica Estrutural que foi
traduzido no Brasil em 1973, foram pesquisados principios tedricos € um recurso para investigar
como se concebe o sentido em um texto, no dominio da palavra e/ou da frase, como era
realizado nos estudos de Saussure. Barros (2000, p.7) averigua “o que o texto diz e como ele
faz para dizer o que diz”. Logo, tendo por inspiragdo o conceito de Saussure (1986) sobre
estrutura®, em que um sistema apresenta relagdes internas de identidade e contraste que
definem suas unidades e da distin¢ao de Hjelmslev (1968, p. 67) a respeito da divisdo entre o
Plano do Contetdo e o Plano da Expressao, Greimas engenhou uma metodologia cientifica

como método seguro para analise: texto = plano de expressao + plano de conteudo.

Figura 20 — Principais autores, objetos e suas fun¢des no texto

UNIDADE a
FUNCOES
IO OBSERVADA < Al

SIGNO @ SIGNIFICADO

HJELMSLEV LINGUAGEM EXPRESSAO CONTEUDO
PLANO DO
CONTEUDO
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Gerativo de
Sentido

Fonte: Elaborado pela autora.

4 Observa-se que Saussure ndo utiliza a palavra “estrutura”, usava “sistema”.
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Na abordagem teorica de Greimas (1966), os conceitos de conteudo ¢ expressiao
desempenham papéis importantes na analise da significagdo. Eles representam dois planos de
significacdo distintos, mas internamente relacionados, em consondncia com o0s principios
estabelecidos por Hjelmslev (1968). E importante destacar que esses termos ndo devem ser
confundidos com os conceitos de discurso e texto, que t€ém nuances diferentes. O Plano do
Conteudo ¢ minuciosamente investigado por meio de um Percurso Gerativo de Sentido. Esse
percurso € responsavel por configurar o discurso, que, por sua vez, ¢ moldado por estruturas
semio-narrativas e discursivas, como ja mencionado anteriormente. O Plano do Conteudo ¢
fundamental para compreender o significado subentendido de um discurso, desvendando os
elementos e relagdes que compdem a narrativa.

Por outro lado, o Plano da Expressdao ¢ construido levando em consideragdo as
caracteristicas especificas da manifestacio de cada texto. Pode se manifestar de diversas
formas, incluindo expressao verbal, icOnica, gestual, entre outras modalidades. Esse plano lida
com a manifestacao visivel ou tangivel da significagdo, ou seja, como a mensagem ¢ transmitida
ao receptor por meio de diferentes modalidades comunicativas. Essa distingao entre conteudo
e expressao ¢ essencial na teoria greimasiana, pois permite uma analise mais profunda e
abrangente da semiose. A compreensdo desses conceitos contribui para desvendar a
complexidade da significagdo em diversos contextos, desde analises linguisticas até estudos
semioticos mais amplos. Sendo assim, a teoria de Greimas proporciona uma estrutura concreta
para a investigagao da significagdo, destacando a interdependéncia entre conteudo e expressao
e oferecendo ferramentas conceituais para explorar a riqueza dos discursos e textos em diversas
manifestagdes comunicativas.

Utilizando-a, a Semidtica Discursiva analisa os discursos abrigados na forma de um
Percurso Gerativo do Sentido (PGS): uma disposicao regulada de fases continuadas pelos quais
a significagdo compde-se desde suas nuances simples e abstratas as mais concretas e complexas.
Esse enfoque tedrico proporciona uma estrutura consistente para a analise de textos e discursos,
permitindo desvendar a profundidade da significagdo presente nas manifestacdes
comunicativas. Nesse contexto, vale ressaltar o significativo contributo que pesquisadoras
como Teixeira, Faria e Sousa (2014), Teixeira, Sousa (2019), Barros, Teixeira e Lima (2019),
Barros (2019), Pereira (2019) e Lima (2021), juntamente com uma diversidade de semioticistas
nacionais (Portela, 2012; 2018) Gomes e Minali (2020) xxxx, xxxx tém desempenhado um
papel relevante na interse¢do entre a Semiotica Discursiva e o campo educacional, abordando

temas como ensino, leitura, escola e educagdo. Suas investigacdes exploram de forma pratica
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como os principios da Semiodtica Discursiva podem enriquecer a compreensao dos processos de
leitura, producdo textual e comunicacdo em sala de aula.

Ao estabelecer essa ponte entre a teoria e a pratica, a Semidtica Discursiva proporciona
ferramentas (Pepulim et al/, 2013; Pereira, 2019) relevantes para a melhoria do ensino e da
educacdo, possibilitando uma andlise mais aprofundada dos textos e discursos empregados no
ambiente escolar. Dentre suas discussdes, enfatizam a importancia de incorporar as teorias do
texto e do discurso, com destaque para a Semidtica, no contexto de ensino de linguas. Frisam
que estudiosos do discurso tém contribuido para repensar a sociedade e a educacao e, ressaltam
que a escola desempenha um papel importante na implementagdao de mudancas sociais e
discursivas (Barros, et al., 2019). Abordam ainda, o papel dos estudos linguisticos e discursivos,
com énfase para a Semiodtica Discursiva, no contexto do ensino e a aprendizagem na escola,
que relatam a importancia de tais estudos na compreensdo da intolerancia linguistica, na
constru¢do de discursos inclusivos e na distingao entre verdade e mentira em textos, em especial
na internet. Reforcam a necessidade de repensar o ensino e a aprendizagem na escola,
incentivando a aceitagdo das diferengas e a capacidade de discernimento critico em relagao aos
textos on-line (Barros, 2019).

No panorama da integragao da Semiotica Discursiva na educacgdo brasileira, Pereira
(2019) levanta questdes fundamentais sobre como essa teoria tem sido introduzida e se os
caminhos adotados estdo consistentes com uma abordagem rigorosa de "semiotica didatica".
No texto, a pesquisadora examina questdes como a relacao da Semiotica com outras disciplinas,
os espagos educacionais onde a metodologia da teoria € aplicada e os conceitos mais produtivos
para o ensino na educagao basica.

No contexto das abordagens semidticas da linguagem e da comunicacao, Teixeira et al.
(2014) apresentam uma proposta metodoldgica para abordar textos multimodais em aulas de
lingua portuguesa. Essa abordagem reconhece a crescente importancia dos textos multimodais
em nossa sociedade, nos quais diferentes modos semioticos, como texto verbal, imagem, som
e gesto, se entrelacam para criar significados complexos. As autoras destacam a importancia da
multimodalidade como uma caracteristica fundamental das sociedades pds-industriais, onde a
comunicagdo envolve diferentes linguagens e modos de expressdo. A abordagem ¢
fundamentada na contribui¢do da semidtica francesa, que oferece uma resolugdo sincretista para
textos que combinam diversas linguagens.

O texto argumenta que os textos sincréticos (multimodais) ndo podem ser simplesmente
entendidos como a soma de diferentes codigos em interagdo, mas como produtos de operacdes

enunciativas que conferem unidade a diversidade. Nesse contexto, as autoras propdem uma
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metodologia especifica para abordar esses textos na escola, com exemplos comentados para
ilustrar a aplicacdo da abordagem. A proposta ¢ enriquecedora, por reconhecer a necessidade
de ensinar aos estudantes a compreensao e a analise de textos que reiinem diferentes modos de
expressdo, como texto escrito, imagens, dudio e video. No entanto, ¢ importante notar que a
aplicagdo pratica dessa metodologia pode ser desafiadora, uma vez que requer uma mudanca
na forma como os professores expdem e os estudantes compreendem os textos multimodais.

Assim, a eficacia da metodologia proposta pode variar dependendo do nivel de preparo
dos estudantes e do contexto educacional em que ela ¢ aplicada e do quanto os professores
conhecem os pressupostos semidticos. O texto oferece uma proposta metodologica interessante
para abordar textos multimodais na sala de aula de lingua portuguesa, com base na Semidtica
Discursiva, com a qual me identifico. No ambito das discussdes sobre a abordagem de
multiletramentos, Sousa ef al. (2019) se destacam ao apresentar a aplicacdo da Semiotica
Discursiva como uma base tedrica concreta para analisar € compreender essa perspectiva. Eles
ressaltam a utilidade da Semidtica Discursiva na analise de diversos tipos de textos e praticas
sociais, proporcionando uma lente conceitual precisa para explorar a complexidade dos
multiletramentos.

A Semiotica Discursiva € apresentada como uma teoria geral da significacao que oferece
ferramentas metodoldgicas pertinentes para explorar os multiletramentos. O texto se concentra
em dois eixos principais dos multiletramentos que sdo as relagdes entre diferentes linguagens
na produgdo de textos sincréticos e as praticas sociais em que esses textos sao usados. Para
ilustrar como a Semidtica Discursiva pode ser aplicada a esses contextos, o artigo analisa o
ensino de leitura na escola, abordando uma variedade de géneros textuais, como noticias, capas
de livros, blogs, narrativas de aventuras e outros. A andlise realizada visa enfrentar os desafios
apresentados pelos textos, objetos e praticas contemporaneas no ensino de leitura, oferecendo
uma abordagem que considera a complexidade da comunicagdo multimodal. E, o texto busca
promover um dialogo mais profundo entre a Semiotica e as teorias relacionadas ao ensino e aos
multiletramentos. E importante observar que a aplicagdo pratica da Semidtica Discursiva no
contexto educacional pode ser desafiadora e requer um esfor¢o significativo por parte dos
educadores para integrar esses conceitos de forma eficaz em suas praticas pedagogicas.

Em sua andlise, Lima (2021) examina minuciosamente a intera¢do entre a Semiotica
Discursiva e a formagdo de professores, enfocando a contribui¢do que essa teoria pode
proporcionar na melhoria da qualidade da pratica docente. O texto problematiza questdes
envolvidas na formagao profissional de professores, enfatizando a importancia de competéncias

especificas no ensino de lingua materna e a preparagao didatica necessaria para alcanca-las. A
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autora argumenta que a Semiotica Discursiva, ao aprimorar a competéncia dos professores na
analise de diferentes tipos de texto, oferece uma abordagem eficaz para trabalhar com esses
textos em sala de aula. E frisa que a formagdo de professores desempenha um papel
fundamental, pois os professores sdo a pega-chave na transposi¢do didatica, atuando como
mediadores entre os saberes académico-cientificos, o saber a ensinar € o saber ensinado. A
importancia desse didlogo entre a Semiotica Discursiva e a educacdo basica ¢ enfatizada,
especialmente porque a formacao de professores ¢ fundamental para melhorar a qualidade da
educacao.

Contudo, o texto ndo explora em detalhes como exatamente a Semidtica Discursiva pode
ser aplicada na formagao de professores ou como isso se traduziria em praticas pedagogicas em
sala de aula. Mas deixa claro a relevancia de considerar a Semiotica Discursiva na formacgao de
professores e argumenta que essa teoria pode enriquecer a analise € o ensino de textos na
educacio basica. E a estes estudos que nos aportamos para sugerir a integragdo da Semidtica
Discursiva com a pratica de ensino de Lingua Portuguesa, partindo da pratica para a teoria.
Investigamos como essa perspectiva pode enriquecer nossa compreensao das dindmicas de
aprendizado e comunicagao, estabelecendo uma ligag¢ao entre a teoria e a pratica educacional,
tanto na formagao docente quanto no ensino de Lingua Portuguesa.

Pretende-se mostrar como a teoria ampara as analises que compdem esta tese, na
intencao de revelar o panorama e os pilares construidos e constituidos. As analises dos textos
autorais dos estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental II da escola estadual em que realizou-
se este trabalho docente, no municipio de Belo Horizonte - MG, podem, a nosso ver, demonstrar
que o ensino de Lingua Portuguesa (LP), que concilia com os documentos curriculares
produzidos nas ultimas décadas, assume uma probabilidade enunciativo-discursiva da
linguagem, em que o texto ¢ a fragdo de estudo na noc¢do de instrumentos de conhecimento e
habilidades e considera a inter-relacao entre as atividades de ensino: leitura, oralidade, escrita
e analise Linguistica / Semi6tica®, defendendo ou definindo os postulados da Semiética
Discursiva como suporte ao ensino. A Semidtica ¢ uma disciplina que busca compreender os
sentidos presentes em um texto por meio da andlise, inicialmente, do que ¢ chamado de Plano

do Conteudo.

95 BNCC (Brasil, 2017).
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Figura 21 — Organizacio textual
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Fonte: Elaborado pela autora embasado em Dariz (2018).

A analise do Plano do Contetido dos textos envolve uma perspectiva que se desdobra
em trés niveis distintos, os quais constituem o Percurso Gerativo de Sentido (PGS). Esses niveis
compreendem o fundamental, o narrativo e o discursivo, abrangendo desde o ambito mais
profundo e abstrato até o mais superficial e concreto do texto. Nesse processo, desvendamos
camadas de sentido que enriquecem nossa compreensao das mensagens comunicadas por meio
das palavras e das estruturas textuais. Cada nivel desse percurso contribui para uma analise
mais intensa e completa das obras: literdrias, discursivas e textos em geral, permitindo-nos
explorar as complexidades e nuances das mensagens que eles transmitem. Sendo assim, ao
examinarmos o Plano do Contetido dos textos, estamos mergulhando em uma jornada de
interpretagdo que nos leva das ideias e dos conceitos mais abstratos a manifestagdes mais
concretas e palpaveis da linguagem, como pode ser observado na fig. 22.

Figura 22 - Plano de Expressao e Plano do Conteudo

Plano do Contelido — Discurso —— organizacao discursiva

Flano de Expressdo —— Linguagem — organizacéo do texto

Fonte: Elaborado pela autora baseado em Pinto (2022, p.6).
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Em uma andlise identificaremos trés niveis distintos que juntos constituem a estrutura
do plano de conteudo. Cada um desses niveis desempenha um papel vital na interpretacdo do
significado do texto, revelando camadas de sentido e complexidade nas mensagens
comunicadas. O primeiro nivel, conhecido como "fundamental", reside nas oposigdes
fundamentais que formam a base da compreensao textual. Aqui, encontramos as tensdes entre
elementos contrastantes e as valoragdes positivas e negativas associadas a eles. Este nivel nos
permite explorar as dicotomias subjacentes que moldam o cerne do texto, expondo as
dualidades e conflitos que permeiam a obra. Em seguida, temos o nivel "narrativo", que se
concentra nas relacdes atuantes no texto. Este ¢ o dominio das conexdes logicas entre os
sujeitos, objetos e outros elementos presentes na narrativa. Aqui, examinamos as modalizagdes
que moldam as acdes e as motivagdes dos personagens, bem como as relagdes de causa e efeito
que impulsionam o enredo. O nivel narrativo nos permite compreender como os elementos
interagem e se influenciam mutuamente, construindo a trama da historia.

E, chegamos ao nivel "discursivo", que abrange diversos aspectos do texto. Este € o
territorio do tema, da figurativizacdo, da dimensdao temporal e espacial da narrativa. Aqui,
exploramos as nuances que ddo forma a atmosfera e ao contexto do texto. Analisamos as
escolhas linguisticas que o autor faz para expressar suas ideias, bem como as estratégias
retoricas que ele utiliza para envolver o leitor. O nivel discursivo nos permite mergulhar mais
profundamente na experiéncia do texto, capturando sua esséncia e estilo. A analise do plano de
conteudo envolve uma exploracao meticulosa dos trés niveis: o fundamental, que lida com as
oposi¢des fundamentais; o narrativo, que trata das relagdes 16gicas e das modalizagdes; € o
discursivo, que abrange a tematica, a figurativizagao e a dimensao temporal e espacial. Cada
um desses niveis contribui para nossa compreensiao global do texto, revelando os multiplos
estratos de significado que ele contém e enriquecendo nossa aprecia¢do das obras literdrias e
discursivas.

Neste momento, concluimos esta secdo sobre o conceito de texto, € na perspectiva da
semiodtica. Como enfatizado, ¢ uma observa¢do panoramica visando a compreensdo para
iniciantes. E importante notar que, devido as limitacdes de espago e ao carater didatico deste
texto, ndo pudemos abordar todos os aspectos e nuances que a teoria semidtica pode revelar. E
importante ressaltar que, até este ponto, concentramos nossa aten¢ao no plano de contetido do
texto. Mas, para que um texto seja completo e efetivo em sua comunicagdo, ele deve ser
acompanhado por um Plano de Expressdao que o materializa em forma linguistica. A juncao
harmoniosa desses dois planos, contetido e expressdo, culmina na textualiza¢do, o processo

pelo qual as ideias e significados ganham vida por meio das palavras.
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A partir da leitura de diferentes teéricos depreendemos que o texto ¢ uma unidade
complexa que transcende suas palavras e frases individuais. E um espago onde o significado é
construido e comunicado, com profundas camadas de interpretacdo que podem ser exploradas
de maneira infinita. A medida que avangamos em nosso estudo da semidtica e sua aplicagdo a
analise de textos, continuamos a aprofundar nosso entendimento desse universo de sentido e
expressdo. Conforme internalizamos os conceitos, vamos compreendendo os contornos da
teoria. As concepgdes da semidtica greimasiana oferece uma perspectiva interessante para a
analise textual. Em vez de enquadrar cada texto em estruturas pré-existentes, seu foco principal
reside na exploracdo dos modos pelos quais o texto utiliza uma dada estrutura para construir
seu significado exclusivo.

A primeira observacao diz respeito a estrutura geral de um texto, que pode compreender
uma introducdo, desenvolvimento e conclusdo. Essa organizagdo basica ¢ fundamental para
qualquer analise, pois delimita a extensdo e o escopo do texto. Mesmo um fragmento de texto
retirado do contexto usual, como uma gravagao de dialogo, mantém uma relacdo independente
com o texto original, 0 macrotexto do mundo real. A remocgao desse contexto pode resultar na
perda de alguns significados, enquanto novos sentidos surgem. Cada texto, ao ser produzido,
“reconfigura” a estrutura canonica, podendo adicionar, eliminar, dividir ou multiplicar suas
partes. O que ndo depende apenas do tamanho do texto, mas, em grande parte, de sua propria
organizacio interna. E importante destacar que os modelos enunciativos, narrativos, figurativos
€ passionais que compdem essa estrutura candnica nao sao uma camisa de for¢a que molda as
analises de maneira rigida. Pelo contrario, esses modelos sdo convocados ou revogados de
acordo com o exercicio concreto do discurso, permitindo uma analise mais flexivel e sensivel
as nuances do texto em questao (Matte, Lara, 2006, p.35).

Em uma analise textual, a divisao do texto em partes desempenha um papel rudimentar,
mas essa divisdo ndo deve ser feita de forma aleatéria, pois isso pode exigir rearranjos durante
a analise propriamente dita. Portanto, € essencial utilizar recursos analiticos que permitam uma
divisdo coesa das partes do texto. A leitura atenta do texto possibilita a identificacdo de
diferentes momentos dentro dele. Mas, ¢ importante notar que essa identificagdo pode ocorrer
em diferentes niveis, seja no nivel do conteudo ou mesmo no plano da expressdo, como
afirmado por Hjelmslev (1968). Esses diferentes niveis de identificagdo dependem das
linguagens envolvidas no texto em andlise. A divisdo cuidadosa do texto em partes e a
compreensdo de como essas partes se relacionam entre si sdo passos cruciais para uma analise

textual eficaz. Que permite que os analistas desvendem os significados latentes e as estruturas
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discursivas que compdem o texto, levando a uma compreensdao maior e contextualizada do
material em questdo.

Nessa perspectiva, a Teoria Semiotica parece desvincular-se do Plano de Expressdo, ¢
concentra-se na analise do Plano do Contetido dos textos, desdobrando-o em trés niveis que
compdem o processo gerativo de sentido: os niveis fundamental, narrativo e discursivo, que se
estendem desde o mais profundo e abstrato até o mais superficial e concreto. O Nivel
Fundamental corresponde as oposi¢des fundamentais, as tensdes e as valoracdes
positivas/negativas que servem como base para a construgdo do significado. E aqui que os
alicerces do sentido sdo estabelecidos. O Nivel Narrativo, por sua vez, diz respeito as relagdes
actanciais e as conexdes logicas entre sujeitos, objetos e outros elementos do discurso. Além
disso, engloba as modalizagdes que contribuem para moldar a narrativa e sua compreensao.

Finalmente, o Nivel Discursivo € o aspecto tematico-figurativo, temporal e espacial ¢
explorado, junto as mudancas de perspectiva e de focalizacdo. Neste nivel o corre a
figurativizagdo e actorializagdo, que agregam camadas de significado ao texto. Assim, a
abordagem semiotica permite uma analise acentuada dos textos, desvendando suas camadas de
significado desde as estruturas fundamentais até as nuances tematicas e figurativas, fornecendo
entendimento maior e abrangente do material em anélise.

A andlise do Plano do Contetido dos textos se baseia nos métodos classicos da semiotica
francesa, colocando énfase nos elementos que desempenham um papel mais significativo na
constru¢do do significado em cada texto especifico. Esse processo analitico, a nosso ver, segue
uma trajetoria que comega no Nivel Discursivo, o qual esta mais proximo da manifestagcao
textual e, ¢ o ponto de partida para o investigador. Em seguida, avanga para o nivel
intermediario, o Narrativo, e em seguida alcanca o Nivel Fundamental, antes de retornar ao
Nivel Discursivo. Essa abordagem analitica em etapas progressivas ¢ importante porque
permite uma exploragdo refinada e abrangente dos elementos que compdem o significado nos
textos, resultando em uma analise mais completa. Ela destaca a importancia de considerar a
interagdo entre os diferentes niveis de significado para compreender plenamente a
complexidade dos textos. Na relacdo entre a linguistica, a semidtica e a comunicacdo ¢
importante mencionar Saussure, que propds a ideia de que um signo ¢ composto por um
significado (conceito) e um significante (forma) para a linguistica. Por exemplo, o lexema
“jardim” € um significante, enquanto o objeto ao qual se refere € o significado.

Dessa forma, o signo linguistico ¢ compreendido por meio da analise sintatica (estudo
dos lexemas), semantica (estudo do significado e sua relacdo com o significante) e pragmatica

[zpoyuationixy - pragmatistiki] (relacionada a pratica e ao contexto real). A relagdo entre
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linguistica, semidtica e comunicacdo desempenha um papel essencial no entendimento dos
processos de significagdo e interagdo humana. Ferdinand de Saussure, por exemplo, delineou o
conceito de signo como uma entidade composta por um significante (a forma acustica ou visual)
e um significado (o conceito associado). Nesse contexto, a andlise linguistica se estende por
meio de diferentes dimensdes, como a sintaxe, semantica e pragmatica, enriquecendo a
compreensdo de textos em suas diversas modalidades (orais, escritos e multimodais) e
fornecendo suporte para conhecimentos ortograficos, sintaticos e discursivos, conforme
preconizado pela BNCC (2017).

A exploragdo da comunicagdo, por sua vez, abarca tanto os meios utilizados para
disseminar informagdes quanto o ato mesmo de transmitir mensagens em um contexto
especifico. A linguagem, que ¢ constituida por signos, € o alicerce da comunicagdo, € aqui a
relagdo entre comunicagdo e semidtica torna-se evidente. A semidtica, que examina os Signos
e seus processos de significagdo, oferece um arcabougo teérico para compreender como as
mensagens sdo construidas, transmitidas e interpretadas. Torna-se evidente que a Semiotica
Discursiva emerge como uma abordagem particularmente relevante quando se trata da anélise
textual. Enfocando especialmente os elementos discursivos e a estrutura composicional dos
textos, a Semiotica Discursiva oferece ferramentas importantes para explorar a leitura e
producao textual de maneira aprofundada. Nesse sentido, iremos detalhar a Semiotica
Discursiva, investigando sua contribui¢do no entendimento das praticas de linguagem e na
formagdo de leitores e escritores competentes, identifica-se que, dentre as diversas visdes
semioticas, aquela que mais se adequa ao proposito de explorar a leitura e a escrita ¢ a Semidtica

Discursiva, a qual se ocupa da analise de texto.

3.5 A Semiotica Discursiva

A teoria Semiotica, desenvolvida por Algirdas Julien Greimas e o Grupo de
Investigacdes Sémio-Linguisticas da Escola de Altos Estudos em Ciéncias Sociais em Paris na
Franga, surgiu como resposta a limitacdo da linguistica em explorar a frase como unidade
linguistica. Por um tempo, a linguistica ‘descuidou’ do estudo das relagdes entre a lingua, seu
uso e o contexto social e historico. A abordagem semidtica redefine o texto como unidade
fundamental de sentido, transcendendo a frase isolada. Conforme ressaltado por Barros (2000,
p.7), essa nova perspectiva afirma que “o sentido da frase depende do sentido do texto”.

Assim, a semiotica se concentra no estudo do texto como um todo coeso e significativo.

Seu objetivo € “descrever e explicar o que o texto diz e como ele faz para dizer o que diz”
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Barros, 2000, p.7). Ao adotar essa abordagem, a teoria semiotica procura desvendar as
complexas relagdes de significado que existem dentro do texto, considerando as palavras e
estruturas e, os elementos contextuais, culturais e historicos que influenciaram sua
interpretacdo. Nesse sentido, a teoria semidtica preenche uma lacuna importante na analise
linguistica ao fornecer uma estrutura conceitual para investigar o texto como entidade
comunicativa completa. Ao colocar o texto no centro da investigacao, a semiotica reconhece a
interconexao entre as partes para criar um todo significativo, refletindo assim a natureza
inerentemente social e complexa da linguagem.

A Semidtica, como uma teoria da significag¢do, direciona seu foco primordial para as
complexas condi¢des que envolvem a “apreensdo e producdo do sentido”. Esse campo de estudo
se preocupa em compreender a criagdo e a captura das diferencas fundamentais, que
estabelecem as bases estruturais da significacdo (Greimas e Courtés, 2011, p. 455). Em uma
perspectiva estrutural, a semantica proposta por Greimas (1976) enfatiza que a manifestagao do
significado por meio do discurso resulta na formacdo da visdo de mundo, na qual os objetos
adquirem uma existéncia com uma natureza semioticamente definida. Portanto, explorar o
processo de significacdao equivale a investigar como o mundo se torna impregnado de sentido,
como afirma Pietroforte (2008). O sentido, quando moldado em forma de texto, pode ser
abordado de trés maneiras teoricas distintas: como criagao durante seu processo de génese;
como uma rede de relagdes na sua estrutura formal; e como parte dos processos interpretativos,
considerando-o como “conteudos que se manifestam em estruturas latentes diferentes dele”,
como também sublinha Pietroforte (2008, p. 10). A semiotica adota a segunda abordagem
tedrica, concentrando-se na identificacao das “regularidades formais capazes de determinar as
articulagdes sintaticas e semanticas que dao forma ao sentido”, criando uma intricada rede de
tais relacoes (Pietroforte, 2008, p. 11).

Para a semiotica, o texto representa a relagdo particular entre o Plano do
Contetido e o Plano de Expressao no qual ele se materializa, levando ao pleno desenvolvimento
do sentido. O discurso, como uma unidade do plano de contetido, € o nivel no qual as abstragdes
ganham concretude (Fiorin, 2011, p. 45). A partir dos discursos religiosos, cientificos, juridicos,
politicos, entre outros, até os textos verbais, musicais e visuais, a geracao de significado estéd
sempre presente. Assim, mesmo em suas diversidades, essas praticas humanas oferecem espago
teorico para os modelos analiticos da semiotica (Pietroforte, 2008). A abordagem semidtica,
conforme expressa por Barros (2000), deve comecar pela definicdo do que ¢ o texto e qual € o
seu objeto de investigacdo. A autora ressalta que o texto ¢ concebido como um objeto de

significagcdo que incorpora procedimentos e estruturas que conferem um sentido completo. A
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andlise interna ou estrutural do texto debruca-se sobre esses procedimentos. Enquanto o texto
possui uma organizagdo interna que cria significado, ele também circula entre individuos em
um determinado contexto histérico e social, tornando-se, portanto, historico, social e cultural
(Barros, 2012).

Adicionalmente, o texto ¢ considerado um objeto de comunicagdo entre sujeitos, € a
semidtica complementa essa visdo examinando os procedimentos organizacionais, métodos,
técnicas € mecanismos enunciativos envolvidos na producdo e recepcdo do texto para explicar
os complexos processos de significagdo (Barros, 2000). Dessa forma, a semidtica atua como
uma teoria abrangente do texto, visando desvendar os multiplos sentidos contidos em sua
esséncia. Para atingir esse objetivo, ela metodologicamente abstrai o Plano de Expressao,
concentrando-se inicialmente exclusivamente no Plano do Contetido, notando-se, porém, que €
importante para o analista compreender a diferenca entre estes dois planos, semelhantes a
oposicao saussureana entre significante e significado. Essa abordagem analitica proporciona
maior compreensdo dos processos de criacdo de sentido dentro do texto e da maneira como eles
interagem para formar um todo coeso e significativo.

Para Barros (2000, p.8), o Plano do Conteudo (PC) ¢ a dimensdo semantica do discurso,
ou seja, ¢ onde estdo organizados os significados, os valores ¢ as relacdes de sentido presentes
no texto. Ele envolve as categorias semanticas que estruturam as relagdes de significado entre
os elementos do discurso, sem desprezar suas relagdes sintaticas. E o conjunto de ideias e
sentidos que essa mensagem transmite. Ja o Plano de Expressao (PE) ¢ a dimensao formal do
discurso, abrangendo as estruturas linguisticas, as palavras, os sons e as formas utilizadas para
manifestar os argumentos presentes no texto. E a materializagio da mensagem por meio de
elementos linguisticos e gramaticais que contribuem a superficie textual, diretamente
relacionado a textualizagdo. E como a linguagem ¢ estruturada e articulada no texto.

O sentido somente ¢ manifestado no recorte do conjunto formado pelos dois planos em

cada texto, caso contrario, permanece em imanéncia, ou seja, apenas como possibilidade.

O Percurso Gerativo de Sentido (PGS)

A abordagem proposta por Greimas (1976) para examinar o Plano do Conteudo
estabelece um método que se desenvolve em um modelo que, como j4 mencionado, parte do
mais abstrato e elementar para o mais concreto e complexo, conhecido como Percurso Gerativo
de Sentido. De acordo com a visdo semioética, a constru¢ao do significado do texto ¢ moldada

pelo Percurso Gerativo de Sentido no Plano do Contetdo. Esse Percurso Gerativo de Sentido é
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considerado como um “modelo que simula a produgdo e interpretagdo do significado, do
contetido”, conforme definido por Fiorin (2011, p. 44). Esse processo de geragdo ocorre por
meio da congruéncia entre estdgios que revelam como o sentido ¢ produzido e interpretado,
evoluindo de aspectos mais simples para configuracdes mais complexas (Fiorin, 2011, p. 44).
O modelo tedrico elaborado por Greimas apresenta o Percurso Gerativo de Sentido (PGS)
composto por trés niveis diferentes: o fundamental, o narrativo e o discursivo. O primeiro nivel,
conhecido como "fundamental", € o nivel em que a semiotica estabelece a categoria semantica
que organiza a totalidade do discurso. Nesse estagio, os elementos iniciais que sustentam o
sentido sdo construidos, fornecendo as bases para as camadas subsequentes de significado.

O Percurso Gerativo de Sentido continua em um segundo nivel, denominado de
“narrativo". Aqui, a énfase recai na maneira como os elementos semanticos fundamentais se
conectam e se desenvolvem ao longo da narrativa, formando uma sequéncia logica e coerente
de eventos. Esse nivel € importante para a estruturacao da trama e para a criacao de significado
continuo.

E por fim, o terceiro nivel, o “Discursivo”, aborda como a narrativa ¢ apresentada,
enfatizando os dispositivos retoéricos, expressivos e estilisticos que moldam a forma do
discurso. Este estagio completa a jornada gerativa de sentido, tornando o texto comunicével e
compreensivel para o publico.

Ao considerar esses trés niveis de geracdo de sentido, a teoria semidtica de Greimas
fornece uma estrutura analitica para entender como o significado ¢ construido e comunicado
por meio do texto. Esse Percurso Gerativo de Sentido explora a complexidade das relagdes
semanticas e oferece uma compreensao das nuances ¢ das camadas de interpretacao presentes
em qualquer producdo linguistica. No Nivel Fundamental, ocorre a construcao de uma estrutura
elementar que simplifica a rede de relagdes da narrativa do texto, reduzindo-a a uma unica
relagdo caracterizada pela diferenga ou oposi¢ao (Barros, 2000). Essa relacdao requer que seus
termos compartilhem algo em comum, mas também estabelegam uma diferenca por meio de
um contraste definido (Fiorin, 2011). Essa interconexao ¢ de natureza diferencial ou oposta,
ocorrendo “entre dois termos dos conteudos fundamentais das relagoes estruturadas em um
mesmo eixo semdntico” dentro do texto, e ¢ representada pelo modelo conhecido como

“quadrado semidtico” (Barros, 2000, 78-79), como demonstrado na figura 23:
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Figura 23 - Quadrado Semiotico

CONJUNGAO P DISJUNQI\O
NAO _ NAO _
DlSlUNQAO P —p CONJUNGAO
@ RELAGAO ENTRE CONTRARIOS
PR RELAGAO ENTRE CONTRADITORIOS

RELAGAO ENTRE COMPLEMENTARES

Fonte: Elaborado pela autora baseado em Barros (2000, p. 78)

O “quadrado semidtico”, conceituado por Barros (2000), surge como uma ferramenta
analitica que captura as nuances das relagdes diferenciais e opositivas presentes nos elementos
centrais do discurso. Esse modelo estrutural permite que os estudiosos examinem a dindmica
entre os termos, evidenciando como eles compartilham um trago comum, mas também se
diferenciam por meio de um contraste fundamental. Dessa forma, o quadrado semidtico ajuda
a desvelar os matizes da construgao do significado, enriquecendo a compreensao das complexas
relagdes que dao forma a narrativa, no nivel imediatamente superior. Ao aplicar essa estrutura
elementar, a semiotica oferece uma abordagem analitica que destaca a esséncia da diferenciacao
e oposicao presentes nas relagdes semanticas do texto. Permitindo uma interpretacao das
camadas de significado e revela as escolhas deliberadas feitas pelo autor ao criar uma rede
complexa de significados interligados. Em ultima andlise, essa abordagem revela como a
construgdo do sentido ¢ influenciada por relagdes intrinsecas de diferenca e contraste,
fornecendo maior visdo da forma como a linguagem e o discurso moldam nossa compreensao
do mundo.

O quadrado semiético € conceituado como uma representagao da “articulagdo logica de
uma categoria semantica qualquer”, ou seja, uma estrutura elementar da significagdo definida
pela relacdo entre dois termos que se sustenta em uma distingdo de oposicdo (Greimas e
Courtés, 2011, p. 400). Essa estrutura fundamental, de natureza bindria, ¢ identificada por meio
de dois tipos de relagdes. A primeira ¢ definida pelas oposi¢des ou contrariedades, indicando a
presenca ou auséncia de um traco especifico. A segunda ¢ caracterizada pela negagdo da

auséncia e da presenca, estabelecendo relagdes contraditérias ou complementares entre os
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termos originais e suas negacdes contrarias. Dentro dessas categorias, termos antagénicos como
opressdo e liberdade, morte e vida, natureza e cultura, encontram seu lugar, organizando-se em
redes de relagcdes semidticas. Cada termo oposto recebe sua defini¢do em relagdo ao outro,
conforme destacado por Pietroforte (2008).

Os elementos presentes na categoria semantica do nivel fundamental, localizada na base
do texto, ganham uma conotacao euforica quando associados a valores positivos, enquanto sdo
qualificados de forma disforica quando considerados sob uma perspectiva negativa (Fiorin,
1999, p. 21). A orientacdo dessas relagdes entre os termos opostos € um requisito primordial
para a narratividade, visto que as estruturas fundamentais evoluem para estruturas narrativas,
as quais, por sua vez, se transformam em discurso. Por meio da categoria semantica do nivel
fundamental, conferimos “sentido ao conjunto de elementos do nivel superficial” (Fiorin, 2011,
p. 21). O uso do quadrado semiodtico como um modelo de andlise estrutural oferece uma
compreensdao das complexas relagdes semanticas presentes nos textos. Ao identificar as
relacdes de oposi¢do veladas, a semiotica revela a forma como esses termos opostos interagem
e colaboram para construir uma rede intrincada de significados. O que eleva nossa apreciagao
da construgdo do sentido e evidencia como os valores e as perspectivas culturais sao codificados
no tecido mesmo da linguagem. Em ultima analise, essa abordagem analitica enriquece nosso
entendimento das sutilezas da linguagem e da maneira como ela molda a nossa compreensao
do mundo ao nosso redor.

O segundo nivel no processo gerativo de sentido € o nivel Narrativo, em que o sujeito
narrador introduz a ‘“histéria” do texto. A narratividade nesse contexto diz respeito a uma
“transformacao entre dois estados sucessivos e distintos”, que implica uma estrutura narrativa
basica: “um estado inicial, uma transformag¢do e um estado final”, como esclarecido por Fiorin
(2011, p. 28). Nesse patamar, uma rede de relagdes emerge em torno do objeto de valor,
estabelecendo o estado de unido ou separagao das entidades (conjungao ou disjungao). O sujeito
narrativo, por sua vez, pode confirmar ou refutar essa conjuncdo ou disjuncdo com o objeto de
valor.

O terceiro nivel € o Discursivo, no qual a sintaxe e a semantica convertem a significacao
em discurso, transformando os actantes (elementos presentes no ato de comunicagdo,
participantes ativos ou passivos do predicado) do nivel narrativo em agentes ativos, situados
em um espago e tempo especificos. Nesse patamar, ocorre a especificagdo dos papéis tematicos,
junto as conotagdes sociais por meio de objetos de valor atribuidos aos sujeitos discursivos. Os
procedimentos semanticos desse nivel sdo a tematizacdo e a figurativizacdo, buscando conferir

concretude e uma sensacao de realidade aos temas abstratos presentes no discurso.
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Por meio desse terceiro nivel, a semiotica procura dar forma tangivel aos conceitos mais
abstratos presentes na narrativa. A tematizagcdo permite que os temas encobertos se tornem
evidentes e acessiveis, enquanto a figurativizacao utiliza metaforas e recursos figurativos para
reforcar a compreensdo e o impacto do discurso. Esses procedimentos enriquecem a textura
semantica do discurso e fornecem um canal para a expressao de conotagdes culturais e sociais,
enriquecendo ainda mais a significa¢do presente no texto. Dessa forma, o Nivel Discursivo
agrega uma dimensao ao Percurso Gerativo de Sentido, a mais perceptivel de todas, permitindo
que os elementos narrativos ganhem vida dentro de um contexto concreto e especifico. Que
resulta em uma compreensdo mais completa da forma como as estruturas narrativas sdo
transformadas em discurso comunicativo € como os significados sao moldados pela interagao
entre sintaxe, semantica e contexto sociocultural.

Dentro do arcabougo semiotico greimasiano, em cada um dos niveis, cabe uma analise
detalhada dos seus componentes sintaticos e semanticos. A analise sintatica lida com as regras
que regem as relacdes entre as palavras, a constru¢ao das sentencas e as interagdes entre elas.
Essa sintaxe ¢ entendida como um conjunto de normas que regula a sequéncia das formas de
conteudo presentes no discurso (Fiorin, 2011, p. 20), podendo ser dotada de multiplas camadas
de significados. Cada combinagdo particular de formas linguisticas tem a capacidade de gerar
um sentido especifico. A Figura 24 fornece uma representacao visual dos diferentes niveis

presentes no Percurso Gerativo de Sentido.

Figura 24 — Percurso Gerativo do sentido
PERCURSO GERATIVO DE SENTTDO

COMPONENTE COMPONENTE
SINTAXICO SEMANTICO

NIVEL PROFUNDO Sintaxe Semantica
ESTRUTURAS Fundamental Fundamental
NARRATIVAS 5 ——
Sintaxe Semantica
NiVEL DE SUPERFICIE Narrativa Narrativa
Sintaxe discursiva
IE)ISSTgJ’I;rS‘:c‘A\g Discursivizacao pemantics

Discursiva
Tematizagao
Figurativizacdo

(actorializagao,
temporalizagéo,
espacializagdo)

Fonte: Elaborado pela autora (2022) baseado em Fiorin (2011, p.20).
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Essa avaliacdo dos aspectos sintaticos e semanticos em cada nivel ¢ essencial para a
compreensdo da complexidade inerente a construcdo do sentido textual. A andlise sintatica
revela como, no caso do texto verbal, as palavras e as frases sdo organizadas, conectadas e
interagem entre si para formar estruturas substanciais. Além disso, a exploracdo das nuances
semanticas possibilita o entendimento das multiplas camadas de interpretacdo que podem ser
atribuidas a um mesmo conjunto de palavras.

E importante destacar que a analise semantica e a sintatica ndo sdo feitas de maneira
isolada, mas, como um processo integrado. A relagdo entre a sintaxe e a semantica ¢ intrinseca,
uma vez que a forma como as palavras sao organizadas afeta diretamente o significado que elas
transmitem. A interagdo entre esses dois elementos € o que proporciona a riqueza de sentido
encontrada nos textos. Assim, a analise dos mecanismos sintaticos e semanticos em cada nivel
do Percurso Gerativo de Sentido € primordial para desvendar a intricada teia de significados
presentes nos textos. Essa abordagem semiotica revela como o sentido € construido e oferece

uma visdo mais definida da interconexao entre linguagem, estrutura e significado.

A Sintaxe e a semantica narrativa

A sintaxe narrativa se desenvolve por meio dos personagens, seus papéis € as
transformagdes que esses sujeitos empreendem em busca dos valores atribuidos aos objetos.
Nesse contexto, ocorrem mudancas nos estados das coisas. A sintaxe narrativa também envolve
contratos estabelecidos entre sujeitos destinadores e destinatarios, por meio de sucessivas
construgdes e rupturas desses acordos (Barros, 2000).

Os enunciados na sintaxe narrativa podem ser de estado ou de acdo. Nos enunciados de

estado, estabelecem-se relacdes de jungdo, seja de conjung¢ao ou disjuncio nas relagdes entre
sujeito e objeto de valor. J4 nos enunciados de agdo, sdo apresentadas as transformacgdes
realizadas na juncdo entre sujeito e objeto. A hierarquia entre esses tipos de enunciados resulta
em um “programa narrativo”, que ¢ uma unidade fundamental na estrutura narrativa de um
texto (Barros, 2000). Um texto em si €, em geral, uma narrativa complexa, composta por uma
série de enunciados de estado e de a¢des organizadas hierarquicamente. Esses enunciados sdo
sequencialmente dispostos em fases como competéncia, performance, manipulagdo e sangao,
conforme o modelo proposto por Fiorin (2011). Para Barros (2000), o programa narrativo define
dois tipos primordiais de programas: o programa de competéncia e o programa de performance.

Logo, a sintaxe narrativa na semiotica aborda como a historia ¢ contada por meio dos

personagens, suas agdes e as transformagdes ocorridas nos estados das coisas. Essa estrutura
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narrativa € formada por enunciados de estado e agdo, organizados em um programa narrativo
(PN) que define a sequéncia e hierarquia dos eventos em um texto, culminando na construgao
de narrativas complexas e repletas de significados.

Na estrutura narrativa da semiotica, a competéncia ¢ construida por meio da atribui¢do
de valores modais ao sujeito, capacitando-o para a agdo, na dimensao cognitiva (que diz respeito
a relacdo entre sujeitos). A performance, por sua vez, compreende a dimensdo pragmatica, da
relagcdo entre sujeito e objeto, na qual esse sujeito age, buscando adquirir ou produzir objetos
de valor desejados. As performances se dividem em dois tipos: a de aquisi¢do e a de produgao
de objetos valorizados pelo sujeito. A unido dos programas de competéncia e performance
forma um percurso narrativo (PN), como o percurso do sujeito (PS). Além disso, na organizagao
narrativa, mais especificamente na dimensao cognitiva, existem outros percursos, como o do
destinador-manipulador e do destinador-julgador. No percurso do destinador-manipulador, o
sujeito destinador passa a doar valores modais ao sujeito destinatario, influenciando suas agdes.
O destinador manipula o destinatario por meio de quatro tipos de estratégias: tentacdo,
intimidacao, provocacdao e seducdo. Enquanto a tentagdo oferece recompensas positivas, a
intimidacao utiliza ameagas para forcar a agdo. A provocacao leva o destinatario a agir para
afastar uma imagem negativa, enquanto a seducdo ¢ baseada em elogios positivos a
competéncia do destinatario. Com isso, a estrutura narrativa da semidtica explora os percursos
narrativos para compreender como os sujeitos agem em relagao aos valores modais € como suas
acoes sdo influenciadas pelas estratégias de manipulagdo do destinador.

O terceiro percurso narrativo, chamado de san¢ao, ¢ o do destinador-julgador, que avalia
as acoes e os valores do sujeito-destinatario, interpretando os estados resultantes de suas agdes.
O destinador-julgador emite seu julgamento com base no cumprimento ou nao do contrato pelo
destinador da manipulag¢do, tendo em vista uma recompensa ou o reconhecimento. Esse
percurso narrativo pode resultar, portanto, em san¢dao positiva, com reconhecimento e
recompensa, ou sangao negativa, com desmascaramento e puni¢ao. Neste ponto, a performance

¢ confirmada, e o reconhecimento ou ndo do cumprimento do compromisso ¢ realizado.
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Figura 25 — Percursos narrativos

Competéncia do ALTERACAO NA COMPETENCIA
Destinador-Manipulador DO DESTINATARIO

Tenta ga o PODER  (valores positivos) QUERER-FAZER

|nf|m|dcgﬁo poper (valores negativos) e

saper (imagem positiva do QUERER-FAZER

Sed Ugao destinatdgio)
(imagem negativa do
Provoca cdo SABER (jostinatario) DEVER-FAZER

Fonte: Elaborado pela autora embasado em Fiorin (2011 apud Dariz, 2018).

A semantica narrativa consiste na sele¢ao e relacdo dos elementos semanticos com os
sujeitos, que sdo inscritos como valores nos objetos nos enunciados de estado. Dois tipos de
valores estdo presentes na narrativa: os modais, relacionados ao querer, dever, saber e poder
fazer, necessarios para a performance; e os descritivos, que entram em conjung¢ao ou disjungao
gragas a performance. A modalizag¢do do ser envolve dispositivos modais que produzem efeitos
afetivos, como medo, amor e desejo, alterando o sujeito de estado. Por sua vez, a modalizagao
do fazer confere competéncia modal ao sujeito, qualificando-o para a a¢dao. Se considerarmos
os requisitos indispensaveis para a performance e os organizarmos em uma sequéncia logica,
resultard no seguinte esquema:

Quadro 4 — Esquema dos requisitos da Performance

Manipulagao /querer/
Competéncia /saber/
Performance /fazer/

Fonte: Elaborado pela autora.

Assim, a analise semiotica explora as dimensdes modais e descritivas presentes na
narrativa para entender os efeitos de sentido nos sujeitos e suas acdes. A modalizagdo do fazer
abrange dois aspectos essenciais. O primeiro aspecto € o fazer-fazer, em que o destinador
transmite ao sujeito-destinatidrio os valores modais necessarios para que ele execute
determinada agdo. O segundo aspecto ¢ o ser-fazer, que envolve a estruturagdo modal da
competéncia do sujeito. Nesse contexto, considera-se a organizacdo modal que capacita o
sujeito para desempenhar suas agdes com base em diferentes modos e qualificagcdes, como
indicado por Barros (2000, p. 43), conforme pode ser visualizado no quadro 5, de Cardoso et
al. (2016).
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Quadro 5 - Percurso Gerativo do Sentido: Nivel Narrativo

Enunciado

Estado (ser) Fazer

Programa Narrativo (PrN)

Programa de
Programa de performance (PrNP)

competencia (PrNC)
Sintaxe
X Percurso Narrativo (PeN)
narrativa
PeN do destinador/
ipulad PeN do destinador/julgador
PeN do sujeito manipuiacor
Sequénciade Interpretacio ou sancio cognitiva
Manipulacio
PrNC ePrNP Retribuicio ou sanciaopragmatica
Modalidade do Ser
Semantica Jogo entre o ser e o Efeito de sentidos afetivos ou passionais

parecer

narrativa
Moderacao do fazer

Fazer Fazer
Ser-Fazer

Fonte: Cardoso et al. (2016, p.12).

No contexto dos contratos de confianga entre os sujeitos, € importante observar que
esses contratos nao sao sempre reais, mas frequentemente sao representacdes imaginarias, ou
seja, simulacros. Por meio dessa perspectiva, Barros (2000, p. 50) ressalta, conforme citado por
Greimas, que esses “simulacros podem nao ter uma base intersubjetiva solida, mas, ainda assim,

exercem influéncia sobre as relagcdes entre os sujeitos”.

Sintaxe e semantica discursiva

O terceiro patamar do Percurso Gerativo de Sentido da abordagem semidtica
greimasiana ¢ conhecido como nivel discursivo, representando o patamar mais superficial,
especifico, complexo e ricamente carregado de significado. Enquanto o nivel narrativo engloba
as formas abstratas nas quais o sujeito se conecta, ¢ no nivel discursivo que essas formas
abstratas evoluem para se tornarem temas concretos, revestindo-se de “termos que lhes dao
concretude” (substancia). Um exemplo ilustrativo € observado no contexto de um tema como a

riqueza, em que se manifesta por meio da recep¢ao de uma heranga, de um prémio de loteria e
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afins (Fiorin, 2011, p. 41). Este patamar discursivo engloba as nuances mais palpaveis e
especificas da linguagem, permitindo uma analise das conotagdes e significados intrincados que
emergem quando as formas narrativas ganham vida nas expressdes concretas do discurso.
Assim como nas narrativas, a organizacao discursiva encontra sua explicagdo por meio
de elementos sintaticos e semanticos. No ambito sintatico do nivel discursivo, conforme
salientado por Barros (2000, p. 53), as estruturas narrativas adquirem forma de estruturas
discursivas quando sdo assumidas pelo sujeito da enunciacdo, que seleciona escolhas
relacionadas a pessoa, ao espago € ao tempo, enriquecendo e “contando” ou transformando a
narrativa em discurso. Por meio dessas escolhas, o sujeito da enunciagdo estabelece conexoes

com o discurso que estd enunciando. Vide a figura 26.

Figura 26 - Elementos da Enunciacio

processo

/ (CO-)ENUNCIACAO \

ENUNCIADOR ‘ ENUNCIADO <~ " ENUNCIATARIO
(falante, autor, artista) (TEXTO) {ouwnte leitor, apreciador)
produtor produto produtor
EU TU
(fazer persuasivo) (fazer interpretativo)

Fonte: Apostila de Nivel Discursivo Tocaia (2020, p.1).

Sdo apresentadas defini¢des dos elementos da enunciagdo na figura 27, os quais
desempenham um papel fundamental na compreensdo comunicativa. Cada componente
contribui para a constru¢do do sentido nos discursos, permitindo uma analise mais detalhada
das interacdes linguisticas e das mensagens transmitidas. Essas defini¢des serdo importantes
para nossa investigagdo da Semiotica Discursiva no contexto educacional e sua influéncia no
desenvolvimento de habilidades criticas de leitura e producdo textual. Ao entender esses
elementos, estaremos preparados para uma analise mais significativa dos discursos no ambiente

escolar.



Figura 27 — Conceitos dos elementos da enunciagio

ENUNCIAGAO

Uso da linguagem na
~ realizacdo das praticas
sociais. E, assim, o uso da
linguagem nas interagdes
sociais. Implica uma
relagdo de comunicagcdo
entre um enunciador e um
enunciatario.

ENUNCIADO
Produto da enunciagéo.
Comporta os elementos que
remetem a instancia da
enunciagdo; o enunciado esta
representado pelo texto,
podendo ser verbal, nao verbal
ou sincrétice; o enunciado
revela diferentes estratégias
de enunciacdo que produzem
correspondentes efeitos de
sentido.

ENUNCIADOR

E o destinador implicito,
distinguindo-se do
narrador e do interlocutor.
Busca agir sobre o
enunciatario por meio do
enunciado (texto); é
sempre um EU que sé
existe no ato da
enunciagao.

ENUNCIATARIO
Destinatario implicito da
enunciagado, distinguindo-

se do narratario e do
interlocutario; € tao
produtor de sentido quanto
enunciador; € sempre um
TU que busca identificar as
estratégias de persuasdo
usadas pelo enunciador e
postas no enunciado.
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Fonte: Apostila de Nivel Discursivo Tocaia (2020, p.2).

A enunciagdo, como mediadora entre estruturas narrativas e discursivas, pode ser
construida a partir das “marcas” deixadas no discurso. E no ambito das estruturas discursivas
que a enunciacao se torna mais aparente, e onde se identificam os valores sobre os quais o texto
foi construido, bem como as condi¢cdes em que ele se desenvolveu. Consequentemente, a
sintaxe do texto esclarece as relagdes entre o sujeito da enunciacao e o discurso enunciado,
assim como as relagdes estabelecidas em torno de um enunciador ¢ um enunciatdrio. Em outras

palavras, o discurso ¢ uma construgao de significado moldada pelo sujeito da enunciagdo e um

meio de comunicagdo entre um emissor ¢ um receptor (Barros, 2000).

No processo de producdo discursiva, o sujeito da enunciagdo recorre a recursos
persuasivos “a fim de convencer o enunciatario da ‘verdade’ do seu texto”, conforme enfatiza
Barros (2000, p. 54). Ao desenvolver seu discurso, o sujeito da enuncia¢do faz escolhas que
buscam criar efeitos de sentido, utilizando mecanismos discursivos para persuadir o destinatario
de que o que esta sendo dito ¢ verdadeiro ou falso, gerando uma “ilusdo de verdade” (Barros,
2000, p. 55).

Nesse contexto, o sujeito da enunciagdo emprega estratégias que geram dois efeitos de
sentido distintos: o efeito de proximidade ou distanciamento e o efeito de realidade ou
referéncia. O efeito de proximidade ou distanciamento em relacdo a enunciagdo torna-se

evidente em situagdes como noticias de jornal que adotam uma perspectiva em terceira pessoa,
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situada no tempo “entdo” e no espaco “la”. Essa escolha visa criar a ilusdo de distanciamento
em relagdo a enunciacgdo, conferindo ao discurso um tom objetivo e, principalmente, imparcial,
reforcando a neutralidade do veiculo jornalistico em relagdo a mensagem transmitida. Esse
mecanismo é denominado desembreagem ou debreagem®® enunciva no caso da terceira pessoa,
ou desembreagem ou debreagem enunciativa no caso da primeira pessoa. Essa aplicacdo
contribui para produzir efeitos de proximidade e subjetividade no discurso. As desembreagens
enunciva e enunciativa se subdividem em desembreagem de pessoa, espaco e tempo. Nas
investigacoes da semiotica do discurso, os termos “desembreagem” e ‘“debreagem” sdo

empregados com idéntico significado.

Figura 28 — Debreagem Enunciva x Debreagem Enunciativa

DEBREAGEM ., ERNUNCIADO
ENUNCIVA = [ENUNCIADO
PROJEGAO NO ENUNCIADO DO

ELE-LA-ENTAO

\ :

O termo debreante pode ser enuncivo, mas o termo embreante & enunciativo.

DEBREAGEM o, ENUNCIACAO
ENUNCIATIVA —2 ENUNCIADA
PROJECAO DO ENUNCIADO DO

EU-AQUI-AGORA

© termo debreante é tanto enuncive quanto enunciativo , mas o termo embreante é
enuncivativo.

Fonte: Elaborado pela autora.

Esses procedimentos resultam, na desembreagem enunciativa, em efeitos de
enunciagdo, nos quais o narrador assume o papel de “delegado da enunciacdo em primeira
pessoa”, e o “sujeito da enunciacdo confere ao narrador sua voz” (Barros, 2000, p. 56),

atribuindo-lhe a capacidade de contar o discurso em seu lugar. O narrador também pode

% E a operagdo pela qual a instincia da enunciagio disjunge e projeta fora de si, no ato de linguagem e com vistas
a manifestacdo (discursivizagdo), certos termos ligados a sua estrutura de base, para assim construir os elementos
que servem de fundagd@o ao enunciado-discurso. (Greimas, Courtés, 1979, p. 95). Certos termos ligados a sua
estrutura de base com vistas a constitui¢do dos elementos fundadores do enunciado, isto €, pessoa, espago e tempo
(Greimas& Courtés, 2006); operagdo em que se projetam no enunciado a pessoa, o espago € o tempo; pode ser
enunciativa ou enunciva.
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internamente delegar sua voz a outros interlocutores, transferindo-lhes a responsabilidade
discursiva. Um exemplo disso ¢ observado em jornais, em que, personagens frequentemente
recebem “palavras na boca”, reforcando a ilusdo de transferéncia da responsabilidade
discursiva.

Essa internalizagdo da voz, denominada desembreagem interna, ¢ igualmente usada para
criar efeitos de realidade ou referéncia. As desembreagens ou debreagens internas sio
responsaveis por “simulacros de didlogos nos textos, ao atribuir vozes aos atores ja inseridos
nos discursos” (Fiorin, 2011), proporcionando, por meio do discurso direto, a ilusdo de que o
receptor estd ouvindo o outro nas suas proprias palavras genuinas, estabelecendo assim um
efeito de autenticidade e realismo.

Fiorin (1999, p. 36) define a enunciacdo como “a instincia fundamental do
enunciado”, cuja existéncia ¢ inferida logicamente a partir da presenca do enunciado,
incorporando seus tracos e caracteristicas. Por sua vez, o enunciado ¢ compreendido como
"qualquer unidade com sentido, integrante da sequéncia falada ou escrita", originado por meio
do ato linguistico, independente de suas extensdes sintagmaticas (frase ou discurso) (Greimas
e Courtés, 2011, p. 168).

Para Greimas e Courtés (2011, p. 166), o enunciado ¢ "o produto resultante da
enunciacdo enquanto intermediario, que traduz as potencialidades da lingua em enunciado-
discurso". A enunciacdo ¢ considerada como uma instancia intermediaria que da origem ao
discurso, facilitando a transi¢do entre a competéncia linguistica e a performance comunicativa.
Ela ¢ o ponto em que o sujeito (da enunciagdo) se estabelece. A "enunciagdo ¢ um enunciado
cujo atributo principal € a 'intencionalidade', cujo objeto ¢ o enunciado-discurso" (Greimas e
Courtés, 2011, p. 168). O participante implicito que emite uma enunciacdo ¢ denominado
enunciador, diferenciando-se do narrador, que ¢ um ator inserido no discurso. De maneira
semelhante, o receptor implicito de uma enunciacdo ¢ designado como enunciatdrio. O
enunciatario ndo ¢ apenas o destinatdrio do discurso, mas também o sujeito da enunciacdo, da
mesma forma que o enunciador (Greimas e Courtés, 2011) tem as instancias de mediacao da
enunciagao:

» Insténcia: ¢ o conjunto de categorias que cria um dado dominio; conjunto de categorias
que permitem a passagem da lingua para a fala.

Quando produz um ato de fala, o enunciador diz “eu”; “eu” ¢ quem diz “eu”, quem toma
a palavra; (pessoa).

Quando se diz “eu”, automaticamente se instaura o “tu”; o “eu” precisa falar com

alguém (“tu”); (pessoa).
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O “eu” fala num determinado espago, o “aqui”, lugar do “eu”.
O “eu” fala num determinado tempo, o “agora”, tempo do “eu”; o “agora” ¢ 0 momento
da fala, o momento em que “eu” toma a palavra.
» Categorias da enunciagdo = pessoa (ego): eu; espaco (hic): aqui; tempo (nunc): agora;

isso € o “aparelho formal da enunciagdo” (Benveniste, 2006):

Figura 29 — Categorias da enunciacio

Eu , Tu

Aqgui Agora

Fonte: Elaborado pela autora baseado em Aula 1 p.1 Tocaia (2020).

Nas projegdes da enunciagdo, ¢ essencial investigar os mecanismos empregados € 0s
efeitos resultantes na constru¢do do sentido do discurso. Para alcancar esse objetivo, ¢
necessario analisar o texto em sua totalidade, considerando as razdes implicitas as escolhas de
mecanismos e as consequéncias dessas escolhas. Além disso, € crucial examinar as relagdes
entre os elementos internos e externos que contribuem para a elaboragdo e expressao dos
discursos. De acordo com Barros (2000, p. 62), "a avaliagao das relagdes entre os efeitos e os
mecanismos ¢ uma etapa essencial na construcao dos significados do texto, em seus propositos
e em suas 'verdades". O que envolve também a andlise do contexto sdcio-histérico e das
influéncias ideoldgicas que cercam o texto (Barros, 2000).

Sao nas estruturas discursivas, conforme destacado por Barros (2000), que emergem as
relacdes dindmicas entre o enunciador € o enunciatario, juntamente com 0s mecanismos
persuasivos e suas respectivas interpretacdes. Essas relacdes sdo mediadas por um contrato
entre as partes. No ambito dessa interagdo persuasiva, o enunciador utiliza estratégias
argumentativas para persuadir o enunciatario a aceitar como valido o sentido que estd sendo
transmitido pelo discurso (Fiorin, 2011). Nesse sentido, € necessario considerar a relativizacao
sociocultural que permeia a relacdo entre enunciador e enunciatario, os valores implicitos no

discurso e as crengas que moldam as interpretacdes do receptor. Ao encontrar e reconhecer os
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tracos deixados no discurso pelo enunciador, € ao compara-los com suas proprias convicgdes e
conhecimentos, o enunciatario pode decidir acreditar ou ndo no discurso (Barros, 2000).

Consequentemente, o discurso constroi sua propria verdade, ou seja, os discursos nao
sdo intrinsecamente verdadeiros ou falsos, mas parecem ser verdadeiros ou falsos dependendo
da interpretacdo. Em outras palavras, discursos deficientes por parte do enunciador podem nao
ser aceitos como verdadeiros pelo enunciatario. Em situagdes de contraste entre diferentes
textos, um discurso pode ser considerado falso ou enganoso, levando a sua rejeicao (Barros,
2000, p. 64). Nesse contexto, a analise dos textos requer a avaliacdo dos recursos utilizados
pelo enunciador para deixar marcas de veracidade no discurso, a fim de que o enunciatario
possa identifica-las e reconhecé-las.

E fundamental notar, como enfatizado por Fiorin (1999, p. 15), que qualquer teoria do
discurso reconhece que o discurso, embora sujeito as restrigoes da estrutura, pertence a esfera
do acontecimento, e envolve o discurso, que ¢ intrinsecamente histérico e que nao existe evento
que ocorra fora dos limites do tempo, espaco e individuo. Fiorin (1999) ressalta ainda que uma
maior compreensao dos mecanismos de temporalizagdo, espacializacdo e actorizacdo ¢
essencial para compreender o processo de discursivizagao.

No ambito discursivo, a coesdo semantica do discurso do sujeito da enunciagao ¢
alcancada por meio de percursos tematicos e figurativos. A semantica discursiva adota dois
procedimentos distintos. O primeiro € a tematizagdo, que ocorre ao expressar valores abstratos,
organizando-os em um percurso por meio da recorréncia de semas ou tracos semanticos
repetidos no discurso. Esses temas possuem natureza conceitual e abstrata, categorizando
elementos do mundo, tais como vaidade, vergonha, habilidade, avareza, entre outros (Fiorin,
2011).

O segundo procedimento da semantica discursiva diz respeito a figurativizagdo, cujo
objetivo ¢ dotar os discursos de concretude por meio de revestimentos figurativos ou figuras de
contetido introduzidas pelo sujeito da enunciagdo. Que confere aos discursos caracteristicas
sensoriais, criando a ilusdo de realidade e referéncia. A crenca na "verdade" do discurso surge
da identificagdo, por parte do enunciatario, de "imagens ou figuras do mundo". Assim, a figura
pode ser definida como qualquer forma de conteido de um sistema de representacao linguistica
que possui correspondéncia com algo ou algum elemento "perceptivel no mundo natural"
(Fiorin, 2011, p. 91).

A segmentacao do discurso em sintaxe e semantica oferece uma abordagem mais precisa
para discernir as relagdes entre a linguagem e a ideologia (Fiorin, 1999). No dmbito sintatico-

discursivo, que trata da instauragdo das categorias de pessoa, espaco e tempo pelo sujeito da
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enunciagdo, a formacao ideologica do discurso ndo ¢ explicitada. No entanto, ¢ na semantica
do discurso que os conteudos ideologicos podem ser identificados, especialmente por meio das
figuras associadas a direcdes tematicas. E nesse ponto que a ideologia se torna mais evidente,
como salienta Pietroforte (2008, p. 34).

Na semiotica, a ideologia se destaca pelo "status atualizado dos valores que ela assume"
por meio de um sujeito individual ou coletivo, modalizado pelo desejo de ser e fazer. A medida
que o sujeito alcanga os valores que antes mantinha em conjuncao, a ideologia se desvanece em
busca constante desse objeto de valor.

Figura 30 - Percurso Gerativo do Sentido: Nivel Discursivo

PERCURSO GERATIVO DE SENTIDO MVEL DISCURSIVO

Pessoa (Eu/ele) - Actoralizagdo
Espaco (Aqui/la) - Espacializacdo
Tempo (Agora/entao) - Temporalizagao

EFEITO DE PROXIMIDADE OU DISTANCIAMENTO

Uso da 3* pessoa Uso da 1° pessoa
Desembreagem enunciva Desembreagem enunciativa
D.%Igal?sﬁsA Efeito de sentido de Efeito de sentido da
objetividade subjetividade

EFEITO DA REALIDADE OU DE REFERENTE

Na desembragem interna
cede-se a palavra aos
interlocutores, em
discurso direto

A ancoragem liga o discurso a
pessoas, espagos e datas que o
receptor conhece como “reais”

SEMANT“:A Tematizagdo = os temas sdo de natureza conceitual e abstrata
DISCURSIVA Figurativizagdo = da concretude e sensorialidade ao discurso. Produz
ilusdo de realidade e referente.

Fonte: Elaborado pela autora embasado em Cardoso et al. (2016, p.15).

Na esfera do nivel discursivo, a analise sintatica e semantica discursiva nos proporciona
uma compreensdo das estruturas textuais e seus significados subentendidos. Como vimos ao
longo desta secdo, esses dois aspectos sdo essenciais para a interpretacdo de como os textos
constroem sentidos, envolvendo a organizacdo das palavras e as relagdes logicas entre os
elementos textuais. A sintaxe nos revela a estrutura e a ordem das palavras em um texto, o que
nos permite entender como as informagdes estdao dispostas e como as ideias sdo conectadas. Ao
mesmo tempo, a semantica discursiva nos oferece uma visao mais profunda das inten¢des do
autor, das oposi¢des de sentido e das tensdes presentes no texto. Juntos, esses aspectos nos
permitem desvendar as escolhas do autor, suas estratégias argumentativas e a construcao de

significados no nivel discursivo. Como ja mencionado, a analise completa de um texto pode ser
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uma tarefa complexa e detalhada, e nosso objetivo aqui foi fornecer uma visdo geral desses
aspectos dentro do nivel discursivo.

Cabe destacar que a Semidtica Discursiva oferece uma abordagem multifacetada para a
analise de textos, permitindo-nos explorar as estruturas superficiais e os significados implicitos
e as intengdes do autor. A medida que continuamos nossa jornada na compreensio da Semidtica
Discursiva, ¢ fundamental lembrar que esta ¢ uma ferramenta potente para desvendar as
complexidades dos textos e como eles moldam nosso entendimento do mundo. Com uma
analise cuidadosa da sintaxe e da semantica discursiva, podemos ir além das palavras e apreciar
plenamente a riqueza de informacdes dos significados que os textos t€ém a apresentar.

Apods examinarmos a fundamentagao tedrica da Semiotica Discursiva e sua relevancia para
a compreensao textual, ¢ o momento de direcionar nosso foco para a proxima etapa desta
pesquisa. No proximo capitulo, detalharemos a metodologia de pesquisa empregada para
investigar as influéncias da Semiodtica Discursiva, juntamente com as metodologias ativas e a
aprendizagem movel (j& discutida e analisada), no contexto educacional. Esta se¢do fornecera

uma visdo abrangente das abordagens e procedimentos que guiaram nossa investigagao.
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4 METODOLOGIA

O uso da tecnologia ¢ uma ferramenta cada vez mais utilizada para expandir as
possibilidades de aprendizagem, quer por oferecer uma solugdo interessante para
romper barreiras de espago e tempo, quer por atuar como um catalisador da motivacao
para o aprendizado. (Teixeira, A. C.; Marcon, K., 2009).

No ambito desta investigagdao, adotamos uma abordagem metodolédgica inovadora, no
que se refere aos Estudos Linguisticos, que se alinha a proposta de intervengdo pedagogica
conforme proposta por Damiani (2013). Cabe ressaltar que, no contexto desta pesquisa, a
concepcao de intervengdo pedagdgica transcende os limites tradicionais e se insere no
paradigma mais amplo da pesquisa-agdo, conforme defendido por diversos estudiosos em
metodologia de pesquisa. Este capitulo detalhard de maneira minuciosa a aplicacdo desta
metodologia hibrida, destacando sua relevancia e eficacia na conducdo do estudo, que busca

compreender a dindmica pedagogica e propde nogdes/acdes praticas para utiliza-la.

4.1 O percurso metodolégico: os atos e caminhos na producao de dados e procedimentos de

analise

Este capitulo apresenta a estrutura do processo de pesquisa, em que mostra as etapas,
estratégias ¢ fundamentos que guiam a intervengao investigativa. Ao esclarecer os métodos
utilizados para coletar e analisar dados, busco trazer as escolhas metodologicas que
influenciaram os resultados e conclusdes. E importante notar que os dados textuais utilizados
no corpus desta pesquisa surgiram a partir de uma intervengdo pedagdgica voltada para o
desenvolvimento do letramento critico dos estudantes. A escolha de utilizar textos do livro
elaborado pelos proprios estudantes para a andlise se deve ao contexto da pandemia (2020-
2022), que impossibilitou a replicacdo da pratica pedagogica que culminou na concepcao do
livro. Assim, recorri as minhas anotagdes como professora e pesquisadora a época, bem como
ao proprio livro, como fonte de dados para a pesquisa.

Pondero sobre a importdncia da rigidez e, ao mesmo tempo, da flexibilidade
metodoldgica, bem como o efeito dessas decisdes na validade e relevancia da pesquisa. Ao
seguir esse percurso metodoldgico, estaremos preparados para apresentar uma perspectiva, no
intuito de enriquecer a compreensdo e contribuir para o conhecimento na area do ensino de
Lingua Portuguesa e da formagao de professores, bem como, observar como os atos e caminhos
metodoldgicos colaboram com a produgdo e andlise de dados, moldando o fundamento desta

pesquisa cientifica.
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Este estudo possui uma natureza aplicada com énfase na pratica e na observacao,
utilizando fontes de informagdes primarias e uma abordagem qualitativa e interpretativista
(Paiva, 2019, p.13), do tipo intervencao pedagdgica (Damiani, 2012; Damiani et al., 2013).
Essa separagdo metodoldgica contribui para a transparéncia e rigor na pesquisa, permitindo um
entendimento dos resultados e conclusdes. Dessa forma, os relatos das investigagcdes sob a
perspectiva da Teoria Historico-Cultural podem oferecer percepgdes sobre como as
intervengoes pedagogicas podem ser eficazes na promocao do desenvolvimento cognitivo e
socioemocional dos estudantes (Damiani et al., 2013). A proposta aqui discutida insere-se na
area das pesquisas aplicadas relacionadas com a pesquisa-agdo (termo guarda-chuva), uma
metodologia frequentemente empregada em projetos de pesquisa educacional, que “se
caracteriza pela interven¢ao em busca de mudancas positivas em determinado contexto”.
(Paiva, 2019, p.72).

A intervencdo pedagogica ¢ caracterizada como um tipo de pesquisa social embasada
no empirismo, que € organizada e executada em estreita associagdo com uma acao ou a solugao
de um problema coletivo. Um processo em que os professores/pesquisadores € os estudantes-
participantes, que sdo elementos essenciais da situagdo ou do problema em questdo, estdo
envolvidos de forma cooperativa ou participativa, conforme explicado por Thiollent (1992,
p.14), e ¢ semelhante a pesquisa-acao.

Conforme observado por Damiani et al (2013) pelas lentes de Sannino (2011) a partir
das citagdes’’ de Daniels (2008), as pesquisas do tipo interveng¢io frequentemente sdo tratadas
como protocolos técnicos, e seu valor tedrico de conhecimento ¢ subestimado. Nao obstante,
quando consideramos as pesquisas baseadas na perspectiva da Teoria Historico-Cultural, com
base nos estudos de Vygotsky (1999), a autora valida os dois principios epistemoldgicos que
definem esse tipo de investigacdo. O primeiro principio, conhecido como o "principio funcional
da dupla estimulagdo", também chamado de "método genético-experimental" ou "método
historico-genético" (Daniels, 2008 apud Damiani et al., 2013), implica em um processo de
investigacdo que combina a analise das origens historicas e a experimentagdo pratica. Esse
método busca compreender como a atividade humana se desenvolve ao longo do tempo,

considerando tanto seus fundamentos historicos quanto os aspectos praticos da agao.

7 Enfatizo com essas citagdes que as pesquisas ndo sdo recentes, mas tém um histérico que remonta, pelo menos,
ao ano de 2004 com Szymanski, Heloisa; CURY, Vera Engler. A pesquisa intervengdo em psicologia da educagao
e clinica: pesquisa e pratica psicologica. Estudos de Psicologia. V.9, n.2, p.355-364, 2004.
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O segundo principio, referido como o “da ascensdo do abstrato ao concreto”, envolve a
analise do desenvolvimento humano a partir da transformac¢ao de conceitos abstratos em agdes
e praticas concretas, implicando uma estratégia que considera como o pensamento humano se
manifesta na pratica, levando em consideragdo o processo pelo qual ideias e conceitos abstratos
se tornam parte integrante das atividades cotidianas. Esses principios epistemologicos destacam
a riqueza e a profundidade das pesquisas orientadas pela Teoria Historico-Cultural. Elas nao
sdo apenas protocolos técnicos, mas sim, procedimentos que buscam compreender o
desenvolvimento humano, a cultura e a aprendizagem em um nivel real, profundo, integrando
aspectos histdricos, praticos e conceituais. Essa perspectiva enriquece o campo da pesquisa
educacional ao oferecer entendimentos sobre como as atividades humanas evoluem e como a
aprendizagem ¢ mediada pela cultura e pelas interagdes sociais.

A intervencao pedagdgica, que fora o método da intervengdo, de acordo com Gil
(2019), € definida como um tipo de pesquisa que contribui para a producao de livros e promove,
igualmente, uma agdo social. E importante ressaltar que, na intervencéo, o papel fundamental
do professor/pesquisador ¢ auxiliar a turma no processo de pensar, agir, refletir e avaliar.
Nesta etapa, a turma deve adquirir uma compreensdao adequada dos objetivos, interesses e
possiveis desafios a serem enfrentados durante a realizacao do projeto, mantendo lagos com a
pesquisa-acao.

A intervengdo pedagdgica ¢ um processo fundamental no campo da educagdo, pois
consiste em agdes definidas e estratégicas tomadas pelo professor para lidar com obstaculos
especificos que os estudantes possam enfrentar durante o processo de aprendizagem. Esses
obstaculos podem variar largamente, desde dificuldades de compreensao em um determinado
topico até problemas de motivacgdo ou falta de interesse. A intervengdo pedagdgica parte entdo,
do reconhecimento de que os estudantes tém ritmos de aprendizagem diferentes e estilos de
aprendizagem diversos. Ndo se trata somente de ministrar uma aula padrdo, mas de adaptar o
ensino para atender as necessidades individuais de cada estudante, o que pode envolver a
utilizacdo de abordagens diferenciadas, como estratégias de ensino mais praticas, recursos
visuais ou atividades de reforgo/tutoria.

Igualmente, a intervengdo pedagodgica nao se limita a abordar dificuldades escolares. Ela
pode incluir a promogdo de um ambiente de sala de aula inclusivo e acolhedor, onde todos os
estudantes se sintam valorizados e incentivados a participar ativamente do processo de
aprendizagem. O que pode contribuir para superar obstaculos relacionados ao contetdo e a

motivagdo e ao engajamento dos estudantes.
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De forma concisa, a intervengdo pedagdgica ¢ um conjunto de estratégias e acdes
adotadas pelos professores para assegurar que todos os estudantes tenham igualdade de
oportunidades de aprendizado, independente de suas diferengas individuais. Ela é fundamental
para promover o sucesso educacional e o desenvolvimento integral dos estudantes. De fato, as
intervengoes pedagdgicas podem ser consideradas como pesquisas académicas em si mesmas.
Para elucidar essa perspectiva, ¢ relevante recorrer a um marco tedrico de grande importancia
que contribui para aumentar a compreensao das intervengdes pedagogicas. Esse ¢ um marco
teorico que foi desenvolvido por uma equipe multidisciplinar, que postulou os conceitos que
sustentam a pesquisa do tipo intervengdo pedagdgica, por ora aqui apresentada (Damiani et al.,
2013).

Ao tratar a intervencao pedagdgica como pesquisa, estamos reconhecendo a necessidade
de uma estratégia sistematica e cientifica para interpretar e abordar os desafios educacionais,
que sugerem a aplicagdo de métodos de coleta e andlise de dados, a formulagao de hipdteses, a
defini¢dao de objetivos claros e a avalia¢do rigorosa dos resultados obtidos. Os pesquisadores
especializados em diferentes campos educacionais contribuem para a diversidade de
perspectivas e protocolos na criagdo desse marco tedrico. O que pode enriquecer a compreensao
das intervengdes pedagogicas, pois incorpora uma variedade de conhecimentos e experiéncias
que podem ser aplicados de forma interdisciplinar. Para considerar a interven¢ao pedagdgica
como pesquisa, implica tratd-la com o mesmo rigor metodoldgico e cientifico que caracteriza
as pesquisas académicas tradicionais. Essa abordagem contribui para o avango do
conhecimento na area da educagdo e para o desenvolvimento de estratégias eficazes que
atendam as necessidades dos estudantes e promovam a melhoria continua do ensino.

Se observarmos Thiollent (2009), com a orientacio metodoldgica da intervencao,
encontraremos pontos de harmonia com a pesquisa do tipo pesquisa-agdo, em que oS
professores/pesquisadores em educagdo teriam condigdes de produzir informagdes e
conhecimentos de maneira mais eficaz, especialmente em nivel pedagogico. Isso, por sua vez,
poderia criar condi¢des favordveis para agdes e transformacdes de situagdes dentro da propria

escola, indo além do ambiente da sala de aula.

4.2 Categorias das intervencdes

A categorizagdo das intervengdes como pesquisas se sustenta pelo fato de que elas
compartilham semelhangas com a pesquisa-a¢ao, um procedimento metodologico amplamente

estabelecido e frequentemente empregado no campo da Educagdo. Os pontos de convergéncia
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entre a pesquisa-acao e a pesquisa de intervengdo pedagdgica podem ser resumidos da seguinte
forma: “é¢ empregada em contraste com a pesquisa fundamental, por ser aplicada; lida com
dados gerados, em vez de dados j& existentes; surge a partir da necessidade e vontade de
promover mudanga, envolvendo agdo pratica; requer didlogo com um referencial tedrico e,

possui o potencial de gerar conhecimento” (Damiani et al., 2013).

Essa intervengdo esta sendo denominada em nosso grupo de pesquisa como pesquisas-
intervencdo pedagogicas, pois sdo investigagdes que planejam, implementam e
avaliam interferéncias (mudangas, inovag¢des) propositadamente realizadas por
professores (que assumem, ao mesmo tempo, o papel de pesquisadores), em suas
praticas pedagogicas, com o intuito de maximizar as aprendizagens dos estudantes
que delas participam. Essas praticas tanto podem ser inéditas como podem ser praticas
ja existentes, ha algum tempo, mas que necessitavam ser formalmente avaliadas
(Damiani et al., 2013, p.52) baseada em Tripp (2005) e Thiollent (2009).

Na condicao da pesquisa educacional, pode-se identificar alguns pontos de convergéncia
entre o procedimento da pesquisa de intervengdo pedagdgica e a pesquisa-agdo. Essas
semelhangas destacam a importancia das duas metodologias para a promog¢ao da melhoria nas
praticas educacionais ¢ para o desenvolvimento do ambiente escolar. Ressalta-se, que a
colaboracdo e a negociagdao entre professores e estudantes, que sdo participantes-chave da
pesquisa desempenham papéis centrais nessas abordagens. Tanto na pesquisa de intervengao
pedagodgica quanto na pesquisa-agdo, professores e estudantes sao considerados colaboradores
ativos e essenciais no processo de pesquisa, o que reflete a ideia de que a construcao do
conhecimento e¢ a implementacdo de mudangas efetivas requerem a participagdo ativa € o
dialogo entre os atores do ambiente de sala de aula, em relagdo ao controle e autonomia do
trabalho.

Assim, como na pesquisa de intervencdo pedagdgica, na pesquisa-acdo, hd o
compartilhamento do objetivo fundamental de promover mudancas e inovagdes no cenario
educacional. Nelas, buscam-se aprimorar as praticas pedagogicas, contribuindo para a
transformagao do ambiente escolar em prol do desenvolvimento educacional dos estudantes. A
énfase na participag@o e na democratizagdo € outra semelhanca importante. Essas metodologias
enfatizam a participagdo ativa dos estudantes e professores no processo de pesquisa, 0 que
contribui para uma perspectiva mais democratica e inclusiva na tomada de decisdes
educacionais, o que fortalece o envolvimento dos participantes no progresso das estratégias
pedagobgicas.

Constitui-se um desafio renunciar ao controle no ambito curricular para testar novas
possibilidades, mas, por outro lado, os estudantes t€ém a oportunidade de validar suas ideias e

teorias perante a escola e a comunidade. A intervencao pedagdgica tem abordagens inovadoras
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na apresentacdo do plano de ensino escolar, que pode ser destacada em trés pontos: o carater
participativo, o impulso inclusivo e a contribui¢do para a mudanca social. Estudos demonstram
que tal pesquisa beneficia seus participantes por meio de processos de autoconhecimento e,
quando direcionadas a educagdo, anunciam e apoiam transformacgdes importantes, por
incentivarem a reflex@o critica e a adaptacdo continua das praticas de ensino com base nas
descobertas e nas necessidades identificadas. Com isso, sinaliza-se a importancia da pesquisa
de intervencdo pedagodgica como abordagem enriquecedora para o aperfeigoamento da
educagdo, com destaque para a colaboracdo, a inovacdo e a transformacdo no ambiente
educacional.

Nesse contexto, pode-se adotar a Metodologia do Risco (método com o qual exerco a
pratica antes de conhecer a teoria), conforme proposto por Matte (2018, p.174). Em uma sala
de aula tradicional, geralmente, o professor atua como unico filtro do conhecimento externo, €
todas as produgdes dos estudantes sao direcionadas exclusivamente a ele. Nessa situagdo, a
unica necessidade ¢ obter nota, o que se torna uma avaliagdo abstrata que ndo verdadeiramente
avalia, mas decide se o estudante precisa ou nao repetir o processo. A Metodologia do Risco,
por sua vez, coloca o foco na autonomia, dedicacdo, persisténcia e responsabilidade do
estudante, além de trabalhar com a efetiva emergéncia de comunidades de pratica durante o
processo. Ao adotar essa abordagem, busca-se romper com a visdo tradicional do ensino,
proporcionando aos estudantes maior participagdo ativa na constru¢do do conhecimento. A
metodologia incentiva a autonomia do estudante para buscar e filtrar informacgdes, desenvolver
suas proprias producdes e assumir responsabilidade por seu aprendizado, estimulando um
ambiente de aprendizagem mais engajador e significativo. Agora, considerando as etapas que
validam a pesquisa do tipo intervenc¢do pedagdgica, que abrangem os métodos da investigacao,

intervengdo e avaliacdo, prossigamos para explora-las.

4.2.1 Meétodo de investigagdo

Considera-se o método da investigagdo pela metodologia da pesquisa-ag¢do (termo
guarda-chuva), introduzido por Lewin (1946), que se distingue da pesquisa social aplicada ao
enfatizar o papel do professor/pesquisador como agente de mudanga e ao combinar a geragao
de novos conhecimentos com sua aplicagdo pratica. O autor argumenta que a pesquisa-agao €
um tipo de pesquisa empreendedora, que examina as condigdes e os resultados de diferentes

aspectos da acdo social e leva a intervengdes sociais. Além da verificacdo das teorias, Lewin
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propds a solugdo de problemas sociais como objetivo da pesquisa-agdo. Os principais elementos
da pesquisa-acao na educagdo podem ser identificados da seguinte forma:

e Secu foco esta restrito a pesquisa no ambiente escolar.

e Envolve a transformagao (emancipacao) dos agentes sociais envolvidos.

o Existe uma inter-relagdo entre a produgao de conhecimento e a agdo educativa.

e Busca aprimorar a intervencdo pedagégica por meio da acdo e, portanto,
coaduna com os postulados de Damiani et al. (2013), e sustenta a escolha metodoldgica desta
tese.

Burns (2010) relaciona a origem da pesquisa-acdo a um movimento que advoga a
pratica reflexiva e considera que o professor deve ser também um pesquisador. Este
tipo de pesquisa se apoia no pressuposto filosofico de que “em situagdes sociais,
pessoas resolvem problemas com autoestudo e intervencio” (Burns, 2009, p. 291
apud Paiva, 2019, p.73 grifo da pesquisadora).

A partir de Paiva (2019, p. 73), o texto destaca a relacao entre a pesquisa de intervengao
pedagogica e o conceito de pesquisa-acdo, bem como a importancia da pratica reflexiva no
contexto educacional. Burns (2010) atribui a origem da pesquisa-acdo a um movimento que
promove a pratica reflexiva, enfatizando que os professores devem desempenhar o papel de
pesquisadores em sua propria pratica pedagdgica. Assim, registramos o parentesco da
metodologia que abarca este estudo, a pesquisa de intervengao pedagdgica, que mostra ser uma
perspectiva mais adequada para validar o objeto observado na qual a professora-pesquisadora,
assim como outros profissionais da educagdo, realizou intervencdes deliberadas em suas
praticas de ensino para resolver problemas especificos e, ao mesmo tempo, adquirir
conhecimento por meio dessa experiéncia. O pressuposto filosofico que embasa essa
abordagem ¢ que, em situagdes sociais, as pessoas sao capazes de resolver problemas por meio
da reflexdo sobre sua propria pratica e da intervenc¢ao ativa para promover mudangas. Com
isso, enquanto professora ndo sou somente transmissora de conhecimento, mas pesquisadora
ativa (mediadora) que busca melhorar suas estratégias de ensino, adaptando-as as necessidades
dos estudantes e as demandas do ambiente educacional. A pratica reflexiva desempenha um
papel essencial, incentivando outros professores a analisar criticamente suas acdes, identificar
desafios e implementar intervengdes baseadas em estudos.

Logo, a pesquisa do tipo intervencdo pedagdgica se alinha com a ideia de que os
professores podem e devem ser agentes na resolu¢do de problemas educacionais, utilizando a
reflexd@o e a intervengdo como ferramentas para promover melhorias coerentes nos processos
de ensino e de aprendizagem. Ela enfatiza a importancia do autoestudo e da agdo deliberada
como meios de aprimorar a pratica pedagdgica e, a0 mesmo tempo, contribuir para a constru¢ao

de conhecimento na area, aqui, do ensino.
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4.2.2 Método da descricdo

A intervencao pedagogica pressupde uma forma de agdo planejada de natureza social,
educacional, técnica e contextual. Sua aplicacdo como metodologia permite aos participantes
investigar e avaliar criticamente sua propria pratica. Nesse sentido, descrevemos a seguir o
percurso realizado no ensino de Lingua Portuguesa em quatro turmas do 9° ano durante o ano
de 2019. Registramos que devido ao volume de intervencdes pedagdgicas propostas pela
Secretaria de Estado de Educagdo de Minas Gerais — SEE-MG, que prevé projetos
interdisciplinares ao longo do ano letivo, ou o professor acata a “sugestao” que chega ou propoe
a intervencao que deseja aplicar em suas turmas. Sendo assim, das cinco turmas do 9° ano, uma
realizou um experimento com os conteudos de Arte/Inglés e Filosofia, outra turma participou
de experimentos dos conteudos de Fisica/Quimica e Biologia, as outras duas disputaram o
campeonato de futebol (feminino e masculino), € uma turma escreveu o livro e o publicou
(dentro do componente curricular de Lingua Portuguesa) ao final do ano letivo.

A referida pesquisa encontra-se embasada nestes pressupostos com a producao de textos
que destacaram uma evolucao perceptivel no desenvolvimento de habilidades argumentativas
dos estudantes. Como parte desse processo, compilamos uma selecdo dessas produgdes em
forma de livro, intitulado “Aquarelas Textuais”, constante do QR CODE livro (na Introdugdo —
Figura 1), do qual, apds os procedimentos da analise de contéudo foram selecionados, 03 textos
que sao o objeto de andlise em que se materializam os pressupostos tedricos € praticos
constantes dos planos de ensino.

A publicagao do livro em 2019, foi um evento marcante na vida de todos os envolvidos,
causando um efeito na escola. A analise dos textos produzidos pelos estudantes, tanto em
encontros presenciais quanto em atividades sincronas e assincronas, (num fazer hibrido), teve
como objetivo principal investigar o desenvolvimento das habilidades discursivas dentro das
quatro categorias de praticas de linguagem (leitura, escrita, oralidade e analise
linguistica/semidtica). Esse material ¢ tomado aqui como uma fonte de dados com um potencial
proprio para elucidar a relagdo dos estudantes com os conhecimentos especificos abordados,
bem como a interag@o entre os sujeitos-autores € aqueles com a professora, outros colegas de
outras salas, a escola ¢ a comunidade ao redor.

Ao longo deste trabalho docente, buscando aplicar as teorias da linguagem discutidas
na academia, elaborei sequéncias didaticas (conforme exemplo no quadro 6) com o foco na
pratica e no uso de recursos tecnoldgicos a serem utilizados com os estudantes da série final do

Ensino Fundamental II. Dessa forma, a combinagdo dessas abordagens com a intervengao pode
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contribuir para o desenvolvimento do letramento, instruindo os estudantes a se tornarem leitores
e produtores de textos criticos, reflexivos e participativos em diversos contextos educacionais.
A prética pedagogica torna-se, assim, uma ferramenta essencial para a implementagdo dessas
teorias e para o fortalecimento das habilidades de leitura e produgao textual dos estudantes.

Quadro 6 - Exemplo de sequéncia didatica aplicada

Disciplina Lingua Portuguesa

Duracio 4 a 6 semanas No de estudantes | 38 por classe
Metodologia Sala de aula invertida/Rotacio por estagdes

Contendo Explerando a Diversidade Linpuistica e Litersria

Ohjetivos Compreender a immporténcia da diversidade linguistica e literaria. Promover
uma reflexio zobre o precomceito linguistico e como ele pode afetar as
relagdes socials
Em casa:
1} O uzo do ambiente virtual de aprendizagem ne celular ou computador; 2)
Aceszar o pdf do liveo ou xerox 4) registro de situagfes que j4 enfrentaram
ou observaram ¢ preconceito comentado no googledocs.
Em zala:
BAGNO, M Precomceito linpuistico: o gue . como se faz. 580 Paulo:
Lovola 2014
PAIVA, Marcelo Fubens. Feliz Ano Velho, 35.ed. 530 Paulo: Brasiliense,
1984 232 p.
Livro xerografado ou no tablet, celular, em pares
Lousa e pincel;
Questtes problematizadoras a responder.
Estratégia 1 Estagio 1 — Preconcerto Linguistico - Iniciar a aula com uma retomada da
zula anterior e fazer breve explicagfo sobre oz comceltos sbordades no
(Googledocs
Atividade: Dividir oz estudantes em grupos de 4 estagbes e mediar as
respostas e discussdes sobre questdes que surgiram sobre o tema.
Estacio 1: Preconceito Linguistico (Aula subsequents)
Sitnaclo: Inmiciar a lethwra de trechos do livro ressaltando exemplos de
preconceitos  suas implicagdes (preferr oz exemplos dos estudantes).
Integracdo: promover uma roda de discussde para compartilhar as situaces
apresentadas. Incentivando os estudantes a refletirem sobre o impacto do
preconceito linguistico na sociedade.
Estratégia 2 Estagio 2 — Explorando a obra “Feliz Ano Velho™
Situacéo: Infroduzir & leitura do livro e tratar de sua relevéncia na literatura
modema.
Atividade: Os estudantes podem ler capitulos selecionados em casa e discutir
em grupos ho googledocs oz temas abordados, os personagens e as reflexdes
peradas.
Integracdo: Fealizar uma roda de conmversa em sala para compartilhar as
interpretagdes dos estudantes & explorar os elementos do lvre.
Avaliacdo Avahar a participacio dos estudantes nas discussdes, a qualidade das
reflexdes individuais, a colaboragio nas atividades de grupe e a expressio
crigtiva demonstrada nos relatos escritos. (somada a autoavahacdo)
Atividade produto: | Solicitar acs estudantes que escrevam wma reflexdo individual sobre as
Reflexio e Produgio sprendizagens, destacando a importincia da diversidade linpuistica = as

inspiragdes obtidas com as leituras. Eles podem wtilizar o googledocs para

Textual e33a produgdo (mas, com praze de entregs)

Recursos

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Ao sugerir uma sequéncia didatica que englobe a leitura e a participacdo dos estudantes,
busca-se avaliar diversos aspectos relacionados ao progresso desses alunos. Esses aspectos

abrangem desde a compreensao da leitura até a participacdo autbnoma, colaboragdo em grupo,
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habilidades de expressdo oral, capacidade critica, argumentagdo verbal e o desenvolvimento de
competéncias sociais.

Na sequéncia didatica aplicada em sala de aula, os conceitos tedricos e metodologias
discutidos no referencial tedrico encontram vida pratica. Na figura 31, vemos os estudantes
organizados em estagdes de aprendizado, explorando ativamente os conteudos para aquisi¢ao
de habilidades criticas de leitura e escrita. Esta transicdo visual exemplifica a implementagao
desses principios tedricos na realidade educacional.

Figura 31 — Aplicacio da SAI em rotacio por estacdes

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2019).

4.2.2.1 Apresentando a localizacdo geogrdfica e o locus do projeto

Localizada na Regido Sudeste do Estado de Minas Gerais, a cidade de Belo
Horizonte ¢ uma metropole e o municipio central da Grande BH. Foi fundada em 12 de
dezembro de 1897, tendo sido planejada desde sua concepcdo. Com uma populagdo de
aproximadamente 2,5 milhdes de habitantes’®, sendo uma das capitais mais populosas do Brasil
¢ um importante centro economico, financeiro e gastrondmico. Belo Horizonte abrange uma
area territorial de 331.354 km? e possui uma populacdo residente de 2.521.564 habitantes, dos
quais 2.156.876 sdo alfabetizados.

%8 Censo de 2020 do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE. https://cens02020.ibge.gov.br/. Acesso
em 20 jan. 2021.
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A Escola Estadual "Paschoal Comanducci" foi criada pelo Decreto n® 9896 de 30 de
junho de 1966, com o objetivo de atender estudantes da 1* a 4* série, de acordo com a lei n°
2610 de 08 de janeiro de 1962. Inicialmente, funcionou na Avenida do Contorno, n® 2.898.
Posteriormente, foi transferida para a Rua Tenente Anastacio de Moura, n° 563, no bairro Santa
Efigénia, mas foi extinta em 11 de abril de 1969, com sua equipe docente e discentes sendo
integrados ao Colégio Gabriel Passos. Apds sua extingdo, a denominacdo da escola foi
absorvida pelas classes Anexas a Escola Estadual Manuel Soares do Couto, localizada no
Parque Jaqueline, Belo Horizonte, conforme publicado no Diério Oficial Minas Gerais de 30
de abril de 1974. Em 24 de junho de 1977, passou para a tipologia 1.3, de acordo com o Diario
Oficial Minas Gerais de 24 de junho de 1977. Com a constru¢dao de um novo prédio, a Escola
Estadual "Paschoal Comanducci" passou a funcionar na Rua Jodo Nascimento Pires, n° 240, no

Bairro Jaqueline, Venda Nova, municipio de Belo Horizonte, Minas Gerais.

Figura 32 - Escola Estadual Paschoal Comanducci — Visao aérea

v.2021.

A Escola Estadual Paschoal Comanducci passou a oferecer o Ensino Didrio

Oficial Médio Geral em 1989, criado pelo Decreto n® 28.784 de 1988. De fevereiro de 1991 a

dezembro de 1997, ofereceu a habilitagcdo profissional de Técnico em Contabilidade no Ensino

Meédio, com base no parecer n° 0164 de 1990. O Curso Regular de Supléncia do Ensino

Fundamental (1* a 4* série) foi autorizado em 1992, iniciando em 1993 e extinto em 1996 de
acordo com a Nova L.D.B., Lei 9394/96.

Em 1994, a escola obteve autorizagdo para a extensdo do Ensino Fundamental, de 5* a

8* série. Em 2004, Minas Gerais foi pioneiro na adocdo do Ensino Fundamental obrigatorio

com nove anos de duracdo, implementado pela EEPC em 2005. Em 2009, a escola passou a

oferecer o Ensino Médio na modalidade de Educagao de Jovens e Adultos (EJA).
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Em 2022, a Lein® 13.415/2017 alterou a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional
(LDBEN), promovendo mudangas no Ensino Médio, ampliando o tempo minimo de estudo e
definindo uma nova organizagao curricular com flexibilidade para incorporar a BNCC. Essas
mudangas visam garantir a qualidade da educa¢do e adaptar as escolas as novas demandas do

mundo do trabalho e da sociedade.

4.2.2.2 Os sujeitos da pesquisa e os aparatos tecnologicos no campo

Os sujeitos desta pesquisa sao estudantes da ultima série do Ensino Fundamental II, com
idade entre 14 e 16 anos; sendo 17 individuos do sexo feminino (meninas) e 21 individuos do
sexo masculino (meninos) matriculados®® em uma escola estadual na periferia da cidade de Belo
Horizonte/MG sem estrutura adequada/suficiente para o uso tecnologico para o ensino. A época
os estudantes ndo possuiam endereco eletronico, nem experiéncia com o ambiente virtual de
aprendizagem.

No primeiro bimestre letivo de 2019, o plano de ensino pedagogico foi aplicado a turma
do 9° EFIl — 901 a 904 do periodo matutino da Escola. Os estudantes da turma 901
demonstraram interesse desde a compilagdo da carta de convivéncia, até a avaliacao diagnostica
proposta na primeira semana letiva em conjunto com as dinamicas de apresentacao de inicio de
etapa. Inicialmente, foram oferecidas as 04 turmas as mesmas atividades, avaliagcdes e roteiros
de leituras e desafios, adaptando-os para que a informagao contemplasse o desenvolvimento
individual e coletivo da classe, abrangendo a escolha por sorteio do projeto de intervengao
pedagodgica na escrita de um livro de narrativas com microcontos e cronicas. Uma parte
expressiva da turma revelou nao ter dominio com o uso das TIC. Era uma turma com certa
homogeneidade dos estudantes - tanto em idade quanto em conhecimento das TIC, e interesse
de haver outras atividades paralelas com programas afins. O plano de ensino elaborado para as
04 turmas (lecionava para 4 das 5 turmas do seguimento) do 9° ano teve a intencdo de
desenvolver o letramento para o Ensino Médio que ja se anunciava ser “novo” — apresentaria
novo curriculo, apostando em maior autonomia do alunado. As discussdes e atividades também
se ocupavam de prepara-los para serem absorvidos pela EaD na graduagao, pois boa parte dos
estudantes vao primeiro ao mercado de trabalho para depois retomarem os estudos e, geralmente
a distancia. Compreendendo a dinamica de vida e o contexto familiar da maioria dos estudantes,

percorrer ambientes virtuais de aprendizagem traria mais familiaridade com estes ambientes e

% A discriminagdo de género foi declarada pelos proprios estudantes no questionario de levantamento de dados
sobre proficiéncia para compilagdo do plano de ensino do 1° bimestre de 2019.
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dominio deles. Um ano mais tarde, o cendrio de pandemia mundial exigiria de cada aluno, ainda
no inicio do Ensino Médio, todos os conhecimentos adquiridos.

Alternar estudantes que apresentavam conhecimento do uso tecnoldgico com outros
com menor dominio foi sempre importante, ¢ revelou que eles aprenderam melhor quando
compartilharam com os colegas. Desse modo, a realizacdo das atividades foi um momento de
trocar experiéncias e de compartilhar saberes. Acredito que a interagao entre os estudantes de
uma mesma turma, com niveis diferentes de conhecimento, favorece a constru¢do de novos
saberes, além de estimular o trabalho em equipe que permeia as propostas do uso das
metodologias ativas e de formacao e estabelecimento de comunidades de pratica.

A escola possui aproximadamente 2700 estudantes divididos em 03 turnos; com 18
turmas no Ensino Fundamental I e II (do 6° ao 9° ano) e 07 turmas no Ensino Médio (1° ano)
no turno da manha. 25 turmas no Ensino Fundamental I no turno da tarde (1* série ao 5° ano) e
25 turmas divididas entre Ensino Médio (1° ao 3° ano), EJA e Normal/Magistério. As salas de
aula possuem, em média, 32 a 40 estudantes por turma, e 118 professores distribuidos em 03
turnos de ensino.

O espaco ¢ restrito a uma cadeira e mesa individual para cada aluno, distribuidas em
fileiras, e a mesa e cadeira do professor. Ha alguns dicionarios, 06 gramadticas, livros literarios
e paradidaticos e colegdes completas que podem ser usados em classe e/ou emprestados aos
estudantes, que sao responsaveis pelo cuidado com o livro didatico que lhes ¢ emprestado
durante o ano letivo e por seus materiais. O professor tem o quadro branco e marcador, sala de
video e pode utilizar a lousa eletronica desde que solicite, via escala de uso, com antecedéncia.
Entretanto, a transformagdo do espago ndo ocorre sem a implementagdo de praticas que
promovam o processo de aprendizagem e a construcdo de significados.

Apresento a seguir um dos aparatos tecnoldgicos'® que julgo ser se suma importancia
na pratica de ensino, o livro didatico (LD) utilizado naquele ano em contribui¢do no ensino:
Cereja, William Roberto; Cochar Magalhaes, Thereza. Portugués Linguagens 9° ano. 9°. ed.
Sao Paulo: Saraiva, 2015. ISBN 978+85-02-62859-5.

100 Além do LD, incluem-se celulares, computadores, laptops, tablets, projetores e telas interativas, smartphones,
internet e redes sociais, ambientes virtuais de aprendizagens e impressoras, que tornaram a pratica de letramento
mais atual.
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Figura 33 — Livro Portugués Linguagens

WILLAAM RDSERTO CEREMN

WILLIAM CEREJA
THEREZA COCHAR
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Fonte: Disponivel em: http://anyflip.com/bxix/npgn. Acesso em: 20 jun.2021.

O livro "Portugués Linguagens" ¢ uma cole¢do de livros didaticos desenvolvida por
William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhaes, destinada ao ensino da disciplina de
Lingua Portuguesa para diferentes séries do Ensino Fundamental e Médio. O livro especifico
"Portugués Linguagens 9° ano" ¢ voltado para estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental II.
A colegdo ¢ bastante conhecida no contexto educacional brasileiro e tem como proposito
auxiliar professores e estudantes na exploragdo dos aspectos linguisticos, literarios e
comunicativos da lingua portuguesa.

Esté organizado em quatro unidades tematicas:

Unidade 1: “Caia na rede!” abrange trés capitulos: “O registro de mim mesmo”,
“Posto...Logo, existo” e “Eu: entre o real e o ideal”.

Unidade 2: “4dmor” ¢ composta pelos capitulos “O primeiro amor”, “Amar ndo tem
idade” e “O verdadeiro presente”.

Unidade 3: “Ser jovem™ engloba trés capitulos: “O brilho do consumo”, “Ser jovem ¢
... e “De frente para a vida”.

Unidade 4: “Nosso tempo” inclui os trés capitulos “Mais louco ¢ quem me diz...”, “O
igual que ¢ diferente” e “Ciranda da indiferenga”.

A proposta do livro ¢ abordar o ensino da lingua de maneira integrada, englobando a
gramatica, a produgdo textual, a andlise linguistica, a literatura e a compreensdo textual. Ele

busca oferecer atividades e programas que promovam o desenvolvimento das habilidades de
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leitura, escrita, compreensdo e andlise critica, com base nas competéncias e objetivos

estabelecidos pelos documentos curriculares brasileiros, como a BNCC (2017).

4.2.2.3 A constitui¢do do campo de pesquisa e a intervengdo pedagogica

As leituras e os questionamentos sobre o conceito ¢ usos da “Sala de aula Invertida”
tiveram o intuito de obter informagdes suficientes para construir os planos de aula de cada ano
em que seria aplicada a metodologia de ensino a partir do ano de 2014 — quando desenvolvi
este projeto com 05 turmas do Ensino Médio em uma escola publica federal em Belo Horizonte
— MG. Foram determinantes no sentido de desenvolver competéncias comunicativas € criativas
em Literatura.

Os dados foram registrados no Excel para a realizacdo das analises, ap6s os participantes
terem respondido ao questiondrio estruturado ao final daquele ano letivo. Em 2015, repeti a
proposta em 08 turmas nesta mesma escola, modificando o plano de aula anterior, em que, além
da sala de aula invertida, utilizamos o WhatsApp (Batista, 2017) para a escrita de microtextos
na disciplina de produgdo textual, experiéncia a qual somei a de avaliadora de provas sistémicas
nacionais, 0 que me motivou a trabalhar com estes estudantes a produgdo de paragrafos
divididos pelas 05 competéncias e subdivididos pelos 06 niveis possiveis de avaliagdo em
acordo com a grade do Enem do ano anterior.

Utilizou-se a Web WhatsApp para baixar os textos para que estes fossem avaliados e os
estudantes pudessem realizar a reescrita textual.

Em 2016, resolvi testar a utilizagdo do WhatsApp como suporte metodologico a pratica
docente, em uma escola estadual de Belo Horizonte -MG, com turmas do 9° ano do Ensino
Fundamental. Como os resultados foram bons, repliquei a pratica em 2019 com turmas do 9°
ano novamente. O maior desafio foi comprovar para a supervisdo pedagdgica e diretores e pais,
que os estudantes teriam atividades direcionadas, com interagdo “controlada”, sem risco de se
dispersarem na web. Além disso, foi preciso convencer a equipe diretiva que cadastra-los na
internet ndo prejudicaria a institui¢do. Por acreditar que € a escola, desafiadoramente, que deve
indicar os meios e os modos de uso das tecnologias que, a meu ver, pertencem a comunidade,

foram gastos 03 meses em negociagdes!'®!, a respeito da inclusio do uso dos dispositivos de

101’ Na EEPC, como em vérias outras escolas mineiras, o uso do celular é proibido dentro da escola com base na
Lei Ordinaria Estadual (MG) n° 14.486, de 9 de dezembro de 2002 que traz em seu primeiro artigo “Fica proibida
a conversagdo em telefone celular e o uso de dispositivo sonoro do aparelho em salas de aula, teatros, cinemas e
igrejas”. Ressalta-se que a lei ja passou por reformulagdes, sem que o uso do aparelho nas escolas tenha sido
liberado. A lei foi vetada pelo governador de Minas Gerais em janeiro de 2018. Porém, varias escolas continuaram
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tecnologia mével em classe, fato notavel, pois reflete a realidade da grande maioria das escolas
com professores interessados em inovagao.

A utilizacdo dos celulares foi permitida somente uma vez ao més, desde que
acompanhada da supervisao pedagdgica, que, ao final daquele ano letivo 2019, felizmente havia
também aprendido a usar seu dispositivo movel como ambiente de aprendizagem.

Por fim, a proposta valeu o tempo gasto em negociagdes, € a coleta de dados foi realizada
por meio de questionarios € observagdes que me impeliram a seguir acompanhando as turmas
das séries finais do Ensino Fundamental com a proposta de desenvolver letramento e
competéncias comunicativas em Lingua Materna por meio do uso dos géneros escritos e orais.

Nesse periodo, numa reflexdo sobre o papel docente, participei de experimentos pelo
WhatsApp em disciplina on-line do Centro Federal de Educag¢ao Tecnoldgica de Minas Gerais
— CEFET-MG, como aluna especial do doutorado na disciplina do Programa de P6s-Graduacao
em Estudos de Linguagens — POSLING (2016, 2017 e 2018); participei do Projeto de Extensao
TABA Eletronica-Redigir (Taba movel) da Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG)
que utilizou e propds atividades para o uso de tecnologias moveis na sala de aula de Lingua
Portuguesa, apontando aportes interessantes para minha pratica (2017). Participei também da
atividade do Experimento Didatico sobre novas tecnologias para ensino e aprendizagem
organizado pelo Projeto Multiletramentos e formagao docente da Universidade Federal do Sul
e do Sudeste do Para - UNIFESSPA (2018), totalmente pelo WhatsApp, e, na condigao de aluna,
pude refletir sobre melhores estratégias de utilizagdo dos dispositivos de tecnologia mével em
minhas praticas docentes.

Entdo, no ano de 2019, propus a realizagdo de uma pesquisa de abordagem qualitativa,
com os dados oriundos de questionarios semiestruturados, da observagdo em sala, das
interagdes via WhatsApp e das postagens no Googledocs'® e no blog da turma. Em meu plano

de ensino estruturei o seguinte roteiro:

com a proibi¢do do uso do celular, pois ndo alteraram esse item no Regimento escolar. Em junho de 2018 a
Assembleia Legislativa de Minas Gerais promulgou a lei n° 23.0133 que, na prética, retornou com a lei n° 14.486,
MAS, nao permite o uso do celular para atividades com fins pedagogicos. Essa lei ainda estd vigente, mesmo com
a pandemia, momento no qual o ensino foi mediado majoritariamente pelo uso de celulares.

1920 Googledocs é um pacote de aplicativos com funcionamento baseado na plataforma da internet (Browser).
Possui compatibilidade com o Microsoft Office, KOffice, BrOffice.org e OpenOffice.org, sem contar que sua
composi¢do engloba um editor de formulério, planilha, apresentagdo e texto.
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Aplicar Avaliagéio Diagnéstica (prépria) para criar o plano adequado de ensino e intervengéio com
vistas a aleangar nivelamento satisfatétio para a promogéo de todos os estudantes do (nhovo)
Ensino Médio.

Aplicar questiondrio semiestruturado para os estudantes das 04 turmas do 9° ano a fim de
analisar o contexto dos estudantes quanto & disponibilidade de celulares com wifi em suas
residéncias para participar dos grupos (o estudante indicaria a disponibilidade de aparelho com
acesso de dados de internet, pois quando estivessem na escola, cerca de 128 estudantes
utilizariam a internet institucional).

Criamos os grupos a partir dos nimeros de telefone autorizados apés a etapa de mapeamento e
autorizagdes. Os estudantes, entdo, seriam adicionados nestes grupos como parte das tarefas de
aula e, notificados os pais, pedimos seu apoio para a efetiva participagéo do filho(a) em todas as
atividades assincronas propostas pela disciplina de LP.

Acordamos atividades que pudessem ser realizadas por todos em hordrios que néo interferissem
em outros compromissos dos estudantes, visto que & necessario criar um roteiroc de combinados.
As minhas experiéncias anteriores me mostraram que se trata de uma atividade nova a todos eles.

Observagéio das interagdes realizadas por meio dos registros escritos, dudios, podcast, e
devolutivas das conversas dos grupos.

Questiondrio2 on-line efou impresso ao final da etapa sobre as percepgdes dos estudantes acerca
do processo.

Observagdo: os estudantes que ndo tinham celular adequado para a finalidade proposta, nem
computador, realizaram as atividades no contraturno escolar no laboratério de informatica da
escola, ou com o aparelho emprestado de outra pessoa (colegas de outras séries, parentes...).
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Tal plano de ensino estruturado em roteiro foi a base que orientou as praticas

experiéncia educacional dos estudantes.

Figura 34 — Aula no laboratoério de informatica

Fonte: Arquivo pessoal da autora.

pedagogicas, enquanto, na figura 34 esta retratada a dindmica real do processo. No laboratorio
de informatica, os estudantes colocaram em pratica as diretrizes do plano, interagindo com as
tecnologias e participando ativamente da construcao de seu conhecimento. Essa transicao

ilustra a concretizagao dos objetivos pedagogicos e demonstra as estratégias de ensino na
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Em 8 anos, nesta mesma escola, encontrei praticas muito tradicionais que se
constituiram em barreiras em relagdo ao ambiente escolar: diretores, supervisores e professores

acostumados a condigdo de mesmice, como:

. quadro cheio de contetido, livro didatico copiado de capa a capa;
. leituras de pequenos trechos de textos importantissimos;
. estudantes relegados a serem eternamente ninguéns (reproduzo aqui,

falas repetidas muitas vezes por outros atores educacionais).
Total auséncia da ciéncia de que servidor publico tem que apresentar resultados reais (e

nao maquiados) tais quais colaboradores privados, para dizer o minimo! Nao havia atividade
fora da tradicdo que fosse autorizada a ser testada! Os celulares!? Os celulares deveriam ser
recolhidos a menor mencao de acessa-lo durante as aulas, e eu, pesquisando aprendizagem

movel!

Figura 35 — Imagem de celulares depositados na mesa da
pesquisadora durante uma aula

Fonte: Arquivo pessoal da autora.

Contudo, em 2019, a dindmica do seguimento passou por uma mudanca representativa
com a chegada da supervisora Grasiela Félix Magalhdes, uma pedagoga com experiéncia na
Secretaria de Estado de Educagdo de Minas Gerais, que também tinha experiéncia em
Intervenc¢do Pedagodgica e ensino para séries iniciais, € trouxe consigo uma abordagem
inovadora e proxima dos professores. Magalhaes se destacou por seu envolvimento direto com

o trabalho dos educadores, indo além do que se esperava. Ela lia minuciosamente todos os
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planos de ensino, estabelecendo uma conexao maior com os professores, 0 que, por sua vez,
abriu caminho para uma colaborag¢do eficiente. Além disso, ela desempenhou um papel
fundamental na escolha das obras disponiveis na biblioteca, trabalhando incansavelmente para
convencer a bibliotecaria a permitir que os estudantes levassem os livros para casa. Embora
parega natural que os estudantes possam levar livros da escola para casa, essa ndo era a realidade
anterior. A biblioteca era considerada o dominio exclusivo da professora encarregada dos livros.
A abertura para que os estudantes pudessem levar os livros para casa representou uma mudanca
relevante e benéfica, proporcionando mais acesso a leitura fora do ambiente escolar. Essa
iniciativa demonstra como a atitude e o empenho de cada ator educacional podem fazer a
diferenca na educacao e na vida dos estudantes.

A supervisora Grasiela desempenhou um papel fundamental na escola ao insistir com a
direcdo e com os responsaveis pelos estudantes, na autorizagdo para o uso de celulares em sala
de aula, permitindo a realizag¢do das atividades planejadas ao longo do ano. Além de, liderar a
avaliacdo dos aplicativos desenvolvidos pelos estudantes no quarto bimestre. A proposta
consistia em que cada aluno escolhesse um dos temas estudados ao longo do ano e criasse um
aplicativo, seguindo um exemplo dado pela professora. Eles deveriam descrever suas escolhas
em relacdo ao conteudo, formato (como caga-palavras, quiz, forca, acentuagao grafica, classes
de palavras, conjugagado verbal, entre outros), cores, movimentos, som, tempo de conclusdo ¢ a
acessibilidade para qualquer pessoa jogar. Incrivelmente, durante o periodo de 4 de outubro a
22 de novembro de 2019, foram criados 123 aplicativos. Além de sua disposi¢do ao enfrentar
desafios junto com o professor, esse ano escolar testemunhou uma notéavel sinergia entre todos
os envolvidos, incluindo os professores substitutos, que demonstraram uma atitude
colaborativa.

Essa informacao ¢ relevante porque, em muitos casos, professores efetivos podem se
sentir desmotivados para transformar suas praticas de ensino devido a condi¢des de trabalho e
remunera¢do desfavoraveis. No entanto, as turmas reuniram estudantes engajados, motivaveis
e motivados, avidos por aprender, o que contribuiu expressivamente para a criagao de praticas
educacionais diferenciadas durante aquele ano. Apesar das muitas alegrias ao longo do
percurso, a professora também enfrentou um assédio moral consideravel, vindo de diretores,
inspetores educacionais e até mesmo das Auxiliares de Servigos da Educagdo Bésica. As criticas
se originaram das mudancas implementadas na disposicao das carteiras escolares, por exemplo.
No entanto, a resiliéncia demonstrada pela equipe e a dedicagdo dos estudantes contribuiram

para o sucesso na implementa¢ao de um curriculo contextual, apesar dos desafios enfrentados.
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A partir de um tema central para a sequéncia didatica que foi “Multimodalidade, Leitura

1035

e Escrita'*>”, o plano de ensino percorreu diferentes atividades que constam do quadro 7.

Figura 36 - Sequéncia

Quadro 7 — Atividades e sua correspondéncia na BNCC (2017)

ATIVIDADE

CORRESPONDENCIA NA BNCC

Aprender a confeccionar a identidade virtual (e-
mail) e acessar e transitar nos aplicativos gue
funcionaram como Ambientes Virtuais de
Aprendizagens (AVA).

Competéncia de uso das tecnologias digitais
presentes na area de Linguagens e suas
Tecnologias da BNCC (2017, p.496) gue
busca desenvolver habilidades relacionadas a
compreensde e ufilizagdo das midias e
tecnologias digitais como recursos para a
comunicagio e producio de textos.

Ler, resumir & comentar cronicas, contos,
namafivas e artigos de opinido, a partir de
leituras  prévias, ora programadas no
GoogleDocs da turma, ora postadas no blog2 ou
disparada no grupo de WhatsApp da turma, ou
realizada em sala de aula, no dia da aula de
leitura deleite.

Habilidades de leitura e interpretacio de textos
presentes na area de Linguagens e suas
Tecnologias da BNCC (2017, p497), que
envolvem a compresnsdo de  diferentes
géneros textuais, analise critica e produgio de
sinteses.

Aprender a ler & compreender um texio
multimodal, seu uso na midia, a produgdo a
partir de atividades interdisciplinares e destacar
as agdes publicitarias presente no nosso dia a
dia e refletir a respeito das caracteristicas e
intengdes — a intencionalidade (dos veiculos de
comunicagao)

Habilidades de leitura critica e andlise dos
glementos multimodais presentes nos textos,
incluindo o reconhecimento das caracteristicas
e intengles de diferentes wveiculos de
comunicagio, como previstas na BMCC (2017,
p.178).

Reconhecer noticias falsas (fake news) nas
redes sociais; produzir os proprios textos (em
todas as modalidades estudadas) e fazer
avaliagio textual e reescrita

Habilidades de andlise critica de informagbes,
producdo de textos em diferentes modalidades
e revisdo textual, presentes na area de
Linguagens e suas Tecnologias da BNCC
(2017, p. 503). Iss0 inclui 0 desenvolvimento
do senso critico, a identificagio de noticias
falsas e a capacidade de produzir texios
coerentes e coesos.

Interpretar memes e aprender a cria-los com
intengao comunicativa.

Habilidades de leitura e produgio de textos
multimodais, incluindo a interprefagdo de
memes como forma de expresso e a
capacidade ds criar memes com intengdo
comunicativa, que se enguadram na area de
Linguagens e suas Tecnologias da BNCC
{2017, p. 504).

Fonte: Elaborado pela autora.

Sequancia, Diddticas

didatica matriz

1 De forma suscinta, as atividades descritas estdo alinhadas
com as habilidades e competéncias previstas na BNCC (2017), na
area de Linguagens e suas Tecnologias. Elas abrangem aspectos
como leitura, interpretagdo, producdo textual, analise critica, uso
de tecnologias digitais e compreensao dos elementos multimodais
presentes nos textos. Apresento na figura 37, a leitura das

habilidades na BNCC (2017, p. 493), vide o exemplo:

103 Plano de aula que propus na disciplina Topicos Variaveis em Linguistica Aplicada 2016/1 e que consta da
coletanea realizada por COSCARELLI, Carla (org.) a Revista Cidadania Digital: atividades para a formagdo do

pensamento  critico.
https://www.redigirufmg.org/sobre/nossas-publicaes#h.p wT48gbjUKkcZ ). Acesso em: 01 mar. 2021.

Belo Horizonte:

SC Literato,

p. 37 — 42, 2017.

155p. (Impressa e digital:


https://www.redigirufmg.org/sobre/nossas-publicaes#h.p_wT48gbjUKkcZ
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Figura 37 — Exemplo de Codigo alfanumérico das Habilidades do Ensino
Fundamental para o componente de Lingua Portuguesa

As aprendizagens especificadas na BNCC sao organizadas para as diferentes etapas e

identificadas por um codigo alfanumérico. No Ensino Fundamental Anos Finais, os codigos se

iniciam com EF.

| SNV By SSPRVPPINNS B PRI R S—— 1

O primeiro par de letras indica a O altimo par de nimeros

etapa de Ensino Fundamental. indica a posicéo da habilidade
na numeracéo sequencial do
ano ou do bloco de anos

O primeiro par de nimeros

indica o ano (01 a 09) a que

se refere a habilidade, ou, no caso
de Lingua Portuguesa, Arte e
Educacao Fisica, o bloco de anos,
Como segue:

O segundo par de letras indica
o componente curricular:

AR = Arte
Cl = Ciéncias
Lingua Portuguesa/Arte EF = Educacéo Fisica
15=1%a0 5 ano ER = Ensino Religioso
69 = 6° ao 9% ano GE = Geografia
HI = Historia
Lingua Portuguesa/Educacdo Fisica
12=1%e 2° anos
35 = 3% ao 5" ano
67 = 6° e 7" anos

89 = 8% e 9° anos

LI = Lingua Inglesa
LP = Lingua Portuguesa

MA = Matematica

Fonte: Brasil (2017, p. 32) Adaptado pela autora.

Em setembro (2019), diante de textos expressivos, que refletiam as experiéncias
vivenciadas por esses estudantes nesta faixa etaria, surgiu a proposta de compilar essas
narrativas em livro. O processo seguinte envolveu a readequacdo do planejamento, e foi
estruturado com um levantamento de editoras para orgamento da publicagdo do livro e a venda
de rifas na escola. Recursos financeiros angariados, os textos foram escolhidos. Chegou a hora
de escolher um titulo para o livro: “Aquarelas textuais”.

O livro com a coletanea de textos dos estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental 11
(EFII), contendo narrativas com microcontos e cronicas, recebeu o nome “Aquarelas Textuais”
devido a intenc¢do de transmitir a ideia de que esses textos sdo como pinceladas coloridas e
variadas que compdem uma imagem expressiva da criatividade literaria dos estudantes.
“Aquarelas” evoca a imagem de pinturas delicadas e fluidas, muitas vezes associadas a cores
vibrantes e nuances sutis, semelhantes a diversidade de estilos e temas encontrados na

coletanea. A palavra sugere ainda, a ideia de que cada texto ¢ uma obra unica e singular, como



192

uma pintura individual feita com cuidado e atencdo. O termo “textuais” empresta énfase a
natureza dos elementos literarios presentes no livro, destacando que esses textos sdo a base da
expressdo desses estudantes e constituem a esséncia do que esta sendo compartilhado. Ao
combinar “Aquarelas” com “textuais”, o nome do livro sugere uma harmonia entre a arte da
escrita e a arte da pintura, enfatizando a originalidade e a vivacidade dos trabalhos dos
estudantes que compdem essa coletanea literaria, puramente de expressao.

O projeto contou com a interdisciplinaridade, eixo também proposto
pelos documentos oficiais que balizam o ensino no Estado e no pais. A
professora de Arte, Allana Correia, interveio com propostas aplicadas a seu
proprio conteudo: desenhos, cores e tipo de fontes a serem utilizadas na

obra. O livro finalmente seguiu para a publicagdo com langamento

autografado de uma tiragem de 100 exemplares. (vide QR CODE — fig. 38).

Langamento do Livso “Aquarelas Textuais”

Deste livro foram escolhidos os textos que constituem o corpus da analise
Figura 38 - Lancamento do o . . .
livro Aquarelas Textuais ~ Semidtica Discursiva nesta tese, com a intencdo de apresentar alguma
contribuicao que esta ciéncia possa oferecer ao ensino de Lingua Portuguesa
com reflexos na formagao de professores.
A observacao dos planos de aula e sua execucdo foram parte da pesquisa como
professora e pesquisadora. Apresento, aqui, os frutos de uma pesquisa do tipo intervencao

pedagogica conforme descrevemos em acordo com os teodricos citados no inicio desta se¢ao,

analisados pela dtica da Semiotica Discursiva.

4.2.3 Meétodo da avaliacdo

A avaliacdo necessita ser amparada por métodos cientificos contrastando com a
descricdo dos resultados de praticas direcionadas a mudanga ou inovagdo. Essa distingdo
fundamental é o principal elemento que diferencia as pesquisas de intervengdo da simples
narrativa de experiéncias, um ponto que também ¢ enfatizado por Tripp (2005). David Tripp
(2005) define a intervencdo como uma forma de investigacdo-acdo que emprega técnicas de
pesquisa conhecidas para mediar a agdo proposta e desenvolver uma pratica. Segundo o autor,
¢ fundamental observar e estudar a realidade social contextual sem se distanciar dela. A
pesquisa do tipo intervengdo pedagogica ¢ realizada no contexto e ocorre simultaneamente a
uma a¢do ou intervencdo que conduz a pesquisa. Os resultados dessa acdo sdo integrados aos
dados que constituem a pesquisa e podem ser estudados ao longo do processo de

implementagdo. A diferenga entre pesquisa-a¢ao e pesquisa intervengao reside no fato de que a
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pesquisa-acdo busca atingir metas de descri¢dao, na qual a situacdo-problema ¢ descrita com
base em diferentes autores e suas respectivas linguagens (Thiollent, 2011, p. 34). J4, na pesquisa
do tipo intervengdo, os conhecimentos derivados das inferéncias sdo incorporados no
desenvolvimento de estratégias ou agoes.

De acordo com a perspectiva da teoria semiotica, Barros (2002, p.157) enfatiza a
importancia de delimitar o contexto situacional na analise discursiva, mas reconhece os desafios
envolvidos no processo, uma vez que ha o risco de se perder em contextos amplos, como o
macrotexto da cultura ou a diversidade de teorias e métodos contraditorios que buscam explicar
aspectos da sociedade, histéria e ideologia. A autora propde trés tipos de contexto: contexto
situacional (ligado a situacdo de enunciagdo e a localizagdao temporal e espacial do produtor e
receptor), contexto interno (que reconstitui o carater linguistico do texto - seus elementos
ideoldgicos e linguisticos distintivos), € contexto externo (que aborda os valores manipulados
por produtor e receptor, como classe social, grupo, época e cultura). Barros argumenta que,
independentemente do contexto considerado, que a analise discursiva oferece pistas
importantes, especialmente na explicagdo da argumentacdo e figurativizagdo. Para nossa
pesquisa, o contexto situacional ¢ composto por duas partes distintas: uma delas envolve a
Analise de Conteudo (Bardin, 2016), conforme descrito na se¢ao subsequente, enquanto a outra
parte se concentra na Andlise Semidtica, conforme detalhado no Capitulo 5. Esses dois

enfoques analiticos serdo aplicados em nosso estudo para a analise do objeto de pesquisa.

4.2.4 Contribui¢oes de Bardin (2016) para a andlise

Ao longo dos anos, a Analise de Contetdo evoluiu e se adaptou a diferentes contextos
e tipos de dados, tornando-se uma ferramenta essencial para pesquisadores de diversas areas. O
destaque de Bardin concentra-se na aplicabilidade da Analise de Contetido na pesquisa
qualitativa que abriu portas para a compreensdao da riqueza dos sentidos implicitos as
mensagens € comunicagdes humanas.

Logo, Bardin (2016) desempenhou um papel fundamental ao sistematizar a Analise de
Contetido e ao destacar sua relevancia na pesquisa qualitativa. Seu procedimento expandiu os
horizontes da Andlise de Contetdo, tornando-a uma técnica amplamente utilizada por
pesquisadores que buscam explorar e interpretar o conteido das mensagens de maneira
consideravel. O processo envolve a explicitagdo, sistematizagao e expressao dos conteudos das
mensagens, abrindo caminho para dedugdes logicas e justificadas sobre a origem e o significado

dessas mensagens.
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Quanto a Analise de Contetido, a autora recomenda:

um conjunto de instrumentos metodoldgicos cada vez mais sutis em constante
aperfeigoamento, que se aplicam a “discursos” (conteudos e continentes)
extremamente diversificados. O fator comum destas técnicas multiplas e
multiplicadas — desde o calculo de frequéncias que fornece dados cifrados, até a
extragdo de estruturas traduziveis em modelos ¢ uma hermenéutica controlada,
baseada na deducdo: a inferéncia (Bardin, 2016, p. 15).

A metodologia da Analise de Conteudo, conforme proposta por Bardin (2016), fornece
uma estrutura para interpretar dados qualitativos, capacitando os pesquisadores a realizar
inferéncias embasadas em evidéncias concretas. Destacada por Bardin (2016), essa abordagem
¢ essencial para pesquisas qualitativas, oferecendo uma base concreta para a producdo de

inferéncias fundamentadas.

4.2.5 Critérios para a Andlise de Conteudo

A analise e sistematizacao dos dados coletados nesta pesquisa foram observadas com
base na metodologia da Andlise de Conteudo proposta por Bardin (2016). Esta abordagem
metodologica compreende trés fases sequenciais: a pré-analise, a exploracdo do material € o
tratamento dos resultados, incluindo inferéncia e interpretacdo. A pré-analise, como delineada
por Bardin, ¢ a etapa inicial do processo de analise de conteudo, e envolve atividades essenciais
que preparam o terreno para a analise propriamente dita. O que inclui a organizagdo dos dados
coletados, a definicao das unidades de andlise, a criagdo de categorias e indicadores, a
formulacao de hipoteses ou questdoes de pesquisa e a elaboracdo de um plano de analise
detalhado. Neste estudo, a fase de pré-analise focou nos dados coletados em forma de livro, que
consistiu em reler os textos e elencar recorréncias encontradas. Durante a pré-analise, foram
realizadas atividades como a leitura flutuante do material, a sele¢ao dos temas relevantes, a
delimitagdo do corpus de estudo e a aplicagdo de critérios de exaustividade, representatividade,
homogeneidade e pertinéncia para a selecdo dos dados.

A segunda fase, a exploracdo do material, corresponde a codifica¢do das mensagens e a
identificacio de categorias e subcategorias emergentes no contetido analisado. E uma etapa de
aprofundamento na analise propriamente dita. E por ultimo, o tratamento dos resultados,
inferéncia e interpretagdo representam a terceira fase, na qual os dados sdo organizados,
inferidos e interpretados para responder as questdes de pesquisa e extrair significados do
material analisado. Tais fases da Analise de Conteudo de Bardin ofereceram uma estrutura

metodologica consistente para a condugao desta pesquisa, garantindo rigor e imparcialidade na
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andlise dos dados. Apos a andlise de todas as narrativas, as unidades de registros foram
selecionadas para estudar os trechos relacionados a Semiotica Discursiva. A descricao da

construcio dessas unidades sera apresentada no Capitulo S, na se¢iao de analise dos dados.

4.2.6 Categorizando os textos

Na perspectiva de Bardin (2016) a Analise de Conteudo ¢ a utilizagdo de técnicas
multiplas e multiplicadas — desde o calculo de frequéncias que fornece dados cifrados, até a
extracdo de estruturas traduziveis em modelos. E uma hermenéutica controlada, baseada na
deducao: a inferéncia, podendo captar uma informacao ou chegar a uma conclusdo a partir do
que ndo esta explicitamente escrito/falado ou mostrado. Bardin oferece sete (7) técnicas na
Anadlise de Conteudo: 1) Técnica de analise lexical ou sintatica do contetdo; 2) Técnica de
analise de avaliagcdo ou representacional; 3) Técnica de andlise da enunciacdo; 4) Técnica de
analise da expressao; 5) Técnica proporcional do discurso; 6) Técnica de analise das relagdes e
7) Técnica de analise tematica ou categorial, a mais utilizada no Brasil, segundo o relatorio'®
de investigacao qualitativo em educacao de 2021. E ¢ a que utilizamos em nosso estudo, que,
funcionando como fonte de dados e métodos de coleta, apresenta passos em comum em
qualquer das técnicas escolhidas, e sdo: a pré-analise, a definicdo do corpus, a leitura flutuante,
referenciagdo dos documentos, a codificagdo, a categorizacao, a enumeracao, as inferéncias e a
interpretagao.

A pré-anélise consistiu na sistematizacdo dos dados brutos buscando a sele¢do do
material (corpus) que foi analisado, levantamento das hipdteses interpretativas e as pré-
fundamentagdes das inferéncias observadas. O corpus ¢ o conjunto de documentos
selecionados, cujas regras passaram por quatro fases: da exaustividade que deve conter todos
os documentos necessarios para realizar a analise; da representatividade que deve ter um
nimero de dados que permita que os resultados da pesquisa possam ser generalizados; da
pertinéncia em que os documentos que foram coletados, mas que ndo irdo contribuir para a
pesquisa, sejam “excluidos” e justificados; e da homogeneidade em que os documentos devem
possuir a mesma natureza dentro dos critérios.

Além desses pontos importantes, a leitura flutuante e referenciacdo ¢ relevante

porque € nessa etapa que anonimatizamos os participantes e passamos a etapa da codificagdo

104 Disponivel em: https://periodicos.furg.br/momento/article/view/14305. Acesso em: 19 set.2023.
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(unitariza¢do), que ¢ a etapa que consiste na transformacdo dos dados brutos em dados
representativos na forma de unidades menores (recortes): as unidades de registro fundamentam
a categoria e as unidades de contexto contextualizam a unidade de registro. Em seguida tem-se
a categorizagdo que deve fazer sentido para o pesquisador e para o leitor. Nessa etapa é que se
agrupam as unidades de registro que se assemelham ao passo de ser possivel a defini¢do de um
titulo comum que permita a generalizagdo desses elementos internos.

Descrevemos a categorizagdao encontrada nas narrativas dos estudantes do 9° ano,
coletadas em forma de livro, e analisada nesta pesquisa. Para realizar a categorizacao dos
textos ¢ identificar as gradacdes discursivas, agrupamos como segue (e importada para o
MaxQda'® nos dard os outputs da analise que apresentamos na se¢io 4.2.6.1). Seguimos
algumas regras para a categorizacao (Bardin, 2016), que foram: a) a regra da exclusdo mutua:
uma unidade de registro nao deve ser categorizada duas vezes (pode aparecer duas vezes, mas
ndo categorizar duas vezes); b) regra da homogeneidade: deve ter coeréncia e correlacdo na
escolha das diferentes categorias entre si € com a proposta de estudo; c) regra da pertinéncia:
as categorias devem fazer sentido para a analise, ou seja, auxiliar nos objetivos da pesquisa; d)
regra da exaustividade: todas as informagdes significativas na comunicagao estao alocadas em
alguma categoria; e) regra da objetividade e fidelidade: as categorias devem ser claras ao passo
de ndo gerar duvidas sobre a inser¢do dos elementos dentro delas. Aponto, a seguir, o que
emerge do objeto de analise que sdo os textos dos estudantes reunidos no livro Aquarelas
Textuais. Consideramos os 36 textos, em 5 categorias em que encontramos 8 temas:

Categoria 1 — Reflexdes sobre a Vida e a Superacao

e "A Vida Nio ¢é Tdo Bela" (AF1)'%
e "Viver" (AM1)
Categoria 2: Natureza e Meio Ambiente
e "Nature" (AM2)
e "Amazonia se queimando, Rios se secando, Mares se elevando, O mundo esta se

acabando?!" (AM2)

105Trata-se de um programa especifico para analise de dados qualitativos em pesquisas de cunho académico, que
auxilia na sistematizagdo, organizacdo e contagem de dados se necessario. Escolher um software para contribuir
com a estruturagdo da andlise dos dados ¢ agil, com certa facilidade de manuseio e por emitir relatérios que
entregam uma visdo geral dos dados e suas recorréncias ao longo da codificagdo. Disponivel em:
https://www.maxqda.com/pt . Acesso em: 20 jul. 2023.

106 Ao realizar a leitura flutuante e a referenciagio, fases da técnica categorial da Analise de Contetido (Bardin,
2016) temos uma compreensdo geral do material a ser analisado, assim, optamos por credenciar os estudantes
anonimatizando-os, logo para meninas (AF + o nimero que o texto recebeu na andlise primaria) e para meninos
(AM + o numero que o texto recebeu na analise primaria).
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Categoria 3: Amizade e Solidariedade

e "A Historia de Duas Grandes Amigas" (AF2)
e "Reencontro" (AF3)

Categoria 4: Ambicoes e Superacio de desafios
e "Jutsu da Poesia" (AM3)
e "Sonho de Ser Jogador Pro2" (AM4)

e "Futebol" (AMS)

Categoria 5: Cotidiano e observacoes

e "Ao Entardecer" (AF4)

e "Um velho com rosto judiado pelo tempo..." (AF4)

e "Brilho e Amor" (AF5)
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Cada categoria reflete diferentes aspectos da experiéncia humana e oferece perspectivas

variadas sobre temas importantes, desde a natureza e a amizade até as aspiragdes individuais e

a reflexdo sobre a vida.

Os textos abordam temas variados, mas ¢ possivel identificar alguns temas recorrentes

e gradagoes discursivas:

Figura 39 — Temas identificados por meio da analise de contéudo (Bardin, 2016)

TEMA1
BELO
HORIZONTE E
MINAS GERAIS

TEMA 3
VIDA PESSOAL
E FAMILIA

Cinco textos fazem referéncia a Belo
Horizonte =} Minas Geraqis,
destocando aspectos positivos e
desafiadores da  vida nesses
lugares. Ha wuma mistura de
sentimento em relacdo a Belo
Horizonte, incluindo amor, gratidao,
ansiedade, medo e angustia.

Dois dos textos abordam a
sensaco de nostalgia em
relagao a ruinas de um antigo
reino, destacando a ligacdo
emocional do aventureiro com o
lugar e a sensacdo de
deslocamento.

Alguns textos falam sobre a vida
pessoal, familia e relagoes
incluindo a
convivéncia com pais, irmdos e o

familiares,

ambiente doméstico.

Um texto aborda o papel dos
estudantes, suas
responsabilidades e o poder de
escolha em relacdo ao futuro.
Também enfatiza a importancia
de perseguir sonhos ©

oportunidades.

Fonte: Elaborado pela autora.

TEMA 5
TEMPO E
PRESENTE

TEMA 7
FUTUROS E
SONHOS

Quatro textos reflexivos
exploram a ideia de que o
tempo existe apenas no
presente, sugerindo que &
importante viver o momento
presente.

Dois dos textos, sendo um a letra
de rap que aborda temas como
unido na cena do hip-hop e a
segunda letra trata de um hip-
hop, apresentandoe desafios, e a
enfrentados pelos MCs e a
mensagem que transmitem por
meio de suas musicas.

Dols textos narram os sonhos
meninos de vigjarem para a
lug, ressaltando a iImportancia
de perseguir os sonhos,
mesmo que parecam
distantes.

Trés textos apresentam uma
lista de preferéncias pessoais
e contradicdes, explorando
como as pessoas podem
gostar de coisas diferentes e
complexas.
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Cada texto tem sua propria nuance discursiva, variando de reflexdes pessoais a
narrativas e exploragdes poéticas. E, no geral, os temas de pertencimento, sonhos, relagdes

familiares e questdes sociais sdo recorrentes nesses textos.

Aqui estdo as categorias tematicas e gradagdes discursivas identificadas e reunidas:
CT1 — Amor e relacionamentos

e Texto "Uma Historia de Amor" retrata um relacionamento amoroso € o inicio de uma
familia com a chegada de filhos. (AM6)

e Texto "O Som do Violino" explora a apreciacdo da musica e do talento musical como

uma forma de expressdo do amor. (AF6)

CT2 — Profissoes e vocagdo

e Texto "Barbeiro" destaca a profissao de cabeleireiro, descrevendo-a como uma arte que
envolve transformacao e autoestima. (AM7)

e Texto "Astrologie Sua Estrela Viva" menciona o desejo de se tornar um curador e

astrologista, indicando a busca por uma vocagao. (AMS)

CT3 — Tempo e existéncia

e Texto "Tempo" reflete sobre a natureza do tempo e seu impacto na vida humana,
questionando se o tempo € um senhor que comanda tudo. (AF7)

e Texto "O Tempo" faz uma observacao sobre a importancia de viver o presente e a

incerteza em relagdo ao futuro. (AM9)

CT4 — Casa e familia

e Texto "O Lugar Onde Eu Vivo" descreve a importancia da casa como um lugar especial
e destaca a familia como parte fundamental desse ambiente. (AM10)

e Texto "Meu Cachorro" fala sobre um membro da familia, o cachorro, ¢ a relacao

afetuosa com o animal de estimagdo. (AFS)

CT5 — Educagdo e aprendizado
e Texto "Poesia" explora a complexidade da poesia e como ela pode ser interessante para

expandir mentes. (AM11)
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Texto "A Minha Escola" descreve a experiéncia de ir a escola, destacando a importancia
da educacdo e a necessidade de escolher amizades com cuidado. (AF9)

Texto "Observando eu Mesma..." narra uma rotina diaria de uma estudante, enfatizando
a importancia da escola em sua vida. (AF10)

Texto "Diferengas" aborda a diversidade e destaca a importancia de aceitar a si mesmo

e aos outros. (AM12)

CT6 — Sonhos e aspiragoes

Texto "Astrologie Sua Estrela Viva" menciona a busca por realizar sonhos e objetivos
na vida. (AMS)

Texto "Future-se" questiona como serd o futuro e se os sonhos serdo realizados. (AF11)

Texto "Cronica" descreve a transicdo de uma escola para outra e a adaptacdo as

mudancas. (AM13)

CT7 — Reflexoes sobre a Vida

Texto "O Som do Violino" reflete sobre a beleza da musica e seu poder de acalmar a
alma. (AF6)

Texto "A Minha Escola" inclui uma reflexao sobre as experiéncias e ligoes aprendidas
na escola. AF9)

Texto "Observando eu Mesma..." observa a rotina didria e como as pessoas lidam com
suas atividades. (AF10)

Texto "Diferengas" destaca a importancia da aceitacdo e autoestima. AM12)

Cada texto aborda um aspecto unico da vida, e todos eles contém reflexdes sobre questdes

profundas e experiéncias pessoais.

Para chegar a uma conclusdo de acordo com a metodologia de Anélise de Conteudo

proposta por Bardin (2016), podemos agrupar as categorias, temas e gradagdes identificados

nos textos da seguinte forma:

Eal

Categorias Tematicas:
Amor e Relacionamentos
Profissoes e Vocacao
Tempo e Existéncia

Casa e Familia
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5. Educagdo e Aprendizado
6. Sonhos e Aspiragdes

7. Reflexoes sobre a Vida

4.2.6.1 Gradagoes Discursivas (subcategorias):

As Gradacgdes Discursivas, propostas por Bardin (2016), constituem uma metodologia
de andlise qualitativa que visa compreender as nuances e variagdes presentes no discurso.
Diferenciando-se da simples identificacdo de elementos textuais, esse método leva em
consideracdo a intensidade, a frequéncia e as diversas formas de expressdao utilizadas. Ao
empregar as Gradagoes Discursivas, os pesquisadores podem discernir e interpretar as multiplas
matizes presentes no discurso, proporcionando uma compreensdo mais aprofundada das
complexidades e sutilezas das mensagens transmitidas. Essa abordagem enriquece a andlise
discursiva ao contemplar a diversidade de formas como os elementos discursivos sao
apresentados, destacando a importancia das gradacdes na construc¢ao do significado.

Na figura 40, elencamos as subcategorias destacadas a partir da analise realizada nos
textos da coletanea das narrativas:

Figura 40 — Subcategorias encontradas

Inicio de relacionamento, formagdo de familia,
AMOR E RELACIONAMENTOS

apreciagdo da musica como express3o do amor.

Cabeleireiro como arte, busca por vocacdo, astrologia

PROFISSOES E VOCACOES 1
como interesse.

Reflextes sobre a natureza do tempo, incerteza do

TEMPO E EXISTENCIA )
futuro, viver o presente.

Casa como lugar especial, importdncia da familia,

CASA E FAMILIA z o S
relagdo com animais de estimac&o.
EDUCACAO E APRENDIZADO Importdncia da educag3o, escolha de amizades,
adaptac8o 3 escola.
SONHOS E ASPIRACOES Busca por realizar sonhos e objetivos na vida, incerteza

sobre o futuro.

Reflextes sobre & musica como forma de acalmar a
REFLEXOES SOBRE A VIDA alma, liges aprendidas na escola, observacdo da

rotina diaria, importdncia da aceitacio e autoestima.

Fonte: Elaborado pela autora.

Baseada nessas categorias e gradagdes, podemos inferir que os textos analisados

abordam uma variedade de temas relacionados a vida, as relagdes interpessoais, as aspiragoes
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pessoais e as reflexdes existenciais. Cada autor compartilha suas experiéncias e perspectivas

unicas, em que explora diferentes aspectos da vida cotidiana e outras questdes mais profundas.

Esses textos demonstram a diversidade de temas e experiéncias que podem ser encontrados na

escrita pessoal e criativa. Eles refletem as preocupagdes, desejos e reflexdes dos alunos-autores

sobre suas vidas e 0o mundo ao seu redor, ilustrando como a Analise de Contetido (Bardin, 2016)

pode ajudar a identificar os temas e as nuances.

A selecao de documentos para a pesquisa, justifica-se considerando as quatro fases da

Analise de Contetido propostas por Bardin (2016) e todos os textos da coletanea:

1. Exaustividade: ao coletar todos os documentos que se enquadram nos critérios da pesquisa,
aqui os 36 textos inicialmente representam uma amostra exaustiva de materiais disponiveis,
cobrindo uma variedade de perspectivas e conteudos relacionados ao tema.

2. Pertinéncia: a selegdo e exclusao dos documentos que ndo contribuiriam para a pesquisa
considerou quais dos 36 textos estdo mais alinhados com os objetivos especificos da
pesquisa. Os textos escolhidos estdo mais diretamente relacionados aos topicos e questoes
que pretendiamos explorar na analise e por apresentar, acima disso, uma recorréncia
tematica.

3. Homogeneidade: relacionada a natureza dos documentos, percebeu na selecao dos 3 textos

base consistente dos materiais escolhidos. Os textos escolhidos abordam o tema de maneira

semelhante ou complementar, e garantiram que a analise fosse homogénea e coesa.

4. Representatividade: a reducao de 36 textos para 3 textos justifica-se considerando a

representatividade dos materiais escolhidos. Os 3 textos selecionados sdo aqueles que, na minha

avaliacdo, a partir da observagao das estatisticas apresentadas pela analise realizada no software

MaxQda, melhor representam a diversidade de perspectivas, contetidos e aspectos importantes

do tema, permitindo que os resultados da pesquisa sejam generalizados, embora com uma

amostra menor, porque os textos selecionados abrangem as principais nuances do topico.

4.2.7 Conclusoes da Analise de Conteudo

A perspectiva metodoldgica da Andlise de Contetdo desempenha um papel fundamental
no contexto de pesquisa, proporcionando um campo importante para que o investigador
mergulhe em seu dominio de estudo. Essa metodologia prepara o leitor critico a observar as
estruturas essenciais que formarao a base de suas conclusdes, tornando-se aplicavel no ambito
da pesquisa académica e da sala de aula. A Andlise de Conteudo vai além de uma leitura

superficial, a medida que incentiva a emergéncia de novas perspectivas ao longo do processo



202

de elaboracdo e exploragdo das categorias de analise. No entanto, para uma compreensao mais
acurada do objeto de pesquisa, ¢ fundamental que o pesquisador adote uma abordagem que
preserve a singularidade das narrativas. Esse cuidado implica na necessaria proximidade entre
interpretacdo, inferéncia e teoria, assegurando uma analise real.

Dessa forma, tém-se oito se¢des, uma para cada categoria, apresentando as inferéncias
e interpretagdes das narrativas em fungdo da sua relevancia aos objetivos desta pesquisa e das

categorias codificadas (de todos os 36 textos):

. Categoria 1: Reflexdes sobre a Vida e a Superacao
. Categoria 2: Natureza e Meio Ambiente

. Categoria 3: Amizade e Solidariedade

. Categoria 4: Ambigdes e Superacdo de desafios

. Categoria 5: Cotidiano e observagoes

Temos com essas categorias suas subdivisdes em subcategorias que abrangem aspectos

especificos relacionados as experiéncias formativas e aos temas de andlise:

. Subcategoria 1: Amor e Relacionamentos
. Subcategoria 2: Profissdes € Vocagao

. Subcategoria 3: Tempo e Existéncia

. Subcategoria 4: Casa e Familia

. Subcategoria 5: Educagao e Aprendizado
. Subcategoria 6: Sonhos e Aspiragdes

. Subcategoria 7: Reflexdes sobre a Vida

Cada uma dessas segdes apresenta as conclusdes e compreensdes obtidas a partir das
narrativas contidas nos textos que compdem o livro Aquarelas Textuais, destacando a
relevancia das mensagens dos participantes para a pesquisa e seus objetivos.

Neste espago, apresento o processo de codificagdo das narrativas contidas nos textos
observados na pesquisa. Ap6s a conclusdo da etapa de descri¢do, o arquivo contendo os textos
do livro foi importado para o software MaxQda. Este programa ¢ projetado especificamente
para analise de dados qualitativos em pesquisas académicas, facilitando a sistematizagao,
organizagdo e, quando necessario, a contagem dos dados. A escolha deste software se deveu a
sua agilidade, “facilidade” de uso e, principalmente, a capacidade de gerar relatorios que
proporcionaram uma visao abrangente dos dados e de suas recorréncias ao longo do processo

de codificagdo, conforme grafico 1 e 2.
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Fonte: Elaborado pela autora no MaxQda.

O grafico gerado no software MaxQDA ¢ o resultado da analise detalhada dos textos do
livro "Aquarelas Textuais", em que nos oferece uma visao quantitativa das principais tendéncias
e temas recorrentes presentes nas obras analisadas. O grafico 2, que destaca a frequéncia dos
temas encontrados nos textos, proporciona uma compreensao maior da frequéncia do conteudo
abordado nas obras, permitindo-nos identificar as dreas de maior relevancia e interesse para a
pesquisa. Essa sequéncia de informagdes ¢ importante para o entendimento da andlise textual e

das percepcoes obtidas por meio da metodologia de pesquisa.

Grafico 2 — Porcentagem dos temas e categorias

Codigo de orig... Codigo Seg. codificado... Seg. codificado... % Seg. codifica... % Seg. codifica... Documentos

® Categoria 1-... 2 0 6,06 0,00 2
Categoria 4: Al 3 0 G909 0,00 3

@ Subcategoria 7. 0 0 0,00 0,00 0
® Tema 8 - Cont... 5 0 15,15 0,00 5
® Categoria 3: A... 2 0 6,06 0,00 2
& Subcategoria 2... 0 0 0,00 0,00 i
Tema 4 — Estud... 2 1 6,06 33,33 2

& Tera 6 Rap e... 2 0 6,06 0,00 1
& Categoria 5: C... 2 1 6,06 33,33 2
& Terna 5 - Temp... 4 0 12,12 0,00 4
® Subcategoria 5. 0 0 0,00 0,00 0
® Tema 3 - Vida ... 2 1 6,06 33,33 2
® Subcategoria B... 0 0 0,00 0,00 ]
& Tema 2 - Nost... 5 0 15,15 0,00 5
[ ] Subcategoria 1... 0 0 0,00 0,00 0
[ ] Subcategoria 4... 0 0 0,00 0,00 0
® Tema 1-Belo ... 1 0 3,03 0,00 1
& Categoria 2: N... 1 0 3,03 0,00 1
® Tema 7 - Futur... 2 0 6,06 0,00 2
® Subcategoria 3... 0 0 0,00 0,00 0

Fonte: Elaborado pela autora no MaxQda.
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Compartilho assim, minhas principais impressdes a partir da Analise do Contetido que
categorizei. Com a intengdo de estruturar essa analise de acordo com o uso discursivo realizado
nas narrativas, reflito sobre as implicagdes pedagogicas que este trabalho pode oferecer para a
educacdo e para a linha de pesquisa que se concentra na Linguagem e Tecnologia, bem como
para os Estudos Linguisticos como um todo. E importante destacar que minhas conclusdes a
respeito das categorias estdo presentes nos graficos apresentados e na nuvem de palavras (criada
pelo software MaxQda) mais utilizadas pelos estudantes em suas producdes coletadas no livro,
contemplando o contexto externo (que aborda os valores manipulados por produtor e receptor,
como classe social, grupo, época e cultura), como ja dito ao explicar o contexto situacional,
com base nas proposi¢des de Barros (2002, p.158).

Figura 41 — Nuvem de palavras constante dos textos do livro Aquarelas Textuais

beleza poesia Tempo

futuro beleza es poesia futebol menino

solid solid o vivo amizade

minha viver 95 VID A diferen vivo
as  futuro Tempo sonho VDA

eu o es

contradi o contradi aIMOT natureza escola eu
sica primeiro reencontro e, mm amizade
natureza estudante HTOT
reencontro

Fonte: Elaborado pela autora no software MaxQda.

Neste capitulo, foram realgadas as conexdes da pesquisa do tipo intervengdo pedagdgica
com as teorias especificas, como as metodologias ativas, aprendizagem movel e a Semiodtica
Discursiva, ressaltando seu papel no aprimoramento do letramento e na promog¢do de uma
aprendizagem participativa, contextualizada e pratica.

As Metodologias Ativas (Bacich, 2018) como suporte, envolvem os estudantes
ativamente no processo de aprendizagem, fomentando a participagdo, colaboragdo e reflexao
critica. Quando incorporadas a intervencdo pedagdgica, elas podem tornar o ambiente de
aprendizagem mais dindmico e interativo.

A Aprendizagem Movel (Lima et al., 2015), outro suporte, por sua vez, utiliza a

tecnologia para oferecer acesso flexivel ao conteudo de aprendizagem, permitindo que os



205

estudantes aprendam em qualquer lugar e a qualquer momento. Sua integra¢cdo na intervengao
pedagogica personaliza a experiéncia de aprendizagem, adaptando-se as necessidades
individuais dos estudantes e aproveitando os recursos digitais disponiveis.

A Analise de Conteudo (Bardin, 2016) ¢ a abordagem metodolégica que permitiu
examinar o conteudo dos dados coletados, identificando padrdes e categorias de significado.
Ao ser aplicada a pesquisa de intervencdo pedagogica, pode auxiliar na compreensdo da
evolugdo dos resultados e o efeito das estratégias implementadas.

A Semidtica Discursiva (Greimas & Courtés, 2008) fornece ferramentas analiticas para
compreender como os textos e discursos produzem significado. Quando associada a
intervengao, ela pode auxiliar os estudantes no desenvolvimento de habilidades de leitura critica
e analise textual, incentivando a interpretacao e produgdo de textos de maneira mais consciente
e produtiva. Tal combina¢do de teorias pode criar uma perspectiva integrada que aprimora a

aprendizagem, tornando-a mais pertinente e participativa'®’.

4.3 A epistemologia do método

O método de pesquisa adotado neste estudo se alinha com a abordagem da pesquisa do
tipo intervengao pedagdgica (Damiani et al., 2013). O objetivo central era descrever a aplicagao
de algumas perspectivas em um projeto de ensino, incorporando estratégias como a sala de aula
invertida e a utilizacdo do WhatsApp como suporte pedagdgico. Para a coleta de informacdes,
empregaram-se uma variedade de instrumentos, incluindo questionarios, observagdes e
interacdes on-line, como conversas em grupos de WhatsApp e compartilhamento de
documentos no Google Docs e em um blog educacional. E relevante ressaltar a participacio
ativa em experimentos e atividades relacionadas ao uso de tecnologias méveis nos processos
de ensino e de aprendizagem, visando ao desenvolvimento do letramento.

A pesquisa de intervencdo pedagdgica, caracterizada por sua conduta colaborativa e
reflexiva, proporcionou uma atua¢do multifacetada ndo s6 como professora, mas como
pesquisadora e agente de mudanga dentro do contexto educacional. O enfoque principal foi
compreender o efeito das praticas inovadoras em sala de aula, abrangendo o uso de dispositivos
moveis e o aperfeicoamento de competéncias comunicativas e criativas no ensino de Literatura

e Lingua Portuguesa, incluindo a leitura expositiva de obras literarias e a producdo textual.

107 Além de uma introdugdo sobre a teoria no referencial tedrico, dedico o capitulo 3 a Semidtica Discursiva.
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Adicionalmente, destaco a importancia da acdo interdisciplinar, das parcerias com outros
docentes e da conformidade com os documentos oficiais que direcionam o processo educativo.

A pesquisa do tipo intervencao pedagogica possibilitou a coleta de dados empiricos e a
analise reflexiva dos resultados obtidos, buscando compreender os processos de ensino e de
aprendizagem. Nesse contexto, foram analisados 10 textos do livro "Aquarelas Textuais",
selecionando-se 3 deles (a partir da Analise de Conteudo, Bardin, 2016) para a tese. Com o
suporte do Percurso Gerativo de Sentido, aplicaram-se os pressupostos da teoria semiotica,
possibilitando uma abordagem enriquecida e a evidenciagao da contribui¢do dessa perspectiva
para o ensino de Lingua Portuguesa.

Resumidamente, a epistemologia do método de pesquisa do tipo intervengao pedagogica
presente neste estudo envolveu a implementacao de praticas ndo-tradicionais em sala de aula, a
coleta de dados empiricos, a andlise reflexiva dos resultados e a busca por contribui¢des reais
para o campo do ensino e da aprendizagem.

Portanto, a metodologia se apoiou nas diretrizes da pesquisa do tipo intervencgao
pedagogica de Damiani ef al. (2013) para a observacao da sequéncia didatica trabalhada em
classe, bem como na Analise de Contetudo de Bardin (2016) para categorizar os temas nos textos
dos estudantes do Ensino Fundamental II (EFII), desempenhando um papel fundamental na
validacao desta tese. Ao seguir essas abordagens metodoldgicas, esta pesquisa busca oferecer
uma analise concreta e confiavel dos dados coletados, assegurando a qualidade das conclusodes
obtidas ao longo deste estudo. A combinagdo dessas técnicas de pesquisa estabelece uma
estrutura coerente para a investigacdo, permitindo uma analise mais integral do objeto de
estudo, reforcando assim a credibilidade e a confiabilidade dos resultados apresentados nesta
tese.

No proximo capitulo, seguimos para a andlise dos dados sob a perspectiva da Semidtica
Discursiva. Ao realizar essa agdo, encontraremos os resultados obtidos, explorando as nuances
e complexidades dos textos dos estudantes. Por meio da lente da Semiotica Discursiva, seremos
capazes de desvelar as camadas de significado contidas nas produgdes representativas dos
estudantes, realcando nossa compreensao do letramento e das praticas de ensino. A andlise das
narrativas e dos elementos semioticos presentes nos textos nos permitiu prosseguir em nossa
investigacdo, para destacarmos as contribui¢des das Metodologias Ativas e da Aprendizagem
Movel para o desenvolvimento do letramento e propor a associagdo dos pressupostos

semidticos para maximizagao deste letramento.



5ANALISE

“A avaliacdo faz parte da vida profissional dos professores como um
elemento constitutivo das tarefas de seu oficio”. (Souza Inez, Ana Marta
Aparecida de, 2007).

5.1 Analise Semiotica dos Dados
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O capitulo de andlise de dados representa uma etapa essencial na investigacdao dos

elementos comunicativos presente no artefato de analise. Neste momento, observaremos os

textos analisados, buscando desvendar as multiplas camadas de sentidos e as nuances da

linguagem discursiva. Por meio da Semidtica Discursiva, examinaremos como os codigos se

entrelacam para construir sentidos, revelando a complexidade das produgdes textuais dos

estudantes. Este capitulo nos permitiu explorar as estruturas narrativas, os recursos semioticos

e as escolhas discursivas presentes nos textos escolhidos na categorizagdo da Andlise de

Contetido (Bardin, 2016), fornecendo uma compreensdo maior das representagdes e das

mensagens transmitidas, ao identificar como a Semioética Discursiva langa luz sobre os textos,

ampliando nossa compreensao das praticas discursivas dos estudantes.

O Quadro 8, a seguir, ¢ auxiliador visual das analises dos textos:

Texto 1 - Diferengas de autoria de AM12;

Texto 2 — Brilho e amor de autoria de AFS;

Texto 3 — Poesia de autoria de AM11.

Quadro 8 - Percurso Gerativo do Sentido

Percurso
Gerativo de Nivel Fundamental Nivel Narrativo Nivel Discursivo
Sentido
Investimento de valores inscritos nos Tematizagao
Axiologizagao objetos/significado que tem para o Figurativizagdo
S Deﬂm(;ao. e Yafores sujeito na relacdo (timias: (Isotopia)
SRS M EES atracao/repulsa) Regimes de
(ELE o L) Objeto modal viabilidade
Obijeto Pragmatico Modos de presenca
Enunciados de estados e transformacdes
(circulagdo de valores) PN = F [S1 — (52 /o
Oov)]
Quadrado fundamental MANIPULAGAO — COMPETENCIA — Actorializacdo — eu-
SIETE Organizagéo da PERFORMANCE — SANGCAO ‘_“’ *_"e )
significagéo (querer-dever/ipoder-saber/fazer-ser) EsmEazaEe =
(operagdo sintatica de Sentir aquifla
0posic&a) Actantes/Actancias (modelo actancial) Tempor.allzag;ao B
Valor Modalizagdes/modulactes BT
Sentido Regimes narrativos de juncéo/uniéio PRl

Fonte: Elaborado pela autora (2021).
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5.2 Aquarelando os textos: analisando e produzindo dados

Retomo, aqui, metodologia de Analise de Conteudo (Bardin, 2016), em que as categorias
tematicas sdo consideradas como parte do contexto interno para a analise, conforme abordado
por Barros (2002, p. 158). Essas categorias funcionam como contexto interno pois estdo
relacionadas ao conjunto de textos presentes na obra, contribuindo para uma compreensao
situada do contetido analisado. As categorias, temas e gradagdes foram identificadas nos textos
por Categorias Tematicas: 1) Amor e Relacionamentos; 2) Profissdes e Vocagado; 3) Tempo e
Existéncia; 4) Casa e Familia; 5) Educacdo e Aprendizado; 6) Sonhos e Aspiracdes e 7)
Reflexdes sobre a vida.

Na analise Semiotica Discursiva, a Analise de Conteudo (Bardin, 2016), segundo a
perspectiva aqui adotada, ¢ uma etapa importante para compreender e categorizar os elementos
presentes no texto, o que, por sua vez, pode fornecer subsidios para a analise discursiva. As
categorias tematicas mencionadas constituem o contexto interno para esta analise, contribuindo
para a compreensao das mensagens e significados presentes nos textos, o que alinha a
abordagem da Analise de Contetdo com a andlise Semidtica Discursiva. Ao final de cada
analise semiodtica, apresentamos o grafico de tendéncia dos segmentos codificados pela

repeticdo de palavras.

5.3 Analise do texto 1 — Diferencas

A seguir, apresentamos a analise detalhada do texto intitulado "Diferencas". Nesta
analise, exploramos os elementos textuais, as nuances semanticas e as possiveis interpretagdes
subentendidas. A verificacdo visa oferecer maior compreensdo das escolhas linguisticas,
estruturas discursivas e significados presentes no texto, destacando as particularidades que
contribuem para a constru¢ao do sentido. Buscamos revelar as camadas mais profundas de
significado e proporcionar uma visao abrangente das distintas dimensdes que compdem o texto

"Diferencas".

Diferencas

Todos nds somos diferentes.
Alguns leigos, outros inteligentes,
uns chatos outros boa gente.
Devemos melhorar?

Nao sei.
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Seja vocé mesmo!

Nossa autoestima deve ser erguida e as pessoas,
que ndo a tém, devemos ajuda-las e protegé-las.
Vocé ndo precisa ser uma estrela para brilhar,
apenas seja vocé mesmo.

Vocé ja ¢ diferente!

Siga em frente,
com Sorriso no rosto e,
sempre contente!

(AM12)

Consoante o Percurso Gerativo de Sentido, ¢ no nivel fundamental que se estabelecem

as oposi¢des semanticas do texto. Nesse poema, em sua dimensao mais profunda, temos:

/leigo versus inteligente/,
/chato versus boa gente/,
/baixa autoestima versus alta autoestima/,
Observe que se alinharam aqui, as oposigdes, os termos disforicos a esquerda, e a direita,
os euforicos. Apesar de, na superficie do texto, essas oposicdes remeterem a julgamentos
culturais, a oposi¢cdo semantica de base ¢

/igualdade versus diferenca/,

Como sera visto nos proximos niveis, ¢ esta a oposi¢do que fundamenta as
transformagodes de estado e a construcao discursiva para compor o sentido global do texto. O

quadro semantico fica assim:

Igual Vs Diferente

Néo-diferente VS N&o-igual

Na sintaxe do nivel fundamental, firmamos relagdes de negacao e implicacdo em que
a negacao de igual, seu termo contraditorio ndo-igual, implica o seu termo contrario diferente
que, por sua vez, quando negado, implica seu termo contréario igual. E um raciocinio 16gico
feito levando em consideracdo a marcag¢do de valor positivo (euforia) / negativo(disforia) de

uma categoria - timica de cada valor em oposi¢ao. No nivel intermediario veremos que o valor
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euforico da diferenga € o que leva a transformagao conjuntiva do sujeito com o objeto de valor
no poema.

No nivel Narrativo, o proprio narrador, implicito na primeira pessoa do plural ‘nos’, ¢
o destinador que se dirige ao leitor, o sujeito destinatario explicito na segunda pessoa do
singular ‘vocé€’, que deve ser manipulado. Por isso, sabemos que ha um contrato entre eles que
permite a primeira fase que compde o esquema narrativo, a de manipulagdo. Neste contrato, o
narrador e o leitor estdo agindo num mesmo quadro de valores, isto €, os dois concordam com
a oposicao semantica de base vista no primeiro nivel. No Nivel Narrativo € projetado um sujeito
que ¢ posto em relagdo aos objetos de valor identidade e autoestima.

A Semiotica Discursiva propde quatro defini¢des do estado do sujeito da narrativa tendo
em vista a relagdo entre as modalidades do guerer ou do dever e, em seguida, as modalidades
do saber ou do poder: o sujeito podera ser potencializado, virtualizado, atualizado e realizado,
conforme esteja associado as modalidades citadas. Dessa forma, também sabemos que o

narrador faz papel de Sujeito Potencial, isto porque a fase de manipulagdo, explicita em:

(nos)/Devemos melhorar?/
/ Nao sei./
/Seja vocé mesmo! /,

demonstra que a pergunta do quarto verso, juntamente, com a resposta do sexto verso

caracterizam um tipo de influéncia do Sujeito Potencial sobre o Sujeito Virtual — ‘vocé’ (o

leitor) -, respectivamente, cujo primeiro incita a virtualizacao do segundo.

No entanto, este Sujeito Virtual, ‘vocé’, ¢, ao mesmo tempo, um Sujeito Atualizado,

pois, apesar de isso sO ser revelado em seguida, ja possui a competéncia necessaria para a fase
da performance:

/Vocé nao precisa ser uma estrela para brilhar/,

Ou seja, considerando-se que o objeto de valor modal com o qual se deseja entrar em

conjuncdo ¢ brilhar, o Sujeito Atualizado ‘vocé€’ sob o dominio do desejo de brilhar (uma

paixao objetal simples determinada por um /querer+poder+saber/) — ou alcancar o sucesso, de
acordo com um estereotipo cultural - aceita a manipulagdo feita por ‘nds’ (o narrador) e, por
isso, ele /quer fazer/ e ja /pode/ e /sabe fazer/.

Tais modalizagdes estdo explicitas em:

/apenas seja vocé mesmo./
/Vocé ja é diferente!/
/Siga em frente,/
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/com sorriso no rosto e,/
/sempre contente!/

Quer dizer que a competéncia ¢ a performance correspondem, ambas, a “ser vocé
mesmo, pois vocé ja ¢ diferente e isso € o que faz cada um brilhar”. Porém, hd um obstaculo
que pode interromper as fases de competéncia ¢ performance, a baixa autoestima, um
antiobjeto, aquilo de que o sujeito deve se livrar:

/Nossa autoestima deve ser erguida e as pessoas, /

/que ndo a tém devemos protegé-las./.

Neste caso, a fase de competéncia ¢ descrita a partir de um Sujeito Virtual, sem

autoestima suficiente que, consequentemente, necessita melhora-la para, enfim, se tornar um

Sujeito Atualizado e poder realizar a performance acima. Por isso, aqui dizemos que o Sujeito

Potencial (narrador) também ¢ o Sujeito de Fazer, dado que, ao manipular o destinatario (o

leitor) com o poema, tenta aumentar sua autoestima:

/Vocé ndo precisa ser uma estrela para brilhar,/
/apenas seja vocé mesmo./
/Vocg ja ¢ diferente!/
/Siga em frente,/
/com sorriso no rosto e,/
/sempre contente!/.

Se o destinatario nao aceita a manipulagdo, permanece sendo um Sujeito Virtual, com

baixa autoestima, ¢ que deve ser protegido pelos que conseguiram ser ou ja sao Sujeitos
Atualizados — com alta autoestima.

Por fim, o Sujeito Atualizado, que aceitou a manipulacdo ¢ usou de sua competéncia

para realizar a performance, se torna, por conseguinte, o Sujeito Realizado ‘vocé’ — o leitor —

que, em conjungdo com o objeto de valor em questdo — brilhar -, reconhece que brilha, o que ¢
uma san¢do cognitiva suficiente para cumprir o contrato que tem com o narrador.

Para melhor visualizarmos o esquema narrativo, coloquemos em mente o esquema
abaixo, em que o ‘a’ significa transformagdo:

Narrador = Destinador = Sujeito Potencial > Sujeito de Fazer

Leitor 1->Destinatdrio = Sujeito de Estado—> Sujeito Virtual = Sujeito
Atualizado—=>Sujeito Realizado

Leitor 2 (com baixa autoestima e que ndo aceita a manipulacdo)—=> Destinatario
Brilhar / Sucesso = Objeto de valor descritivo



212

Sintaxe Narrativa

PN= Programa narrativo
F=fungdo

S1= Sujeito de fazer

S2= Sujeito de estado

1 e U= Conjuncdo e disjuncio
Ov = Objeto de Valor

PN=F [S2a(S1 N/UOv)]

Na sintaxe narrativa do poema, € possivel retirar o seguinte programa narrativo:

PN = ser diferente [narrador—> (vocé N brilhar)]

St Uovime = Sonmmsdor = Sivecs [ Ovbithar

O nivel Discursivo, decomposto nos estagios de sintatica e semantica, indica as opgoes
linguisticas realizadas para ornar o texto, conhecidas como o Aparelho Formal da Enunciagdo,
de Benveniste — (EGO, HIC, NUNC) EU, AQUI, AGORA — que na semidtica discursiva
denomina-se de debreagem.

Neste terceiro nivel, a aspectualizacdo, que incide sobre o tempo, espacgo e atores do
discurso, se constrdi sob a perspectiva do olhar de um observador instaurado, no caso, como
narrador. O “narrador”, no Nivel Discursivo, sera, no Narrativo, o destinador dos valores; é
aquele que leva o enunciatario a reconhecer os valores importantes da narrativa. Na leitura dos

primeiros versos, o narrador esta implicito e ¢ subentendido:
(eu)/Nao sei./,

mas, ao se dirigir ao leitor/destinatario — representado como ‘vocé€’ -, usa da primeira
pessoa do plural ‘noés’, dos pronomes indefinidos ‘alguns’ e ‘outros’, pronome pessoal ‘vocé’ e
do pronome possessivo ‘nossa’, para manifestar sua participagdo dentro deste grupo de pessoas
diferentes, do qual se fala no poema, criando uma relacdo de proximidade que culmina no
objetivo da manipulagdo: fazer o destinatario (leitor) reconhecer seu brilho, oriundo de suas
peculiaridades. De acordo com o ponto de vista do narrador, o destinatirio ¢ um sujeito,
suficientemente, capaz de alcangar o brilho — sujeito exato -, no entanto, pode ndo saber disso
— sujeito insuficiente — e precisa receber um incentivo. Para isso, o narrador utiliza de verbos
no imperativo que s6 sdo aceitos no contrato de comunicagdo entre ele e o leitor devido ao

compartilhamento de valores culturais.
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As isotopias

Uma isotopia mais restrita tem como classema o tema da /diversidade/ composto pelos
sememas /pessoas/ /diferentes/. J4 uma isotopia mais ampla apresenta, como tema principal do
poema, a diferenca, figurativizado pelas pessoas que devem assumir-se para brilhar,
independentemente de serem leigas, inteligentes, chatas ou boas-gente. Logo, cada um, com
suas proprias caracteristicas, suas peculiaridades, seus jeitos de ser, sdo figuras representativas
da diferenca necessaria para que todos tenham espago para brilhar. E no tema da diferenca,
portanto, que aflora a euforia do Nivel Fundamental. O grafico 3 mostra a tendéncia de palavras
no discurso.

Grifico 3 — Frequéncia de palavras do texto Diferencas

® sudi-ix
@ apenas
autocesuma

. brithar

[Frexy i i s a bscl utas

3 4 :

Fonte: Elaborado pela autora no MaxQda.

Em sintese, a andlise do poema "Diferengas" se entrelaca de maneira intrinseca com o
grafico de palavras recorrentes. Ao desvendarmos as nuances semanticas e estruturais do texto
poético, o grafico surge como uma ferramenta elucidativa, destacando as palavras-chave que
pontuam a tessitura discursiva. Essa relacdo proporciona uma compreensdo integrativa,
evidenciando as énfases e padroes que permeiam o texto. O gréafico, assim, serve como um guia
visual, enriquecendo a interpretagdo e proporcionando melhor apreciagdo das caracteristicas
distintivas do poema "Diferencas".

A andlise do poema “Diferencas” exemplifica como a Semidtica Discursiva pode ser
aplicada em andlises literarias e, mais importante ainda, como essa abordagem pode ser
integrada em praticas pedagogicas para enriquecer os planejamentos de ensino em interface
com o contexto social. Aqui estdo algumas possibilidades pelas quais a analise demonstra essa
contribuicao:

1. compreensdo do texto: a analise ndo se limita a uma interpretacdo superficial do poema,

mas mergulha em vérias camadas de significado e relacdo entre os elementos do texto.
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Isso demonstra como a semidtica discursiva permite uma compreensdo do texto,
explorando os niveis de significado, as relagdes entre os elementos textuais e a
constru¢dao de sentido. Isso pode ser aplicado em praticas de ensino, mostrando aos
estudantes como analisar textos de maneira mais completa e como ir além da
interpretacdo superficial.

aplicagdo do Percurso Gerativo de Sentido: a analise pode seguir o modelo do Percurso
Gerativo de Sentido da semioética discursiva, que pode ser uma ferramenta eficaz para
os educadores demonstrarem como a andlise textual pode ser organizada. O que pode
ser aplicado em atividades de andlise de textos em sala de aula, ensinando aos estudantes
a observarem como os elementos textuais se interconectam.

conexdo com temas sociais: a analise examina os elementos formais do poema e
identifica temas relevantes, como autoestima, diversidade, autoaceitagdo e inclusao na
sala de aula. Essa conexdo com temas sociais pode ser um ponto de partida para
discussdes em sala de aula sobre como a literatura se relaciona com o mundo ao seu
redor. Os educadores podem relacionar esses temas com a vida dos estudantes,
incentivando a reflexao sobre como a autoestima afeta suas agdes e interagoes diarias.
leitura critica: a analise destaca como o texto aborda a questdo da autoestima e incentiva
os leitores a aceitarem sua individualidade. Essa leitura critica pode ser estendida para
discussdes sobre influéncias sociais, midia e padrdes de beleza. Os estudantes podem
explorar como as expectativas sociais afetam sua autoimagem e como podem se
empoderar para desafiar essas “normas”.

aplicacdo da Anadlise Critica: a analise demonstra que a semidtica discursiva permite
uma analise critica do texto, indo além da superficie e explorando as implicagdes das
escolhas linguisticas e discursivas. Essa abordagem critica pode ser mediada (ensinada)
aos estudantes como uma ferramenta para desenvolver habilidades de pensamento
critico e analise textual.

“empoderamento” dos estudantes: a analise enfatiza a importancia da autoaceitagdo e
do empoderamento individual. Esses temas podem ser incorporados em atividades de
ensino que incentivam os estudantes a refletirem sobre suas proprias identidades,
valores e potencialidades, promovendo o desenvolvimento pessoal e o
autoconhecimento.

didlogo e debate: a andlise destaca a variedade de interpretacdes e perspectivas possiveis
em relagdo ao poema. Isso pode ser usado como uma base para promover o didlogo em

sala de aula, incentivando os estudantes a compartilharem suas proprias interpretagdes
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e a debater diferentes pontos de vista de maneira respeitosa (dentro inclusive dos

principios dos Direitos Humanos).

8. relagdo entre texto e contexto social: a analise mostra como a semioética discursiva pode
ser usada para explorar a relagdo entre o texto e o contexto social mais amplo. Os
educadores podem usar esse exemplo para orientar os estudantes a examinarem como
os textos literarios refletem e comentam questdes sociais, histdricas e culturais.

9. praticas escrita reflexiva: a analise pode servir como modelo para praticas de escrita
reflexiva, em que os estudantes aplicam os conceitos da semidtica discursiva para
analisar outros textos literdrios ou expressar suas proprias opinides sobre questdes
sociais. Isso promoverd a habilidade de se expressar por meio da escrita € a conexao
entre analise e autoria.

10. promogao da inclusdo e diversidade: a analise deste poema destaca a importancia de
aceitar a diversidade e proteger aqueles que tém baixa autoestima. Os educadores podem
usar esse exemplo para incentivar discussdes sobre inclusdo, empatia e combate ao
bullying, promovendo um ambiente escolar mais acolhedor e inclusivo.

11. desenvolvimento de habilidades de comunicagao: a analise demonstra como a semidtica
discursiva envolve a compreensdo das modalidades de comunicagdo e a analise das
relagdes entre os sujeitos enunciadores e enunciatarios. Também menciona a
necessidade de compartilhamento de valores culturais para que o contrato comunicativo
se estabeleca. Isso pode ser uma introducao a reflexao sobre como os valores culturais
influenciam nossa interpretacio de textos e como podemos desenvolver uma
consciéncia critica em relagao a esses valores. Isso pode propiciar o desenvolvimento
de habilidades de comunicagdo dos estudantes, ensinando-os a considerar a intengao
comunicativa por tras dos textos.

12. aplicacdo em projetos criativos: além da anélise critica, a semidtica discursiva também
pode ser aplicada em projetos criativos, como a criagdo de textos literarios, pecas
teatrais, videos e/ou outras formas de expressao artistica. Isso permite que os estudantes
explorem como os elementos discursivos podem ser manipulados para transmitir
mensagens especificas.

No geral, a analise do poema “Diferencas” ilustra como a Semidtica Discursiva pode
ser aplicada na analise literaria e mostra como essa abordagem pode ser integrada em préaticas
de ensino que promovam a compreensdo dos textos, o pensamento critico, a reflexdo sobre
questodes sociais e o desenvolvimento pessoal dos estudantes. Demonstrando uma possibilidade

de contribuicdo da Semidtica Discursiva para a qualidade dos planejamentos de ensino e sua
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capacidade de enriquecer a experiéncia educacional dos estudantes, conectando-os ao mundo

ao seu redor.

5.4 Analise do texto 2 — Brilho e amor

Apresentamos a analise do texto intitulado "Brilho e Amor". Examinamos
minuciosamente os elementos textuais, as variantes semanticas e as possiveis interpretagdoes. A
analise oferece uma compreensao das escolhas linguisticas, estruturas discursivas e significados
presentes no texto, destacando as particularidades que contribuem para a construgao do sentido.
Procuramos revelar as camadas mais profundas de significado e proporcionar uma visao

ampliada das distintas dimensdes que compdem o texto "Brilho e Amor".

Brilho e amor

Vejo o brilho de tua cor,
o calor do teu amor.
Seu amor me encantou,
o seu brilho me conquistou.

Nosso amor se uniu

e a dor entdo, fugiu
seu carinho me alcancou,
€ 0 meu coragao parou.

Seu sorriso me faz rir,
COmo 0 passaro voa por ai,
voceé ¢ a flor mais bonita
que uma beija-flor.

(AF5)

Para analisar este poema, podemos considerar a Semiotica das Paixdes, dimensio
desenvolvida por Greimas e Fontanille!®® (1993) e retomada por Bertrand (2003), uma vez que
¢ a mais sobreposta e a que governa os niveis de composi¢ao do texto. Sob o dominio de uma
paixdo — que, aqui, também tem o nome de paixdo (no seu sentido amoroso, por isso, aqui
vamos equipara-la ao amor) -, o enunciador cria um poema com uma oposi¢do semantica de
base, no Nivel Fundamental, amor vs dor. No nivel narrativo, a paixdo ¢ um estado patémico

que incide sobre um Sujeito de Estado e o faz aceitar a manipulagdo de uma Sujeito Potencial

108 Interessa-se pela analise das praticas e formas de vida — Semiotica das praticas. (Fontanille, 2008).
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— a pessoa amada. Ao fazer-se Sujeito Virtual e Atualizado, a fase da performance ¢ descrita

por meio de um conjunto de emogdes que caracterizam seu estado passional. As paixdes

criam efeitos de sentido modais que modificam o sujeito. Isso significa que o sujeito
[de estado] define-se pela modalizagdo do seu ser e assume papéis patémicos (ou seja,
trata-se de um sujeito que teme, deseja, se alegra, se frustra, enfim...). Segue, assim,
um percurso, tomado com uma sucessao de estados passionais € ndo mais como uma
sucessdo de estados de transformacgdes, como ocorre no ambito da a¢do narrativa.
(Lara, Matte, 2009, p. 33).

Importante atentar que as autoras alertam para a diferenca entre as nogdes de emocgao e
paixdo, em que a primeira diz respeito a um conjunto de sentimentos que podem ser percebidos
sem nome especifico e se manifestam como uma perturbacdo, enquanto a segunda ¢ um
“acontecimento” reconhecido por um observador, € uma interpretacdo cultural (Lara, Matte,
2009), damos andamento a analise.

Para o nivel Fundamental, neste poema, a oposi¢do semantica de base esta bem
estabelecida no segundo verso da segunda estrofe: /amor versus dor/, em que o termo amor
recebe a marcagdo timica euforica enquanto o termo dor recebe a marcagao timica disforica.
Como o Nivel Fundamental requer uma oposi¢ao abrangente e, para tanto, suficientemente

abstrata, propomos este quadro semantico:

Unilateralidade Reciprocidade

Néao-Reciprocidade Nao-Unilateralidade

Ou seja, de acordo com o enunciador do poema, os sentimentos da paixdo o
conquistaram e encantaram, tirando o lugar da dor. Conseguimos apreender essa oposi¢cao
semantica, porque os valores culturais compartilhados entre o enunciador, a pessoa amada e o
leitor conferem positividade ao amor - uma paixao simples que decorre da modalizagao do
/querer ser/ - assim como, conferem negatividade a dor — uma paixdo simples, também.

No nivel Narrativo, o poema explicita, apenas, as fases da performance ¢ da sangdo,
deixando a cargo do leitor (enunciatdrio) a suposicdo de que as fases de manipulacio e
competéncia estio implicitas e ja ocorreram. Entdo, o que sabemos, até aqui, é que a pessoa

amada ¢ o Sujeito Potencial e de Fazer (e o Objeto de Valor, também) que transmite a

modalizagdo do /querer ser/ ao enunciador, tendo sido isso possivel gragas ao contrato entre

eles. Portanto, o enunciador, ao se expressar por meio da primeira pessoa do singular, se coloca
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como um Sujeito j& Realizado, que alcangou a fase da san¢do por meio de uma transformagao
de estado passional recheada de emocdes, as quais caracterizam a paixao (o amor). Vejamos:
O objeto de valor requisitado pelo enunciador ¢ a pessoa amada, uma vez que ¢ um

objeto de valor descritivo, na medida em que se apresenta como um Sujeito de Fazer

sincretizado com o Sujeito de Estado e capaz de proporcionar a_ele (o narrador) uma

transformagdo conjuntiva com o objeto de valor descritivo, o amor — determinando a
transformagao de um estado passional, em que um enunciador que estava em disjun¢do com o
amor passa a estar em conjuncao com ele.

Dessa forma, a primeira e segunda estrofes sdo uma descrigdao da fase performatica, na
qual o enunciador viu o brilho da cor; sentiu o calor do amor, se encantou, foi conquistado,
recebeu carinho, seu coragdo parou; e sorriu, por intermédio da pessoa amada.

Podemos dizer, entdo, que a pessoa amada perturbou os estados emocionais do
enunciador, levando-o a se apaixonar. Cabe ressaltar uma observagdo sobre o primeiro verso
da segunda estrofe:

/Nosso amor se uniu/

que parece sintetizar bem a transformacao de estado que ocorre no poema. No entanto,
entendemos que a linguagem figurada remete ao encontro do enunciador com a pessoa amada
e nao que os sentimentos de amor de cada um se juntaram. A ultima estrofe ilustra, mais
especificamente, a fase de sangdo, isto ¢, ao entrar em conjungdo com o amor, por meio do
processo performatico, o enunciador recebe uma sangao pragmatica, porque € premiado com o
amor, € cognitiva, pois ele ama e ¢ amado — estd apaixonado. O enunciador resolve descrever a
fase de sancao como um estado permanente do presente, comparando as emogdes envolvidas
no sentimento de amor com elementos da natureza, aspectos que sao mais desenvolvidos no
nivel discursivo. Ainda vale lembrar que, mesmo com a existéncia de uma divisdo temporal de
eventos, precisamos assimilar que o enunciador ja estava apaixonado quando comeca a declarar

seu estado — Sujeito Realizado -, posto que o faz usando o tempo passado.

Esquema

Enunciador = Observador 1 = Sujeito de Estado = Sujeito Virtual = Sujeito
Atualizado—>Sujeito Realizado

Pessoa Amada = Objeto de valor modal = Sujeito Potencial = Sujeito de Fazer
Amor = Objeto de valor descritivo = Estado passional

Leitor = Observador 2
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Sintaxe Narrativa
PN=F [S2 = (S1 N/U Ov)]'?”
Na sintaxe narrativa do poema, € possivel retirar o seguinte programa narrativo:
PN = se apaixonar [pessoa amada = (enunciador ) amor)]
Apresenta-se o poema com indicagdes dos passos da andlise estdo em azul.
Vejo o brilho de tua cor,
(sinto) o calor do teu amor.

Seu amor me encantou,
o seu brilho me conquistou.

Nosso amor se uniu (igual um beija-flor se une a uma flor = construcéo da ideia)
e a dor entéo, fugiu (passado)

seu carinho me alcangou,

€ 0 Meu coragao parou. (como o tempo)

Seu sotrriso me faz rir, (agora, no presente)

como o passaro voa por ai, (tdo naturalmente quanto) (infcio da comparacéo entre
ser humano € natureza)

vocé € a flor mais bonita

gue uma beija-flor. (diferente de um beija-flor)

O nivel Discursivo ¢ o mais contemplado pelo autor do poema, pois basta pensarmos
que, quando estamos apaixonados, procuramos as melhores formas de expressar o sentimento.
Diante disso, a aspectualizacao, que incide sobre o tempo, espacgo e atores do discurso, constroi-
se sob a perspectiva do olhar de dois observadores instaurados: o (autor) enunciador e o (leitor)

enunciatario.

Da Perspectiva do Enunciador: Uma Abordagem Analitica

O autor ¢ um enunciador que se apresenta na primeira pessoa do singular para se dirigir
a pessoa amada, representada, majoritariamente, pelos pronomes possessivos tua, teu; seu,
repetidos ao longo dos versos com o objetivo de atribuir a ela a caracteristica de detentora de
todas as qualidades potenciadoras das emog¢des do narrador, reforcando a sua funcdo de Sujeito

Potencial e de Fazer. Em seguida, conseguimos listar uma série de acontecimentos,

propositalmente, colocados em uma sequéncia que demonstra como o autor teve seu estado
passional transformado, aos poucos:

1. Ver o brilho da cor
2. Sentir o calor do amor

1090 Sy é sempre o Sujeito do estado, em jun¢do com o objeto; quem promove a transformagio é sempre o Sa.
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Se encantar

Ser conquistado
Unido/encontro

A dor ndo existe mais

Do amor, nasce o carinho
O coragdo para

PN W

Até aqui, contempladas a primeira e segunda estrofes, captamos os eventos expressados
no tempo passado, mas que tém um ponto de fim no ultimo verso. Com a noc¢do de coragdo
parado, articulamos a ideia de que o tempo — passado — também se suspende para iniciar um
novo tempo, totalmente dedicado a ultima estrofe. Uma simples mudanga de tempo verbal
marca uma virada no poema, criando um efeito de sentido de presente continuo, um estado
passional alcangado:

/ Seu sorriso me faz rir,/.

Finalmente, o enunciador conclui que o jeito mais virtuoso de tentar explicar o amor ¢
comparando-o aos fenomenos da Natureza, aspecto que comega a ser pensado no primeiro verso
da segunda estrofe. Fechando com uma subversao da morfossintaxe, o enunciador decide mudar
o género do substantivo beija-flor — normalmente masculino — como ultimo recurso que
representa a beleza do amor, ora, se um beija-flor ja ¢ um simbolo do belo na natureza, imagine
uma beija-flor, assim, se institui uma dimensao divina designada ao ser feminino que s6 pode

ser imaginada.

Sob a Perspectiva do Enunciatario: Uma Analise Enunciativa

O leitor-observador define a pessoa amada como o enunciatario (textualizado pelo uso
da segunda pessoa do singular, como em “tua”), um sujeito completo/exato, pois possui todas
as propriedades necessarias para modalizar o enunciador e transforma-lo, este ¢ um sujeito
insuficiente, gracas a sua personalidade ndo narcisica. O tempo-espago da narrativa € acelerado,

pressupondo um antes e um depois.

As isotopias

A isotopia mais ampla delimita como classema o tema do /amor/, figuratizado pelo

brilho da cor, pelo calor, o carinho, o coragdo parado, pelo riso, o passaro que voa, pela flor

mais bonita, pela beija-flor e pelo enunciatario — a pessoa amada.
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A andlise do texto “Brilho e amor” exemplifica a aplicagdo da Semiotica Discursiva
para desvendar os aspectos semanticos, narrativos e discursivos presentes em um poema. Além
de utilizar o modelo do Percurso Gerativo de Sentido, essa analise busca ir além, evidenciando
como esta teoria pode ser uma ferramenta oportuna para enriquecer os planejamentos de ensino
e como ela se relaciona com o contexto social. No grafico 4, podemos observar a frequéncia de
palavras no discurso textual.

Grafico 4 — Frequéncia de palavras do texto Brilho e amor
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Fonte: Elaborado pela autora no MaxQda.

A andlise semiotica do poema "Brilho e Amor" revelou-se fundamental para encontrar
as camadas de significados presentes no texto, destacando a riqueza simbolica e os recursos
discursivos utilizados pelo autor. Ao correlacionar essa analise com o grafico de palavras
recorrentes apresentado pelo software dentro da etapa das quatro fases da Analise de Contetido
(Bardin, 2016), foi possivel identificar padroes significativos que corroboraram as inferéncias
semanticas e contribuiram para maior compreensao do texto. A intersecdo entre a analise
semidtica e o mapeamento das palavras recorrentes proporcionou uma abordagem
complementar, auxiliando na interpretacdo do poema.

A andlise articula a inten¢do de propor praticas pedagogicas ao destacar como a
compreensdo da Semiotica Discursiva pode impactar positivamente a qualidade dos
planejamentos de ensino. Ao demonstrar como a teoria revela camadas de significado,
interpretacdo e interacdes entre elementos textuais, ela sugere que os educadores podem usar
essa perspectiva para desenvolver atividades que estimulem a interpretagdo critica de textos,
bem como a compreensao das relagdes entre linguagem, cultura e sentimento.

A analise exemplifica como o conhecimento da Semiotica Discursiva pode preparar os

professores a:
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explorar a complexidade dos textos: a analise destaca a riqueza de significados ocultos
no poema, mostrando como a andlise semiotica pode ajudar os estudantes a desvendarem as
camadas de sentido presentes nos textos, além das interpretagdes superficiais.

desenvolver habilidades de interpretacdo: a analise destaca como os elementos
linguisticos e discursivos contribuem para a constru¢do dos significados no poema. Os
educadores podem usar essa abordagem para desenvolver habilidades de interpretagdo critica,
orientando os estudantes a considerarem a relacdo entre linguagem, sentimento (emocao) e
contexto.

conectar textos ao contexto social: a analise demonstra como a linguagem figurada e
as comparacoes usadas no poema podem refletir as emogdes humanas e a conexdo com a
natureza. Os professores podem incentivar os estudantes a relacionarem esses elementos com
temas sociais relevantes, promovendo a conscientizagdo sobre como os textos se entrelagam
com o contexto global.

estimular a expressao criativa: ao mostrar como o poema usa linguagem figurada para
transmitir emogdes complexas, a analise pode inspirar os estudantes a experimentar a criagao
de textos poéticos proprios (como o analisado), explorando como a linguagem pode ser usada
para expressar sentimentos e ideias de maneiras Unicas.

fomentar a analise critica da cultura: a andlise destaca como os valores culturais
influenciam a interpretacao do texto. Os educadores podem usar isso como uma oportunidade
para discutir como diferentes culturas podem interpretar e expressar emocodes de formas
distintas.

Assim, a analise deste poema demonstra como a Semiodtica Discursiva pode contribuir
para uma estratégia concreta do ensino da linguagem, promovendo a andlise critica, a conexao
com o contexto social e o desenvolvimento de habilidades interpretativas e expressivas nos
estudantes, exemplificando como transcender o modelo do Percurso Gerativo de Sentido para
enriquecer a qualidade dos planejamentos de ensino, oferecendo aos educadores ferramentas

para abordar a linguagem de maneira mais contextualizada e envolvente.

5.5 Analise do texto 3 — Poesia

Segue a analise do texto intitulado "Poesia". Nele, exploramos os elementos textuais, as
modulacdes semanticas e as possiveis interpretacdes implicitas. A analise disponibiliza uma

compreensao das escolhas linguisticas, estruturas discursivas e significados presentes no texto,
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destacando as particularidades que contribuem para a construcio do sentido. Nesta
investigacdo, buscamos apontar as camadas de significado e proporcionar uma visdo das

distintas dimensdes que compdem o texto "Poesia".

Poesia

A poesia nao ¢ clara,
sempre tem mistérios
com palavras criptografadas
escondidas e enterradas

A poesia € muito bela
dificil fazer
em tdo pouco entender

Ela ¢ para todos,
para os génios,
E uns nem um pouco

A poesia ¢ interessante,
para abrir as mentes,
de pessoas brilhantes.
(AM11)
No nivel Fundamental, a oposicao semantica de base que melhor traduz o metapoema
¢ mistério versus transparéncia, revelada ja nos dois primeiros versos, dando ao primeiro

termo a marcagdo timica euforica e, ao segundo, a marcagao timica disforica, neste contexto.

Gerando o quadro semantico:

Mistério VS Transparéncia

MN&ao-Transparéncia Vs MN&o-mistério

J4, no nivel Narrativo, o momento da narrativa mais sobreposta, a fase de san¢do leva
em consideracdo um metapoema envolvido pela relacdo do poeta com a poesia. Nesta fase do

simulacro das acdes do homem no mundo, pressupomos que o sujeito enunciador ja ¢ um

Sujeito Realizado, porque reconhece a poesia como uma recompensa cognitiva, como e pode
observar nos versos abaixo:

/a poesia ¢ interessante,/
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/ para abrir as mentes,/
/de pessoas brilhantes./

e enquanto afirma a san¢do num fazer poético. Numa leitura especifica, ha como inferir

que, na fase de manipulagdo, o Sujeito Potencial que incita o poeta (Sujeito de Estado) a

escrever uma poesia ¢ o narrador, sendo também o Sujeito de Fazer que concede ao poeta a

capacidade de escrever, exclusivamente, uma poesia — fase de competéncia. A fase da
performance ¢ apreendida no plano da expressao (PE) do metapoema, pois o fazer poético € a
propria transformacao de estado entre o poeta e seu objeto de valor, a poesia, que € modal, pelo
seu carater potencial, e descritiva, a0 mesmo tempo.

Esquema:

Poeta = Enunciador e observador 1 = Sujeito de Estado = Sujeito Virtual = Sujeito
Atualizado—2Sujeito Realizado

Poesia = Objeto de valor modal e descritivo = Sujeito Potencial = Sujeito de Fazer

Leitor = Enunciatério e observador 2

Sintaxe narrativa:

PN=F [S2 = (S1 N/U Ov)]
PN = Fazer poético [narrador = (poeta N poesia)]

O nivel Discursivo do metapoema foca na criacdo de figuras que encenem a poesia,
tema principal. Sob o olhar do poeta, a poesia ¢ figurativizada pelos mistérios da linguagem,
palavras criptografadas e escondidas, sendo também comparada ao belo. A partir do verso da
terceira estrofe, hd um ‘porém’ (escondido) que interrompe o curso do inalcangavel:

/Ela ¢ para todos, /,

inclusive para o proprio poeta que a escreve. Sob o olhar do enunciatario, caracteriza-
se o0 poeta como um sujeito insuficiente, até que se deixe ser guiado pela poesia, convertendo-
se em um ser completo, como ja ¢ a poesia. O tempo-espaco da narrativa ¢ acelerado,
qualificado pelo fazer poético. Além disso, o leitor identifica a poesia como sujeito gramatical
da a¢do narrativa:

/A poesia ndo ¢ clara,/
/A poesia ¢ muito bela/
/A poesia ¢ interessante/,

causando uma impressdo de apagamento do poeta para criar um efeito de sentido que

eleva a poesia para um grau de dominio, o que ¢ da ‘personalidade’ da poesia.
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No contexto observado, a analise do poema destaca a oposi¢cao semantica central entre
"mistério" e "transparéncia", revelada nos primeiros versos, que gera um quadro semantico de
significados contrastantes. Além disso, a andlise explora os niveis narrativo e discursivo do
texto. No nivel narrativo, sdo identificadas fases que refletem a relagdo do poeta com a poesia,
da descoberta a realizagdo, culminando em uma fase de competéncia e transformacao do estado
entre o poeta e a poesia.

No nivel discursivo, a analise foca na figurativizagdo da poesia, destacando os mistérios
da linguagem e as palavras criptografadas. A terceira estrofe introduz um elemento contrastante
que interrompe o curso inalcangavel do poema. O leitor identifica a poesia como o sujeito
central das agdes narrativas, destacando seu dominio e influéncia sobre o poeta. O grafico 5

apresenta a frequéncia de palavras no texto.

Grafico 5 — Frequéncia de palavras no texto Poesia
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Fonte: Elaborado pela autora no MaxQda.

A andlise semidtica do poema "Poesia" revela a profundidade das construgdes
discursivas presentes no texto. Ao observar as palavras recorrentes por meio do grafico, vemos
padrdes e énfases que contribuem para a compreensao do universo simbolico e estilistico do
texto. A intersecdo entre a analise semiodtica e a identificagdo das palavras-chave apresenta uma
visdo integrada, revelando camadas de significado e gradagdes presentes na tessitura poética.
Dessa forma, a analise semiotica facilita a interpretagdo, proporcionando maior compreensao
do poema "Poesia".

A relacdo entre a andlise semiotica e a qualidade do planejamento de ensino € proposta
como um elemento integrado na analise. A Semiotica Discursiva oferece ferramentas para
explorar os elementos linguisticos e os processos de significagdo, o que pode enriquecer a
maneira como os professores abordam a andlise e a interpretagdo de textos em sala de aula. Ao

considerar a interface com o contexto social, a andlise ressalta como a compreensdo da
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linguagem e dos significados textuais pode ser relevante para a formacao critica dos estudantes
e para a sua capacidade de interagir com os discursos presentes na sociedade.

Vamos explorar essa analise em detalhes, considerando a interface contextual e os
possiveis planejamentos para inserir a Semidtica Discursiva nas orientacdes de analises
textuais:

analise textual: a andlise vai além de uma leitura superficial do poema, investigando

suas camadas semanticas, narrativas e discursivas. Ela identifica oposi¢cdes semanticas,

relagdes entre sujeitos, acdes e objetos, € destaca elementos discursivos como metaforas

e figuras de linguagem. Essa abordagem revela a complexidade do texto, que vai além

do seu significado literal.

modelo do PGS: a andlise se baseia no modelo do Percurso Gerativo de Sentido da

Semiotica Discursiva para descrever as etapas de construcdo do sentido no texto. Ela

explora os diferentes niveis da narrativa, desde a fase de manipulagdo até a fase de

performance, destacando os papéis dos sujeitos de valor e acdes.

interacdo de elementos: a andlise esquematiza a interacdo entre os elementos do

poema, como o poeta, a poesia € o leitor, mostrando como eles se relacionam em um

nivel semantico, narrativo e discursivo. Essa estruturagao visual torna mais clara a

interconexao desses elementos na construc¢ao do significado.

abordagem sintatica narrativa: a analise apresenta uma sintaxe narrativa que destaca

a relacdo entre o poeta e a poesia, evidenciando como a agao de "fazer poético" ocorre,

e que demonstra como os elementos interagem dentro da narrativa € como essa interagao

contribui para a constru¢do do sentido.

nivel Discursivo: a analise explora o nivel discursivo do poema, enfatizando a criagao

de figuras de linguagem e metéaforas. Ela também identifica mudancgas de perspectiva e

implicagdes na interpretagao, levando em consideragdo como o leitor se relaciona com

os elementos do poema.

proposta de praticas pedagégicas: a analise, além de apenas analisar o texto,

demonstra como a Semiodtica Discursiva pode ser aplicada na pratica pedagdgica.

Sugerindo que educadores podem utilizar essa abordagem para desenvolver atividades

que envolvam analise critica de textos, interpretagdo de linguagem poética e conexdes

entre texto e contexto social.

contribuicdo para a qualidade dos planejamentos de ensino: a analise oferece uma

interpretacdo profunda do texto e destaca como essa abordagem pode enriquecer os

planejamentos de ensino. Ao incorporar analises semioticas, os educadores podem criar
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atividades que promovam uma compreensdo mais ampla e contextualizada dos textos,

incentivando os estudantes a explorarem significados mais profundos e conexdes com

o mundo ao seu redor.

contextualizacao social: a analise ndo se limita ao texto isolado e ressalta como a

Semidtica Discursiva pode ser usada para explorar conexdes com o contexto social. Ela

mostra como a analise textual pode revelar implicagdes sociais e culturais, e como as

praticas pedagogicas podem levar os estudantes a refletirem sobre essas dimensdes.

Simplificando, a andlise deste texto demonstra a aplicacdo pratica da Semidtica
Discursiva no planejamento de ensino, proporcionando uma compreensdao mais real e critica
dos textos e conectando-os ao contexto social. Ela d4 pistas de como essa abordagem pode
enriquecer a educacao, incentivando os estudantes a se engajarem em analises mais detalhadas
e reflexdes sobre os sentidos dos textos em relagdo ao mundo ao seu redor.

Com esses apontamentos, passamos aos resultados que apresentamos das analises dos
poemas escritos pelos estudantes, “Diferengas”, “Brilho e amor” e “Poesia” mostrando algumas
maneiras pelas quais a aplicagdo da Semiotica Discursiva pode contribuir para (a formacao de
professores), o ensino de lingua portuguesa e o desenvolvimento do letramento. No quadro 9,

tém-se as contribuigoes:
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Quadro 9 — Contribuicoées da Semiotica Discursiva

FOCO CONTRIBUICAO

Por meio da Semidtica Discursiva, os educadores podem
ensinar o5 estudantes a realizarem analises  mais
aprofundadas, explorando os varios niveis de significado e as
relagtes entre os elementos textuals.

A andlize de poemas permite identificar e discutir temas sociais
Conexao com temas |relevantes, como diversidade, autoestima e inclusdo. Isso

socials auxilia 05 estudantes a compreenderem como a literatura reflete
e comenta sobre questdes sociais.

Por meio da aplicagio da andlise critica, os estudantes
Desenvolvimento do|aprendem a olhar além da superficie do texto, explorando as
pensamento critico |implicagdes mais profundas das escolhas linguisticas e
discursivas.

Ao destacar temas de autoaceitacdo e empoderamento, os
Empoderamento dos|educadores podem incentivar os estudantes a refletirem sobre

estudantes suas proprias  identidades e  walores, promovendo o
desenvolvimento pessoal.

A variedade de interpretagbes possiveis em relagdo aos
poemas oferece oportunidades para promover o dialogo em
sala de aula, incentivando o compartilhamento de diferentes
pontos de vista de maneira respeitosa.

A Semidtica Discursiva auxilia os estudantes a entenderem
Relacdo texto- |como os textos literarios estd3o interligados com gquestes
contexto social |sociais, historicas e culturais, estimulando a conscientizagao,
por ser um instrumento de leitura.

= Os estudantes podem licar os conceitos presentes na
Habilidades de ; . aplicar [LT=ESIE
Semidtica Discursiva para analisar outros textos literarios ou
expressar suas proprias opinides, desenvolvendo habilidades
de analise e escrita.

Promocéo da As analises enfatizam a importancia da aceitagdo da
incluséo e da diversidade, podendo ser usadas para discussdes sobre
diversidade incluséo, empatia e respeito.

Desenvolvimento de A S-enjliqfrticna Discursiva ajuda a desenvolver habilidades de
habilidades de _|comunicacao, quando o professor utiliza o conhecimente de seu

conceito  para mediar o ensino aos estudantes, para

considerarem a intengdo comunicativa por tréas dos textos.

Alem da analise critica que pode ser realizada, a Semidtica
Discursiva pode ser aplicada em projetos criativos, permitindo
que os professores explorem junto com os estudantes como
manipular elementos discursivos para transmitir mensagens
especificas.

Compreensio mais
aprofundada dos
textos

Didlogo e debate

COMUNICACAD e
escrita reflexiva

comunicacio

Aplicacéio em
projetos criativos

Fonte: Elaborado pela autora.

No geral, a anélise dos poemas destaca como a Semioética Discursiva pode aprimorar as
praticas de ensino, oferecendo aos professores ferramentas para explorar textos de maneira mais
contextualizada e reflexiva. Ela contribui para a formacdo de estudantes criticos, capazes de
entender, analisar e interpretar textos diversos, bem como refletir sobre seu efeito na sociedade.
Essa perspectiva pode enriquecer a experiéncia educacional ao conectar a linguagem com
questdes culturais, sociais e pessoais, ampliando a compreensao dos estudantes sobre o mundo
ao seu redor, dando-lhes a oportunidade de exercer uma cidadania consciente. No grafico 6

temos a frequéncia das palavras nos trés textos analisados.
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Grafico 6 — Frequéncia de palavras nos trés poemas

® roesia
® ihe
pos

. diferencas

. 3

Fonte: Elaborado pela autora no MaxQda.

A analise semiodtica dos poemas "Diferengas", "Brilho e Amor" e "Poesia" proporcionou
uma compreensdo composta, revelando as nuances e as interconexdes entre os elementos
simbolicos presentes em cada texto. Ao correlacionar essas analises com os graficos de palavras
recorrentes, foi possivel identificar padrdes e destaques, realcando os elementos-chave que
permeiam as temadticas abordadas. Essa abordagem integral fornece prospectivas sobre como
os significados emergem das palavras singulares e das relagdes simbolicas que se entrelagam,
proporcionando compreensao mais detalhada dos poemas em seu contexto semantico e
estilistico. Observagdo: Tendo em vista a analise (literaria) textual realizada costumeiramente
nas aulas de Literatura e a introdugdo da abordagem teorico-metodologica da Semiotica
Discursiva em planejamento de aula, cabe notar que elas possuem algumas diferengas em
termos de foco, perspectivas e objetivos. Observe-se esses contrastes para entender como essas

duas concepgdes se distinguem no quadro 10.

Quadro 10 — Analise literaria X Analise Semiotica

ANALISE LITERARIA X SEMIOTICA

ENFASENA CONSIDERACAO DO ENFOQUE
FOCOE ABORDAGEME ATy
Fors IRDACE COMUNICACAOE ONTEXT INTERDISCIPLINAR
Tende a
enfocar
Ell_e"'f“_t“’ Se baseia, Destaca os Embora o
iterarios muitas vezes aspectos contexto
especificos, . . ..
como estilo em teorias formais do histérico e Tend
. estrutura literérias textoea cultural seja ende a ser
ANALISE Frl = tradicionais,  intencéo do considerado h u:!'na
caracterizagio, ~€OMoOa critica autor. Os na anélise ClutlBLLou)
TEXTUAL EM temas e literaria, alunos podem textual ma!fs“
AULAS DE contexto hermenéutica explorar tradicional, especifica
histérico e e analise de comoa nemsempre ¢  Paratextos
LITERATURA cultural. Os estrutural. Os  escolha de o foco central. literarios,
?St”da_“tes sdo estudantes palavras, A énfase esta embolra possa
incentivadesa ¢35 ensinados ~ imagens e frequenteme S Felacionar
LIy ainterpretar  estruturas nte nos com ou;ras
“I'mo es:es o texto por  contribui para elementos areas das
lementos meio dessas  a expressdo literdriose  humanidades.
contribuem B
T lentes de temas e nosignificade
construgio do teoricas. ideias. interno do
texto.

significado do
texto literario.
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ENFASENA CONSIDERACAO DO ENI E
FOCOE ABORDAGEME CONTI 0 INTERDI LINAR
£S5 RAEME  copucacaor  CONTEXT
E mais focada
A - na analise do Coloca uma
:::nllioa I:E processo de D TR Coloca uma
P comunicagdoe  na interagdo X £ uma
=copalts na interagao entre sujeitos i bord
analise entre =) significativa ~ aPordagem
focando nos ! enunciadores T R interdisciplinar
I € emen.tus e < que se baseia
ANALISE S textuais e enunciatdrios  SNeOteXto i corias da
literarios e nas contextos e o contexto linguisti
= estratégias e e como a social. Ela |ngu|_s ICE.
SEMIOTICA discursivas, baseia nas comunicacdo - comunicagdo,
nas ias d € construida examina FEGEEAE
DISCURSIVA dalidad CIECEL - como os semiética. Ela
modalicacles semidtica por meio de
de enunciacio, ; L . valores pode ser
540, linguistica e estratégias h L
| L " ; culturais, aplicada a uma
hos valores pragmatica, discursivas. iedade d
culturais e nos T Ancrdi normas e TRk
efeitos de P crengas generos
A como os como os A q textuais
sentidos elementos influenciam a
d I valores = econtextos
gerados pela textuais sdo : producdoea -
interacio culturais, E: = comunicativos.
S usados para contextos e INterpretacdo
entre sujeitos construir € o do texto.
enunciadores e significado e intengoes
enunciatarios.. influenciar o influenciam
receptor. ainterpretaca
o do texto.

Fonte: Elaborado pela autora.

Entdo, enquanto a andlise textual nas aulas de Literatura se concentra principalmente
nos elementos literarios do texto e em sua interpretacao dentro do préprio texto, a abordagem
teorico-metodologica da Semiotica Discursiva amplia o escopo para considerar a interagao
entre o texto, os sujeitos enunciadores e enunciatarios, bem como o contexto social em que o
texto ¢ produzido e interpretado. Ambas as interpretagdes tém suas vantagens e podem ser
importantes para a compreensao e apreciagao de textos literarios de maneira mais abrangente.

No entanto, introduzir uma analise semidtica no ensino representa um nivel mais
avangado de abordagem, demandando uma formagdao que muitas vezes nao esta acessivel aos
professores, especialmente aqueles atuantes nos Ensinos Fundamental I e II. Os modelos de
analise literaria presentes nos cursos de Letras delineiam o escopo dos estudos realizados nessa
area, constituindo uma formagdo docente que difere substancialmente daquela oferecida nas
universidades. A preocupacdo especifica com o "ENSINO DE" ¢ um fendmeno recente, e as
discussdes anteriores sobre a qualidade do ensino de lingua materna frequentemente se
concentravam em questoes isoladas, como problemas na escrita e na leitura. Torna-se essencial
compreender as disparidades entre teoria e pratica, bem como sua relacdo com as condi¢des do
SER, FAZER, QUERER e PODER em sala de aula, aspectos intrinsecamente ligados a
formacao académica. Isso envolve uma consciéncia clara do papel e da fungdo do professor,
bem como a valorizagdo da profissdo por 6rgdos publicos e pela sociedade, incluindo as

familias. Nesse contexto, ¢ essencial questionar qual tem sido o lugar da Educa¢ao no pais.
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5.6 Ponderacoes

O Percurso Gerativo de Sentido - PGS ¢ uma ferramenta semidtica que permite
desvendar as multiplas camadas de significado presentes nos textos, permitindo aos estudantes
a compreensdo dos mecanismos intradiscursivos que regem o sentido. Ao utilizar esse
procedimento, professores e estudantes podem identificar os recursos linguisticos que
fundamentam as producgdes textuais e perceber como as escolhas comunicativas podem refletir
posicionamentos, ideologias e visdes de mundo. Além do mais, ao serem direcionados para
uma analise, via PGS, os estudantes podem-se tornar capazes de analisar textos de forma mais
critica, considerando a intertextualidade, a interdiscursividade e a contextualizagao dos
enunciados.

Dessa maneira, o uso do PGS pelos professores, no ensino de Lingua Portuguesa pode
proporcionar aos estudantes uma aprendizagem mais real em termos de sentido, pois possibilita-
os a tornarem-se leitores e produtores de textos mais reflexivos, participativos e dindmicos as
praticas comunicativas, porém, o que sugiro aos professores ¢ compreenderem (eles, os
professores!) os principios do PGS, para trabalharem melhor as andlises dos textos sincréticos

que manuseiam no ensino em suas aulas.

Aquarelas docentes: uma analise das analises

Nesta secao, foram apresentados os resultados da analise Semidtica Discursiva realizada
a partir do PGS de trés poemas escritos por estudantes do 9° ano do ensino fundamental II. O
objetivo desta analise ¢ apresentar o como e sugerir a inclusdo dos conceitos dessa ciéncia na
formacao de professores e no ensino de Lingua Portuguesa.

A andlise Semiotica Discursiva ¢ um procedimento que nos permite mergulhar nas
multiplas camadas de sentido presentes nos textos, considerando o significado das palavras e
0s aspectos sociais, culturais e ideoldgicos que permeiam a construgdo dos discursos. Ao aplicar
essa metodologia aos poemas dos estudantes, buscamos compreender como suas expressoes
criativas revelam suas demonstracdes de mundo, valores ¢ identidades.

Ao esquadrinhar os resultados dessa andlise, vislumbramos oportunidades de enriquecer
a formacdo de professores, instruindo-os a reconhecer e encorajar as vozes dos estudantes em
suas praticas pedagdgicas. Além disso, a inclusdo dos pressupostos tedricos da Semidtica
Discursiva no ensino de Lingua Portuguesa pode estimular uma abordagem mais sensivel e
reflexiva sobre a linguagem, promovendo a valorizagdo da diversidade linguistica e cultural

presente em nossa sociedade.
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Com este estudo, esperamos contribuir para a constru¢do de um ambiente educacional
mais inclusivo, habilitando os professores a serem agentes de transformacdo na vida dos
estudantes. A andlise das aquarelas discentes revela a riqueza e a complexidade das vozes
estudantis, convidando-nos a repensar nossas praticas pedagodgicas, abracando o potencial
transformador da linguagem e da cultura em sala de aula.

Ao longo desta pesquisa, o Norte foi dado pelo principio de que é na/e por meio da
linguagem, nas relagdes sociais, nas relagcdes intimas interpessoais, nos saberes construidos com
os outros que praticamos a linguagem de forma efetiva. Neste estudo, abordamos questdes
relevantes relacionadas a leitura, interpretacao e escrita de estudantes do 9° ano de uma escola
publica na periferia de Belo Horizonte-MG. Como professora e pesquisadora, observamos os
planos de aula e sua execugdo, com o foco no desenvolvimento do letramento por meio de
metodologias ativas e do uso de dispositivos mdveis como ambiente virtual de aprendizagem
e, vimos possibilidades de implementagdo deste ensino com a associacao dos pressupostos da
Semiotica Discursiva. Alicergamo-nos nos documentos normativos para o ensino de LP, como
a BNCC (2017) e o CRMG (2018), que destacam a interdisciplinaridade como um dos eixos
fundamentais. Essa abordagem possibilitou a articulagdo entre as areas de estudos da
linguagem, enriquecendo a formagao dos estudantes.

Os textos do livro Aquarelas Textuais, aqui apresentados, constituiram uma amostragem
para analise semiodtica desta tese. Os textos produzidos pelos estudantes delineiam um percurso
de letramentos adquiridos e o desenvolvimento de um intelecto critico. Essas producdes
carregam consigo as marcas da oralidade, da analise linguistica e semiotica.

Entretanto, ndo se trata da analise utilizada para mera observacao dos textos, mas da
Semidtica Discursiva, ja que ela parece ser a que melhor atende aos documentos oficiais, pelo
menos nesta area do conhecimento e com este objeto, o texto. A abordagem dos géneros
textuais foi enriquecida pelo uso das midias e metodologias ativas, o que contribuiu para a
formacdo de uma comunidade educacional engajada no desenvolvimento do letramento (vide
QR CODE, figura 36).

Esse trabalho ndo se restringe a ser uma pratica de proficiéncia para o Novo Ensino
Meédio, mas sim para a cidadania. Ele traz aos discentes a percep¢do de um mundo desprovido
dos coloridos proprios da infancia, mas repleto de desafios e descobertas a se colorir pelo
caminho. O processo de amadurecimento e a busca pela identidade como cidaddos foram
vivenciados pelos estudantes, tornando a formacdo integral e o letramento, componentes

essenciais para uma educacdo transformadora e inclusiva.
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Este trabalho nos exibe que o verdadeiro significado da comunicacdo vai além de
memorizar regras gramaticais normativas. Revelou, que os letramentos possibilitados pela
pratica efetiva da LP vao muito além do mero letramento para eventos escolares, podendo ser
uma ponte para os letramentos na vida cotidiana, em situagdes corriqueiras. Os estudantes-
leitores e escritores talvez nao tenham percebido, ao ler os textos ou suas analises, 0os muitos
sentidos nas entrelinhas e entre as linhas da coletdnea. Esses sdo os ecos das vozes que se
fizeram ouvir, impactando suas experiéncias e ampliando suas possibilidades no uso da LM.

Os textos produzidos por esses estudantes sdo como sementes que se espalham num
canteiro; sao perspectivas de cidaddos que podem se engajar com autonomia na sociedade, com
uma visdo mais ampla, conectada tanto ao presente quanto ao passado, € aptos a se apropriar-
se de outros conhecimentos. Nos textos desses sujeitos — os estudantes — podemos identificar
olhares individuais cujos registros indicam uma nova trajetoria, configurando um ritual de
passagem. Seus escritos nao devem ser considerados somente um espago de aventuras, mas de
experimentacdes, acoes e realizagdes. Os textos nos mostram que os estudantes sabem onde
estdo e reconhecem o lugar a partir de onde observam e do qual descrevem a respeito. Trata-se
de um olhar com a singularidade de quem principia em outros lugares e tempos, com a clareza
propiciada pelos processos de letramentos vividos, experimentados, experienciados e acima de
tudo aquelas vivéncias que estdo gravadas em suas memorias, ¢ ainda, a expectativa de
vivéncias futuras.

A escola, estimulada em seu papel de educar''?, pode revelar o mundo, alargar limites,
romper barreiras € oportunizar experimentacdes com o uso da lingua que favorecam o
conhecimento de si e o respeito pelo outro. No dominio dos letramentos, estabelecem-se
relacdes de qualidade com a familia, com as institui¢cdes e com a heterogeneidade do mundo:
on-line e off-line. O sujeito letrado, para além do dominio dos saberes gramaticais, torna-se
leitor do mundo, conhecedor da pluralidade que dinamiza a roda da vida e as diversas ciéncias.
Como FEinstein ja afirmava: “Uma mente que se abre a uma nova ideia jamais retorna ao seu
tamanho original”. Nesse sentido, a promog¢do do letramento ¢ um passo importante para
capacitar os estudantes a serem cidaddos reflexivos, conscientes e ativos em nossa sociedade

em constante transformagao.

110 Educar refere-se ao processo de ensino € formagdo que visa preparar os individuos para desempenhar de
maneira eficaz e significativa os diferentes papéis que a escola desempenha em suas vidas. Isso envolve a aquisi¢ao
de conhecimentos académicos e o desenvolvimento de habilidades sociais, emocionais e civicas. Educar no papel
da escola ¢ a busca por capacitar a ser cidadd(os) ativo(a)s, critico(a)s e participativo(a)s na sociedade,
compreendendo o valor da educagdo como um instrumento essencial para o crescimento pessoal e para a
constru¢do de uma sociedade mais justa e informada.
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Aquarelar nesta pesquisa pode ser recebida como uma certiddo do éxito dos estudantes
na percep¢ao de mundo por meio da viagem nas fontes de informacgao possiveis, considerando
as diferencas e (de)limitagdes entre as matrizes do saber, tanto do impresso quanto do digital.
A utilizagdo das tecnologias do mundo on-line como ambiente de desenvolvimento da escrita
reforcou a necessidade de adequagdes curriculares ja mencionadas nesta pesquisa.

Os dados desta pesquisa compdem uma compilacdo de textos individuais que
incorporam e divulgam discursos sociais, predominantemente classificaveis como singelos. No
entanto, representam um marco em termos de transformagdes interativas no ambiente escolar,
pois, para além das praticas metalinguisticas, sdo construidos com base numa perspectiva da
Semiotica Discursiva, em estreita interagdo com as dindmicas do letramento orientado para a
cidadania.

E possivel perceber, de forma semidtica, a presenca de um discurso sobre o ser em
oposi¢ao ao discurso do estar. Referindo-se ao contraste ou antagonismo entre diferentes
representacdes, conceitos ou significados presentes nos textos e/ou discursos. As oposi¢des
presentes em 90% dos textos apresentam uma forma de construir sentido e significado, em que
elementos sao colocados em contraste uns com os outros para enfatizar suas diferencas ou
semelhangas. A oposi¢ao do ser ¢ um dos controles intradiscursivos analisados, que possibilita
compreender como os elementos discursivos se relacionam e constroem significado no texto.
Essa resisténcia pode ocorrer em diferentes niveis linguisticos e discursivos, para a construgao
da mensagem transmitida pelo texto.

O livro em que foram publicados os trés textos analisados apresenta em diferentes
disposicdes e usamos algumas formas para categorizar tanto seus elementos micro quanto
macro linguisticos. Organizamos sua analise em niveis semidticos, os quais podem se sobrepor
a0s outros ou Mmesmo permanecer pressupostos.

Neste sentido, foi possivel atestar que o texto verbal se apresenta como uma unidade de
sentido propensa a varias leituras quando observado a partir de seus constituintes mais
objetivos. Demonstramos, com esta analise panoramica, que os trés textos analisados que
apresentam mais de uma linguagem na composi¢do de seu Plano de Expressdo devem
igualmente ser tomados como unidades de sentido, o qual pode ser articulado por principios
das multiplas linguagens aplicadas.

Ao longo deste trabalho, ensejamos apontar que o conhecimento sobre o funcionamento
dos mecanismos intradiscursivos de regimento do sentido pode ser fecundo no processo de
leitura de textos verbais e sincréticos. Compreender tais recursos e saber como eles podem ser

mobilizados na producdo textual/discursiva auxilia a roteirizar a leitura, assegurando a
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interpretacdo um lado mais objetivo e producente para o estudante. Ao aplicar algumas das
categorias da Semidtica Francesa, teoria que como vimos, permite decompor os procedimentos
intradiscursivos de constituicdo do sentido, este trabalho pode oferecer alguma contribuicao
para o professor no desenvolvimento das habilidades de leitura de textos sincréticos
(multimodais) pelos estudantes. Com essa perspectiva, o ensino de Lingua Portuguesa pode se
beneficiar de uma formag¢ao mais concreta, real e critica, permitindo aos estudantes explorarem
e entenderem melhor a riqueza dos significados presentes nas diversas manifestagdes
discursivas e linguisticas que se encontram na sociedade, no sistema-mundo.

Esta secdo apresentou consideragdes da investigacao sobre as praticas de letramento no
contexto educacional, colocando os docentes como agentes desse cenario. Por meio da anélise
foram examinados os métodos e acdes que podem ser utilizados pelos professores no ensino de
LP na Educacao Bésica, e suas perspectivas sobre o desenvolvimento da escrita critica dos
estudantes. A busca por compreender como as agdes pedagdgicas influenciam a formagao dos
estudantes como leitores criticos, promovendo a transformagdo do ambiente escolar e a
integragdo dos conceitos da ciéncia do letramento na formagdo docente € no ensino de LP,
dialoga diretamente com a proposta da semidtica didatica. Originada no final dos anos 1970, e
que considera o texto didatico como programagao, envolvendo sele¢do de conteudos,
discursivizacdo e textualizacdo dos enunciados, bem como relacdes persuasivas entre o
enunciador e o enunciatario didaticos. A competéncia modal do enunciatario e a persuasao sao
aspectos enfatizados, alinhando essa abordagem a praticas semelhantes em discursos
publicitarios e politicos (Portela, 2019).

Além disso, a sugestao de inverter a ordem convencional de prioridades na semiotica,
priorizando a metodologia sobre a epistemologia, proposta por Fontanille e Tsala-Effa (2019),
reforca a necessidade de uma abordagem pratica e metodoldgica na semidtica. Destacando a
capacidade do método de lidar com a singularidade dos objetos analisados e sua articulacdo
com disciplinas afins, essa proposta converge com a busca por compreender e transformar
praticas pedagogicas para promover leitores criticos e, consequentemente, produtores de texto
proficiente. De fato, ambas as discussdes convergem para a importancia de uma abordagem que
considere as complexidades das praticas semidticas como elemento essencial para atingir os
objetivos pedagdgicos almejados. A Semiodtica das praticas emerge como um fio condutor que
orientara estudos futuros, destacando-se como uma perspectiva relevante e necessaria para a
compreensdo e aprimoramento da complexidade das praticas semidticas.

A seguir, apresento os resultados obtidos ao longo desse estudo, revelando importantes

percepcdes sobre o papel dos docentes na promocao do letramento. As andlises observadas
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possibilitam identificar praticas testadas, bem como desafios e oportunidades para aprimorar a
formacgao de professores e em colaboragdo com o ensino de Lingua Portuguesa na Educacao
Bésica. As contribuicdes desta pesquisa fornecem um arcabougo tedrico-pratico para
aperfeicoar as estratégias de ensino, com o proposito de promover um letramento com
significancias, que va além do dominio gramatical, em preparacdo dos estudantes para se
tornarem leitores criticos, leitores de mundo, compreendendo e interpretando o sistema em que

estdo inseridos.

5.7 Os contextos, a metodologia e o referencial: Metodologias Ativas, Analise de Contetido

e a Semiotica Discursiva

A abordagem metodoldgica visa oferecer uma perspectiva inovadora para a analise e
interpretagdo dos materiais de pesquisa, proporcionando um entendimento mais profundo e
abrangente dos contextos e temas em questao. Ao integrar a ativa participagao dos estudantes,
a Andlise de Conteudo como ferramenta de investigagdo e os pressupostos da Semidtica
Discursiva para compreender a construgdo de sentidos, apresentamos como essa associagao
metodologica enriqueceu nossa pesquisa € contribuir para uma visdo mais ampla e
esclarecedora dos temas abordados.

Adotamos como contextos de referéncia para a analise Semiotica Discursiva (Barros,
2002) os passos:

a) a Analise de Contetido de Bardin (2016), em um contexto interno pois classifica e
organiza categorias no conjunto de textos que formam a obra;

b) a apresentacao e discussao do processo de construgdo do livro pelos estudantes, em
um contexto situacional ao observar a obra como um processo cronoldgico e historico, mas
também, como contexto externo ao trabalhar esse processo do ponto do uso das metodologias
ativas nessa intervenc¢do pedagdgica (Damiani ef al., 2013). Em tltima instancia esta analise da
produgdo do livro também funciona como contexto externo, dado que explicita o processo do
ponto de vista das metodologias ativas.

Na Anadlise de Conteudo (Bardin, 2016), tivemos um procedimento de pesquisa que se
concentrou na analise de informacgdes textuais e visuais para identificar temas, padrdes e
significados velados em um conjunto de dados. E frequentemente utilizado para examinar o
conteido de documentos, textos escritos, entrevistas, questiondrios e outras formas de

comunicagdo escrita ou visual, como ja dissemos aqui. A busca por identificar as categorias,
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temas e padrdes emergentes nos dados, frequentemente se deu pelas técnicas de codificagdo e
categorizagao.

J4, a Semidtica Discursiva reconhece que o significado nao ¢ transmitido pela linguagem
verbal somente, mas também por outros modos semioticos presentes em um discurso.

Observamos assim, que a relagdo entre esses enfoques, conforme esta proposta, ocorreu
no contexto da analise de dados. Ao analisar os textos em foco pelas Metodologias Ativas e o
conjunto das narrativas do livro pela Andlise de Contetido, foi possivel criar um horizonte
contextual interno, externo e situacional para a analise. Tendo esse contorno como limite
analitico, a analise Semiotica Discursiva pode ser aplicada para examinar como os diferentes
modos semidticos presentes nesse conteudo interagiram e contribuiram para a construcao do
significado, ndo como um apéndice, mas como parte do trabalho pedagdgico.

Exemplificando: apos realizar a Andlise de Conteildo de um conjunto de discursos,
pudemos utilizar a Semiotica Discursiva para investigar como conjuntos de palavras, imagens,
gestos e outros elementos semioticos trabalham juntos para criar a mensagem geral e como os
signos e codigos sao utilizados nesse processo. Assim, essas perspectivas dialogam no sentido
de que o estudo metodologico da construgao/aplicagdo do plano de ensino e a Analise de
Contetido constituem etapas preliminares para identificar o contexto no qual a Semiotica
Discursiva aprofunda a analise da interagdo dos elementos semioticos para entender como o
significado ¢ construido em um contexto comunicativo especifico. Desse modo o trabalho aqui
realizado coloca-se no campo da multidisciplinaridade, sendo, portanto, tanto uma proposta
pedagodgica para a inser¢ao dos pressupostos da Semidtica Discursiva em aulas de Lingua
Portuguesa, quanto uma proposta metodoldgica para uma pesquisa de intervengao embasada
nas Metodologias Ativas e que apresenta a Semidtica Greimasiana como teoria base para as
analises.

No proximo capitulo, transitamos da analise dos dados para as contribui¢cdes dessa
pesquisa no contexto do ensino de Lingua Portuguesa. Examinamos de que forma a integracao
da Semidtica Discursiva poderd enriquecer as praticas de ensino e o desenvolvimento do
letramento dos estudantes. Vemos como as descobertas deste estudo podem ter implicagdes
praticas e tedricas para o campo da educagdo e da linguistica, refor¢ando a importancia dessa

perspectiva multidisciplinar e suas potenciais aplicagdes futuras.
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“Non scholee sed vitee discimus”

Séneca

Iniciamos esta se¢do destacando a proposta de formagdo de professores com base nos

principios do Percurso Gerativo de Sentido — PGS, para o ensino de Lingua Portuguesa, visando

potencializar o letramento. Nesse contexto, torna-se imperativo apresentar esses principios na

formacao de leitores para a produgdo de textos, promovendo uma abordagem mais reflexiva e

consciente nas atividades educacionais. A intencao ¢ ndo apenas transmitir conhecimento, mas

desenvolver habilidades criticas e proporcionar uma experiéncia mais significativa aos alunos,

preparando-os para os desafios da comunicagdo escrita e leitora. Assim, apresentamos algumas

possibilidades no quadro 11.

Quadro 11 — Possibilidades praticas

Contextualizacio da teoria

Inicie apresentando aos professores a Teora Semiotical
Discursiva e 0 PGS e seus principios, explicando como
eles sa relacionam com a compreensao e producdo de
textos. Demonstrar como essa  abordagem  pode
enriquecer as praticas de ensino, permitindo que os
estudantes  desenvolvam  uma  compreensdoc  mais
aprofundada das diversas dimensdes linguisticas e
discursivas.

Exemplos praticos

Mostre exemplos praticos de como 0s principios do PGS
podem ser aplicados na andlise de textos reais, como
artigos de jornal, propagandas, cronicas, entre outros.
Destagque como a intertextualidade, a interdiscursividade
e a polifonia 530 evidenciadas nesses textos e como
esses elementos podem ser discutidos em sala de aula

Atividades de leitura e
producao

Proponha afividades de leitura e producdo de textos que
emvolvam a aplicacdo dos principios do PGS. Os
estudantes podem analisar textos variados, identificando
&5 VoZes socials presentes e as referéncias intertextuais,
e, em seguida, criar textos gue reflitam sobre essas
questdes de forma critica.

Reflexao e discussdo

Promova momentos de reflexdo e discussdo sobre o
papel do leitor & do produtor de textos na sociedade,
enfatizando a importancia do letramento para a formagao
de cidaddos mais parficipativos e conscientes.

Incentivo a pesquisa

Esfimule o= professores a realizarem pesguisas sobre 3
Teoria Semidtica, sobre o PGS & suas aplicagies no
ensino de LP. Isso pode incluir leifuras de artigos e livros
sobre o tema, bem como a investigacdo de praticas
pedagogicas que utiizam essa abordagem de forma
significativa; pode participar de grupos de pesguisas
sobre a tematica e realizar cursos livres e participar de
CONQressos para potencializar sua propria aprendizagem.

Desenvolvimento de
materiais pedagdgicos
didaticos

Colabore com os professores na criacao de materiais
didaticos gue incorporam os principios da Teoria
Semidtica. Esses materiais podem ser ufilizados nas
aulas para ampliar as possibilidades de frabalho com a|
inguagem e o discurso, na democratizacdo do
conhecimento.

Avaliacio formativa

Promova uma avaliacdo formativa das praticas
pedagogicas, com o objetivo de identificar pontos fortes 2
possiveis ajustes na implementacdo dos principios dessa
teoria tdo multiforme gue & a Semiotica Discursiva. Isso
permitira um continuo aperfeigoamento das estratégias de

ensino e aprendizagem.

Fonte: Elaborado pela autora.



239

Ao propor na formagdo de professores o uso dos preceitos da Semiotica Discursiva, do
PGS, ¢ fundamental mostrar como essa abordagem pode contribuir para uma educacao
linguistica mais critica e engajada, preparando os estudantes para a participacdo ativa na
sociedade e para o desenvolvimento de uma cidadania consciente e participativa.

No ensino, podem ser trabalhados alguns principios fundamentais do PGS, para
proporcionar uma analise critica dos textos:

intertextualidade: compreender que os textos estdo em didlogo constante com outros
textos, referéncias culturais e discursos presentes na sociedade, o que influencia a construcao
de sentido.

interdiscursividade: reconhecer que os textos sdo compostos por diferentes discursos
€ vozes sociais, representando posicoes e visoes de mundo especificas.

contextualizagao: considerar o contexto sociocultural, histérico e situacional em que o
texto foi produzido e € recebido, pois influencia a interpretagdo e o significado atribuido ao
texto.

polifonia: perceber a presenca de multiplas vozes e pontos de vista no texto, o que
contribui para a constru¢do de significados complexos e plurais.

interacao verbal: analisar como os elementos linguisticos interagem no texto para
construir sentidos e provocar efeitos de sentido no leitor.

coeréncia e coesao: identificar as estratégias de organizagdo textual que garantem a
unidade e a continuidade do discurso, tornando-o coeso e coerente.

papel do leitor: compreender que o leitor ativo e critico tem um papel fundamental na
constru¢do de sentidos e na interpretacao do texto.

Ressalto que, ao incorporar os principios do PGS no ensino de Lingua Portuguesa, os
estudantes tém a oportunidade de aprimorar suas habilidades interpretativas, alcancando uma
compreensdo refinada das praticas de comunicacdo. Essa abordagem visa formar leitores que
produzam textos mais conscientes e reflexivos, capacitando-os a compreender € posicionar-se
de maneira eficiente diante das diversas linguagens e discursos presentes na sociedade. Na
sequéncia, destacamos algumas contribui¢des advindas das aplicagdes tedricas delineadas na

pesquisa que embasa esta tese.
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6.1 Influéncias da aprendizagem movel apés o uso das metodologias ativas no

desenvolvimento do letramento

O uso de metodologias ativas para o desenvolvimento de letramento de estudantes da

educacao basica por meio da aprendizagem movel apresentou alguns efeitos na aprendizagem:

1.

engajamento aumentado: a aprendizagem movel e as metodologias ativas permitiram
aos estudantes participarem ativamente das atividades educacionais, o que aumentou o
interesse € a motivacao no processo de aprendizagem.

personalizacao da aprendizagem: os estudantes puderam acessar contetdos e atividades
que foram adaptados as suas necessidades e ritmos de aprendizagem, tornando a
experiéncia mais personalizada.

acesso a recursos ¢ informacgoes: os estudantes acessaram informagdes e recursos
educacionais de diferentes fontes e locais (e horarios), ampliando suas oportunidades de
aprendizagem.

colaboracdo e interagdo: ocorreu um encorajamento da colaboracao entre os estudantes
e a interagdo entre eles e com o professor, promovendo um ambiente mais participativo
e colaborativo por meio de atividades como discussdes on-line, compartilhamento de
ideias e trabalhos em grupo, os estudantes puderam trocar conhecimentos, construir
significados juntos e desenvolver habilidades sociais.

desenvolvimento de habilidades digitais: os estudantes aprimoraram suas habilidades
digitais, tornando-se mais familiarizados com o uso de tecnologias para a aprendizagem
(que pdde ser percebido no ano seguinte, ano da pandemia).

autonomia e responsabilidade: os estudantes assumiram um papel mais ativo em seu
proprio processo de aprendizagem, tornando-se mais auténomos e capazes de
autorregular suas atividades. Assumiram um papel ativo na busca por conhecimento, no
planejamento e na organiza¢do de suas atividades, desenvolvendo habilidades de
autorregulacio''.

integracgao de diferentes midias e formatos: a integracdo de diferentes midias e formatos,
como textos, videos, audios, imagens e aplicativos interativos, diversificou as formas
de apresentacdo do conteudo ao oferecer diferentes estimulos sensoriais, favorecendo a

compreensdo e a reten¢do do conhecimento.

"1'E a capacidade de gerir pensamentos, sentimentos e agdes para alcangar objetivos (Frison e Miranda, 2019).
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8. integragdo entre teoria e pratica: permitiu que os estudantes aplicassem o conhecimento
em situagoes reais.

Essas foram algumas observagdes feitas a partir das repercussdes da aprendizagem
moével com o uso de metodologias ativas no desenvolvimento do letramento de estudantes. As
demonstragdes de que aprimoraram o letramento pdde ser constatado como melhora na
expressdo escrita - demonstrando maior fluidez, riqueza vocabular e coeréncia em seus textos;
manifestaram um nivel de engajamento mais elevado nas atividades propostas, o que refletiu
em uma participagdo mais ativa nas discussoes em sala de aula; mostraram uma melhoria na
compreensao de textos complexos e na capacidade de analisar e interpretar informacdes de
maneira critica; os estudantes desenvolveram habilidades de resolu¢do de problemas,
promovendo o pensamento critico e a criatividade, percebido em textos reflexivos sobre temas
como meio ambiente, por exemplo; houve um aumento na capacidade de colaboracido e
comunicacao entre os estudantes, que se tornaram mais eficazes em trabalhar em equipe; os
estudantes passaram a assumir maior controle sobre seu proprio processo de aprendizagem,
tornando-se mais autdbnomos na busca por conhecimento; eles aprenderam a aproveitar recursos
digitais de maneira eficaz para pesquisar, coletar informagdes e apresentacdo de resultados.
Esses dados revelaram os efeitos positivos e significativos na trajetéria educacional dos
estudantes.

Foi fundamental destacar que os resultados podem apresentar variagdes conforme o
contexto educacional, uma vez que estdo particularmente relacionados a forma como as agdes
sdo implementadas e adaptadas, levando em consideracao as particularidades dos estudantes e
a maneira como as propostas sao integradas. Encorajo cada professor a testar as metodologias
ativas, pois a experimentacao pode desvendar resultados surpreendentemente positivos,

superando até mesmo as expectativas iniciais.

6.2 Aportes pedagogicos do uso de metodologias ativas na aprendizagem movel para o

ensino de Lingua Portuguesa

O uso das metodologias ativas na aprendizagem moével pode contribuir para o ensino de

Lingua Portuguesa na Educacio Basica'!%. Essas contribuigdes''® incluem a lista que segue:

112 Considerando o professor como interlocutor.

113 Optei por apresentar as contribuigdes em quadros na intengdo de facilitar o entendimento e delinear a leitura.
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As metodologias ativas na aprendizagem mdvel podem proporcionar oportunidades para os

DESENVOLVIMENTO DE estudantes praticarem habilidades de comunicacdo em Lingua Portuguesa. Por meio de

HABILIDADES DE atividades interativas, como discussdes on-line, produgdo de textos colaborativos e
COMUNICAGAO apresentacdes multimidia, eles podem aprimorar suas habilidades de escrita, fala e escuta.

As metodologias ativas podem incentivar a leitura e a escrita de forma mais engajante e

PROMOCAO DA LEITURA interativa. Através do uso de dispositivos madveis, os estudantes tém acesso a uma variedade de

E ESCRITA textos digitais, e-books, blogs e outros recursos que podem estimular o interesse pela leitura e a

prética da escrita.

A aprendizagem movel permite aos estudantes explorarem diferentes contextos de uso da

AMPLIACAO DO REPERTORIO lingua, como videos, podcasts, noticias on-line, redes sociais e outros recursos digitais. Assim,

LINGUISTICO contribuir para a ampliacdo do repertorio linguistico dos estudantes, possibilitando a
familiaridade com diferentes géneros textuais e variagdes linguisticas.

As metodologias ativas na aprendizagem maovel permitem a integracdo de recursos multimidia,
INTEGRAGAO DE RECURSOS = €OMO videos, dudios, imagens e aplicativos interativos. Essa variedade de recursos podendo
MULTIMIDIA enriquecer as experiéncias de aprendizagem, tornando-as mais dindmicas e envolventes, além

de auxiliar na compreensdo e interpretacdo de diferentes tipos de texto.

COLABORACAO E As metodologias ativas podem promover a colaboracdo e a interagdo entre os estudantes, tanto
INTERACAO ENTRE presencialmente quanto por meio de plataformas digitais, possibilitando a troca de ideias, a
ESTUDANTES construcdo coletiva de conhecimento e a pratica da lingua em situagdes reais de comunicacéo.

A aprendizagem médvel combinada com metodologias ativas pode proporcionar aos estudantes
AUTONOMIA E AUTORIA maior autonomia e oportunidades de se tornarem autores de seus préprios textos. Eles podem
NA PRODUCAO TEXTUAL criar e publicar contetidos em blogs, sites, redes sociais e outras plataformas digitais, exercendo
sua criatividade e expressdo pessoal.

Fonte: Elaborado pela autora.

Essas contribui¢cdes dao destaque a importancia do uso das metodologias ativas na
aprendizagem movel para potencializar o ensino de Lingua Portuguesa na Educacao Basica,
proporcionando uma vivéncia de aprendizagem mais contextual, participativa € em sintonia
com as dindmicas comunicacionais do século XXI, em que o ensino so6 se justifica em fungao

do efeito que tenha sobre a aprendizagem do aluno.

6.3 Aportes pedagogicos do uso de metodologias ativas e de aprendizagem movel para a

formacao de professores

As metodologias ativas e a aprendizagem modvel podem oferecer contribui¢des'!* a

formagao de professores, a saber:

114 Interessa-se pela analise das praticas e formas de vida — Semiotica das praticas. (Fontanille, 2008).
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As metodologias ativas e a aprendizagem movel permitem que os professores experimentem, na
propria formacgdo, as praticas pedagdgicas que desejam aplicar em suas aulas. Eles podem
vivenciar como € ser um aluno ativo, participar de atividades colaborativas e utilizar dispositivos
maoveis para acessar recursos e interagir com os contetidos educacionais.

Ao utilizar metodologias ativas e a aprendizagem moével em sua formagdo, os professores sdo
incentivados a refletir sobre suas préprias praticas pedagdgicas. Eles podem avaliar como essas
atuagBes impactam a sua aprendizagem, identificar pontos fortes e dreas que necessitam de
aperfeigoamento, e considerar como podem adaptar essas estratégias para o contexto de suas futuras
salas de aula.

A aprendizagem movel requer o uso de dispositivos moveis e recursos digitais, o que
proporciona aos professores a oportunidade de desenvolver habilidades e competéncias
digitais. Eles podem explorar diferentes aplicativos, ferramentas e recursos on-line, ampliando
sua familiaridade com a tecnologia e aprendendo a integra-la de forma funcional em suas
praticas de ensino.

As metodologias ativas e a aprendizagem movel frequentemente envolvem atividades
colaborativas e oportunidades de compartilhamento de experiéncias entre os professores em
formacdo, criando um ambiente de colaboracdo, em que os participantes podem trocar ideias,
compartilhar recursos, discutir desafios e aprender uns com os outros.

A formag3c com metodologias ativas e aprendizagem movel permite que os professores acompanhem
as tendéncias e avangos na drea da educacdo, especialmente relacionados ao uso de tecnologia. Eles
podem explorar novas praticas, estratégias e recursos educacionais, mantendo-se atualizados e
preparados para atender &s demandas e necessidades dos estudantes no século XX1.

As metodologias ativas e a aprendizagem movel encorajam os professores a serem mais
inovadores e criativos em sua pratica pedagogica. Eles sdo incentivados a buscar solugdes
criativas para engajar os estudantes, explorar diferentes recursos tecnologicos e adaptar as
estratégias de acordo com as caracteristicas e interesses dos estudantes.

Fonte: Elaborado pela autora.

Essas contribuigdes evidenciaram a importancia de os professores estarem alinhados
com as transformacdes e avangos tecnoldgicos, a fim de compreenderem as reais demandas
de seus alunos. Ao considerar os estudantes como sujeitos de pesquisa, os professores
podem integra-los nos processos de andlise, pratica e avaliacdo do ensino. Os programas
educacionais devem ser percebidos como pontos intermediarios para a construgcdo de

saberes e conhecimentos, contribuindo para aprimorar o ensino.

6.4 Contribuicées da Semiotica Discursiva para o ensino de Lingua Portuguesa

A Semiotica Discursiva pode oferecer algumas contribui¢des para o ensino de Lingua
Portuguesa. Como estratégia tedrica se concentra na analise dos processos de significagdo na
linguagem e no discurso, o que pode ser aplicado de varias maneiras no ensino da lingua.
Apresento algumas das contribui¢des que a Semiotica Discursiva pode propor para

potencializar o ensino de Lingua Portuguesa!'> no quadro 12.

15 Ndo ¢ uma substitui¢do da pratica de ensino que ocorre, mas, um somar de possibilidades.



Quadro 12 — Contribui¢des da Semidtica Discursiva para o ensino de LP.

Semiotica Discursiva

Contribuicde para o ensino de Lingua Portuguesa

Andlise textual e
literaria

Os pressupostos da Semidtica Discursiva inseridos no fazer docente
pode auxiliar os estudantes a desenvolverem habilidades criticas de
analise textual, permitindo-lhes compreender como os elementos
discursivos, como género textual, estilo, narrativa e argumentacio, s3o
usados em textos literdrios e ndo literdrios.

Compreensdo da

linguagem como
pratica social

Essa estratégia pode auxiliar os estudantes a compreenderem
gue a lingua ndo & somente um conjunto de regras gramaticais, mas
como pratica social complexa gue esta enraizada em contextos
culturais e sociais, o gue pode promover uma visdo mais ampla e
contextualizada da lingua contribuindo para uma utilizacdo mais
eficiente desta.

Analise critica de
midia e propaganda

Os pressupostos da Semidtica Discursiva podem habilitar os estudantes
a analisarem criticamente anuncios publicitarios, discursos politicos,
noticias e outras formas de comunicacdo de massa, identificando como
o0s elementos discursivos sdo usados para persuadir e influenciar,
reconhecendo mais facilmente as fakes news.

Desenvolvimento de
habilidades de escrita

Os pressupostos da Semiotica Discursiva podemn ser aplicados no
ensino da escrita, auxiliando os estudantes a compreenderem como
escolher estrategicamente elementos discursivos para alcancar um
proposito especifico em seus proprios textos escritos.

Exploracdo da
diversidade linguistica
e cultural

Os pressupostos da Semiotica Discursiva podem sensibilizar o=
estudantes para a diversidade linguistica e cultural, incentivando a
exploracdo das variagbes linguisticas, das diferentes normas culturais e
das vozes marginalizadas na lingua.

Leitura critica de

Ao analisar textos literdrios &8 |luz dos pressupostos da Semiotica
Discursiva, os estudantes podem aprofundar sua compreensdo da

literatura literatura, identificando as estratégias discursivas utilizadas pelos
autores para criar significado e transmitir mensagens.

Os pressupostos da Semicdtica Discursiva podem inspirar a criatividade

Promocio da dos estudantes, encorajando-os a experimentar com diferentes formas

expressao criativa

de expressdo linguistica suas proprias produgbes escritas e orais,
aperfeicoando suas habilidades argumentativas.

Conscientizagdo sobre
preconceito
linguistico

Esza perspectiva também pode contribuir com o combate ao
preconceito linguistico, uma wvez que os estudantes aprendem a
valorizar e respeitar as diferentes formas de falar, escrever (se
expressar) presentes na lingua.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Sendo assim, a Semio6tica Discursiva pode enriquecer o ensino de Lingua Portuguesa ao
promover um entendimento (mutuas contribuigdes: a interpretacdo e a producao de sentido) da
linguagem e do discurso, assim como qualificar os estudantes a se tornarem leitores, escritores
e comunicadores mais criticos e proficientes. A Semidtica Discursiva amplia a visdo dos
estudantes/individuos sobre o uso da(s) linguagem(ns) — o texto como um ambiente em que o

sentido € concebido, um cendrio retérico € uma arena de experiéncia estética. Além disso,
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incentiva a reflexao sobre como a linguagem ¢ usada para construir significado e influenciar a

sociedade, o que ¢ fundamental para uma educacdo linguistica mais contextualizada e cidada.

6.5 Contribui¢des da Semidtica Discursiva para a Formacao de Professores

A Semiotica Discursiva ¢ uma proposta teorico-metodologica que se concentra na
analise dos processos de significagdo presentes na linguagem e no discurso. Essa perspectiva
pode oferecer contribuicdes notdveis para a formacao de professores em diferentes niveis de
ensino. Compartilho maneiras pelas quais a Semidtica Discursiva pode ser aplicada a formagao

de professores, no quadro 13.

Quadro 13 -

Contribuicoes da Semiotica Discursiva para
a formacao de professores.

Semidtica Discursiva

Contribuicdo para a Formagdo Docente

Compreensio dg
linguogem comao
protica secial

Os pressupostos da Semidtica Discursive podem apoiar oz professores
= compreenderem gue a linguagem n3oc & um conjunto de regras
sramaticais, mas, uma pritice social complexa. Auxilisndo-os no
reconhecimento da importancia de abordar a linguagem de maneira
contextuzlizada e relacionada 2 cultura e a sociedads.

Ardlise critica de
materigis didoticos

Conhecendo os pressupostos basicos da Semidtica Discursiva, os
professores poder3o analisar criticamente os materizis didaticos que
utilizam em swas aulas, identificando como eles repressntam certos
grupos sociais, valores e ideclogias. Amparando-os na escolha de
materiais mais inclusivos e culturalmente relevantes, agregando a
outros conceitos que ja possusm.

Compreensdo das
proticas de letramento

Os conceitoz da Semidtica podem suxiliar os professores na
compreensao das praticas de letramento dos estudantes, ou seja,
coma eles usam a linguagem em diferentes conmtextos. Podendo ser
fundamental para adaptar o ensino as necessidades individuais dos
estudantes, possibilitando a inclus3o adequada ou necessaria.

Desenvalvimento de
hobilidades de andlise
textual

Os pressupostos da Semiotica Discursiva enfatizam a importancia da
znzlise textuzl, o que pode sar Otil para os professores no enzing de
leitura critica & producio textual. Eles podem aperfeigoar a mediagdo
do conhecimento aos estudantes, contribuindo com a identificacdo
dos elementos discursivos, como genero textual, estilo, estrategias
srgumentativas e narrativas em textos diversos dentro dos contextos
que == apresentam em cada aula.

Promagdo do refiexda
sobre o linguogem e @
culturag

Os pressupostos da Semidtics encorajam = reflexiio sobre como a
linguagem reflete e influencia a3 cultura. Podendo auxiliar os
professoras @ abordarem questdes de diversidade cultural, preconceito
linguistice e bilinguisma de maneira mais informada e sensivel.

Desenvalvimento de
estrotegias de ensino
mais produtivas

Com uma compreens3do mais profunda dos processos de significacdo
na linguagem e no discurso, o5 professores podem desenvolver
estratégias de ensino mais produtivas para auxiliar oz estudantes a
desenvaolversm suas habilidzdes de comunicagdo oral 2 escrita.

Fomento da
crigtividode e da
EXpressao

Conhecer oz conceitos semidticos pode inspirar os profassores a
explorar estratégias mais criativas & expressivas pars o ensing da
linguagem, encorsjando os estudantes 3 experimentarem diferentes
formas de exprass3o linguistica.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Assim, a Semidtica Discursiva pode enriquecer a formagao de professores, no caso,
aqui, de Lingua Portuguesa, habilitando-os a compreenderem melhor a natureza da linguagem
e do discurso, e a aplicacdo desse conhecimento de forma pratica em suas classes de ensino
para melhorar a qualidade do ensino da linguagem e da comunicag@o em classe. Com o intuito

de proporcionar uma educagdo mais contextualizada, reflexiva e inclusiva.

6.6 Contribuicoes para pesquisas futuras

Encerro esta exposicdo de contribui¢des, apresentando ao Programa de Estudos
Linguisticos a metodologia de pesquisa denominada "pesquisa do tipo intervengdo
pedagogica" conforme proposta por Damiani (2012) e Damiani ef al. (2013). Esta contribuicao
visa oferecer mais uma ferramenta para orientandos provenientes da Educagdo que frequentam
o Programa de Estudos Linguisticos e muitas vezes enfrentam desafios na definicdo de seus
objetos de pesquisa. Muitos desses estudantes se deparam com a necessidade de buscar
metodologias adequadas e consolidadas para garantir a condugao rigorosa, ética e confiavel de
suas pesquisas, a fim de gerar conhecimento concreto que pode ser aplicado e compartilhado.

A pesquisa do tipo intervengdo pedagdgica, baseada na proposta de Damiani et al.
(2013), se beneficia da aplicac¢do criteriosa de metodologias. Ela demanda a defini¢ao de
diretrizes claras para a intervengdo pedagdgica, a coleta de dados para avaliar seu
impacto/efeito, a analise cuidadosa dos resultados obtidos e o respeito aos principios éticos ao
lidar com os participantes. Além disso, essa abordagem de pesquisa pode contribuir para o
conhecimento na area educacional, alinhando-se ao propodsito geral das metodologias de
pesquisa cientifica, que reflete o compromisso com a condugdo de estudos de qualidade e
relevancia na area da educagdo, tendo a instrumentalidade dessa metodologia.

Este estudo objetivou mostrar a influéncia das tecnologias moveis e das metodologias
ativas como suporte para o ensino da Lingua Portuguesa, destacando seu efeito positivo no
engajamento dos estudantes, na motivagdo para a aprendizagem e no refinamento das
habilidades linguisticas. A integracdo de dispositivos moveis e estratégias pedagogicas ativas
transformou as aulas, tornando-as mais dindmicas e participativas.

Os resultados que emergem da analise do produto da intervencao pedagogica realizada
foram positivos e sugerem que a Semidtica Discursiva pode contribuir como uma abordagem
pertinente e relevante para analisar e compreender os elementos linguisticos e discursivos
presentes em textos escritos e orais. A aplicagdo dessa perspectiva pode enriquecer a

compreensao dos estudantes sobre como a linguagem ¢ utilizada para construir significados. A
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pratica de producao poderia ter sido potencializada como recurso para o estudo da Lingua, se
jé& a conhecesse naquele momento.

No entanto, identificam-se desafios relacionados a implementa¢do dessas praticas
dindmicas e novos pressupostos, incluindo questdes de infraestrutura tecnoldgica, a necessidade
de formacdo de professores adequada e a importancia de garantir a equidade no acesso a
incorporacdo a novos recursos tecnologicos.

Com base nos resultados obtidos, recomenda-se a continuidade e o avanco da integragao
da aprendizagem moével e das metodologias ativas no ensino de Lingua Portuguesa, levando em
consideracdo as particularidades dos diversos contextos sociais. Também ¢ sugerido que a
Semiotica Discursiva seja amplamente incorporada como teoria base no curriculo de formagao
de professores, com o objetivo de proporcionar aos licenciandos um entendimento maior da
linguagem e da comunicagdo, para que ao tornarem-se professores, possam implementar seus
planos de ensino naturalmente incluindo uma visdo/nog¢ao de tais conceitos.

Este estudo pode contribuir para os campos dos Estudos Linguisticos e da Linguagem e
Tecnologia, oferecendo inspiragdes sobre as necessidades e urgéncia de combinar tecnologia,
estratégias pedagogicas ativas e analise semiotica no ensino de lingua. Além do mais, destaca-
se a importancia de abordar questdes relacionadas a acessibilidade e a formagao de professores
ao adotar essas abordagens inovadoras e progressistas.

Concluindo, a pesquisa evidenciou que a integragao da aprendizagem movel e das
metodologias ativas exerceu um papel significativo no aprimoramento do letramento dos
estudantes. Além disso, a abordagem da Semiotica Discursiva emergiu como uma estratégia
relevante para potencializar o ensino da Lingua Portuguesa, impulsionando o desenvolvimento
das habilidades linguisticas dos alunos. Destaca-se também a importancia de superar desafios
praticos e investir na formacdo adequada dos professores para assegurar o éxito dessas
abordagens, visando um letramento mais integrado e abrangente. Diante dos estudos sobre
letramentos, proponho uma ressignificacdo do conceito, denominando-o como "Letramento
Integrado". Importante retomar aqui o discutido ja citado na se¢@o de letramentos.

Proponho uma definicdo de "Letramento Integrado" no contexto dos estudos
linguisticos e estabeleco como ele se diferencia e se relaciona com outros letramentos
consolidados e citados anteriormente, como o letramento escolar e o escolarizado, o digital, o
de perspectiva decolonial e o critico.

Letramento Integrado pode ser compreendido como uma abordagem que busca integrar
e articular diversos letramentos, reconhecendo a complexidade e interconexao das praticas de

leitura e de escrita na sociedade contemporanea. Essa perspectiva considera que os diferentes
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letramentos ndo existem de forma isolada, mas estdo entrelagados e podem se potencializar

mutuamente. De forma resumida tem-se:

Letramento Escolar refere-se a capacidade de utilizacdo da leitura e da escrita no contexto das
(Kieiman, 1995; " L
Soares, 2015) praticas escolares e das demandas educacionais.
Letramento Escolarizado refere-se ao dominio das habilidades basicas de leitura e escrita,
(Dering, 2021)

tradicionalmente focado na alfabetizacdo e desenvolvido no contexto formal
da educacdo escolar.

Letramento Digital envolve as habilidades necessdrias para compreender, utilizar e criar textos
(Coscarelli, Ribeiro, 2005; . N - . . u N
Buzato, 2006) em ambientes digitais, utilizando tecnologias da informacdo e comunicacdo.
Letramento Critico
(Street, 1984, 2014)

envolve a capacidade de analisar e questionar criticamente textos,
considerando o contexto social, politico e cultural, e promovendo uma
compreensdo mais profunda e reflexiva.

Fonte: Resumo elaborado pela autora.

& . . .

‘ Letramento na perspectiva Decolonial (Dering, 2021):
LETRAMENTINA ’ destaca a importancia de decolonizar as praticas de letramento,
PERSPECTIVA . . . .
DECOLONIAL reconhecendo e valorizando diferentes perspectivas culturais,

-w linguisticas e sociais, além de questionar estruturas dominantes.

Diferenciag¢do e Relagdo com Outros Letramentos:

Diferenciacio: o Letramento Integrado se diferencia dos demais ao reconhecer que os
diferentes letramentos ndo precisam competir entre si, mas podem ser integrados para oferecer
uma compreensao mais abrangente das praticas de leitura e de escrita.

Relacao:

Com o Letramento Escolar: o Letramento Integrado engloba o Letramento Escolar, mas
vai mais longe, incorporando outros letramentos relevantes para a cidadania e participagao
efetiva na sociedade.

Com o Letramento Escolarizado: o Letramento Integrado reconhece a importancia do
letramento escolarizado, mas busca ultrapassar os limites da sala de aula, conectando-se com

praticas sociais mais amplas.
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Com o Letramento Digital: considera a necessidade de incorporar habilidades digitais
de forma critica, garantindo que a tecnologia seja usada para ampliar, ¢ ndo limitar, as
capacidades de leitura e de escrita.

Com o Letramento na perspectiva Decolonial: busca integrar perspectivas decoloniais
nas praticas de letramento, reconhecendo e valorizando a diversidade cultural e linguistica.

Com o Letramento Critico: compartilha a énfase na andlise critica, incentivando a
reflexdo sobre textos de maneira contextualizada e socialmente consciente.

Dessa forma, o Letramento Integrado propde uma abordagem inclusiva, visando criar
uma sinergia entre os diversos letramentos para cultivar uma compreensao mais adaptativa das
praticas de leitura e de escrita na sociedade contemporanea. Essa perspectiva ampla nao se
limita aos letramentos estritamente académicos, mas abraga todos os aspectos do letramento
que fortalecem a cidadania.

Esse termo pode abranger as habilidades tradicionais de leitura e escrita e incorporar
aspectos criticos, digitais, multimodais e decoloniais, compreendendo que este ultimo se trata
de um processo de aprendizagem.

0 O Letramento Integrado reconhece a diversidade de

& praticas letradas em diferentes contextos culturais, sociais e

NOCAO DE tecnologicos, e promove uma abordagem integrativa para o

LEFRA e desenvolvimento das capacidades comunicativas dos
INTEGRADO

individuos. Essa perspectiva busca a aquisi¢ao de habilidades

= técnicas e a compreensao critica, a capacidade de se expressar

em diferentes modalidades e a consciéncia da influéncia sociocultural nos processos de
letramento.

Portanto, as descobertas deste estudo oferecem embasamento para a implementacao
efetiva de estratégias integradas, destacando a importancia da continua formagao docente e da
superagcdo de desafios praticos no ensino. Essas contribuigdes apontam para um horizonte
promissor na promoc¢ao de um letramento integralizado e eficaz, consolidando o conceito de

"Letramento Integrado".

“Hipotese saussuriana que diz que o sentido nasce da diferenga”
Patrick Charaudeau (2011, p.13).
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Nos anexos (Figura 42quadro), esta disponivel o questiondrio utilizado ao final da etapa

letiva. A partir desse questionario, foram gerados graficos que refletem a autoavaliagdo dos

estudantes (Grafico 7) e a avaliagdo da docéncia (Grafico §) ao longo do ano.

Grafico 7 — Autoavaliacao
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Fonte: Elaborado pela autora.

Nesse ponto, apresentamos dois graficos essenciais que refletem as percepcgdes e

avaliagoes dos estudantes no decorrer das observacdes para este estudo. O primeiro grafico

(Grafico 7) destaca a autoavaliagdo dos estudantes, em que tiveram a oportunidade de expressar

como perceberam a evolucdo ao longo do ano letivo, sob a influéncia de novas metodologias

de ensino. Essas autorreflexdes sdo importantes para entender o efeito dessas abordagens na

visdo dos proprios estudantes sobre seu aprendizado.

No gréafico 8, temos uma representacao das avaliagdes sobre o contetido aprendido e da

docente, fornecendo uma visdo da experiéncia educacional. Essas avaliagdes registram o

conteudo especifico e a relagdo com a professora que desempenhou um papel central nessa
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jornada de ensino. Os resultados desses graficos contribuiram significativamente para nossa
compreensao dos efeitos das metodologias ativas e da aprendizagem mével no desenvolvimento

do letramento dos estudantes.

Grafico 8 — Avaliacao da docente
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Fonte: Elaborado pela autora.

Os resultados obtidos, tanto na avaliacao do contetido quanto na avaliagdao da docéncia,
além demais respostas ao questionario (que consta do QR CODE anexos e apéndices),
corroboram a ideia de que métodos educacionais nao tradicionais podem promover maior
engajamento dos estudantes e melhor compreensdo dos topicos abordados. Os estudantes
perceberam o valor de uma abordagem centrada no aluno, que os coloca como protagonistas
ativos em seu proprio processo de aprendizado.

Assim, os dados revelados nesses graficos enfatizam a importincia de estratégias
pedagdgicas criativas/dinamicas na promoc¢ao de um ensino mais eficaz e na constru¢do de um
ambiente de aprendizado mais participativo. A abordagem nao tradicional, juntamente com a
autoavaliacdo positiva dos estudantes, sugere um potencial significativo para aprimorar a
qualidade da educagdo e o desenvolvimento dos estudantes. Esses resultados fortalecem ainda
mais a necessidade de explorar e implementar metodologias interessantes no campo da

educacao.



