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RESUMO

Este trabalho consiste numa proposta de ensino voltada para o desenvolvimento de
habilidades de leitura do género textual artigo de opinido. Tem como ponto de partida
as orientacbes para o ensino de Lingua Portuguesa contidas nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN,1998), no Conteudo Basico Comum do Estado de Minas
Gerais (CBC, 2006) e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017), os quais,
no que tange a leitura, determinam que as atividades pedagogicas devem buscar
desenvolver habilidades leitoras que capacitem o discente a compreender as praticas
sociais por meio do uso e da reflexdo sobre a lingua e a linguagem. Segundo esses
documentos, a leitura ndo pode ser vista como mera decodificagao de palavras, ja que
pressupde uma interacao a partir da qual o leitor constréi ativamente os significados
veiculados ndo sO por elementos linguisticos, mas também por elementos
extralinguisticos. Além das concepgdes de leitura presentes nos documentos oficiais,
o presente trabalho traz algumas reflexdes sobre o trabalho com géneros
argumentativos na escola e sobre praticas de leitura na escola e no livro didatico. A
partir dessas consideragoes, foi elaborado e aplicado um trabalho de intervencao
pedagogica com uma turma do 9° ano do ensino fundamental do Colégio Tiradentes
da Policia Militar, unidade Gameleira, cujo modelo se baseou na sequéncia didatica
dos autores DOLZ, J.; SCHNEUWLY, B. et al. (2004). Primeiramente, aplicou-se uma
atividade de leitura para diagnosticar as habilidades leitoras ja consolidadas pelos
participantes da pesquisa, a qual serviu de base para a elaboracao e realizagao das
atividades realizadas; por fim, como produgéo final, os participantes produziram um
pequeno video no qual expuseram a sua compreensao e avaliagao de um artigo de
opinido lido por eles. Por meio de uma avaliagdo processual, percebemos que as
atividades deste trabalho contribuiram para que os alunos compreendessem melhor
a finalidade comunicativa inerente aos artigos de opinido, bem como as suas
caracteristicas mais basicas. Os alunos puderam, ainda, praticar a argumentacao e
desenvolver a empatia por meio da escuta respeitosa aos pontos de vista dos colegas

de turma.

Palavras-chave: Leitura. Sequéncia Didatica. Argumentacédo. Artigo de Opini&o.



Abstract

This work is a teaching proposal aimed at the development of reading skills focused
on opinion piece genre. Its starting point are the Portuguese teaching guidelines from
the National Curriculum Parameters (Parametros Curriculares Nacionais) (PCN,1998),
from Minas Gerais Common Core Standards (Contetudo Basico Comum do Estado de
Minas Gerais) (CBC,2006) and from the National Curriculum Standards (Base
Nacional Comum Curricular) (BNCC, 2017), which, as long as reading is concerned,
regulate that pedagogical activities should promote reading skills development and
should also enable students to comprehend social practices through language use and
reflection. According to these documents, reading cannot be seen as a mere word
decoding, as it implies an interaction from which the reader actively conveys the given
message through both linguistic and extralinguistic elements. Besides the reading
concepts from the official documents, this work also brings some reflections on the
work at schools with argumentative genres and on reading practices from the textbook.
From these considerations, a pedagogic intervention was concocted and conducted
with a middle school ninth grade group from Colégio Tiradentes da Policia Militar -
Gameleira, based on the didactic sequence by Dolz e Schneuwly et al. (2004). First, a
reading activity was proposed in order to diagnose the subjects solidified reading skills,
this activity helped elaborating and conducting the following activities; finally, as a final
production, the subjects produced a short video presenting their understanding and
evaluation of na opinion piece previously read. Through a process evaluation, it was
possible to realize that this work activities helped the students better understand the
communicative goal of an opinion piece and its basic characteristics. The students
could also practice argumentation and empathy development by respectfully listening
to their peers opinions.

Keywords: reading; Didactic Sequence; Argumentation, Opinion Piece.
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1. Introdugao:

Faz parte do senso-comum relacionar o desenvolvimento do cidaddo a uma boa
educacao, iniciada no convivio familiar e, posteriormente, desenvolvida formalmente
na escola. Entretanto, por mais que se tenha consciéncia sobre a importancia da
escola na construgao de atividades que favoregam o desenvolvimento da cidadania,
muitas praticas pedagogicas ainda sdo centradas na simples transmissdo de
conteudos e desconsideram a participacédo efetiva do estudante na elaboragdo do
proprio conhecimento. Este, muitas vezes, tem sua voz silenciada no processo da
propria aprendizagem, e € induzido a aceitar passivamente os conhecimentos
transmitidos pelos professores e/ou presentes em materiais pedagdgicos. No que se
refere ao ensino de leitura, por exemplo, tem prevalecido, como afirma Marcuschi
(2010), nos livros didaticos de Lingua Portuguesa, exercicios de “copiagao”, que se
prestam mais ao desenvolvimento da caligrafia do que a reflexao critica acerca do

mundo.

Atividades de leitura que priorizam a copia e a localizagao de informacdes explicitas
no texto em determinados niveis de escolarizagdo podem trazer como consequéncia
o desinteresse dos alunos pelas atividades propostas nas aulas de Lingua Portuguesa
que, para muitos deles, passam a ser desprovidas de sentido e desconectadas da
realidade imediata. Essas praticas escolares de leitura, de acordo com Geraldi (2012),
tornam artificiais as praticas linguisticas e, por consequéncia, o ato de ler. Assim, o
ensino da leitura, que deveria conduzir o aluno a uma reflexdo sobre 0 modo como
construimos discursos para significar as nossas praticas sociais, passa a ser visto

como algo magante.

Essa visdo negativa acerca da leitura, por sua vez, esta diretamente relacionada ao
uso do livro didatico, muitas vezes, o Unico material ao qual o professor tem acesso
para preparar suas aulas, principalmente nas escolas publicas. Para Carvalho e
Ferrarezi Jr. (2017), as atividades contidas nos livros didaticos distorcem o significado
de leitura, ao proporem, em momentos distintos, a leitura e a compreenséo. Segundo
os autores, “enunciados do tipo Vamos ler o texto seguidos de Agora vamos
compreender o texto sdo corriqueiros nos livros didaticos brasileiros”. De acordo com

esses autores, ao fazermos uso da leitura em nossas atividades mais corriqueiras, ja
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estamos ativando mecanismos de compreensdo, isto €, “na vida real, lemos
entendendo ou ndo, lemos, pois se ndo entendemos, paramos de ler.” Dessa forma,

o livro didatico dissocia atividades que, em sua natureza, sao indissociaveis.

Carvalho e Ferrarezi Jr. (2017), em consonancia com Marcuschi (2010), apontam que
a maioria dos livros didaticos traz implicita em suas atividades uma ideia de que ler
significa “repetir o que esta escrito.” Esse tipo de atividade, no entanto, ndo contribui
para a formacgao de um leitor eficiente, pelo contrario, acaba limitando as capacidades
do aluno que, provavelmente, tera dificuldade em atribuir sentidos mais abrangentes

aos textos que |é.

Outro ponto negativo relacionado a leitura nos livros didaticos € o que Carvalho e
Ferrarezi Jr. chamam de “fragmentacéo da leitura”, ou seja, um trabalho de leitura
centrado em partes de texto o qual serve apenas para a andlise de categorias
gramaticais, um texto que tem seu significado esvaziado em virtude de servir como

pretexto para “demonstragdes” do funcionamento da lingua.

Além disso, abordagens de leitura centradas na decodificacédo de informag¢des séo
muito limitadas, pois desconsideram o carater sociointerativo inerente ao texto e, por
extensao, a leitura. Além disso, pressupdem que o entendimento de um texto se da
de maneira direta e unilateral, como se os significados imanassem do texto, ficando o
leitor apenas responsavel por identifica-los. Logo, cada texto seria lido da mesma
forma por diferentes leitores, bastando a eles somente dominar a decodificacdo dos
significados presentes nas palavras do texto. Entretanto, ler um texto nao é tao
simples assim. Segundo Marcuschi (2010): “é possivel haver leituras diferenciadas e
ainda corretas do mesmo texto. A proposta dos exercicios escolares falha sob esse
aspecto porque concebe o texto como uma soma de informagdes objetivas e

exclusivas.”

Dessa forma, € imprescindivel que as praticas de leitura sejam repensadas no ambito
escolar para que se possa ir além da constatacao de que os alunos estao lendo mal.
Uma alternativa para esse problema seria romper com o modelo tradicional de ensino

com o qual muitas escolas ainda trabalham, que interpreta como sindnimas duas
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atividades distintas: a memorizagao e a compreensao. Nas palavras de Carvalho e
Ferrarezi Jr. (2010):

o trabalho da escola ndo se limita a expor os alunos a bons materiais de
leitura, mas se completa, de fato, em ag¢des que ensinem os alunos a ler, que
ensinem a eles como os textos funcionam socialmente e como os sentidos se
constroem no e pelo texto. (FERRAREZI JR; CARVALHO, 2017, p. 79).

E preciso ndo apenas detectar os problemas, mas também buscar formas de
soluciona-los. Essa solugdo pode comecar através de uma mudanga na concepgao
de leitura com que se trabalha em sala de aula; trata-se, antes de tudo, para o
professor, de um questionamento acerca do significado de leitura e de como séo
produzidos os sentidos. Carvalho e Ferrarezi Jr. (2017), baseados em Adam (2011),
Dell’lsola (2005,2013), Koch e Elias (2006, 2009, 2011), Marcuschi (2001) e Smith
(1989) afirmam que “o sentido ndo esta no texto; ele é construido pelo leitor, que vai
estabelecendo relagdes entre a informacgao textual (presente no texto que se 1€), o seu

conhecimento de mundo e as outras leituras ja realizadas.”

No entanto, esses autores alertam para a necessidade de nao se confundirem
multiplicidades de leituras com possibilidade de se fazer qualquer leitura, ou seja, cada
texto possui uma composicao propria, esta destinado a efetuar uma pratica social e
se realiza dentro de um determinado contexto e, isso, por si s6, ja impde limites a

interpretacéo.

Longe de ser um problema simples a ser resolvido, a leitura em ambientes escolares
deve ser estudada, de forma a permitir uma analise das praticas pedagdgicas
realizadas, bem como o impacto que elas tém no desenvolvimento da compreensao
leitora dos alunos. Além da influéncia do livro didatico, as vezes, essas praticas podem
ser direcionadas, também, pelo plano de curso. Ha escolas, por exemplo, que
possuem um plano de curso unico para todos os professores de uma mesma disciplina
e série escolar. Em situagdes como essa, o professor tem pouca autonomia, sendo,
na maioria dos casos, obrigado a cumprir 0 programa de ensino estabelecido pela
escola, uma vez que os conteudos nele presentes serdo objetos de avaliagdo do
sistema de ensino como um todo, sem levar em consideragao as particularidades de

cada sala de aula. Assim, a titulo de exemplo, nas proximas linhas deste texto,
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faremos uma breve reflexdo sobre um plano de curso de Lingua Portuguesa para
turmas do 9° ano do ensino fundamental, de um colégio da rede estadual de Minas

Gerais.

Nesse plano de curso, estdo os conteudos que devem ser ensinados, uma ementa,
uma bibliografia que Ihe serviu de base, além dos objetivos e das habilidades a serem

trabalhadas por conteudo juntamente com o respectivo numero de aulas.

Os documentos oficiais que serviram de base para a construgdo do plano de curso
sdo os PCN (Parametros Curriculares Nacionais), da Secretaria de Educagao Basica
do Ministério da Educacdo brasileiro e o CBC (Conteudo Basico Comum) da
Secretaria Estadual de Educacdo de Minas Gerais. A ementa do plano de curso
destaca que “a disciplina aborda a interpretacdo de textos de géneros variados e a
compreensao de textos representativos da linguagem de diferentes meios e diversos
contextos e 0 uso da norma padrao/culta na expressao oral e escrita da Lingua
Portuguesa.”, sendo previstas 4 aulas de Lingua Portuguesa por semana, totalizando

por ano 160 aulas.

Como a pratica docente pode ser direcionada pelo plano de curso, torna-se importante
analisa-lo para saber em que medida ele direciona a pratica pedagdgica do professor.
O texto tem um objetivo explicito, em um primeiro momento, ao buscar, nos
documentos oficiais, respaldo para o conteudo a ser ensinado, entretanto, ao
analisarmos os objetivos mais gerais, explicitados na ementa, e os conteudos listados
ao longo de sua construgao, percebemos que ha certa falta de equilibrio entre aquilo
que norteia a pratica e o que de fato é pedido para ser trabalhado em sala de aula.
Por exemplo, conforme a ementa presente no plano de curso: “a disciplina aborda a
interpretacdo de textos de géneros variados e a compreensdo de textos
representativos da linguagem de diferentes meios em diversos contextos e o uso da
norma padrao/culta na expressao oral e escrita da Lingua Portuguesa.” A falta de
equilibrio citada se encontra na despropor¢ao entre os conteudos ligados a gramatica

tradicional e aqueles ligados ao estudo do texto.

1 0 plano de curso base para essa breve andlise encontra-se no anexo 5 deste trabalho.
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Para cada conteudo a ser ensinado, ha uma quantidade de aulas previstas. Para um
total de 160 aulas (anuais) previstas no 9° ano do ensino fundamental, 133 estao
destinadas ao ensino de gramatica, distribuidas nos seguintes assuntos: oragdes
coordenadas (10); oragdes subordinadas substantivas (15); oragdes subordinadas
adverbiais (10); oragdes subordinadas adjetivas (10); figuras de sintaxe (10);
pronomes relativos (10); plural dos substantivos e adjetivos compostos (05); adjetivos
patrios simples e compostos (05); formacao de palavras (10); concordancia nominal e
verbal (10); regéncia nominal e verbal (10); crase (10); colocagado pronominal (10) e
emprego do pronome demonstrativo (08). Ja as aulas destinadas ao trabalho com
texto estdo assim dispostas: textos relacionados a valores sociais (05); o discurso
citado nos textos jornalisticos (05); textos relacionados a vida cotidiana (10) e textos

relacionados a praticas investigativas e culturais (07).

Os numeros desse plano de curso trazem dados importantes acerca das concepgoes
de linguagem e também do que seria 0 objeto de estudo da Lingua Portuguesa para
seus autores. Estabelecendo uma relagédo de proporgao entre os conteudos a serem
ensinados, percebemos que 83,13% deles sdo destinados a estudos gramaticais,
notadamente de nomenclatura e metalinguagem, e apenas 16,87% estao
relacionados a compreensao textual. Assim, podemos inferir que, nesse contexto, o
trabalho sobre a lingua deve priorizar os conceitos gramaticais, bem como sua
nomenclatura especifica. Além disso, o trabalho com leitura (texto) encontra-se diluido
e vago. Nao ha indicagbes na redagéo do plano de curso sobre quais géneros textuais
devem ser trabalhados, nem sobre quais habilidades de leitura devem ser
mobilizadas/adquiridas. Sem essas informacdes, o professor pode deduzir, por
exemplo, que o trabalho com os textos deve ser feito sempre da mesma forma ou

mesmo ficar sem saber qual género textual devera ser privilegiado em cada etapa.

Ha certa vagueza, por exemplo, no topico “Textos relacionados a valores sociais”,
previsto para ser ensinado na primeira etapa. O professor, diante desse topico,
poderia se perguntar: Que textos estao relacionados a valores sociais? Ha algum texto
que seja destituido de valor social? Quais géneros devem ser privilegiados em sala
de aula? E possivel trabalhar as habilidades de leitura em um nimero tdo reduzido de
aulas? Que habilidades devem ser construidas com os alunos? Essas e outras

perguntas certamente passarao pela cabega de qualquer docente que tenha contato
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com o referido plano de ensino. Assim, sem saber ao certo o que deve ser trabalhado,
o professor pode conduzir seus alunos a uma aprendizagem destituida de sentido e

sem sistematizacgao.

Portanto, ao analisar o plano de curso citado, percebemos que ele conduz o docente
a uma pratica que vai de encontro ao que orientam os documentos oficiais, uma vez
que prioriza os conteudos gramaticais em detrimento de atividades de leitura e
producdo de textos. Sobre o ensino de Lingua Portuguesa, os Parametros
Curriculares Nacionais (1998) orientam que deve ser articulado em “dois eixos
basicos: o uso da lingua oral e escrita, e a reflexdo sobre a lingua e a linguagem.” O
documento oficial traz o0 seguinte esquema para ilustrar os eixos estruturadores do

ensino de Lingua Portuguesa:

Quadro 1: Eixos norteadores dos contelidos de Lingua Portuguesa

uso REFLEXAO
de sobre
LINGUA ORAL LINGUA
E <:> e
ESCRITA LINGUAGEM

Fonte: PCN (1998, p. 34)

Diante das questdes apresentadas, € imprescindivel que, no momento de elaboragao
dos planos de cursos da disciplina, os professores priorizem o texto, trazendo-o para

o foco do ensino de Lingua Portuguesa, ja que, conforme destacam os PCNs,

nao é possivel tomar como unidades basicas do processo de ensino as que
decorrem de uma andlise de estratos, letras/fonemas, silabas, palavras,
sintagmas, frase que, descontextualizados, sdo normalmente tomados como
exemplos de estudo gramatical e pouco tém a ver com a competéncia
discursiva. Dentro desse marco, a unidade basica do ensino s6 pode ser o
texto. (PCN, 1998, p. 23)

Esse trabalho com leitura em sala de aula deve ser orientado de forma que o aluno
compreenda a diversidade de usos dos mais diferentes textos que circulam na

sociedade. Para que se consiga isso, € necessario rever as bases tedricas que
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sustentam as escolhas daquilo que deve ser ensinado para, assim, propor um ensino

que, nas palavras de Antunes (2010), veja o texto “para além da gramatica”.

Dessa forma, o presente trabalho de pesquisa e de ensino, o qual teve como foco o
desenvolvimento de habilidades de leitura de artigos de opinido, surgiu da minha
observacdo em sala de aula a respeito da relacdo dos meus alunos com a leitura.
Esses alunos, em sua maioria, gostam de ler e de escrever textos de opiniao e sempre

estdo dispostos a fazer debates sobre as questdes mais polémicas.

Diante desse quadro, o trabalho com leitura de artigos de opinido se justifica, pois
atende aos anseios dos alunos, que veem como importante a leitura e a discussao a
respeito dos assuntos contidos nesse género textual, ao mesmo tempo em que atende
as orientagdes curriculares dos documentos oficiais para o ensino de Lingua

Portuguesa, que priorizam o trabalho com a compreensao e a produgéo de textos.

Além disso, o trabalho com a leitura desses textos argumentativos proporcionaria aos
alunos desenvolverem a habilidade de argumentar e perceber as diferentes
estratégias argumentativas que sao utilizadas quando se busca convencer alguém de
que um ponto de vista € mais “adequado”. Entretanto, o que deveria ser priorizado
nesse tipo de proposta? Como realiza-la de modo que ela contribua efetivamente para

o desenvolvimento da competéncia leitora do aluno?

Diante da complexidade, inerente a qualquer trabalho com leitura, a pergunta basica
que procuramos responder é: Como desenvolver a leitura de artigos de opiniao, de
maneira que o0s alunos percebam seus usos, contextos, estruturas tipicas e,

principalmente, estratégias argumentativas nele presentes?

Guiados por essa pergunta norteadora, estabelecemos os seguintes objetivos para
este trabalho:

Geral

Elaborar uma proposta de ensino que auxilie o desenvolvimento da competéncia

discursiva argumentativa dos alunos, por meio da leitura de artigos de opini&o.
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Especificos

° Desenvolver atividades de leitura de género textual artigo de opinido, de
forma a ampliar a capacidade de analise argumentativa dos alunos;

. Propor atividades de leitura que auxiliem o aluno a identificar, de acordo
com o proposito comunicativo do texto, os argumentos usados para a defesa
de uma tese;

° Desenvolver atividades que auxiliem o aluno a analisar argumentos e
contra-argumentos em um texto;

. Desenvolver parédmetros para a avaliagdo das estratégias
argumentativas em textos dissertativos de acordo com a finalidade

comunicativa dos textos.

O presente trabalho, portanto, constitui-se como uma possivel contribuicdo as
reflexdes sobre a pratica pedagdgica relacionada ao ensino de leitura de textos
argumentativos em sala de aula. Trata-se de uma abordagem que encara a leitura
como um processo psicologico e social resultante da interagdo entre um leitor e um
texto. Tal abordagem encontra respaldo nos documentos oficiais que orientam o
ensino de Lingua Portuguesa, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs),
Conteudo Basico Comum (CBC) do Estado de Minas Gerais e a BNCC (Base Nacional

Curricular Comum).

Assim, as atividades presentes neste trabalho visaram a oportunizar aos alunos o
desenvolvimento de habilidades de leitura que lhes permitam compreender melhor
artigos de opinido e desenvolver sua autonomia por meio da reflexdo sobre a

construgao do texto.

Em um primeiro momento, no capitulo 2, discutiremos as concepg¢odes de linguagem
que norteiam o trabalho pedagdgico dos professores de lingua materna. Essas nogdes
sdo extremamente importantes, ja que, de posse delas, o profissional pode ter uma
visdo mais clara acerca da proépria pratica em sala de aula e, assim, permanecer com

as atividades que realiza ou mesmo reconduzi-las de uma forma mais consciente e
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eficiente. Em seguida, traremos uma breve reflexdo sobre leitura e sobre o modo como

os documentos oficiais a compreendem e como orientam o seu trabalho nas escolas.

Ainda no referencial teérico, discutiremos sobre praticas de leitura na escola e no livro
didatico. Para ilustrar a discussdo conceitual sobre essas praticas, escolhemos
analisar o modo como o género artigo de opinido é trabalhado em um livro didatico
muito utilizado nas escolas e ver em que medida o ensino de leitura esta em
conformidade com as reflexdes trazidas por estudiosos da linguistica aplicada ao
ensino. Por fim, o referencial tedrico trara uma breve reflexdo acerca do conceito de
género, bem como formas de transposicéo didatica para a sala de aula, a saber:

sequéncia didatica, projetos de letramento e projeto didatico de género.

No capitulo 3, explicaremos a metodologia usada, algumas informagdes sobre os
sujeitos da pesquisa, o modo como foi pensada a avaliagdo diagndstica e a analise
dos seus resultados, o ponto de partida para a elaboracédo das atividades de

intervengao e algumas percepgdes do professor-pesquisador acerca do processo.

Ja no capitulo 4, traremos a analise das respostas dadas pelos alunos as questdes
de compreensao e interpretacdo de textos. Priorizamos uma analise qualitativa das
respostas e evitamos recair nas nogoes de certo e errado por acreditarmos que néo
existe uma leitura uUnica, considerada como certa, mas uma leitura plural
condicionada, a diversos fatores, por exemplo, o leitor e o contexto de comunicacao

em que se da a interacao.

Por fim, no capitulo 5, faremos as considerag¢des finais acerca deste trabalho,
retomando o contexto inicial da pesquisa, os objetivos norteadores, as dificuldades
que apareceram e o0s resultados obtidos. Essas consideractes estdo baseadas em

duas percepg¢des que se complementam: a visdo do docente e a visao do discente.
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2- REFERENCIAL TEORICO

O presente trabalho teve como foco central a leitura de artigos de opinido e sua base
tedrica ancora-se nos estudos sobre linguagem, texto, leitura, compreensao da leitura,
géneros textuais e argumentacao presentes em Antunes (2010); Cafiero; Coscarelli
(2013); Dolz; Schneuwly (2004); Fiorin (2015); Guimaraes; Kersch (2014); Marcuschi
(2008,2010).

Diante da grande diversidade de estudos nas areas de leitura e de géneros, foram
privilegiadas, na construgao deste projeto, as orientagbes e conceitos contidos nos
documentos oficiais para o ensino de Lingua Portuguesa, a saber os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN,1998), o Curriculo Basico Comum do Estado de Minas
Gerais (CBC, 2006) e a Base Nacional Curricular Comum (BNCC, 2017).

2.1. Concepgodes de linguagem

O termo “linguagem”, essencial também a pratica de ensino da lingua portuguesa nas
escolas, tem recebido diversas significagcbes ao longo da historia dos estudos
linguisticos. Esses conceitos, produzidos nas academias, ao longo de cada periodo
histérico, podem ser ratificados, refutados ou, ainda, ressignificados conforme o
tratamento que recebem de determinada corrente tedérica. Como consequéncia,
surgem diferentes visdes acerca de um mesmo objeto de estudo que, no caso da

linguagem, em maior ou menor grau, vao influenciar as praticas pedagogicas.

Segundo Travaglia (2009, p.22), a linguagem, no percurso histérico dos estudos
linguisticos, foi concebida como expressdo do pensamento; como instrumento ou
ferramenta de comunicacao; e como lugar de acao ou de construgao da interacao.
Dessa forma, cada concepgdo de linguagem implica uma concepgdo de ensino

diferente.

Compreender a linguagem como expressao do pensamento acarretaria, por exemplo,
uma pratica pedagdgica que desconsidera os diferentes usos e contextos do idioma.
Para cada pensamento haveria uma forma linguistica correspondente. Entender a

linguagem como instrumento de comunicagéo, por sua vez, reduziria a lingua a um
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sistema passivel de codificacdo e decodificacado. Tal concepcgao implica, ainda, uma
visdo de leitura restrita aos elementos linguisticos, na qual ler bem significa extrair o
significado do texto, através da decodificagado das palavras. Por fim, uma concepgéao
de linguagem como lugar de agdo ou de construgao remete aos usos e contextos
socio-historicos em que a lingua é utilizada, ou seja, os significados das interagdes

pela linguagem s&o construidos em situagdes e esferas sociais diversificadas.

A maioria dos estudos recentes em linguistica concebe a linguagem como lugar onde
se da a interagao entre os sujeitos. Essa ideia base influencia diretamente a maneira
como percebemos o trabalho com a leitura de textos, ou seja, permite uma ampliagao
de leitura para além do codigo linguistico, a qual considera o leitor como um ser social
que participa ativamente da construgao dos sentidos do texto, mobilizando, também,
conhecimentos extralinguisticos como aqueles relacionados a situagdo de
comunicagao, a finalidade do género, ao perfil do interlocutor, entre outros. Através
dessas interagdes, o sujeito pode significar e ressignificar a si mesmo e compreender
melhor o mundo que o cerca. Nas palavras de Bakhtin (2014), a linguagem € o lugar
onde ocorrem os processos de interacao, onde se realizam as praticas sociais e, por

conseguinte, onde os falantes se tornam sujeitos.

Neste trabalho, adotaremos a concepgéo de linguagem como atividade social, guiada
por objetivos especificos de cada interagdo, como orientam os Parametros
Curriculares Nacionais, ao afirmarem que

linguagem aqui se entende, no fundamental, como acao interindividual
orientada por uma finalidade especifica, um processo de interlocugao que se
realiza nas préaticas sociais existentes nos diferentes grupos de uma
sociedade, nos distintos momentos de sua histéria. (BRASIL, 1998, p. 20)

Destaca-se, na definigdo do documento, uma assimilagado dos estudos linguisticos a
qual foi positiva para uma mudanga de paradigma no ensino de lingua materna, antes
fortemente atrelado ao ensino da gramatica tradicional e ao da leitura como
decodificagdo. Contudo, € importante ressaltar que as mudangas nas praticas
pedagogicas ocorrem de forma lenta e que ainda hoje coexistem nas escolas
diferentes concepg¢des da linguagem, as quais determinam o olhar do professor para

os topicos que ele ensina em sala de aula.
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2.2. Aleitura e o ensino de Lingua Portuguesa nos PCNs

Os Parametros Curriculares Nacionais para o ensino de Lingua Portuguesa, 3° e 4°
ciclo do ensino fundamental, determinam que o foco das atividades pedagogicas em
lingua materna seja centrado na leitura e na produgdo de textos. Essas duas
atividades centrais devem ser trabalhadas sistematicamente visando a desenvolver o
letramento dos discentes, isto €, devem capacita-lo para a “participagao em praticas

sociais que usam a escrita como sistema simbalico e tecnologia.” (PCN, 1998, p.19)

Um trabalho efetivo com vistas a tornar letrados os discentes, conforme orienta o
documento, requer mudancas tanto na pratica de leitura/escuta de textos, quanto em

sua producao oral/escrita. A esse respeito, os PCNs orientam que

. arazao de ser das propostas de leitura e escuta € a compreensao
ativa e ndo a decodificacao e o siléncio;

. a razao de ser das propostas de uso da fala e da escrita é a
interlocucao efetiva, e ndo a producao de textos para serem objetos
de corregao;

. as situagdes didaticas tém como objetivo levar os alunos a pensar
sobre a linguagem para poder compreendé-la e utiliza-la
apropriadamente as situagdes e aos propositos definidos. (PCN, 1998,
p.19)

Ao explicitar os objetivos da leitura, o documento traz implicita uma critica as praticas
tradicionais, que tinham por base uma concepg¢ao de linguagem como espelho do
pensamento, como codigo. Essas praticas de leitura pressupunham um autor que
codificava seu pensamento em um caédigo linguistico e um leitor que decodificava o
cddigo linguistico, chegando, assim, ao entendimento daquilo que o autor queria dizer
no texto. Dessa forma, lia bem quem compreendia o que autor queria dizer; pensava
bem quem era capaz de decodificar e extrair o sentido do texto. Nessa concepcao,
segundo Rojo (2004), a leitura se confunde com alfabetizagcao e esta, por sua vez,
estaria ligada a compreensao, entendida como um processo que envolve
discriminagéo perceptual (visdo) e memoéria dos grafemas (letras, simbolos,
sinais), que devia ser associada, também na memoria, a outras percepcdes
(auditivas) dos sons da fala (fonemas). Uma vez alfabetizado, uma vez
construidas estas associagdes, o individuo poderia chegar da letra, a silaba

e a palavra, e delas, a frase, ao periodo, ao paragrafo e ao texto, acessando
assim, linear e sucessivamente, seus significados. (ROJO, 2004, p. 3)
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A linguagem, compreendida dessa maneira, serve para representar o mundo e essa
representacao é univoca, resultando em praticas pedagogicas que, segundo os PCNs,
conduzem ao siléncio, a auséncia de interagdo e dialogo e, consequentemente, a

eliminacao de interpretacdes diversas.

O texto do documento ressalta, ainda, que foco da leitura € a “compreenséo ativa”. O
uso desse termo indica a consonancia entre os PCNs e as mais recentes pesquisas
no campo da leitura, que veem um leitor engajado na construgao do significado que,
por sua vez, esta relacionado a diversos fatores que envolvem 0 processo
comunicativo. Assim, trabalhar bem a leitura implicaria conhecer bem a sua
complexidade, caso contrario, corre-se o risco de simplifica-la e acabar reproduzindo

praticas mecanicas sob novas roupagens. O documento oficial define que

a leitura € o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreensao e interpretagdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a
linguagem etc. [...] Trata-se de uma atividade que implica estratégias de
selecdo, antecipagao, inferéncia e verificagdo, sem as quais ndo é possivel
proficiéncia. E o uso desses procedimentos que possibilita controlar o que vai
sendo lido, permitindo tomar decisdes diante de dificuldades de
compreensao, avangar na busca de esclarecimentos, validar no texto
suposicoes feitas. (PCN, 1998, p.69,70)

No que se refere a produgao de textos, as orientagdes destacam a necessidade de
haver uma interlocucgao efetiva. Para tanto, € necessario que se considerem os usos
efetivos dos géneros textuais, com suas finalidades comunicativas especificas;
escreve-se um texto para atender a uma demanda social e ndo para ser corrigido.
Praticas de producéao de texto focadas na correcdo tém contribuido para artificializar
a pratica social inerente a cada género, que passa, as vezes, a ser vista como uma

pratica meramente escolar, sem sentido algum na sociedade.

Dessa forma, um trabalho significativo com lingua materna, que cumpra o objetivo de
formar bons leitores e produtores de textos, necessita de um claro entendimento do
conceito de “género” e de como torna-lo didatico, ja que as praticas sociais mediadas
pela linguagem se materializam nos géneros textuais, “determinados historicamente,
constituindo formas relativamente estaveis de enunciados disponiveis na cultura”.
Logo, as atividades de leitura e produgdo de textos, conforme as orientacoes

curriculares, deveriam centrar-se, também, na reflexdo sobre aspectos importantes
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dos géneros textuais, como:

. conteudo tematico: o que é ou pode tornar-se dizivel por meio do género;

. construgdo composicional: estrutura particular dos textos pertencentes ao
género;

. estilo: configuragdes especificas das unidades de linguagem derivadas,
sobretudo, da posi¢do enunciativa do locutor; conjuntos particulares de
sequéncias que compdem o texto etc. (PCN, 1998, p.21)

O trabalho pedagdgico, de uma forma geral, deve conduzir o estudante para o
desenvolvimento da prépria autonomia, permitindo, através da interacéo e da reflexao,
um posicionamento critico que Ihe proporcione avaliar o trabalho realizado e produzir

textos de acordo com demandas diversas.

2.3. Aleitura e o ensino de Lingua Portuguesa no CBC

O Conteudo Basico Comum (CBC) do Estado de Minas Gerais foi criado em 2006 e
tem por objetivo estabelecer as orientagbes conceituais e as bases curriculares a
serem desenvolvidas nas escolas em todas as disciplinas do ensino fundamental e

meédio. No que se refere ao ensino de Lingua Portuguesa, o documento orienta que

os conteudos dos curriculos e programas, assim como as praticas de
ensino, devem ser selecionados em fungdo da aquisicdo e
desenvolvimento das competéncias e habilidades de uso da lingua e
da reflexado sobre esse uso, e ndo em fungédo do dominio de conceitos
e classificagdes com fins em si mesmos. (CBC, 2006, p.13)

Pode-se deduzir, a partir da leitura da orientagdo, uma mudanga de paradigma no
ensino de lingua materna. Se numa abordagem tradicional de ensino, priorizava-se a
transmissao vertical de conteudos e classificagdes de estruturas presentes no idioma,
agora, prioriza-se a reflexdo sobre os usos da lingua nas mais diversas situacoes de
comunicagado. Ao centrar o ensino na reflexdo, o documento aponta para uma
ampliagdo, despida de preconceitos linguisticos sobre os fenébmenos linguageiros
presentes no nosso cotidiano. Trata-se, antes de tudo, de desenvolver habilidades

para compreensao da diversidade de fenbmenos que envolvem a linguagem.

No que se refere ao trabalho com leitura, o CBC aponta que é necessario conduzir o

ensino de forma que o aluno:
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reconheca a leitura e a escrita como atividades interativas de producao de
sentido, que colocam em jogo diferentes fatores, como a situagédo
comunicativa, o horizonte social dos interlocutores, o objetivo de interlocugéo,
as imagens que os interlocutores fazem um do outro, os usos e praticas de
linguagem. (CBC, 2006, p.13)

Importante observar que o CBC traz uma concepc¢ao de leitura como processo
interativo, no qual os sentidos produzidos dependem de diversos fatores e nao
exclusivamente do texto propriamente dito. Essa abordagem rompe, portanto, com
uma concepgao de leitura cujo significado é unico e encontra-se materializado nas

palavras do texto.

Partindo da ideia de que a leitura e a produgao de significados ocorrem na interagao,
o CBC orienta que as atividades escolares sejam desenvolvidas de modo a permitir
aos alunos usarem o idioma, de forma contextualizada, nas diversas praticas sociais
em que a linguagem é exigida, ou seja, priorizam-se atividades de letramento,
entendido aqui como a capacidade de usar, com autonomia, os diferentes géneros

textuais em situacdes de comunicagao distintas e com motivacdes diversas.

O estudo do idioma, portanto, deve privilegiar a “compreenséo e produgao de textos
orais e escritos e a reflexao sobre os processos de textualizacdo”. Tal concepgao de

ensino, portanto, vai além da analise gramatical e do significado das palavras.

2.4. A leitura e o ensino de Lingua Portuguesa na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC)

A Base Nacional Curricular Comum para o ensino fundamental, finalizada em 2017,
estabelece as orientagdes a serem seguidas no trabalho pedagdgico de todas as
disciplinas escolares para que, assim, seja garantido a todos os alunos do pais um
mesmo curriculo escolar. Trata-se, num primeiro momento, de uma tentativa de
minimizar as desigualdades de ensino existentes nas diversas regides do Brasil,
tornando o curriculo mais homogéneo. Tais orientagdes permitem que o professor
organize de forma mais satisfatoria o processo de ensino e aprendizagem, uma vez
que os objetivos a serem alcangcados em cada disciplina, bem como as habilidades a

serem desenvolvidas pelos alunos, estao explicitos em seu texto.

No que tange ao ensino da Lingua Portuguesa, a BNCC afirma que o texto é o cerne



27

das praticas de linguagem, ou seja, é ele que deve orientar toda a pratica pedagogica
da disciplina. Essa afirmagdo, em consonancia com o CBC mineiro, pressupde uma
orientagdo de trabalho oposta as praticas tradicionais de ensino, nas quais 0s
conteudos gramaticais eram o foco principal do trabalho escolar. Nessa nova
perspectiva, o texto € o objeto de reflexdo e todas as atividades escolares de leitura,

producao e analise linguistica devem té-lo como referéncia.

Essas atividades centradas no texto devem permitir aos alunos aprimorar suas
habilidades de leitura e de producéao de textos, verbais e nao verbais, de modo a torna-
los aptos a utilizar a linguagem, de forma eficiente, nas diferentes praticas sociais em
que ela é exigida. No entanto, as praticas de linguagem sao varias e, para facilitar sua
didatizacdo, a BNCC organizou os conteudos essenciais de Lingua Portuguesa em
cinco eixos: o da oralidade, no qual deverdo ser enfatizadas a fala e a escuta de
textos em contextos formais e informais; o da leitura, foco central do ensino de Lingua
Portuguesa; escrita, no qual devem ser desenvolvidas habilidades de produgao de
textos diversos (verbais, verbo-visuais e visuais); conhecimentos linguisticos e
gramaticais, no qual devem ser desenvolvidas habilidades de analise e reflexdo
linguisticas de forma contextualizada e sempre relacionadas as praticas de oralidade,
leitura e escrita; educagao literaria, o qual centra-se na formacéao do leitor literario,
ou seja, uma formagao que visa ao conhecimento e a apreciacao de textos literarios

orais e escritos.

Cada eixo organizador do ensino de Lingua Portuguesa esta dividido em unidades
tematicas, objetos de conhecimento e habilidades a serem desenvolvidas. Importante
para este projeto de ensino, o qual pretende desenvolver um trabalho significativo com
0 género artigo de opinido, € a orientagao contida na BNCC acerca do trabalho com

leitura, isto é

A leitura é objeto historicamente reconhecido de aprendizagem em Lingua
Portuguesa. Se, para os outros componentes curriculares, ela é instrumento,
em Lingua Portuguesa é tema central. O eixo Leitura compreende a
aprendizagem da decodificagdo de palavras e textos (o dominio do sistema
alfabético de escrita), o desenvolvimento de habilidades de compreenséo e
interpretacdo de textos verbais e multimodais e, ainda, a identificacdo de
géneros textuais, que esclarecem a contextualizagdo dos textos na situagéo
comunicativa, o que € essencial para compreendé-los. Sdo também
constituintes essenciais desse eixo, por sua relevancia para a compreensao
e interpretagao de textos, o desenvolvimento da fluéncia e o enriquecimento
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do vocabulario. (BNCC, p. 2)

Dessa forma, para a BNCC, um trabalho eficiente com leitura pressupde, além da
decodificagao de palavras e textos, o desenvolvimento de habilidades que permitam
ao leitor refletir e compreender significados atrelados as condigbes de producéo e
recepgao dos textos, bem como refletir sobre 0o modo como s&o organizados os textos,
seja em seus aspectos tematicos, seja em seus aspectos estruturais. O dominio
dessas habilidades permite uma compreensdo mais acurada do texto e, ainda,
desperta o senso critico do aluno ao permitir, através de diferentes leituras, uma

elaboracao e reelaboragao dos diversos discursos existentes na sociedade.

2.5. Praticas de leitura na escola e no livro didatico

Ainda que faga parte do senso comum a ideia sobre a importancia da leitura para o
desenvolvimento cognitivo do ser humano, pouco se tem avangado, nas escolas
brasileiras, em termos de proficiéncia leitora dos alunos, como nos mostram a maioria
dos instrumentos de avaliagao realizados no Brasil. Os resultados da avaliagdo em
leitura do PISA 2015, por exemplo, concluiram que no Brasil um pouco mais da
metade dos estudantes estdo abaixo do nivel 2 em leitura. De acordo com a
Organizacao de Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), o nivel 2 na
escala de proficiéncia € o minimo necessario para que o estudante possa exercer
plenamente sua cidadania. Esse resultado € um importante indicador de que
mudangas sao necessarias nas praticas pedagogicas relacionadas a leitura. Sobre o
desempenho dos alunos, o resultado ainda aponta que “os itens que envolveram o
aspecto localizar e recuperar informacdo foram mais faceis para os estudantes
brasileiros, enquanto itens que envolveram o aspecto integrar e interpretar foram mais
dificeis.” (INEP/OCDE, 2015, p. 22).

Tal constatagdo nos exige uma reflexdao acerca do ensino de leitura e de suas
consequéncias na percepcao dos alunos a respeito dessa pratica social. De maneira
empirica, percebem-se, em muitas escolas, praticas mecanicas de leitura, por meio
das quais o aluno é convidado a responder questdes relativas a um texto especifico,
indicado pelo professor e que, na maioria das vezes, consta no livro didatico adotado
pela escola. Essas atividades, repetidas de forma exaustiva, acabam por criar, nos
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alunos, a ideia redutora a respeito do ato de ler, entendido como algo macante,
cansativo, destituido de prazer, além de torna-lo sinbnimo de resolugao de exercicios

repetitivos.

Por tras dessas praticas, existe uma concepgao de leitura cujo processo consiste em
decodificar o significado presente em um texto, ou seja, um trabalho orientado a busca
de informagbes, que devem estar em consonancia com aquelas previstas pelo
professor ou que constam como resposta nos manuais didaticos. Essas acodes
acabam por criar, também, um ciclo vicioso em que se descarta a possibilidade de
leitura por prazer ou por busca de conhecimento, para dar lugar a leitura para adquirir

notas em exames e trabalhos escolares.

Segundo Geraldi (2012, p.89), a pratica escolar tem tornado artificial o trabalho com
leitura, visto que as atividades a ela relacionadas sao destituidas de reflexao sobre o
seu carater social, ou seja, trabalha-se a leitura como uma simulagéo, ndo como uma
pratica social efetiva. Para o autor, “Na escola ndo se leem textos, fazem-se exercicios

de interpretacao e analises de textos. E isso € nada mais do que simular leituras”.

Trabalhar a leitura nessa perspectiva gera algumas consequéncias negativas. Entre
elas, podemos citar a simplificacdo do conceito, que passa a ser reduzido a procura
de informagdes na superficie linguistica do texto, desconsiderando as condigdes de
producao e recepgao do texto, bem como as finalidades do texto e da leitura em si,
além das caracteristicas sociais dos interlocutores envolvidos na comunicag¢ao. Outro
ponto a ser destacado é que esses exercicios de interpretacdo, muito comuns nos
livros didaticos, contribuem para a criagdo de uma visdo de que ha apenas um sentido

para o texto, o qual deve ser decifrado pelo leitor.

Geraldi (2012) compreende a leitura como “um processo de interagéo entre autor/leitor
mediado pelo texto”. Partindo dessa concepcgao, no ato da leitura “o dialogo do aluno
€ com o texto. O professor, mera testemunha desse dialogo, € também leitor, e sua
leitura € uma das leituras possiveis.” Essa visdo de leitura pressupde que os
significados sao construidos no ato da leitura e estado diretamente relacionados aos
conhecimentos prévios de cada leitor. Cabe ao professor, portanto, discutir com os

alunos as diversas possibilidades de leitura para cada texto trabalhado em sala de
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aula, alertando-os para elementos tanto linguisticos quanto extralinguisticos. Todavia
€ importante lembrar que, apesar de permitir varias leituras, existem limites para a
interpretacdo de um texto, a qual, na maioria dos casos, esta subordinada as

caracteristicas inerentes ao género.

Ao observar uma noticia de jornal, por exemplo, que tem por finalidade basica informar
sobre um fato ocorrido na sociedade usando linguagem predominantemente
denotativa, podemos inferir que ha um limite para a interpretacao, visto que, nesse
caso, todos devem fazer a “mesma’ leitura. Ja um poema, por estar associado a um
tratamento estético da linguagem, esta mais suscetivel a interpretagdes variadas, uma
vez que nao tem como finalidade basica representar fielmente o que ocorre com as
pessoas e com o0 mundo. Sobre essa questao, Possenti (2014) afirma que o ato de ler
deve levar em conta pelo menos dois movimentos: um relacionado a compreenséo
mais literal do texto, envolvendo conteudos e estruturas; e outro relacionado a
interpretacdo, menos literal e mais sujeita a subjetividade do leitor, ou seja, um
movimento em que o leitor apds compreender o texto, posiciona-se sobre o conteudo
nele abordado. Para o autor, a pratica pedagdgica com leitura deve considerar esses
dois aspectos a fim de evitar que, por um lado, os textos sejam trabalhados da mesma
forma em sala de aula, em detrimento de suas particularidades e, por outro lado, sejam
trabalhos de forma de totalmente subjetiva, por meio de atividades de atividades que

nao levam em consideracéo o texto propriamente dito.

Considerar a leitura como interacao €, também, reconhecer a diversidade de situagdes
comunicativas em que ela é usada; situagbes que se materializam numa grande
quantidade de textos diferentes. Nesse ponto, ha uma tendéncia muito comum nas
atividades escolares envolvendo a leitura: trabalhar todos os textos da mesma forma,
negligenciando, por vezes, a finalidade comunicativa inerente a cada um deles. Sobre
as atividades de compreensao nos livros didaticos, Marcuschi (2010, p.267), afirma
que se baseiam, majoritariamente, em perguntas cujos significados estdo na
superficie textual. Conforme o autor, esses “exercicios raramente levam a reflexdes
criticas sobre o texto e ndo permitem a expansio ou construcdo do sentido, o que

reforgca a nocdo de que compreender € apenas identificar conteudos.”

Assim, é preciso que o professor amplie o seu olhar para a diversidade de textos que
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circulam nas mais diferentes esferas sociais e conduza suas aulas de modo a propiciar
aos discentes uma reflexdo critica sobre os aspectos linguisticos e extralinguisticos
relacionados a cada género textual. No que se refere ao trabalho com leitura, Cafiero
e Coscarelli pontuam que
€ importante que o professor perceba e trate os textos como diferentes. Ou
seja, os textos sao diferentes em seu formato, na linguagem que utilizam, nos
objetivos que pretendem alcancar, e, porque eles sao diferentes, permitem

(ou exigem) abordagens diferentes por parte do leitor. (CAFIERO;
COSCARELLI, 2013, p.30)

Nessa perspectiva, o professor deve estar atento aos objetivos que pretende alcancar
para, assim, selecionar as habilidades de leitura que pretende desenvolver com seus
alunos. Abordagens diferentes de ensino permitem que os alunos se conscientizem a
respeito da diversidade de textos em nossa sociedade e na forma como devemos |é-
los para melhor aproveita-los. Dessa forma, a leitura deixa de ser artificial e torna-se
pratica social, ja que o aluno passa a compreender por que esta lendo. Nesse sentido,
as autoras destacam a importancia de se elaborar um trabalho com leitura de acordo

com objetivos bem definidos, uma vez que eles

sdo muito importantes para ajudar o leitor a levantar e testar suas hipoteses
de leitura; sendo assim, & preciso que o professor se preocupe, nas tarefas
de leitura, em ensinar o leitor a criar seus préprios objetivos. (CAFIERO;
COSCARELLI, 2013, p.28)

Os objetivos de leitura, portanto, permitem uma melhor apreensdo do texto,
possibilitando ao professor selecionar os aspectos textuais que serao trabalhados em
cada aula evitando, assim, uma analise voltada para perguntas de localizagdo, como
afirma Marcuschi (2008); ou ainda, que o texto seja usado como pretexto para
exercicios de metalinguagem gramatical, como apontam Antunes (2010) e Carvalho;
Ferrarezi Jr. (2017). Na proxima se¢ao, faremos uma breve analise de como o género

artigo de opinido é trabalhado em um livro didatico.

2.6. Breve reflexao sobre o ensino de artigo de opiniao em um livro didatico

O ensino de Lingua Portuguesa tem sido objeto de estudo de inumeras publicagbes
na area de linguistica aplicada. Grande parte desses estudos analisa praticas
pedagdgicas realizadas no ambito do ensino da lingua materna em seus principais

eixos: leitura, produgao de textos, reflexdo linguistica e formagéao do leitor literario.



32

Ainda que tenham ocorrido alguns avangos em relacao a reflexdo sobre a lingua e a
linguagem, o ensino da lingua enfrenta desafios em quase todos os seus segmentos:
ainda ha uma visao de leitura como processo de decodificagao, no qual o leitor busca
informacdes na superficie do texto; ainda ha uma pratica de producédo de textos
artificial, que desconsidera a maneira como os textos circulam na sociedade; ainda ha
uma visao reducionista de gramatica, compreendida apenas como sistema de regras
a serem seguidas e obedecidas; e, por fim, ainda ha um ensino em que a histéria da

literatura se sobrepde a formacao do leitor literario.

Diante de tantos desafios ao professor em sua pratica cotidiana, € extremamente
importante que haja politicas publicas que permitam aos docentes uma formagao
continuada que lhes dé subsidios para ampliar a reflexdo sobre o proprio trabalho.
Essa formagao permitiria, entre outros fatores, uma analise mais acurada acerca do
seu principal instrumento de trabalho na maioria das escolas da Educagao Basica

brasileiras: o livro didatico.

O livro didatico € uma ferramenta de trabalho importante para o professor; entretanto,
nao pode ser visto como a unica opg¢ao de trabalho, nem como o orientador de todo o
plano de ensino. Seu uso requer do professor um conhecimento aprofundado sobre
as questdes envolvendo a lingua e a linguagem; um conhecimento que permita
reconhecer boas possibilidades de trabalho, além de reconhecer possiveis limitacdes
conceituais. Tal tomada de consciéncia é necessaria, para que o professor busque
materiais € metodologias que fujam um pouco da simples exposigcao tedrica seguida

de exercicios.

Tal reflexao se justifica, pois permite ao professor tomar consciéncia das concepgdes
de género, leitura e producdo textual subjacentes as exposicdes tedricas e aos
exercicios propostos nos livros didaticos, auxiliando-o, assim, a perceber de forma
mais clara os limites da abordagem didatica trazida pelo livro. Assim, a titulo de
exemplo, vamos analisar como o livro didatico Portugués — Linguagens — 9° ano,? dos

autores Willian Cereja e Thereza Cochar, aborda a leitura e a produgao de textos do

2 As atividades aqui analisadas encontram-se no anexo 5 deste trabalho.
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género artigo de opinido. Esse livro compde colegcdo mais adotada dentro do

Programa Nacional do Livro e do Material Didatico brasileiro (PNLD)3.

Optamos por essa obra, por ela ser muito conhecida pela maioria dos professores e
ser muito utilizada nas escolas publicas e privadas. A escolha de analisar leitura e
producdo de textos, por sua vez, se deve ao fato de elas constituirem os eixos

principais do ensino de Lingua Portuguesa.

Buscou-se com a analise verificar se a exposicao tedrica e os exercicios apresentados
no livro didatico conduzem para uma visao redutora de leitura e producao de textos,
centradas em praticas de decodificacao e artificializacdo do género, ou se conduzem
para uma visao mais ampliada de leitura e produgdo de textos, centrada nos usos

sociais do género.

Escolheu-se, como foco da analise, textos relacionados a artigo de opinido, por se
acreditar que é importante para o professor ter clareza sobre como tal género é
abordado pelo livro didatico, tanto em sua recepc¢ao quanto em sua producédo. Por
meio desse estudo, buscou-se, também, levantar as potencialidades da obra, bem
como suas limitagdes, para que o professor tenha em mente quais aspectos do género

poderiam ser complementados para um trabalho mais efetivo.

No livro didatico supracitado, o trabalho de leitura e producao de texto, feito com o
género artigo de opinido, encontra-se em um unico capitulo que contém a seguinte
organizacao: algumas questdes sobre as dificuldades enfrentadas pelos adolescentes
na passagem para a vida adulta, seguidas de uma crénica; a interpretacéo da crénica
se faz presente em dois subtitulos “Estudo do texto” e “A linguagem do texto”;
posteriormente, o trabalho com producdo de texto se desenvolve no subtitulo
“Producao de texto”; e, por fim, ha uma secéo intitulada “A linguagem em foco”, na
qual se propdem atividades de reflexao linguistica. O foco desta analise, no entanto,
recai sobre a secao “Producao de texto”, na qual sdo propostas atividades com o

género artigo de opiniao.

3 https://novaescola.org.br/conteudo/4864/entenda-o-pnld-e-saiba-quais-sao-os-livros-didaticos-mais-
distribuidos-em-2017. Acesso em 10 mai. 2019.



https://novaescola.org.br/conteudo/4864/entenda-o-pnld-e-saiba-quais-sao-os-livros-didaticos-mais-distribuidos-em-2017
https://novaescola.org.br/conteudo/4864/entenda-o-pnld-e-saiba-quais-sao-os-livros-didaticos-mais-distribuidos-em-2017
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Logo no inicio desta secédo, os autores, em dialogo com os leitores/alunos, afirmam
que sera trabalhado um género ja estudado na sexta série (volume 6 da mesma
colegéo). Apoiados nessa afirmacao, poderiamos inferir que, para os autores, nao ha
problema didatico-metodoldgico em se trabalhar com um género aprendido ha tanto
tempo, ja que do volume 6 ao volume 9 da colecdo teriam se passado quatro anos.
Fica implicito no texto que os alunos ja dominam o género e que a simples mengéo a
algo ja estudado é suficiente para a contextualizagdo. Todavia, a experiéncia em sala
de aula nos aponta o contrario, pois € bem comum os alunos se aterem apenas ao
que esta sendo estudado no ano letivo corrente, lembrando-se, as vezes, de forma

muito vaga sobre os conteudos trabalhados em anos anteriores.

Em seguida, faz-se uma explicacdo sobre as caracteristicas do género artigo de
opinido. Destaca-se que o artigo de opinido geralmente é apresentado em jornais e
revistas, assinado por um articulista que, ao discutir temas polémicos, busca a adesao
do leitor por meio de uma argumentacao persuasiva. Nessa breve explanagao, os
autores afirmam que, nesse género, € permitido o uso da primeira pessoa. Tal
afirmacao nos permite deduzir que os autores adotam uma metodologia que prioriza
a forma, que foca na prescrigdo: no género “X” é permitido o uso da primeira pessoa;
no género “Y”, ndo. Nao se trata, porém, de um problema, mas se perde uma
oportunidade de levar os alunos a uma discussao sobre por que determinada forma é
mais ou menos aconselhada, ou ainda, quais efeitos de sentido s&o gerados a partir
do uso da primeira ou da terceira pessoas; quando escolher cada uma delas, tendo

em vista a finalidade comunicativa do género que esta sendo estudado.

Apos a explanacéao tedrica sobre o género, apresenta-se, para leitura, um artigo de
opinido cuja discusséo gira em torno da exposi¢cao exagerada das pessoas nas redes
sociais. Para compreensao do artigo, sdo propostas quatro questbes para serem

respondidas pelos alunos.

Na questado1, desdobrada em A e B, ha um enunciado o qual informa onde estdo o
tema e o ponto de vista do autor. Nos itens A e B, pede-se que os alunos localizem o
fato (no primeiro paragrafo) e a opinido do autor acerca desse fato (3° 4° e 5°
paragrafos). Embora seja uma habilidade importante a ser trabalhada com os alunos

(a distingdo entre fato e opinido relativa a esse fato), a forma de construgéo do
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enunciado pressupde um leitor passivo que, guiado pela pergunta, tem o trabalho
apenas de localizar aquilo que ja foi afirmado pelos autores do livro didatico. Seria
interessante, nesse caso, reelaborar a pergunta, de modo que o leitor se engaje na
procura do fato que esta sendo discutido, bem como na opinido do articulista sobre
esse mesmo fato. Assim, ao “corrigir” a atividade com os alunos, o professor teria
melhores chances de perceber como eles estdo compreendendo o texto, assim como
“‘negociar’ e “validar’ diferentes interpretagdes, ou seja, discutir a coeréncia das
respostas de acordo com os elementos usados na construgdo do texto. Tal como
foram elaboradas, pelos autores, as questdes pressupdem uma unica resposta e, por

consequéncia, uma unica forma de entender o texto.

Por sua vez, a questao 2 traz novamente uma pergunta de localizagao de informacdes
na superficie do texto. Os autores dizem que o articulista argumentou em defesa de
um ponto de vista e, posteriormente, solicitam que os alunos localizem “fatos do
cotidiano”, “vozes de autoridade” e “comparacgdes com situagdes reais” nos paragrafos
de 5 a 8. Poupa-se, dessa forma, o engajamento do aluno na leitura; ele apenas
recebe o fato, ja interpretado pelos autores, o qual ndo pode ser questionado, visto
que esta em um livro didatico, portador de um saber inquestionavel por uma boa

parcela de alunos e professores.

Uma alternativa para as perguntas contidas na questdo 2 seria reelabora-las da
seguinte forma: a) Por que o autor faz mencéo a fatos do cotidiano?; b) O que sao
vozes de autoridade? Por que o autor as utiliza em seu texto?; ¢) Com qual intengao
se fez comparacdes no texto lido? Por que se fizeram comparagdes reais, em vez de
ficcionais ou hipotéticas? Perguntar dessa forma deslocaria o aluno da simples
localizagdo para a inferéncia, isto é, o mobilizaria a buscar os porqués dessas
estratégias argumentativas e a perceber que elas fazem parte de um projeto maior do

texto: convencer o leitor de que a opiniao debatida € a melhor dentre outras.

Semelhante a questado 2, a questdo 3, em seu enunciado, informa onde estdo os
ultimos argumentos utilizados e a conclusao do artigo (nos trés ultimos paragrafos).
No item A, pede-se que o aluno identifique uma constatacao feita pelo autor do artigo
de opinido; entretanto, ndo se questiona se essa constatagao € valida ou nao; se ela

esta coerente com o restante do texto ou n&do. Assim sendo, vale somente o que foi
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afirmado pelos autores do livro didatico; aos alunos n&o é dada a possibilidade de
contra-argumentar, por exemplo. Ja o item B interpela o aluno a explicar se o articulista
€ pro, contra ou mantém uma posicao intermediaria sobre o uso das redes sociais.
Ainda que seja mobilizada a escolha e justificativa do aluno dentro de um determinado
€escopo, cremos que seria mais interessante se o aluno chegasse a essa conclusao
por si sO, que Ihe fosse permitido pensar sobre o assunto, procurar no texto ou no
contexto imediato uma justificativa plausivel para a sua resposta, tornando-se ativo no
processo da leitura. A resposta oficial contida no livro do professor diz que o articulista
assume uma posicao intermediaria em relacdo ao uso das redes sociais, mas sera
que todos os alunos que lerdo esse texto pensardo da mesma forma? Perde-se

novamente uma rica possibilidade de discusséo.

A questao 4 pretende ser uma sistematizagdo das anteriores e deixa implicitas as
orientagcdes de como escrever um artigo de opinido. Os itens A e B exigem como
resposta apenas um “sim” ou um “nao”, descartando, outra vez, uma possibilidade de
discussdo. Por sua vez, o item C exige uma reflexdo sobre a importancia de se
fazerem ponderagbes sobre diferentes pontos de vista ao longo de um artigo de

opiniao.

De forma geral, as perguntas propostas focam na estrutura do género e levam o aluno
a localizar ponto de vista, argumentos e conclusdo, induzindo-o a reconhecer a
estrutura prototipica de textos dissertativos: introdugcao, desenvolvimento e conclusio.
Nao ha um momento para trabalhar a pré-leitura, de modo a mobilizar os
conhecimentos prévios dos alunos sobre o género e sobre o tema; ndo ha, ainda, um
momento de pds-leitura que permita a eles expor suas opinides acerca do tema, o que

limita bastante a construgéo dos significados presentes no texto.

Percebe-se, também, que o género € trabalhado, sobretudo, no aspecto
composicional, em detrimento do estilo e do tema, aspectos constitutivos importantes
de todo género. Além disso, a dimensao discursiva do género nao recebe atengéo nas
questodes referentes a leitura. Em nenhum momento, nas questdes de compreensao
de texto, chama-se a atencao para crencas e ideologias presentes em textos da esfera
jornalistica; ndo ha uma contextualizagdo sobre o produtor do texto, nem sobre o

publico-alvo idealizado, nem sobre o suporte onde o texto foi divulgado; privilegia-se,
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nas questdes, a localizacao de informacdes, o “onde” em detrimento do “como” e “por
que”; nao se questiona a relevancia da discusséo sobre o assunto; ndo se questiona
a selecdo dos argumentos, nem os efeitos de sentidos gerados por determinadas
escolhas lexicais; e ndo se questiona acerca da intertextualidade/interdiscursividade

como estratégias argumentativas, entre outros temas possiveis.

Subsequentemente ao trabalho com a leitura, inicia-se o trabalho com a produgao de
texto. Cabe aqui uma breve reflexdo sobre o seu subtitulo “Agora é a sua vez”. Fica
subentendido, para o leitor, que o que foi trabalhado anteriormente no livro didatico
(leitura e quatro questdes de compreensao) foi suficiente para a assimilagdo das
caracteristicas do género artigo de opinido, sejam elas textuais ou discursivas,
habilitando, assim, o aluno a escrever artigos de opiniao, ao mesmo tempo em que se
reforga o carater passivo caracteristico das atividades anteriores. Contudo, uma
observacao a ser feita € que dificilmente a leitura de um unico texto tornara uma
pessoa apta a produzir um texto do mesmo género; além disso, para escrever um
texto, é necessario que se saiba o que vai se dizer e como dizer, em outras palavras,
€ necessaria uma pesquisa sobre o tema, e também sobre o género, para se dizer de
forma mais eficaz a mensagem. O livro didatico falha ao propor um tema que néo foi
discutido previamente com os alunos. Mais coerente seria se fosse pedido uma
produgao envolvendo algum aspecto da exposi¢ao nas redes sociais, dando a palavra

aos alunos.

No enunciado da proposta, chama-nos a atengao a utilizagdo da expresséo “imagine
que ...”. Tal expressao aponta para uma proposta de produgao de texto que se mantém
no campo da suposicdo, o que artificializa o género, pois ndo pressupde uma
demanda real de escrita, nem um objetivo especifico e claro para ela. Fala-se que o
texto tera o ponto de vista de um adolescente e sera divulgado em um blog no qual
constardo outros textos do mesmo género com opinides de medicos, pais e
professores sobre o tema “Gravidez na adolescéncia: o papel da familia, da escola,
da midia e do governo na conscientizacdo dos jovens”. Trata-se de uma interessante
proposta de producgao, ja que através dela seria permitida, em um unico espago, a
divulgacao de diferentes opinides, de publicos distintos, com papéis sociais distintos,
sobre 0 mesmo tema; todavia, na pratica, € dificil articular essa proposta de forma a

torna-la real.
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Em linhas gerais, falta clareza quanto ao objetivo da producdo textual proposta. E
extremamente importante, para a producdo de qualquer texto, saber qual sera seu
destinatario e onde o texto sera publicado. Essas informagdes sdo essenciais para
que se saiba nao s6 o tom da linguagem a ser usado, mas também quais argumentos

serdo mais eficazes como estratégia de persuasao.

Apos a apresentacao do enunciado da proposta, € apresentado um tépico chamado
“Planejamento do texto”, no qual sdo dadas orientagdes para a produgao do texto. Ha
falta de sequéncia nas atividades, pois se pede ao aluno que ele relembre as
discussdes feitas no capitulo anterior, o que faz surgir o questionamento: No seria
mais conveniente solicitar a producdo de texto no capitulo anterior logo apds as

discussoes?

As observagdes gerais para o planejamento do texto recaem na preocupag¢ao com o
destinatario do texto (adultos e adolescentes) e na finalidade do texto (expressar o
ponto de vista do adolescente), bem como na modalidade padrao da lingua. Como
ponto importante a ser ampliado estda a orientagcdo de se construir um “titulo
interessante”. O que seria um titulo interessante? Como € a sua constituicdo? Ha uma

padroniza¢ao ou depende do publico-alvo?

Outro fator importante a ser observado é a forma de divulgagao. Os autores escrevem:
“Publique o texto da maneira que vocé, seus colegas e professores julgarem mais
conveniente [...]". Ndo seria melhor definir a forma de divulgagédo do texto antes do

inicio da escrita, ja que ela é importante para a forma como o texto sera desenvolvido?

A proposta de produgéo finaliza-se em um tépico chamado “Reviséo e reescrita”, no
qual ha um check-list para que o aluno faca a revisao do proprio texto. O texto estara
adequado, se as respostas para as perguntas feitas forem “sim”. No entanto, algumas
delas sado vagas, como a que se refere ao objetivo do texto: expressar o ponto de vista
de um adolescente. Fica implicita a pergunta: todos os adolescentes tém a mesma
opinido sobre a gravidez na adolescéncia? Pergunta-se, ainda, se o texto produzido
tem um tom persuasivo, mas ndo ha anteriormente no capitulo uma discusséo
suficiente sobre técnicas de persuasao, ja que as perguntas feitas na parte dedicada

a leitura limitaram-se a localizagdo, e nao a discussdo dessas técnicas. Outras
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questdes decorrentes que o aluno poderia fazer: Devo persuadir quem? Como?
Usam-se as mesmas estratégias para todos? O que convence um publico

necessariamente convence o outro?

A avaliagao atenta do livro didatico por parte do docente que ira utilizar esse material,
uma das principais ferramentas de trabalho dos professores em sala de aula, torna-
se essencial para o desenvolvimento de um trabalho significativo, na medida em que
Ihes propicia identificar as concepgdes tedricas subjacentes nele presentes, bem

como avaliar o alcance dessas bases.

O livro didatico analisado propde um trabalho de leitura e producéo de texto calcado
no género; entretanto a maioria das atividades propostas esta centrada na estrutura
textual. Sem trabalhar pré-leitura e pds-leitura, séo privilegiadas, na compreenséo do
texto, questdes de localizagao de informacgdes na superficie textual, em detrimento de
questdes que envolvam inferéncias e conhecimentos extralinguisticos, como os
relacionados as condi¢des de produgao do texto, suporte, perfil dos interlocutores, por
exemplo. Ja na escrita, o livro didatico trabalha com situagcbes de producio
hipotéticas, “ficcionalizando”, dessa forma, o género, ja que o texto a ser produzido

nao atendera a uma demanda real.

Perceber essa limitacdo do material didatico nao invalida o trabalho de seus autores,
ja que o conhecimento sobre a linguagem esta sempre se renovando e contribuindo,
de alguma forma, para a reflexdo sobre as praticas pedagdgicas. O professor precisa,
assim, complementar o que esta no livro com outras atividades que promovam uma
discussao, para fazer, observando o uso, uma reflexdo sobre a construgdo dos

significados na leitura e na escrita.

O trabalho com leitura nos livros didaticos vem sendo melhorado, segundo Antunes
(2010), a partir da criagdo do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), o qual
passou a servir como um parametro de qualidade para a elaboragao dessas obras.
Comegam, entdo, a aparecer nos livros didaticos questdes que exigem diferentes
“‘estratégias e habilidades para a construcdo de sentidos”. No entanto, muitos
professores, ao elaborarem as proprias atividades, ainda se prendem muito a modelos

de exercicios tradicionais.
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Nesse sentido, a analise feita por Marcuschi (2010) sobre o modo como a
compreensao de textos era, e ainda o é, trabalhada nos livros didaticos, serve-nos
como um importante instrumento de reflexdo ao preparamos nossas aulas. Segundo
esse pesquisador, as atividades de compreensao textual presentes na maioria dos
livros didaticos supdem
uma nogao instrumental de lingua e imaginam que ela funciona apenas
literalmente como transmissora de informacéo; é a velha metafora da lingua
como conduto; supdem que os textos sdo produtos acabados que contém em
si objetivamente inscritas todas as informagdes possiveis; supdem que

compreender, repetir e memorizar sdo a mesma coisa, ou seja, compreender
¢ identificar informagdes textuais objetivas.” (MARCUSCHI, 2008, p. 269)

Em sua analise sobre o modo como a compreensao textual € abordada nos livros
didaticos, o pesquisador cria uma tipologia das perguntas encontradas. O

levantamento feito por ele traz a seguinte constatagéo:

Uma analise, mesmo que sumaria, destes dados revela que ha um
predominio interessante (70%) de questdes fundadas exclusivamente no
texto, sendo que quase um quinto das perguntas € pura copia e mais da
metade so precisa de uma olhada em informagdes textuais para a resposta.
Mais preocupante, no entanto, é o fato de se ter somente um décimo das
questdes situadas na classe de perguntas que exigem alguma reflexdo mais
acurada para responder, ou seja, algum tipo de inferéncia ou raciocinio critico,
sendo que elas equivalem ao mesmo percentual de indagacdes que podem
receber todo tipo de resposta, j& que nas questdes subjetivas e vale-tudo,
aceita-se qualquer resposta, sem critérios mais refinados para a sua
produgéo. (MARCUSCHI, 2008, p.272,273)

A analise feita por esse linguista revela as concepgdes de linguagem e de leitura que
norteiam a maioria dos livros didaticos. Ao privilegiarem questdes cujas respostas se
encontram na materialidade linguistica do texto, os livros didaticos, que se constituem
em muitos casos, como a unica ferramenta de trabalho dos professores, perpetuam
uma visao de linguagem como sistema e expressao do pensamento, ao mesmo tempo
em que difundem a ideia de que leitura é decodificagdo de palavras e de que o
significado, unico, esta na superficie do texto, bastando ao leitor decodifica-lo.

As observagoes do autor auxiliam-nos a compreender, ainda, alguns resultados das
avaliagoes sistémicas de leitura, como o PISA e o SAEB. Nessas avaliagdes, € comum
os alunos acertarem mais as questdes que envolvem localizagdo de informagdes
explicitas em um texto, ao contrario do que acontece com questdes que envolvem um

raciocinio mais abstrato, como as inferéncias.
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Sobre os resultados das avaliagdes sistémicas, Coscarelli; Prazeres (2013) afirmam
que “os alunos aprendem o que os professores ensinam”. Portanto, se os alunos vém
alcangcando otimos desempenhos, nos exames, em questdbes que envolvem o
reconhecimento de informagdes explicitas no texto, é sinal de que essas habilidades
vém sendo constantemente trabalhadas em sala de aula; contudo, o baixo indice de
desempenho em questdes que envolvem operagdes mais complexas de leitura, como
a realizacao de inferéncias, por exemplo, € um sinal de que essa habilidade tem sido
pouco trabalhada nas escolas. Portanto, para que haja uma melhora nesse quadro,
segundo esses autores, € necessario que ocorra uma mudanga nas concepgdes de
lingua e linguagem subjacentes as praticas de leitura realizadas no interior das

escolas.

Logo, é necessario que se mude o foco das atividades de leitura, trabalhando mais no

nivel das inferéncias, como orienta Marcuschi (2008) no seguinte excerto:

Ler e compreender sao equivalentes. [...] No processo de compreenséo,
desenvolvemos atividades inferenciais. [Com esta posi¢cdo admitimos que
compreender é partir dos conhecimentos (informagdes) trazidos pelo texto e
dos conhecimentos pessoais (chamados de conhecimentos enciclopédicos)
para produzir (inferir) um sentido como produto de nossa leitura.
Compreender um texto é realizar inferéncias a partir das informagdes dadas
no texto e situadas em contextos mais amplos. (MARCUSCHI, 2008, p.239)

Para tal mudanca de foco no ensino da leitura, é preciso, ainda, que se tenha uma
clara nogao acerca das especificidades do género textual que estd sendo abordado
em sala de aula. E esse conhecimento do género textual que permitira ao professor
elaborar questdes inferenciais e questdes de interpretacdo que exijam um

engajamento maior do leitor diante do texto lido.

2.7. Concepgao de género

E quase unanimidade, entre os estudiosos da area de linguistica aplicada e os
documentos oficiais, que o0 ensino de Lingua Portuguesa deve se basear,
prioritariamente, na leitura e producdo de géneros textuais mais recorrentes nas
praticas de linguagem existentes na sociedade. Esse ensino, realizado com objetivos
precisos, serviria como uma ferramenta para que os alunos desenvolvessem

habilidades de leitura e raciocinio critico diante das praticas sociais, tornando-os,



42

assim, cidadaos. Entretanto, como vimos, muitas vezes, as especificidades inerentes
a cada género textual ndo sao trabalhadas nas escolas, ja que, orientadas pelos livros
didaticos, as atividades de leitura tendem a tratar da mesma forma qualquer género

textual, criando, por sua vez, uma nogao estanque de texto.

Em outros casos, a nogao de género textual € comumente confundida com a nogao
de tipologia textual. Por isso, saber distinguir essas duas nog¢des € importante para o
professor de Lingua Portuguesa, uma vez que essa distingdo lhe ajuda a ter mais

clareza sobre a percepc¢éo do objeto de ensino com o qual trabalha.

Em termos de quantidade, por exemplo, as tipologias textuais s&o poucas (descrigcéo,
narragao, argumentacgao, injuncao ...), ao passo que os géneros textuais sdo, para
muitos autores, ilimitados e surgem para suprir determinadas demandas sociais. Outro
ponto importante € que uma mesma tipologia textual pode estar presente em varios
géneros textuais, por exemplo, a tipologia argumentativa esta presente nos géneros
cartas do leitor, nos artigos de opinido, nos editoriais, nas cartas abertas, nos
manifestos, entre outros. Cabe ressaltar que, de acordo com Marcuschi (2010), para
fins de classificagdo de géneros textuais, a fungdo comunicativa prevalece sobre a

estrutura formal.

Varios sao os autores que contribuiram para a discussédo tedrica referente aos
géneros; alguns deles chegam a sugerir a troca do termo “género textual” para “género
discursivo”. No presente trabalho, adotaremos o termo “géneros textuais” os quais,

segundo Marcuschi (2010),

caracterizam-se como eventos textuais altamente maleaveis, dindmicos e
plasticos. Surgem emparelhados a necessidades e atividades socioculturais,
bem como na relagdo com inovagdes tecnolégicas, o que é facilmente
perceptivel ao se considerar a quantidade de géneros textuais hoje existentes
em relagdo a sociedades anteriores a comunicagao escrita. (MARCUSCHI,
2010)

Dessa forma, compreender um género textual, primeiramente, é reconhecé-lo como
“‘maleavel”’, ligado a uma pratica social especifica, que surge de acordo com as
demandas de cada tempo historico. De acordo com o pesquisador, os géneros
permitem ao ser humano “agir sobre o mundo e dizer o mundo, constituindo-o de

algum modo”. E por essa raz&o que as atividades de leitura e producéo de textos sdo
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melhor desenvolvidas se forem pautadas na nogdo de género textual, pois tém o
potencial de desenvolver nos alunos habilidades e competéncias para que possam

refletir e agir sobre o mundo que os cerca.

2.8. O trabalho didatico com os géneros

Para que o trabalho com os géneros na sala de aula seja eficiente, € necessario que
se adote uma metodologia que busque abarcar as especificidades de cada um deles.
Entre as metodologias mais conhecidas estdo as sequéncias didaticas, os projetos de

letramento e os projetos didaticos de género.

O termo sequéncia didatica foi desenvolvido por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).
Segundo os autores, trata-se de “um conjunto de atividades escolares organizadas,
de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito.” Essas
atividades escolares, por sua vez, sao organizadas com a finalidade de propiciar ao
aluno uma melhor compreensédo e dominio do género, capacitando-o a usa-lo de
maneira produtiva numa dada situagdo de comunicagéo. Abaixo, segue o esquema

basico de uma sequéncia didatica:

Quadro 2: Esquema basico de uma sequéncia didatica

AP,RESENTAQAO'DA SITUACAO » PRODUGAO INICIAL » MODULO 1»
MODULO 2 » MODULO N ... PRODUTO FINAL (RELATO, RESENHA,
CARTA DO LEITOR, RESUMO ...).

De forma resumida, o trabalho com a sequéncia didatica se inicia com o professor
explicando aos alunos a tarefa de expressao oral ou escrita que irdo realizar; logo
apods, pede-se a eles a realizacdo de uma producgéao inicial, sem maiores explicagdes;
tal producao inicial servird como objeto de avaliagcéo pelo professor das habilidades ja
alcancadas pelos discentes e as que ainda precisam ser desenvolvidas; as
habilidades ainda ndo desenvolvidas serao trabalhadas em modulos didaticos; por fim,
pede-se aos alunos uma produgao final, com o intuito de verificar o que foi aprendido

pelos alunos durante os moédulos.



44

Guimaraes e Kersch (2014) fizeram uma sintese das principais metodologias de
trabalho com os géneros. Além das sequéncias didaticas citadas, explicam os projetos

de letramento, termo desenvolvido por Kleiman (2000), que se constituem em

um conjunto de atividades que se origina de um interesse real na vida dos
alunos e cuja realizagdo envolve o uso da escrita, isto é, a leitura de textos
que, de fato, circulam na sociedade e a produgéo de textos que seréo lidos,
em um trabalho coletivo de alunos e professor, cada um segundo a sua
capacidade. (GUIMARAES; KERSCH; 2014, p.28)

As autoras fazem uma releitura das sequéncias didaticas e dos projetos de letramento
e desenvolvem o conceito de projeto didatico de género (PDG); um modelo de ensino
que seria uma mescla dos dois anteriores. Ainda segundo essas pesquisadoras, o

projeto didatico de género forma um

conjunto de atividades organizadas em um dado espago de tempo (um
bimestre, por exemplo), a partir de demanda ou tematica trazida pelos alunos
ou professora, sempre com a preocupacao de relacionar a proposta a uma
dada pratica social e de fazer circular o género com que se trabalhou para
além dos limites da sala de aula. (GUIMARAES; KERSCH; 2014, p.28)

Importante ressaltar que, embora parecidas, essas propostas tém suas diferengas. O
PDG, por exemplo, parte de uma tematica que pode ser trazida pelos préprios alunos
e pode trabalhar, no mesmo projeto, mais de um género, sempre com o objetivo de
fazer circular o género para além dos muros da escola, evidenciando, assim, uma
finalidade social, qual seja o objetivo do produtor do texto; na sequéncia didatica, por
outro lado, o ensino ocorre através de um modelo didatico que prevé uma didatizacao
das principais caracteristicas do género a serem compreendidas pelos alunos, nao
tendo, portanto, o trabalho com uma tematica especifica; os projetos de letramento,
por sua vez, focam também a pratica social ao preverem a circulagcdo do género,
entretanto, ndo focam em um género especifico e ttm como premissa basica atender

a uma demanda real dos alunos e de uma comunidade escolar especifica.

2.9. O trabalho com géneros argumentativos no ensino fundamental

Baseada em sua experiéncia com analise de livros didaticos e formagédo de
professores, Kersch (2014) afirma que os livros didaticos tradicionalmente deixam de
trabalhar géneros do dominio do argumentar no ensino fundamental, privilegiando

géneros do narrar em suas atividades. Essa constatagéao, feita pela autora, permite-
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nos inferir que o discurso acerca da maior complexidade dos géneros do argumentar,
propagado de forma implicita nos livros didaticos, que deixam de trabalha-los no
ensino fundamental, acaba por direcionar, também, a opinido dos professores acerca
do trabalho com os géneros argumentativos. Muitos professores que usam muito o
livro didatico podem ser levados a pensar que realmente esses géneros devem ser
trabalhados com mais énfase no ensino médio, devido a sua inerente complexidade.
Além disso, em seus estudos, a pesquisadora colheu depoimentos de professores e
a maioria deles julgam complexos os textos argumentativos, e optam, por isso, em

trabalha-los apenas no ensino médio, como € comum nos livros didaticos.

Entretanto, a autora lembra-nos de que a argumentacgao € inerente a linguagem e ao
ser humano, estando presente em nossas vidas desde que somos muitos pequenos.
Tentar convencer nossos interlocutores acerca da validade dos nossos pontos de vista
faz parte do jogo discursivo presente em quase todas as atividades de linguagem.
Portanto, se a argumentacgao é usada continuamente durante toda a nossa vida, torna-

se primordial que seja objeto de estudo nas escolas desde muito cedo.

Para estuda-la, € necessario conhecer os mecanismos pelos quais ela opera, de modo
a compreender como se estrutura, em diferentes formas, para a defesa de pontos de

vista. De acordo com essa autora,

a argumentacao tem sempre, pois, uma finalidade comunicativa explicita: ao
tomar uma posigao, o locutor se coloca contra ou a favor dessa posigcao e tem
a tarefa de conseguir a adesdo de seu interlocutor. Essa justificacéo é feita
por meio de argumentos socialmente aceitos (fatos, exemplos, dados da
realidade). (KERSH, 2014, p. 60)

Um bom trabalho de leitura de géneros argumentativos, portanto, pressupde
desenvolver estratégias que permitam aos alunos reconhecerem ndo s6 o ponto de
vista do autor do texto, mas também o modo como ele o defende, buscando a adeséo
do interlocutor. Para isso, € necessario que se conhegam as suas sequéncias mais

basicas.

Fiorin (2015), ao discorrer sobre os modos de organizagéo do discurso, faz referéncia
aos estudos de Aristoteles e Bakhtin. Segundo o pesquisador, uma das partes da
retérica é a disposigdo, na qual se estuda como os argumentos sao organizados para

formar o discurso. Essa organizagdo segue um plano, uma estrutura, a qual Bakhtin
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(1992:279) chamaria de construgdo composicional. Ainda que a ideia de estrutura
possa remeter a categorias estanques ou a esquemas a serem seguidos
rigorosamente, é necessario lembrar que o falante possui certa liberdade ao construir

0 proéprio discurso.

De acordo com Aristoteles (XI11-XIX, 1414b -1420b, apud FIORIN, 2015, p.233),

o discurso deve ter obrigatoriamente duas partes: a exposi¢ao do assunto e
a prova, pois é preciso expor o tema de que se trata e, em seguida, fazer a
demonstragao da tese envolvida. No entanto, o plano padrao apresenta cinco
partes: o exordio, a narragdo, a confirmagdo, a digressdo e a peroragao.
(FIORIN, 2015, p. 233)

Em linhas gerais, o exérdio é uma introdu¢do na qual busca-se conquistar o
interlocutor; a narragao trata de uma exposicéo detalhada dos fatos importantes sobre
a questdo a ser debatida; a confirmagdo € o momento no qual se apresenta a
proposicao, a argumentacao e a refutacdo de argumentos contrarios; a digressao é
uma narrativa cujo objetivo é sensibilizar o interlocutor e despertar nele sentimentos
diversos, como piedade, indignacdo entre outros; e, por fim, a peroragao consiste
numa recapitulacdo do discurso em que se busca elevar os proprios argumentos e

diminuir o adversario (por extensao os contra-argumentos).

De certa forma, o esquema basico dos textos dissertativos, os quais devem conter
uma introducgdo, um desenvolvimento e uma conclusao, muito ensinado nas escolas,
€ uma heranga da retorica antiga. Resume-se a organizagao de um discurso que
veicula uma tese implicita ou explicita. Na introducédo, enuncia-se um problema ou
questionamento; no desenvolvimento, discute-se o problema apresentado e busca-se

uma solucéao; e, na conclusao, faz-se um balango sobre o que foi discutido.

No entanto, Emediato (2008) alerta para que nao se confundam os conceitos de texto
dissertativo e de texto argumentativo. Segundo o autor, € comum que nas escolas se
ensine que as palavras dissertativo e argumentativo sdo sindnimas; entretanto ha
diferenca entre elas, uma vez que o texto dissertativo visa a uma explicagdo ou
exploragcdo de um assunto sem posicionamento de seu autor, ao passo que o texto
argumentativo tem claramente o objetivo de persuadir, convencer um auditério em

relagao a validade de uma tese.
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Parafraseando Charaudeau (1992), Emediato (2008) diz que, para haver
argumentagao é preciso:
A) uma afirmacao (proposicdo ou tese) sobre 0 mundo que seja importante
para alguém e cuja legitimidade possa ser sujeita a controvérsia;
B) um quadro de problematizagao, introduzido pelo sujeito que argumenta e
que orienta a perspectiva na qual ele insere o problema levantado em sua
afirmacao, tese ou proposigao;
C) um sujeito que se engaja em relagdo a um questionamento (uma
convicgdo) e desenvolve um raciocinio problematizador para tentar
estabelecer uma verdade sobre a sua afirmagéo (seja esta verdade prépria
ou de carater universal); e

D) um outro sujeito que, interessado pela mesma afirmagao, questionamento
e verdade, constitua o alvo da argumentagado. (EMEDIATO, 2008, p. 160)

Assim, o discurso argumentativo se configura a partir de uma afirmagédo sobre o
mundo (tese), com a qual o enunciador pode ou ndo concordar, seguida de uma
analise baseada num enquadramento ideoldgico, econémico, social entre outros, que
direcionara a selegdo dos melhores argumentos (provas, raciocinios, justificativas,
causas e consequéncias) para convencimento do leitor, o qual, por meio de
inferéncias, chegara a conclusao prevista pelo enunciador, ou seja, a validade da tese

enunciada no inicio do discurso.

Ainda segundo o autor, € necessario distinguir argumentagdo demonstrativa de
argumentacao retérica; na ultima, busca-se persuadir o interlocutor através de
estratégias de sedugéao e persuaséo que podem ser desenvolvidas por meio do apelo
aos valores e crengas das pessoas, ja aquela segue principios logicos, os quais
determinam o carater verdadeiro ou verossimil de um fato ou explicagdo. Dessa forma,
numa argumentagcdo demonstrativa, o conceito de verdade é importante, ao passo
que na argumentagao retoérica, a opinido é importante. Portanto, ha uma tendéncia de
a argumentacdo demonstrativa estar mais presente em géneros nos quais fatos e
verdades sdo mais importantes, como o0s pertencentes ao meio académico; a
argumentacgao retdrica, por sua vez, estara mais presente em artigos de opiniao,

anuncios publicitarios, entre outros.

Logo, € importante, para a formagao de um leitor critico, que se desconstrua junto aos
alunos a ideia de que ha uma verdade inquestionavel. E igualmente importante que

ele entenda que, no campo da argumentagao, devemos considerar as teses como
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plausiveis, visto que elas se organizam a partir de uma interpretagdo sobre o mundo,

sempre limitada.

Ramage et al. (2018), em suas reflexdes sobre o ensino da argumentacéo,
consideram que sua aprendizagem deve partir de uma abordagem indutiva, uma vez
que ela se baseia numa participagao mais ativa do estudante. Para tanto, € necessario
que o professor crie situagbes que permitam aos discentes reconhecerem e
analisarem regularidades nos textos, por exemplo, que lhes permitam chegar em
algumas generalizagbes. Segundo os autores, o método expositivo, largamente
utilizado no ensino, € menos eficaz, pois pressupde um estudante passivo que apenas
recebe as informacgdes passadas pelo professor. Além disso, como é comum haver
ruidos na comunicagéo, nao ha como saber como esse conhecimento veiculado pelo
professor chega ao aluno. O método indutivo, portanto, é preferivel, ja que propicia
um engajamento maior dos discentes acerca do proprio aprendizado, sendo o

professor um mediador do conhecimento.

A posigcao desses autores nos suscita interessante reflexdo sobre 0 modo como nés
professores conduzimos nossas aulas de leitura. Quantas vezes, baseados em
respostas previamente elaboradas por autores de livros didaticos, ou por nés mesmos,
nao conduzimos nossas atividades impondo a nossa leitura sobre a leitura feita pelos
alunos? Proceder dessa forma reduz a complexidade inerente ao ato de ler, o qual
esta sujeito ao leitor e a suas vivéncias e conhecimento prévio sobre um determinado
assunto, além de contribuir para que se crie no aluno a ideia de que existe uma unica
leitura considerada correta, aquela transmitida pelo professor. Perde-se, assim, a
oportunidade de se discutirem multiplas leituras e de problematizar com eles os
caminhos e pistas textuais que lhes permitiram chegar a um raciocinio e/ou resposta

para um problema, por exemplo.

Os autores ainda ressaltam a importancia da retérica e da argumentacgao,
considerando-as atividades essenciais aos seres humanos, pois lhes permitem agir
sobre o mundo, tomar decisdes que proporcionam a solucdo de problemas, sem, no
entanto, serem absolutas, ja que estédo atreladas as visbes de mundo de determinado
grupo social e a determinadas circunstancias historicas e/ou contextuais. De acordo
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com eles “cada grupo em todas as circunsténcias imagina que esta em busca da
justica e da verdade” (RAMAGE et al., 2018, p.33).

De forma analoga a ideia de que todo texto € produzido visando a atingir um objetivo
especifico e de que cada autor projeta um leitor ideal para seu texto, podemos, ao
elaborar nossas aulas sobre argumentacao, projetar dois tipos de alunos, segundo os
autores: os que estdo em dualidade e os que estdo em multiplicidade. Os primeiros
seriam aqueles cuja visdo de mundo é dicotdbmica; e os segundos, aqueles que
reconhecem a pluralidade de pontos de vista. Tanto um quanto o outro subvertem o
processo dialético, inerente a toda argumentagao. Os alunos em dualidade tendem a
considerar uma unica tese como verdade e a descartar todas as outras possiveis, ja
os alunos em multiplicidade tendem a encarar todas as alternativas como validas e a
veem como ideias independentes. Em nenhum dos casos € possivel produzir uma
antitese para se chegar a uma sintese. Assim, no que tange ao ensino de
argumentacgao, os autores, em consonancia com Perry (1999), langam mao do termo
“‘compromisso no relativismo”, o qual se baseia no reconhecimento da existéncia de
pontos de vista distintos para uma tomada de decis&o equilibrada, a qual, por sua vez,

nao é nem infalivel, nem indiscutivel.

Tomar consciéncia dessas questdes nos permite trabalhar de forma a desencorajar
competicdes desnecessarias e, por vezes, violentas. Dessa forma, discussdes
suscitadas por textos argumentativos, por exemplo, podem ser conduzidas de modo
a explorar visbes de mundo distintas, bem como a consciéncia dos alunos acerca da
limitagdo de cada uma delas. Essa reflexdo pode propiciar, também, o
desenvolvimento da empatia dos alunos, uma vez que eles, por meio de uma
autorreflexdo, reconheceriam a prépria limitacdo, além da limitacdo do outro, e
pensariam, assim, em possibilidades de ampliagdo do préprio conhecimento. E
necessario, portanto, um trabalho sistematico que sempre ponha em evidéncia a

importancia do respeito ao préximo e as opinides divergentes.

No proximo capitulo, explicaremos de forma mais detalhada a nossa proposta de
intervengcdo para um trabalho com leitura de artigos de opinido. Faremos uma
exposi¢cao geral sobre o conceito de sequéncia didatica, sobre as respostas dadas

pelos sujeitos da pesquisa a um questionario sobre habitos de leitura, sobre a
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construcéo da avaliagédo diagndstica e sua analise baseada nas respostas dos alunos,
as quais serviram de base para a elaboracao de atividades visando o desenvolvimento

da competéncia leitora dos discentes.
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3. METODOLOGIA

O presente trabalho é uma pesquisa de carater interpretativo e teve como
participantes alunos de uma turma do 9° ano do ensino fundamental, do Colégio
Tiradentes da Policia Militar — Unidade Gameleira, no ano de 2018. Teve como norte
a nocao de sequéncia didatica “proposta pelos pesquisadores Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004). Embora essa metodologia esteja direcionada para a producéo de
textos, pode ser adaptada para o trabalho com leitura. Para isso, é necessario langar

mao do termo modelo didatico de género, o qual

serve como um instrumento que permite ao professor observar as
caracteristicas recorrentes de determinado género e, assim, torna-las
ensinaveis aos alunos. Através dele, o professor pode elaborar atividades de
leitura e escrita que permitam a apropriagdo do género por parte do aluno.
(DOLZ; SCHNEUVWLY, 2004)

Esse modelo didatico de género baseou-se nas concepgdes de leitura presentes nos
documentos oficiais, estadual e nacional, que orientam o ensino de Lingua Portuguesa
e focou, de forma prioritaria, em habilidades de leitura importantes para a
compreensao de estratégias argumentativas mais comuns no género Artigo de

Opiniéo.

Partindo das orientagdes basicas para a implantagdo de uma sequéncia didatica,

desenvolvemos nosso trabalho a partir das etapas a seguir:

° Aplicacdo de um questionario sobre habitos de leitura dos participantes da
pesquisa;

° Aplicacdo de uma avaliagdo diagndstica de leitura, composta por questdes
discursivas;

° Analise da avaliagao diagndstica de leitura;

. Planejamento das atividades cujo objetivo foi desenvolver habilidades de leitura

com as quais os participantes mais tiveram dificuldade;

° Execucao das atividades;

4 Os pesquisadores de Genebra utilizam o termo sequéncia didatica para uma série de atividades em sala de
aula com foco no desenvolvimento de habilidades para a producdo escrita dos alunos. Neste trabalho, fizemos
uma adaptacdo desse modelo para trabalhar algumas habilidades de leitura.
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. Producao de um video cujo objetivo foi avaliar a compreensao leitora ao final
da sequéncia de atividades;

° Analise das atividades realizadas e da producéo final.

3.1. Os sujeitos da pesquisa

A turma participante desta pesquisa tinha 34 alunos no inicio do ano letivo de 2018.
No momento em que foram explicados os passos a serem seguidos para a realizacao
dos trabalhos, havia 30 alunos, dos quais 26 apresentaram interesse em participar
das atividades e trouxeram 0s termos de consentimento assinados pelos pais e 0s

termos de assentimento livre e esclarecido assinados por eles proprios.

Inicialmente, os alunos responderam a um questionario®, contendo 9 perguntas, com
intuito de sabermos quais eram o0s seus habitos de leitura. Esse questionario foi
compartilhado via plataforma Google Drive e, mesmo depois de varias explicacbes
sobre sua importancia, dos 26 alunos, apenas 20 responderam. A seguir algumas

observacdes sobre as respostas dadas pelos sujeitos.

As respostas dos alunos nos trouxeram dados interessantes e nos fizeram lembrar
como é importante ter cautela diante de generalizacdes. Por exemplo, € comum nas
escolas, sobretudo as publicas, o discurso de que os alunos sdo pregui¢cosos e de que
nao gostam de ler; contudo, ao responderem a pergunta “Vocé gosta de ler?”, 60%
dos participantes afirmaram que o gostar de ler depende muito do tipo de leitura; 30%
afirmaram que gostam de ler e apenas 10% afirmaram que ndo gostam de ler. Dessa
forma, as respostas dos alunos nos indicam que € possivel realizar um trabalho
produtivo com leitura a partir dos gostos dos alunos; além disso, apontam-nos o
equivoco de se pensar a leitura como algo simplificado, sujeito a uma dicotomia
gosta/ndo gosta de ler, ou seja, € necessario reconhecé-la em sua complexidade e
em sua diversidade. Os diversos géneros textuais que circulam na sociedade sdo mais

ou menos apreciados em virtude do contexto histérico e do perfil dos leitores.

5> 0 questionario em questdo, juntamente com as respostas dadas pelos alunos, encontra-se no Apéndice A
deste trabalho.
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Para a segunda questao, “Por que vocé gosta (ou ndo gosta) de ler?”, houve uma
diversidade de respostas. Muitos associaram o gostar de ler ao aspecto pragmatico
da leitura, ou seja, leem para adquirir conhecimento, informacao; outros disseram que
a leitura € uma espécie de lazer; e alguns responderam que é entediante. A resposta
de um participante ilustra muito bem essa discussao: “Depende muito do assunto”.
Isto &, a leitura sera boa ou ruim, se o texto fizer sentido, der prazer para o leitor. E
claro que o leitor deve ser estimulado a leituras diferentes, entretanto € necessario,

na pratica pedagogica, respeitar as escolhas feitas pelos alunos sem juizos de valor.

Sessenta por cento dos participantes ndo costumam ler jornais ou revistas, em midia
impressa ou midia digital. Destaca-se o alto nimero de alunos que ndo leem géneros
jornalisticos, o que reforca a necessidade de se criar espacos na sala de aula para
que seja desenvolvido esse habito. Dentre os textos mais lidos, estdo as mensagens
de WhatsApp (95%) e memes (90%), seguidos de noticias (60%), charges (45%) e
reportagens (45%). Chamou-nos a atencao o baixo indice de alunos que responderam
ler artigos de opinido no cotidiano. Logo, o trabalho com artigos de opinido se justifica
para que os alunos reconhecam as caracteristicas principais e as varias formas de

apresentacao desse género textual.

A motivacao para a leitura, segundo as respostas dadas, esta relacionada ao tema ou
ao assunto (75%). Diante dessa constatacdo, a escolha dos textos a serem
trabalhados em sala mesclou os interesses dos alunos e os interesses do professor.
Buscou-se nas primeiras atividades, por exemplo, trabalhar com tematicas

demandadas pelos proprios alunos.

Ao selecionar os textos e desenvolver as atividades, € preciso verificar, além do tema
ou assunto, os fatos que geram dificuldades ao aluno no momento da leitura, como o
desconhecimento do vocabulario, desconhecimento total ou parcial do tema a ser
discutido ou, ainda, a falta de paciéncia para a leitura derivada dos dois primeiros e
somada ao tamanho dos textos. A pratica diaria em sala nos indica que trabalhar com
textos muito grandes e com muitas palavras desconhecidas é extremamente dificil, o
gue aponta para a necessidade de partir daqueles textos mais familiares ao aluno para

aqueles com os quais possuem menos contato e afinidade.
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As questbes 7 e 8 do questionario sobre habitos de leitura nos revelam um aparente
paradoxo, uma vez que a grande maioria dos alunos (95%) acha importante ler artigos
de opinido; ao passo que 75% dizem que nao os leem. Talvez a baixa procura por
esse género se deva a concorréncia com outros géneros mais agradaveis aos alunos
do ensino fundamental, como os memes, as charges e as mensagens de WhatsApp.
Outra possibilidade seria a de terem dado essa resposta, pois sabiam que o foco do
trabalho seria a leitura de artigos de opiniédo, o que os fez deduzir, assim, a importancia
do género; em outras palavras, podem ter pensado que o fato de a escola estar

investindo tempo nesse género texto é indicio de sua importancia na sociedade.

Embora muitos ndo estivessem habituados com a leitura de artigos de opinido, muitos
justificaram a sua importancia, baseados na possibilidade de ler varias opinides
distintas sobre um mesmo tema, o que colaboraria para uma ampliacdo dos préprios
conhecimentos. Em uma das respostas, um participante diz que “Lendo os artigos de
opinido vc consegue formular argumentos melhores com um vocabulério melhor e isso
€ muito importante”. Esse aluno ja tem uma consciéncia sobre a importancia da leitura
na aquisicao de habilidades argumentativas, uma vez que a exposi¢cado a elas pode
servir de modelo para a argumentacgéao do leitor quando este estiver produzindo textos

orais ou escritos.

Em linhas gerais, os participantes da pesquisa gostam de ler aquilo que mais |lhes
interessa, ou seja, textos que tragam tematicas interessantes para adolescentes em
geral; consideram importante a leitura, ja que ela permite, além de construcédo de
conhecimento, acesso a opinides diferentes e servem como modelo para uma
aprendizagem sobre argumentacdo, apesar de muitos a acharem cansativa e, por
vezes, entediante. Portanto, um trabalho com leitura de artigos de opinido, para esse

grupo, deve partir de temas sugeridos por eles.

3.2. A avaliacao inicial da leitura

A avaliacdo da leitura, nesse primeiro momento do projeto, serviu como um
instrumento para avaliar como os alunos leem os artigos de opinido e quais as
dificuldades apresentadas na leitura desse género. Ela € composta por dez questdes

discursivas, elaboradas com o intuito de avaliar trés tipos de leitura, conforme
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classificagao feita por Carvalho; Ferrarezi Jr. (2017): a leitura de superficie, a leitura

inferencial e a leitura interpretativa.

Para os autores, a leitura de superficie refere-se a um nivel basico de leitura,
relacionado a compreensao do que esta expresso no material linguistico do texto, sem
ir além disso. Ja a leitura inferencial “trata de uma compreenséo mais consistente”, na
qual o leitor deve ir além daquilo que esta explicito, relacionando informacgdes
presentes no texto a conhecimentos de mundo ou a situagdo comunicativa, por
exemplo. A leitura interpretativa, por sua vez, “transcende os limites do texto”; nela, o
leitor associa a compreensao do que € dito no texto as proprias vivéncias pessoais,

usufruindo dele “de forma mais madura, complexa, produtiva”.

Em relacao a leitura interpretativa, os autores pontuam que deve haver uma coeréncia
entre aquilo que se interpreta e o conteudo do texto, ou seja, ndo se trata de simples
opinido, trata-se de uma apropriagao dos significados contidos no texto “para uma

aplicagao coerente da nossa existéncia cotidiana.”

Além de focalizarem esses trés aspectos da leitura, a avaliacao inicial teve como base,
também, a matriz do Sistema de Avaliagdo da Educacdo Basica (SAEB), a qual
contém 21 descritores relacionados a habilidades essenciais de leitura. No entanto,
uma vez que se trata de apenas um diagnostico, ndo tivemos a pretensao de trabalhar
com todas as habilidades nela presentes. As questbes pretenderam trabalhar

aspectos da compreensao mais evidentes nos artigos de opiniao.

A atividade diagnéstica, como dito anteriormente, foi desenvolvida para nos auxiliar a
avaliar as habilidades de leitura ja consolidadas pelos alunos participantes da
pesquisa. Pensamos em questdes que envolvessem habilidades mais gerais,
inerentes a qualquer texto, como o reconhecimento da finalidade comunicativa, e
guestbes especificas do género artigo de opinido, como o reconhecimento da

tese/ponto de vista presente no texto.

Para a analise, as questdes foram divididas em trés grupos: o primeiro, com perguntas
que ativam habilidades de localizagdo de informacgdes explicitas no texto; o segundo,

com perguntas que ativam habilidades que requerem inferéncias; e o terceiro grupo,
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com perguntas que requerem um posicionamento do leitor diante do texto lido. Por se
tratar de questdes discursivas, priorizou-se na analise uma abordagem qualitativa, ja
que a possibilidade de inumeras respostas por parte dos alunos inviabilizaria a
quantificacdo dos resultados. No entanto, resolvemos quantificar os acertos e 0s erros
dos alunos em relagéo as perguntas do primeiro grupo a fim de verificar se realmente
as habilidades de localizacdo de informacdes explicitas sdo as que os alunos mais
dominam, como ja apontado por varios estudos na area de linguistica aplicada. A
analise das respostas do primeiro grupo, portanto, tera um enfoque
quantitativo/qualitativo, ao passo que a dos outros grupos tera um enfoque

predominantemente qualitativo.

Como parametro para a nossa analise, elaboramos um padréo de resposta para as
perguntas. Esse padrdo de resposta serve apenas como uma base, visto que a forma
de organizar as respostas € ilimitada e € possivel e previsto que os alunos elaborem
inUmeras parafrases das sequéncias linguisticas presentes no texto para tentarem

justificar suas respostas.

Seguem abaixo o texto utilizado na avaliagdo diagndstica seguido, respectivamente,

das perguntas, habilidade de leitura testada e padréo de resposta esperado.

FOLHA DE S.PAULO E(ll]i]ibl'iﬂ

Séo Paulo, quinta-feira, 18 de margo de 2010

ROSELY SAYAO

Regras coletivas

A mae de um garoto de nove anos escreveu reclamando de uma regra que a escola que seu
filho frequenta adota. Ela marcou uma visita do menino ao pediatra e queria busca-lo antes do fim das
aulas. S6 que a escola ndo permite essa pratica e, mesmo com a insisténcia dela, ndo cedeu.
Resultado: o garoto precisou faltar nesse dia.

Nossa leitora tem dois argumentos para contestar a posicdo da escola: considera melhor o
aluno assistir a uma parte da aula do que faltar o dia todo e acha que arigidez e o apego as regras nao
contempla a diversidade da necessidade dos alunos. Creio que essa questao merece uma boa reflexao.

Antes de tudo, vamos lembrar que a escola cabe a transmissdo do conhecimento em uma
situacao especifica: no coletivo. Os alunos devem aprender com seus colegas, e isso leva a uma série
de outros aprendizados. Um deles é o respeito as leis da instituicdo escolar, um espaco de convivio
publico.

Muitas das leis que existem na escola sao resultantes de principios que servem de base ao
bom convivio. Esta certo que muitas escolas se importam mais com as regras do que com 0s principios
por tras delas e, por isso, exageram nas medidas que tomam. E o caso do uso do uniforme, por
exemplo. Sei de alunos que foram impedidos de entrar na escola porque usavam meias brancas com
pequenos enfeites coloridos.
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Mas, a parte esses equivocos, 0s pais deveriam acatar as leis escolares e incentivar os filhos
a respeita-las porque, assim, ensinam também o que significa ser cidaddo, viver em comunidade.
Imagine, leitor, uma escola com centenas de alunos tendo de administrar entradas e saidas fora do
horario. As aulas ficam confusas, os alunos, dispersos, e 0 espaco, desorganizado. E isso influencia o
aprendizado de todos.

E por isso que o transito, por exemplo, tem suas leis: para proteger a todos os que caminham
ou dirigem seus carros nas ruas. As transgressées a essas leis colocam em risco muita coisa, inclusive
a seguranca de todos nés. E, como o transito € caltico porque cada um pensa apenas em suas
necessidades, sabemos que 0 resultado néo é bom para ninguém.

Lembro-me de uma época em que o ator Antdnio Fagundes decidiu ser rigoroso no horario de
uma pega que encenava. Quem chegasse apos o inicio era impedido de entrar. Isso gerou polémica.
Por qué? Porque, no modo de vida individualista que adotamos, pouco nos importa o outro, ja que tudo
0 que interessa € o que "eu quero agora" ou de que "eu preciso".

Pois é, estamos mais para a televisédo do que para o cinema ou o teatro. Enquanto assistimos
a TV, comemos, conversamos, atendemos ao telefone, "zapeamos" etc. Nao ha ritual necessario. Ja
no cinema ou no teatro, devemos seguir alguns rituais, e isso tem incomodado muito. Mas uma
sociedade desritualizada leva a dificuldades de convivio.

Por isso, senhores pais, € bom ensinar aos filhos o respeito as leis escolares. Quando a escola
demonstrar rigidez, e nao rigor, ai € hora de dialogar em busca dos principios de base das leis que
aplicam.

ROSELY SAYAO é psicologa e autora de "Como Educar Meu Filho?" (ed. Publifolha)
roselysayao@uol.com.br
blogdaroselysayao.blog.uol.com.br

1. O texto foi escrito com qual objetivo?

Habilidade: identificar a finalidade comunicativa de um texto.

Resposta padrao: espera-se que o aluno identifigue que o objetivo do texto Regras
Coletivas € convencer, persuadir, por meio de argumentos, o leitor sobre a importancia
de se obedecer as regras, ja que elas permitem a boa organizacao e funcionamento

da sociedade e, por consequéncia, o bom convivio entre as pessoas.

2. Qual € o publico principal para quem este texto foi escrito?

Habilidade: identificar o leitor preferencial de um texto.

Resposta padrdo: essa pergunta permite duas respostas. O aluno pode
simplesmente falar que o publico previsto sdo os leitores do jornal, pois o texto foi
veiculado no jornal Folha de S&o Paulo, ou pode dizer que o publico previsto séo os

pais que, via de regra, preocupam-se com a educacao dos filhos.

2a. Por que vocé acha que este texto foi escrito para esse publico?
Habilidade: justificar uma resposta, baseando-se em elementos textuais ou

extratextuais.


mailto:roselysayao@uol.com.br
http://blogdaroselysayao.blog.uol.com.br/
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Resposta padrao: se o aluno optar por uma resposta mais ampla na questao anterior
(leitores do jornal como publico), podera justificar sua resposta dizendo que o texto
circulou no jornal Folha de S&o Paulo. Todavia, se optar por uma resposta mais
especifica ( pais dos alunos como publico), podera justificar sua resposta, baseando-
se no tema discutido no texto, as regras escolares, as quais, possivelmente, sao tema
de interesse da maioria dos pais; pode, ainda, justificar sua escolha, baseando-se em
expressdes linguisticas presentes no texto, como o vocativo “senhores, pais”, usado

pela autora ao final da discussao a que ela se propde no texto.

3. Qual é o ponto de vista defendido pela autora do texto?

Habilidade: identificar a tese presente em um texto.

Resposta padrao: a autora defende que as regras escolares, assim como outras
regras, sao importantes e devem ser seguidas, ja que garantem o bom convivio em

sociedade.

4. Qual é o objetivo dos dois primeiros paragrafos?

Habilidade: identificar as relacdes de sentido decorrentes de uma parte do texto em
relacdo ao conteudo global do texto.

Resposta padrao: dentre as possibilidades de resposta, o aluno podera responder
gue os dois primeiros paragrafos servem para contextualizar o assunto que sera
discutido ao longo do texto; podera dizer que servem para apresentar o fato que
motivou a discussao presente no texto ou que apresentam a questéo polémica a ser
discutida; ou ainda, que mostram um fato real que serviu de base para a reflexdo de

todo o texto.

5. De acordo com o texto, por que as escolas tém regras?

Habilidade: localizar informacdes e realizar inferéncia baseado em um trecho do
texto.

Resposta padrdo: a escola possui regras, pois € um espaco coletivo, que deve
ensinar os alunos a serem cidaddos que tenham consciéncia da importancia das

regras para o bem-estar coletivo, em detrimento do individual.

6. Segundo o texto, por que os pais devem incentivar os filhos a acatarem as regras

escolares?
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Habilidade: localizar informacdes explicitas em um texto.

Resposta padréo: os pais devem ensinar os filhos a acatarem as regras escolares,
porque estardo, ao mesmo tempo, ensinando-0s a serem cidaddos que respeitam
regras que servem para o bem comum do coletivo, que facilitam a convivéncia em

sociedade.

6a. Qual a sua opinido acerca dessa ideia da autora?

Habilidade: posicionar-se diante de um ponto de vista apresentado em um texto.
Resposta padréo: trata-se de uma resposta pessoal. Espera-se que o aluno se
posicione a favor ou contra, ou mesmo relativize a opinido da autora, fundamentando

a sua opinidao de forma argumentativa.

7. Que tipo de argumento é utilizado no 6° paragrafo?
Habilidade: reconhecer/identificar a natureza de um determinado argumento.
Resposta padrao: espera-se que o aluno responda que foi utilizado um argumento

por exemplificagdo ou mesmo que o0 argumento consiste numa comparacao.

7a. Com qual objetivo esse tipo de argumento foi utilizado?

Habilidade: relacionar estratégias argumentativas ao propdsito comunicativo do
texto.

Resposta padréo: a autora utiliza o exemplo das regras de transito para mostrar ao
leitor a importancia das regras e 0s prejuizos que decorrem do desrespeito a elas.
Esse argumento refor¢a o ponto de vista da autora, ao mesmo tempo em que amplia

a discussédo sobre a importancia das regras para além do espaco escolar.

8. Por que a autora utiliza, no 6° paragrafo, o verbo “saber”’ na terceira pessoa do
plural?

Habilidade: reconhecer efeitos de sentido decorrentes de uma escolha linguistica.
Resposta padréo: espera-se com essa pergunta que o aluno perceba a diferenca
entre a utilizacdo da primeira pessoa do plural e a terceira pessoa do singular. Usa-se
a primeira pessoa do plural quando se tem a intencdo de incluir o leitor e todas as
pessoas em uma discussdo, criando, assim, a impressao de que o argumento

discutido € consenso, ou seja, algo defendido por todos, portanto, inquestionavel.
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9. Que sentido a palavra “ritual” possui no contexto do texto?

Habilidade: inferir o sentido de uma palavra, baseando-se no contexto a que se refere
0 texto.

Resposta padrao: a palavra “ritual” pode significar, no contexto do texto, as regras
que organizam as situacdes que envolvem o coletivo ou, ainda, uma série de

acbes/comportamentos que, em situacdes especificas, devem ser seguidos por todos.

9a. Qual a importancia do ritual para a sociedade?

Habilidade: inferir uma informacao presente em um texto.

Resposta padréo: segundo o texto, o ritual € necessario para manter a organizacao
da sociedade e para impedir que cada cidaddo aja conforme as proprias vontades; ele
€ necessario, também, na medida em que nos torna mais solidarios e menos

individualistas, visto que nos faz pensar e agir de forma a buscar o bem coletivo.

10. A que concluséo a autora chega no texto?
Habilidade: localizar informacdes explicitas em um texto.
Resposta padréo: a autora, no ultimo paragrafo do texto, dirige-se aos pais e afirma

gue eles devem ensinar os filhos a respeitarem as regras escolares.

10a. Que argumentos ela utiliza para sustentar a opinido que tem sobre 0 assunto?

Habilidade: reconhecer estratégias argumentativas em defesa de um ponto de vista.
Resposta padrdo: a autora utiliza como principal estratégia argumentativa a
exemplificacdo, ou seja, apoia-se em exemplos de situagdes cotidianas reais com o
objetivo de sustentar o seu ponto de vista. Além da exemplificacdo, ela recorre a

comparacao, a analogia e ao argumento por causa e consequéncia.

10b. Vocé se convenceu com os argumentos usados pela autora? Por qué?

Habilidade: posicionar-se sobre a forma como um tema é apresentado em um texto.
Resposta padrdo: resposta pessoal. Espera-se, nesta questdo, que o aluno se
posicione de forma critica, a favor ou contra, sobre a argumentacao presente no texto.

Para isso, ele precisara recorrer a argumentos para justificar a propria opiniao.
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3.2.1. Andlise das respostas as perguntas do primeiro grupo: questdes que

envolvem a localizagéao de informagdes no texto

Como as perguntas de localizacédo de informacfes sdo muito trabalhadas na escola,
principalmente por meio dos livros didaticos, previamos para elas um alto indice de
acertos, ao contrario das perguntas dos outros dois grupos. Baseando-nos no padréo
de resposta, iniciamos a tarefa de quantificar as respostas corretas, as incorretas e as

gue foram deixadas em branco.

Resolvemos quantificar as respostas a essas questdes, pois pensamos que a analise
delas seria mais objetiva dada a natureza das habilidades de leitura que elas focavam.
Entretanto, por se tratar de questdes discursivas, deparamo-nos com uma diversidade
grande de respostas, as quais, a nosso ver, tornam superficial uma analise meramente
quantitativa. Por isso, resolvemos completa-la com uma analise qualitativa que, a
despeito de ser mais subjetiva, proporcionou-nos uma amplia¢cdo do nosso olhar sobre
as respostas produzidas pelos alunos. Tal abordagem nos permitiu uma reflexdo, uma
interpretacdo, possivel e ndo absoluta, dos fatores que condicionaram a leitura do
aluno, além de nos revelar alguns indicios daquilo que precisa ser mais
discutido/ensinado na sala de aula. Essa analise qualitativa esta baseada em
inferéncias que fizemos quando lemos as respostas dos alunos, as quais aparecerao,
nas proximas paginas, tal como foram escritas por eles. Feitas essas observacoes,

comecemos nossa analise, observando o gréfico a seguir, relativo a questao 5.

Grafico 1: Questao 5. De acordo com o texto, por que as escolas tém regras?
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Os dados relativos ao grafico acima nos mostram que todos os integrantes da
pesquisa responderam corretamente a questdo 5. Se tais dados estivessem
relacionados a uma questdo que avaliasse a mesma habilidade, porém em forma de
multipla escolha, seriamos induzidos a pensar que essa habilidade ja esta consolidada
entre os alunos, que ela poderia ser relegada a um segundo plano. No entanto,
algumas respostas dos alunos nos suscitaram algumas indagacdes que escapam aos
dados numéricos, que as vezes nos parecem inquestionaveis, tamanhas sédo as

sutilezas da interpretacdo de textos.

Um aluno, por exemplo, respondeu que “as regras existem para que o ensino nao
fique prejudicado”. Apesar de nao corresponder totalmente ao que esta previsto como
padrdo de resposta, ndo podemos dizer que o aluno errou, uma vez que essa
informacdo esta contida no texto. O que provavelmente ocorreu € que esse aluno
focou a compreensdo em um aspecto local do texto em detrimento do aspecto global.
No texto da atividade, mesmo ampliando a discussao para as regras de convivio em
sociedade, a autora, em muitos momentos, relaciona-a com a realidade nas escolas,
por isso, talvez, a resposta do menino tenha se limitado ao funcionamento da regra

no espaco escolar.

O foco da resposta anterior esta no aluno, que ndo deveria ser prejudicado. Um outro
aluno, por sua vez, disse que as regras existem “para manter que os alunos tenham
respeito quando nao estiverem [a”. A despeito da estrutura da frase que gera
dificuldades de leitura num primeiro momento, é possivel dizer que ele focalizou em
sua interpretacdo o “respeito”, a “ordem” instaurada pela existéncia da regra, néo o

ensino, como o aluno anterior.

Em outras trés respostas, foram encontradas as seguintes expressdes “[...] para
disciplinar o aluno.”; “regras que geram punidade”; “[...] ndo iriam de uniforme, sairiam
mais cedo.” Todas essas expressdes contidas nas respostas indicam que o aluno
compreendeu o porqué da existéncia das regras na escola, entretanto focalizaram as

consequéncias advindas da ndo obediéncia a elas.

Cada resposta possui sua singularidade e nos mostra que a construcao do significado

se da através da interacdo do leitor com o texto e que € inviavel exigir uma uUnica
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resposta possivel para uma questéo, assim como é inviavel admitir qualquer resposta.
Antes de tudo, essa construcado de significados e essas possibilidades de leitura
devem ser discutidas em sala de aula para que os alunos aos poucos tomem

consciéncia da complexidade que envolve a leitura.

Analisando de uma forma geral as respostas da pergunta niumero 5, verificamos que
os alunos compreenderam bem o porqué de as escolas terem regras, contudo nao
associaram essas regras a boa convivéncia em sociedade. Essa “limitacédo” na
interpretacdo pode estar associada a rotina escolar, mais proxima da realidade do
estudante, ou, ainda, ha uma possivel ma elaboracdo da pergunta, visto que seu
enunciado faz referéncia explicita a escola, o que pode ter induzido o aluno a pensar
em regras apenas nesse espaco. Quanto a questdo numero 6, os resultados foram

idénticos conforme podemos ver no gréfico abaixo.

Grafico 2: Questao 6. Segundo o texto, por que os pais devem incentivar os filhos a acatarem
as regras escolares?
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A questdo solicita que o aluno diga por que os pais devem incentivar os filhos a
acatarem as regras escolares. O grafico nos mostra que todos compreenderam e
responderam bem as perguntas. A leitura das respostas nos permitiu observar que a
maioria deles atribuiu a importancia do incentivo dos pais as regras ao fato de assim

eles estarem colaborando para a formacao do cidadéo.
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Dentre as respostas analisadas estda a seguinte: “Regras existem para serem
seguidas, porque nada € do geito que queremos e nao vai mudar.” Chama-nos a
atencao nessa resposta um posicionamento do aluno em relacéo a questao; tem-se a
impressado de que, para ele, as regras sdo imutaveis e devemos segui-las sem
titubear; infere-se, também, que para esse aluno nédo ha possibilidade de discusséo
sobre o assunto. Para questbes como essa, é necessdario que o professor tenha
clareza daquilo que esta avaliando, pois em muitos casos o aluno compreende bem a
pergunta, mas ndo consegue se expressar. Por isso, € necessaria uma pratica
pedagdgica que permita essa reflexdo sobre as possibilidades de leitura e sobre os
efeitos de sentido gerados pela forma como elaboramos a nossa escrita. Nesse
sentido, as praticas de leitura e producéo de texto, bem como as praticas de analise

linguistica devem ser complementares.

Uma outra resposta para essa questao diz “Porque a escola é considerada a nossa
segunda casa, escola também €& um meio de educacdo, fazendo-se assim o0s
respeitarem as regras na escola, para ter 0 mesmo respeito com o0s pais dentro de
casa.” Mesmo que as frases estejam um pouco truncadas, essa resposta € plausivel,
ja que a escola como instituicdo de ensino pode ajudar na educacédo familiar dentro
de casa, ou seja, 0 conhecimento gerado por ela pode gerar beneficios em casa, por
isso 0s pais devem incentivar os filhos a obedecerem as regras, pois seréao

beneficiados também.

Na questédo 10, solicita-se que o aluno diga a que conclusao a autora chega no texto.
A maioria dos alunos respondeu corretamente e dentre essas respostas houve
agueles que justificaram a concluséo e aqueles que ndo justificaram. Embora néo
esteja explicito na pergunta que o aluno tenha que justificar, cremos que é importante
adotar sempre essa pratica em sala de aula, uma vez que através da justificativa,
podemos compreender melhor o caminho do aluno na construcdo do sentido. A seguir

esta o grafico com os nameros relativos a questao 10.
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Grafico 3: Questdo 10. A que concluséo a autora chega no texto?
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Cabe aqui uma breve reflexdo sobre algumas respostas consideradas erradas. Em
uma delas Ié-se o seguinte: “As regras, mesmo sendo rigidas, foram criadas para
favorecer a sociedade” Consideramos errada essa resposta, porque a autora diz no
texto que as regras devem ser respeitadas porque elas garantem o bom
funcionamento da sociedade, todavia, ela as relativiza quando indica que o didlogo
deve ocorrer quando se confundirem “rigor” com “rigidez”, ou seja, as regras nao sao
imutaveis e ndo devem ser seguidas de forma inquestionavel como sugere a resposta

desse aluno.

Em uma outra resposta, lemos “Os pais devem encinar seus filhos a ter respeito” A
reflexdo que essa resposta nos traz € a de que devemos incentivar os alunos a
desenvolverem ao maximo a sua escrita, buscando sempre a clareza e a quantidade
necessaria de informacfes. Nesse caso, por exemplo, ndo sabemos se o aluno
realmente compreendeu a pergunta, ja que ele ndo desenvolve a resposta, ndo diz o
gue deve ser respeitado, nem o porqué e quando deve ser respeitado. Trata-se mais
de um exercicio para a clareza da escrita e/ou clareza na transcri¢cdo das ideias, do

gue simplesmente apontar se o aluno acertou ou errou.

Para “fechar” a discussao sobre a questao 10, vejamos mais duas respostas: “Dizendo
gue guando as regras se mostrarem rigidas devemos conversar com os filhos para

saberem o motivo dessa rigidez.”; “Que € importante o prevalecer dos pais nessa
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questdo.” Na primeira delas, percebemos uma redagéo confusa, truncada, mas que
nos permite inferir que houve um equivoco na compreenséo, pois o dialogo ao qual a
autora se refere seria entre os pais e a escola e ndo entre os pais e os filhos como
sugere o aluno; nesse caso, quem tem o poder de relativizar a regra € a instituicao
que a criou. J& a segunda resposta, por estar pouco desenvolvida e, também,
truncada, dificulta ainda mais a avaliacdo; mas em nenhum momento a autora diz que

deve prevalecer a vontade dos pais, como sugere o aluno.

Por fim, analisemos a questdo, 10a a qual, no primeiro grupo, foi a questdo com a
maior quantidade de erros e a que alguns alunos deixaram sem responder. A questao
solicita que os alunos digam quais argumentos a autora utiliza para sustentar o préprio
ponto de vista. Do total de alunos, 6 deixaram a questao em branco, o que nos indica
que eles talvez ndo tenham assimilado a relagdo de sentido que se d& entre a tese e
0S argumentos em um texto de tipologia dissertativo-argumentativa. Observemos,

entdo, o grafico relativo a questao 10a.

Grafico 4: Questdo 10a. Que argumentos ela utiliza para sustentar a opinido que tem sobre o
assunto?
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Das quatros questdes de localizacdo de informacgles, essa foi a Unica em que o
namero de erros foi maior que o numero de acertos e nossa hipotese geral para isso
€ que os alunos nao tém claro um conceito de argumento; sabem o que significa na

pratica, porém ndo conseguem distinguir as diversas formas pelas quais ele se



67

apresenta, nem conseguem relaciond-los como o projeto comunicativo do texto.

Passemos a alguns exemplos de resposta.

Um aluno respondeu que “Cita as leis comparando com as regras escolares.” e outro
que “Exemplos de situagdes e dizendo o que aconteceria se ndo houvesse regras.”
As duas respostas foram consideradas corretas, porque, mesmo que ndo tenham
usado uma nomenclatura especifica do campo da argumentacéo, eles conseguiram
relacionar os motivos pelos quais a autora usou a exemplificacdo/comparacéo (na
primeira resposta) e a exemplificacdo e argumento de causa e consequéncia (na
segunda resposta). Esses dois alunos de fato compreendem o porqué dos

argumentos no texto.

Um outro aluno respondeu “Ao longo do texto foi uma longa conscientizagao para os
leitores e, no fim, conclui-se essa conscientizacdo.” Essa resposta foi considerada
incorreta, pois € muito vaga; percebe-se que ele compreende a ideia global do texto e
sua intencdo comunicativa, contudo ndo consegue, na escrita, mostrar os artificios

usados para a construcdo dessa conscientizacao.

Dentre outras respostas, temos: a) “Ela mostra a importancia das regras para o nosso
dia a dia.”; b) “Cada pessoa tem a sua”; ¢) “Os pais querem que seus filhos sigam as
normas nao apenas da escola, mas também da sociedade.”; d) “Que se nao existice
regras tudo seria um caos.”; e) “Ela utiliza o argumento de que assim estariam mais

preparados para a vida.”

Em “a”, percebemos que o aluno confundiu a tese do texto com os argumentos que a
sustentam; em “b”, o aluno nao responde a questao de forma satisfatoria e sequer faz
mengao a algum argumento presente no texto; em “c”, o aluno muda o foco da
discusséo, ao invés de se centrar nas regras, desloca o foco para a vontade dos pais
(algo nado discutido pela autora), além de ndo perceber a intencdo das
exemplificagbes, comparagdes, das escolhas lexicais entre outros; em “d”,
percebemos que o aluno também néao faz distingao entre tese e argumentos; e em ‘e”,

fala-se sobre o efeito das regras, mas ndo dos argumentos para convencer o leitor.
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O gue mais se observou na andlise das respostas em relacéo a questdo 10a € que 0s
alunos n&o conseguem ainda diferenciar a tese/ponto de vista dos argumentos
utilizados para sustenta-la. Em muitos casos, estdo considerando tese e argumento
como sinbnimos. Portanto, as atividades desse projeto de ensino do género artigo de
opinido devem ser organizadas de forma a propiciar uma melhor compreensao acerca
do modo como se organiza o discurso argumentativo; é necesséario que elas
contemplem o reconhecimento das estruturas textuais que materializam o propadsito
comunicativo do texto para que, assim, o aluno compreenda as relagbes entre o “todo”
textual e suas “partes” sem, no entanto, deixar de lado as motivagdes do texto e os

elementos extralinguisticos.

De uma forma geral, a analise das respostas dadas pelos alunos as questées do grupo
um nos indicaram que € extremamente importante que o professor esteja atento as
diversas interpretacdes que podem decorrer da leitura de um texto e saiba, na hora
de avaliar a leitura, recorrer a outros meios para além da analise da escrita, visto que
muitos alunos sdo capazes de compreender o que leram, mas ndo conseguem
transmitir essa compreensao para o papel. Assim, de forma integrada ao trabalho de
leitura deve ocorrer um trabalho sistemético de producgéo de textos, principalmente na
elaboracao de respostas, de modo a auxiliar a competéncia discursiva escrita; além
disso, nas interacfes em sala de aula, os alunos devem ser estimulados a falar sobre
0s textos, sobre o0 modo como foram organizados, sobre as situacées em que eles

ocorreram, sobre o0s recursos linguisticos utilizados entre outros.

3.2.2. Andlise das respostas as perguntas do segundo grupo: questdes que

envolvem a realizacdo de inferéncias

Nesta secao optamos por generalizar as observacdes das respostas a cada pergunta

para que a analise nao ficasse muito extensa.

Questdo 1: sobre a finalidade comunicativa do texto.

Nessa questdo, o que mais chamou atencdo nas respostas dos alunos foi a
diversidade de verbos no infinitivo para explicar o propdsito comunicativo do texto.

LI L ]

Dentre os verbos que apareceram estao “informar”, “ensinar”, “abrir” (os olhos); “fazer”
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(reflexdo); “passar” (mensagem); “conscientizar”; “discutir”; “demonstrar”, “mostrar”,
“auxiliar”, “alertar”, “comentar” (um fato). A pluralidade de verbos nas respostas nos
indica que devem ser trabalhadas em sala de aula as especificidades comunicativas
de géneros textuais, tornando clara a sua definicdo para que os alunos possam
distinguir um género do outro, além de refletir sobre as diferencas de sentido entre o0s
verbos que, talvez, estejam sendo usados como sindbnimos quando, na verdade, n&do
sao. Nesse sentido, devemos trabalhar sobre o aspecto mais global do texto para que
eles possam saber diferenciar, por exemplo, o conceito de “informar” em relagéo a
“‘persuadir”, “convencer”; saber distinguir que o objetivo de uma noticia € diferente do

objetivo de um artigo de opini&o.

Questao 2: sobre o Ublico principal a que se destina o texto ...

A maioria dos alunos acertou essa questao dizendo que os pais séo o publico principal
previsto pelo texto e usou como estratégia o tema do texto para reconhecé-lo (o
publico). Nao houve questdes em branco e apenas um leitor disse que o publico

previsto era os leitores do jornal.

Dentre as respostas divergentes, encontramos, entre outras, a de que o texto foi
escrito para todos os publicos, possivelmente, por néo ter conseguido identificar
marcas linguisticas e/ou contextuais que lhe permitisse identifica-lo; além de uma em
gue o aluno fala que o texto se dirige a pessoas “que ndo cumprem ou ndo gostam de
regras”; uma resposta que, claramente, consiste em um equivoco na interpretagao por
restringir demais o leitor preferencial, como se apenas essas pessoas tivessem que
ler o texto. Portanto, a habilidade, ainda que bem consolidada entre a maioria, deve
continuar sendo trabalhada em sala, visto que existe uma minoria que ainda nao

conseguiu domina-la por completo.

Questdo 3: sobre o ponto de vista defendido no texto ...

Dentre os 26 alunos, 19 acertaram a questéao e 7 erraram. De modo geral, mostraram
dominar bem essa habilidade. Os que erraram a questéo, no geral, limitaram o ponto
de vista acerca das regras apenas ao contexto escolar, ou mudaram o foco da questéo

como na resposta seguinte: “O ponto de vista da autora e de quem trabalha em uma
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escola.” Por essa resposta, subentende-se que a autora ndo pensa no lado dos
alunos, que acata indiscriminadamente apenas a regra escolar, no entanto, trata-se
de um equivoco por parte do aluno, ja que a autora defende que as regras séo
necessarias em todas as instancias que envolvem o coletivo e aprender a respeita-las

€ uma questao de cidadania.

Um outro aluno diz que “a escola se importam mais com as regras do que com 0s
alunos.” Subentende-se que o aluno pode se ver como vitima de um sistema escolar
que ndo promove o dialogo e que ndo escuta o aluno, entretanto, a autora afirma que
deve haver rigor e néo rigidez no que se refere a regras; quando houver rigidez, é

necessario haver dialogo para que decisdes sejam revistas.

Convém nesses casos, além de alertar os alunos para a clareza na redacao das
respostas, auxilid-los na busca de pistas textuais e contextuais que evitem, por um
lado, a reducdo na interpretacdo e, por outro, a extrapolacdo e generalizacao

indevidas.

Questao 4: sobre a funcdo dos dois primeiros paragrafos.

Um aluno deixou a questao em branco. Mais ou menos 30% das respostas continham
ideias como introduzir ou contextualizar a discussao que sera feita no texto. Mais da
metade dos alunos ndo conseguiram compreender que nos dois primeiros paragrafos
houve uma contextualizacdo do tema através de um fato real, no caso, a mae que
escreve para a autora relatando um caso ocorrido na escola onde o filho estuda.
Fizeram uma interpretacdo “local’”, como se esses dois primeiros paragrafos
estivessem isolados em relacdo ao texto como um todo. Logo, foi necessério, nas
atividades desse trabalho, pensar em atividades que permitissem aos participantes
relacionar o texto e suas partes, sempre tendo como norte o propdsito comunicativo

do género textual artigo de opinido.

Questao 7: sobre o tipo de argumento é utilizado no sexto paragrafo.

Questdo 72: sobre o objetivo de um argumento em um texto de opinido.
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A andlise dessas duas questdes nos trouxe a informacgéo de que € necessario refinar
o conceito de “argumento”. Muitos participantes disseram apenas que 0 argumento
era “o transito” ou “as leis de transito”, provavelmente porque essa informacao estava
explicita no 6° paragrafo. Nao conseguiram inferir a esséncia da exemplificagdo como
estratégia argumentativa; logo, € necessario mostrar a eles que os argumentos sdo
selecionados pelo autor, sempre tendo como meta persuadir o leitor a aceitar um
determinado ponto de vista e, nesse caso, a exemplificacdo de algo essencial na
sociedade como as regras de transito que, quando desobedecidas, podem provocar
mortes e prejuizos para muitas pessoas € um argumento muito forte, o qual induz o
leitor a aceitar o ponto de vista da autora; € como se ela nos induzisse a pensar que
€ impossivel viver sem as regras; essa estratégia, por si s, ja cria uma aproximacao

entre autor e leitor.

Essas respostas, assim, mostraram-nos a necessidade de um projeto de ensino cuja
prioridade e principal ponto de partida fosse estimular a compreensao dos alunos de
gue todo texto tem um propdsito comunicativo e de que as escolhas linguisticas
baseiam-se na realidade dos interlocutores, bem como os argumentos escolhidos nao
sdo aleatérios, visto que sempre se articulam para a defesa do ponto de vista
escolhido pelo autor.

Questao 8: sobre o verbo na 12 pessoa do plural.

Nessa questdo, poucas respostas foram convincentes. Possivelmente os alunos néo
compreenderam bem a pergunta, que poderia ser reformulada de forma a deixar mais
explicito o seu objetivo que, no caso, era perceber o efeito de sentido gerado pelo uso

da primeira pessoa do plural em contraponto com o uso da terceira pessoa do singular.

No geral, os alunos ndo compreenderam que o uso da primeira pessoa do plural pode
ser uma estratégia argumentativa, na medida em que engloba autor, leitor e todas as
pessoas, criando uma “ilusdo” de que o que esta sendo escrito ou falado nao é
passivel de discuss&o, ja € consenso. E como se 0 autor se comprometesse mais com
0 que esta dizendo e trouxesse o leitor para ser cumplice desse dizer, imputando-lhe

uma certa responsabilidade, caso ele discorde.
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Questao 9: sobre o sentido da palavra “ritual” no contexto do texto.

Questao 92: sobre a importancia do ritual para a sociedade?

Mais ou menos 60% dos alunos acertaram as questdes 09 e 09a, 0 que nos indica
gue muitos dos participantes da pesquisa conseguem inferir o sentido de uma palavra
observando o contexto do texto, bem como relacionar essa inferéncia ao ponto de
vista que esta sendo defendido no texto. Nenhum aluno deixou a questdo 9 sem

responder e apenas 2 alunos deixaram a questdo 9a sem resposta.

Dentre as respostas consideradas boas, temos “A palavra ideal estaria ligada as
regras no contexto.”, para a questao 9, e “Os rituais sGo como um norte para a
sociedade, nos orientando para a convivéncia em grupo.”, para a questao 9a. Nessas
respostas, percebemos que o aluno compreende que o ritual estd associado ao
contexto e € um modo de agir numa determinada situacao social, sendo € essencial

para que a sociedade funcione de modo a beneficiar todos.

Houve, porém, respostas consideradas erradas na questdo 9, como “Uma forma de
viver em paz e bem com os outros.”, em que houve uma aproximagao do significado
presente no texto, mas que se focou no efeito causado pelo ritual e ndo na definicao

em Ssi.

Ja na questéo 9a, chamou-nos a atencgao a resposta: “No contexto de que nao é algo
repetitivo, sem ritual a seguir.” Essa resposta, da forma como foi redigida, é
incompreensivel e distoa totalmente daquilo que foi solicitado. Em relacéo a isso, é
necessario que se trabalhe com os alunos sempre alguns modos de construir frases
mais claras e desenvolvidas, analisando algumas respostas dadas por eles e
discutindo possibilidades de melhora-las de acordo com que é solicitado nos

comandos das questodes.

3.2.3. Analise das respostas as perguntas do terceiro grupo: questdes que

envolvem um posicionamento critico por parte do leitor

A andlise das questdes deste grupo é apenas interpretativa e teve como obijetivo

identificar, de forma geral, como os alunos participantes da pesquisa se posicionaram
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diante de algumas questbes/teméticas presentes no texto. Houve, como nas
respostas dos outros grupos de questdes, uma diversidade de respostas, 0 que torna
inviavel uma analise quantitativa. Fazem parte deste grupo, as questdes 2a, 6a e 10b
gue solicitaram, respectivamente, um posicionamento dos alunos quanto ao publico
leitor preferencial do texto, quanto a um ponto de vista da autora em relacédo a fungéo
dos pais, e quanto aos argumentos utilizados por ela ao longo do texto. Objetivou-se
com essas perguntas, avaliar como os alunos defendem/justificam as préprias

respostas.

Primeiramente, a questdo 2a poderia estar também no grupo das questbes que
envolvem inferéncias, ja que a resposta demandada por ela ndo se encontra na
superficie do texto, entretanto, optamos em deixa-la no terceiro grupo, pois
acreditamos que a principal habilidade acionada por ela é o engajamento do leitor em
justificar a escolha feita na questao 2 (que se refere ao publico-alvo), ou seja, ele deve

defender por que escolheu o publico X e ndo Y como o publico-alvo do texto lido.

A grande maioria dos alunos respondeu corretamente a questdo 2a e usou como
justificativa 0 assunto do texto — regras escolares — que interessa aos pais,
principalmente aqueles que tém filhos em idade escolar. Outros usaram na justificativa
o fato de os pais serem mencionados no texto e, ainda, houve aqueles que
mencionaram o fato especifico que desencadeou a escrita do artigo, a carta, recebida
pela autora, de uma mée questionando sobre uma regra utilizada pela escola onde o
filho estuda, como no trecho “[...] a realidade de uma mae ao ter seu pedido negado

pela escola.”

Dentre algumas respostas a questdo 2a que fugiram ao padrao, estdo: a) “Para
incentivar as maes a participarem mais da vida dos filhos.”; b) “Pois ndo sé na escola,
mas em todos os lugares devemos respeitar as regras.”; ¢) “Porque em momento

algum especificou o publico, apenas com a andlise.”.

Em “a”, o participante se posiciona frente ao objetivo do texto, isto €, responde a por
gue o texto foi escrito, e ndo ao por que escolheu tal publico como o alvo principal do
texto; em “b”, o mesmo participante respondeu como publico-alvo (questao 2) “todos

0s publicos”, o que nos permite concluir que ele entende a mensagem, concorda com
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a autora e, por isso, generaliza, tira uma conclusao de que o texto foi escrito para
todos, ja que o0 seu contelido € importante para todos e ndo apenas para 0s pais; por
suavez, em “c”, o participante, que também respondeu “todos os publicos” na questao
2, deixa explicito em sua resposta que ndo ha como identificar o destinatario
preferencial de um texto. Seria necessario, segundo ele, analisar. Podemos inferir
que, para esse aluno, sO é possivel identificar o publico-alvo se essa informacéo
estiver explicita no texto. Essa analise nos indica que € preciso em nossas aulas
motivar os alunos a justificarem suas escolhas/respostas baseados em pistas textuais

e também contextuais.

Interessante observacao é a de que apenas um aluno escolheu como publico-alvo os
leitores do jornal, o que nos indica que eles, em suas inferéncias, optam mais pelo
tema do que para o suporte onde o texto circulou. Logo, h4 mais um quesito que
precisa ser trabalhado em sala de aula: as rela¢des entre publico-alvo e suporte.
Todavia, esse tipo de trabalho exige um estudo sistematico de varios textos que foram
veiculados em um mesmo suporte para termos uma ideia mais precisa do leitor

previsto por cada jornal, por exemplo.

Para a questdo 6a, que é, talvez, a pergunta que mais exige uma resposta pessoal,
percebeu-se pouco engajamento por parte dos alunos, que, praticamente, nao
argumentaram, o que sinaliza que essa habilidade de argumentar e contra-argumentar
deve ser pratica constante na sala de aula. Um dos alunos, por exemplo, respondeu
“N&o concordo e meus argumentos sdo a indugao a se encaixar em padrdes.” Nessa
resposta, fica claro que o participante se posiciona contra a ideia defendida pela
autora, no entanto ndo chega a dizer, claramente, o porqué, nem constréi um contra-

argumento em defesa de sua opinido.

Outros dois respondem, respectivamente, “Na minha opinido eu estou do lado dos
pais, que pode sim melhorar o futuro deles.” e “E uma boa pratica.” A primeira resposta
ja indica uma dificuldade de expresséo escrita do participante, pois no enunciado da
guestao nao se pediu para escolher um lado e ele diz que esta do lado dos pais; outro
ponto é que nao é possivel saber o que ele pensa sobre o ponto de vista da autora.
Surgem as perguntas: esta do lado dos pais em relacdo a qué? O que pode melhorar

o futuro deles? Por qué? Por outro lado, a segunda resposta € vaga e superficial: o



75

participante concorda com a opinido da autora, mas ndo desenvolve a resposta, néo

justifica, ndo valida a argumentacao.

Fazendo uma autocritica, imaginamos que o0 pouco engajamento do aluno na resposta
a questdo 6a se deve a elaboracdo da pergunta. Possivelmente, uma mudanca na
pergunta resultaria em um maior engajamento. Por exemplo, em vez de qual a sua
opinido, poderia ser pedido: acrescente um argumento que corrobore a afirmacao feita
pela autora no paragrafo x; ou ainda, acrescente um argumento contrario a afirmacao
da autora no paragrafo y; essa mudanca, talvez estimularia o aluno a pensar mais

sobre o assunto discutido.

Por fim, a questdo 10b finaliza a atividade diagndstica e solicita uma avaliacdo do
aluno acerca dos argumentos da autora Rosely Sayao. Importante relembrar que na
pergunta 10a, em que os alunos deveriam falar sobre os argumentos utilizados pela
autora, muitos ndo conseguiram diferenciar tese de argumentos, além daqueles que

deixaram a questdo em branco.

A maioria se convenceu com 0s argumentos da autora, no entanto, pelas respostas,
observamos que alguns alunos focam na ideia central do texto e ndo nos argumentos
em si; outros ndo se posicionam, como podemos perceber nesta resposta: “Sim,
porque os argumentos sao bons.” Esse aluno nao soube dizer por que concorda com
a autora, sua resposta ficou superficial e tautolégica, sem fazer referéncia a nenhum

argumento presente no texto.

Em outra resposta, um aluno diz “Sim, porque eu me ponho no lugar dos meus pais,
ela faz o leitor refletir o lado bom e ruim das coisas.” Nessa resposta, percebemos que
o aluno se posiciona frente a questao, faz uma reflexao, tira um certo “ensinamento”
do texto, mas nao fala explicitamente das estratégias argumentativas utilizadas pela
autora. A resposta recai mais sobre o efeito que a argumentag¢ao causou no leitor do

gue na argumentacao propriamente dita.

Em um outro caso, um aluno respondeu “Nao, pois eu achei os argumentos muito
repetitivos.” Esse mesmo aluno ndo soube listar os argumentos na questao anterior,

0 que nos indica que, talvez, ele ndo tenha clareza do seja um argumento.
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Foram muitas as respostas que se centraram numa opinido vazia, sem forca
argumentativa, nas quais o aluno simplesmente se posicionou a favor ou contra,
porém ndo conseguiu criticar, avaliar os argumentos propriamente ditos, nem refletir
sobre 0 modo como eles operam para construir sentidos no texto. Por exemplo,
quando um aluno disse “Nao, porque ja tenho minha opinido formada.”, percebemos,
além de uma fuga da discusséo suscitada pelo texto, uma espécie de tentativa de
anular a fala do outro, mas sem nenhuma avaliacdo dos argumentos utilizados e sem
nenhum contra-argumento plausivel. Essa observacdo reforca a necessidade de
trabalharmos uma compreensdo mais profunda acerca do projeto de construcédo do
discurso argumentativo, partindo da finalidade comunicativa para o leitor previsto,
analisando as condi¢es de producdo e as escolhas feitas pelos autores para gerarem
determinados efeitos de sentido. Os alunos participantes dessa pesquisa, de certa
forma, conseguiram captar os efeitos de sentido gerados pelo texto, entretanto n&o
conseguiram associar as relagdes entre as partes dos textos para a criacdo desses
mesmos efeitos. Dessa forma, ajudar os nossos alunos a construir essas relacdes é
essencial para que eles tenham uma maior consciéncia sobre o0s textos que eles leem
e, também, sobre os textos que terdo de escrever, ndo sé durante a vida escolar, mas

em suas interac¢des sociais.

3.3. Aelaboracgao das atividades

As atividades de intervencido deste trabalho foram criadas a partir da analise dos
resultados da avaliagdo diagndstica e tiveram como objetivos principais estimular a
reflexdo dos alunos acerca dos propoésitos comunicativos dos textos trabalhados, bem
como orienta-los sobre aspectos importantes a serem considerados diante da leitura
de artigos de opinido. A partir delas, buscou-se nas aulas criar um ambiente que
favorecesse um dialogo organizado de forma que os alunos pudessem falar sobre os
temas debatidos nos artigos lidos, acrescentando opinides e argumentos, contrarios

ou nao aqueles presentes nos textos.

As perguntas envolvendo compreensao e interpretacdo de textos foram criadas de
modo a exigir dos alunos habilidades de leitura ndo soé inferenciais, mas também de

localizagdo de informagdes explicitas e posicionamento critico acerca do tema
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debatido. Acreditamos que o trabalho com esses trés grupos de perguntas auxilia o
desenvolvimento de habilidades de leitura e contribui para o desenvolvimento da

competéncia leitora do discente.

Sobre o topico argumentagao, inerente aos artigos de opinido, optou-se por discuti-lo
nos seus aspectos mais gerais, por meio dos exemplos mais presentes nos textos
escolhidos para a leitura. Tal escolha ocorreu porque nao queriamos trabalhar um
ensino meramente transmissivo sobre os tipos de argumentos, o que poderia fazer
com que o aluno se preocupasse mais com a nomenclatura do argumento do que com

sua funcionalidade no texto.

E importante ressaltar que os textos escolhidos para o trabalho em sala de aula
contemplam tematicas demandadas pelos proprios alunos participantes desta
pesquisa, dentre elas aquelas que envolvem situagcdes de violéncia, como a
homofobia e o racismo, além de textos que debatem questdes sociais e politicas
diversas. Ouvir o aluno, nesse sentido, € o primeiro passo para que haja um

engajamento na realizacao das atividades.

Por fim, falemos sobre o planejamento dessas atividades, as quais foram pensadas
seguindo uma légica que permitisse ao aluno, num primeiro momento, apropriar-se da
nocao de género textual para, posteriormente, compreender o significado do termo
“tese” e suas relagbes com os argumentos, bem como as caracteristicas estruturais e

discursivas dos artigos de opiniao.

A seguir, falaremos, de modo breve, sobre 0 que norteou cada uma das atividades.

Atividade 1

Para essa atividade, foram escolhidos, para leitura, 06 textos de géneros diferentes,
respectivamente, uma noticia; um horéscopo; uma charge; uma piada; uma fabula e
um anuncio publicitario. Foram elaboradas trés perguntas cujos objetivos foram
chamar a atencado dos alunos para as diferengas entre os textos, induzindo-os a
chegarem a uma definicado do que seja um género textual e das diferengas entre os

géneros apresentados.
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As perguntas foram as seguintes: 1- Os textos possuem a mesma finalidade
comunicativa? Por qué?; 2- Para cada texto lido, explique qual a sua finalidade
comunicativa. ; 3- Os textos lidos correspondem a géneros textuais diferentes. Leia-
0s novamente, observando a sua estrutura e a sua finalidade comunicativa e, entao,

elabore uma definigdo de género textual.

Atividade 2

Para a atividade, foi solicitado que os alunos escrevessem seus pontos de vista sobre
varios temas polémicos, como gravidez na adolescéncia, legalizagdo da maconha,
uso do celular em sala de aula, politica no Brasil, entre outros. O objetivo dessa
atividade é estimular os alunos a falarem, a exporem seus proprios pontos de vista e

induzi-los, de forma natural, ao conceito de tese, algo inerente aos artigos de opiniao.

As atividades 3 e 4, por sua vez, referem-se a leitura do texto “Torcida contra o
preconceito e homofobia”, de Ana Paula Moreira, publicado em 20/09/2018 no jornal

mineiro “O Tempo”.

Atividade 3

O foco dessa atividade é trabalhar o conhecimento prévio dos alunos sobre
“‘homofobia” e sua relagcdo com “torcida organizada” por meio de questbes de pré-
leitura. As questdes de compreensao do texto elaboradas buscaram estimular a
reflexdo do aluno acerca das relacbes entre autor, texto e leitor, suscitando uma
reflexdo sobre aspectos da argumentagao que nao recaem na estrutura textual e, sim,

no contexto comunicacional.

Para a pré-leitura, feita oralmente com os alunos, foram utilizadas as seguintes
perguntas: Vocé sabe o que significa o termo “homofobia”?; Em que contextos sociais se usa
esse termo?; Vocé considera importante abordar esse tema na escola?; Que ideias ou
sentimentos lhe vém a cabeca quando vocé escuta a palavra “torcida’?; E torcida

organizada?; Vocé consegue estabelecer uma relacdo entre torcida organizada e homofobia?
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Por sua vez, as questdes de compreenséao do texto foram as seguintes:

1) Quem escreveu o texto?

2) O que essa pessoa faz?

2.1) Saber essas informacdes faz diferenca para a leitura do texto? Por qué?

3) Para qual publico esse texto foi escrito?

3.1) Que elementos desse texto te permitiram chegar a resposta da questao anterior?

4) Ha algum tipo de relagao entre quem escreveu o texto e o seu destinatario? Qual?

5) Toda vez que escrevemos um texto, ou expomos nossa opinido oralmente, criamos
uma imagem de nds mesmos. Leia o texto novamente e explique qual imagem de si o autor
do texto cria.

6) Essa imagem criada através da escrita pode ser considerada uma estratégia
argumentativa? Por qué?

7) Toda vez que escrevemos um texto, devemos pensar em quem vai lé-lo; as vezes,
inconscientemente, criamos, também, uma imagem do nosso destinatario. Que imagem do
destinatario o autor do texto projeta?

8) Qual a tese defendida pelo autor do texto?

Atividade 4

Nessa atividade, as perguntas para interpretagdo buscaram estimular os alunos a
perceberem como a argumentacgao foi construida no texto para persuadir o leitor a
aderir ao ponto de vista da autora. Elas tiveram como intuito fazer o leitor refletir sobre
as escolhas de determinadas palavras no texto, sobre fatos mencionados, sobre
situagdes hipotéticas e sobre as relagdes de sentidos entre os paragrafos, entre outros

elementos textuais.

Atividade 5

Nessa atividade, previu-se que os alunos, ao realizarem as atividades anteriores, ja
teriam claros os conceitos de tese e argumentos/estratégias argumentativas. Assim,
visando a estimular a compreensao global do artigo de opinido “O prego alto da evaséo
escolar’, de Marina Gattas, foi pedido que os alunos reconhecessem a tese do texto,
os argumentos utilizados para sustenta-la, além de apresentarem uma avaliagao

acerca das estratégias argumentativas utilizadas pela autora.

Apos a atividade 5, foi feita uma roda de conversa com os alunos, a fim de saber a
opinido deles sobre 0 andamento do projeto. Os alunos foram estimulados a sugerir e
a decidir novas dindmicas para o trabalho em sala de aula. O resultado dessa
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conversa originou as atividades restantes do projeto.

Atividade 6

Essa atividade consiste em uma leitura compartilhada do artigo de Lya Luft, intitulado
“Cotas: o justo e o injusto”. Foram elaborados slides contendo perguntas de pré-
leitura, de compreensao (que mobilizam o leitor a entender o projeto comunicativo do
texto) e interpretacédo (que mobilizam uma tomada de posigao do leitor diante daquilo
que ele Ié). Para a realizagdo, é necessario que as perguntas sejam feitas a medida
que se vai lendo o texto, para que se antecipem ideias e opinides dos alunos sobre o

tema a ser discutido.

Atividade 7

Aideia dessa aula surgiu de uma constatagao do que a escola em geral tem feito com
a leitura: 1é-se para resolver exercicios. Algo que vai na contramao do uso social da
leitura em nosso dia a dia. Assim, foi feito um desafio de concentragao aos alunos, os
quais deveriam, durante o tempo de uma aula, ler, e apenas ler, varios artigos de
opinido. Para isso, foram selecionados 40 artigos de opinido diferentes e os alunos
deveriam ler o maximo de artigos que conseguissem. Apos terminarem a leitura de
um artigo, eles devem deixar o texto em cima da mesa e pegar outro e, assim,

sucessivamente.

Atividade 8

Debate dirigido sobre a legalizagao do aborto, com o objetivo de estimular a busca de
informacdes, a clareza na exposi¢ao das ideias, a importancia da escuta atenta ao

préoximo, a capacidade de sintese e o respeito a quem pensa diferente.

Atividade 9

Debate dirigido sobre a legalizagdo da pena de morte, cujos objetivos foram os

mesmos do debate anterior.
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Atividade 10

Nessa atividade, foram escolhidos cinco artigos de opinido para os alunos lerem. Cada
aluno, apos ler os artigos, deveria escolher um texto e produzir um video, de 3 a 5
minutos, expondo a sua compreensao. Foi feito um roteiro o qual serviu para orientar
o aluno sobre os aspectos da leitura que eram importantes para a producao do video:
a identificagdo da tese, os argumentos utilizados pelo(a) autor(a) e a avaliagdo dos
argumentos. Os alunos deveriam postar o video em um grupo do Facebook criado

para a interagéo entre eles e comentar o video feito pelos colegas.

Ao final das atividades, para a avaliagdo sobre o projeto de ensino realizado, foi
elaborado um questionario para avaliar a percepgao dos alunos sobre as atividades

realizadas.

Para a realizagédo do video, os alunos seguiram as instrugdes abaixo:

1° passo: Ler atentamente os cinco artigos de opinido selecionados pelo professor e escolher
aguele cujo tema ou argumentacdo mais te agradar.

2° passo: Seguir as observagdes abaixo para evitar “esquecimentos” na hora de gravar seu
video.

e Apresentar-se ...

¢ Contextualizar o objetivo do seu video: falar o nome do texto, quem o escreveu, em
qual jornal ou revista ele foi veiculado, para qual publico ele foi escrito ...

¢ Comentar as estratégias argumentativas utilizadas pelo(a) autor(a) do texto: qual tema
€ discutido; qual a tese (ponto de vista) defendida pelo autor; como ele busca
convencer os leitores, que tipos de argumento ele(a) utiliza.

Lembrar que, para defender sua tese, geralmente sdo usadas exemplificacées de fatos
reais ou ficticios; referéncia a fatos histéricos; relacées entre causas e consequéncias
(por_exemplo, causas de um determinado problema e suas consequéncias para
mostrar_que algo deve ser feito); argumentos de autoridade (quando, para nos
convencer, o autor utiliza a fala de especialistas em determinado assunto); perguntas
retéricas (quando se busca uma aproximacado do leitor para o tema a ser discutido,
fazendo com que ele pense no “problema” a ser discutido); utilizacdo de dados
estatisticos; antecipacdo de argumentos contrarios para ressaltar gue o autor conhece
0 ponto de vista oposto, mas que dentre as possibilidades o seu é melhor ou mais
viavel ...

e Avaliar o texto. Aqui vocé finaliza o seu video apontando as qualidades e/ou “defeitos”
do texto lido. Faga uma reflexdo sobre como o tema foi explorado, a sua relevancia
para a sociedade. Acrescente, se possivel, algo que poderia ser acrescentado ao
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texto. Finalmente, pense nas seguintes perguntas: Vocé recomenda a leitura desse
artigo de opinido? Por quais motivos?

3° passo: Escrever o seu roteiro (modelo no verso).

4° passo: Gravar o video (de 03 a 05 minutos).

5° passo: Postar o video no grupo do Facebook.

6° passo: Comentar os videos dos colegas. Focar ha argumentacao.
Roteiro para a gravacao do video:

Apresentar-se.

Contextualizar o texto.

O autor defende a seguinte tese:

Para defender sua tese ele utiliza 0s seguintes argumentos:

Avaliar se o texto € bom ou ruim. Apresentar contra-argumentos ou algo que néao foi explorado
pelo texto. Tentar trazer o texto para nossa realidade/ para o nosso cotidiano. Indicar (ou néo)
a leitura do texto.
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3.4. Algumas percepcoes do professor durante as aulas

Nesta segao, faremos algumas observacbées sobre o contexto de realizagdo das
atividades. Essas observagdes sao essenciais para compreender o porqué de muitas
atividades propostas ndo terem saido conforme o planejado. Dentre os maiores
problemas enfrentados durante a execugdo do projeto de ensino, estdo o pouco
engajamento de alguns alunos em fazer as atividades, além da dificuldade que a
maioria deles tiveram em seguir comandos pré-estabelecidos pelo professor, visto
que, nesses momentos, se dispersavam demais e comegavam a conversar sobre

assuntos os mais diversos possiveis, desvinculados do tema das aulas em si.

Possivelmente o fato de muitos estudantes ndao terem se envolvido em algumas
atividades se deve a época do ano em que elas foram aplicadas: do final de outubro
ao inicio de dezembro. Nesse periodo, os alunos ja estavam bem cansados e muitos
ja tinham sua situagao escolar definida, ou seja, ja sabiam se seriam aprovados ou
nao. E, infelizmente, como vivemos em uma cultura que valoriza a nota em detrimento
do aprendizado, por um lado havia alunos que ja haviam sido aprovados e, portanto,
julgavam nao ser necessario esforgarem-se para aprender e, por outro, havia alunos
que ja estavam reprovados em mais de uma matéria, ficando, assim, sem vontade de
estudar, ja que nada poderia ser feito para rever a nota deles. Logo, os alunos que
mais se esforcaram nas aulas do projeto foram aqueles alunos que estavam em uma
faixa intermediaria, que julgavam relevante participar das aulas, envolvendo-se, para

garantir nota, nos conteudos e temas discutidos nas aulas.

Assim, considerando que a avaliagao em todas as atividades deve ser diagndstica, ja
que possibilita uma compreensao da realidade e uma ferramenta para a mudanca das
agdes do planejamento, destacamos como fundamental o professor ter ciéncia do
contexto em que ocorrerédo as atividades planejadas, bem como da situacdo em que
se encontram os participantes das interagdes, para, assim, tentar promover agdes que
envolvam a todos e, ao mesmo tempo, saber que elas terdo um alcance limitado.
Trata-se de uma reflexdo que se baseia na observagao da realidade. No caso do
projeto, as atividades foram elaboradas de modo a propiciar uma aprendizagem para
todos os alunos, entretanto muitos ndo quiseram participar e, de forma muito positiva,

muitos participaram e se esforcaram bastante. O professor, portanto, ndo pode se
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iludir, pois no momento em que elabora o planejamento, geralmente, tem em mente
um aluno ideal e cooperativo, porém, no momento da execuc¢ao, trabalha com um
aluno real, que muitas vezes traz para a sala de aula exigéncias que nao foram
planejadas e que ndo podem ser atendidas devido as normas escolares, por exemplo.

A seguir, descreveremos brevemente o que foi possivel observar durante as aulas.

Na atividade 1, os alunos foram orientados a lerem os textos individualmente e depois,
em grupos de 04, responderem as questdes propostas para, ao final da aula,
discutirem as respostas dadas juntamente com o professor. Todos sabiam o que
deveria ser feito, entretanto, quase todos os alunos, em vez de lerem os textos,
conversaram durante todo o tempo da aula, gerando, assim, um barulho muito grande
na sala, incompativel com a concentragao exigida pela leitura. Nao houve, portanto,
respeito ao que tinha sido proposto no inicio da aula: tempo para a leitura, tempo para
a discussdo em grupo e tempo para reviséo e, assim, o que tinha sido planejado para
apenas uma aula durou duas aulas. Por se tratar da primeira atividade do projeto e da
total falta de comprometimento, imaginamos que o trabalho com as outras atividades
também seria ruim e ficamos imaginando possibilidades de melhorar a dindmica em
sala de aula. Optamos, entdo, por uma conversa franca com os alunos sobre os

objetivos do projeto e sobre o que deveriamos fazer para alcanga-los.

Refletimos, também, sobre a importadncia de se respeitar os comandos, sobre o
siléncio necessario ao momento da leitura, sobre empatia e sobre respeito ao proximo.
Ap0ds essa explanagao, discutimos as respostas da atividade 1, focando no propdsito
comunicativo do texto. Os alunos demonstraram ter compreendido bem o conceito de

género textual.

Como na atividade 1 os alunos fizeram muita algazarra e ficaram muito dispersos nos
grupos, resolvemos trabalhar, na atividade 2, com duplas, para evitar que eles se
distraissem. A atividade em duplas foi muito positiva, pois os alunos se engajaram
bastante em opinar sobre os temas propostos; muitos deles relataram que jamais
haviam pensado em tais temas, o que fez com que eles buscassem saber o porqué
da opinido dos colegas. Relataram, ainda, dificuldades de sintetizar a prépria opiniao
na hora da escrita; no entanto, na segunda aula dedicada a atividade 2, com os alunos

disposto em circulo na sala, houve uma interessante socializagdo das respostas.
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Todos os alunos gostaram de expor as opinides e se mantiveram em siléncio para
escutar a opinido dos colegas. Ao fim, perguntamos se haviam entendido o conceito
de tese e varios conseguiram fazer uma parafrase sobre o que era tese, tratando-a
como ponto de vista, ou como opinido do debatedor sobre um assunto X, ou opiniao
do autor de um texto a respeito de um tema polémico. Ao final da aula, as discussoes

sobre alguns temas ainda continuaram nos corredores, o que julgamos muito positivo.

No inicio da atividade 3, relembramos com os alunos os conceitos de género textual
e tese. Falamos com eles que, a partir daquele momento, trabalhariamos com leitura
de artigos de opinido. Houve engajamento nas questdes de pré-leitura e muitos alunos
quiseram responder as perguntas formuladas. Fizemos a leitura do texto em voz alta
e percebemos que eles a acompanharam atentamente; por gostarem do tema, na hora
de escreverem, fizeram sem reclamar. A medida que tiveram duvidas, iam
perguntando sobre algumas questbes que n&o haviam entendido e discutiamos
possibilidades de resposta. Entenderam bem como a autora buscou criar uma imagem
positiva em relacdo ao leitor para gerar confiabilidade ao que estava dizendo,
comecgaram a entender o texto argumentativo como um projeto que visa a persuasao

do leitor/ouvinte.

Por sua vez, a atividade 4 foi realizada de forma bem tranquila, uma vez que os alunos
jatinham lido o texto algumas vezes para realizar a atividade 3. Ja percebemos, nesse
momento, o quanto estava sendo positivo o trabalho com duplas; viamos e ouviamos
os alunos explicando as perguntas uns para os outros e, quando percebiamos que
ambos estavam com duvidas, discutiamos com eles as razdes para a autora do texto
ter citado um fato hipotético, ou uma personalidade conhecida, ou ainda uma
instituicdo. Como durante a aula, o professor circulou por entre as duplas e discutiu
com eles algumas respostas, no momento de discussao com a turma toda, poucos

alunos tiveram duvidas.

As questdes da atividade 4 foram discutidas uma a uma com os alunos com o intuito
de fazé-los perceber que todo artigo de opinido se constréi com vistas a convencer o
leitor de que uma tese € mais pertinente que outra. Para isso, analisamos os
argumentos presentes no texto e discutimos sobre sua validade. Na atividade 5,

durante a pré-leitura, houve duvidas gerais sobre o significado de “evasao” e “evaséo
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escolar’. Apds a explicacdo dos termos, os alunos levantaram hipoteses sobre
possiveis causas da evasdo. A maioria disse que os estudantes geralmente
abandonam a escola porque precisam trabalhar e muitos disseram que era por falta
de interesse. ApOs essa breve interagao, cada aluno leu individualmente o texto e, em
duplas, responderam perguntas que exigiam a identificagdo da tese e dos
argumentos, assim como uma avaliagédo sobre a pertinéncia destes para a persuasao
do leitor. Foi comum apenas um aluno de cada dupla respondendo. Ao serem
questionados sobre isso, disseram que cada um estava respondendo uma questao.
Foram, entdo, relembrados de que € importante a discusséo entre eles para que o

aprendizado fosse mais significativo.

No momento de socializagcdo das respostas da atividade 5, os alunos foram
estimulados a falar sobre todos os argumentos encontrados no texto e sobre como
eles os avaliaram. Houve uma discussao muito superficial e a maioria dos alunos listou
apenas um argumento e disse que era bom, mas sem desenvolver uma
argumentacao. O professor resolveu, entdo, nao insistir muito na discussao e foi
explicado que na préxima aula fariamos uma leitura compartilhada sobre um artigo de

opinido sobre cotas sociais e raciais. A principio, eles ficaram muito animados.

Preparamos, entdo, uma sequéncia de slides nos quais intercalavamos o texto “Cotas:
o justo e o injusto”, de Lya Luft, com varias perguntas sobre o tema e sobre a
argumentacao nele presentes. No dia dessa atividade, fizemos uma enquete sobre a
opinido dos alunos sobre as cotas raciais e sociais; a maioria se mostrou contra as
cotas. Ao iniciar a atividade, percebemos que o sistema da televisdo que estavamos
usando “desconfigurou” o arquivo contendo os slides, deixando-os em ordem
aleatdria. Como o fluxo da aula deveria obedecer a uma sequéncia, nao foi possivel
utilizar o material digital, pois ninguém na escola conseguiu reconfigurar a televiséo.
Assim, tivemos que fazer uma leitura conjunta do texto e discutir sobre a
argumentacao nele presente. Deixamos como dever de casa que 0s alunos relessem
o texto localizando os argumentos contra a politica de cotas e, para cada argumento
contra, criassem um argumento a favor. Nesse momento, muitos reclamaram da
atividade falando que nao queriam fazer, pois nao concordavam com a politica de
cotas; porém, fizemos uma breve exposi¢cao explicando que, para argumentar bem e

convencer pessoas, seja na escrita ou na fala, € importante conhecer ndo s6 os
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préprios argumentos, mas também compreender qual € a légica de raciocinio
daqueles que pensam diferentes de nds; reconhecer o ponto de vista do outro
possibilita uma maturidade para dialogar, além de uma ampliacéo sobre o tema que

esta sendo discutido.

No dia seguinte, porém, além de nem um aluno ter feito o dever de casa, muitos deles
haviam perdido o texto. Explicamos, novamente, que o trabalho s6 faz sentido se
houver empenho por parte do aluno e que estavamos com as aulas contadas.
Entregamos novamente o texto e, com os alunos dispostos em circulo, fomos lendo-
0 e comentando sobre os argumentos utilizados pela autora e sobre como poderiamos
contra-argumentar. Alguns alunos participaram, mas a maioria ndo conseguiu pensar
em pontos diferentes. Em resumo, a aula ficou sendo mais expositiva do que

interativa.

Ao perceber que os alunos estavam ficando desmotivados com o projeto,
conversamos com eles sobre algumas possibilidades para as nossas ultimas
atividades. Falamos que a conversa fora de hora estava atrapalhando as aulas e que
deveria haver siléncio, principalmente, na hora da leitura. Eles disseram que estavam
cansados de fazer exercicios e que prefeririam discutir oralmente. Propomos, entao,
dois desafios: uma aula em que haveria somente leitura de artigos de opiniao
(atividade 7) e dois debates dirigidos. Essas seriam as atividades antes da produgao
final, que seria a produgdo de um video comentando um artigo de opinido. Eles
gostaram muito da ideia e reforgamos ao maximo a necessidade de respeitarem os

momentos de fala e os momentos de leitura.

Em relagéo a atividade 7, pensamos, em um primeiro momento, que os alunos nao
conseguiriam ficar todo o tempo da aula lendo artigos de opinido, todavia n&o sé leram
como, apos cada leitura, indicavam para os colegas os artigos ja lidos (todos os artigos
estavam numerados). Dessa forma, a aula mais simples do projeto consideramos
como a mais positiva, visto que percebemos muita concentracio deles, além de muita
empolgacdo. Essa atividade nos alertou para a necessidade de se criar espagos
dedicados exclusivamente a leitura na escola; algo que, aliado a um ensino baseado
nos géneros, tem potencial para ser muito produtivo, uma vez que a leitura pode se

tornar um habito na vida dos alunos.
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As atividades 8 e 9 consistiram em debates dirigidos. Os temas e as regras foram
decididos em conjunto. Foram escolhidos 10 debatedores para o tema “Legalizacéo
do aborto” e 10 debatedores para o tema “Legalizacdo da pena de morte”. Ficou
decidido, ainda, que o debate seria gravado e que cada aluno teria dois minutos para
falar: primeiro falaria um aluno contra, depois um a favor e assim por diante.
Terminadas as exposi¢des, os outros alunos que ndo apresentaram deveriam fazer
perguntas para cada um dos grupos de debatedores. Ficou combinado que cada
grupo responderia 3 perguntas da “plateia”. Para auxiliar os alunos na busca de
informacgdes, compartilhamos com eles (via Google Drive) links contendo textos e

videos sobre o tema.

Dentre os pontos positivos do primeiro debate, destacou-se o siléncio que os alunos
da plateia fizeram para ouvir os debatedores. Esse siléncio foi fundamental para a
realizacéo da gravagao. Como pontos negativos, destacou-se o pouco tempo que os
alunos falaram (apenas um aluno falou durante os dois minutos; os outros falaram
entre 30 segundos e 1,5 minuto) e a dificuldade da plateia em elaborar questdes para
os debatedores responderem. Isso mostrou para eles o quanto € necessario estudo e
leitura para a realizacdo de um debate, tanto que pediram para realizar esse debate
novamente, agora com outras regras: manter-se-iam os mesmos debatedores,
entretanto, a fala de cada grupo deveria ser uma resposta direta a uma questao

colocada pelo grupo “adversario”.

Tanto na segunda versdo do primeiro debate quanto no ultimo debate (sobre a
legalizagao da pena de morte) houve um esforgo por parte dos alunos em manter uma
discussao saudavel, embora alguns alunos tenham ficado exaltados quando ouviam
opinides diferentes das suas. Muitos fizeram comentarios fora de hora, o que
perturbou um pouco o andamento da aula. Ainda assim, foi muito positivo simular com

os alunos essas questdes e a grande maioria deles leu e assistiu a videos sobre os

6 A fim de auxiliar a pesquisa dos alunos, foram compartilhados os links abaixo. Todos contemplando a temdtica
da legalizagdo do aborto sob diferentes perspectivas.
https://www.youtube.com/watch?v=HOBag6Vc5FU&t=165s
https://www.youtube.com/watch?v=AXuKeOW3Z0OU&t=4s

https://www.youtube.com/watch?v=9PsZXgRXa2w

https://www.youtube.com/results?search query=Debate+a+legaliza%C3%A7%C3%A30+do+aborto+llka+Teodo
ro



https://www.youtube.com/watch?v=HOBaq6Vc5FU&t=165s
https://www.youtube.com/watch?v=AXuKe0W3ZOU&t=4s
https://www.youtube.com/watch?v=9PsZXgRXa2w
https://www.youtube.com/results?search_query=Debate+a+legaliza%C3%A7%C3%A3o+do+aborto+Ilka+Teodoro
https://www.youtube.com/results?search_query=Debate+a+legaliza%C3%A7%C3%A3o+do+aborto+Ilka+Teodoro
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temas. Um grande indicador do sucesso dos debates é que eles continuaram
rendendo discussdes em aulas de outros professores e chegou em outras turmas, que
reivindicaram o direito de também participarem desses debates. Logo, trabalhar com
leitura e debate ndo so € possivel, como também é muito instigante, pois os alunos

realmente se envolvem para realiza-los.

Por fim, para a producao final do projeto (Atividade 10), selecionamos 5 artigos de
opinido sobre temas diversos. Inicialmente, seria apenas 1 artigo de opiniao a ser lido
por todos os participantes do projeto; contudo, percebemos que seria mais
interessante para o aluno ter a oportunidade de ler mais artigos para, assim, escolher
falar sobre aquele que mais lhe chamou a atencéao. Infelizmente, dos 26 participantes
do projeto, apenas 15 fizeram o video. As possiveis razbes para isso ja foram
mencionadas anteriormente: alegacao de cansaco; ter mais de 60 pontos no ano e ja
terem sido aprovados; néo ter necessidade de fazer, ja que era “perda de tempo” ou

por ja estar reprovado.

Os videos ficaram muito bons e os alunos planejaram bem a fala para ressaltar os
pontos principais de cada texto lido. Conseguiram compreender a natureza dos artigos
de opinido, ressaltando o modo como os autores tentam nos persuadir, buscando

argumentos diversos para sustentar a prépria tese.

A aplicagdo do projeto de ensino no geral foi bem positiva, apesar de nao ter
despertado o interesse de todos os alunos. Refletiu bem a realidade da sala de aula
e nos fez ter ainda mais certeza de que um trabalho bem planejado, que contemple
momentos de reflexdo sobre o préprio andamento das atividades, que permite a fala
do aluno, é condi¢do essencial para a pratica pedagogica; mesmo que nao consiga

atingir a todos os alunos, é relevante, pois faz a diferenga para muitos.

Na proxima secgéo deste trabalho, faremos uma breve analise do que foi produzido
pelos alunos nas atividades (escritas e em audio). Acreditamos ser relevante essa
analise, pois se trata de algo objetivo, concreto, que pode ser usado como referéncia

para elaborar estratégias para sanar algumas dificuldades enfrentadas pelos alunos.
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4. ANALISE DAS RESPOSTAS DOS ALUNOS’

4.1. Atividade 1

Como as respostas da atividade 1 foram todas discutidas oralmente, esperava-se que
os alunos as registrassem na forma escrita de maneira clara e correta. No entanto,
apesar de a maioria ter respondido de forma satisfatéria a questao 1, por exemplo,
alguns alunos tiveram dificuldade em se expressar claramente na escrita. Em uma das
respostas, |é-se que os textos ndo possuem a mesma finalidade comunicativa, porque
possuem “focos narrativos diferentes”; em outra, diz-se que “os assuntos e os publicos

sao diferentes”.

Essas respostas nos trazem reflexdes importantes sobre a nossa pratica pedagogica
diaria como professores de lingua materna. Muitas vezes, em nossas aulas, cremos
que a simples explicagdo de um tema, acompanhada de uma revisao oral das
respostas de alguns exercicios, é suficiente para que o discente se aproprie de certos
conteudos, todavia nos esquecemos de que ndo temos controle sobre entendimento
do interlocutor e de que, por mais que nos esforcemos para nos comunicar de forma
clara com nossos alunos, a compreensao nao sera total devido a opacidade da
linguagem, além de fatores externos, como a desatencdo e/ou desmotivagao do
interlocutor em relacdo a mensagem que esta sendo transmitida. Ter essa consciéncia
nos ajuda a ter uma visdo mais real acerca do alcance das nossas aulas e a buscar

estratégias para amenizar eventuais contratempos.

Nessa atividade, os alunos deveriam responder, com justificativa, se os textos
possuiam a mesma finalidade comunicativa (questao1); qual a finalidade comunicativa
de cada texto (questao 2); e elaborar uma definicdo para “género textual” baseados

na resposta as duas questdes anteriores.

As respostas dadas a questao 1, por exemplo, associadas a percepc¢ao do professor

no momento em que ocorreu a aula, trouxeram o indicativo de que deve haver

7 As atividades aqui analisadas, as respostas dadas pelos estudantes e as transcricdes dos videos e dos debates
podem ser acessadas no link
https://drive.google.com/file/d/1AKMmDVRcspVzRuThBbulygUDip4ddYvz/view?usp=sharing .



https://drive.google.com/file/d/1AKMmDVRcspVzRuThBbu1ygUDip4ddYvz/view?usp=sharing
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momentos, mesmo num trabalho com leitura, para um trabalho reflexivo sobre a
propria escrita, a fim de que os alunos reflitam sobre a importancia de se escolher
bem as palavras para que a mensagem seja passada da maneira mais eficiente
possivel. O que reforga essa necessidade € o fato de que um mesmo aluno pode ser
bom em se expressar oralmente, mas ter dificuldades de expressao na escrita, como

se pbde perceber nas respostas analisadas.

Para a questao 1, por exemplo, poderiam ser levadas para a sala de aula as respostas
que fugiram do padrdo. O professor poderia reler a questédo e instigar os alunos a
descobrirem o problema de redacdo presente nas duas respostas, sempre
incentivando os alunos a desenvolverem mais o raciocinio na escrita, ja que eles
tendem a dar respostas curtas demais. Apds esse trabalho, o professor poderia
ressaltar a importancia da selegao lexical na construgdo dos textos. No caso em
questao, poderia discutir com os alunos o conceito de foco narrativo e ver se tal
conceito pode ser aplicado aos seis textos lidos, principalmente nos textos de
linguagem mista como a charge e o anuncio publicitario. Outro ponto a ser discutido
seria 0 assunto dos textos, numa tentativa clara de mostrar que nédo € o assunto que

determina o conceito de género textual, e sim o seu propdsito comunicativo.

A questao 2, por sua vez, exigiu que os alunos explicitassem a finalidade comunicativa
de cada um dos seis textos lidos. As respostas foram bem variadas e mostraram, no
geral, que os alunos compreenderam bem os textos. Houve aqueles que deram
respostas corretas e especificas do texto lido e houve aqueles que deram respostas
mais generalizantes, como as seguintes respostas para o texto 1: “Informar sobre o
inquérito para a investigacao sobre noticias falsas sobre os candidatos a presidéncia.”
e “Noticiar sobre fatos atuais”. Ambas as respostas estao corretas; o que as diferencia
€ que esta focaliza os aspectos mais gerais de todas as noticias e aquela, uma noticia
especifica. Essa variagao nas respostas pode ter ocorrido devido a uma interpretacao
ambigua do enunciado da questéo, o que pode ter levado alguns alunos a pensar na
funcionalidade geral dos géneros noticia, hordscopo, charge, enquanto outros
pensaram no texto que estava sendo lido. Situacbes como essa, em sala de aula,
podem ser resolvidas com o professor dando uma orientagao sobre o que de fato quer
com o exercicio. O professor pode, ainda, solicitar que o aluno em sua resposta

explicite o carater geral do género textual objeto de estudo, acompanhado de uma
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exemplificacdo baseada em um texto que o aluno esta lendo no momento em sala de

aula.

JA outro grupo de alunos respondeu: “Informativo”;  “Humoristico”;
“Incentivo/Conscientizagcado”; “Moral”’, para a finalidade comunicativa dos géneros
“hordscopo”, “piada”, “anuncio publicitario” e “fabula”. Com excecdo da resposta
“Informativo” para o género “hordscopo”, todas as outras respostas séo plausiveis,
visto que sintetizam caracteristicas essenciais dos géneros lidos, ou seja, esses
alunos leram a piada e reconheceram seu carater humoristico; leram a fabula e
perceberam que ela tem um cunho moralizante. Trata-se, nesse caso, de alertar os
alunos de que o raciocinio contido nas respostas esta correto, mas que frases

iniciadas com verbos no infinitivo expressam melhor os objetivos.

Ainda em relagao a questao dois, houve respostas que focaram apenas no aspecto
informativo dos textos. Alguns alunos demonstraram ndo compreender as sutilezas na
composic¢ao de determinados géneros que nos permitem dizer que eles nao apenas
informam, mas também buscam criticar, aconselhar, convencer, entre outros. Por isso,

€ necessario que nos professores estejamos sempre atentos a essa questéo.

Por fim, a questao trés teve por objetivo avaliar se os alunos, por meio da leitura,
haviam conseguido elaborar um conceito para género textual. O que se percebeu,
mais uma vez, € que os alunos afirmam ter compreendido o conceito, conseguem falar
e exemplificar, mas tém dificuldades para se expressar na forma escrita. Um grupo de
alunos afirmou que género textual é “o que diferencia e entitula os textos”. Por essa
resposta, é possivel deduzir que os alunos, ao elaborarem o conceito, fixaram-se nos
rétulos, nas classificagdes dos géneros, isto €, conseguem reconhecer o que € uma
noticia, uma fabula, uma charge; entretanto ainda ndo atinaram para as condigdes de
producgao do texto, ou seja, aquilo que serviu de base para sua existéncia, o propdsito

comunicativo.

Em outra resposta, 1é-se que género textual é “ o que define o objetivo do texto”. A
forma como os alunos se expressaram nos permite interpretar que eles talvez tenham
invertido a nogcao de género textual, uma vez que é a finalidade comunicativa que

conduz a um género especifico, e ndo o contrario, ou seja, se, mantendo a formulagao
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classica dos géneros textuais, quero informar um fato de “relevancia” social, devo
escrever uma noticia; se busco ensinar valores morais, posso optar por uma fabula
ou uma parabola, e assim por diante. Respostas como essa podem gerar discussoes
interessantes sobre o processo anterior a escrita, sobre o projeto comunicativo que
antecede a materialidade linguistica.

Finalizando a discusséao relativa a atividade 1, destacamos que muitos alunos deram
uma resposta padrao dizendo que género textual é o texto que possui uma estrutura
e uma finalidade comunicativa especificas; no entanto, como as questées foram
discutidas oralmente, esses alunos, talvez, tenham repetido apenas o que o professor
falou em sala de aula, sem realmente ter compreendido o conceito. Em situacoes
como essa, um trabalho com parafrases poderia ajudar o professor a avaliar melhor

se o aluno realmente compreendeu o propdsito das aulas e das leituras.

4.2, Atividade 2

O objetivo maior desta atividade foi proporcionar um momento para que os alunos
interagissem uns com os outros, bem como refletissem sobre o conceito de tese. Eles
gostaram muito de ter esse momento de troca e de poderem ouvir e compartilhar
opinides. A maioria deles relatou ndo ter tido dificuldades para realizar a tarefa,
indicando dois motivos principais: os temas abordados serem muito discutidos
atualmente e as opinides da dupla serem muito parecidas, o que facilitou na resolugao

do exercicio.

Ainda que tenham relatado facilidade para resolver o exercicio, nesse momento da
pesquisa, muitos alunos ainda nao tinham consciéncia da importancia do
embasamento que serve de apoio para a tese, e muitas respostas demonstraram que
a visao deles sobre determinados assuntos é bem polarizada, em termos de “certo” e
“‘errado”; de “concordo” e “ndo concordo”. Uma dupla de alunos, por exemplo, em
relagdo ao meétodo de ensino usado nas escolas, disse que ele “Nao € a maneira certa
de ensinar, pode melhorar mais.” Ainda que tal pensamento reflita a opinido dos
alunos, nao pode ser caracterizado como uma tese, visto que a proposicao deles nao
esta clara. Outra dupla respondeu que “Nao é tao eficaz, ja que nao prepara de forma
correta os alunos para a vida.” Acreditamos que o problema de desenvolvimento

dessas teses foi induzido pela propria questao que, por ser ampla demais, generaliza
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0os métodos de ensino, como se todas as escolas utilizassem os mesmos métodos e

esses fossem a razao para o fracasso da educacao no pais.

Nao vamos estender, aqui, a analise sobre as teses criadas pelos alunos, uma vez
que estas se mostraram muito diversas e, a semelhanga do que ocorreu na atividade
1, refletiram mais um problema na redacéo das ideias do que de entendimento do
conceito. Essa dificuldade na expressao escrita pdde ser constatada, também, nas
respostas a questdo C, a qual solicitava a elaboragao de um conceito para tese.
Dentre as diversas respostas a essa questdo, destacamos as seguintes: a) “Sao
teorias incompletas”; b) “E uma formulagéo que fazemos para que possamos repassar
a nossa opinido para os outros.”; ¢) “Um resumo de um artigo de opinidao, uma ideia

sobre um assunto.”; d) “Dar explicagdes sobre um certo tema.”.

Em “a”, num primeiro momento, a resposta pode parecer estranha, por fugir muito do
esperado, contudo, trata-se de uma resposta correta, se pensarmos que os alunos
podem ter associado “teorias” a pontos de vista sobre 0 mundo, os quais, por sua vez,
sao limitados por nao representarem uma verdade absoluta, e sim uma possibilidade
de interpretagcdo dentre tantas outras, sendo, portanto, incompletas. Logo, a tese
estaria relacionada a uma forma de se enxergar o mundo, a uma visao parcial sobre

um assunto especifico.

Ja em “b”, o que nos chamou a atencéao foi o termo “formulacdo”, que remete a um
esfor¢o do falante/produtor de texto em sintetizar varias informagdes para transmitir
de forma clara ao interlocutor o seu ponto de vista. Essa “formulagao”, feita pelo
falante, esta intrinseca aos argumentos que sustentam a tese, por isso o falante, ao
elabora-la, deve pensar também nos motivos que a sustentam. Destaca-se, ainda, na
resposta, a mengao ao interlocutor, alvo da mensagem,; nota-se uma preocupagao
com a clareza da proposigao, isto €, se quisermos convencé-lo, devemos, antes de

tudo, sermos claros em relagao aquilo que estamos propondo como tese.

Por sua vez, a resposta em “c”, por meio da palavra-chave resumo, nos permite
interpretar que os seus redatores compreenderam a tese como uma ideia sintese que
perpassa todo o texto de opinido, como uma ideia central, o que ndo deixa de ser uma

verdade, ja que a tese encerra uma ideia sobre um assunto. No caso, provavelmente,
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os alunos atribuiram as palavras resumo e ideia o sinbnimo de ponto de vista, o que

torna a resposta correta.

Finalmente, a resposta em “d” nos permite deduzir que houve uma confusido entre
tese e argumento, pois os alunos atribuiram a ela o carater de explicagdo do tema,
caracteristica que esta mais proxima dos argumentos, que servem como estratégias
de convencimento do leitor, justificando a escolha de um determinado ponto de vista.
Talvez esses alunos, no momento da elaboragao da resposta, tenham focado mais

nos porqués de suas proprias opinides elaboradas no exercicio anterior.

Mesmo algumas respostas ndo serem a padrao, péde-se perceber que os alunos
compreenderam bem o significado da tese e de como ela é o ponto de partida para a
construcdo de textos de opinido. Nao constituiu um problema o fato de alguns poucos
alunos nao terem compreendido exatamente o conceito, confundindo tese com
argumento, por exemplo, ou o fato de alguns alunos (2) terem deixado a questao sem

resposta, pois esse conceito sempre foi retomado nas atividades posteriores.

4.3. Atividade 3

O tema homossexualidade, presente no texto base para atividade 3, foi uma demanda
dos alunos participantes da pesquisa. Dispostos em circulo na sala, os alunos
mostraram-se engajados na atividade e responderam as questdes de pré-leitura com
interesse, tanto em expor a propria fala, quanto em ouvir a fala do colega. Todos
demonstraram uma familiaridade com o tema homofobia e disseram que é importante
trabalha-lo nas escolas, para que as pessoas se tornem mais conscientes e menos

violentas em relagao a diversidade.

Ao serem questionados sobre o termo torcida, os discentes disseram que ele os
remetia a paixao, a alegria, ao encorajamento, a uma vibragao positiva, entre outros;
ao passo que ao termo torcida organizada foram atribuidos sentimentos de euforia,
entusiasmo, motivagao, além da ideia de aglomeragao. Nesse momento de pré-leitura,
alguns alunos relacionaram homofobia e torcida organizada, evidenciando que é
comum uma torcida atacar a torcida adversaria de forma homofébica. Apds esses

comentarios, a maioria dos alunos se interessou em ler o texto que discutiria essa
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questdo. Logo, esse momento de pré-leitura serviu como uma importante ferramenta

para atrai-los para a leitura do texto.

Lemos em voz alta o texto “Torcida contra a homofobia”, de Ana Paula Moreira, e foi
percebido que todos os alunos acompanharam a leitura, sem qualquer distragdo. Ao
final da leitura, notamos que ficaram impressionados com a argumentacgao da autora;
alguns comegaram a conversar com o colega do lado. Foram dadas as orientagdes
sobre a atividade: deveria ser feita em duplas, para que trocassem impressdes que
tiveram sobre o texto e discutissem a melhor maneira de responder as questodes.
Importante lembrar que antes da correcéo oral das questdes, o professor circulou pela
sala e interagiu com os alunos sobre algumas tematicas apontadas pelo texto e tirando

algumas duvidas em relagéo ao enunciado das questodes.

Todos os alunos responderam corretamente as questdes 1 e 2 e, provavelmente, isso
se deve ao fato de elas serem questdes de localizagdo de informagao sobre o autor
do texto. Ja para a questao 2.1, quase todos afirmaram que é importante conhecer as
caracteristicas profissionais dos autores dos textos de jornais, uma vez que elas
conferem credibilidade a argumentagéo apresentada, no caso em questao, o fato de
Ana Paula Moreira ser jornalista esportiva, subeditora do caderno “Super FC” dos
jornais “O tempo” e “Super Noticia” ja cria um certo respeito do leitor para o que ela
tem a dizer em seu texto, visto que o curriculo dela é de uma profissional que conhece

a area sobre a qual escreve.

Dentre as respostas diferentes para a questao 2.1, estao: a) “Sim, pois foi publicado
em um jornal onde os leitores podem se conscientizarem dessa agao frequentemente
ocorrida” e b) “Nao, porque o assunto abrangido ndo se altera com essas informagdes,

pois para ter opiniao, basta querer saber, ndo precisa ser especialista naquilo”.

A resposta “a” traz uma nuance de interpretacdo bastante relacionada ao senso
comum: a de que textos publicados em jornais sdo confiaveis; assim, o simples fato
de estar publicado em um jornal ja Ihe daria uma certa credibilidade, pois nao é
qualquer pessoa que esta apta a escrever em um jornal para um publico especifico.
Por outro lado, a resposta em “b” contraria a maioria das interpreta¢des do grupo, ao

negar que a necessidade de expertise do autor de um texto seja condigdo necessaria
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para o convencimento do leitor. De fato, tais alunos tém raz&o ao afirmar que todos
podem buscar informacéo de qualidade para escrever um bom texto, contudo se trata
de um equivoco muito grande descartar o impacto que a autoridade advinda do status

social de uma profissdo provoca no leitor.

A questédo 3 exigiu a identificagdo do destinatario preferencial do texto e a questéo 3.1
exigiu uma justificativa para a resposta dada em 3. A maioria dos alunos respondeu
corretamente as questdes e definiu como publico previsto “torcedores de futebol”,
“leitores do caderno de esportes” e “leitores do jornal O tempo”, justificando suas
escolhas por meio da tematica trabalhada no texto (um comportamento que ocorre em
torcidas organizadas), do titulo, da descrigdo ao final do texto e do link no qual

constava informacgéao sobre onde havia sido veiculado o texto.

Apenas uma resposta destoou do restante. Dizia que o texto havia sido escrito para
todos os publicos, porque tanto homens, quanto mulheres e LGBTQs acompanham
futebol. Ainda que a resposta nao foque no publico preferencial do texto, é plausivel a
justificativa da dupla, porque tanto entre os leitores do jornal, quanto entre os

torcedores de futebol, ha homens e mulheres heterossexuais e LGBTQs.

A questao 4 nao ofereceu dificuldade para os alunos, pois quase todos acertaram,
afirmando que tanto autor quanto destinatario ttm em comum a paixao ou interesse
por futebol e por esportes em geral. Dentre as respostas divergentes do padrao esta
uma afirmando que ha uma relagdo entre destinatario e autor, pois “ela ja deve ter
sofrido algum preconceito.” A dupla em questao aponta como publico-alvo as torcidas
e 0 modo como redigiram a resposta nos da a entender que eles interpretaram que a
motivacdo da escrita da autora foi o fato de ela ja ter sofrido preconceito, o que
extrapola muito a interpretacdo, ja que tal informagédo nao pode ser confirmada nem

na superficie textual e nem no contexto de comunicagao.

Na sequéncia da atividade, as questdes 5 e 6 abordaram o esfor¢co do autor em
construir uma imagem positiva frente ao leitor, buscando adesdo ao ponto de vista
defendido. Elas geraram duvidas nos alunos e, no momento da aula, foi esclarecido o
que se pretendia com aquelas perguntas: mostrar que 0 modo como falamos e/ou

escrevemos cria uma imagem de nés mesmos em relagdo ao ouvinte/leitor, ou seja,
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as atitudes individuais, junto com os posicionamentos tomados, podem estar em

consonancia ou niao com o interlocutor.

As respostas a questao 5 tiveram redagdes diversas, mas quase todas se resumem a
apontar que a autora do texto é alguém preocupada com a igualdade de direitos e
com o respeito ao préximo: “Defensora das minorias”; “Que ela é uma pessoa que luta
para a igualdade social”; “Defensora da causa LGBT”; “Ela € uma mulher que nao
aceita a homofobia”. Mesmo que algumas respostas possam parecer
restritivas/simplificadoras, nelas esta contida a imagem positiva que a autora buscou
criar através de seu discurso o qual desperta uma empatia no leitor, que alerta para

situacdes de injustiga vividas por certos grupos da sociedade.

Como exemplo de resposta que fugiu um pouco ao padrao, temos: “Alguém que ja
passou por essa cituacdo.” Essa informacao néo esta no texto e foi subentendida pela
dupla de alunos. Embora faga sentido a interpretagao feita, ndo ha como afirmar com
certeza se a autora passou por alguma situagao de discriminacao, trata-se de uma
hipétese criada pelos alunos. Em casos como esse, no momento de revisdo e
discussao das respostas das atividades, é interessante que o professor tenha a
sensibilidade para questionar e buscar entender os motivos pelos quais os alunos
deram tal resposta, a fim de compreendé-los e lhes mostrar outras respostas mais
precisas, baseadas em pistas textuais. Nesse caso especifico, poderia ser discutido

se € necessario passar por uma determinada situacao para poder discutir sobre ela.

Na questdo 6, os alunos deveriam explicar se a imagem apontada na questdo 5
poderia ser considerada uma estratégia argumentativa. Todos os alunos responderam
que sim. Entretanto, a maioria das justificativas recaiu sobre a finalidade da
argumentacgao, que era conscientizar/ alertar o leitor para situagdes de preconceito
que ocorrem nos estadios de futebol, como a seguinte resposta de uma dupla de
alunos: “Sim, pois o torcedor vai enxergar melhor.” Essa resposta ndo faz mencgao a
imagem criada pela autora, isto €, ndo houve uma explicitagédo de como o esfor¢o que
ela teve em criar a imagem de uma pessoa justa contribuiu para que houvesse uma
aproximacao, uma adesao do leitor ao discurso proposto. Como essa questdo das
imagens construidas no discurso sdo pouco exploradas em livros didaticos e outros

materiais voltados ao ensino, é necessario que o professor planeje aulas que auxiliem
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os alunos a perceberem como ocorre essa construgao e em que ela esta embasada.

A questao 7, juntamente com as questdes 5 e 6, exigem a compreensao de processos
argumentativos relacionados ao contexto de producgéo do texto, a uma espécie de
planejamento em que o autor pensa sobre o que quer dizer, sobre qual imagem de si
quer apresentar ao leitor e sobre como convencer esse leitor. Para convencer o leitor,
€ necessario que o autor o “conhega”, que compreenda e/ou imagine quais sao 0s
seus valores. No caso em questao, Ana Paula Moreira projeta para o seu texto um
leitor ideal, o qual conhece a importancia dos direitos dos cidadaos, condena
injusticas, preza pela igualdade e pelo respeito ao proximo. Uma vez que ela recorre
a valores que sao importantes para o convivio em sociedade e essenciais para todos,
cria, assim, uma proximidade imediata com o leitor do seu texto, persuadindo-o a
concordar com os argumentos dela, pois ninguém quer passar por uma situagéo de
discriminagao, ninguém quer perder o seu direito ao respeito; deve, portanto, respeitar

0s demais para ser também respeitado.

A semelhancga da quest&o 6, as respostas para a questdo 7 fugiram muito ao padrao,
provavelmente, porque os alunos ndo a compreenderam. Nao as analisaremos aqui,
mas ressaltamos a necessidade de haver uma dedicagdo maior a esses elementos
extralinguisticos em nossas aulas de Lingua Portuguesa, a fim de que com o tempo

essas nogdes sejam incorporadas pelos alunos ao analisarem um texto.

Finalizando a atividade 3, a questao 8 solicitou que os alunos respondessem qual a
tese defendida pela autora. Felizmente, quase todos os alunos responderam
corretamente, demonstrando o inicio de uma assimilagdo desse conceito. Algumas
respostas focaram os aspectos mais gerais da tese, como a importancia de se
respeitar todos os cidadaos, independentemente de qualquer diferenca, e outras
focaram o aspecto mais especifico abordado no texto: o direito que as mulheres e os
LGBTQs tém de torcer para o seu time de futebol favorito sem sofrer qualquer tipo de

discriminagao.

Uma unica resposta fugiu ao padrao. Os discentes disseram “Que os gays se sentem
ameacados e com medo por conta da homofobia nas torcidas de futebol.” Embora a

informacéao esteja no texto, ndo corresponde a tese; € apenas uma constatagao feita
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pela autora. O que ela defende é que as torcidas respeitem as mulheres torcedoras e
os torcedores LGBTQs. Nesse caso, os alunos demonstraram ndo compreender a
ideia central do texto.

4.4. Atividade 4

As questdes dessa atividade tiveram como intuito principal fazer os alunos refletirem
sobre algumas estratégias argumentativas usadas pela autora do texto “Torcida contra
a homofobia”, de Ana Paula Moreira, veiculado no jornal “O Tempo” em 20/09/2018.
Foram privilegiadas questdes que fizessem o aluno se conscientizar da relagéo
existente entre os argumentos e a finalidade comunicativa do género textual artigo de

opiniao.

Como os alunos se mostraram engajados na resolugao dos exercicios e tiraram as
duvidas com o professor durante a realizacdo da atividade, esperavamos que
houvesse poucas respostas fora do padréo. A seguir, algumas observacgdes sobre a

redacao das respostas dos alunos para essa atividade.

A questao 1 teve um grande numero de acertos. Os alunos captaram bem a ideia de
que, ao utilizar a expresséo “Imagina que ...”, a autora quis trazer o leitor para uma
situagao hipotética, fazendo-o visualizar uma situagao de injustica. Em quase todas
as respostas, os alunos disseram que esse recurso foi utilizado para fazer o leitor se
colocar no lugar do outro. Apenas duas respostas fugiram ao padrao: a) “Para dar uma
hipétese de um exemplo” e b) “Porque nem todo mundo tem amigos para festear ou

nao pensa em ter.”

Para a resposta em “a”, podemos pressupor que € simplesmente um problema de
desenvolvimento das ideias, ja que a expressao utilizada no texto se refere realmente
a uma hipotese, na qual consta um exemplo, tal como responderam os alunos. O
problema dessa resposta € que os alunos ficaram na identificacao da estratégia, mas
nao a relacionaram ao propdsito do texto. Ja em “b”, ndo ha referéncia nem a situacao
hipotética, nem ao porqué de sua utilizagdo. Sem uma discussao com os alunos, fica

dificil refazer o percurso interpretativo que eles fizeram.

Na questao 2, sobre o fato de a autora utilizar o pronome de tratamento vocé no texto,



101

os alunos, em sua maioria, disseram que ela teve como objetivo fazer o leitor se
colocar no lugar da pessoa que esta sendo discriminada e, também, que ela buscou
criar uma proximidade com ele. Essa informalidade como estratégia argumentativa
facilita a adeséao do leitor a tese defendida pela autora. Duas duplas compreenderam
diferentemente e disseram que o pronome vocé foi utilizado “Para se dirigir
diretamente ao leitor” e “Porque o texto foi direcionado ao leitor, que tem que aprender
a respeitar a sexualidade das pessoas.” Apesar de serem verdadeiras as afirmacgdes
contidas nas respostas, € possivel dizer que os alunos nao refletiram sobre a natureza
dos pronomes de tratamento e em que situagdes cotidianas o utilizamos. Nao fizeram
menc¢ao a informalidade, a familiaridade e/ou mesmo a intimidade que ele traz para o

dialogo entre os interlocutores.

Ja na questéo 3, os alunos ndo conseguiram assimilar bem a funcéo da conjung¢ao
mas como um operador argumentativo importante. As respostas dos estudantes se
resumiram a apontar o significado de oposig¢ao que ele encerra, sem fazer referéncia
ao conteudo e a finalidade comunicativa do texto. Foram comuns respostas do tipo
“Pois tudo tem um porém.”; “Para dar uma ideia contraria a sua argumentacédo.” e
“Ajudando expressar ideias contrarias.”, nas quais fica evidente a falta de reflexdo
sobre o texto como um todo, bem como a ndo compreensdao do modo como foi

articulado o “todo” textual e as suas partes.

Na sequéncia, a questdo 4 buscou verificar se os alunos compreenderiam a
progressao textual, analisando os efeitos de sentido existentes entre os trés primeiros
paragrafos do texto. Nele, a autora recorre a uma situacdo hipotética nos dois
primeiros paragrafos e a um fato concreto, frequente e ja banalizado que ocorre entre
as torcidas organizadas: a discriminacdo contra mulheres e LGBTQIl's. Em sua
maioria, os discentes nao conseguiram explicitar a relagéo entre os trés paragrafos.
Houve aqueles que se fixaram apenas na ideia geral, dizendo que “Ela faz com que a
gente crie em nossas mentes, a imagem desta situacao”, sem explicitar a relagao de
sentido e as escolhas feitas pela autora; aqueles que perceberam que havia uma
intencdo, algo nas entrelinhas, mas ndo conseguiram explica-la: “E a construcdo da
linha de explicagdao que a autora faz para ter sentido.” e aqueles que perceberam a
relagdo de sentido, porém nao conseguiram explicar suas motivacdes: “Nos dois

primeiros paragrafos, a autora usa exemplos ficticios para o leitor imaginar certa
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situacado; ja no terceiro, ela mostra um exemplo real do acontece com LGBT’s todos
os dias.” Em sintese, questdes como essa devem ser mais trabalhadas em sala de
aula para que os alunos comecem a prestar mais atengao na progressao das ideias e

na conexao entre as partes do texto.

Por sua vez, a questao 5 teve como intuito verificar se os alunos compreenderam a
exemplificagdo como estratégia argumentativa. Como nas questdes anteriores, a
redacao das respostas tornou dificil a analise, dada a existéncia de muitas frases
vagas e, por vezes, desconexas. Induzidos, possivelmente, por uma ma formulagéo
da pergunta, muitos alunos simplesmente mencionaram que existia uma relagédo entre
o exemplo presente no texto e a tese defendida pela autora. Trata-se de algo
recorrente nas salas de aula: os alunos tendem a responder somente ao que esta
explicito no enunciado; deve-se, portanto, incentiva-los a sempre justificar as proprias
respostas. Apesar de identificarem a relagdo, muitos mostraram n&o perceber a forca
argumentativa de um exemplo real para a sustentacdo de um ponto de vista. Como
exemplo de resposta, temos a seguinte: “Sim, a tese do texto € a homofobia no esporte
e no classico entre Cruzeiro e Atlético, houve muitos casos desta homofobia
ocorrendo.” Nota-se que os alunos tiveram dificuldade na elaborag&o da resposta, pois
“‘homofobia” ndo é a tese, e sim que deve haver conscientizacdo das/nas torcidas
organizadas para que elas combatam manifestacbes de discriminacdo. Os alunos
apenas mencionam o exemplo, ndo mostram como ele sustenta a tese e garante o

convencimento do leitor para algo que acontece de fato.

Grande numero de equivocos ocorreu, também, na questao 6, a qual solicitou que os
alunos apontassem a informacgao implicita contida em um trecho do texto. Nesse
periodo do ano letivo, o professor ja havia ensinado o que eram informagdes implicitas
e que elas se subdividiam em pressupostos e subentendidos. A intencdo da questao
era que os alunos percebessem o pressuposto desencadeado pela expressédo “Ja
passou da hora ... mais propositivas.”, o qual, no contexto do texto em questao, indica
que os clubes de futebol ndo tomam medidas contra as situagdes de discriminacao
que ocorrem nas torcidas organizadas e/ou que elas sao pouco propositivas, sem
efeito algum para a mudanca da realidade. Poucas respostas atingiram o objetivo e
os alunos, em parafrase, centraram a atengao apenas nas informacoes explicitas da

frase. Tal constatacdo serve de base para a elaboracdo de atividades com textos
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visando ao esclarecimento das informacdes da superficie textual e das informagdes
que estdo nas entrelinhas, sejam elas desencadeadas pelos elementos linguisticos
ou pelo contexto.

O argumento de autoridade é o topico da questdo 7. Os alunos deveriam perceber
que a Fifa, instituicido maxima do futebol mundial, foi citada para dar credibilidade ao
ponto de vista da autora; e que néo se trata de uma citagdo aleatoria. Entretanto,
menos da metade dos discentes conseguiu perceber essa relagao entre a autoridade
e a finalidade do texto. Em sua maioria, focaram na importancia e influéncia da Fifa
para o futebol, na sua competéncia para punir clubes e/ou pessoas, sem recorrer, no

entanto, ao projeto de convencimento a que o texto se propde desde o inicio.

Em seguida, temos, na questdo 8, uma tentativa de fazer os alunos perceberem o
gerenciamento de vozes feito pela autora do texto por meio da antecipacéo de
argumentos contrarios aos dela. A autora habilidosamente mostra que esta ciente dos
pontos de vista contrarios, ao mesmo tempo em que convida aquelas pessoas que
pensam diferentemente a se colocarem no lugar das vitimas, isto &, reconhece
primeiramente a existéncia de um pensamento diverso ao seu, criando para si uma
imagem de conhecedora da amplitude do problema para, depois, deslegitimar esse
pensamento que, segundo ela, carece de empatia e minimiza o sofrimento e a
exclusao do outro. Felizmente, a maioria dos alunos acertou a questao. Apenas uma
questao destoou um pouco: “De que o racismo nas torcidas € normal.” O que chama
atencdo nessa resposta € o fato de que os alunos encararam as discriminacoes
sofridas por mulheres e LGBTQ’s nas/e pelas torcidas organizadas como racismo e

como algo inerente as torcidas e normal.

Finalizando a atividade 4, temos uma pergunta de interpretagdo solicitando que o
aluno avalie a argumentacgéo utilizada pela autora do texto. Com exceg¢ao de uma
dupla, todos os alunos envolvidos avaliaram a argumentagdo como boa ou 6tima. Em
suas justificativas alegaram que a autora despertou a reflexdo para o assunto, foi
convincente; entretanto, a maioria ndo se ateve as estratégias argumentativas; alguns
poucos alunos citaram os fatos mostrados pela autora; outros falaram dos exemplos
citados no texto e houve, ainda, quem fizesse referéncia ao cargo ocupado pela
autora, numa clara alusao de autoridade conferida pela profissao.
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As respostas dadas pelos alunos nessa atividade 4 sinalizam que houve alguns
problemas na execucdo da aula. Dentre eles, o que mais se destacou, foi,
possivelmente, o tempo dedicado a atividade. Apesar de o professor ter circulado
pelos grupos e ter tirado as duvidas dos alunos e, logo apos, ter corrigido as questdes
com eles, ndo foi possivel uma boa assimilacdo das estratégias argumentativas
utilizadas pela autora, como se verificou na analise de muitas respostas que eles

deram.

Acreditamos que isso ndo invalida a atividade. Pelo contrario, contribui para uma
ampliacdo do nosso olhar acerca da sempre importante mediacao da leitura. No caso
anterior, deveriamos ter trabalhado com numero menor de questdes e resolvé-las
conjuntamente; negociando as possibilidades de interpretacdo, alertando os alunos
para o projeto comunicativo do texto e para as escolhas dos argumentos feitas pela
autora, bem como suas implicacdes. Deveriamos, ainda, ter criado momentos de
discussao da escrita, com a finalidade de fazer os alunos tomarem consciéncia da
importancia da clareza e da coeréncia que se deve buscar ao redigir uma resposta.
Os tépicos principais que deveriam ter merecido mais atencdo foram o carater
argumentativo dos conectivos, a progressdo tematica do texto e as razdes que

motivam a utilizacdo de exemplos e autoridades em um texto argumentativo.

4.5. Atividade 5

A atividade 5 foi organizada para que os alunos pudessem identificar a tese e os
argumentos presentes no texto e, posteriormente, avaliassem a validade desses
argumentos. Escolhemos para essa atividade, o texto “O preco alto da evaséao

escolar’, de Marina Gattas, publicado no jornal “Gazeta do Povo” em 08/10/2018.

Apés as perguntas de pré-leitura, ja mencionadas, o professor fez a leitura do texto
em voz alta e os alunos a acompanharam. Foi explicado o objetivo da atividade e,
entdo, pedimos que se dividissem em grupos de quatro pessoas para que houvesse
uma maior discussao acerca do texto. Contudo, enquanto dois alunos discutiam com
o professor, outros dois conversavam sobre assuntos aleatérios. Houve, portanto,
pouco engajamento dos alunos; ao contrario do que ocorreu com o texto da atividade
4.
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Todos os grupos responderam corretamente a questao 1 (identificar a tese do texto).
Mesmo as redacdes das respostas sendo distintas, souberam identificar que a autora
defendeu, em seu texto, a necessidade de manter o jovem na escola como prioridade
maxima da educacdo. Muitos responderam que a tese era de que o governo devia
acabar com a evasao escolar, 0 que é outra forma de dizer que o governo deve

esforgar-se ao maximo para manter os alunos na escola.

No levantamento dos argumentos utilizados no texto, os alunos destacaram a
utilizacdo de causas e consequéncias (para o fenbmeno da evasado escolar); a
presenca de dados estatisticos para dar credibilidade a tese da autora; citagdes de
instituicbes importantes para o pais (argumento de autoridade), dados oficiais do
governo e propostas de intervengdo. Mais importante que utilizar a nomenclatura dos
tipos de argumento foi os alunos compreenderem a razdo de eles terem sido
utilizados. No momento da corregédo do exercicio, varios alunos quiseram responder,
o que foi positivo. Além dos argumentos listados pelos alunos, o professor acrescentou
e |hes explicou sobre a utilizagcdo de perguntas retoricas feitas pela autora para
estimular a reflexdo do leitor sobre o tema e, também, sobre a utilizacdo de estudos
matematicos como forma de mostrar uma projecao futura, caso a situagado em relagao
a educagao nao mude, além da interessante comparacgao feita sobre o gasto do
governo em decorréncia da evasao escolar e o gasto com a educacgao, ressaltando

que o gasto com a educagao € menor e traz consequéncias muito mais positivas.

Com excegcdao de um grupo, todos os outros disseram que as estratégias
argumentativas da autora foram eficientes. Como justificativas, falaram que ela
contextualiza bem o problema e mostra a sua gravidade para o pais, com possiveis
consequéncias, caso nado haja uma mudanga; que ela utiliza dados e fatos veridicos,

o que confere mais credibilidade ao texto.

Um unico grupo disse “depende” para a eficiéncia argumentativa: “Depende, mas
achamos que as estratégias sao eficientes, por outro lado se cada um néo fizer sua
parte, as estratégias ndo adiantaram nada.” Parece, pela resposta, que houve uma
confusdao em relagao a quais estratégias o enunciado da questao estava se referindo;

parece que confundiram estratégias argumentativas para a construgédo do texto, com
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as estratégias para solucionar o problema da evasao escolar, ja que se todos nao se

envolverem, elas “ndo adiantaram nada”.

Embora o trabalhado nao tenha tido o engajamento esperado, os resultados dos
alunos nessa atividade superaram as expectativas, porque mostraram ter
compreendido o artigo sobre a evasdo escolar, prestaram atengdo na intencdo da

autora e nos argumentos utilizados e julgaram o porqué eles eram pertinentes.

4.6. Atividade 6

Para a atividade 6, foi produzido um arquivo em Power Point com o objetivo de
promover uma interagdo maior entre o professor e os alunos. Por problemas ja
apontados, ndo foi possivel abrir 0 arquivo na escola e a interacdo se deu sem 0 uso
do arquivo. Posteriormente, esse arquivo foi compartilhado com os alunos via Google

Drive.

Foi feita a leitura do texto e, a cada paragrafo, foram feitos alguns comentarios sobre
a argumentagdo da autora Lya Luft, a qual escreveu o artigo “Cotas: o justo e o
injusto”, publicado na revista “Veja” em 06/02/2008. Sobre a argumentagao da autora,

destacamos os seguintes pontos:

e utilizacdo de uma experiéncia pessoal com o intuito de criar uma proximidade
com o leitor. A autora cresceu numa cidade onde as familias se dividiam entre
catélicos e protestantes; tal divisdo gerou muita dor. Ao fazer essa referéncia,
ela ja antecipa, de certo modo, que a politica de cotas pode dividir, em vez de
ajudar as pessoas;

e a politica de cotas tem como consequéncia realgar que alguns grupos estéao
em desvantagem,;

e alunos que se sairam melhor no vestibular sdo prejudicados por causa das
cotas;

e as familias dos ndo cotistas se sacrificam muito para inserir seus filhos nas
universidades;

e as cotas reforgam que negros sdo0 menos capazes;
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e as cotas reforcam que a escola publica é ruim;

e as cotas reforcam que nao € preciso estudar;

e comparacao das cotas com a chamada “lei do boi”, criada para beneficiar filhos
de agricultores em geral beneficiou apenas filhos de agricultores ricos;

e a politica de cotas € manobra de um governo populista e interesseiro.

O texto foi trabalhado em duas aulas. Na primeira, foram discutidos os pontos
supracitados e, para a segunda aula, pediu-se que os alunos fizessem uma contra-
argumentagao aos argumentos de Lya Luft. Como ja foi explicado, os alunos nao
fizeram a atividade e, como n&o podiamos perder tempo, foi feita pelo professor uma
nova leitura, indicando possibilidades de contra-argumentacéo ao texto. Muitos alunos
afirmaram que ndo seria possivel escrever argumentos com o0s quais nao
concordavam, que estavam com dificuldades de pensar sob outro viés. Entao, nesse
momento, foi discutido com eles sobre algumas formas de contra-argumentar com
base no que o interlocutor (autor) diz sobre um assunto e, ainda, foi compartilhado um
arquivo contendo o texto “Cotas: o justo e o injusto”, da autora Lya Luft, juntamente

com as observagdes seguir:

e No primeiro paragrafo, a autora recorre a informacdes vagas, falas de
“conflitos” e “sofrimentos”, mas sem especifica-los, sem dizer causas nem
consequéncias;

e Aautora utiliza um exemplo individual para justificar algo que é coletivo. Nao é
porque ela visualizou conflitos em sua infancia, que esses conflitos irdo ocorrer
na fase adulta. Um fato ndo implica o outro, mas ela quer nos induzir que isso
ocorre.

¢ Ao utilizar o exemplo de catdlicos e protestantes, a autora nos induz a pensar
que o caso que ocorre entre protestantes e catdlicos € igual ao que ocorre entre
negros e brancos, ou entre pobres e ricos. Surge a pergunta: alguém nao
consegue entrar na faculdade por ser “catélico” ou “protestante”? Mas e se for
negro ou pobre, tera mais dificuldades? Pesquisar sobre dados estatisticos ...

e A autora fala em verborragia e populismo ao se referir aos defensores das
cotas, entretanto ndo explica porque as considera “verborragia” e “populismo”;

€ como se ela evitasse a discuss&o para ndo se comprometer.
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A autora nao expde as causas da suposta frustracao e hostilidade geradas pela
politica de cotas. Por que geram frustragdo? Por que geram hostilidade? Sera
que é porque agora os privilégios estao sendo repartidos?

A autora diz que a politica de cotas faz supor que os negros e pobres estdo em
desvantagem, como se isso ja tivesse sido superado. Entretanto, ela
desconsidera os dados reais que mostram essa desigualdade: os negros e
pobres tém menos acesso as universidades.

A expressao “Que pena’, utilizada pela autora, pode ser rebatida contra ela
mesma, ou seja, que pena que temos, ainda hoje, depois de segregagdes
histdricas, pessoas que insistem em manter os privilégios que vém desde os
tempos de colonizagao, no caso do Brasil.

A autora tenta causar comogéo no leitor ao mencionar familias que se esforgcam
para manter os estudos dos filhos; entretanto, se recusa a ver que existem
familias que sequer tém condi¢gdes de manter os filhos nas escolas, ja que
muitos desses filhos tém que trabalhar para ajudar na sobrevivéncia da familia;
ha familias que jamais terdo como arcar com os gastos a que ela se refere (é
uma questdo econbmica e racial). Ela reclama, porque pessoas como ela
sempre puderam estudar e tiveram lugar garantido na faculdade, e a simples
presenca dos diferentes a incomoda.

A autora desconhece, ou prefere ocultar, que durante o processo histérico pelo
qual passou o Brasil, negros sempre foram escravizados de forma institucional,
ou seja, era pratica comum, permitida por leis e pela religido e, apds a
“Abolicdo”, sucedeu-se um novo processo de escraviddo em que aos negros
foram reservados os trabalhos menos reconhecidos da sociedade e menos
remunerados, ao passo que a imigracao estrangeira foi incentivada pelos
governos, numa clara tentativa de embranquecer a populagéo brasileira. Além
disso, nunca foi feita antes uma politica que incluisse o negro como um cidadao
que gozasse de direitos igual a um homem branco.

Em troca de quem sai “menos bem”. A autora se utiliza de uma mentira para
justificar sua tese. Na politica de cotas, a disputa é por grupos. Entédo, os
cotistas estdo concorrendo entre si. E uma forma de garantir que pessoas

negras terao direito de frequentar a faculdade. Pessoas que tém condicdes e
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estudaram em escola particular deverao concorrer com quem estudou em
escola particular, nada mais justo.

As lutas dos pais ndo sdo iguais: uns lutam para dar um ensino de qualidade e
pagam escola particular; outros lutam para conseguir alimentar os filhos.
Trata-se de uma interpretagao da autora, ja que a mesma situagcéo pode ser
interpretada como se os negros nao tivessem oportunidades na sociedade
atual, pois lhe sdo negadas condi¢cdes para concorrer de maneira igualitaria
com os brancos.

Do jeito que a autora coloca a situagao, parece que a escola publica € boa e
gquem estuda nela tem as mesmas condi¢des de quem paga para estudar em
escolas particulares, ou seja, ndo € a politica de cotas que cria essa ideia de
inferioridade das escolas publicas, isso € um fato constatado pelos diversos
exames que existem no pais.

Quando a autora diz “o lugar deles”, para se referir aos brancos, ela deixa
explicito o seu preconceito ao reforgcar que existem lugares predeterminados
para brancos e negros, isto €, o lugar dos brancos que puderam estudar € a
universidade; o dos negros que nao puderam estudar é qualquer outro lugar,
menos a universidade.

Nao ha porque perder o sentido de buscar uma vaga na universidade (no caso
dos brancos pobres), ja que eles poderao disputar a vaga na cota social. Ha
ainda uma informacao falsa, pois nao se relega o estudo a “qualquer coisa de
menor importancia”, pois 0os que entram por cota também disputam a vaga, s6
que entre pessoas que partiram do mesmo lugar.

O fracasso de uma leia nao implica, necessariamente, o fracasso de outra lei.
Ha que se reforgar e melhorar os mecanismos de fiscalizagdo para que haja
seriedade no cumprimento dos requisitos para se conseguir o beneficio.
Quem merece mais? E possivel determinar isso? Quem teve condicdes de
estudar ou quem nao teve?

Devemos trabalhar para que ndo haja mais injusticas e nao interromper um
programa que pode beneficiar muitos de forma séria.

A autora recorre a uma fala preconceituosa quando se remete ao lugar “devido
por direito”. Entdo quem nao teve oportunidades esta no local que Ihe é devido

por direito? Sera que se a autora tivesse passado pelas situacbes de um
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brasileiro negro, morador de periferia, com pais semianalfabetos e exposta a
uma diversidade de dificuldades de ordem social, econémica e cultural, teria
tido o mérito de se tornar uma escritora reconhecida em todo o pais? Vale a
reflexao.

Ao fazer a comparagao com a “lei do boi”, de forma implicita, a autora tenta
apagar toda a histéria dos negros no pais. E como se ela tentasse nos
convencer de que a escravidao e a falta de politicas publicas de inclusdo dos
negros na sociedade ndo tivessem efeitos atualmente. Ela reforca a ideia de
que os negros e pobres ndo conseguem ascensao social porque ndo querem.
A autora diz que a lei é discriminatdria, mas esquece que a falta da lei de cotas
nao elimina a discriminagcdo, ou seja, para ela, se a lei ndo existisse, a
sociedade seria mais justa; s6 que nao o é.

Fala que a lei é injusta, mas ndo propde uma que seja melhor. Prefere manter
o status quo, isto €, que a sociedade permaneca inalterada.

A autora fala de “desinformacdo”, mas pelos argumentos que ela utiliza, esta
claro que ela é, ou faz parecer, desinformada em relagao a constituicido do povo
brasileiro.

Quem teria visao estreita: a politica que quer incluir e “colorir” a universidade
ou a visdo da autora que quer manter a universidade monocromatica?

A fala da autora é, de certa forma, hipdcrita, ja que ela defende aqueles que
lutam por uma educagao melhor, e podem pagar, a0 mesmo tempo em que diz
que é o governo que considera as escolas publicas ruins. Se ela considerasse
as escolas publicas boas, por que, entdo, nao incentivaria os pais a porem 0s
filhos nessas escolas. Ou seja, prega-se um discurso, mas a pratica é outra.
Em vez de argumentar, a autora prefere adjetivar de forma pejorativa a politica
de cotas.

A autora chega a uma conclusao precipitada ao falar que a politica de cotas
prejudica a todos, ja que ela beneficia muitas pessoas.

A autora recorre a uma estratégia de colocar as pessoas privilegiadas como
vitimas que n&o sdo e coloca como culpados aqueles que deveriam receber
mais apoio.

Meus parabéns a politica de cotas que vem tentando minimizar desigualdades

raciais e sociais que vém sendo “implantadas” e naturalizadas durante toda a
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histéria (um contra-argumento utilizando a mesma estrutura e tom irénicos

utilizados pela autora).

Optamos, nesta seg¢do, em dar mais espago aos contra-argumentos para mostrar aos
alunos que &, sim, possivel buscar saber sobre a l6gica de quem pensa diferente, isto
€, no caso do tema sobre as cotas raciais, devemos pesquisar na historia as suas
justificativas, os dados estatisticos que confirmam as situagbes de exclusdo a que
foram (sdo) submetidos os negros em nossa sociedade; por outro lado, se quisermos
reforcarmos o discurso dominante, devemos pesquisar a légica da meritocracia,

principal base para os argumentos de quem é contra as cotas sociais e raciais.

4.7. Atividade 7

Como dito, a atividade 7 consistiu em um momento todo dedicado a leitura, sem
exercicios escritos ou orais. Os alunos foram orientados a ficarem atentos quanto ao
proposito comunicativo dos textos, a tese desenvolvida pelos autores e aos
argumentos utilizados por eles. Este momento foi uma das surpresas mais agradaveis
desse trabalho com artigos de opinido: houve concentragdo, houve siléncio e houve
reacgdes diante dos textos lidos, o que destacamos como extremamente positivo, ja

que quando lemos com atencéo, a leitura nos modifica de alguma forma.

Nesse momento, pOde-se perceber o que significa leitura significativa; quando,
terminada a leitura de um texto especifico, algum aluno dizia para o colega do lado:
“Vocé tem que ler esse artigo! Ele € muito bom! O nimero € o X.” E esse aluno pegava
o texto e recomendava para outro colega. Essa reac&do dos alunos nos indica o quanto
€ necessario criar tempos para a leitura, tempos para que se leia por fruicdo, sem
outras obrigagdes. Apos essa atividade, foi criado um questionario® para avaliar a
percepcao dos alunos sobre esse momento de leitura. A seguir, faremos uma reflexao

geral sobre as respostas dadas pelos alunos.

Os alunos avaliaram positivamente essa experiéncia. Um pouco mais de 90% deles

afirmou ser importante reservar momentos para a leitura nas aulas de Lingua

8 0 questionario em questdo, juntamente com as respostas dos alunos, estd no Apéndice B deste trabalho.
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Portuguesa. Dentre as principais justificativas, estdo a possibilidade de, através da
leitura, aprender sobre novos assuntos e ter acesso a novos pontos de vista, aprender
a interpretar textos e a melhorar a fala e a escrita. Houve, ainda, quem disse que esse
tempo reservado serve para incentivar a leitura entre aqueles que néo tém o habito

ou tém preguica de ler.

Por ter sido algo que fazemos pouco, pedimos que os alunos falassem como se
sentiram ao ter que ficar o tempo todo da aula lendo. Para a nossa surpresa, a maioria
afirmou que se sentiu bem; alguns se sentiram estimulados e curiosos a aprender
sobre varios assuntos, enquanto outros disseram que foi interessante, apesar de um
pouco cansativo no inicio; houve, ainda, quem relatasse que se sentiu obtendo um

aprendizado e aprendendo sobre argumentacéo e opinido.

Ao serem questionados sobre o que é possivel aprender com a leitura de artigos de
opinido, os participantes da pesquisa, em sua maioria, disseram que € uma importante
fonte de informacdes, que Ihes permite tomar consciéncia da opinido dos outros e
aprender a respeita-la. Alguns disseram, ainda, que a leitura Ihes permitiu identificar
argumentos e contra-argumentos. Essas respostas foram um reflexo positivo de tudo
que foi falado anteriormente no projeto: a importancia de saber defender opinides,
com base em argumentos mais solidos que as justificam e a importancia de se criar
uma empatia para entender e respeitar pontos de vista distintos do nosso, visto que
em argumentacao lida-se com o plausivel, e ndo com a verdade absoluta, isto é, trata-
se de aprender avaliar uma situacdo e escolher uma maneira de se posicionar ao

avaliar os diferentes lados de uma mesma questao.

Um pouco mais da metade dos discentes relatou ndo ter tido dificuldade para ler os
artigos de opinido. E importante relativizar essa dificuldade, pois como foram
selecionados 40 artigos de opinido diferentes para a leitura, é possivel que um aluno
tenha lido mais artigos com tematicas as quais ele nao estava habituado, como relata
um aluno, que diz ter tido “dificuldades na hora de entender o tema abordado, por
exemplo, um texto que falava sobre a politica na China. Eu nunca me deparei com
esse tema, por isso apresentei certa dificuldade.” O inverso, também, pode ser
verdadeiro, os alunos que afirmaram nao ter tido dificuldade podem ter lido textos com

cujos assuntos e/ou tematicas eles estavam mais familiarizados.
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Dentre as maiores dificuldades apontadas pelos alunos estdo aquelas relacionadas
ao vocabulario, considerado complexo em alguns textos, além da falta de
conhecimento sobre a tematica/assunto dos textos. Esses relatos nos d&o indicios de
que é sempre importante buscar formas para ampliar o vocabulario dos alunos, seja
estimulando-os a usar dicionarios, seja auxiliando-os a pensar e refletir sobre o
contexto no qual elas estdo sendo utilizadas. Por sua vez, o estimulo a leitura deve
ser continuo, visto que é essencial ampliar o conhecimento dos discentes para que
possam compreender de forma mais natural as relagdes intertextuais inerentes a

todos os textos.

Finalizando a reflexdo sobre essa atividade, precisamos destacar que é imprescindivel
pensarmos em aulas cujo foco ndo seja simplesmente o conteudo. Por vezes, devido
a burocracias escolares, somos impelidos a organizar nossas aulas partindo de
conteudos que se mostram estéreis ao desenvolvimento do aluno, principalmente a
sua competéncia leitora. Assim, criar espacos e tempos para fruicdo da leitura
significativa é essencial para que se desperte no aluno a consciéncia sobre a

importancia dessa pratica.

4.8. Atividade 8

Como afirmado, a atividade 8 consistiu na realizagcdo de um debate dirigido sobre a
legalizac&o do aborto. Primeiramente, esse debate seria feito em apenas uma aula,
porém os alunos avaliaram negativamente a primeira realizagdo e solicitaram uma
nova chance para realiza-lo de forma mais consistente. Dentre os pontos negativos
levantados, o que mais se destacou foi a falta de articulacdo entre as falas dos
participantes, ou seja, pareceu que cada participante estava preocupado apenas com
a propria fala, com o proprio desempenho, nao conseguindo, portanto, concentrar-se
no que os outros participantes estavam dizendo. Portanto, concluiu-se que ndo houve,
nesse primeiro momento, de fato, um debate, pois ndo houve uma interlocucao

verdadeira.

Esse primeiro momento nos permitiu outras duas reflexdes importantes. A primeira
esta relacionada a necessidade de trabalharmos a autoestima dos alunos,

incentivando-os a exporem suas opinides e a escutarem de forma respeitosa a opiniao
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dos outros, criando, assim, um ambiente favoravel a um dialogo produtivo. Esse
discurso acerca da importancia do respeito ao proximo deve ser constante para que,
com o tempo, os alunos se sintam confiantes e a vontade para falar sem medo de
serem julgados, sem tanta necessidade de se preocuparem apenas com o proprio
desempenho. A segunda, por sua vez, refere-se a tomada de consciéncia, por parte
do aluno, de que a formacgao da opinido esta atrelada a busca de informagdes e de
que a leitura atenta é essencial para a compreensao dos fatos, dos contextos e dos

motivos que justificam a adog¢ao ou ndo de um ponto de vista.

Antes da atividade, os alunos pensavam que 2 minutos seria pouco tempo para
exporem suas opinides e argumentos, entretanto, no momento do debate, tanto quem
falava, quanto quem assistia, percebeu que era possivel passar muita informacéao
nesse tempo e que, para isso, era necessario preparacao, muita leitura prévia. Assim,
os debatedores perceberam que nao vale a pena confiar no improviso, que a nao
utilizagao do tempo necessario para a exposi¢ao lhes conferia uma imagem de alguém
despreparado, portanto, pouco convincente. Isso contribuiu para que, no proximo
momento, buscassem mais informagcbes para embasarem suas teses, inclusive
aquelas relativas a argumentos contrarios aos defendidos por eles, ja que foi discutido
anteriormente que é necessario compreender a logica de quem pensa diferente, pois
ha varias teses plausiveis e, ao contrario do que se pensa, ndo ha uma verdade

absoluta.

Cabe levantar aqui que muitos alunos, antes da apresentagédo, julgavam ser
impossivel ou desconfortavel defender um ponto de vista contrario ao da grande
maioria das pessoas. Entdo, discutiu-se com eles sobre as origens de nossas
opinides, sobre as causas de pensarmos de tal maneira, e ndo de outra. Assim,
buscou-se, com esses questionamentos, que os alunos comegassem a desenvolver
a empatia, a compreender que quem pensa diferente também segue uma logica tal
como eles e que entender essa dinamica ajuda a reforcar, ressignificar, ou mesmo,

modificar o proprio ponto de vista.

Para auxiliar os discentes a se prepararem para a discussdo em sala, foram
compartilhados, via Google-Drive, alguns videos que exploram a tematica da

legalizagdo do aborto. Foram privilegiados videos que abordassem as posigcoes
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dicotdmicas do tema para que os alunos percebessem a légica dos argumentos por

tras das duas diferentes teses sobre a questao.

Além disso, também foi compartiihado um arquivo contendo orientagdes para os
debates. Nesse arquivo, buscou-se refor¢ar a caracteristica essencial do género:
possibilitar uma ampliacdo da nossa percepcao acerca de um tema polémico. Essa
ideia foi reforgada, porque muitos alunos ainda enxergavam o debate como uma
competicdo em que deve haver ganhadores e perdedores. Assim, buscou-se fazé-los
compreender que tdo importante quanto a preparagao para a propria defesa € a escuta
atenta ao que o outro diz; e que é essa escuta que lhes permitira validar um

argumento, relativiza-lo, ou até mesmo, contrapé-lo.

Dentre outras orientacdes presentes no arquivo compartilhado, estao as relacionadas
ao tom de voz, ao respeito ao tempo de fala, a importancia do trabalho em equipe, ao
respeito ao colega, além de uma breve explicagao sobre algumas estratégias
argumentativas mais comuns, como a exemplificagao, a citacdo de uma autoridade, a
referéncia a dados estatisticos, as relagcdes de causa/consequéncia, as comparacoes,
as alusbes a fatos histdricos e a utilizagdo de perguntas retoricas. Foram

disponibilizadas, ainda, algumas possibilidades de como contra-argumentar.

Essas informagdes foram importantes e despertaram a consciéncia dos alunos para
aspectos importantes da argumentacéo, pois varios deles buscaram se informar mais
e levaram fragmentos de textos contendo dados de pesquisas sobre os temas a serem
debatidos, ou seja, iniciou-se, assim, uma consciéncia sobre a importancia da leitura

para o desenvolvimento de estratégias argumentativas.

Diferentemente da primeira versdo do debate sobre a legalizagdo do aborto, a
segunda versao ficou mais coesa e pbdde-se perceber um esforco dos alunos em
manter uma interlocugdo com o grupo “adversario”. A seguir, faremos algumas
observagbes sobre as estratégias argumentativas utilizadas pelos alunos nesse
debate. Essas observagdes tém por objetivo recuperar a linha de raciocinio percorrida

durante todo o debate.

A discussao iniciou-se a partir da questao religiosa. Foi dito pelo primeiro debatedor
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que a legalizagédo do aborto é uma questéo coletiva que ndo deve ser motivada pela
religido, remetendo a laicidade do Estado e a liberdade de crencga religiosa, ou seja,
um unico credo religioso ndo poderia decidir por toda uma populagdo. Assim, o
debatedor apela para algo que todos prezam, que é a liberdade, numa tentativa de
induzir os colegas a aceitarem a tese de que a mulher deve ter o poder de escolher
se fara ou ndo o aborto. O debatedor fez, ainda, uma interessante diferenciagao entre
ser a favor do aborto e ser a favor da legalizagdo do aborto, mais uma vez fazendo

referéncia indireta a liberdade de escolha, sem pressdes de ordem religiosa.

Na sequéncia, o segundo debatedor, contra o aborto, se esquiva da discusséo ao dizer
que realmente se trata “de uma questdo polémica”. Faz referéncias a discussdes
sobre quando se comecga a vida e diz que ndo ha consenso sobre a questéo, pois nao
existem argumentos que provam que antes da 12% semana de gravidez nao ha vida.
Tenta, assim, induzir a todos de que ndo se deve abortar, ja que estariamos matando

seres inocentes.

O terceiro debatedor, por sua vez, por meio de dados estatisticos sobre mortes de
mulheres causadas por aborto induzido, contra-argumenta, dizendo que o conceito de
pro-vida € relativo, pois quem se mostra contra o aborto é pro-vida do feto e se
esquece de que muitas mulheres morrem ou sofrem sequelas decorrentes do aborto.
Apela, portanto, a vida para as mulheres, que deveriam ser apoiadas e nao

discriminadas.

Afala do quarto debatedor deixa implicito que é necessario investimento em educacéao
sexual e que a legalizagao do aborto banalizaria a questao, incentivando as pessoas
a pratica-lo. Portanto, para ele, se houver educacao sexual, as pessoas se prevenirao
e ndo terdo gravidezes indesejadas, ndo precisando, assim, recorrer a praticas ilegais,
como o aborto. Esse debatedor, entdo, de forma légica, mostra algumas das causas
que levam a gravidez indesejada e aponta o aborto como uma consequéncia, a qual
poderia ser evitada com politicas publicas voltadas para a educacido sexual da

populacéao.

De forma habil, o proximo debatedor recorre a dados da Organizagdo Mundial de

Saude acerca dos métodos contraceptivos e diz que nem um deles é 100% eficaz, o
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que traz a tona casos de gravidez, mesmo quando as pessoas se previnem. O contra-
argumento utilizado por ele é eficiente, pois relativiza a questado, ao mostrar que ha a
possibilidade de uma mulher engravidar mesmo sendo esclarecida, isto €, a educagao
sexual da populagdo nao solucionaria totalmente a questao. Além disso, o debatedor
busca reforgar seu discurso através da autoridade da Unesco, instituicdo reconhecida
internacionalmente, ao fazer alusdo que esse assunto é sério e que as mulheres nao

sentem orgulho de abortar; precisam apenas de apoio e compreensao.

O debatedor seguinte tenta desacreditar a Organizagdo Mundial de Saude, pois,
segundo ele, a instituicdo ja publicou uma pesquisa dizendo que quem joga muito é
doente. Ele, entdo, pergunta para seus colegas: “Quem confia que jogar no
computador € uma doenga?”. Apesar de interessante a contra-argumentagao, ocorre
nela uma tentativa de tratar de forma igual problemas de ordem distinta, além de, é
claro, o debatedor nao ter trazido dados suficientes que permitissem ao publico fazer

uma associagao entre os temas aborto e jogos no computador.

Na sequéncia, o proximo debatedor recorreu, também, a fala de especialistas (no
caso, uma professora da Universidade Federal do Ceara) e introduziu o tema
“‘machismo” na questdo. Afirmou que, segundo a professora, “48% dos homens
afirmaram que nunca deixariam uma mulher abortar um filho deles”. Ao fazer mencéao
ao estudo, o debatedor quis induzir o publico a pensar que os homens estdo
interferindo demais em decisdes que nao Ihes afetam diretamente. Ele apontou, ainda,
consequéncias advindas da gravidez que afetam exclusivamente as mulheres, como
alteracbes hormonais e interrupgéo ou abandono de um projeto de vida, como o sonho
de uma carreira profissional. De forma geral, quis-se dizer que é a mulher quem deve
decidir se a gravidez sera interrompida ou nao, ja que ela deve decidir sobre o que

fazer com o seu proéprio corpo.

O participante seguinte fez referéncia a um estudo, mas nao disse qual, que dizia que
o feto nao fazia parte do corpo da mulher, sendo assim, ela nao poderia decidir sobre
o0 que fazer com ele. Introduziu, também, dados estatisticos importantes sobre
consequéncias da legalizacdo do aborto em outros paises, Canada e Estados Unidos.
Segundo esses estudos, 0 numero de abortos cresceu muito em todos os paises, 0

que trouxe uma certa banalizagdo do problema. Dessa forma, o participante quis
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persuadir os ouvintes de que essa banalizacdo também poderia ocorrer no Brasil.
Trouxe informagdes sobre o custo de cada aborto nesses paises, por exemplo, nos
Estados Unidos (cerca de 500 ddlares) e ainda acrescentou a informagao do Ministério
da Saude de que no Brasil ocorrem, sem a legalizagao, cerca de um milhdo de abortos
por ano. Relacionou o fato de o numero de abortos no Reino Unido ter aumentado
800% apos a legalizagdo com a possibilidade de ocorrer o mesmo no Brasil e, nesse
caso, gerar para o Estado (hipoteticamente) um gasto de 8.000.000 x R$1.915,00
(equivalente aos 500 ddlares, cotagédo no dia do debate), resultando em um prejuizo
de RS1.915.000.000,00 para o pais.

Importante destacar aqui a habilidade que o aluno teve em compreender as
informacdes que obteve lendo o estudo e relaciona-las com outros dados de situagdes
que ja ocorreram em outros paises e mostrar uma conclusdo hipotética, mas
totalmente plausivel. Trouxe para o debate a questdo econémica, que nao pode ser
descartada. Usou, em seu tempo de fala, varias estratégias argumentativas, como
exemplificacdo, comparagdo, causas e consequéncias, citagcdo de autoridades,

manipulando-as de forma extremamente coerente e persuasiva.

Tao interessante quanto os argumentos utilizados anteriormente foi a defesa do
debatedor seguinte. O participante afirmou que o fato de o niumero de aborto ter
aumentado em um pais n&ao quer dizer que sera aumentado também em outro, ja que
se trata de realidades diferentes. Houve, assim, uma relativizagao da fala anterior. Em
seguida, trouxe a tona a questao “maternidade compulsoéria”. De forma extremamente
persuasiva, fez referéncia as consequéncias da gravidez para as mulheres e para 0s
homens, apontando que o problema nao deve ser banalizado e afeta muito mais as
mulheres do que os homens, ja que, no Brasil, ha mais de 5 milhdes de criangas sem
o0 nome do pai, isto é, fez uma alusdo a grande quantidade de familias que sao
chefiadas apenas por mulheres. Nesse sentido, fez o ouvinte refletir sobre quem
realmente deve decidir sobre a legalizagdo do aborto: quem €& prejudicado
diretamente, a mulher, ou quem n&o tem compromisso com a questdo, no caso, a

maioria dos homens.

Os dois participantes seguintes s6 reforcaram argumentos anteriores defendidos. O

primeiro trouxe novamente o aborto como uma consequéncia da falta de
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responsabilidade em se fazer sexo sem usar métodos contraceptivos; e o segundo,
em resposta a uma provocagao feita anteriormente, discorreu sobre diversos métodos

contraceptivos, numa clara tentativa de mostrar que sabia do que estava falando.

Nesse momento, todos os debatedores ja haviam falado. As préximas falas, entéo,
foram dos mesmos debatedores, que acrescentaram alguns topicos a discussao e

responderam a questdes colocadas anteriormente pelos participantes.

Para a questao do poder de decisdo de escolha da mulher, um participante disse que
“‘uma mulher ndo tem duas bocas, ndao tem dois cérebros e ndo tem dois coragdes”,
nao poderia, portanto, decidir sobre a interrup¢cdo de uma vida que nao era sua. A
mesma questao foi contra-argumentada por outro participante, que afirmou, baseado
em estudos de pesquisadores do Royal College na Gra-Bretanha, que o feto néo
possui maturidade neuroldgica até a 122 semana, portanto, ndo sente dor, ou seja, 0
aborto feito até a 122 semana de gravidez nao causa sofrimento algum ao feto. Por
sua vez, o proximo participante acrescentou que a auséncia de dor ndo pode ser
justificativa para matar alguém. Todas essas discussdes mostram que os alunos se
empenharam em defender seus pontos de vista, sempre acrescentando um tépico ou

um viés diferente do anterior.

A discussao continuou e um participante contra a legalizagdo do aborto, por meio de
exemplificacdes, trouxe informacgdes interessantes e altamente persuasivas. Em
defesa de sua posicao, além dos gastos ja mencionados, afirmou que o aborto seria
inviavel, visto que o Sistema Unico de Saude n&o possui infraestrutura e recursos para
suportar tamanha demanda. O debatedor trouxe exemplos, encontrados em noticias
da midia, de pessoas que esperam ha anos por um procedimento médico no SUS.
Ficou claro que, segundo os exemplos, o SUS nao teria condigbes de realizar os
procedimentos para a realizagao do aborto em tempo habil (90 dias ou 12 semanas
de gestacao). Trata-se, assim, de uma questdo operacional, a qual se associam
questodes éticas, politicas, sociais e econémicas. Acrescentou, alias, que ha opgoes
para as mulheres em condigao de vulnerabilidade; que elas podem recorrer a ONGs,
caso nao necessitem de ajuda ou mesmo nao queiram cuidar dos filhos, e, para
reforcar seu argumento, cita a Associagao Guadalupe, que realiza esse trabalho em

Sao José dos Campos.
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A questdo religiosa apareceu novamente, desta vez como um contraponto da
Constituicdo brasileira. Segundo um dos participantes, a biblia ndo equivale a
Constituicao, logo, ndo pode servir de base para algo que afeta a todos. O Brasil
admite uma pluralidade de crengas e uma delas ndo pode se sobrepor as outras, sob
pena de se estar ferindo o principio da laicidade do Estado e o direito a liberdade de
crenga religiosa. De acordo com o mesmo debatedor, “o aborto é uma coisa que deve

ser discutida fora da igreja, e sim ... no Congresso ...”

Dentre as questdes colocadas por outros alunos aos debatedores, duas se destacam:
“Vocés sao pro-vida de que vida?” e “Por que o aspecto religioso ndo pode ser
abordado na questado do aborto?”. Para a primeira, a resposta foi de eram pré-vida do
ser humano em si, e, no caso do aborto, tanto da mulher, quanto do feto; houve,
novamente, mengao as instituicdes de apoio a mulher. Para a segunda, foi ressaltado
que a pluralidade de crencas tornaria impossivel a discussao, uma vez que se basear
em apenas uma delas feriria as outras; além disso, ressaltou-se o carater politico e

social da decisao de se legalizar ou nao o aborto.

Por fim, ao final do debate, uma participante reforcou a necessidade de
desenvolvermos a empatia, porque a decisao de se abortar ou nao € dolorosa para a
mulher, e devemos olhar o contexto no qual vive essa mulher para compreendermos

melhor a situacéo.

De uma forma geral, a realizagdo desse debate foi muito positiva. Os alunos puderam
desenvolver varias habilidades, dentre elas as relacionadas a leitura, como pesquisa
de informacgdes, sintese de dados e comparagdes entre informagdes; as relacionadas
a oralidade, como o planejamento de uma fala contextualizada; e as relacionadas a
escuta, habilidade essencial para qualquer didlogo. Para além dessas habilidades,
houve também uma maior conscientizacdo acerca da importancia do respeito ao

préximo, reconhecendo o direito ao pensamento diferente dos demais.
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4.9. Atividade 9

Esta atividade consistiu em um debate dirigido sobre a legalizagdo da pena de morte.
O tema foi escolhido pelos alunos e houve 10 debatedores, 5 contra a legalizagéo e 5
a favor. Assim como no debate sobre a legalizacdo do aborto, os alunos tiveram 2
minutos para explanarem suas ideias e, apds todos falarem, os ouvintes puderam

fazer perguntas para os debatedores.

A realizacao desse debate permitiu que os alunos percebessem o quéao dificil é
organizar o pensamento para transmitir oralmente nossas ideias. Muitos ficaram
nervosos e nao conseguiram se expressar de forma clara e concisa, porém se
engajaram e encaram o desafio. Eles perceberam o quanto € necessario se preparar
para um debate seja buscando informacdes, seja sintetizando-as para a exposi¢cao
dentro de um tempo preestabelecido. Explanaremos a seguir, de forma breve, as

principais ideias que apareceram nessa discussao.

Os alunos a favor da legalizagdo da pena de morte iniciaram a reflexdo dizendo que
as leis no Brasil sdo “fracas” demais e isso faz com que os crimes continuem, por isso
seria necessaria a legalizagao, pois, assim, o ser humano pensaria muito mais antes
de cometer um crime. Relataram, por meio de exemplos, que a cadeia nao reabilita o
preso e que muitas vezes ele sai da prisédo e volta a cometer crimes. Fizeram, também,
referéncia a alguns estudos sobre o custo de se manter presidiarios; entretanto nao
citaram a fonte de tais estudos. Contornaram a afirmativa de que a pena de morte
viola os direitos humanos, ressaltando que o assassino, ao tirar a vida de alguém, ja
esta desrespeitando os direitos humanos. Como estratégia de persuaséao definitiva,
apelaram para o emocional dos ouvintes, questionando-os sobre o que fariam se os

seus pais ou entes queridos fossem brutalmente assassinados.

Os alunos que foram contra a legalizagédo, por sua vez, recorreram a citagdo de
especialistas e afirmaram que a pena de morte ndo melhora a sociedade de forma
alguma e, ainda, custa muito mais caro que manter os presos na cadeia. Disseram
que a pena de morte, num pais como o Brasil, onde ocorrem muitas injusticas, negros
e outras minorias seriam os mais prejudicados. Apoiaram a ideia da prisao, a qual tem

como fungao principal reabilitar o ser humano e reintegra-lo a sociedade e apontaram
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que o preso poderia trabalhar para gerar renda para a familia da vitima e também para
o pais. Defenderam que a pena capital fere os direitos humanos e exemplificaram que
muitas técnicas utilizadas para matar as pessoas causam dor e sofrimento ao preso,
0 que seria tortura, também condenada pelos direitos humanos. Ressaltaram, ainda,
que os medicos, ao utilizarem a injecao letal estariam indo contra os propdsitos de
sua profissao, que é salvar vidas. Finalmente, apontaram que crimes violentos sao

consequéncia de uma sociedade desigual.

Os alunos, em geral, tiveram dificuldades para elaborar as perguntas de forma direta.
Muitos contextualizaram demais e perderam o foco, pois pareciam querer convencer
o ouvinte pela pergunta, isto &, parecia que eles ja tinham a resposta para a pergunta
formulada, mas queriam deixar os debatedores numa situagdo complicada. As
perguntas, aqui parafraseadas, foram: a) Como instituir a prisdo perpétua sem gerar
prejuizo financeiro para o pais? b) Vocés que séo a favor da pena de morte mudariam
de opinido se uma pessoa da sua familia fosse condenada a morte? c) A priséo
perpétua nao seria melhor para o Estado em comparagao com a pena de morte? d) O

que fazer quando um inocente é morto em decorréncia de uma falha judiciaria?

Para a pergunta “a”, os alunos responderam que o preso trabalharia para gerar renda
para a familia da vitima e para o Estado, diminuindo, assim, o custo de manté-lo na
prisdo. Ja para a pergunta “b”, um aluno disse que manteria a sua posi¢cao e que a
justica deveria ser feita, independente se a pessoa condenada fosse da familia. Por
sua vez, na resposta a questao “c”, um participante trouxe um raciocinio interessante:
afirmou que, no caso da prisdo perpétua, os presos poderiam se negar a trabalhar e
caso o Estado os obrigasse, estaria incentivando a escravidao; além disso, relatou
que ha uma distancia entre a teoria e a pratica, numa clara critica ao discurso de que
a cadeia tem funcéao de reabilitar e reintegrar o ser humano a sociedade. Por fim, para
a questao “d”, um participante disse que infelizmente todo sistema tem falhas e a pena
capital também esta sujeita a essas falhas; no entanto, em caso de erros em
julgamentos, o Estado teria a obrigacéo de indenizar a familia da vitima. Houve, ainda,
uma pergunta que nao foi respondida (por causa do término da aula): “A pessoa que
tem menos estudo tem o direito de matar?”. Percebe-se nessa questdo uma tentativa
de distorcer a fala de um participante, o qual afirmava que crimes violentos sao

consequéncia da falta de oportunidades, bem como de uma educacgao precaria.
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Tal como ocorreu no debate sobre a legalizagdo do aborto, houve um engajamento
dos alunos na busca de informacgdes sobre o tema e eles se esforgcaram bastante para
exporem suas ideias de forma clara. Houve respeito entre os participantes, apesar de
terem ocorrido algumas manifestagbes de indignacdo quando alguns debatedores
falavam. Isso ocorreu porque muitos alunos tinham ja uma opinido formada sobre o
tema e acharam dificil até escutar argumentos que eram contrarios as suas ideias. No
discurso de alguns alunos, mesmo desempenhando um papel de ser contra a pena
de morte, transpareceu uma certa vontade de fazer o assassino sofrer, pois a morte
nao seria suficiente. Esses mesmos alunos relataram antes que era impossivel falar
sobre algo no qual eles n&o acreditavam. Ainda assim foi um desafio importante para
eles pensarem em outras possibilidades de abordar um mesmo assunto e ampliar o

proprio ponto de vista.

4.9.1. Atividade 10

A atividade 10 foi fechamento da proposta de trabalho com leituras de artigos de
opinido e teve como objetivos principais estimular os alunos a falar e a avaliar os textos
que eles leram, bem como verificar se as atividades anteriores contribuiram para uma
leitura mais consciente dos artigos. Para auxiliar os participantes dessa pesquisa, foi
feito um roteiro contendo as diretrizes para a elaboragao de um video. Basicamente,
os alunos deveriam escolher um texto, dentre 5 artigos previamente escolhidos,
identificar a sua tese e os principais argumentos utilizados para sustenta-la, além de
avaliar a argumentagéo utilizada pelo seu autor (ou autora). Nesse roteiro, havia,
ainda, uma breve relacao de tipos de argumentos comumente utilizados nos artigos
de opinidao e uma orientagcao para que os alunos escrevessem em linhas gerais o que

falariam no video, para evitar que se esquecessem na hora da gravacao.
Segue abaixo o roteiro contendo as instru¢des dadas aos alunos:
Roteiro para a atividade final das atividades de leitura de artigos de opiniao (Atividade

10)

1° passo: Ler atentamente os cinco artigos de opinido selecionados pelo professor e escolher
aquele cujo tema ou argumentacao mais te agradar.

2° passo: Seguir as observagdes abaixo para evitar “esquecimentos” na hora de gravar seu
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Apresentar-se ...

Contextualizar o objetivo do seu video: falar o nome do texto, quem o
escreveu, em qual jornal ou revista ele foi veiculado, para qual publico
ele foi escrito ...

Comentar as estratégias argumentativas utilizadas pelo(a) autor(a) do
texto: qual tema é discutido; qual a tese (ponto de vista) defendida pelo
autor; como ele busca convencer os leitores, que tipos de argumento
ele(a) utiliza.

Lembrar que, para defender sua tese, geralmente s3o usadas
exemplificacdes de fatos reais ou ficticios; referéncia a fatos histoéricos;
relacoes entre causas e consequéncias (por exemplo, causas de um
determinado problema e suas consequéncias para mostrar que algo deve
ser feito); argumentos de autoridade (quando, para nos convencer, 0O
autor utiliza a fala de especialistas em determinado assunto); perguntas
retéricas (quando se busca uma aproximacao do leitor para o tema a ser
discutido, fazendo com que ele pense no “problema” a ser discutido);
utilizacdo de dados estatisticos; antecipacdo de argumentos contrarios
para ressaltar que o autor conhece o ponto de vista oposto, mas que
dentre as possibilidades o seu € melhor ou mais viavel ...

Avaliar o texto. Aqui vocé finaliza o seu video apontando as qualidades
e/ou “defeitos” do texto lido. Faga uma reflexdo sobre como o tema foi
explorado, a sua relevancia para a sociedade. Acrescente, se possivel,
algo que poderia ser acrescentado ao texto. Finalmente, pense nas
seguintes perguntas: Vocé recomenda a leitura desse artigo de opiniao?
Por quais motivos?

3° passo: Escrever o seu roteiro (modelo no verso).

4° passo: Gravar o video (de 03 a 05 minutos).

5° passo: Postar o video no grupo do Facebook.

6° passo: Comentar os videos dos colegas. Focar na argumentagéo.

Roteiro para a gravagao do video:

Apresentar-se.
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Contextualizar o texto.

O autor defende a seguinte tese:

Para defender sua tese ele utiliza os seguintes argumentos:

Avaliar se o texto € bom ou ruim. Apresentar contra-argumentos ou algo que
nao foi explorado pelo texto. Tentar trazer o texto para nossa realidade/ para o
nosso cotidiano. Indicar (ou ndo) a leitura do texto.

Os artigos previamente selecionados para a leitura foram: Texto1- “Violéncia, uma
questao que deve ser enfrentada com educacgao”, de Irlan Melo, publicado no jornal
Hoje em dia, em 26/11/2018; Texto 2- “Drogados por tecnologia”, de Leonardo Torres,

publicado no jornal Gazeta do Povo, em 15/11/2018; Texto 3- “Deus no discurso do



126

presidente: perigo ao Estado laico?”, de Antdnio Jorge Pereira Junior e Caio Morau,
publicado no jornal Gazeta do Povo, em 22/11/2018; Texto 4- “O Brasil precisa cuidar
de seus professores”, de Camila Cury, publicado no jornal Gazeta do Povo, em
24/11/2018 e Texto 05 - “Em briga de marido e mulher devemos, sim, meter a colher”,

de Mariela Moni Tozetto, publicado no jornal Gazeta do Povo, em 06/08/2018.

Dos textos selecionados, quatro alunos escolheram o texto 1; cinco escolheram o texto
2; dois escolheram o texto 4 e quatro escolheram o texto 5. Apenas o texto 3 nao foi
escolhido. Nas préximas linhas, faremos um breve comentario sobre o desempenho

dos alunos nessa atividade final.

Em todos os videos, houve uma boa contextualizagdao, na qual os participantes se
apresentaram, citaram o nome do artigo do qual falariam, juntamente com o nome de
seus autores e do jornal onde haviam sido veiculados. Seguiram o roteiro, o0 que trouxe
clareza a prépria exposicao, pois foi possivel captar uma linha de raciocinio, com
principio, meio e fim. As falas transcritas representam bem a modalidade oral da
lingua, na qual é possivel perceber um esforgo do falante em trazer clareza ao préprio
discurso. Assim, os textos transcritos sdo entrecortados de hesitacdes, as quais foram
marcadas com reticéncias; expressdes coloquiais como “né”, “tipo”; além do
alongamento da vogal “e”, que na transcricdo foi marcada como “eh”, quando o
participante tenta reelaborar a propria fala. Nao foi feita uma transcricao fonética, ja
que analisar a pronuncia ndo € objeto desse trabalho, porém, tentou-se ao maximo

reproduzir as palavras tal como os alunos as produziram, respeitando a sua sintaxe.

De forma geral, todos os alunos compreenderam as teses apresentadas nos textos e
conseguiram relaciona-las ao propdsito comunicativo geral dos artigos de opinido, que
€ persuadir o leitor. Para o texto 1, indicaram que investir em educacao é essencial
para a diminuicao da violéncia; para o texto 4, indicaram que € necessario cuidar dos
professores; e para o texto 5, indicaram que a violéncia contra a mulher € um problema

que deve ser combatido por todos.

Para o texto 2, houve respostas diferentes, as quais valem uma reflexao, mais pela
sua elaboracédo do que por serem consideradas um erro propriamente dito. Em dois

videos, houve uma personificacdo da “tecnologia”, como se ela por si fosse suficiente
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para manipular e/ou influenciar a sociedade/humanidade; houve, provavelmente, um
equivoco e os alunos se referiram ao mau uso da tecnologia. Em outro, uma
participante fala que “a ONU devia rever o uso da tecnologia no mundo”, entretanto a
ONU (Organizacao das Nac¢des Unidas) ndo € mencionada no texto em questéo e,
sim, a OMS (Organiza¢ao Mundial de Saude). A maneira como foi apresentada a tese
criou a impressao de que apenas a instituicao deveria rever o uso da tecnologia, sendo
que € por meio dela que se recomendou uma reflexdo sobre o uso excessivo e
indiscriminado da tecnologia. Por fim, em um outro video sobre o mesmo texto, o
participante afirma que a tese esta relacionada as consequéncias do uso excessivo
da tecnologia; no entanto o artigo aponta uma reflexdo sobre como tem sido usada a

tecnologia, destacando seus aspectos negativos.

No tocante aos argumentos, os alunos citaram aqueles que mais lhes chamaram a
atencao e muitos os explicaram, relacionando-os a tese, sem fazer referéncia a uma
nomenclatura especifica. Ndo se trata de um problema, visto que o importante é
reconhecer a funcionalidade dos argumentos, que € convencer os leitores de que

determinada tese é plausivel.

Os alunos que leram o texto 5 fizeram mencéao ao fato de a autora ter explicado o ciclo
da violéncia contra mulher, a exemplificagdo (a histéria de vida de Maria da Penha),
aos dados estatisticos sobre a violéncia contra a mulher, além de citarem pesquisas
ligadas a 6rgaos responsaveis pelo combate. Uma das alunas afirmou que o texto
possui credibilidade, porque a autora recorreu a estudos sobre a violéncia e mostrou
a fonte de onde foram tirados. Essa fala mostra que a participante compreendeu que
a argumentacao nao é simples opinido e que deve sempre estar embasada, no caso

em questao, por dados e fontes ligadas ao tema.

Os alunos que fizeram o video tendo como base o texto 1 destacaram a principal
estratégia utilizada pelo seu autor: a exposicdo das causas e das consequéncias da
violéncia. Alguns optaram por ler e parafrasear alguns trechos do texto, refazendo, de
certa forma, o percurso argumentativo do texto. Alguns inferiram que ha 15 anos a
educacao era melhor e ndo havia tanta violéncia e destacaram o fato de o autor nado
ter mostrado, ao longo do texto, evidéncias de que tal afirmagado seja verdadeira.

Esses alunos que fizeram essa inferéncia foram persuadidos e acreditaram naquilo
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que leram. Nao se trata, no entanto, de afirmar que o autor tenha dito uma inverdade,

mas que a falta de informagdes suscitou questionamentos.

Ja os alunos que fizeram o video sobre o texto 2 apontaram como principais
estratégias argumentativas a referéncia a dados de pesquisas e a autores conhecidos,
a exploragdo das causas e consequéncias, além de exemplificagdes. Houve uma
interpretacdo equivocada de uma das participantes, a qual compreendeu como
incoerente uma comparacao feita pelo autor do texto entre o uso de um Ipad por
criancas e o efeito do sedativo Midazolam, utilizado em pré-operatérios. Ao
observarmos o contexto do texto, percebemos que o autor se refere ao fato de a
tecnologia deixar seus usuarios sedados, bloqueando-lhes o senso-critico. A
participante, ao considerar positivo algo que diminui a ansiedade, viu como
contraditério o autor citar os maleficios advindos do mau uso da tecnologia e, logo
apos, falar algo que, para ela, era positivo. Ja outro participante fez alusdo a “bola de
neve”, expressao que esta no texto 1. Provavelmente, queria falar das “bolhas” criadas
pela tecnologia, aquelas que, segundo o autor do texto, mimam o usuario, deixando-

o alienado.

Para o texto 4, os alunos apontaram como principais argumentos as referéncias a
pesquisas e a instituicbes, o que da credibilidade a tese do autor de que o Brasil
precisa cuidar de seus professores. Fizeram, também, alusdo a causa de os
professores estarem desmotivados e, de certa forma, descrentes com a educacao de

um modo geral.

Todos os alunos, em seus videos, afirmaram ter gostado dos textos lidos os quais,
além de serem de facil compreensdo, trouxeram informagdes interessantes, e
importantes, pois, na maioria dos casos, abordaram temas atuais presentes no
cotidiano deles, o que contribuiu, também, para o aprendizado. Muitos, ao
recomendarem a leitura, relacionaram o tema a exemplos cotidianos, como situagdes
de descaso em relacao a professores ja vivenciadas em sala de aula e, ainda, ao fato
de irmaos menores utilizarem tecnologia em excesso, principalmente, celulares. Para
esses alunos, possivelmente, o texto lido foi mais persuasivo, pois remete a vivéncias

pessoais na escola e no ambiente familiar.
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Alguns participantes, em suas criticas, apontaram como negativo o fato de o autor ter
explorado apenas um lado da questdo, como no caso do texto 2, em que um aluno
afirmou ser importante abordar os beneficios advindos da tecnologia, ja que ela n&o
traz apenas maleficios. Houve, também, quem apontasse o carater generalista do
texto 1, dizendo que o seu autor deveria ter explorado a questdo de como reduzir a
violéncia por meio da educacéo, além de sugerir outras agdes de combate a violéncia,
como o porte de armas e um investimento conjunto em educagao e em seguranga, ja
que a educagao traz resultados a longo prazo, ndo podendo a populagao ficar a mercé

da violéncia.

As criticas feitas por alguns participantes foram interessantes, porque mostraram que
eles queriam mais detalhamentos, mais explicagdes sobre um determinado aspecto
do problema discutido. No caso do texto 4, o qual tinha como tese que o pais deveria
cuidar de seus professores, um aluno destacou que faltaram informagdes mais
especificas sobre o emocional dos docentes e sobre os recursos pedagdgicos dos
quais os professores dispdem. Nesse sentido, as avaliagbes trazidas pelos alunos

mostraram o quao interessados eles podem ser, desde que estimulados.

Enfim, a atividade final mostrou que os alunos ao final da série de atividades ficaram
mais atentos a alguns aspectos envolvidos na leitura de artigos de opinido, como a
consciéncia de que existe um propdsito comunicativo, o qual € convencer os leitores
a aderirem a determinada ideia e/ou ponto de vista, sustentados por argumentos de
natureza diversa, dentre eles, a citacdo de especialistas e de instituicbes que
desenvolvem estudos sobre um tema especifico, bem como dados estatisticos,
exemplos do cotidiano, comparagdes, referéncias histéricas entre outros.
Conseguiram, ao fim da leitura, compreender a mensagem essencial veiculada nos
textos, além de apontar alguns ajustes que deveriam ser feitos para que eles ficassem
melhor. Assim, um dos objetivos principais desse trabalho foi atingido: desenvolver a
autonomia do estudante para a leitura de artigos de opinido, por meio de atividades
que contemplem as especificidades desse género textual.

Infelizmente, devido ao contexto ja explicado, nem todos os alunos participaram da
atividade final, alegando ja terem sido aprovados ou reprovados, e ainda estarem
muito cansados por causa das ultimas provas e dos ultimos trabalhos do ano.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Este projeto de ensino se mostrou valido, pois permitiu aos alunos lerem e
compreenderem as caracteristicas basicas do género artigo de opinido. As atividades
desenvolvidas séo facilmente adaptaveis e o professor pode, no decorrer do processo
de ensino, excluir ou acrescentar atividades que julgar necessarias. Essa revisdo da
prépria pratica pedagogica é importante para o desenvolvimento da autonomia do
professor, o qual, a despeito das instru¢des e férmulas magicas de ensino regular,

conhece bem a realidade em que atua.

Como professores, devemos procurar aperfeicoar a nossa pratica pedagogica em sala
de aula e ndo nos iludirmos com solucdes e teorias que simplificam a complexidade
do processo de ensino e aprendizagem. O conhecimento académico lanca luz sobre
diversos aspectos da realidade, mas ndo consegue abarcar toda a sua totalidade,
sendo, portanto, algo que pode ser sempre rediscutido. Ter essa consciéncia ajuda-
nos a lidar com frustracfes profissionais e a estabelecer metas mais concretas, sem

nos deixar levar por uma onda de pessimismo ou otimismo exacerbados.

No inicio, ao elaborar as atividades desse projeto de ensino, projetamos alunos ideais
e pensamos que todos se entusiasmariam em participar, uma vez que os alunos ja
haviam demonstrado uma grande vontade de discutir temas diversos. Entretanto, o
momento em que foram aplicadas as atividades e a cultura escolar predominante
desmotivaram muitos alunos do grupo participante. Como explicado, havia dois
grupos que nao se empenharam muito nas tarefas: o dos que ja haviam sido
reprovados e o dos que ja haviam sido aprovados. Para esses dois grupos,
principalmente, ndo fazia sentido participar. Essa constatacdo ja nos indica um dos
nossos principais desafios na escola: ressignificar a nocdo de aprendizado e
desvincula-lo da nota, a qual serve apenas para segregar alunos em bons ou ruins.
Essa cultura do “aprender” para ganhar nota é prejudicial, pois impede que o aluno
compreenda a real necessidade do estudo; no entanto, esta tdo enraizada na escola

que, muitas vezes, parece ser inquestionavel.

Com relacdo aos métodos de ensino, este trabalho também nos trouxe reflexes

interessantes. Por vezes, guiados por trabalhos académicos na area da educacéo,



131

temos uma tendéncia a criticar o método tradicional de ensino, no qual o professor
transmite seu conhecimento aos alunos, 0s quais seriam passivos diante do
conhecimento que recebem. Pautados por essa logica, construimos, entéo, atividades
que privilegiassem a autonomia do aluno diante do proprio aprendizado, que
exigissem dele uma postura mais ativa, que lhe permitissem reflexdes sobre os
processos envolvidos na leitura e na producao de textos, por exemplo. Contudo, em
muitos momentos ndo houve engajamento de alguns alunos, seja pelos motivos
supracitados, seja por dificuldades que tiveram em realizar as atividades. Portanto, &
importante ter cautela e relativizar as criticas aos processos de ensino e
aprendizagem; o professor, como mediador, precisa estar atento as dificuldades dos
alunos. Havera momentos em que a exposicado do professor sera muito importante
para a compreensao do aluno, e haverd momentos em que este, sempre com auxilio
a disposicao, trilhara o proprio aprendizado, estabelecendo conexdes entre 0 que ja
sabe e o0 que esta aprendendo no momento. No caso do presente trabalho, essas
dificuldades foram sanadas no decorrer das atividades quando o professor caminhava
pela sala e esclarecia duvidas especificas dos alunos em relacdo a algumas questdes
sobre os textos as quais ndo haviam compreendido, além dos momentos de correcao

coletiva.

Houve, ainda, no inicio das atividades, uma dificuldade por parte dos alunos em seguir
os comandos dados pelo professor. Pensamos em momentos para a leitura, para o
trabalho individual, para o trabalho em duplas e em grupos; no entanto, alguns alunos
nao conseguiam manter siléncio nos tempos de leitura e, durante os trabalhos em
grupo, falavam de assuntos diversos e aleatorios, sem qualquer relacdo com o topico
gue estava sendo trabalhado no dia. Foram necessarias diversas conversas com o
grupo sobre a importancia de levarem o projeto a sério, o que surtiu efeito em muitos,
mas ndao em todos, como queriamos. Por isso, o aprendizado de alguns ficou

comprometido, pois ndo quiseram participar efetivamente das discussoes.

No tocante a compreensao dos textos, foi percebido que os discentes alcangcaram um
bom desempenho, sobretudo na identificacdo das teses presentes nos textos e na
identificagdo dos argumentos que os autores mais utilizavam para defendé-las.
Percebeu-se, também, que os alunos desenvolveram mais a oralidade do que a

escrita, apesar de ndo serem esses o foco central do trabalho. Conseguiram expressar
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de forma mais satisfatoria através da fala; ja na escrita, foi comum encontrar respostas
incompletas ou com problemas de coeséo que, por vezes, dificultaram a andlise da
compreensao. Entretanto, as respostas redigidas pelos alunos podem constituir um
material interessante para ser analisado de forma a desenvolver atividades de reflexao
linguistica e de producdo de textos com vistas a sanar algumas dificuldades que os

alunos tenham na hora de redigir um texto.

As respostas dadas pelos alunos mostraram, também, o quéo rica pode ser uma
discussédo sobre um texto. Por meio delas, pode-se “reconstruir” minimamente o
percurso interpretativo feito por eles e estabelecer algumas hipéteses sobre os fatores
gue os motivaram a dar tais respostas. Nao se pbéde confirmar essas hipoteses
juntamente com os alunos, ja que as analises das respostas escritas por eles foram
feitas apOs o término de todas as atividades, pois ndo foi possivel aplicar todas as
atividades e analisa-las em tempo hébil. No entanto, € necessério fazer um trabalho a
partir da escrita dos alunos para que eles tomem consciéncia dos aspectos mais

relevantes para uma redacéo clara e eficaz.

Ao final das atividades, foi compartilhado via Google Drive um pequeno questionario
9solicitando que os alunos avaliassem o projeto de ensino. Dos 26 participantes, 15
responderam. Acreditamos que 0 cansaco, juntamente com o momento (apds as
provas finais) foram fatores determinantes para a ndo adesédo de alguns alunos nessa

avaliacdo. A seguir, algumas observacgdes sobre as respostas dos alunos.

Dos 15 respondentes, 13 afirmaram que as atividades os ajudaram a ler melhor artigos
de opinido, 1 disse que ndo ajudou e 1 ndo respondeu (talvez por distracdo, ja que
respondeu todas as outras questbes). Tal fato constata que para a maioria a
realizacdo das atividades foi positiva. Dentre 0os pontos positivos do projeto, os alunos
destacaram o incentivo e o desenvolvimento da leitura, o contato com pontos de vista
diversos, a interagao entre a turma e a possibilidade de se ler e discutir sobre diversos
assuntos. Quanto aos pontos negativos, eles destacaram o descompromisso de

alguns alunos, os quais atrapalhavam o andamento das aulas, a complexidade de

% 0 questionario, juntamente com as respostas dos alunos, encontra-se no Apéndice C deste trabalho.
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algumas perguntas e o fato de alguns ndo respeitarem a opinido do préximo. Houve,

ainda, agueles que n&o destacaram nem um ponto negativo.

Questionados sobre o que deve ser feito para se ler bem artigos de opinido, 0s
participantes destacaram que é necessario ter muita atencdo e concentracao para
analisa-los, ser capaz de compreender pontos de vista distintos, identificar a tese do
autor, além de informacdes sobre ele; prestar atencdo nos argumentos utilizados e,
apos a leitura, fazer um balanco sobre os prés e contras de uma argumentacao. As
respostas dos discentes foram, portanto, variadas e ilustram o que ficou de mais
significativo para cada um deles. Destaque para a questdo do respeito ao
posicionamento do proximo e a busca por compreender os motivos que o levam a
pensar de determinada maneira sobre um assunto qualquer, reflexdo que permeou

todo o trabalho.

Duas questdes tiveram como obijetivo verificar se os alunos ao final do trabalho haviam
se apropriado dos conceitos de argumento e tese e se eles conseguiam reconhecer
particularidades de alguns argumentos. As respostas dadas apontam que varios
alunos compreenderam a diferenca entre tese e argumento, entretanto, muitos nao
conseguiram escrever de forma clara a distingdo entre ambos. Os argumentos que
mais chamaram a atencao dos alunos nos artigos de opinido foram os que envolviam
dados estatisticos, referéncias a autoridades, comparacédo e explicacdo. E possivel
gue os alunos tenham compreendido os conceitos, mas tenham tido dificuldade de

escrever sobre eles, o que ocorreu, também, em outros momentos do projeto.

Assim, concluimos que o presente trabalho atingiu os objetivos propostos, uma vez
que as atividades realizadas contribuiram para que os discentes lessem melhor
artigos de opinido. Por meio delas, puderam exercitar a leitura do género, bem como
tomar consciéncia da sua finalidade e das suas estruturas mais basicas; puderam,
também, refletir sobre o texto como a realizacdo de um propdsito comunicativo cujos
argumentos sao selecionados para validar uma interpretacéo sobre a realidade e para
persuadir o interlocutor; além disso, puderam ler sobre temas diversos e praticar a
argumentacao, seja por meio da fala ou da escuta atenta aos colegas nos momentos
de discussdo com o0s pares, com 0S grupos e nos debates realizados. O

desenvolvimento de habilidades de leitura deve ser tarefa continua nas salas de
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aulas, portanto, temos consciéncia de que este trabalho serve apenas como um ponto
de partida e deve ser complementado com outras atividades que auxiliem os alunos a
se tornarem leitores mais criticos, capazes de usar a palavra nas suas modalidades

escrita e falada de forma autbnoma e produtiva.

Destaca-se, ainda, a relevancia deste trabalho para a formacé&o de professores, uma
vez que as reflexdes nele contidas partem das concepc¢des de linguagem e de leitura,
as quais direcionam toda a pratica pedagdgica. Ter essa consciéncia auxilia os
docentes a conduzir de forma mais clara o trabalho em sala de aula, permitindo-lhe
avaliar criticamente o alcance de sua pratica. Além disso, o trabalho realizado reflete
o dinamismo da sala de aula e seus agentes, aluno e professor, os quais devem
sempre negociar 0 processo de ensino para que uma aprendizagem realmente
significativa acontega. Nesse sentido, ressaltamos a importancia de encarar o plano
de curso como algo possivel e adaptavel ao longo do processo; por isso, a
participacéo ativa do aluno na construcéo desse processo € altamente recomendavel.
Neste trabalho, as atividades com as quais os alunos mais se envolveram foram as
que atenderam mais de perto as suas demandas, ficando o professor como um

mediador do conhecimento trabalhado e partilhado entre o grupo.
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ANEXOS

Anexo 1 — Parecer de aprovacdao do Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal de Minas Gerais

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PlataForma
MINAS GERAIS %Qfoﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Estratégias de leitura para a compreenséo de artigos de opinido
Pesquisador: LUIZ ANTONIO DOS PRAZERES

Area Tematica:

Verséo: 1

CAAE: 95208318.5.0000.5149

Instituigdo Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2.840.049

Apresentagédo do Projeto:

O projeto intitulado “Estratégias de leitura para a compreensédo de artigos de opinido” parte da constatagdo
de que no senso-comum o desenvolvimento do cidadao esta relacionado a uma boa educagao, iniciada no
convivio familiar e, posteriormente, desenvolvida na escola. No entanto, segundo os autores do projeto de
pesquisa, a importancia da escola para o desenvolvimento da cidadania ainda precisa ser melhor
investigada, pois muitas praticas pedagogicas, ao ficarem centradas na simples transmissao de contetudos,

desconsideram a participacdo efetiva do estudante na elaborag¢do do préprio conhecimento.

Em relagdo ao ensino de leitura, que & objeto da pesquisa proposta, tem prevalecido nos livros didaticos de
Lingua Portuguesa, exercicios de cépia ao pé da letra “que se prestam mais ao desenvolvimento da
caligrafia do que a reflexdo critica acerca do mundo” (PROJETO DE PESQUISA).

Segundo os proponentes da pesquisa, as atividades de leitura, quando ficam adstritas ao ato de copiar e de
localizar informagdes explicitas no texto em determinados niveis de escolarizagdo “podem trazer como
consequéncia o desinteresse dos alunos pelas atividades propostas nas aulas de Lingua Portuguesa que,
para muitos deles, passam a ser desprovidas de sentido e desconectadas da realidade imediata”
(PROJETO DE PESQUISA).

Endereco: Av. Presidente Antdnio Caros,6627 2° Ad Sl 2005

Bairro: Unidade Administrativa 11 CEP: 31.270-901
UF: MG Municipio: BELO HORIZONTE
Telefone: (31)3409-4592 E-mail: coep@prpg.ufmgbr
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Continuagéo do Parecer: 2.840.049

Nessa perspectiva, & importante buscar ressignificar o trabalho com a leitura e propor questées inferenciais
e interpretativas que permitam ao aluno interagir e construir significados durante a leitura, ampliando, assim,
a sua competéncia leitora. A pesquisa visa, entéo, focalizar o desenvolvimento de habilidades de leitura de
artigos de opinido. O trabalho com leitura de artigos de opinido se justifica em fungéo dos interesses dos
alunos, que veem como importante a leitura e a discusséo a respeito dos assuntos contidos nesse género
textual, ao mesmo tempo em que atende as orientagdes curriculares dos documentos oficiais para o ensino
de Lingua Portuguesa, que priorizam o trabalho com a compreenséo e a produgao de textos.

Objetivo da Pesquisa:

Séao objetivos da pesquisa:

« Elaborar uma proposta de ensino que auxilie o desenvolvimento da competéncia discursiva argumentativa
dos alunos do 9° ano do Colégio Tiradentes — Unidade Gameleira, por meio da leitura de artigos de opinido;
» Desenvolver atividades de leitura de género textual artigo de opinido, de forma a ampliar a capacidade de
analise argumentativa dos alunos;

* Propor atividades de leitura que auxiliem o aluno a identificar, de acordo com o propésito comunicativo do
texto, os argumentos usados para a defesa de uma tese;

» Desenvolver atividades que auxiliem o aluno a analisar argumentos e contra-argumentos em um texto;

» Desenvolver parametros para avaliacdo das estratégias argumentativas em textos dissertativos de acordo
com a finalidade comunicativa dos textos.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:
Considerando que, de acordo com a Resolugdo 466/12 e a Resolugdo 510/2016, toda pesquisa com seres
humanos envolve riscos, os proponentes da pesquisa afirmam:

Sobre os riscos: “os riscos, para os alunos, estdo relacionados a um possivel constrangimento deles em
terem seus videos publicados na internet. Entretanto, serdo minimizados o maximo possivel pelo professor
por meio de uma conscientizagdo dos alunos durante todo o trabalho. Apenas os alunos que assinarem o
TALE e TCLE, respectivamente, participardo das atividades relativas a pesquisa e terdo seus textos/videos
divulgados, sempre para comprovar vantagens do

Endereco: Av. Presidente Antonio Carlos,6627 2° Ad S| 2005

Bairro: Unidade Administrativa Il CEP: 31.270-901
UF: MG Municipio: BELO HORIZONTE
Telefone: (31)3409-4592 E-mail: coep@prpq.ufmg.br
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Continuacéo do Parecer: 2.840.049
trabalho com a leitura de textos argumentativos” (PROJETO DE PESQUISA).

Sobre os beneficios: “o projeto intenciona oferecer aos alunos do 9° ano (principais sujeitos da pesquisa)
uma possibilidade de ampliacdo da sua capacidade leitora. As atividades que serdo desenvolvidas
oportunizardo aos alunos desenvolverem estratégias de leitura que lhes permitirdo compreender melhor
textos argumentativos. Essas estratégias permitirdo, ainda, o desenvolvimento da autonomia dos alunos
diante de textos semelhantes e, por sua vez, a reflexdo sobre as varias formas de argumentar em defesa de
um determinado ponto de vista. Além disso, a pesquisa realizada me possibilitara reflexdo e aprimoramento
da minha pratica pedagdgica enquanto professor de lingua portuguesa” (PROJETO DE PESQUISA).

Além disso, os riscos e os beneficios estdo explicitados adequadamente no Termo de Consentimento Livre

e Esclarecido — TCLE — e no Termo de Assentimento Livre e Esclarecido — TALE.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
A pesquisa é relevante do ponto de vista social e académico ndo havendo, salvo melhor juizo,
impedimentos de natureza ética para o seu livre desenvolvimento.

Consideracoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

A apresentacdo de documentos pertinentes tais como folha de rosto, pareceres, projeto detalhado,
informacgdes basicas, termo de compromisso dos pesquisadores, cartas de anuéncia, TCLE e TALE
evidencia a adequag&o da proposta de pesquisa segundo as exigéncias do Comité de Etica em Pesquisa.

Recomendacgoes:
Nao ha.
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Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

Sou, S.M.J, a favor da aprovagéo do projeto.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

S

Tendo em vista a legislagdo vigente (Resolugdo CNS 466/12), o COEP-UFMG recomenda aos

Pesquisadores: comunicar toda e qualquer alteracéo do projeto e do termo de consentimento via emenda na

Plataforma Brasil, informar imediatamente qualquer evento adverso ocorrido durante o desenvolvimento da

pesquisa (via documental encaminhada em papel), apresentar na forma de notificagao relatérios parciais do

andamento do mesmo a cada 06 (seis) meses e ao término da pesquisa encaminhar a este Comité um

sumario dos resultados do projeto (relatério final).

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informacgdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 31/07/2018 Aceito
do Projeto ROJETO 1181789 .pdf 18:05:50
TCLE / Termos de | TALEaluno.docx 31/07/2018 |LUIZ ANTONIO DOS| Aceito
Assentimento / 18:05:12 |PRAZERES
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de | TCLEpais.docx 31/07/2018 |LUIZ ANTONIO DOS| Aceito
Assentimento / 18:04:55 |PRAZERES
Justificativa de
Auséncia
Qutros Termo_compromisso.jpg 20/07/2018 |LUIZ ANTONIO DOS| Aceito
16:18:56 | PRAZERES

Folha de Rosto Folha_rosto.pdf 20/07/2018 [LUIZ ANTONIO DOS| Aceito
16:17:26 | PRAZERES

Qutros Anuencia.jpg 17/07/2018 [LUIZ ANTONIO DOS| Aceito
22:51:14 |PRAZERES

Projeto Detalhado / |Projeto_Qualificacao_Levi.docx 17/07/2018 |LUIZ ANTONIO DOS| Aceito

Brochura 22:38:11 |PRAZERES

Investigador

Parecer Anterior ParecerCoepLevi.pdf 17/07/2018 |[LUIZ ANTONIO DOS| Aceito
22:22:13 |PRAZERES

Outros 952083 18parecerassinado.pdf 23/08/2018 | Vivian Resende Aceito
15:46:24

Qutros 952083 18aprovacao.pdf 23/08/2018 | Vivian Resende Aceito
15:46:40
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Continuacéo do Parecer: 2.840.049

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdao da CONEP:
Nao

BELO HORIZONTE, 23 de Agosto de 2018

Assinado por:
Vivian Resende
(Coordenador)
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Anexo 2 — Solicitagao de apoio a escola

A
L)

cotsommioees  Governo do Estado de Minas Gerais
Colégio Tiradentes da Policia Militar de Minas Gerais — Unidade

A

N

Gameleira

CARTA DE ANUENCIA

Eu, Maria Elisabeth Grande Moreira , comandante do Colégio Tiradentes da Policia
Militar de Minas Gerais — Unidade Gameleira, autorizo a realizagdo, neste
estabelecimento de ensino, da pesquisa intitulada “Estratégias de leitura para a
compreensdo de artigos de opinido”, sob responsabilidade do pesquisador Luiz
Antonio dos Prazeres, da Universidade Federal de Minas Gerais, e desenvolvida pelo
professor Levi Rosa de Campos.

Cientes dos objetivos e da metodologia da pesquisa acima citada, concedo anuéncia
para o seu desenvolvimento, desde que me sejam assegurados os requisitos abaixo:

O cumprimento das determinacoes éticas da Resolucdo 466/12 do CNS.

A garantia de solicitar e receber esclarecimentos antes, durante e depois do
desenvolvimento da pesquisa.

N&o havera nenhuma despesa para esta instituicio que seja decorrente da
participacao nessa pesquisa.

No caso do ndo cumprimento dos itens acima, a liberdade de retirar minha
anuéncia a qualquer momento da pesquisa sem penalizacdo alguma.

R R RR

Belo Horizonte, | (; de julho de 2018

Muia Slipalitt howcls W oveie, Voo 1

Maria Elisabeth Grande Moreira

COLEGIO TIRADENTES DA PIVING - UNIDADE GAMEL!:;

TRANSFORMAGAO UNIDADE AUTONOMA PORTARIA SEE k321
CA DE DENOMINAGAQ: PORTARIA 8

ECO: AV AMAZONAS, i

BELO HORIZONYE -\

ENSINO FUNDAMENTAL (1° ae 9° Ano) e ENSINO MEDIO

CRIACAO: LEI 480 DE 10 NOV,

COLEGIO TIRADENTES DA PR™* %"
ENSINO FUNDAMENTA
CRIACAO.
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Anexo 3 — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Caro pai/mae/responsavel:

Seu filho esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa “Estratégias
de leitura para a compreenséo de artigos de opinido”, sob responsabilidade do professor Luiz
Antonio dos Prazeres, da Universidade Federal de Minas Gerais, e executada pelo professor Levi
Rosa de Campos.

A pesquisa, que sera desenvolvida no Colégio Tiradentes da Policia Militar de Minas Gerais
— Unidade Gameleira, pretende investigar de que forma podemos contribuir para que seu filho
amplie sua capacidade de leitura de artigos de opinido. Pretendemos analisar de que forma um
trabalho com leitura de artigos de opinido pode servir para o desenvolvimento da competéncia
argumentativa dos alunos, bem como para a ampliacdo de sua competéncia leitora. Para isso, ele
respondera a uma avaliacdo diagnostica de leitura, participarda de uma série de aulas de leitura e,
ao final, produzird um video a ser postado em uma pagina de acesso restrito no qual avaliara a
argumentacao de um texto previamente lido por ele. Segundo a Res.466/12, do Conselho Nacional
de Saude, ndo existe pesquisa sem riscos para 0s participantes, ainda que minimos. No caso da
nossa pesquisa, os riscos que seu filho corre durante a participacdo nesta pesquisa sao minimos
e estdo relacionados a uma possivel dificuldade em produzir o video para a avaliacéo final, bem
como se expor para o grupo de alunos da turma que também participardo da pesquisa. Para
minimizar esses riscos, sera feita durante toda a realizagdo da pesquisa uma conscientizagdo
acerca da importancia do trabalho em equipe, do dialogo produtivo, bem como do respeito a
opinido do préximo, seja ela manifestada de forma escrita ou oral. O resultado desse trabalho de
analise sera escrito e apresentado na Faculdade de Letras da Universidade Federal de Minas
Gerais, ou seja, os resultados da pesquisa serdo publicados, porque queremos auxiliar varios
professores a melhorar seu trabalho, mas asseguramos que ndo haverd identificacdo de quem
participou da pesquisa. Além de contribuir para a melhoria do trabalho de varios professores de
todo o Brasil, essa pesquisa fara com que seu filho seja beneficiado, pois podera ler, de maneira
mais eficiente, textos argumentativos. A imagem do seu filho também néo sera divulgada em outro
meio de comunicacdo. Da mesma forma, a participacéo dele é voluntaria e nao influencia suas
notas na escola, nem mesmo em Lingua Portuguesa. Além disso, ele ndo precisa participar da
pesquisa se nao quiser, € um direito dele. Também nao havera nenhum problema se seu filho
desistir em qualquer momento da pesquisa. Para organizarmos nossas aulas e garantir que o
direito de aprendizagem do seu (sua) filho (a) seja preservado, durante as tarefas relativas a
pesquisa, ele (a) sera sempre orientado (a) a realizar as atividades complementares do nosso

material didatico, aquelas que, normalmente, fazemos em caso de uma especial necessidade.
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N&o se preocupe, ele (a) ndo ficarhd desassistido (a) durante esse trabalho, pois sera
acompanhado (a) pelo professor.

O seu filho ndo ter4 qualquer tipo de despesa para participar da pesquisa e nao recebera
remuneracao por sua participacéo.

Se o(a) senhor(a) tiver qualquer duvida em relacdo ao trabalho que sera desenvolvido,
procure orientac6es com o pesquisador responsavel, professor Luiz Antbnio dos Prazeres, no seu
local de trabalho (Rua do Seminario, s/n, Centro, Mariana/ Minas Gerais/ 35420-000), ou pelo
telefone
(31) 3557-9406, e-mail: Iprazeresufop@gmail.com . O Comité de Etica em Pesquisa devera ser

contatado (endereco e telefone abaixo) no caso de duvidas éticas.

Este termo seguird em duas vias com espaco destinado para rubricas (a sua e a do
pesquisador).

Assim, se o(a) senhor(a) se sentir suficientemente esclarecido(a), solicitamos a gentileza de

assinar sua concordancia no espaco abaixo. Uma via deste documento ficara com o(a) senhor(a).

EU, (SBU NOME) i ae e e e e , confirmo estar
esclarecido(a) sobre a pesquisa e concordo com a participacdo do meu filho (nome dele)

Luiz Antdnio dos Prazeres (Pesquisador responsavel)

Levi Rosa de Campos (Assistente da pesquisa)

COMITE DE ETICA EM PESQUISA (COEP)
Av. Antbnio Carlos, 6627 — Unidade Administrativa Il - 2° andar - Sala 2005 - Campus Pampulha -
Belo Horizonte, MG — Brasil - 31270-901 E-mail: coep@prpg.ufmg.br Telefax: (31) 3409-4592
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Anexo 4 — Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE)

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Caro(a) aluno(a):

Vocé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa “Estratégias de
leitura para a compreensdo de artigos de opinido”, sob responsabilidade do professor Luiz
Antonio dos Prazeres, da Universidade Federal de Minas Gerais, e executada pelo professor Levi
Rosa de Campos.

A pesquisa, que sera desenvolvida no Colégio Tiradentes da Policia Militar de Minas Gerais
— Unidade Gameleira, pretende investigar de que forma podemos contribuir para que vocé amplie
sua capacidade de leitura de artigos de opinido. Pretendemos analisar de que forma um trabalho
com leitura de artigos de opinido pode servir para o desenvolvimento da competéncia
argumentativa dos alunos, bem como para a ampliagdo de sua competéncia leitora. Para isso,
vocé respondera a uma avaliacdo diagndstica de leitura, participara de uma série de aulas de
leitura e, ao final, produzird um video a ser postado em uma pagina de acesso restrito no qual
avaliara a argumentacdo de um texto previamente lido por vocé. Segundo a Res.466/12, do
Conselho Nacional de Saude, ndo existe pesquisa sem riscos para 0s participantes, ainda que
minimos. No caso da nossa pesquisa, 0S riscos que vocé corre durante a participacdo nesta
pesquisa sdo minimos e estéo relacionados a uma possivel dificuldade em produzir o video para
a avaliacao final, bem como se expor para o grupo de alunos da turma que também participarao
da pesquisa. Para minimizar esses riscos, sera feita durante toda a realizacéo da pesquisa uma
conscientizacdo acerca da importancia do trabalho em equipe, do dialogo produtivo, bem como do
respeito a opiniao do préximo, seja ela manifestada de forma escrita ou oral. O resultado desse
trabalho de andlise sera escrito e apresentado na Faculdade de Letras da Universidade Federal
de Minas Gerais, ou seja, 0s resultados da pesquisa serdo publicados, porqgue queremos auxiliar
véarios professores a melhorar seu trabalho, mas asseguramos que ndo haveré identificacdo de
guem participou da pesquisa. Além de contribuir para a melhoria do trabalho de varios professores
de todo o Brasil, essa pesquisa fard com que vocé seja beneficiado, pois podera ler, de maneira
mais eficiente, textos argumentativos. A sua imagem também n&o sera divulgada em outro meio
de comunicagdo. Da mesma forma, sua participagéo € voluntéria e néo influencia suas notas na
escola, nem mesmo em Lingua Portuguesa. Além disso, vocé nao precisa participar da pesquisa
se ndo quiser, & um direito seu. Também nédo haverd nenhum problema se vocé desistir em
gualquer momento da pesquisa. Para organizarmos nossas aulas e garantir que o seu direito
de aprendizagem seja preservado, durante as tarefas relativas a pesquisa, vocé sera sempre

orientado(a) a realizar as atividades complementares do nosso material didatico, aquelas que,
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normalmente, fazemos em caso de uma especial necessidade. Nao se preocupe, VOocé nao
ficara desassistido (a) durante esse trabalho, pois serd acompanhado(a) pelo professor.
Vocé ndo tera qualquer tipo de despesa para participar da pesquisa e néo recebera
remuneracao por sua participacéo.
Se vocé tiver qualquer divida em relacdo ao trabalho que sera desenvolvido, procure
orientagBes com o pesquisador responsavel, professor Luiz Anténio dos Prazeres, no seu local de
trabalho (Rua do Seminario, s/n, Centro, Mariana/ Minas Gerais/ 35420-000), ou pelo telefone

(31) 3557-9406, e-mail: Iprazeresufop@gmail.com . O Comité de Etica em Pesquisa devera ser

contatado (endereco e telefone abaixo) no caso de duvidas éticas.

Este termo seguira em duas vias com espacgo destinado para rubricas (a sua e a do
pesquisador).

Assim, se vocé se sentir suficientemente esclarecido(a), solicitamos a gentileza de assinar

sua concordéancia no espaco abaixo e levar uma cépia deste documento com vocé.

EU, (SBU NOME) e a e , confirmo estar

esclarecido(a) sobre a pesquisa e concordo em dela participar.

Belo Horizonte, ......... (o [ de 2018.

Levi Rosa de Campos (Assistente da pesquisa)

COMITE DE ETICA EM PESQUISA (COEP)
Av. Antbnio Carlos, 6627 — Unidade Administrativa Il - 2° andar - Sala 2005 - Campus Pampulha -
Belo Horizonte, MG — Brasil - 31270-901 E-mail: coep@prpg.ufmg.br Telefax: (31) 3409-4592
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Anexo 5 — Plano de curso do 9° ano do ensino fundamental analisado

|PLANO ANUAL DE ENSINO

aulas semanais:

Nivel de ENSINO FUNDAMENTAL II
Ensino:
Area: LINGUAGENS
Component LINGUA PORTUGUESA
e Curricular:
Ano/série 92 EFI|
Carga 160 h
hordria anual:
Numero de 4 aulas

|

Ementa: A disciplina aborda a interpretacdo de textos de géneros variados e a
compreensao de textos representativos da linguagem de diferentes meios em diversos contextos
e o uso da norma padrio/culta na expressdo oral e escrita da Lingua Portuguesa.

Bibliografia bdasica: Base Nacional Comum Curricular - Curriculo Basico Comum -
Parametros Curriculares Nacionais

|

Composto por Coordenacao,
assim como o valor semantico
das conjuncoes
coordenativas.

12 ETAPA
Conteudo Objetivo/ Habilidade Avalia¢do CH/Conteud
o
Textos Levar o aluno a Conforme 5
relacionados compreender os mecanismos | Instrucao
valores sociais. linguisticos do/no processo de | Pedagdgica
comunicagdo, a partir da | 01/2016 - Deeas -
nocdo de texto, por meio de | 05 de julho de
analises, construir | 2016.
argumentos oportunizando-
Ihe uma visdo critica e
capacitando-o a expressao
oral e escrita; Aprimorar a
leitura oral, exercitando-a a
partir de orienta¢gdes sobre
pontuagdo, entonagdo e
énfase.
O discurso Debater temas propostos 5
citado nos textos pelos textos e desenvolver
jornalisticos. habilidades de expressdo e
argumentacdo orais e
escritos.
Oragdes Identificar e 10
Coordenadas reconhecer o Periodo
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Oracgbes Conhecer e identificar 15
Subordinadas as oragdes subordinadas
Substantivas. substantivas.
O Pronome Conhecer, identificar 10
Relativo. e empregar adequadamente
o pronome relativo, assim
como seus valores sintaticos e
semanticos.
Plural dos Empregar 5
Substantivos e adequadamente no plural
Adjetivos substantivos e adjetivos
Compostos. compostos.
Carga 50
horadria total da
etapa:
22 ETAPA
Conteudo Objetivo/Habilidade Avalia¢do CH/conteud
Textos Desenvolver Conforme 10
relacionados a vida habilidades de leitura de Instrucdao
cotidiana. textos ndo verbais e compara- | Pedagdgica
los a textos de linguagem
verbal. Ter nocdo da estrutura
do enredo, observar tempo e
espaco e emprega-los em
textos.
Oracdo Conhecer e identificar 10
Subordinada as oragdes subordinadas
Adjetiva adjetivas, reconhecendo seus
valores semanticos.
Oragao Conhecer, identificar 10
Subordinada e reconhecer valores
Adverbial. semanticos das oragdes
subordinadas adverbiais.
Figuras de Conhecer, identificar 10
sintaxe e empregar adequadamente
as figuras de sintaxe.
Adjetivos Empregar 5
patrios simples e adequadamente os adjetivos
compostos. patrios simples e compostos.
Carga 45
horaria total da
etapa:
32 ETAPA
Conteudo Objetivo/Habilidade Avalia¢do CH/conteud
Textos Compreender textos 7
relacionados as dissertativos argumentativos.
praticas Por meio da leitura em
investigativas e diferentes géneros, o aluno
culturais. sera capaz de ampliar seu
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potencial expressivo
oferecido pela lingua e
conhecimento dos bens
culturais.

Estrutura e Conhecer, diferenciar Conforme 10
formacdo de e empregar os elementos Instrugao
palavras. moérficos que compdem as Pedagdgica
palavras da lingua
portuguesa, assim como os
processos de formacao das
palavras da lingua.
Concordanci Apropriar-se das 10
a nominal e verbal. normas de concordancia
verbal e nominal segundo a
variedade padrao.
Regéncia Reconhecer valores 10
nominal e verbal. semanticos dos verbos de
acordo com sua regéncia.
Crase. Conhecer os 10
principios que envolvem o
fendbmeno da crase.
Colocacao Conhecer e 10
pronominal problematizar as normas de
colocagdo pronominal
segundo a variedade padrdo
da lingua.
Emprego do Empregar 8
pronome adequadamente os pronomes
demonstrativo em demonstrativos em relacdo ao
relacdo ao espaco, espaco, aotempoea
ao tempo e a situacdo.
elemento do texto
Carga 65
horaria total da
etapa:
Carga 160

horaria anual:
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Anexo 6 — Atividades sobre artigo de opiniéao presentes no livro didatico
Portugués Linguagens, 9° ano, dos autores William Cereja e Tereza Cochar.

Producao de texto

0 ARTIGO DE OPINIAO

Neste capitufo, serd retomado o artigo de opiniao, género que (). sws ‘gu%@l'g £
voceé estudou no 62 ano. Encontramos o artigo de opiniao em revis- %@990’&%@ 2 :5
tas e jornais, no qual profissionais, personalidades e especialistas .%@ . s %
sao chamados a expor seu ponto de vista sobre determinado as- g{i”’“ (% 2
sunto, argumentando em favor de suas ideias a fim de conquistar E}’ : g.‘b -
a adesdo de seus interlocutores. Jé

Assim, nesse género, o uso da 1¢ pessoa é permitido (e, em
alguns casos, até mesmo desejavel), pois, como em geral se trata
de um texto escrito por formadores de opiniao e especialistas no
assunto, espera-se que eles escrevam o que realmente pensam e,
trazendo fatos e argumentos, ajudem seus leitores a construir seu
proprio ponto de vista.

No artigo de opinido, portanto, é importante que o posicionamento do autor esteja claro e bem-
fundamentado, pois assim ele terd mais chances de persuadir seus leitores e convencé-los de que sua
Vvisao € a mais sensata e coerente sobre o tema em questao.

Vocé vai ler, a seguir, um artigo de opiniao sobre o problema da exposicao excessiva das pessoas nas
redes sociais. O texto foi escrito por Luli Radfahrer., professor da Escola de Comunicacio e Artes da USP
e pesquisador nas dreas de Internet e inovacio digital.
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Eu nio quero saber da sua vida

Reclama-se de invasdo de privacidade,
mas quem tem vida privada hoje em dia?

Quando foi a Gltima vez que vocé comeu
em um bom restaurante, viu uma bela obra
de arte ou foi para uma balada sem tirar uma
foto e postar on-line? Quando foi a tltima
vez que um amigo seu o surpreendeu com
algo que tenha feito que nio foi fofocado pelo
Facebook?

Um tipo de privacidade muito desrespei-
tada é a dos desinteressados, que nio se co-
movem com a vida de seus vizinhos, nio leem
arevista "Caras”, ndo assistem a big brothers,
domingdes, caldeirdes ou video shows e mal
conseguem guardar os nomes dos atores e di-
retores dos filmes que veem.

Para estes pobres, alheios a quem dorme com quem, quando e onde, as redes sociais devem
parecer ferramentas desenvolvidas para uma multiddo narcisista, burra, voyeur e birrenta, pronta
para dar opinides impensadas a respeito dos assuntos mais bestas possiveis. cuja inica regra parece
ser a do "compartilho, logo existo™. [...]

E praticamente impossivel entrar em uma rede social e nio ficar sobrecarregado com o volume
de imagens e dados demasiadamente pessoais. A necessidade que alguns tém de falar do seu desejo
por uma roupa nova, de sua higiene pessoal, de seu mau humor quando servigos e/ou servicais falham
parece patolégica. [...]

Tudo o que deveria ser guardado para si parece material de divulgagio. O que é essa compulsio por
dividir? Esse ataque coletivo de ansiedade cujo inico antidoto parece ser compartilhar ainda mais?

Psicélogos dizem que um dos motivos principais para a troca de informacées é o contato emocio-
nal, que demanda um esforco razoavel para administrar a opinido do outro e tentar impressioné-lo.
Quando isso é feito o tempo todo, € facil provocar situagdes embaragosas precisamente entre as pessoas
que mais queremos impressionar. [...]

Como a noiva na festa de casamento, cada usuério precisa dar atencio a todos. mesmo que de
forma efémera e rasa. Com isso boa parte da riqueza das relagdes interpessoais é perdida, desu-
manizando seus atores e forcando os mais carentes de atencio a exagerarem suas atitudes para que
parecam interessantes o suficiente. '

O Facebook ¢ a rede da vez. Ela morrera, surgirio outras. Abandona-las ¢ tdo inviivel quanto
viver sem cartdo de crédito, celular, conta bancéria, plano de saade, emprego ou qualquer tipo de
atividade que deixe registros.

Mais do que isso, abandoné-las reduz oportunidades reais de autoexpressio, convivio, cresci-
mento pessoal, aprendizado e intercimbios sociais em geral.

Ja que os processos de socializagio digital e construcio de identidade sio inevitéveis, é impor-
tante redefinir, com eles, os limites e regras de etiqueta no convivio.

x
<
<

2
-]
2

o
w

(Disponivel em: http://www1.folha.uol.com.br/colunas/luliradfahrer/2014/05/1448779-eu-nao-querc-saberda-sua-vida.shtml.
Acesso em: 3/6/2014.)
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1.

go de opinido com base no tema: Gravidez na adolescéncia: o papel da familia, da escola, da midia e
do governo na conscientizagio dos jovens, jd debatido por vocé e seus colegas no capitulo anterior. O
seu texto compord uma se¢ao especial do blog com artigos de opiniao diversos sobre 0 mesmo tema,
escritos por médicos, pais, professores e estudantes, entre outros. E a proposta é que vocé seja o re-
presentante adolescente, isto €, com base em sua experiéncia, escreva um texto expondo a sua visao
do assunto.

espaco de rede social, ou ainda exp6-lo em um mural na escola.

Planejamento do texto J

184
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O autor introduz o tema e o seu ponto de vista sobre o assunto nos quatro primeiros pardgrafos
do texto.

a) No 1¢ pardgrafo, ele comeca citando um fato sobre o qual as pesséas em geral reclamam. Qual é
esse fato? As psssoss rec dade

rés paragrafos seguintes, ele expoe sua op
0s que reclamam sdo 0s que expdem suas vidas em redes s

2 foiocas e redes socials
Nos paragrafos de 5 a 8, o autor traz exemplos e argumentos
que sustentam o ponto de vista anunciado. Para dar mais peso
a seus argumentos, ele utiliza algumas estratégias. Encontre

no texto, as estratégias abaixo. A grande quen '

Siada

sobre o fato mencionado. Qual é ela?

s poderiam rezlamar aqueles

»

a) men¢ao a fatos do cotidiano; 9

mi ue de 1orm rasa
Nos trés tltimos paragrafos, o autor finaliza sua argumentacao, ratifica seu ponto de vista e conclui seu
texto com uma sugestao que ele acredita ser interessante para minimizar os problemas levantados.

a) O autor faz uma constatacao sobre o assunto em debate. Qual é ela?
Que sempre havera alguma rede sooial em v0ga € que ndo é vid mplesm abandona-las
b) Em resumo, qual é a posicao do autor a respeito do uso das redes sociais: ele é terminantemente
contrario, ou é favoravel, ou busca uma posicao intermedidria? Expli ' :
l= 020 uso sociais fgito por m S dem sua intimid E to,
a0, 8 o aq

Com base em suas respostas as questoes anteriores,

3 um 2=

If

portanto, g fir s

levante hipéteses:

a) Para escrever um artigo de opinido, é necessdrio defender apenas um lado da discussao e negar
completamente o outro? no

b) E preciso, no artigo de opiniao, dizer necessariamente que um lado é bom e 0 outro é ruim? nz

¢) Qual a vantagem de se fazerem ponderacdes sobre os diferentes lados do assunto em um artigo |
de opiniao? sz most , o ;

Imagine que, como adolescente, vocé tenha sido convidado(a) por um blog para escrever um arti-

Depois de pronto, vocé pode de fato publicar o seu texto em um blog coletivo da classe, ou em um

Retome as notas feitas por vocé no debate do capitulo anterior. Releia os textos, lembre a discussio
realizada e tenha em mente qual a sua opiniao sobre o assunto.

Selecione os argumentos que vao fundamentar seu ponto de vista.




e Como nesse caso o fato de vocé ser adolescente é importante para o texto, pense quais sao as dife-
rencas entre o seu olhar e o dos médicos, dos pais, etc., e tente priorizar o que ha de peculiar na sua
forma de ver os fatos, como adolescente.

e Tenha em vista o perfil do interlocutor: um publico composto de outros adolescentes e de adultos.

* Defina qual serd o objetivo do seu texto: se vocé for radical demais em suas opinioes, podera causar
mais polémica e ter menos facilidade para conquistar um publico amplo; se ponderar diferentes
pontos de vista, podera convencer um maior nimero de pessoas.

e Pense em uma argumentacio consistente para conquistar a adesao de seu publico. Traga exemplos,
fatos, vozes de autoridade que fundamentem o que vocé diz.

o Empregue uma variedade de acordo com a norma-padrao, que parece ser mais adequada ao perfil do
publico que vocé quer atingir.
e Déum titulo que preferencialmente desperte o interesse do leitor.

e Publique o texto da maneira que vocé, seus colegas e professores julgarem mais conveniente (blog,
mural, redes sociais, etc.). Ele também podera ser lido no jornal televisivo a ser desenvolvido ao final
desta unidade, no capitulo Intervalo.

Revisao e reescrita

Antes de finalizar e passar seu artigo de opinido a limpo, releia-o e observe:
e sevocé se coloca na posicao de um adolescente que escreve sua opiniéb sobre o tema;
e se o texto reflete de fato o que vocé pensa sobre o assunto debatido;
e se sua posicdo é radical ou ponderada, de acordo com o objetivo de seu texto;
e seo texto traz argumentos, fatos, exemplos e vozes de autoridade que fundamentam seu ponto de vista;
¢ se o texto tem um titulo convidativo a leitura; .
e se o texto tem um tom persuasivo, isto &, busca conquistar a adesdo dos leitores ou de parte deles;
e sealinguagem empregada esta de acordo com a norma-padrao e adequada ao publico-alvo.

A lingua em foco

A CONCORDANCIA VERBAL

Regra geral

Leia esta tira, de Dik Browne:

¢ ¥ 50% bOS PROBLEMAS EsTAo
3 DE SAUDE SAO SO NA
§  PSICOSSOMATICOS. CABECA.
S O QUE QUER

DIZER ISSO?

(Foiha de S. Paulo,
28/11/2007)
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Apéndice A- Questionario sobre habitos de leitura dos participantes da

pesquisa

1) Voot gosta de
Cler

Depende do fpo de
leitura.

Depende do fpo de.
lefura.

Depende do fpo de
leitura.
Depende do fpo de.
leitura.

Depende do fpo de.
leitura.

Depende do fpo de.
letura.

Depende do fpo de.
leitura.

Depende do fpo de.
leura.

Depende do fpo de
leitura.

Depende do fpode.
leitura.
Depende do fpo de.
leitura.

Depende do fpo de.
leitura.

Apéndices

3) Vock
costuma ler
jomais & 7) Vock
evistas. costuma ler
2) Por que vook gosta (ou (St ) Rl QR 9O e i i artigos de
n&o gosta) de ler? ucoRsS? | vook gosa (costume) a7 6) O que mais dficulta a sua lettura? opinido’
Noticias., Mensagens de
Por que eu entro emum WhatsApp., Memes.. tema do a xbs., O
mundo de imaginacdes  Sim. Hordscopo. fex (ou vro). desconhecmento do assurto tratado no texto. Nao,
Noticias., Charges.,
Reportagens., Mensagens.
Acho que a leitura nos traz de WhatsApp., Memes. O tema do 4 iguns xios.,
conhecimentos diversos.  Sim. Hordscopo. fexb {ou vro). Outro. Sim.
Nticias., Charges.
Mensagens O
Existemtextos que acho de WhatsApp., Memes.  posso adaquinr com a
chato ler Sim. Outros. leitura. O vocabuirio complexo presente emalguns fexbos.  Sim.
Noticias., Reportagens.,
Da minha parte hé sApp., O temado O ér fexs, O
preguica Nao. Memes., Hordscopo. . ). ‘assunto tratado no texto. Nao.
Charges., Crénicas. O canhecimento que eu
SADD.. dquiic com & i fxbs. A
Depende muito do assunto Néo, Contos., Romances. leitura. falta de paciéncia para ler. No.
Porque quanto mais se &
mais s aprende, e
aprendizado é sabedoria.  Néo. Indicagdes de profes: Neda, 0 bem & ndo ificu Sim.
Néo vou mentir acho chato
por isso levo sobre 0 que
me enteressa O assunb ou o tema do
Nao. Mensagens de WhatsApp.  texto (ou ivro). Ofato de eu ndo gostar de fer. Nao.
Nnixs.. s. Charges.
Eu gosto de ler possias por has., Reportagens.,
que eu me sinto tocada MmsgensdeWmtsAw O assun ou o tema do
pelas palavras Sim. Memes., Hordscol vro). Afalta de paciénd ler. Nao,
porque a leitura, de um
modo geral, me "desliga’
um pouco do cotidiano,
uma forma que eu encontro Charges., Resenhas..
de lazer e paz Reportagens., Mensagens.
(dependendo do fvro, & . Romances., O tema do ér x5, O
claro) Sim. Menmes., Outros. fexbo (ou vro). desconhecmento do assunto tratado no texto. Nao,
Prende a minha atencio,
sémuia minha
concentracio e envoive Oassunb ou o tema do
minha imaginacdo Sim. . ). = ler. Nao.
Acho divertido conhecer
novas coisas,ainda mais
quando é um fivro de o qui
Ieratura,adoro viajar posso adaquinr com &
através desses vros. Sim. leitura. O desconhecimento do assunio tratado no texto. Sim.
Ajuda a escrever bem,
conhecer novas palavras, Noticias., Reportagens.,
& WhatsApp., O tema do a fexis. O
et Sim. Memes., Outros. ivro) not Sim.
Um pouco de falta de
paciéncia pois para ler, e 0
fato de eu ndo gostar muito
de leituras demoradas,
Poucos fivros me cahmam O vocsbuério complexa presente em alguns fexbos., O
-ne\gaoapmndeque WhatsApp., temado de ler., Afsita de paciéncia para
u s leia por inteiro Nao. Memes., Outros. fexb (ou ro). ler. No.
Mensagers de WhatsApp.
Cantos., Romances., O assunb ou o tema do
E uma distragio Nao. s b (ou vro) Nada, pois leio muito bem & ndo tenho dficuidades.  Néo.
Mensagens de WhatsApp.. Ofaio de eundo gostar de ler., A faita de paciéncia
Acho tediante. Nao. Memes., Outros. Nada me motiva a ler. para ler, o,
Noticias., Charges..
Fébulas., Mensagensde O tema do xbs, O
Depende da letura Nao. WhatsApp., Memes. fexb (ou vro). tamanho do texto. Nao.
Atigos de opinido.,
Peo fato de despertar Resenhas., Mensagens de
minha imaginagdo e me WhatsApp., Romances, O assunio ou o tema do
levar pra outros mundos  Ndo. Memes. f£xb (ou vro). O vocabulirio complexo presente em aigurs xs. | Sim.
Resenhas., o temado O xbs. A
Gosto de historias Nao. WhatsApp., Memes. fexb (ou vro). falta de paciéncia para ler. Nao.
Nticias., Charges.. O assunb ou o tema do
quadrinhos Nao, Memes. fexb (ou vro). O vocabuiério complexo presente emalguns fexbos.  Néo.
Noticias., Resenhas.
Mensagens de WhatsApp.,
Tudo que & cbrigado Memes., Hordscopo.. Oassmbouolemndn
ninguem gosta Nao, Outros. fexb (ou fvro) Ofa de eundo gostar de ler. Nao,

8) Vook
considera
impartant
eler

arfigos de
opiniao?
Néo.

Sim.

Sim.

Sim.

Sim.

Sim.

Sim.

Sim.

Sim.

Sim.

Sim.

Sim.

Sim.

Sim.

Sim.

Sim.

Sim.

9) Justfique empoucas.
linhas a resposta que vock
deu & questio anterior.
Néo pois arigos de

frpuriorks b arios de
opin

Acho importante & leftura
de artigas de opinido pois
eles nos trazem opinides.
diferentes das nossas
sobre determinados
assuntos,

Porque podemos obterum
nivel de conhecimento
maior, e estimular a leitura
emnossa sociedade
Acho importante pais assim
enxergamos pontos de
vista sobre o determinado
assunto

Sim

orque com & opinido de
uaemeswdw avida sobre
determinado tema ja da
para se basear em aigo.
Pais_assimvocé ndo fica
parado emuma s ideia &
como a misica do Reul
Seixas Metamorfose
Ambulante

Lends os miges de cp'nio
ve consegue
lmmﬂ\bsmlﬂ:s wom
umvocabulério mehor ¢
iss0 & muito importante

& importante anto para nos.

posicionamento especifico

Eu acho legal eu saber o
ponto de vista diferente de
cada pessoa.

Porque como vook vai ler
uma opinido de uma outra
Dessm.vocédesmhre
outros pontos, significad:
sentidos,deias contrérias
de seu opinido.

Conseguimos ateqrgr
nossos conhecimen

comas -\hmes
formagaoes

Pais ai & gente consegue.
Sckinit ws ol

pes:

Pais & um modo de poder

expressar sua opiniao sem

avapalhamentos externos

Dessa forma podemos
moldar nossa opinizo
baseada nesses
argumentos.

Pra voce saber mais sobre
cerio assunto

Cadé pesso pensa de
modos diferentes.
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Apéndice B — Avaliacdo do momento dedicado a leitura de artigos de opiniéo

3) Vocé teve

6) Como vocé se
sentiu ao ter que

7) Vocé
considera

2) Quantos dos  |alguma 4) Qual(is) 5) O que é ler vérios artigos | positivo reservar
1) Quantos artigos lidos dificuldade dificuldade(s) possivel de opinido um espaco nas 8) Justifique a
artigos de vocé achou em vocé teve na aprender com durante todo o aulas de Lingua |resposta da
opinido interessantes? compreender leitura dos a leitura de tempo da aula? Portuguesa para | questdo anterior.
vocé leu? algum artigo artigos de artigos de que haja apenas
lido? opinido? opinido? leitura?
Separando esse
tempo nos alunos
conheceremos
outras histodrias,
outros pontos de
vista ,
informacdes
Novos pontos de novas para
Mais de 9 Mais de 5. N&o. Nenhuma vista e novas Me senti Sim. nossas vidas e
informagdes empolgado muitas outras
coisas que
poderéo ser util
no nosso futuro
Abrir novas
fontes de
conhecimento, Que estava Incentivo de
6 Na&o. Nenhuma e obter outras obtendo um Sim. leitura para
formas de aprendizado quem tem
opinido. preguica
A dificuldade
que eu Que ha Pois assim
tive,foi diferencas na aprendemos a
8| Mais de 5. Sim. entender o A tese defendida |argumentagéo Sim. interpretar os
objetivo em por ele e na opinido textos em geral
alguns
artigos de
opinido
Alguns
Aprender sobre artigos me
varios assuntos | deixou Para aprender
Mais de 9 Mais de 5. Na&o. Algumas palavras | diferentes,ter um | frustada,em Sim. mais sobre
conhecimento relagéo a outros
geral. algumas assuntos
palavras
Leituras séo
muito
Gostei muito da importantes para
experiéncia, me que haja
Gostei de Maiores senti mais bem melhora na fala
7|todos os Na&o. néo tive informagdes informada apés | Sim. e na escrita das
artigos que dificuldades. sobre temas o término da pessoas, além
euli. cotidianos aula. de trazer outros
conhecimentos.
Porque é
necessario tornar
a leitura uma
pratica para que
Aprender sobre aprendermos com
Gostei de temas variados 0 que aconteceu
7|todos os N&o. Nao tive com opinibes |Me senti bem Sim. e acontece para
artigos que diversas que néo ocorra
eu li. novamente.
Primetros voce
aprende a
respeita a Pois quando
Alguns opinido do outro chegar a hora
3 Sim séo bem outrabalho coisa | Tranquilo Sim. da prova
complex € que se aquela voutej estar
os idéia que voce meio
teve ou tem voce preparado
Acaba que a
gente Pois tem
Mais de 9 Nao. Nenhuma entende a Me senti até que |Sim. uma aula
mente dos bem diferente
outros
Terum A leitura pode
Em alguns conhecimento fornecer  além
3 Sim casos a mais amplo Normal. Sim. de
formalidade sobre diversos conhecimento,
assuntos. uma escrita

melhor.




Ler conforta,

Novos Senti uma acalma, ensina
Na&o. Linguagem (contra) certa "paz", Sim. e além de tudo
argume pois ler me diverte
ntos conforta
dificuldades na
hora de entender
o tema abordado,
por exemplo, um | contetdos que
texto que falava |[antes nédo
sobre a politica | conheciamos e a leitura se faz
na China. Eu aprender necessaria para
nunca me também a principalmente
Sim deparei com esse |respeitar e ndo me Sim. incentivar os
tema, por isso entender uma incomodou alunos
apresentei certa | opinido que
dificuldade pode ser

oposta a sua
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Apéndice C — Questionario de avaliacao do projeto de ensino com as respostas dos

participantes

1) As atividades
desenvolvidas ao
longo do projeto 7) Dé uma sugestao
contribuiram para |2) O que devemos |3) Que 4) Que tipos de| 6) Cite algum(ns)para que esse
que vocé leia |fazer para lermos |diferenca ha argumentos séo|5) Cite algum(ns)|ponto projeto de leitura de
melhor artigos de |bem artigos de |entre "tese" e comuns em artigos| ponto (s) artigos de opinido
opinido? opinido? "argumento"? de opinido? (s) positivo(s) do|negativo(s) seja melhorado.
projeto. do projeto.
Analisa-lo bem, |Tese é algo N&o deu tempo de
como quem |defendido por | N&o entendi. Aprender a ler |dar todas as
escreveu e a tese |alguém, artigo de opinido, é |respostas de todas | NDA
que defende. argumento € um incentivar. as folhas na aula.
fato comprovado.
Tese: argumentos Conhecer novos|
defendidos  pelo pontos de vista |,
Analisar todo o autor Argumentos: incentivo a leitura de| Perguntas  um Perguntas menos
artigo com o solidificagdo da |Citagéo de artigos de opiniéo e| pouco complexas ,mais
Sim méaximo de opinido do autor dados e melhorar a leitura complexas textos e mais
atengao autoridadr Fora isso nenhum | debates
possivel
Tese e a ideia Uns ndo saberem
Conseguir principal O argumento que [A leitura e a respeitar a opiniao|
Sim entender a argumento e oq [faca [} leitor |interag&o com dos outros Aulas mais livres
opinido dos acrescenta o texto | acreditar todos
outros
Apresentar aos
Devemoa ter uma participantes
mente aberta para|Tese é a opinido g argumentos e Trabalhar
receber todo o|vocé defende e opinides sobre certo| Atividades  (muitas| utilizando a forma
riponde argumento é o tema que Ihe | atividades de| oral para responder
posicionamento recurso utilizado interessem e que|perguntas perguntas ou
sobre certo assunto |pelo autor para |Fatos, ele possa usar para|relacionadas a algm|argumentos; mais
Sim e ter imparcialidade | “trazer" o leitor |pesquisas e defender sua|texto) repetitivas e|interacdo entre os
na hora de julga-lo |para seu "lado" [aconteciment opinido também entediantes participantes
opinativo 0s
Tese é um assunto Conheci mais os
e argumento é temas vistos e sei |As vezes o
Saber muito bem |informacBes para |Explicag como ler e |texto tornavam
Sim sobre o tema. comprovar um |&o e interpretar um |um pouco Assuntos novos.
assunto. compar artigo de opini&o. cansativo.
acéao.
a turma muitas
0 argumento é o o ponto de vista a |lemos varios textos |vezes nao melhor
Né&o concentragao nolque explica a favor ou contra com temas |colaborou para a colaboragdo e
texto tese diferentes leitura foco da turma
Tese constitui a
Acho que devemos |ideia principal.
estudar um pouco | Argumento
antes 0 assunto |sdo os Entender mais Nem sempre Todos tém que
que sera tratado no | motivos,as sobre artigo de concordamos ouvir 0s outros
Sim artigo de opinido razdes Na&o sei opinido. com as sem ficar julgando-
utilizadas argumentagoes. 0s.
para
convencer o
leitor.
Poderia pega
momentos sem ser
da aula, aulas de
O argumento é a outros professores
opinido de umalOpinides sobre |Pegamos o para que no dia seja
Sim Ter atencéo pessoa no casolalguns assuntos |costumes de ler|Pega muito tempo |completado o que
repdrter , escritor etc| atuais mais foi facil
Tese representa o Deveriamos produzir
ponto de vista e No meu ponto de|um artigo de opinido
Entender olargumento sdo as [Que possuem Que vista ndo ha nenhum| para realmente
Sim posicionamento do|razdes  utilizadas | dados aprendemos as ponto negativo saber se|
autor para convencer o |concretos estruturas  dos aprendemos
leitor textos
Os alunos devem
Tese é a ideia |Argumentos que se sentir a vontade
principal de um [contenham dados |O projeto despertou lendo os artigos,
Prestar bastante [textos, onde o |numéricos e |nos alunos a |Ndo eram todos por isso, os temas
atencdonotemae |autor usa dos |nomesdepessoas |vontade de ler|os alunos que devem ser
Sim nos argumentos |argumentos para |ou instituicbes |artigos de opinido |levavam o interessantes para
utilizados. defender sua tese. |reconhecidas. no dia a dia projeto a sério. eles, de modo
geral.
Prestar a atencdo
no que estamos|Tese € o que
lendo, e se |defende e |Cada pessoa |Desenvolvimento na
Sim concordamos com o |argumento € o que |expressa sua |leitura, incentivo a|Nenhum Nenhuma
texto vocé pensa opinido leitura
Tese é algo que é | Argumentos
Sempre apos ler [uma suposicdo |que séo A massiva leitura Falta de colaboragéo| Os alunos
Sim ver os pros e |,argumento é algo |postados em e os debates da turma cooperarem mais
contras real redes sociais




