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RESUMO

O artigo apresenta as formas como as criangas constroem sentidos as experiéncias vividas
no interior de uma instituicao de Educag¢io Infantil. O estudo de carater qualitativo utilizou
as notas em caderno de campo e registros audiovisuais como forma de captar a densidade
das a¢oes das criangas. Os dados produzidos exigiram a inclusio da categoria experiéncia
que possibilitasse um refinamento analitico das vivéncias das mesmas na instituigao.
Verificou-se que as experiéncias vivenciadas por elas na instituicio, articulam-se as
situagoes vividas em temporalidades (passadas e futuras), criando assim, campos de
experiéncias. As implicagdes pedagdgicas do estudo enfatizam a importancia de se
considerar a construcao de tais campos como forma de produzir praticas educativas
destinadas as criancas de até seis anos.
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EXPERIENCES OF CHILDREN IN THE ENVIRONMENT OF EARLY
CHILDHOOD EDUCATION: AN INTERPRETATIVE ANALYSIS

ABSTRACT

The article presents the ways in which children construct meanings to experiences within a
Child Education institution. The study of qualitative character used the notes in a diary and
audiovisual recordings as a way to capture the density of the actions of children. The data
produced demanded the inclusion of category experience that would enable an analytical
refinement of experiences in the same institution. It was found that the experiences lived
by them in the institution, articulate the situations experienced in temporality (past and
future), thus creating experiences fields. The pedagogical implications of the study
emphasize the importance of considering the construction of such camps as a way to
produce educational practices for children up to six years.
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Introdugio

Os estudos interpretativos das formas de sociabilidade e de vida infantil — corrente
tedrica que compoe o emergente campo dos Estudos Contemporaneos da Infincia — tém
se colocado como interlocutores importantes na constituicao de uma pedagogia da infancia
e da educagao infanti (MARTINS FILHO, 2010). Isso ocorre porque os estudos
interpretativos da infancia concebem as instituicdes de Educagao Infantil como espaco
favoravel a socializagio de meninos(as) na contemporaneidade e que “abrem a
possibilidade para a reflexdo sobre o trabalho pedagogico das escolas infantis” (BARBOSA,
2009, p. 177-178).

Ao considerar meninos(as) como atores sociais de plenos direitos (SARMENTO e
PINTO, 1997, SARMENTO, 2002), o que implica no reconhecimento da “capacidade de
produgao simbdlica por parte das criangas e a constituicdo das suas representacdes e
crencas em sistemas organizados, isto ¢, em culturas” (SARMENTO e PINTO, 1997, p.
20), esse campo contribui para a construgao de uma concepgao de crianga e de infancia que
nao as toma como seres incompletos e incapazes. As criangas sao vistas como seres
notavelmente interativos(as) principalmente nas relagdes que estabelecem entre si, nos
ambientes sociais que partilham, estabelecendo, desse modo, culturas particulares também
conhecidas como cultura de pares (CORSARO, 2009).

Segundo Manuel Sarmento (2002) a interatividade esta na base das culturas
produzidas pelas criangas. Segundo esse autor, a heterogeneidade que caracteriza o mundo
infantil, coloca a crianca em contato com diversas realidades distintas (na familia, na escola,
nas relagdes com os pares, dentre outras) das quais ela apreende estratégias e valores sociais
tanto na interagdo com os adultos quanto com outras criangas. Essa aprendizagem ¢é
essencialmente interativa, pois, de acordo com Sarmento:

O mundo da crianca é muito heterogéneo, ela estd em contato com
varias realidades diferentes, das quais vai apreendendo valores e
estratégias que contribuem para a formagio de sua identidade pessoal e
social. Para isso contribuem a sua familia, as relacGes escolares, as
relagdes de pares, as relacbes comunitirias e as actividades sociais que
desempenham, seja na escola ou na participacio de tarefas familiares.
Esta aprendizagem é eminentemente interactiva; antes de tudo o mais, as
criancas aprendem com as outras criancas, nos espacos de partilha
comum (SARMENTO, 2002, p. 14).

Essa interatividade possibilita as criangas criar um universo de produgdes
simbolicas que lhes sao proprias. Nessa mesma perspectiva, Corsaro (2009) compreende
que as criancas assimilam criativamente informac¢bes do mundo adulto para construirem
culturas singulares. Para ele, as culturas de pares infantis sio entendidas como “um
conjunto de atividades ou rotinas, artefatos, valores e preocupagdes que as criangas
produzem e partilham na interagao com os seus pares” (CORSARO, 2009, p. 32). Esse
autor desenvolveu uma abordagem tedrica acerca da socializacao infantil que considera a

acao social das criangas nesse processo como mais interativa do que passiva ou meramente
reprodutiva (CORSARO, 2002; 2009; 2011):

O termo interpretativa captura os aspectos inovadores da participagao
das criangas na sociedade, indicando o fato de que as criangas criam e
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participam de suas culturas de pares singulares por meio da apropria¢ao
de informacoes do mundo adulto de forma a atender aos seus interesses
proprios enquanto criangas. O termo reprodugdo significa que as
criancas ndo apenas internalizam a cultura, mas contribuem ativamente
para a producdo e a mudanga social (CORSARO, 2009, p. 31).

Nesta perspectiva, as criangas sio consideradas seres sociais mergulhados, desde
cedo, em uma rede social ja constituida e, por meio do desenvolvimento da comunicagao e
da linguagem — o que possibilita uma maior interacio com 0s outros — constroem seus
mundos sociais (CORSARO, 2002, p. 114).

Este texto busca apresentar e analisar as experiéncias vivenciadas cotidianamente
por criancas de quatro/cinco anos no interior de uma instituicio publica de Educagao
Infantil. A pesquisa foi desenvolvida por meio da metodologia do estudo de caso,
(SARMENTO 2003), tendo como principais instrumentos para a produgao e coleta de
dados: a observacio participante; o desenho articulado com a oralidade, fotografias e
filmagens produzidas pelas criangas (também conjugadas com suas falas), os registros orais
das criangas em momentos informais e em entrevistas e os registros em caderno de
campo’. A articulagio entre tais instrumentos de pesquisa foi realizada com o objetivo de
viabilizar a constru¢ao de uma descricao densa (GEERTZ, 2008) acerca das experiéncias
vivenciadas pelas criangas dentro da institui¢ao de Educacao Infantil. Por esse prisma, os
dados foram sistematicamente triangulados, uma vez que, metodologicamente, conforme
sugere Rocha (2008, p. 45), “a pesquisa com criangas necessita o cruzamento de
procedimentos de escuta utilizando diferentes suportes expressivos em momentos
diversos”, de modo a oportunizar a expressio de suas demandas, interpretagdes e
significados de suas experiéncias por meio de diferentes linguagens.

A produgao de dados foi desenvolvida ao longo de sete meses do ano de 2012 em
uma Unidade Municipal de Educacio Infantil (UMEI) situada na cidade de Belo
Horizonte. Os sujeitos participantes do estudo sio dezoito criancas de quatro/cinco anos
do turno matutino, sendo oito meninas e dez meninos, além de duas professoras que
atuavam diariamente com esse grupo de criancas. Todas as criangas estavam, naquele
momento, regularmente matriculadas, sendo que apenas uma delas frequentava a
institui¢ao desde o bercario. As demais vivenciavam seu primeiro ano na UMEI Rosa dos
Ventos".

(Re)construindo o olhar acerca da experiéncia das criangas

3 Embora os dados da pesquisa tenham sido construidos na articulagdo entre tais instrumentos, cabe ressaltar
que, em fungio dos limites desse texto, serdo apresentados apenas dados provenientes das notas em caderno
de campo e dos registros audiovisuais.

4 Nome ficticio atribuido a Unidade Municipal de Educacio Infantil — UMEI pesquisada. Por questes de
ordem ética, o nome da instituicdo foi substituido por um nome ficticio escolhido pelos profissionais da
instituicdo. O mesmo procedimento ético foi adotado com os participantes. Os nomes ficticios foram
negociados com as professoras e com as criangas de modo que cada um(a) poderia sugerir o nome de que
gostasse ou desejasse. No caso das criangas, esse processo ocorreu de duas formas: um grupo apropriou-se
facilmente da proposta de substitui¢io do nome e sugeriu substitutos sem a nossa interferéncia. Nesse grupo,
as criangas adotaram como pseudonimos nomes dos pais e ou de parentes e familiares préximos a elas. Para
um pequeno grupo de criancas oferecemos ajuda para a escolha, sugerindo-lhes que escolhessem nomes que
iniciassem com a primeira letra de seus nomes. (procedimento esse que foi seguido de uma explicacdo de que
toda vez que o nome escolhido aparecesse na pesquisa, se tratava da crian¢a em questdo). Apos a escolha dos
pseudonimos das criangas, os mesmos foram informados aos pais na reunido de encerramento do primeiro
semestre de 2012.
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Partimos do pressuposto de que as criangas, enquanto atores sociais competentes
nas interagdes entre si e com os demais grupos de idade da sociedade (SARMENTO e
PINTO, 1997; SARMENTO, 2002; CORSARO, 2002, 2009, 2011), produzem culturas que
expressam e, a0 mesmo tempo, reconstroem a experiéncia infantil. Desse ponto de vista, as
situagOes vivenciadas pelos(as) pequenos(as) se tornaram passiveis de serem analisadas em
si, a partir do reconhecimento da capacidade de atuagao das criangas no ambito social, o
que se tornou, ao longo deste estudo, o mote para se pensar a nogao de experiéncia infantil.

A nogao de experiéncia se conforma como uma dimensao da vida infantil suscetivel
de ser investigada e que, no caso desta pesquisa, adquiriu centralidade, na medida em que se
objetivou analisar o ponto de vista das criangas sobre a Instituicdo de Educacao Infantil
que frequentavam. Desse modo, o sentido atribuido pelas criangas as suas experiéncias
constituiu-se como uma interroga¢do que procuramos responder por meio de enfoques
tedricos coerentes com a visao de infincia acima enunciada e, sobretudo, que nos
proporcionassem uma lente interpretativa para o que foi produzido no processo de
interlocucdao com as criangas.

Com Walter Benjamin (2011a), nos questionamos sobre o que ele designou no
inicio do século passado como o empobrecimento da experiéncia. Para ele, a partir da
modernidade, a experiéncia coletiva — aquela que pode ser narrada pelo sujeito da
experiéncia — tem sido aos poucos substituida pela vivéncia — reagio instantanea a choques
— caracterfstica marcante de um sujeito cada vez mais isolado e menos ligado a coletividade
(GAGNEBIM, 2011).

Benjamim (1984) oferece-nos elementos tedricos e conceituais que nos permitiram
distinguir a experiéncia dos mais velhos (que, de acordo com esse autor, esta em vias de
extingao) e a dos(as) pequenos(as). Na perspectiva de Benjamin, a repeti¢do contém uma
importancia fundamental na experiéncia da crianca. Para ele, “a repeti¢ao é a alma do jogo,
nada alegra-a mais do que o mais uma vez” (BENJAMIN, 1984, p. 74).

Nesse sentido, enquanto o adulto narra sua experiéncia com éxito, a crianga, ao
repetir o fato vivido, a recria incessante e intensamente: “O adulto” explica-nos o autor,
“ao narrar uma experiéncia, alivia seu cora¢do dos horrores, goza novamente uma
felicidade. A crianga volta para si o fato vivido, come¢a mais uma vez do inicio.”
(BENJAMIN, 1984, p. 75). Benjamin parte do pressuposto de que “toda e qualquer
experiéncia mais profunda deseja insaciavelmente, até o final de todas as coisas, repeti¢ao e
retorno, restabelecimento de uma situagao primordial da qual nasceu o impulso primeiro”
(BENJAMIN, 1984, 74-75).

Para Gouveéa (2011), a repeti¢ao da lugar a uma maior compreensio do mundo pela
crianga, bem como a permite experimentar emogdes, elaborar experiéncias. Segundo a
autora: é como se, por meio da repeti¢do, a crianga pudesse entender e interiorizar o0 novo,
o angustiante, o prazeroso. Portanto, “nao ¢ apenas o que lhe da prazer que ¢ repetido, mas
aquilo que deseja experimentar e compreender. Através da repeticao, a crianga ordena suas
emogdes, disciplina seu mundo interno, apaziguando-o” (GOUVEA, 2011, p. 559).

No ensaio “Sobre o Programa de Filosofia Futura”, Benjamin vai dialogar com
pensamento de Kant para pensar as possibilidades de ampliacao da experiéncia (entendida
nessa chave como uma experiéncia transcendental) que pudesse ser arquitetada como
forma de conhecimento (GAGNEBIN, 2011). Benjamin se ocupa nesse ensaio de uma
questdo que, como ele mesmo afirma, continua sem solu¢io no pensamento kantiano e
pos-kantiano: a relagao entre conhecimento e experiéncia. Em tal ensaio, Benjamin acusa
os filésofos que seguiram a linha de pensamento de Kant de nao atentarem para um
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elemento necessario a toda experiéncia, a sua continuidade. Nas palavras do proprio
Benjamin: “no entanto, e no melhor interesse da continuidade da experiéncia, a sua
representa¢ao como sistema de ciéncias, como aparece nos neokantianos, sofre de graves
deficiéncias” (BENJAMIN, 1970, p.12). A falha em reconhecer esse elemento — a
continuidade das experiéncias — leva a uma relagdo entre experiéncia e conhecimento em
que a primeira é sempre considerada como inferior e ja na visao de Benjamin “a estrutura
da experiéncia se encontra na estrutura do conhecimento, e que aquela é implantada a partir
desta dltima” (BENJAMIN, 1970, p. 11). Benjamin termina seu ensaio enfatizando que “a
experiéncia ¢ a multiplicidade uniforme e continua do conhecimento” (BENJAMIN, 1070,
p. 8).

Além disso, o pensamento benjaminiano considera relevante a relacio existente
entre a experiéncia e o ato narrativo. O autor postula que a narragao ¢ cada vez mais
escassa na contemporaneidade como resultado da pobreza das experiéncias. Benjamin
entende que o ato de narrar é um processo coletivo que exige troca entre os sujeitos e é
fruto de uma troca.

Para Larrosa (2002) a experiéncia é aquilo que nos acontece, aquilo que nos passa,
aquilo que nos toca; “ndo o que passa, que acontece, ou o que toca” (LARROSA, 2002, p.
21). O autor afirma que, nessa perspectiva, “o sujeito da experiéncia seria como um
territorio de passagem, algo como uma superficie sensivel. Que aquilo que acontece afeta
de algum modo, produz alguns afetos, inscreve algumas marcas, deixa alguns vestigios,
alguns efeitos” (LARROSA, 2002, p. 24).

Desse modo, ao se pensar a experiéncia infantil, deve-se conceber a crianga como
um corpo sensivel, que aprende e apreende o mundo a sua volta por intermédio de todo o
corpo. Desse modo, percebemos que existe uma diferenga entre a experiéncia dos adultos
— cada vez mais minimizada e escassa devido a racionalidade e a técnica que sdo
especificidades do mundo contemporaneo (BENJAMIM, 1984) — e a experiéncia das
criangas: pautada na reiteragdo e mais sensorial, que perpassa o corpo, lugar sensivel que
expressa o registro da experiéncia de meninos(as).

Essa abordagem permite perceber o corpo das criangas como /deus da “experiéncia
subjetiva vivida”, tal como sugere Coutinho (2012). Essa autora, ao analisar as a¢cdes dos
bebés no interior de uma creche, propde que o conceito de corpo como experiéncia
subjetiva vivida “exige aproximacao as suas manifestagdes corporais” (COUTINHO, 2012,
p. 246). A autora ainda salienta que:

As criancas lancam mao do corpo para comunicar-se, interagir,
experimentar, ¢ o fazem de modo intencional. E importante que
tenhamos isso em conta, porque uma das questées que acompanham [0}
debates em torno do corpo dos bebés é o seu carater condicionado,
interpretado como puramente instintivo (COUTINHO, 2012, p. 251).

Assim, no ambito da investigacao, sensibilidade, repeti¢ao, continuidade, aderéncia
e expressividade corporal foram categorias essenciais para percep¢ao e analise das
experiéncias vividas pelas criancas no interior da institui¢ao publica de cuidado e educacio.

Em busca de uma leitura compreensiva da experiéncia das criangas
Diante dessa perspectiva tedrica fundamentada na critica da cultura de Benjamin

(1970), pudemos inferir que a experiéncia das criangas ¢ fortemente marcada pelo principio
da continuidade (BENJAMIN, 1970) — e caracterizada por um misto de complexidade e
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sutileza. Complexa, pois, na medida em que a crianga esta imersa em um mundo de
relagoes e as percebe na sua totalidade, sua experiéncia nio obedece a uma classificagao de
“niveis didaticos”, do menor para o maior, ou do mais simples para o mais complexo. Ao
mesmo tempo, a experiéncia infantil é sutil, pois, o que a crianga apreende, o faz de corpo
inteiro; de acordo com seus sentimentos, seus interesses, suas necessidades, nem sempre
dominadas e controladas pelos adultos.

Ao analisarmos as experiéncias vividas por criangas no interior de uma institui¢ao
de educagio infantil, compreendemos que elas articulam suas vivéncias anteriores as vividas
na instituigao e, também, as situagOes previstas ou desejadas por elas de serem vividas em
momentos futuros. Essa peculiaridade da experiéncia das criangas extrapola o imediato e
mobiliza tanto situagdes passadas (pela via da memoria) quanto futuras, desencadeando
acoes tanto no campo individual (pessoais) quanto coletivo (dos/as colegas no grupo de
pares) e elas passam a compartilhar, ndo apenas a experiéncia atual, mas a anterior ¢ a
futura por meio da brincadeira. Assim, observa-se uma expansao das situagées — no tocante
as experiéncias das criangas — no tempo e nas relagdes, a qual denominamos campos de
experiéncia, isto ¢, um dominio dentro do grupo de pares em que as agdes sociais das
criangas nascem e sio conduzidas pelas experiéncias (passadas, presentes e futuras) de uma
ou mais criangas do grupo. O episédio a seguir ¢ elucidativo dessa afirmacao:

As criangas chegam de manba e, como de costume, logo que entram retiram
prontamente suas agendas das mochilas e colocam-nas sobre a mesa da professora.
Assim que o fazem, sentam-se e vao brincar nas mesinbas de lego. A professora
Mariane esti encapando nma caixa de papelio e, devido a isso, presta pouca atengo
as criangas. Em dado momento, um grupo de criancas (Carina, Guilberme, Patricia e
Brenda) que brincava em uma das mesas inicia uma conversa. Patricia comesa o
didlogo argnmentando com os colegas:

— “Eu eston doida pra entrar de férias! Nas férias en vou viajar”!

— “Pra onde”? — interpela Guilherme;

— “Vou pra casa da minha avé! Ld é muito divertido! Eu brinco um ‘tantao’, vejo
mens primos, € muito bom”! — responde Patriciay

— “Minka avé mora perto de casa! - a mie do men pai! Mas néo precisa viajar”! —
acrescenta Brenda!

— “A minba avé também! — Responde Guilherme;

Brenda se levanta, vai até a caixa de bringuedo e pega um prato de plistico. Retorna
¢ pede aos amigos que enfileirem as cadeiras para comegarem a brincar de dnibus. As
outras criangas, ao verem a organizagdo dos colegas, acrescentam novas cadeiras e
envolvem-se na brincadeira de viajar de dnibus. A professora nio vé a organizacio
das criangas e continua a embalar a caixa de papeldo. (extraido das filmagens de
campo — 08/06/2012).

O fato de Patricia estar “doida para entrar de férias” para visitar a casa de sua avo
faz com que a menina se lembre de outras vezes em que realizou essa viagem. Isso
desencadeia nas outras criangas (Guilherme e Brenda) uma reflexao acerca da proximidade
entre as suas residéncias e as de seus avos, como bem afirma Brenda ao dizer que: “~ Minha
avd mora perto de casal E a mde do men pai! Mas néo precisa viajar”.

Gouvéa (2011) parte do pressuposto de que é por meio da aquisicao da linguagem
que a crianga se torna sujeito, consentindo que suas experiéncias sejam internalizadas,
exprimidas e divididas (p. 552) com outros sujeitos. Desse modo, ao utilizar-se das
memoérias das viagens a casa de sua avo, Patricia faz com que sua experiéncia individual se
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torne uma experiéncia coletiva, uma vez que, para Benjamin (2011b) “onde ha experiéncia,
no sentido estrito do termo, entram em conjun¢ao na memoria certos conteudos do
passado individual com outros do passado coletivo” (p. 107). Desse modo, memoria e
narragdao sao aspectos pelos quais a menina inicia um processo de transformacgao de sua
experiéncia individual em uma experiéncia coletiva para as criangas daquele grupo.

Brenda, na impossibilidade de realizar uma viagem até a casa de sua avo, uma vez
que esta reside proxima a casa da neta, propOe-se a realiza-la em forma de brincadeira,
quando sugere que as criancas brinquem de Onibus. As demais criangas adensam a
brincadeira quando se envolvem na acao (de brincar) desencadeada pelo grupo (Carina,
Guilherme, Patricia e Brenda). O entrave entre a experiéncia da menina que viaja com a
menina que ndo o faz para visitar a casa dos avos é o detonador para as criangas
construirem um novo enredo para as brincadeiras, isso devido a aderéncia de Brenda e das
demais criangas envolvidas no episédio as situagdes (passadas, presente e futuras)
vivenciadas por elas.

A experiéncia de Patricia motiva Brenda a realizar a construgao de uma brincadeira
(viajar de Onibus para a casa da avd). A menina organiza todo o ambiente ¢ sé depois
comunica as outras criangas do grupo. Sua corporeidade revela muito da experiéncia ao se
levantar, buscar o prato que serviu de volante na caixa de brinquedos e organizar as
cadeiras para construir o 6nibus. Coutinho (2012) fala-nos da importancia de se considerar
o corpo das criangas como local de inscri¢ao do verbo, isto ¢, “como componente da agao
social” (p. 242) e compreende a corporeidade das criangas como loécus da experiéncia
subjetiva vivida. No mesmo sentido, Buss-Simao (2012) enfatiza que “o corpo esta na base
de toda experiéncia social das criangas e na construgao de suas relagdes” (p. 270).

Percebe-se nesse episdédio a formagao dos campos de experiéncias pressupoe a
articulagdo entre as dimensdes daquilo que Manuel Sarmento (2002) nomeou como “a
gramatica das culturas da infancia”, a saber: I- a interatividade — as criangas estao se
relacionando no grupo de pares e esse relacionamento as leva a novas agoes; 1I- a
ludicidade — essa interatividade desagua em uma proposta de brincadeira, construida pelo
grupo e para o grupo; III- a fantasia do real — as criangas resolvem a questao de poder ir
(ou ndo) a casa dos avés brincando de viajar de 6nibus, o que aconteceu por meio da
interatividade discursiva do grupo; IV- a reiteracio — a repeticdo aqui nao ¢é mera
reproducgao esquematica do que se viveu, mas um processo de construcao de significados
de uma experiéncia ja vivenciada para uns ou que se torna desejavel de se vivenciar
futuramente para outras criangas do grupo de pares.

Desse modo, as criangas criam uma forma prépria de interagao dentro do grupo de
pares, com base nas experiéncias que vivenciam. Cabe ressaltar que a experiéncia infantil se
diferencia daquela vivida pelo adulto na medida em que a experiéncia das criangas tem
como caracteristica a reiteragao (SARMENTO, 2002), uma espécie de retorno ao fato
vivido (BENJAMIM, 1984). Nesse sentido, pode-se dizer que a repeticdo é uma das
caracteristicas da experiéncia das criangas.

Essa repeti¢ao deriva da adesdo das criangas as circunstancias vividas, uma vez que,
conforme salienta Machado (2010), “haveria na experiéncia da crian¢a, uma ‘aderéncia as
situagoes’ [...] ela ndo o representa, ela o vive” (p. 128). Desse ponto de vista, a crianca
retorna ao fato vivido no sentido de construir (ou reconstruir) outra via de representacao
do mundo (distinta da dos adultos). O episédio a seguir ilustra essa afirmacao:

A professora inicia a roda com a miisica da “serpente”. As criancas comegam a se
arrastar pelo chao da sala ¢, em dado momento, se amontoam umas sobre as outras.
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Apds cantarem e brincarem com a miisica, a professora Bruna convida as criangas a
se sentarem ¢ inicia a roda de conversa. Comeca perguntando a Jonas se ele estava
sentindo dor por causa da batida de cabega no chao. Antes de o menino responder,
Gabriel ¢ Marcus discutem novamente. Marcus fala que Gabriel ndo sabe brincar e
que tinha lhe machucado na hora em que as criangas se amontoavam. A professora
tenta mediar a discussao garantindo que ambos tenham direito a fala. Em dado
momento da fala de Marcus, Marcelo olha fixamente para a boca do menino e grita:
— “NOSSA, VOCE TEM UMA CARIE”! A partir de entio, o tema da
discussio passon a ser doengas e mal-estar. Marcelo, em seu momento de fala,
comenton que quando viajou com sua mae, ao comer um biscoito, sentin-se mal e
vomitou o onibus todo. Em seguida, as outras criangas comegam a relatar algnmas
sitnagies em que tinham vomitado. Daniel, entio, levanta de sen Iugar e, de pe,
comega a interpelar a professora com sua primeira pergunta: “IOD.A CRLANCA
VOMITA"? A professora lhe solicita que se sente novamente e o menino retorna ao
sen Ilngar e ndo satisfeito, apds alguns segundos, levanta-se novamente e parte em
direcdo a professora e outra veg pergunta: “POR QUE A GENTE VOMIT.A"?
A professora discute o assunto com a turma, mas ndo explora o tema proposto por
Daniel de modo mais acentnado. (notas do caderno de campo — 21/05/2012)

Esse episodio apresenta-nos elementos do que estamos denominando campos de
experiéncias construidos pelas criangas no interior da institui¢ao de Educac¢ao Infantil, nos
quais observamos uma expansao do vivido por uma delas e que desencadeia relatos e
outras situagoes no grupo. O fato de Marcelo se levantar, aproximar-se da professora e sua
expressao de davida ao realizar as perguntas sio fatores elucidativos da significancia do
tema “vomito” para o menino. Seus questionamentos se expressam em sua corporeidade
ao se levantar, caminhar em dire¢do a professora, e cruzar seus bragos ao tentar obter uma
resposta (que no caso, nao obteve).

A situagao relatada por Marcelo, de ter se sentido mal no 6nibus transforma-se em
uma experiéncia para o grupo, uma vez que, quando o menino insere o elemento vomito
na roda de conversa, o assunto do grupo muda para mal-estar e doengas, conforme sugere
o episodio acima relatado. Relatar situagdes vividas em diferentes tempos e contextos
constitui-se em uma possibilidade frequente no ambiente escolar observado. Ao narrar para
sua professora e para os colegas de turma o fato vivido por ele na viagem Marcelo faz com
que uma experiéncia individual se torne uma experiéncia coletiva. Nessa etapa da Educagio
Infantil, em que as criangas ja desenvolveram e utilizam a linguagem oral de forma a
comunicar suas ideias, elas tomam um lugar de sujeitos, em que suas experiéncias sio
internalizadas, exprimidas e divididas com os outros (GOUVEA, 2011).

A lembranga da ansia de vomito faz com que o menino mobilize a memoria para
sua narra¢cao no momento da roda de conversa. A postura do garoto nesse episédio, como
se pode observar nas duas fotografias a seguir, torna mais forte sua indagagao evidenciando
que ele pergunta a professora “de corpo inteiro”.
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Figura 1: Marcelo pergunta a professora
Fonte: acervo fotografico produzido pelo pesquisador

—

Figura 2: Marcelo insiste em respostas com a professora
Fonte: acervo fotografico produzido pelo pesquisador.

Conforme dito anteriormente, ao analisarmos os dados produzidos no ambito desse
estudo percebemos que as criangas ajustam vivéncias anteriores aquelas vivenciadas na
UMEI e, também, as situacOes previstas ou desejadas por elas de serem vividas em
momentos futuros. As agdes das criangas, a0 mesmo tempo em que dio origem aos
campos de experiéncia, também se configuram como resultantes da combinatéria das
experiéncias. Com isto, queremos enfatizar que a constru¢ao de campos de experiéncia
com base nas a¢oes sociais das criangas, as leva a construirem novas a¢oes dentro do grupo
de pares. Isso porque os(as) pequenos(as) combinam experiéncias passadas e as que
vislumbram no futuro com o que ¢ vivido no tempo presente pelas mesmas.

Nos campos de experiéncia, a agdo social das criangas possui uma dimensio
dialética: a0 mesmo tempo em que dao origem aos campos de experiéncia, tais agoes
também se configuram como resultantes da combinatéria das experiéncias, isto é, a
construcao de campos de experiéncia com base nas agdes sociais das criangas as leva a
construfrem novas a¢oes dentro do grupo de pares. Isso porque os(as) pequenos(as)
combinam experiéncias passadas ou futuras com o que ¢ vivido no tempo presente pelas
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mesmas. Assim depreende-se que as criangas constroem tais campos de experiéncias a
partir da necessidade de extrair um sentido mais profundo de suas experiéncias pessoais
(no tocante, vimos que as criangas buscam cada qual a seu modo, extrair um sentido pleno
das experiéncias sociais nas quais se engajam. No episédio em que Patricia busca
compreender uma situagao desejavel de ser realizada (viajar para a casa da avd) uma vez
que a menina afirma residir préximo a casa dos avos; ja no episodio em que Marcelo relata
ter vomitado, o menino busca um sentido mais profundo sobre a experiéncia do vomito.
Tanto de um modo quanto de outro, as criangas se engajam num profundo jogo de
produgdo de formas simbolicas de apreensio da realidade que as cerca, por meio das quais
atribuem sentidos para as experiéncias sociais por elas vividas. Desse ponto de vista,
reiteramos: as experiéncias sociais construidas pelas criangas se sao produzidas por um jogo
dialético marcado por um misto de complexidade e sutileza; complexidade essa que se
exprime, por parte dos(as) pequenos(as), na constru¢ao de campos de experiéncias.

Consideragdes finais

As criangas criam campos de experiéncia nos quais suas vivéncias presentes sofrem
uma expansao relacional e temporal. Os episédios apresentados demonstram que o tempo
da crian¢a nio ¢ um tempo fragmentado e sim unitirio que ¢é, simultanecamente, uma
temporalidade recursiva, pois repleta de possibilidades, de fazeres e relagoes
(SARMENTO, 2002) e remissiva, pois a conduz a outros pontos de sua vivéncia, a outras
referéncias de suas vidas, sejam esses momentos ja vividos ou ainda passiveis de serem
vivenciados.

Nesses campos, a agao social dos(as) pequenos(as) é orientada (por um movimento
dialético) pelas experiéncias do grupo, pois, do mesmo modo que a experiéncia de um dos
membros do grupo de pares da origem aos campos de experiéncia, novas a¢oes também se
configuram como resultantes da combinatéria das experiéncias.

Consideramos que a explicitagdo e compreensao das experiéncias das criangas no
ambiente da Educa¢ao Infantil é importante para o processo de sensibilizagdo dos(as)
profissionais e pesquisadores(as) da infancia e da Educagiao Infantil. Isso por que a
percepgao acerca dos modos como as criangas produzem socialmente suas proprias
experiéncias nos permite aproximarmos de seus processos de producio simbolicas,
possibilitando a constru¢ao de um exercicio de alteridade das criangas. Em se tratando da
organiza¢ao e do planejamento de agdes educativas que tenham como eixo as proprias
criangas e as especificidades que envolvem seus processos de constituicio como seres
humanos (BUSS-SIMAO, 2012), a compreensio de como elas criam seus préprios campos
de experiéncias permite aos(as) profissionais da educagdo infantil mediar esse processo,
criando praticas pedagogicas a partir das questoes demandadas pelas criangas.

Reconhecer a existéncia de tais campos implica, em certo sentido, em uma
petspicaz e precisa interpretacao por parte do(a) adulto(a) que se relaciona com as criangas
na perspectiva de ler o que as criangas nao escrevem, ver o que as criangas nao fazem e
ouvir as palavras nao ditas pelas por elas, ou seja, faz-se mister compreender as formas
especificas pelas quais meninos(as) nos informam sobre suas experiéncias, que sao ditas,
muitas vezes, pelas vias nao verbais e, dentre elas a via da linguagem corporal.
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