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Resumo

Este artigo tem como objetivo relatar uma pratica pedagdgica desenvolvida entre a
professora da sala de recursos e a professora da sala comum no processo de
escolarizagado de um estudante com deficiéncia intelectual, matriculado no quarto ano do
Ensino Fundamental | da rede publica estadual de Sao Paulo. De natureza qualitativa,
essa investigacdo tem por referencial estudos que abordam o trabalho colaborativo. A
andlise e a discussdo se deram por meio da técnica de observagao e registro, visando
realizar intervengdes junto a professora da classe comum. Verificou-se que houve, por
parte da professora da sala comum, mudancga de olhar relativo ao processo de ensino e
aprendizagem do estudante na sala de aula e, por parte do estudante, maior
engajamento nas atividades propostas.

Palavras-chave: trabalho colaborativo, formagéao de professores, deficiéncia intelectual,
ensino e aprendizagem.

Introducao

Melhorias das condicbes nas quais o0 ensino publico é ofertado estdao no
centro de discussdes que tém como pauta de reivindicacbes a educacao escolar
publica na perspectiva inclusiva.

A partir da década de 1990, especificamente ap6s a disseminagdo da
Declaragdo de Salamanca’, evidenciou-se uma intensa luta em prol de que as
escolas se tornassem cada vez mais inclusivas®. Entende-se por este termo a
amplitude que carrega consigo, por um lado, imprimindo a sua exequibilidade
alteracdes substanciais na forma organizativa das escolas para receber todos os
alunos, por outro a explicitagdo de que a escola exclui parte do alunado que a

compde.

' A Declaragao de Salamanca é um documento elaborado como resultado da Conferéncia Mundial
sobre Necessidades Educacionais Especiais, realizada entre 7 e 10 de junho de 1994, na cidade
espanhola de Salamanca. Trata de principios, politicas e praticas na area das necessidades
educativas especiais.

2 Cabe aqui destacar a critica realizada por Bueno (2008) quanto a alteragdo terminolégica
ocorrida no processo de tradugéo realizada no Brasil a partir do documento original.
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Foi a partir dessa década que a luta se intensificou no que tange a
escolarizacdo de pessoas que por muito tempo estavam fora dos bancos
escolares. Assim, a luta por uma escola que atendesse com qualidade os alunos
publico da educagédo especial insere-se num quadro de ampliagdo da propria
educacao para todos.

A Declaragdo de Salamanca orienta quanto a insercao de fodos e todas
com necessidades  educativas  especiais® nas  escolas  comuns,
independentemente de suas caracteristicas, indica, no corpo do texto, agdes que
orientam a inclusdo de pessoas com deficiéncias, tornando-se, assim, um marco
no campo da educacgao especial.

Desde a década de 1970, com a crescente ampliagdo da educagéao escolar
e a criacdo do CENESP - Centro Nacional de Educacéo Especial — em 19734, a
educacao especial vem passando por alteragdes significativas relacionadas a
avancos, retrocessos, desafios e criticas, como apontado por muitos
pesquisadores do campo®.

A partir das proposi¢des politicas de educagédo para todos na década de
1990 e de mudancas no cendario da educacao brasileira em geral, ocorreram
também alteracdes no campo da educacao especial. Por um lado, a educacéao
especial numa perspectiva inclusiva passou a ser vista como uma forma de
contribuir para o desenvolvimento social e intelectual das pessoas com
deficiéncia, e por outro, por influenciar questdes econbdbmicas de um pais
extremamente desigual e com taxas tanto de analfabetismo quanto de evasao
escolar altissimos.

Para dar conta desta realidade e seguindo preceitos de acordos
internacionais, o Brasil passou a investir esforgcos na organizagdo de um sistema
escolar que incluisse aqueles que estavam fora de seus muros e com isso
também as pessoas com deficiéncia.

3 A expressdo "necessidades educativas especiais" refere-se a todas as criangas e jovens cujas
necessidades decorrem de sua capacidade ou de suas dificuldades de aprendizagem. Muitas
criancas experimentam dificuldades de aprendizagem e tém, portanto, necessidades educativas
especiais em algum momento de sua escolarizagdo. As escolas tém que encontrar a maneira de
educar com éxito todas as criangas, inclusive as com deficiéncias graves. (UNESCO, 1994)

4 Art. 1° - Fica criado no Ministério da Educacdo e Cultura o Centro Nacional de Educacao
Especial (CENESP), Orgao Central de Diregdo Superior, com a finalidade de promover em todo o
territério nacional a expansao e melhoria do atendimento aos excepcionais. (BRASIL, 1973).

5 Ver por exemplo: Garcia (2017); Michels (2017); Bueno (2008, 2011), entre outros.
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Em 1996 foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional
(Lei 9394/96), sendo atualizada em 2013 pela Lei 12.796/13. De acordo com esta
Lei, no artigo 42 inciso Ill e artigo 58, a educacgao especial é definida como uma
modalidade de educagdo escolar que compde as politicas sobre educacao
inclusiva, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/
superdotacao, da educacéo infantil até o ensino superior.
A partir dos anos 2000, ocorreu um movimento de ampliagdo e disseminagéo de
dispositivos legais voltados para a inclusdo de todos os alunos “com
necessidades educacionais especiais”® nas escolas comuns. Diante dessa
realidade medidas foram adotadas para que os estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao’
recebessem o apoio necessario em termos de acessibilidade nas escolas
regulares. Dentre essas medidas, pode-se citar a implantacdo e ampliacdo do
Atendimento Educacional Especializado (AEE).
Em 2009, a Resolugdo n° 4, que Institui Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado na Educagdo Basica, modalidade
Educacao Especial, indicou que o AEE deve ser “[...] ofertado prioritariamente nas
Salas de Recursos Multifuncionais ou em Centros de Atendimento Educacional
Especializado da rede publica ou de instituicdes comunitarias, confessionais ou
filantrépicas sem fins lucrativos” (BRASIL, 2009, p. 1), é um servigo educacional
complementar ou suplementar para os estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo matriculados em
escolas comuns, previsto no Decreto n® 6.571 de 2008, que, posteriormente, foi
substituido pelo Decreto n® 7.611 de 2011.0s professores que atuam nestas salas
tém como um dos objetivos a organizacao de recursos pedagdgicos para facilitar

0 acesso ao curriculo pelos alunos.

6 Este era o termo utilizado na época da homologagao da Resolugdo n® 2/2001 que Institui
Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial na Educagao Basica.

7 Atual caracterizagdo do publico da Educacdo Especial. Esta caracterizagdo foi indicada pela
Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva (2008). “Na
perspectiva da educacéo inclusiva, a educacao especial passa a integrar a proposta pedagégica
da escola regular, promovendo o atendimento as necessidades educacionais especiais de alunos
com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao”.
(BRASIL, 2008).
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Assim, este estudo tem o objetivo de apresentar um relato de experiéncia
de como acontece na pratica didria esta parceria entre o professor da Sala de
Recursos e o professor da sala comum, durante o ano letivo, e 0 como essa
vivéncia favorece tanto a formacdo continuada dos professores quanto a

aprendizagem dos alunos.

Metodologia

Neste estudo de abordagem qualitativa, utilizou-se como técnica a
observacao e o registro em sala (Anexo 1), baseado na resolucdo Resolucdao SE
68/178 e no Comunicado Coordenadoria de Gestédo da Educacgio Béasica (CGEB)
de 26/02/2018°.

Participaram deste estudo a professora Silvia'®, da Sala de Recursos;
Ediene, professora da sala comum e Carlos'!, estudante do 42 ano do ciclo | do
ensino fundamental. A pesquisa ocorreu em uma sala de aula comum de
escola publica estadual localizada em uma regido da cidade de S&o Paulo, no
primeiro semestre de 2019, abordando as dificuldades que a professora Ediene,
do quarto ano, encontrava na realizacdo de sua pratica pedagdgica voltada para
favorecer a participacado efetiva de Carlos nas aulas. Os encontros entre as
professoras Ediene e Silvia aconteceram nas Aulas de Trabalho Pedagdgico
Coletivo (ATPC)'2.

Apresentacao e analise dos resultados

O professor da Sala de Recursos tem como uma de suas fungdes pensar
em estratégias que possibilitem ao estudante da educacdo especial acessar o
curriculo desenvolvido na classe comum, para isso torna-se necessaria a
observacao do aluno nas atividades em classe, o0 auxilio ao professor na selecao,
organizagao e aplicagao de atividades, a contribuicao nos registros dos avangos e

8 Dispde sobre o atendimento educacional aos alunos publico da Educagdo Especial, na rede
estadual de ensino de Sao Paulo.

9 Comunicado de esclarecimento sobre alguns aspectos determinados na Resolugdo 68/17
referente ao cumprimento da carga horaria, formagao de turmas na sala de recursos e atuagao
dos professores do AEE e classe comum.

10 Todos os nomes apresentados no artigo sdo ficticios.

" Estudante com deficiéncia intelectual.

2 Horario destinado ao trabalho conjunto dos professores nas escolas da rede publica.
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dificuldades apresentadas pelo estudante e articulacdo de adaptacbes que
assegurem sua participacao nas aulas.

A parceria entre os professores acontece sob o ponto de vista de uma
proposta de trabalho colaborativo como uma estratégia de aprimoramento
profissional e desenvolvimento de aprendizagem dos estudantes.

[...] o trabalho colaborativo pode ser compreendido como uma
rede de recursos a ser utilizado pelo professor da educacao
regular para o sucesso escolar dos alunos com deficiéncia. A
proposta de trabalho colaborativo visa proporcionar o
desenvolvimento de praticas pedagodgicas inclusivas, mais bem-
sucedidas, uma vez que propdem uma parceria de trabalho entre
profissionais da educacdo especial e profissionais da educagéo.
(SOUZA, 2008, p. 40)

O trabalho colaborativo nao envolvera somente professores, mas também
os profissionais da instituicdo com formagdes e experiéncias diferentes: equipe
gestora e docentes, funcionarios e comunidade do entorno escolar, com objetivo
de favorecer o processo de ensino e aprendizagem dos estudantes. Neste estudo
iremos dar maior enfoque a colaboracao entre a professora da Sala de Recursos
e professora da sala comum, como uma possibilidade de elaboracao de
estratégias de ensino e aprendizagem para o aluno com deficiéncia.

Autores como Capellini (2004), Mendes (2006), Mendes, Vilaronga, Zerbato
(2014), Souza (2008), Fontes (2009) citam exemplos de terminologias utilizadas
neste modelo de agcédo, como bidocéncia, coensino ou ensino colaborativo, que

basicamente envolvem a mesma agéo “trabalhar em parceria”™

Ensino Colaborativo € definido como uma parceria entre os
professores de ensino regular e especial, desde que os dois
professores se responsabilizem e compartilhem o planejamento, a
execugao e a avaliagdo de um grupo heterogéneo de estudantes,
dos quais alguns possuem necessidades educacionais especiais
(Mendes; Vilaronga; Zerbato, 2014, p. 46).
O compartilhamento do trabalho educativo deve acontecer sem hierarquias,
jA que a responsabilidade do planejamento, intervengbes, avaliagbes e
replanejamento é dos professores envolvidos. Nesse sentido, ambos os
professores precisam estar dispostos a novas possibilidades de organizagdo do

trabalho pedagdgico.
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Para o desenvolvimento dessa parceria com a professora da sala comum
foi utilizado o “Registro de Observagéo em sala regular”, proposto de acordo com
a Resolucédo SE 68, de 12/12/2017 e Comunicado CGEB, DE 26/02/2018'3. Esse
registro visa ao levantamento das habilidades propostas para a turma e para o
aluno com deficiéncias, as necessidades e apoios, dificuldades e orientacdes para
o professor da sala regular.

Quando professores da sala comum necessitam de apoio do professor do
AEE, os encontros podem acontecer durante o periodo de aula em que os alunos
estdo nas aulas dos especialistas (Educacao Fisica ou Arte) ou no horario de
trabalho coletivo (ATPC). Para este estudo os encontros entre as professoras
aconteceram nas reunides destinadas ao trabalho coletivo (ATPC) e em alguns
momentos em sala de aula. Os encontros se dividiram entre: conversa com a
professora polivalente'#, observagdo em sala de aula — pratica da professora e
interacao do aluno, habilidades que o aluno Carlos ja dominava - e proposta de
acOes para promover melhorias no ensino e aprendizagem entre professora,
aluno e colegas de classe.

A professora Ediene tem 49 anos é graduada em Pedagogia, nao tem
nenhuma formacdo em educacado especial e, quando precisa de ajuda para
desenvolver estratégias para estudantes da educacdo especial, busca
conhecimentos disponiveis em pesquisas na internet, livros ou nos grupos de
professores. Atua na educagdo ha nove anos em dois turnos. Em seu relato
pontua:

no ATPC sdo poucos os momentos de discussbes sobre
estratégias para ensinar os estudantes com deficiéncia. E bom
quando temos o professor do AEE na escola, o contato é mais
proximo e normalmente temos apoio, mas nas escolas que nao
tém sala de recurso, 0 apoio € quase nulo, acontece de forma
superficial, porque normalmente o coordenador também néo tem
formacgéao especifica em educacao especial e ficamos apenas com
teoria, sem a pratica (professora Ediene).

Ainda que haja avangos na organizagdo da escola diante dos processos de
inclusao dos alunos da educacéao especial, percebe-se na fala de Ediene que ha

3 Vide anexo |

4 O professor polivalente é habilitado para lecionar diferentes areas de conhecimento do curriculo
de educacao basica, seja nos anos iniciais do ensino fundamental, na educacao infantil ou na
Educacao de Jovens e Adultos.
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barreiras a serem enfrentadas e por vezes havera maior apoio com a presenca do
professor do AEE. Em suas declaracbes iniciais, ela demonstra acreditar que o
objetivo da matricula de estudantes com deficiéncia é a socializagédo e pensa que
alguns irdo aprender a ler e a escrever e outros nao.

No trabalho desenvolvido com Carlos, Ediene utiliza como recursos letras
mébveis e jogos de domind, quebra cabeca e jogo da meméria. Sua maior
preocupacao é entender como este aluno aprende, como elaborar um material
adequado a sua necessidade e ensina-lo num grupo de trinta alunos.

Para auxiliar o aluno em sala de aula, além dos poucos jogos que utiliza,
Ediene faz recorte de livros didaticos dos anos anteriores que estdo em desuso
ou algumas impressdes de atividades retiradas da internet e cola no caderno do
aluno, tendo como objetivo 0 avango da aprendizagem na alfabetizacdao e em
matematica, visto que ele ainda ndo esta alfabetizado.

Eu fago recortes de atividades e colo no caderno, as vezes ele
senta com algum colega, as vezes eu ajudo ele, mas a rotina da
sala de aula é complicada, tem muitos alunos indisciplinados,
entdo o Carlos muitas vezes fica sozinho, eu ndo sei o que fazer.
E dificil porque ele ndo estd alfabetizado, tem que comecar do
zero e eu tenho que dividir a atengdo com outros alunos, eu tenho
um conteddo que precisa ser cumprido, ndo da para ficar parando
a aula a todo momento e sentar com um aluno (Professora
Ediene).

Percebe-se com esta fala a angustia vivenciada pela professora ao se
deparar com a situacao de sala de aula e a contradicao vivenciada, uma vez que
ela, como ja apontado, acredita que Carlos esta na escola para socializar, mas ao
mesmo tempo propde algumas tarefas considerando seu processo de
alfabetizacdo, mesmo que essas agdes nao sejam sistematizadas e com
intengdes claras e definidas como pdde ser observado pela professora Silvia.

O primeiro passo que a professora do AEE deu em apoio a professora da
sala comum foi a escuta sem julgamento, entendendo que muito de suas
“‘queixas” era um pedido de ajuda, uma necessidade que nao conseguia, por
varios motivos, solucionar sozinha. Apés 0 momento de escuta, definiu-se a visita
em sala de aula.

A professora Silvia fez dois momentos de observagfes: um envolvendo a

organizacao da rotina em sala de aula e outro dedicado a analisar de forma mais
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direta a participacdo de Carlos nas atividades, suas potencialidades e
dificuldades.

Tais observagbes propiciaram o conhecimento de suas potencialidades e
os registros auxiliaram na analise das atividades realizadas, além de apontar
quais possibilidades de apoios diferenciados deveriam ser oferecidas, como
materiais pedagogicos e orientacées a professora Ediene para facilitar o acesso
ao conhecimento.

Algumas intervencdes foram realizadas, como adequagbes de atividades
de escrita, contagem, soma, organizacdao de tempos e espacos, adequacao de
tarefas de casa, entre outras.'®

Silvia (AEE) também compartilhou com Ediene algumas leituras de artigos
sobre possibilidades de adequacgdes curriculares com a finalidade de ampliar seu
repertério tedrico. Foram feitas discussdes sobre maneiras de reorganizacao do
espago para contribuir com a aprendizagem do aluno. Tendo em maos os
conteudos a serem trabalhados por Ediene na classe comum, a professora Silvia
auxiliou na elaboragdo de algumas sequéncias de atividades com adequagdes,
que estavam de acordo com 0s conteudos planejados para a turma, assim a
professora teria autonomia para articular o ensino e aprendizagem
independentemente da presenca da professora do AEE.

Diante de diferentes situacées a reflexdo entre as professoras teve grande
importancia para a compreensdo de que o aluno tinha interesse e capacidade
para aprender, mas que precisava de atengao por parte do professor. O resultado
da reflexado se fez presente em uma atividade realizada junto ao aluno. Na aula de
matematica, usando imagens de domind para auxiliar no célculo de operacdes de
soma, a professora percebeu que apenas disponibilizar o material com
adequacdes ndo era o suficiente para o aluno realizar a atividade com sucesso.
Ela identificou que Carlos nao sabia o significado do sinal de soma (+), sendo
assim Ediene sentou-se ao seu lado, explicou, exemplificou usando outros
materiais concretos (lapis de cor, borracha, canetinha) até que o aluno fosse
capaz de entender que somar (+) também significa juntar, conseguindo, dessa
forma, dar sequéncia a atividade. Esta cena pode exemplificar o processo pelo

5 Vale destacar que no espaco deste artigo ndo é possivel descrever todas as intervencoes
realizadas junto a professora em sala de aula, bem como aquelas voltadas para a interacdo de
Carlos com seus colegas de classe.
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qual a professora Ediene passou, percebendo, com isso, que o aluno era capaz
de realizar as atividades mediante intervencdo e um material que fosse acessivel

para ele.

Consideracoes finais

Nesta parceria entre a professora do AEE e a professora da sala comum
havera os limites, mas também as possibilidades, tanto no que se refere a
estrutura organizacional do sistema de ensino e a forma como o servigo de AEE é
instituido e sistematizado legalmente nas escolas comuns quanto no que se
refere a gestao de sala de aula. No primeiro caso ha que se pensar esse servigco
como uma das multiplas opg¢des de atendimento ao aluno da educacgéo especial
associado a garantia de condi¢des objetivas para a realizagdo do trabalho em
parceria entre os profissionais envolvidos, por outro lado, € o professor na sala
comum que conseguira, dentro da sua dinamica, definir os melhores momentos
de intervencdo com o estudante, seja dando uma orientagdo individual,
organizando parcerias produtivas ou desenvolvendo uma atividade em grupo.

Ndo sdo somente as atividades, planejadas pelos professores, que
garantem a aprendizagem do estudante, mas a forma como o professor intervém
e interage com ele. Nesse sentido esta parceria torna-se fundamental, uma vez
que favorece tanto a tomada de posicdo da professora da classe comum
relacionada ao ensino de conteudos escolares ao aluno com deficiéncia quanto a
possibilidade da professora do AEE ampliar a perspectiva que muitas vezes
centra-se somente na dificuldade do aluno, além de contribuir com avancos na
participacdo do estudante nas aulas e a interacdo com colegas de classe.

A proposta de parceria requer uma tomada de decisdao por parte de
diferentes agentes envolvidos com a Educacdo, e especificamente com o
processo de ensino e aprendizagem. O que concerne aos professores, estes
devem estar dispostos a conhecer o perfil de aprendizagem do aluno, elaborar
material a ser utilizado nas aulas, realizar registros e andlises dos planos de aula
e revisitar constantemente o planejamento para que haja intencionalidade,
regularidade, intensidade e frequéncia nas intervencoes.
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Ademais, p6de-se evidenciar nesta parceria entre as duas professoras que
houve mudanca de olhar da professora da classe comum em relacao a seu aluno
Carlos, uma vez que ela destacou em sua fala que ele era capaz de aprender
desde que os materiais e as intervengdes fossem adequados, bem como Carlos

passou a se interessar mais em resolver as situagdes propostas.
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Anexo 1

Registro de Observacao em Sala Regular

Escola:

Data: _/ /|
Professor

(Especialista):

Ano/série:
Disciplina:

Professor

Habilidades
trabalhadas com a
turma

Habilidades a
serem trabalhadas

com o] aluno
PAEE'¢

Atividades realizadas: Houve necessidade de apoio?

Quais?

Avancos

Dificuldades

Anotacoes
(interagdo social,
desvios de
atencéao -
conversas,
desenvolvimento
das atividades...)

Orientacdes ao professor da sala regular:

Materiais de apoio
utilizados  (jogos,
alfabeto mével,
nuameros...)

Observacdées do
ambiente

16 PUblico Alvo da Educacgéo Especial
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