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Elementos histdricos e politicos que configuram a
educacao especial no estado de Minas Gerais

Josiane Pereira Torres
Jaima Pinheiro de Oliveira

Introdugao

Historicamente, no Brasil, a escolarizacdao de estudantes do
chamado publico-alvo da Educacao Especial (PAEE) se
caracterizou por servigcos de carater paralelo ao ensino regular,
principalmente por meio de classes especiais e escolas especiais.
Esse tipo de assisténcia reforcou (e ainda refor¢a) uma
compreensao de que esse estudante ndo poderia se beneficiar de
uma escolarizagdo junto aos demais colegas. Essa percepgao, por
sua vez, considera que a deficiéncia impde importantes
especializagoes e individualiza¢Oes para atender esses estudantes.

Com os avangos cientificos, novas compreensdes e pesquisas
acerca dessas tematicas comecaram a questionar os modelos que
previam a escolariza¢do desses estudantes de forma separada do
ensino regular, o que também impulsionou o movimento de
inclusao escolar. Dessa forma, esses questionamentos recaem sob o
sistema escolar que nao se encontra preparado para lidar com a
diversidade presente na escola, ndo so relacionada as deficiéncias,
mas também as mais diversas caracteristicas que fazem parte do ser
humano. A partir disso, surgem novas reflexdes em relacao as
possibilidades de modelos de servigos e de concepgdes curriculares
que garantam a escolarizacgdo de qualidade para todos,
respeitando-se essa diversidade.
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Dentro desse contexto, esse capitulo pretende reforcar essas
novas perspectivas, apresentando um panorama geral de elementos
historicos e o percurso de escolarizagao de estudantes do PAEE no
estado de Minas Gerais, a partir de uma analise de alguns dados de
matriculas disponibilizados pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) para este estado.
Portanto, o propdsito central deste capitulo é tragar um panorama da
configuracao da Educacao Especial no estado de MG.

Desenvolvimento

Aspectos do contexto historico da Educacao Especial em Minas
Gerais com destaque para a origem de instituicoes especializadas

Borges et al. (2020) em um trabalho iconografico recente,
descreveram sobre as fases da Educacao Especial no estado de MG.
Os autores alertam, no entanto, para o fato de que essa divisao
sugerida em fases, € meramente para auxiliar a compreensao dos
acontecimentos de cada época, haja vista, por exemplo, que até os
dias de hoje ainda ha classes especiais. Além disso, podemos
observar também que as concepgdes sobre deficiéncia ou sobre o
processo de desenvolvimento e de escolariza¢dao das pessoas com
deficiéncia ainda sao muito distintas nao sé em relagao ao nosso
estado, mas em relagdo a todo o pais.

Nesse trabalho desenvolvido por Borges et al. (2020), os autores
dividem em trés fases essa historia, sendo a primeira delas relacionada
ao estabelecimento e criagao de classes especiais nas escolas publicas
de Belo Horizonte; a segunda fase é destacada pela substitui¢ao das
classes especiais pelas institui¢des especializadas e, claro, nem todas
com carater escolar; e, por fim, a terceira fase destaca os impulsos de
uma pretensa perspectiva inclusiva nas escolas regulares, que tem
avangos a partir da década de 1990, em todo o pais.

A partir do momento que o PAEE teve o direito de frequentar a
escola regular, em classes comuns, garantido (BRASIL, 1988; 1996;
BRASIL, 2001; 2008; 2009; 2015, dentre outros), para muitos a
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deficiéncia passou a ser mais um dos entraves do processo de
escolariza¢do, muito embora sejam poucos os casos nos quais essa
condi¢do exija uma atengao especializada. Mas a garantia desse
direito impulsionou e tem impulsionado, nas ultimas décadas,
inimeros esforgos de pesquisa com o intuito de tentar mostrar que
qualquer projeto de escola com perspectiva inclusiva requer uma
transformacao, especialmente, em relagao as mudangas de conceitos
e atitudes diante da diversidade humana. Portanto, acolher essa
diversidade significa, também, buscar conhecimentos novos que
respeitam as suas especificidades e ajudam a lidar com elas.

Falando um pouco mais da fase 1, é necessdrio destacar a
chegada de Helena Antipoff ao pais, especificamente em Belo
Horizonte, em 1929. Essa pesquisadora Russa foi convidada pelo
governo de Minas Gerais, a época, para dirigir um Laboratério de
Psicologia e ministrar disciplinas dessa 4area numa Escola de
Aperfeicoamento de Professores. Essa escola tem a ver com os novos
pressupostos de formacao e aperfeicoamento de professores para
realizarem processos seletivos que culminaram em diagnodsticos de
normalidade e anormalidade para justificar o ndo acesso a escola
para algumas camadas populares (JANUZZI, 2006). De maneira
geral, esses processos funcionavam como mecanismo de selegdo
social e deram origem a muitos casos de deficiéncia e de debilidade
mental, expressao bastante utilizada a época (JANUZZI, 2006).

Foi a partir dessas concepgoes, que os trabalhos de Helena
Antipoff tiveram inicio, com a criagdao de classes especiais, em
Minas Gerais. Para essa pesquisadora essas classes deveriam se
diferenciar das demais, a partir de procedimentos de avaliagao e
intervencdo inovadores. Essas intervencdes deveriam ter
implicagdes diretas na aprendizagem efetiva dessas criangas
diagnosticadas como “anormais”. As primeiras classes especiais no
estado foram criadas a partir de 1931 (BORGES et al, 2020).

No ano seguinte, seria fundada a Sociedade Pestalozzi de Minas
Gerais, também como iniciativa de Helena Antipoff. Essa sociedade
nao tinha fins lucrativos e se dedicava integralmente a assisténcia de
criancas “anormais”. Nessa associagdo estavam presentes
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profissionais das mais diversas areas, tais como: medicina, direito,
engenharia, dentre outras. Essa associacdo atuava junto ao poder
publico e foi ela que deu origem a outras institui¢des com o mesmo
carater pelo pais e que tinham foco na assisténcia a satde e a educagao
de criangas com deficiéncia. Vale destacar que o “Ensino Emendativo”
surgiu nessa institui¢ao, a partir de 1934, ja com status de Instituto
Pestalozzi. Apesar de crescerem pelos estados, com o passar do
tempo, a responsabilidade por essas institui¢des foi transmitida aos
estados e isso as enfraqueceu, em termos de infraestrutura e
funcionamento (JANUZZI, 2006).

Esse periodo foi marcado pela segregac¢ao, pois as classes
especiais, mesmo quando estavam dentro das escolas publicas,
eram completamente separadas das demais e funcionavam como
uma espécie de servico especifico para essas criangas e/ou
adolescentes. Ha relatos de que essa segrega¢ao também era visivel
em rela¢do a outros aspectos, tais como: os materiais destinados a
essas classes, auséncia de investimentos em relagao a formagao de
professores dessas classes, dentre outros. Isso ndao contemplava as
ideias trazidas por Helena Antipoff que preconizava exatamente o
contrario, ou seja, que era necessdrio investir numa formacao
diferenciada e especializada para atender as demandas desse
publico “anormal” (JANUZZI, 2006).

Essas divergéncias culminaram em mudangas propostas que
originaram a fase 2 desse percurso historico, a saber: a criacao de
instituicoes especializadas. Na fase 2 desse processo de
escolarizacao das criancas com deficiéncia, portanto, aparecem as
primeiras Associagoes de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE).
Borges et al. (2020) descrevem que em Minas Gerais, a primeira
APAE foi aberta em Sao Lourengo, no ano de 1956.

Portanto, trata-se de um periodo no qual a segregagao
permanece, ainda que tenha sido mencionada na primeira versao
das Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (BRASIL, 1961), a
possibilidade de a educagao dos chamados “excepcionais”, a época,
ocorrer no sistema geral de educagao. Nessa época também eram
empreendidos muitos esfor¢os do governo em relagado as iniciativas
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privadas que tivessem como finalidade a assisténcia a satide e a
educacao dessas pessoas, inclusive com campanhas nacionais. Nas
palavras de Borges et al. (2020), “De certa forma, o governo se
eximiu da responsabilidade de se ocupar da educagao das criangas
com deficiéncia, transferindo ao setor privado, nesse caso o
filantrépico, a responsabilidade por tal empreitada (p. 142).”

Observamos, portanto, que em termos praticos, a modalidade
de Educagao Especial configurou-se como um sistema paralelo e
segregado de ensino por muito tempo, com foco para o
atendimento especializado dos sujeitos com deficiéncia e daqueles
com problemas graves de aprendizagem e/ou de comportamento.
Quando tomamos por base leituras criticas com dados detalhados
sobre o processo histérico de atencdo a escolarizacdo dessas
pessoas, a exemplo da que ¢é feita por Januzzi (2006), é possivel
verificar que, além de muito tardio, a esse processo esteve atrelada
uma compreensao sobre a deficiéncia de “defeito ou falha” inerente
ao sujeito e que, por isso, ele precisava ser “ajustado”. Isso é
observado a partir do “ensino emendativo”, cuja conotagao ¢ a de
suprir essa falha ou esse defeito. E, infelizmente, essa compreensao
ainda circula tanto em formacgdes, quanto praticas profissionais,
inclusive com nomenclaturas que ainda utilizam termos como
“normal” e “anormal” para se referir a esses sujeitos com
deficiéncia. Esses mecanismos foram muito fortemente atrelados ao
fracasso escolar em décadas seguintes e serve de base para uma
compreensdo construida socialmente para a deficiéncia mental
(MENDES, 1996), hoje, deficiéncia intelectual.

Finalmente, no que podemos chamar de fase 3 desse periodo
e que coincide com os pressupostos que circulam em todo o pais,
com algumas particularidades nos estados, chegamos a década de
1990, na qual comegaram a surgir algumas das implicagoes da
perspectiva da Educacdo inclusiva difundida mundialmente.

Essa perspectiva surge em razao de novas demandas e
expectativas sociais das pessoas com deficiéncia e, principalmente,
dos avangos em relagdo a concepgao de escola como instituigao de
pratica democratica. A partir disso, os profissionais do campo da
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Educacao Especial voltaram, ainda mais, seus esforgos para a busca
de outras formas de compreender o desenvolvimento das pessoas
com deficiéncia e, principalmente, de obter alternativas de
absorcao dessas pessoas nas redes de ensino regular (GLAT;
PLETSCH; FONTES, 2013). Com isso o principio da equidade passa
a ser o foco, pois é necessario garantir oportunidades a todas as
pessoas, independentemente, se elas possuem ou nao marcadores
fisicos, linguisticos, sensoriais, intelectuais, dentre outros.

E é nessa fase de constru¢ao de uma perspectiva inclusiva, tanto
educacional, quanto social que nos encontramos hoje, com processos
de ressignificagao de grande parte dos professores e de profissionais
que atuam direta ou indiretamente com pessoas que possuem
deficiéncia. E preciso, cada vez mais, difundir os principios politicos e
filosoficos da Educagao Inclusiva, bem como sobre os papéis politicos,
pedagogicos e sociais que cada um possui em relagao a presenca da
diversidade humana dentro da escola e na sociedade, de modo geral.
(MARINHO; OMOTE, 2017). Enfatizamos as pessoas com deficiéncia,
mas especialmente em relagao a cultura escolar, estamos nos referindo
também ao publico-alvo da Educagao Especial, assim denominado
nas politicas publicas vigentes.

Caracterizacdo das matriculas do estudante publico-alvo da
Educacao Especial em Minas Gerais, no periodo de 1996 a 2020

O enfoque desse topico é apresentar resultados de uma analise
das caracteristicas educacionais referentes ao publico-alvo da
Educagao Especial'® no estado de Minas Gerais, a partir dos
indicadores oficiais do Censo Escolar da Educacao Basica,
disponibilizados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep). Foram considerados para

16 Conforme Rebelo e Kassar (2018) foram varias as denominagdes para tratar essa
populacdo ao longo dos anos, porém nesse artigo considera-se a nomenclatura
publico-alvo da Educagao Especial em atengao a orientagdo do documento Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (BRASIL,
2008), sendo essa a politica em vigéncia até a presente data.
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andlise, os indicadores de matriculas para Minas Gerais, o tipo
(espagos segregados ou comuns) prioritario dessas matriculas ao
longo do periodo estudado e o comportamento entre as etapas da
Educagao Basica. Esse tipo de estudo, com propdsito de analisar os
indicadores oficiais, é importante para conhecer a realidade global
do pais e ainda de uma realidade especifica, no caso desse capitulo,
a realidade do estado de Minas Gerais. Januzzi (2009) acrescenta,
que conhecer essa realidade pode ainda contribuir para a
formulagao e reformulacao de politicas ptblicas, segundo o autor,
“E um recurso metodoldgico, empiricamente referido, que informa
algo sob e um aspecto da realidade social ou sobre mudangas que
estdo se processando na mesma.” (JANNUZZI, 2009, p. 15).

Ha registros referentes ao PAEE no Brasil a partir de 1974,
conforme ja apontado por outras pesquisas (REBELO; KASSAR,
2018), no entanto, para esse capitulo considerou-se os registros
disponiveis atualmente na pagina eletronica do Inep, a partir do
ano de 1998, destacando que foi possivel observar certa
continuidade no registro das informacoes originais. De maneira
geral, percebe-se ao longo dos anos, que ocorre modificagdes e/ou
inclusdes de informagdes nos registros, as quais serao destacadas
no texto, quando relevantes.

Na figura 1 € apresentado o percurso das matriculas dos
estudantes do PAEE para o estado de Minas Gerais, no periodo de
1998 a 2020. Vale ressaltar que para esse texto, optou-se por
apresentar os dados de matriculas em um mesmo grafico, assim
como o MEC tem utilizado comumente. Porém, destacamos que
mesmo que os termos utilizados para referir-se aos espagos de
matriculas, em esséncia, tenham o mesmo sentido, é importante
destacarmos que houve uma mudanga na forma de denominar
esses espagos. Ou seja, para o periodo de 1998 a 2006 os registros
faziam a distingdo dos espagos de escolarizagdo como: Escolas
exclusivamente especiais ou em classes especiais de Escola Regular e
Classes Comuns com ou sem sala de recursos; e para o periodo de 2007
até 2020 a denominagao utilizada é: Classes Exclusivas e Classes
Comuns. Nesse texto, utilizaremos os termos Escolas regulares/
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Classes comuns para referir-se aos espagos comuns, e em contraste
o termo Escolas especiais/Classes exclusivas para referir-se as
matriculas em espagos segregados.

Segundo a legislagao atual (MINAS GERAIS, 2020), o estado
de Minas Gerais prevé o direito a matricula do estudante PAEE em
escolas, classes ou turmas da Educagao Basica, em todos os niveis
e modalidades de ensino (art. 6°) e ainda considera essa matricula
como compulsodria para esse publico, indicando a nado possibilidade
de negativa de vaga (art. 7). E em documento de 2005, entende que
as escolas especiais devem ser destinadas “exclusivamente aos
alunos com severas deficiéncias e condutas tipicas” (MINAS
GERAIS, 2005, p. 4), garantindo que os demais frequentem as
chamadas escolas inclusivas, as quais, na compreensao do estado
devem se adequar, a fim de romper com as barreiras para plena
inclusao escolar desses estudantes.

Figura 1 - Matriculas de estudantes do ptblico-alvo da Educagao Especial
em Escolas regulares/Classes Comuns e em Escolas especiais/classes

exclusivas, para o estado de Minas Gerais, no periodo de 1998 a 2020.
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Fonte: Elaborado com base em MEC/Inep/Censo Escolar da Educacao
Basica - Brasil, 1998 a 2020.
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Vale a ressalva de que embora esse estudo considere o ano de
1998 como ponto de partida das andlises, no ano de 1996 foram
registrados 32.098 estudantes do PAEE matriculados no estado de
Minas Gerais, e em 1997 havia 73.257 matriculas na Educacao
Especial, sendo 36.973 registradas em outro tipo de atendimento.
Considerando os registros desses dois anos, para o estado mineiro
percebe-se um crescimento consideravel do registro de matriculas
desse publico.

Dos registros originais desses dois anos, € perceptivel que os
dados disponibilizados nao contemplam de forma explicita o 16cus
de matricula desses estudantes para esses anos, ou seja, nao €
possivel desagregar as matriculas em classe comuns de outros tipos
de atendimento.

A partir do grafico, observa-se que o estado de Minas Gerais
acompanha comportamento similar ao Brasil no que diz respeito as
matriculas do PAEE, conforme estudos que discutem o
comportamento dessas matriculas a nivel nacional (KASSAR;
REBELO, 2018). Em relagao aos espagos de escolarizagao, nota-se a
predominancia nos espagos segregados (Escolas exclusivamente
especiais ou em classes especiais de Escola Regular) considerando o
marco inicial de 1998 e foi assim por 12 anos no estado, até que se
observa a partir do ano de 2005 queda ano a ano no numero de
matriculas nesses espagos.

No que diz respeito as matriculas nos espagos comuns, nota-
se periodos de oscilagdes entre quedas e aumentos, de forma mais
expressiva, entre os anos de 2006 e 2007, foi possivel identificar
uma brusca queda de 31,5%, no entanto, entre o ano de 2007 e 2008
esses numeros se recuperam chegando a um aumento de 34%. E, a
partir de 2009, as matriculas nos espacos comuns indica uma
tendéncia de aumento nos préximos anos, até que em 2010
assistimos a completa inflexao do locus prioritario de matriculas
para o PAEE em MG.

Nos anos posteriores, os registros de matriculas nos espagos
comuns superam os dos espacos segregados. No Brasil, foi possivel
acompanhar essa inversao de matriculas da Educagao Especial
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entre os anos de 2007 e 2008, a partir desses anos as matriculas em
classes comuns superam as matriculas em classes exclusivas, ou
seja, a maior parte dos estudantes do PAEE passaram a frequentar
espacgos comuns diminuindo a frequéncia em ambiente de natureza
segregado (classes especiais + escolas exclusivas), assim como ja
discutido em outros estudos (REBELO; KASSAR, 2018).

Esse comportamento evidencia o que ja é amplamente
discutido na literatura, que a énfase do locus de escolarizagao do
PAEE no pais tem mudado ao longo dos anos, o que também
ocorreu para o estado mineiro. Esse efeito pode ser considerado um
avango, considerando que o pais manteve tradicionalmente as
escolas especializadas ou classes especiais como lécus, prioritario,
de escolarizacao do PAEE. Em grande parte, esse efeito é resultado
de um movimento politico delineado a partir do ano de 2003, com
programas e agdes do Governo Federal ocasionando alteragdes nas
legislagdes “que emergiram programas e agoes que tinham como
objetivo ampliar o acesso a escolarizagdo em classes comuns de
escolas regulares aos alunos do PAEE” (SANTOS; MENDES, 2021,
p. 1327), e ainda nao pode-se descartar o papel de movimentos
internacionais, os quais contribuiram com esse movimento da
ampliacao do acesso desses estudantes em ambientes comuns de
escolarizacao.

E importante considerar que o impacto de uma politica
nacional, nesse caso promovida por programas e agoes do Governo
Federal, pode sofrer variagoes a depender dos contextos locais e da
realidade de cada estado, dadas as particulares locais. Nesse
sentido, percebe-se que para o estado de Minas Gerais a inflexao do
locus prioritdrio de matriculas do PAEE como sendo as classes
comuns ocorreu particularmente em 2010, dois anos apods ter
ocorrido no montante de matriculas do pais.

Entre o intervalo estudado, o estado de Minas Gerais
vivenciou um crescimento nas matriculas em espagos comuns de
mais de 1000% enquanto para os espacos segregados houve uma
queda de aproximadamente 50% para o mesmo periodo. Observa-
se que o crescimento mais consideravel das matriculas em espagos
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comuns ocorreu na virada do ano de 2002 para o ano de 2003, como
pode ser observado na figura 1, registrando uma taxa de 63,9% de
crescimento. A hipodtese da prevaléncia de matriculas do PAEE em
espacos segregados por tanto tempo, é a de que tradicionalmente o
Brasil mantém o protagonismo para essas institui¢gdes
potencializando a terceirizagao e consequentemente reduzindo a
acao do Estado de assumir a fungao de garantir a escolarizagao
desse publico.

O estado de MG, em particular, também tem registros
histéricos que o tornam pioneiro na criacdo de institui¢des
especializadas, conforme vimos no comego desse capitulo. Além
disso, a Constituigao do estado mantém a previsao de apoio, pelo
Poder Publico, as entidades especializadas, publicas e privadas,
sem fins lucrativos (MINAS GERAIS, 2021). Os préprios
documentos oficiais nacionais em vigéncia mantém a possibilidade
de manutencdo dessas matriculas nessas institui¢des juntamente
com os espagos comuns, quando na garantia do acesso a
escolarizacdo destaca que “preferencialmente” (BRASIL, 1988,
BRASIL, 1996) pode ocorrer na rede regular de ensino, sem
descartar outras possibilidades e dando abertura para a
privatizacao.

O grafico apresentado na figura 2 exibe o cendrio das
matriculas do PAEE em Minas Gerais, segundo as etapas da
Educacao Basica, para o periodo de 1998 a 2020.
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Figura 2 - Matriculas de estudantes do ptblico-alvo da Educagao
Especial em Escolas regulares/Classes Comuns e em Escolas
especiais/classes exclusivas, segundo as etapas da Educacao Bésica, para
o estado de Minas Gerais, no periodo de 1998 a 2020.
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Fonte: elaborado com base em MEC/Inep/Censo Escolar da Educagao
Basica - Brasil, 1998 a 2020.

Para o periodo estudado, nota-se oscilagdes das matriculas
para as trés etapas, a Educagao Infantil (Creche + Pré-escolar)
vivenciou frequentemente essas oscilagoes, sendo as quedas mais
regulares do que os aumentos, durante o periodo. Essa realidade ja
foi identificada para o contexto nacional (SARAIVA, TORRES,
ROCHA, 2021). Para essa etapa, a tendéncia de queda das
matriculas € perceptivel, principalmente, a partir do ano de 2005, e
os registros dos anos posteriores ndo voltam a atingir os anteriores.
O Ensino Fundamental vivencia um aumento de 3,4% entre 1998-
2020, e é possivel notar que para todo o periodo, a maior
concentracao das matriculas do PAEE encontra-se nessa etapa da
Educacao Basica.

Em relacdo ao Ensino Médio, embora os dados revelem que
essa etapa teve maior aumento no numero de matriculas,
correspondendo a 56,8% no periodo, nota-se que os estudantes que
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concluem o Ensino Fundamental nao tém ingressado na mesma
proporc¢ao no Ensino Médio. O que corrobora o fato de que para o
PAEE, ocorre um afunilamento das matriculas no Ensino Médio em
relacdo ao numero de matriculas do Ensino Fundamental,
evidenciando uma realidade de que o PAEE ainda ndo consegue
ultrapassar o Ensino Fundamental. Esse fato ¢ um dos indicativos
de que a escola nao tem ofertado as condi¢des para permanéncia,
aprendizagem e sucesso na escolarizagao do PAEE, visto que se
mostram insuficientes para que eles avancem para niveis mais
elevados de escolarizacao. Sobre esse afunilamento das matriculas
no Ensino Médio, outros estudos identificaram para ambito
nacional (MELETTI, RIBEIRO, 2014; BUENO, 2016).

E fato de que hd um aumento das matriculas ao longo dos
anos, o que ocorre a nivel nacional e para todas as localidades do
pais, conforme discutimos anteriormente para o contexto do estado
de MG (figura 1). E esse crescimento tem sido usado pelo
Ministério da Educagao como subsidio para exaltar o “sucesso” da
politica de inclusdao escolar, “[..] mostrando a efetivacao da
educagao inclusiva e o empenho das redes de ensino em envidar
esforgos para organizar uma politica publica universal e acessivel
as pessoas com deficiéncia.” (BRASIL, 2014, p. 25). No entanto,
como bem problematiza Mendes (2019), a inclusdo escolar pode
contemplar tanto o ato ou o efeito de incluir esse estudante na
escola regular, e nesse contexto pode assumir,

tanto a agdo de matricular quanto a mera insercao fisica ou a
colocacao do aluno na classe comum da escola regular, bem como se
definir também em fungao do produto da escolariza¢ao em longo
prazo, que seriam a inser¢ao social futura, o desenvolvimento
pessoal e a conquista da cidadania, conforme define a Constituigao
Brasileira, como os fins da educacao (MENDES, 2019, p. 66).

Considerando esse raciocinio, embora considere-se que o ato

da matricula revela a conquista de um direito que foi negado e
questionado por anos, preferimos interpretar a inclusdo escolar
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como algo que transcende esse ato e garante condigoes adequadas
para a permaneéncia, aprendizagem e sucesso desses estudantes.
Assim, eles poderdo experienciar o “pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagao
para o trabalho” (BRASIL, 1988, art. 205), ou seja, ¢ necessario
enfatizar o efeito dessa escolarizagao a longo prazo.

No que diz respeito ao ldcus de oferta dentre essas etapas, a
partir da analise dos dados e resultados apresentados na tabela 1,
nota-se situagdes particulares entre o locus prevalente das
matriculas (espagos comuns ou segregados) segundo cada etapa de
ensino, as quais foram acompanhando o contexto politico
delineado em todo o periodo.

Tabela 1 - Distribuicao de matriculas de estudantes ptblico-alvo da
Educacao Especial, segundo as etapas da Educacao Basica distribuidas
em Escolas regulares/Classes Comuns e em Escolas especiais/classes
exclusivas, para o estado de Minas Gerais, no periodo de 1998 a 2020.

Educacao Infantil | Ensino Fundamental Ensino Médio
> - > - ul > ~
~ v a2 ] e [ 9]
1998 3,7% 96,3% 33,9% 66,1% 89,6% 10,4%
1999 4,2% 95,8% 35,4% 64,6% 97,0% 3,0%
2000 4,7% 95,3% 32,9% 67,1% 97,2% 2,8%
2001 51% 94,9% 25,8% 74,2% 94,2% 5,8%
2002 6,6% 93,4% 26,4% 73,6% 92,0% 8,0%
2003 9,7% 90,3% 34,9% 65,1% 96,1% 3,9%
2004 10,2% 89,8% 43,3% 56,7% 97,3% 2,7%
2005 13,1% 86,9% 47,7% 52,3% 97,8% 2,2%
2006 15,4% 84,6% 52,3% 47,7% 97,7% 2,3%
2007 16,9% 83,1% 41,9% 58,1% 95,4% 4,6%
2008 21,4% 78,6% 53,3% 46,7% 100% -
2009 26,2% 73,8% 50,3% 49,7% 100% -
2010 36,2% 63,8% 59,6% 40,4% 100% -
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2011 47,5% 52,5% 64,9% 35,1% 100% -
2012 54,4% 45,6% 71,9% 28,1% 100% -
2013 57,2% 42,8% 75,3% 24,7% 100% -
2014 64,7% 35,3% 78,8% 21,2% 100% -
2015 71,7% 28,3% 81,0% 19,0% 100% -
2016 76,8% 23,2% 82,5% 17,5% 100% -
2017 79,9% 20,1% 84,6% 15,4% 100% -
2018 83,6% 16,4% 85,7% 14,3% 99,8% 0,2%
2019 87,0% 13,0% 86,7% 13,3% 100% -
2020 89,3% 10,7% 88,1% 11,9% 100% -

Fonte: Elaborado com base em MEC/Inep/Censo Escolar da Educacao
Basica - Brasil, 1998 a 2020.

Para a Educagao Infantil do estado de MG, por exemplo, nota-se
que por muitos anos a prevaléncia das matriculas foi nos espagos
segregados (Escolas especiais/Classes Exclusivas), ocorrendo a
inversao recentemente no ano de 2012. Para o Ensino Fundamental,
em 2006 as matriculas em espagos comuns superam 0s espagos
exclusivos, visto que para o0s anos anteriores a maioria das matriculas
permaneceu nas Escolas Exclusivamente Especializadas. No entanto,
em 2007 ocorre nova inversao quando as matriculas em espagos
segregados volta a superar as matriculas nos espagos comuns, porém,
a partir de 2008 os espagos comuns ocupam a maioria,
permanencendo até 2020. J& para o Ensino Médio durante todo o
periodo, as matriculas em classes comuns manteve a prevaléncia e
sempre em quantidades significativamente maiores que as matriculas
em espagos exclusivos.

Embora os dados de matriculas do PAEE no Ensino Médio
sejam consideravelmente inferiores em MG em relagdo as demais
etapas, os resultados indicam que essa etapa foi a primeira a
conseguir universalizar as matriculas em classes comuns,
considerando o contexto local de MG.
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Consideragoes finais

O estado mineiro tem em suas raizes historicas a criacao de
instituicdes especializadas para atender o PAEE, além de
personalidades pioneiras as quais deixaram sua marca na histéria
da Educacao Especial, como por exemplo Helena Antipoff. Esse
capitulo se propds a tracar um panorama da configuragao da
Educacgao Especial no estado de Minas Gerais, trazendo também
alguns elementos histdéricos. Consideramos que tal objetivo foi
atingido, no entanto, novos estudos sao validos contemplando
outros elementos e discussoes.

A partir dos dados e das discussoes apresentados, reiteramos
a importancia de investimento em politicas publicas no estado de
forma a universalizar a escolarizagao dos estudantes do PAEE nas
escolas regulares e de impulsionar agdes e programas que visam a
permanéncia e o aprendizado desses estudantes nesses espagos,
consequentemente, investindo na formagao de professores, com
uma construgao de uma cultura inclusiva nas escolas.

Essa universalizagao é inquestionavel, visto que a partir dos
dados nota-se uma diminui¢do das matriculas do PAEE na
Educacao Infantil e, historicamente, o estado registra baixo indice
de matriculas desses estudantes no Ensino Médio. Embora o
enfoque da politica nacional atual recaia na oferta do AEE como
modelo de servigo tamanho tnico para inclusao escolar na escola
regular, a literatura aponta outras possibilidades que visam
otimizar a atuacao do professor regente quando o planejamento e
atuacdo ocorrem na perspectiva da colaboracdo (MENDES,
ZERBATO, TORRES, SANTOS, 2020; MENDES, VILARONGA,
ZERBATO, 2014), e ainda estratégias (SANTOS, MENDES, 2021;
ZERBATO, MENDES, 2021) sao apontadas como potenciais aliadas
para gestao do curriculo numa perspectiva que contemple a
diversidade caracteristica da natureza humana.

Em tempo, é preciso atencdo quanto aos investimentos
destinados a Educagdo Especial, isso porque, segundo relatdrio
elaborado por um grupo de deputados federais (Comex/MEC -
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Comissao Externa de acompanhamento do Ministério da
Educagao) que acompanham as agdes e gastos do Ministério da
Educagdo e que foi publicado recentemente, nao houve
investimento satisfatério destinado a Educacgdao Especial no pais
durante o periodo de 2019-2021, principalmente, no que se refere a
destinacdo de recursos para os programas de Salas de Recursos
Multifuncionais e programa Escola Acessivel.

Em contrapartida, o mesmo relatdrio revela o esforco do
Governo Federal para aprovagao do Decreto n°. 10.502 de 2020
denominada de Politica Nacional de Educacao Especial:
Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida',
indicando um projeto de politica de segregacao e exclusao que
busca ser (re)instaurada no pais. Os resultados desse relatério sao
problematicos, uma vez que comprometem diretamente os
estados e municipios na manutengdo dos investimentos
direcionados para a Educacdo Especial, logo, o estado de MG
certamente sentird os reflexos.

E importante, ainda, monitoramento constante quanto as
tentativas do pais em devolver o protagonismo as instituigdes
especializadas no que diz respeito a escolarizagao do PAEE, o que
a ciéncia demonstrou historicamente como uma perspectiva
ineficaz (BUENO, 2016; MENDES, 2019) no que diz respeito a plena
oferta de escolarizagao para o PAEE. E, considerando que Minas
Gerais tem historico na manutencao de Escolas e InstituicOes
especializadas, a aprovagao de uma politica nos moldes do decreto
n®. 10.502 (BRASIL, 2020) pode ser uma motivagao para o estado
reconfigurar sua politica segundo o que pressupde o decreto.

Concordamos com Mendes (2019), no sentido de que nao ha
necessidade de extingdo de servigos especializados, porém, ha
necessidade de uma politica que defina com clareza os papéis dos
servigcos existentes a serem destinados ao PAEE nao tirando a
escola regular como figura prioritaria desse processo, visto que a

7 Até a data de finalizagdo da escrita desse capitulo o Decreto encontrava-se
suspenso, a partir de decisao do Supremo Tribunal Federal (STF).
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maior parte dos estudantes PAEE pode e deve ser escolarizada
nesse espaco, garantindo seu direito fundamental a Educacao.

Além disso, a intersetorialidade é necessaria em muitos
aspectos, pois é papel dela também ajudar na garantia e no acesso
aos direitos sociais basicos das pessoas e, portanto, a articulagao
entre esses servicos é fundamental.
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