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Resumo

No contexto da Educacédo Especial, intervengbes para o desenvolvimento da
oralidade sdo de extrema importdncia, uma vez que muitas criangas com
necessidades educacionais especiais apresentam dificuldades e atrasos no
desenvolvimento da linguagem. Dentre essas intervengdes, destaca-se o
Programa de Intervencdo Metatextual- PRONARRAR, Assim, o presente
estudo apresenta como objetivo geral relatar o inicio da implementacdo do
PRONARRAR em criancas da educagdo infanti com necessidades
educacionais especiais, visando o desenvolvimento da oralidade, e como
objetivos especificos destacam-se a avaliacdo, selecdo e adequacdes dos
materiais utilizados nas intervengbes com as criangas participantes, assim
como a avaliagdo da possibilidade de utilizagdo de CSA no procedimento. Até o
momento, foram realizadas quatro sessdes de intervencdo, com seis criancas
que frequentam a educacéo infantil de uma escola municipal na modalidade de
Educacado Especial do interior do estado do Parana, e destaca-se, como
resultados, a utilizacdo de figuras impressas, de CSA e dedoche, em
detrimento do Tablet, para a contagao das histérias, assim como a necessidade
de recontagem de uma mesma historia e de questionamentos da pesquisadora,
visando maior compreensao e oralizagdo dos participantes.

Palavras-chave: Intervencédo Pedagdgica; Oralidade; Comunicacao Alternativa.

Introducao
A comunicacgao e o desenvolvimento da linguagem, sem duvida, sdo os

maiores desafios para os pais e profissionais que atuam com individuos com



T oSce

Wl EEESCEIESEENNEENE 2018

deficiéncia. Especificamente, em relacdo aos que possuem importantes
prejuizos na oralidade, esses desafios aumentam ainda mais, pois deverao
buscar meios alternativos para que a linguagem e a comunicagdo sejam
promovidas. Esse desenvolvimento é extremamente importante para aspectos
posteriores, como € o caso da aprendizagem escolar, ja que a comunicacao € a
linguagem sao os suportes principais de todo o processo de escolarizagéo.

E nesse contexto que o uso de intervencdes para o desenvolvimento da
linguagem deve ser utilizado, e dentre estes, destaca-se a utilizacdo do
Programa de Intervencdo Metatextual PRONARRAR, que é um programa de
intervencdo para o desenvolvimento de habilidades metatextuais, que faz uso
do género narrativo e apoio pictografico, elaborado e implementado por Oliveira
e Braga (2012) a partir de uma perspectiva psicolinguistica. O programa tem
por objetivo

[...] auxiliar o processo de elaboragcdo de histérias
escritas de escolares com atraso no processo de
alfabetizagdo. Muito embora o foco do programa
seja a produgdo textual, os aspectos de leitura
também sao trabalhados, ao longo de toda a sua
aplicacao. Além disso, [...] pode ser empregado
como procedimento de ensino e/ou de
aperfeicoamento dessas elaboragdes escritas, com
escolares que estejam em fase inicial de
alfabetizagdo e que nao estejam em situacado de

dificuldades, nesse processo (OLIVEIRA; BRAGA,
2012, p.15).

Estudos apresentados por Oliveira, Mata e Soriano (2016), Oliveira e
Oliveira (2017) e Oliveira et al. (2017b) demonstraram resultados efetivos do
ensino dos elementos que organizam a histéria, na producdo textual de
criangas. De acordo com Oliveira (2010), ap6s a intervencao com leitura e uso
de gravuras, as criancas com dificuldades de aprendizagem apresentaram
melhor desempenho na producdo textual, indicando que o ensino dos
elementos organizadores da histéria modificou positivamente a elaboracéo das
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mesmas. E ainda, Oliveira (2014) demonstrou que esse tipo de estratégia se
mostrou eficaz em relagdo ao crescimento e a apropriacao deste género textual
pelas criancgas.

Recentemente, Oliveira e Oliveira (2017) sugeriram a elaboracao de
histérias do programa PRONARRAR com o uso de recursos de Comunicacao
Suplementar e Alternativa (CSA), proporcionando situagées que podem
favorecer aspectos do processo de ensino e aprendizagem de escolares com
autismo, usuarios de sistemas de CSA. Este estudo buscou, principalmente,
testar as possibilidades de uso de recursos da Comunicagdo Suplementar e
Alternativa no contexto de aplicacdo do programa, por meio da selecdo de
imagens do PCS (Picture Communication Symbols) para a constru¢do de cada
um dos elementos das histérias, e ainda, comparar a construcdo com essas
figuras selecionadas e com as figuras teméticas do PRONARRAR.

A Comunicacao Suplementar e Alternativa (CSA) faz parte dos recursos
de Tecnologia Assistiva (TA), que englobam adaptacdes, ferramentas e
equipamentos especiais em diferentes areas do desenvolvimento, para
favorecer o processo de inclusao social e escolar (DELIBERATO, 2007). Para
Rodrigues et al. (2016, p.696) a comunicagao é considerada suplementar

quando a pessoa utiliza outro meio de comunicagao
para complementar ou compensar limitagées que a
fala apresenta, mas sem substitui-la totalmente. A
comunicagao é alternativa quando a pessoa utiliza
outro meio (pranchas, figuras ou objetos concretos)
para se comunicar ao invés da fala, devido a
impossibilidade de articular e produzir sons
adequadamente.

De acordo com a American Speech and Hearing Association
(ASHA,1991), a Comunicagdo Alternativa € uma é&rea da pratica clinica,
comprovada cientificamente e que visa compensar e facilitar, temporaria ou

permanentemente, padrées de prejuizo e inabilidade de individuos com
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severas desordens de comunicagcao expressiva e/ou na compreensao de
linguagem.

Deliberato (2007) afirmou que é imprescindivel avaliar as habilidades
funcionais motoras, da visdo, da audicdo e as formas ja existentes de
comunicacao (gestos, olhares, movimentos, expressdes, vocalizacbes, entre
outras), com a finalidade de selecionar e implementar os recursos de
Comunicagao Suplementar e Alternativa.

Outros aspectos de extrema importancia nesse processo sao a rotina e
os interesses dos sujeitos nao-falantes. Como essa rotina ira envolver as
instituicbes principais do ciclo diario desse sujeito, € de fundamental
importancia a participacdo da familia e da escola ao longo de todo esse
processo (DELIBERATO, 2013). As situacbes de rotina dessas instituicoes é
que irdo indicar, por exemplo, qual € o vocabulario que deve ser priorizado para
o comecgo desse trabalho. Além disso, os ambientes de rotina desse sujeito
devem usar os sistemas de comunicagéo selecionados.

Para Rodrigues et al. (2016), uma vez que a CSA envolve técnicas para
o desenvolvimento da oralidade e letramento, além de favorecer a
comunicagéo, possibilita 0 ensino de conceitos, da leitura e da escrita e maior
envolvimento dos alunos nos processos de ensino e de aprendizagem. Ainda,
de acordo com os autores, um recurso pedagdgico que tem apresentado
resultados positivos “é a utilizacdo de materiais adaptados por meio da CSA
nas atividades que envolvem adaptacao, contacao e interpretacao de histérias”
(RODRIGUES et al. 2016, p.696).

Segundo Deliberato (2007), a selecdo e implementagédo dos recursos de
CSA envolvem alguns cuidados, como na escolha dos objetos ou recursos
tecnoldgicos, como o computador, a identificacdo das habilidades motoras e
cognitivas do aluno, sua capacidade atencional e nucleos de interesse.



T oSBSce

Wl EEESCEIESEENNEENE 2018

Objetivos

O presente artigo tem como objetivo geral relatar o inicio da
implementacdo do Programa de Intervencao Metatextual — PRONARRAR em
criancas da Educacédo Infantii com necessidades educacionais especiais,
visando o desenvolvimento da oralidade.

Enquanto objetivos especificos destacam-se a avaliacdo, selecao e
adequacdes dos materiais utilizados nas intervengées com as criangas
participantes, assim como a avaliacao da possibilidade de utilizacdo de CSA no

procedimento.

Metodologia

Participaram da pesquisa seis criangas, com idades entre 3 e 5 anos,
matriculadas na Educacdo Infantii de uma Escola de Educacdo Basica na
Modalidade de Educacgédo Especial de um municipio da regido Norte do estado
do Parana. A caracterizagdo dos participantes segue descrita no Quadro 1 a
sequir:

Quadro 1: Participantes

Crianca | Sexo | Idade | Diagnéstico | Caracteristicas

C1 M 3 anos | Paralisia Hemiplégico, espastico;

Cerebral Comprometimento do lado direito (mao atrofiada,
braco e perna com movimento limitado);

Boa locomocéo;

Fala minima (poucas palavras, de dificil
compreensao);

Boa compreenséo;

Comportamento agitado;

Grande interesse pelas atividades.

c2 M 4 anos | Paralisia Quadriplégico, espastico e discinético

Cerebral (movimentos involuntarios nos membros
superiores e cabeca);

Cadeirante (mas gosta de se mover no chéo,
arrastando-se horizontalmente);
Comprometimento de coordenagao motora geral e
final;

Auséncia de fala;

Demonstra auséncia de resposta/compreensao;
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Comportamento inapropriado, sem compreensao
de regras;
Pouco interesse pelas atividades.

C3

4 anos

Atraso no

Desenvolvi
mento- em
diagnostico

Coordenacao e Locomocao boas;

Alguma fala (usa a fala com boa frequéncia, mas
com poucas palavras de boa compreensao);
Demonstra boa compreenséo;

Comportamento ddcil, com algumas quebras de
regras;

Grande interesse pelas atividades.

C4

3 anos

Transtorno

do Espectro
Autista - em
diagnostico

Coordenacao e Locomogao boas;

Auséncia de fala;

Auséncia de resposta/compreensao;
Comportamento inapropriado, sem compreensao
de regras;

Nenhum interesse pelas atividades.

C5

3 anos

Sindrome de
Down

Coordenacao e Locomocao boas;

Fala minima (pouquissimas palavras);

Demonstra compreenséo;

Comportamento inapropriado, dificil compreenséo;
de regras e pequeno interesse pelas atividades.

Cé6

5 anos

Paralisia
Cerebral

Quadriplégico;

Tronco e cabega hipoténicos;

Membros superiores e inferiores espasticos;
Cadeirante;

Toda coordenagao comprometida;
Auséncia de Fala;

Demonstra boa compreenséo;
Comportamento ddcil;

Grande interesse pelas atividades.

Fonte: Elaborado pelas autoras.

A pesquisa foi planejada para se desenvolver em trés etapas: a Etapa 1
consistiu em visitas a instituicdo para apresentacao do projeto, assinatura dos
termos de autorizacdo e reconhecimento do espaco fisico. A Etapa 2 envolveu
uma intervengéao piloto, com a demonstragao de uma histéria, visando testar e
0os materiais a serem utilizados. A Etapa 3 correspondeu as intervencdes
propriamente ditas, com as histérias do PRONARRAR. A seguir, no Quadro 2,
sdo apresentadas as histérias selecionadas e niveis de dificuldades das
mesmas:
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Quadro 2: Histérias selecionadas

Historias do PRONARRAR Nivel

1. Alicao de Toté Facil

2. Mimi, a gatinha levada

3. A bicicleta do Maionese

4. Susto dos Canarios Médio

6. Sumico da Carijo

Fonte: Adaptado de Oliveira, Soriano e Freitas (2017).

Em todas as etapas ocorreram registros, pelas pesquisadoras, em diario
de campo. Na Etapa 3 também se utilizou de gravacdo em &audio, para
posterior transcricdo e andlise. Até o momento, completaram-se as Etapas 1 e
2. A Etapa 3 encontra-se em desenvolvimento, cujos resultados apresentam-se

a sequir.

Resultados parciais

A Etapa 1 foi realizada durante o primeiro semestre do ano letivo de
2017, da qual participaram a diretora da instituicdo, a coordenadora
pedagdgica, cinco professoras da educagdo infantil, pesquisadoras e a
professora responsavel pelo projeto. Nessa etapa, apresentou-se o
PRONARRAR e o projeto de pesquisa, com seus objetivos e metodologia.

Foi uma etapa de muita discussao e decidiu-se pela execu¢ao do projeto
em uma unica turma (criangas com idade entre 3 e 5 anos), em funcdo do
objetivo do projeto ir ao encontro das necessidades das criangas quanto ao
desenvolvimento da oralidade, bem como pela rotina da turma, que no
decorrente ano nao possuia atendimentos clinicos e permitia a participacao de
todas as criangas. Por fim, colheu-se as assinaturas de autorizagdo para a
participacao no projeto.

A Etapa 2 foi realizada durante o primeiro e segundo semestre de 2017,
visando avaliar os materiais que serao utilizados na etapa seguinte, durante as

intervengbes. Para tanto, as historias do PRONARRAR foram apresentadas
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utilizando-se do Tablet, histérias adaptadas em E.V.A. e historia impressa no
modelo padrdo (A4) plastificada. Dividiu-se os seis alunos em trés duplas (G1,
G2 e G3), sendo que para cada dupla foi apresentado um material diferente de
cada vez, de forma que todas a duplas manipulassem os trés materiais: o0

Tablet, materiais adaptados em E.V.A. e a histéria padrao em A4 plastificada.
A partir da andlise da Etapa 2, as seguintes orientagdes foram adotadas:

A) Para o uso do Tablet, é necessaria a aquisicdo de um suporte de mesa,

devido as restricdes motoras das criancas;

B) Para o manuseio seguro das histérias adaptadas, as mesmas devem ser
elaboradas com materiais mais duraveis, como E.V.A. mais denso; qualquer
papel precisa ser plastificado e o0 velcro necessita ser costurado, uma vez que

os alunos levam o material a boca;

C) As histérias padrao em A4 plastificadas foram muito bem aceitas, e puderam
ser manuseadas sem maiores preocupag¢des. No entanto, indica-se que as

bordas da plastificacdo sejam arredondadas, para ndo machucar as criancas.

Da Etapa 3 foram realizadas quatro (4) intervengdes, utilizando-se da
Histéria 1 do PRONARRAR intitulada “A licdo do Totd”, ocorridas durante o
segundo semestre de 2017. O Quadro 3, a seguir, sintetiza as intervencdes

realizadas:
Quadro 3: Intervengoes realizadas na Etapa 3
Intervencdo | Participantes Recurso Historia
1 C2,C3,C4,C5eC6 | Adaptacao das figuras em
E.V.A
2 C1,C2,C3,C4e C5 | Tablet Histéria 1: A licao de
3 C2,C3,C4,C5e C6 | Figuras Impressas em A4 e | Toto
plastificadas
4 C3eC6 CSA

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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Na Intervencao 1, utilizou-se a histéria adaptada com fundo em E.V.A. e
personagens impressos com velcro, para serem manipulados. Sentados no
chao em roda (com excegao da C6, que devido a sua ataxia necessita ficar em
cadeira de rodas), cada uma das quatro figuras foi sendo apresentada.

Nesse primeiro momento, a C3 interagiu muito: repetiu o nome do
personagem “Totd”; disse “pai” ao se referir ao personagem masculino da
histéria; falou “au au” para o cachorro; disse “eu” quando questionada sobre ter
um cachorro; falou “amalelo” se referindo ao seu cachorro. Demonstrou, ainda,
conhecimento de partes do corpo, conversando sobre o banho do personagem
Totd. Percebeu-se que esta interagcdo com a pesquisadora, utilizando-se do
recurso das figuras do PRONARRAR, veio a favorecer e estimular a oralidade
(SANTOS; FARAGO, 2015)

As participantes C2 e C4 apenas manusearam as figuras, apresentando
comportamentos considerados inadequados: C2 colocou tudo na boca, mordeu
e rasgou as figuras, enquanto C4 pegou as figuras e saiu correndo pela sala,
deitou no chao e rasgou o0 personagem.

A participante C5 se interessou, por um pequeno periodo, pela histéria
(cerca de 5 minutos), também levou os personagens a boca e nao verbalizou.
Ja C6, embora ndo tenha verbalizado, esticou o braco e apontou em direcéo a
figura, e, quando esta foi levada até sua mao, demonstrou interesse em
segura-la entre os dedos e satisfa¢do, sorrindo.

Para essa intervencdo, na modalidade coletiva, as histérias adaptadas
nédo foram viaveis, pois o controle de todas as criancas é dificil e varias delas
levam a boca ou rasgam as histérias. Assim, faz-se relevante pensar em
materiais mais duraveis e que possam ser manuseados pelos participantes,
sem perigo de rasgar e engolir (OLIVEIRA et al, 2017a).

Na Intervencéo 2, utilizou-se de 2 Tablets com suportes de mesa para

apresentar a histéria, e o atendimento transcorreu de forma muito tumultuada.



T oSce

Wl EEESCEIESEENNEENE 2018

O Tablet gerou muito interesse, mas nenhum dos participantes conseguiu
utiliza-lo para manusear a histéria. O Software do mesmo requer coordenagao
fina e uma compreenséo logica que nenhum dos participantes ainda adquiriu.
Ademais, 0 equipamento gerou muita agitagao e, assim, nenhum cumprimento
de regras, por parte dos participantes, foi efetivo, como esperar a vez, ceder e
respeitar o outro. Houve varias brigas entre eles, que precisaram de
intervencdo da professora e pesquisadores, demonstrando ser um recurso
inapropriado para esses participantes, nessa situacao.

A Intervencao 3 deu-se com o uso das figuras da Histéria 1 impressas,
coloridas em tamanho A4 e plastificadas. As figuras foram apresentadas uma
a uma, e a historia narrada/contada. Apds o término, foi permitido que cada
crianga manipulasse as figuras livremente. Com as bordas arredondas, as
figuras puderam ser manuseadas sem prejuizo ao material e sem perigo aos
participantes. Apds saciar essa curiosidade, retornou-se a figura 1 e a narragéao
da histéria, com conversacao sobre cada um de seus personagens, enredo,
etc.

Conversou-se sobre quem tem cachorro em casa, questionando
individualmente os participantes. C3 respondeu “teno” e “amalelo” ao responder
a cor do seu cachorro. Ja C6 respondeu “si” sussurrando, mas o nome do seu
cachorro nao foi compreensivel para a pesquisadora e professora. O
participante C3 disse “pai” ao mencionar que o cachorro foi lavado pelo pai, e
disse ‘toma” e “m&” em resposta aos questionamentos sobre tomar banho e
quem |he dava banho em casa. A oralidade foi favorecida, também, nessa
intervencao, a partir da interacao entre participantes e pesquisadora e o uso do
PRONARRAR, assim como apresentado por Santos e Farago (2015).

Os participantes C2 e C4 nao se interessaram pela atividade. O
participante C4 correu o tempo todo de um lado a outro, mas sentou-se por
duas vezes no colo da pesquisadora, enquanto ela contava a histéria. O



T oSce

Wl EEESCEIESEENNEENE 2018

participante C5 se interessou brevemente, voltou sua atencdo para a
pesquisadora quando foi chamado, mas dispersou-se novamente e nao
apresentou fala. Quando este apontou para agua, a professora questionou se
ele queria agua, e ele respondeu que sim, mexendo a cabeca, mas nao
verbalizou.

O participante C6 apresentou-se bastante interessado, apesar de sua
limitacdo motora ser grande, demonstrando grande esfor¢co de movimentacao
da mao e de sustentacdo do pescogo, assim como para sussurrar as palavras.
Quando questionado sobre ter cachorro em casa, ele disse “si”’; se ele tomava
banho, respondeu “si”, e “bob6” para quem lhe dava banho (que a professora
da sala interpretou como sendo a avo, sua cuidadora).

Para essa intervencao foi planejado um dedoche de cachorro para cada
crianca. Todas, sem excecao, se interessaram. O participante C3 colocou e
brincou a vontade, j& C4 colocou e correu com ele no dedo. O participante C2
precisou ser auxiliado na colocagéo, e o levou a boca. C5 esticou o dedo na
direcao da pesquisadora para colocar, correu na frente do espelho e falou “au’.
C6 demonstrou, com movimentos, que queria o dedoche, esticou a mao
quando solicitado, e, com auxilio, colocou no dedo. No entanto, deixou cair e
esticou a mdo novamente para colocar; fez um esfor¢co imenso para manter o
dedoche no dedo.

A pesquisadora cantou uma cancao de cachorro com o dedoche e todos
se interessam. C3 repetiu algumas palavras da cangdo, como ‘au”. A
Intervencéo 3 foi mais participativa, e, a partir dela, percebeu-se a importancia
da interacdo das criangcas com materiais apropriados (dedoche). Devido a
auséncia de fala da maioria das criancas, optou-se por utilizar a CAA nas
proximas intervengoes.

Para a Intervencdo 4 se manteve a Histdria 1, acrescentando-se a
adaptacao da CSA sobre os personagens e demais elementos da histéria. Ao
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iniciar a intervencgao, questionou-se sobre o interesse em contar novamente a
histéria, e nesse momento, C3 disse “Toté” de forma entusiasmada, sendo esta
a primeira vez que o participante disse 0 nome do personagem.

No dia da Intervencao 4, o numero reduzido das participantes presentes
na aula permitiu que fossem realizadas intervengbes individuais'.
Primeiramente, C3 manipulou livremente a CSA. Logo apds, foi proposta a
contacdo da historia, para a qual a figura principal foi colocada na mesa, e
abaixo da mesma o participante poderia ir colando, em linhas de “velcro”, a
histéria utilizando-se da CSA. Foi visivel a compreenséao total de C3, que, de
forma autébnoma, foi pegando as figuras de CSA e colocando em ordem
correta. O participante também utilizou de oralidade, pois, ao dispor as figuras,
mencionou “au au” para cachorro, “pai” para o menino e “gua” para dgua. Com
0 uso da CSA, esse participante ficou o tempo todo focado na intervencgéo,
demonstrando interesse e envolvimento, compreensdao e capacidade de
reconto da historia. Para a intervencado individual com o participante C6, o
participante C3 foi retirado da sala e levado para brincar no parque.

O participante C6 demonstrou, por meio do olhar e do sorriso, muito
interesse pela CSA. A intervencdo foi iniciada com a apresentacao de cada
figura da CSA. Apesar de sua grande dificuldade motora em membros
superiores, em diversos momentos, ele esticou os bragcos querendo tocar a
figura da CSA. Em seguida, num plano inclinado, as figuras do PRONARRAR
foram sendo dispostas em sequéncia, e, conforme a pesquisadora ia contanto
a historia, ia dando opg¢des para que ele desse a resposta, como por exemplo:
“o menino esta triste ou feliz?”, “O cachorro ficou limpo ou sujo?”. E C6, com

muita dificuldade, apontava sempre para a opg¢ao correta, demonstrando

L Em decorréncia de um surto de gripe no municipio, nesta sess3o estavam presentes apenas dois
participantes, C3 e C6.
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compreensao, muita atencdo e envolvimento, embora ndo tenha conseguido
pronunciar oralmente nenhuma palavra.
Assim, durante as sessbes de intervencdo realizadas até o momento, foi
possivel observar o envolvimento dos participantes, assim como o aumento da
compreensao e da oralidade, a partir da contagdo da histéria, dos
questionamentos da pesquisadora e da utilizagdo das imagens e da CSA.
Dentre os recursos testados, o que melhor se adequou para este
publico-alvo foi a adaptagdo das figuras das histérias com uso da CSA,
favorecendo a interacédo pesquisador-participante, a participacdo da crianga no
reconto e a comunicagao dos ndo oralizados. Assim verificou-se que o apoio
pictografico pode ser um importante recurso em relacdo a linguagem oral
(OLIVEIRA, 2011).

Conclusoes parciais

O objetivo apresentado no presente estudo foi relatar o inicio da
implementagdo do Programa de Intervencdo Metatextual- PRONARRAR em
criancas da Educacédo Infantii com necessidades educacionais especiais,
visando o desenvolvimento da oralidade, assim como avaliar, selecionar e
adequar os materiais utilizados nas intervencdes e analisar a utilizacao de CSA
no procedimento.

Pode-se concluir, com as quatro sessoes realizadas até o momento, que
em decorréncia das dificuldades apresentadas pelos participantes, o uso das
historias impressas plastificadas com bordas arredondadas e do CSA foi mais
adequado do que o Tablet e figuras em E.V.A. Além disso, o dedoche também
despertou muito a atencao dos participantes. Ainda, sugere-se que uma
mesma historia seja contada mais de uma vez, e fazendo uso de diferentes

materiais, pois assim, as criangas apresentam maior compreensao. Destaca-se
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também a importancia dos questionamentos realizados durante as contacoes,

ja que favorecem a participagéo e oralizacao das criancgas.
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