T oSce

Wl EEESCEIESEENNEENE 2018

PARCERIA ENTRE NEPPD/UFAM E CENTRO SOCIAL ROGER CUNHA
RODRIGUES: UMA ACAO DE EXTENSAO

Geyse Pattrrizzia Teixeira Sadim
Danilo Batista de Souza
Wania Ribeiro Fernandes
Maria Almerinda de Souza Matos
Jaima Pinheiro de Oliveira
Universidade Federal do Amazonas — UFAM / AM
Eixo Tematico: 18 — Leitura e escrita e a aprendizagem de alunos publico-alvo
da educagéao especial
Categoria: Péster
Resumo

Esta acdo de extensdo foi desenvolvida no semestre 2017/1 e vincula-se ao
Programa de Apoio Educacional Especializado (PAEE/NEPPD), desenvolvido
pelo Nucleo de Estudos e Pesquisas em Psicopedagogia Diferencial (NEPPD)
da Universidade Federal do Amazonas (UFAM). E desde o principio, vem
promovendo atendimentos principalmente as comunidades menos favorecidas,
escolas publicas e entidades filantrépicas do municipio de Manaus/AM. Este
projeto teve como objetivo subsidiar os profissionais do referido centro com os
fundamentos tedricos, metodoldgicos e legais para o processo de ensino e
aprendizagem das criancas e adolescentes com necessidades educacionais
especiais, contribuindo para o processo de inclusdo com base nas politicas
publicas educacionais. Para execuc¢ao desta acao foram feitas: 1) Observacdes
realizadas pelos discentes da UFAM na estrutura, equipe diretiva e alunos; 2)
Entrevista com a Crianca/Adolescente; 3) Avaliagcdo Psicomotora; 4) Avaliacao
sobre Alfabetizacao (niveis silabicos); 4) Avaliacdo Pedagdgica. Para nos
embasar sobre o desenvolvimento motor, utilizamos NETO (2002). Assim como
os estudos e pesquisas de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1986)
apresentadas sobre a Psicogénese da Lingua Escrita. Essa experiéncia
demonstrou que precisamos pensar o processo de leitura e escrita, tanto dos
educandos com dificuldade na aprendizagem, educandos com deficiéncia ou
sem deficiéncia, a partir de atividades individuais e coletivas na perspectiva de
um estudo motivacional adequado.

Palavras-chave: Alfabetizacdo; Niveis de Leitura e Escrita; Extensao
Universitéria.
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Introducao

Originado de um projeto vinculado ao Programa de Apoio Educacional
Especializado - PAEE/PROEXTI/UFAM, esta acdo de extensao foi
desenvolvida em parceria com o Centro Social Roger Cunha Rodrigues no
semestre académico 2017/1, por meio do Nucleo de Estudos e Pesquisas em
Psicopedagogia Diferencial (NEPPD) da Faculdade de Educacao (FACED) da
Universidade Federal do Amazonas (UFAM).

O NEPPD acredita na indissociacao entre ensino, pesquisa e extensao.
Sendo que é na articulagcdo com a extensdo que se constréi recursos para
compreender e operacionalizar o grande desafio de acesso, permanéncia e
sucesso de criancas e adolescentes frente a necessidades educativas
especiais. Ao propor acoes de extensao através do Programa de Apoio
Educacional Especializado, idealiza suas acbes na nao reproducao das
situagbes escolares, visando a um verdadeiro apoio aos seus usuarios,
estabelecida na articulacdo entre varios espagos da educacdo a sua
possibilidade de resultados positivos.

Frente aos atuais desafios que a Educagao no Brasil vem enfrentando
referentes a flexibilizacao curricular, as formas de avaliagdo, as questées de
evasao e repeténcia, ao gerenciamento inadequado de recursos publicos,
devemos considerar as dificuldades dos processos formativos de professores,
pois quando nao ha uma formacao continuada com qualidade, os professores
preparam inadequadamente seus alunos e estes, por sua vez, sentem-se
pouco qualificados para enfrentar os problemas cotidianos da sala de aula.
Esse conjunto de dificuldades compromete o desenvolvimento das habilidades
basicas escolares trazendo, como consequéncia, um desempenho escolar
abaixo do desejavel, além de contribuir para o aumento dos indices de evasao
e repeténcia.

Dentre as razbes que tém levado ao interesse crescente pelos

conhecimentos acerca do desenvolvimento motor, destacam-se os paralelos
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existentes entre o desenvolvimento motor e o desenvolvimento cognitivo. Ha

uma estreita relacao entre o que a crianca é capaz de aprender (cognitivo) com
0 que € capaz de realizar (motor) e a seguranga na execugao das atividades
(afetividade).

Por outro lado, observamos a lacuna dos profissionais da educacgao, no
que se refere ao trabalho com a educacdo psicomotora que levara os
educandos a dominar o gesto da escrita ndo é realizado na educagéao infantil,
muito menos nos anos iniciais do ensino fundamental. Inicia-se o ensino das
letras antes de fixar as bases motoras da escrita. Como ensinar o alfabeto sem
que primeiro a crianca adquira os fundamentos da escrita que sédo o dominio do
gesto, estruturacao espacial e orientagdo temporal? E muitas vezes a crianga
nao foi bem trabalhada na sua lateralidade e isso vai acarretar déficits na
aprendizagem mais tarde.

Segundo Picq — Vayer (1969 apud MATOS, 2012) todos os autores:
neuropediatras, psiquiatras, psicologos, pedagogos tem insistido na
importancia primordial do desenvolvimento psicomotor, no transcurso dos
primeiros anos de vida, afirmando que os aprendizados escolares basicos sao
exercicios psicomotores e a evolugdo psicomotriz, € a que determina a
aprendizagem da leitura — escrita — ditado.

A Teoria Psicogenética revela uma visdo dinamica e construtivista do
conhecimento e do pensamento, permitindo uma participagao ativa da crianca
na construcao e diferenciagdo das estruturas da consciéncia. As estruturas da
inteligéncia ndo sdo herdadas, nem constituem uma “folha de papel em branco”
a ser preenchidas pelos condicionamentos.

Quando novas questdes sado entendidas pela crianga como
desafiadoras, ela se movimenta no sentido de resolvé-las. Utiliza-se de
estruturas mentais ja existentes e se estas se mostrarem insuficientes, vai
modifica-las a fim de chegar a uma forma mais adequada de lidar com a
situacdo, ou seja, o equilibrio havia entre 0 meio e o organismo sao
momentaneamente rompidos e esta agdo tende a restabelecer o equilibrio,
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readaptando o organismo. Portanto, o desenvolvimento da inteligéncia e da
aprendizagem sao processos ativos, pois possuem como fonte a acado da
prépria pessoa, dependendo de sua interagdo com 0 meio ambiente.

Uso destas capacidades e competéncias para inserir os dois marcos
conceituais da teoria de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1986) descritos no
livro “A psicogénese da lingua escrita”, que trazem grandes contribuicoes para
esse novo olhar sobre a aprendizagem da leitura e da escrita. Para as autoras,
o tema em questédo é relevante de ser abordado, posto que a escrita € uma
forma particular de transcrever a linguagem e a maneira de compreendé-la vai
mudar se houver um reconhecimento de que o sujeito que estara aprendendo a
ler e a escrever ja possui um notavel reconhecimento de sua lingua materna e,
como explicam as autoras, um saber linguistico que utilizam sem saber nos
seus atos de comunicacao cotidiana.

Nesse sentido, é preciso tomar como ponte para esse contato com a
lingua escrita, a competéncia linguistica que nossas criangas ja apresentam.
As rodas de conversa e de histérias s&o momentos ricos para a ampliagdo das
capacidades comunicativas dos pequenos.

Além da competéncia linguistica, outro aspecto importante a ser
considerado na aprendizagem da leitura e da escrita diz respeito a pertinéncia
da teoria de Piaget. Para as autoras, “a literatura em questao, nao contempla o
préprio sujeito, o sujeito cognoscente, o sujeito que busca adquirir
conhecimento, o sujeito que a teoria de Piaget nos ensinou a descobrir’ (1999,
p.21). Esse sujeito apresentado por Piaget ndo é aquele representado pelas
teorias associacionistas, o que espera passivamente um estimulo. E aquele
que procura ativamente compreender o mundo, respondendo aos
guestionamentos provocados por esse mundo. O sujeito cognoscente de
Piaget esta também presente segundo as autoras, na aprendizagem da lingua
escrita, pois ao interagir com esse objeto cultural, busca incessantemente

respostas para o que a escrita representa.
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Dessa forma, é importante trazer as contribuicbes de Solé (1998) ao
afirmar que a leitura € um processo de interagdo entre o leitor e o texto e que
implica necessariamente na presenca de um leitor ativo que atribui significados
ao que esta lendo. Leitura para a autora precisa ser entendida como
compreensao, portanto, nossas criangcas pequenas podem participar de
praticas de leitura construindo sentidos aos textos lidos. Essa interagdo se
estabelece na medida em que a professora faz uso de algumas estratégias
para a compreensdo leitora como ativagdo dos conhecimentos prévios das
criangas, o que sabem sobre os textos lidos, o que a histéria vai contar, o que
acham que vai acontecer (previsdes sobre o0 texto) e oportunidades de reconto
oral e escrito da historia.

E importante destacar que a construgdo destes conhecimentos é de
ordem conceitual, ou seja, as criancas buscam incessantemente compreender
0 que a escrita representa e como ela cria essas representagdes, portanto as
atividades a serem desenvolvidas devem ser propostas numa perspectiva
reflexiva, desafiadora, ludica, muito distante de treino, da valorizacao excessiva
na dimensao técnica e da obrigatoriedade de ensinar as letras e silabas.
Implicam, sobretudo, em situagbes a serem planejadas e n&o prontas e
estaticas como encontramos em livios e cadernos direcionados para esse
publico.

A contribuicdo deste projeto é fomentar a discussdo no campo da
inclusao, principalmente mobilizar mais profissionais na luta de uma educacao
inclusiva e em defesa do cumprimento das politicas publicas no campo

educacional.
Objetivos
Esta acdo de extensao teve como objetivo subsidiar os profissionais do

Centro Social Roger Cunha Rodrigues com os fundamentos tedricos,
metodoldgicos e legais para o processo de ensino e aprendizagem das
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criangas e adolescentes com necessidades educacionais especiais,

contribuindo para o processo de inclusdo com base nas politicas publicas

educacionais.
Desenvolvimento

Para o desenvolvimento das agdes deste projeto de extensao, dividimos
as agdes em dois momentos: no primeiro momento, realizamos na sede do
NEPPD/FACED/UFAM cinco (05) encontros com duracao de quatro (04) horas
cada, totalizando vinte (20) horas; ja o segundo momento, aconteceu na sede
do Centro Social Roger Cunha Rodrigues, em dez (10) encontros com duragéao
de quatro (04) horas cada, totalizando doze (40) horas.

Dentre as atividades desenvolvidas no primeiro momento podemos
descrever: Reunido inicial, apresentacdo da equipe e ida da equipe da
coordenacdo ao Centro Social; ja na outra etapa deste momento, foram
realizadas com a equipe executora do projeto, formagcbes sobre
Psicomotricidade e Alfabetizacao.

Ja no segundo momento do projeto, dentre as atividades desenvolvidas
na sede do Centro Social Roger Cunha Rodrigues, destacamos: 1)
Observacoes realizadas pelos discentes da UFAM na estrutura, equipe diretiva
e alunos; 2) Entrevista com a Crianca/Adolescente; 3) Avaliacao Psicomotora;
4) Avaliacao sobre Alfabetizacao (niveis silabicos); 4) Avaliacao Pedagégica.

E relevante serem revistos os rumos da avaliagdo em diferentes
contextos educacionais, e a escola/centros sociais e demais instituicoes sao
espacos privilegiado para isso. Visto que avaliar implica levar em conta o
conjunto de conhecimentos, crengas, habitos, regras, sentimentos que regem o
trabalho coletivo na escola.

Quando a escola e/ou qualquer outra instituicdo pensa nesta direcao,

seus processos avaliativos passam a ser concebidos como uma importante e
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necessaria alternativa para realizar diagnédsticos, identificar problemas e

redimensionar os rumos do trabalho educativo que realiza.

Para a Avaliacdo Psicomotora realizamos a aplicacdo de uma Bateria
Psicomotora (BPM) que € um conjunto de provas utilizadas para avaliar varios
aspectos, ou a totalidade da personalidade de um sujeito. Mais
especificamente, utilizamos a Escala de Desenvolvimento Motor (EDM) da
autoria de Francisco Rosa Neto, que é um conjunto de provas muito
diversificadas e de dificuldade graduada, conduzindo a uma exploracédo
minuciosa de diferentes setores do desenvolvimento. A aplicacdo em uma
pessoa (no caso, educando) permite avaliar seu nivel de desenvolvimento
motor, considerando seus éxitos e fracassos (NETO, 2002).

As areas que podem ser avaliadas por esse instrumento sao:
motricidade fina, motricidade global, equilibrio, esquema corporal, lateralidade,
organizagdo espacial e organizagdao temporal. Assim, os avaliadores
conseguiram apurar dinamicamente e prospectivamente um Perfil Psicomotor
Interindividual (PPl) ou um inventario das possibilidades e dificuldades
psicomotoras que no seu conjunto de fatores e subfatores constituem o sistema
psicomotor humano e posteriormente podera ser planejada as intervencdes
psicomotoras que atendam as necessidades de cada individuo.

No que se refere as avaliagbes pedagdgicas, construimos avaliagoes
com base nos descritores envolvendo as areas de Lingua Portuguesa e
Matematica. Ja a Aula-Entrevista foi um instrumento utilizado para identificar os
niveis conceituais de leitura de escrita.

Na Aula-Entrevista, para facilitar a implementacdo das atividades
planejadas e a aprendizagem dos alunos, dividimos o instrumento de avaliagéo
em 10 categorias: 1) Escrita do Nome; 2) Leitura do Nome; 3) Escrita de Quatro
Palavras e Uma Frase; 4) Elaboracdo e Leitura de um Texto; 5) Leitura de
Quatro Palavras e Uma Frase; 6) Elaboracdo e Escrita de Um Texto; 7) A
Escrita de Letras; 8) O Nome das Letras; 9) Associacao das Letras com o Som
Inicial das Palavras e; 10) Associacao de Unidades Linguisticas.



TS ce

Wl EEESCEIESEENNEENE 2018

A aplicacao do instrumento pedagdgico tem como objetivo identificar os
niveis conceituais das criancas (pré-silabico, silabico, silabico-alfabético e
alfabético) com base nos estudos e pesquisas de Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky apresentados na Psicogénese da Lingua Escrita e nos materiais
didaticos, como por exemplo, a apostila sobre A Aprendizagem dos Principios
do Sistema Alfabético da Telma Ferraz Leal.

A aplicabilidade do instrumento de aprendizagem no processo de
avaliacado foi realizada na sede do Centro Social Roger Cunha Rodrigues,
localizado no bairro Ouro Verde, onde na avaliacao psicomotora atendemos as
criangas indicadas em uma lista pela coordenacao do referido centro. Ja as
avaliacbes pedagogicas (dos descritores) e dos niveis silabicos foram
realizadas com todas as criangas presentes no centro social nos dias de
aplicacéo.

A seguir, apresentamos o quadro com o resultado das avaliagdes de

Estruturacdo Temporal aplicadas.

Crianca Etapa 1 Etapa 2 Etapa 3 Etapa 4 Idade
. Errou 3 Errou 3 Respondeu Errou 2
Criancga 01 . . de forma . 5 anos
consecutivas | consecutivas s consecutivas
satisfatéria
, Errou 3 Errou 3 Respondeu Errou 2
Crianga 02 . . de forma . 5 anos
consecutivas | consecutivas s consecutivas
satisfatéria
Respondeu | Respondeu | Respondeu Errou 2
Crianca 03 de forma de forma de forma . 11 anos
s L e consecutivas
satisfatéria satisfatéria satisfatéria
. Errou 3 Errou 3 Acertou a Errou 3
Crianca 04 ) . N . 7 anos
consecutivas | consecutivas | sequéncia | consecutivas
, Errou 3 Respondeu Errou 2 Errou 2
Crianca 05 ) de forma . . 5 anos
consecutivas s consecutivas | consecutivas
satisfatéria
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Errou 3 Respondeu | Respondeu | Respondeu
Crianca 06 . de forma de forma de forma 7 anos
consecutivas s s s
satisfatéria satisfatéria satisfatéria
Respondeu | Respondeu | Respondeu Errou 2
Crianca 07 de forma de forma de forma . 11 anos
. . . ‘. . L consecutivas
satisfatéria satisfatéria satisfatéria

Quadro 1 — Resultado das avaliagdes de Estruturacdo Temporal

Ao distribuir as folhas, os graduandos participantes da acao foram

organizando as criangas em pequenos grupos para realizar a prova de

Rapidez. Essa prova consiste em fazer o maior numero de riscos sem

ultrapassar os quadrados e deve ser realizada em um minuto para ser

contabilizado os riscos que estao na folha disponibilizada pelo avaliador para

que seja feita a avaliacao final e ver se a idade cronoldgica é correspondente a

idade cognitiva da crianga.

Segue abaixo o quadro de diagnésticos obtidos ao realizar a prova de

rapidez com as criangas do Centro Social Roger Cunha:

Crianca Idad’e _ Prov_a de Idac-it.a
Cronoldgica Rapidez Cognitiva
Crianca 01 10 anos 126 acertos 11 anos
Crianca 02 10 Anos 101 acertos 09 anos
Crianca 03 10 anos 108 acertos 10 anos
Crianca 04 10 anos 108 acertos 10 anos
Crianca 05 11 Anos 126 acertos 11 anos
Crianca 06 10 Anos 61 acertos 06 anos
Crianca 07 10 anos 81 acertos 07 anos
Crianca 08 09 anos 102 acertos 09 anos
Crianca 09 11 anos 110 acertos 10 anos
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Crianca 10 11 anos 152 acertos 11 anos
Crianca 11 11 Anos 90 acertos 08 anos

Quadro 2 — Resultados da Prova de Rapidez

Considerando que a psicomotricidade pesa consideravelmente sobre o
rendimento escolar, neste projeto utilizamos a psicomotricidade para conhecer
a questao conceitual, objeto de estudo, campo de atuacao, a estrutura e 0s
fundamentos da psicomotricidade, assim como, realizar a avaliacdo
psicomotora e elaborar um perfil psicomotor dos educandos em 16 educandos
do Centro Social Roger Cunha, buscando contribuir para aprendizagem das
criangas nos anos iniciais de sua escolarizagao.

Quanto as atividades de reflexao sobre o sistema de escrita alfabética,
apresentamos as letras tomando como referéncia algo que € muito significativo
para as criangas, que é justamente o seu nome. Vygostky (1984), nas décadas
de 1920 e 1930, ja afirmava que a escrita precisa ser considerada como uma
atividade cultural complexa, com significado para as criangcas, com uma funcao
social para atender a uma necessidade de registro, de expresséo de ideias e
sentimentos e de comunicacado. Miller e Mello (2008, p.12) explicam que fazer
uso da escrita com sua funcao social significa “usar a escrita junto com as
criancas em situacdes verdadeiras de producédo textual para uma determinada
finalidade”. As autoras sugerem varias atividades para essa participacao
coletiva como: escrita de cartas e bilhetes; confeccdo de convites; elaboracao
de regras de convivéncia; relatérios de passeios, dentre outras.

E importante deixar claro, de que os conceitos sdo dinamicos e
constituem-se a partir de uma produc¢éao histérica. Sao transformados de acordo
com o0s contextos sociais, epistemoldgicos e politicos de cada momento. Hoje
sabemos que a leitura e escrita sdo patriménios culturais, um patriménio que
deve estar disponivel a todos. Que vivemos em uma sociedade que cobra a

formagéo de leitores e produtores de textos.
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Os resultados preliminares apontam que os conhecimentos sobre a
pratica de ensino de alunos com necessidades educacionais especiais nao
podem ser de alguns especialistas, e sim apropriado pelo maior numero
possivel de profissionais da educacao e que ndo ha como mudar praticas de
professores sem que os mesmos tenham consciéncia de suas razdes e
beneficios, tanto para alunos, para a escola e para o sistema de ensino quanto
para o seu desenvolvimento profissional.

A principal preocupacao que tivemos ao propor as atividades aos alunos
foi que 0 mesmo despertasse interesse e entusiasmo para sua realizacao, que
o objetivo central ndo fosse apenas o dominio da linguagem escrita, mas que
houvesse um envolvimento mais holistico de cada crianca.

E de suma importancia fazer uma avaliagcéo clara do interesse e niveis
de aprendizagem do aluno, das suas condi¢gdes de realizar sozinho uma tarefa
ou se necessita de apoio verbal ou mesmo apoio fisico para tal.

Segue abaixo o0 quadro de diagndsticos obtidos ao realizar a Aula
Entrevista — GEEMPA com as criancas do Centro Social Roger Cunha:

HIPOTESE PRE-SILABICA

Crianca Idade Propostas de Intervencoes Didaticas

Atividades com alfabeto mével

- Bingo de letras;

- Produgéo oral de histérias;

Crianca 01 08 anos - Escrita espontéanea;

- Textos coletivos tendo o professor como
escriba;

- Leitura dos nomes das criangas da classe.

HIPOTESE SILABICA-ALFABETICA

Nome Idade Propostas de Intervencoes Didaticas

. 07 anos _
Crianga 01 - Ditado de palavras e pequenos textos

Crianca 02 07 anos | Palavras cruzadas

- Textos com lacunas

Crianca 03 10 anos
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HIPOTESE ALFABETICA

Crianca Idade Propostas de Intervencoes Didaticas

Criancga 01 07 anos

Crianga 02 11 anos

Crianca 03 10 anos

Crianca 04 6 anos

Crianca 05 10 anos

Crianca 06 11 anos

Crianca 07 10 anos

Crianca 08 10 anos - Produgéo textual

Crianca 09 6 anos - Ditado
- Texto Lacunado

Crianca 10 6 anos - Leitura e interpretagao de texto

Crianca 11 13 anos - Uso do dicionario para verificar se a palavra
esta escrita ortograficamente

Crianga 12 8 anos - Leitura de histérias

Crianca 13 11 anos - Palavras cruzadas

Crianca 14 10 anos

Crianca 15 11 anos

Crianca 16 12 anos

Crianca 17 11 anos

Crianca 18 09 anos

Crianca 19 13 anos

Crianca 20 11 anos

Quadro 3 — Niveis Silabicos
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A prética educativa exige um trabalho intelectual que funda o trabalho
educativo, ao mesmo tempo em que deste se alimenta, pois, é no trabalho
educativo exercido na pratica educativa que a teoria se faz pratica e que, a
pratica pensada pelos sujeitos que dele exerce pode ser tomada como
referéncia para propor elementos para elaboracéo de teorias. E ai que surge a
possibilidade de construgdo de uma critica capaz de contribuir para ampliar o
entendimento da Educacdo no sentido politico, isto é, das transformacdes,
agregada de valores de justica e de emancipacéao individual e social.

Conclusoes

Com base na vivéncia de mundo de cada sujeito e do contexto em que
se encontram inseridos, foi possivel oferecer aos alunos participantes desta
acao de extensao a oportunidade de pesquisar e melhor conhecer os desafios
enfrentados nas atividades desenvolvidas com educandos com dificuldades de
aprendizagem.

Os alunos participantes desta acao interiorizaram que o professor
precisa, no cotidiano escolar, conhecer e responder as necessidades
diversificadas de seus alunos, bem como acomodar diferentes potencialidades,
estilo e ritmos de aprendizagem, assegurando com isso uma educagao de
qualidade. Conscientes dos valores ali compartilhados que interferem em suas
acoes com os educandos com esse perfil e os demais profissionais.

Essa experiéncia demonstrou que precisamos pensar 0 processo de
leitura e escrita, tanto dos educandos com dificuldade na aprendizagem,
educandos com deficiéncia ou sem deficiéncia, a partir de atividades individuais
e coletivas na perspectiva de um estudo motivacional adequado.
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