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RESUMO

Esta pesquisa tem por objetivos investigar como os livros didaticos abordam a
ambiguidade tanto nas licbes teoricas quanto nos exercicios, analisando a sua
incidéncia, a abordagem tedrica utilizada, os exercicios propostos e a adequacédo
desses contetudos as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A
metodologia adotada é de cunho quantitativo e qualitativo, e consiste, a principio, em
um levantamento bibliografico amparado pela prépria BNCC (BRASIL, 2018), por
gramaticas de orientagdo normativa e descritiva, por textos da area de semantica, da
analise do discurso francesa e da semiotica discursiva. O corpus de analise contempla
dez livros didaticos do nono ano do ensino fundamental oriundos de dez colecbes
distintas, publicados em 2022 e concebidos sob as diretrizes da base curricular
vigente. Em sequéncia, o corpus é examinado, identificado e classificado conforme
categorias estabelecidas com base na fundamentacdo tedrica para verificar a
incidéncia desses conteudos ao longo das obras analisadas. A seguir, analises de
cunho qualitativo verificam como esses contetdos sdo abordados nos livros didaticos
e se estdo articulados com as habilidades da BNCC. Os resultados apontam que o
tema da ambiguidade tem espaco reduzido e irregularmente distribuido no corpus
analisado, tratado mormente como um problema de uso e/ou de construgao
linguisticos a ser corrigido (A1) ou COMO um recurso expressivo presente em géneros
textuais diversos e voltado a produzir sentidos (A2). Licbes em que a ambiguidade é
trabalhada mais especifica e detalhadamente séo casos isolados dentro do corpus.
Logo, as analises mostram que, nos livros estudados, a ambiguidade € um tema
subsidiario e geralmente associado ao estudo do texto — considerado como unidade
central das licbes de lingua portuguesa.

Palavras-chave: ambiguidade; livro didatico; lingua portuguesa; ensino fundamental;
Base Nacional Comum Curricular.



ABSTRACT

This research aims to investigate how textbooks address ambiguity in both theoretical
lessons and exercises, analyzing its incidence, the theoretical approach used, the
proposed exercises and the adequacy of these contents to the guidelines of the
National Common Curricular Base (BNCC). The methodology adopted is of a
guantitative and qualitative nature, and consists, in principle, of a bibliographical survey
supported by the BNCC itself (BRASIL, 2018), by grammars of normative and
descriptive orientation, by texts in semantics, French discourse analysis and discursive
semiotics. The corpus of analysis includes ten textbooks for the ninth year of
elementary school from ten different collections, published in 2022 and designed under
the guidelines of the current curriculum base. Subsequently, the corpus is examined,
identified, and classified according to categories established based on the theoretical
foundation to verify the incidence of these contents throughout the analyzed works.
Next, qualitative analyzes verify how these contents are covered in textbooks and
whether they are linked to BNCC skills. The results indicate that the theme of ambiguity
has a reduced and irregularly distributed space in the analyzed corpus, treated mainly
as a problem of linguistic use and/or construction to be corrected (Al) or as an
expressive resource present in different textual genres and aimed at produce
meanings (A2). Lessons in which ambiguity is worked on more specifically and in detail
are isolated cases within the corpus. Therefore, the analyzes show that, in the books
studied, ambiguity is a subsidiary theme and generally associated with the study of the
text — considered as a central unit of Portuguese language lessons.

Keywords: ambiguity; textbook; Portuguese language; elementary school; Common
National Curriculum Base.
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1 INTRODUCAO

Em 2018, comecou a ser implementada no Brasil a Base Nacional Comum
Curricular, doravante BNCC (BRASIL, 2018), um documento normativo que contém
as diretrizes téorico-pedagogicas que irdo regular e direcionar os conteldos a serem
ensinados na Educacao Basica, bem como as habilidades e competéncias a serem
desenvolvidas pelos estudantes ao longo das diversas disciplinas constantes no
curriculo oficial. A partir dai todos os livros didaticos a serem utilizados nas escolas,
sobretudo aqueles a serem distribuidos aos alunos da rede publica de ensino via
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), deveriam ser elaborados a luz da BNCC,
e 0s conteudos também precisariam estar adequados a essa normativa.

Entre os conteudos a serem abordados nos livros de Lingua Portuguesa,
destaca-se aqui a ambiguidade. Na acep¢ao mais corriqueira, cunhada pelo senso
comum, esse fendmeno é caracterizado como “duplo sentido” no emprego de alguma
estrutura da lingua (palavra, sintagma, frase...) e, em razéo disso, € entendido como
um problema que deve ser, de alguma forma, eliminado — isto é, seria algo equivalente
a um “erro”.

Entretanto, tal conceituacéo, apesar de largamente difundida e empregada, n&o
abarca a complexidade dessa manifestacao linguistica, a qual pode ser interpretada
por perspectivas teoricas distintas e cujas definicdes vao muito além da chamada
“duplicidade de sentido” — como ser& explicado mais adiante. Ademais, por ser um
tema recorrente nas discussdes sobre Lingua Portuguesa em diversos ambitos,
incluido aqui o ambiente escolar, a ambiguidade ganha relevancia no contexto de
ensino da lingua materna e, portanto, € um contetdo que deve constar nos programas
de ensino da educacdo basica e ensinado com a profundidade tedrico-metodolégica
gue o caso requer.

Em razé&o das alterag6es na estrutura e no contetdo dos livros didaticos face a
implementacdo da BNCC, e considerando a ambiguidade como um tema importante
a ser ensinado nas escolas (como ja dito anteriormente), cabe fazer os seguintes
guestionamentos: 1) como o fendmeno da ambiguidade € trabalhado em livros
didaticos de Lingua Portuguesa, seja do ponto de vista tedrico-metodoldgico, seja a
partir dos exercicios propostos? 2) Ha consonancia entre as diretrizes preconizadas
pela Base Nacional Comum Curricular acerca desse assunto e a aplicacado dessas

diretrizes nos livros?
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Dessa foram, o objetivo geral deste trabalho é investigar como os livros
didaticos analisados abordam a ambiguidade tanto nas licbes tedricas quanto nos
exercicios, analisando a abordagem teodrica utilizada, os exercicios propostos e a
adequacao desses conteudos as diretrizes da BNCC.

Como objetivos especificos, estabelecemos:

1. Identificar os topicos presentes nos livros (conteudo tedrico e exercicios) que
tratam da ambiguidade;

2. Analisar o tratamento teérico dado ao topico de acordo com a bibliografia da
pesquisa e com a BNCC,;

3. Verificar a adequacao dos conteudos tedricos e dos exercicios propostos em

relacdo ao referencial tedrico desta pesquisa e a base curricular.



2 METODOLOGIA

A metodologia desta pesquisa de cunho quantitativo e qualitativo engloba as
seguintes etapas: a primeira consiste em um levantamento bibliogréafico que ir4
subsidiar tedrica e metodologicamente a pesquisa. Além da jA mencionada BNCC, as
obras a serem pesquisadas contemplam gramaticas de orientacdo normativa e
descritiva, textos tedricos da area de semantica, obras filiadas a analise do discurso
de linha francesa e a semiética discursiva (ou greimasiana). O objetivo nesta etapa é
construir uma conceituacédo mais aprofundada sobre ambiguidade para, a partir disso,
proceder as etapas posteriores deste trabalho.

A segunda etapa dedica-se a organizacao do corpus, que contemplara 10 livros
didaticos do nono ano do ensino fundamental, todos recentes (publicadas em 2022) e
concebidos sob as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018). As
obras selecionadas estdo disponiveis na pagina oficial das respectivas editoras, mas
estas versfes sdo voltadas para a avaliacdo de docentes e de gestores pedagdgicos.
Elas contemplam, além do contetudo original, toda a fundamentacdo teorico-
metodolégica que alicerca a concepcéao do livro (incluindo-se aqui a prépria BNCC),
apresentam orienta¢des pedagdgicas ao professor para se trabalhar os contetdos em
sala de aula, bem como indicam sugestdes de atividades e de temas complementares.

O foco em obras voltadas para alunos do nono ano do ensino fundamental
justifica-se por se tratar justamente de um momento de transicdo para o ensino médio,
em que se espera que o aprendiz ja apresente um repertorio linguistico suficiente para
ler e analisar os efeitos de sentido em textos que se valem de linguagem figurada —
poesias, pecas publicitarias, charges, HQs etc. Logo, além do conhecimento adquirido
nas séries anteriores acerca dos fatores morfossintaticos e semanticos geradores de
ambiguidade, espera-se que 0 aluno nesta etapa de ensino seja capaz de identificar,
de compreender e de manejar as figuras de linguagem de acordo com o0s propésitos
comunicativos e expressivos em que sdao empregados.

A terceira etapa envolve a selecdo e a analise das unidades e dos exercicios
conforme o referencial tedrico selecionado, com atencdo especial para a BNCC. A
finalidade é verificar quais unidades dos livros tratam da ambiguidade, seja com
destaque ou de forma secundaria e, em seguida, se 0s itens em analise a consideram:
1) um equivoco de linguagem a ser identificado e sanado ou 2) como um recurso

linguistico produtor de sentidos especificos. Para subsidiar essa analise, seréo
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aplicados conceitos vistos tanto nos manuais de gramatica, de ordem normativa ou
descritiva, quanto na teoria semantica e algumas teorias discursivas — neste ultimo
caso, para avaliar os efeitos de sentido no ambito macrotextual, que extrapolem a
estrutura do texto e entram no campo da enunciacéo.

A partir dessa analise, os dados serdo organizados e apresentados sob a forma
de graficos ou tabelas com o intuito de sistematizar as descobertas e orientar a
interpretacao dos resultados conforme a bibliografia de referéncia. O objetivo € avaliar
a adequacdao do contetdo proposto as diretrizes da BNCC que tratam da temética em

estudo.
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3 FUNDAMENTACAO TEORICA

O referencial tedrico desta pesquisa esta alicercado em trés grupos de
documentos: o primeiro grupo abarca graméticas de cunho normativo e descritivo; o
segundo, obras sobre semantica e teorias discursivas; o terceiro, a Base Nacional
Comum Curricular.

Gramaticas do tipo normativo costumam designar a ambiguidade como um
problema de construcdo (de ordem sintatica) ou de selecdo (de ordem lexical ou
sintética), tanto é que esse tema € classificado como um vicio de linguagem — tal como
fazem Cegalla (2008, p. 634) e Sacconi (2006, p. p. 408), que descreve a
ambiguidade (também chamada nesse contexto de anfibologia) como um “defeito da
frase que apresenta duplo sentido” — uma definicdo lacbnica e vaga, mas comum em
obras do mesmo género.

Nas gramaticas utilizadas para esta pesquisa, percebe-se que a ambiguidade
se encontra diluida em topicos variados — uso dos déiticos, de preposicdes, de
pronomes relativos, entre outros —, sem ter um espaco dedicado a ele, fato que
dificulta as pesquisas sobre o assunto caso a obra ndo contenha um bom indice
remissivo. Exemplos concretos dessa forma de se tratar a ambiguidade se encontram,
por exemplo, nas gramaticas de Almeida (2009) e de Rocha Lima (2014), em que, tal
como visto na obra de Cegalla (2008), nas quais sdo explicitadas situacdes
particulares em que esse fendmeno pode ocorrer. Vamos a algumas dessas
situacoes:

a) Uso do acento grave apés a preposicao até — o que normalmente néo é
recomendado — como recurso de desambiguacao. Ex: “Os garimpeiros danificaram
todo o rio até a nascente. [Sem 0 acento grave, poder-se-ia entender que 0S
garimpeiros danificaram inclusive a nascente do rio.]” (CEGALLA, 2008, p. 283)

b) Ambiguidade em razdo de homonimia: palavras homoénimas podem gerar
duplicidade de sentido na falta de elementos contextuais mais precisos. Ex: o
substantivo aco e a forma verbal asso sdo homofonas e, a depender da construcao
da frase, essa similitude fonolégica (como é o caso do exemplo dado), gréafica ou
grafofonoldgica pode ser fator gerador de ambiguidade (CEGALLA, 2008).

c) Objetos diretos preposicionados: o uso de preposi¢cao em objetos diretos
pode acontecer por for¢a estilistica ou como mecanismo de desambiguacéo, evitando-

se assim que haja confusdo entre o0 sujeito e 0 objeto. Ex: Em A qual delas iria
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homenagear o cavaleiro?, o objeto direto qual delas € antecedido pela preposi¢do a
para distingui-lo do sujeito da oracéo (o cavaleiro). Sem essa cautela (Qual delas iria
homenagear o cavaleiro?), ndo haveria como identificar com precisdo qual seria o
sujeito e qual seria 0 objeto, j& que ambos o0s sintagmas poderiam exercer 0 mesmo
papel — e, em razéo disso, haveria uma ambiguidade aqui (CEGALLA, 2008).

d) Distincdo entre complemento nominal e adjunto adnominal: aqui,
segundo Rocha Lima (2014), o fator de ambiguidade est4d na acepcdo dada ao
substantivo ao qual tais sintagmas se referem. Ex: A plantagdo de cana proporcionou
rigueza ao centro-oeste paulista (ato de plantar cana/sentido abstrato — logo,
complemento nominal); A plantacdo de cana esta vistosa (espaco plantado com
cana/sentido concreto — logo, adjunto adnominal);

e) Preposicdo antes de nomes proprios: ha casos em que o uso de
preposicao antes de nomes proprios é recomendavel para se evitar ambiguidades e
dar clareza ao texto. Ex: No verso Gente vossa, que a Marte tanto ajuda..., de
Camdes, a preposicdo a deixa claro que Marte é o ente a ser ajudado. Sem ela, (Gente
VOssa, que Marte tanto ajuda), Marte tanto pode ser o ente que ajuda como o ente que
a recebe (ROCHA LIMA, 2014).

f) Em certas combinagdes pronominais, cOomo as acusativas: nesse caso,
diz Rocha Lima (2014), ndo se pode haver duas particulas encliticas sob pena de a
construcdo se tornar ambigua. Logo, a particula que equivale ao objeto indireto deve
permanecer na forma analitica (a mim, a ti...). Ex: deve-se usar Deus te trouxe a mim,
em vez de Deus te-me trouxe. Ressalva-se que se trata de uma ocasiao incomum no
portugués contemporaneo e mais aplicavel a contextos literarios, mas vale o registro.

g) Elipse do sujeito pronominal: ha casos em que é necessario manter o
sujeito expresso para se evitar a ambiguidade, como quando se usa a primeira e a
terceira pessoas do singular do pretérito imperfeito do indicativo — que possuem a
mesma forma. Ex: Monica e eu estavamos com fome naquele dia, mas queria comer
em um restaurante (quem queria comer em um restaurante?). Para evitar
ambiguidade, podemos dizer Monica e eu estadvamos com fome naquele dia, mas ela
gueria comer em um restaurante ou Ménica e eu estdvamos com fome naquele dia,
mas eu queria comer em um restaurante, deixando-se assim claro a quem se refere o
verbo querer (ROCHA LIMA, 2014).

h) Uso dos pronomes p0ossessivos como seu/sua/seus/suas: no portugués

brasileiro esses pronomes sao usados tanto para se referir a 0 que pertencem ao
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interlocutor (no lugar de teu/tua/teus/tuas) quanto para o que pertencem a individuos
externos a situacdo conversacional (uso originariamente previsto pela tradicdo
gramatical). Por isso, utilizar esses possessivos, segundo Rocha Lima (2014) requer
cuidados Ex: Vi Maria com o seu pai, a porta de sua casa (0 pai era do interlocutor ou
de Maria? A casa era de Maria ou do pai dela?) (ALMEIDA, 2009; ROCHA LIMA,
2014).

i) Uso da particula se como pronome reflexivo: a depender da construcéo
da frase e dos itens lexicais selecionados, pode haver ambiguidade de sentidos caso
alguns cuidados nao sejam tomados. Em Pedro e Paulo feriram-se, trés acepc¢des séo
admissiveis se ndao houver algum elemento que restrinja essas possibilidades
interpretativas: 1) Pedro e Paulo foram feridos, independentemente das circunstancias
espaco-temporais; 2) Pedro e Paulo se feriram a si mesmos (sentido reflexivo) e 3)
Pedro e Paulo se feriram um ao outro (sentido reciproco) (ALMEIDA, 2009).

J) Uso do pronome relativo que: em sua gramética, Almeida (2009) alerta
para 0 uso indiscriminado deste pronome que, sem os devidos cuidados, pode
acarretar ambiguidade. Isso ocorre em situagdes, frisa 0 gramatico, como a expressa
na frase: Estivemos ontem na escola da cidade que foi fundada em 1856. Aqui, a
oracdo adjetiva restritiva que se segue ap0s o pronome relativo que pode ligar-se
sintatica e semanticamente tanto a escola (nucleo de sintagma adverbial) quanto a
cidade (nucleo de adjunto adnominal), revelando-se assim um problema de
construcdo e, por conseguinte, de sentido.

No campo da semantica, as obras escolhidas para esta pesquisa também
tratam a ambiguidade como um fenémeno em que ha duplicidade de sentido ou, em
outras palavras, admite-se uma duplicidade interpretativa seja em uma palavra, seja
em estruturas mais complexas — como sintagmas ou mesmo oragdes (ILARI;
GERALDI, 1985; ILARI, 2002). Até esse ponto, tal definicAo € convergente ao que
trazem, por exemplo, a semiética discursiva e a analise do discurso de linha francesa
— embora estas deem foco ao tema sob a perspectiva da enunciacdo. Segundo
Greimas e Courtés (2008), um enunciado ¢é ambiguo quando permite,
simultaneamente, mais de uma possibilidade de leitura ou de interpretacdo — ou,
conforme a semiética greimasiana, possui mais de uma isotopia — sem que exista
prevaléncia de uma sobre a outra. Quando essa ambiguidade se da no nivel da
enunciacdo, Charaudeau e Maingueneau (2008) a designam ambiguidade discursiva,

em que ela transcende os niveis lexical e frastico e permite ao enunciatario-leitor tracar
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mais de um caminho interpretativo, caso ndo haja mais elementos em cena para
desfazer essa duplicidade.

Ja Azeredo (2018) aborda a ambiguidade em aproximadamente uma pagina,
dando mais enfoque ao léxico, a semantica e a enunciagcdo — e menos a sintaxe. O
autor reitera o papel do contexto e da tematica, bem como das habilidades linguisticas
dos sujeitos enunciativos, para que possiveis ambiguidades sejam reduzidas ou
mesmo eliminadas em uma situacdo comunicativa — permitindo-se, desse modo, a
intercompreensao entre o0s sujeitos da enunciacdo. Um verbo polissémico como
pegar, combinado com palavras relacionadas a doencas (pegar gripe, pegar
pneumonia...), tera inevitavelmente o sentido de contrair, passar a ter; por sua vez,
diante de palavras ligadas a meios de transporte (pegar 6nibus, pegar trem), terd o

sentido de “entrar” ou “embarcar”, entre outras acepcgdes possiveis.

Em outras palavras, a congruéncia fisica e de significado entre formas
carrega em si uma ambiguidade, cujos efeitos sdo reduzidos pelo jogo
gue enunciador e destinatario fazem entre enunciados e dados
contextuais (ai incluidos elementos concretos, tematicas, papéis). Os
falantes demonstram, portanto, a habilidade de usar ndo s6é os
mesmos codigos, mas estratégias semelhantes na codificacdo e na
decodificagao das mensagens, evitando, com isso, o “engessamento”
da linguagem e dando-lhe a plasticidade necesséria ao trato
comunicativo (AZEREDO, 2018, p. 473).

Algumas possibilidades bastante comuns de ambiguidade foram, inclusive,
relatadas em obras como as gramaticas normativas, mas sédo apontadas tanto pelos
autores de semantica (ILARI; GERALDI, 1985; ILARI, 2002) quanto pelo Dicionario de
semiotica (GREIMAS; COURTES, 2008) e pelo Dicionario de Andlise do Discurso
(CHARAUDEAU; MAINGUENEAU, 2008). Essas ocorréncias podem ser de ordem
lexical (palavras que podem assumir sentidos diferentes), sintatica (interpretacdes
distintas decorrentes da posi¢cdo dos constituintes), semantica (quando um termo
déitico, como um pronome possessivo, pode se referir a mais de um elemento) ou
mesmo situacional, em que o sentido de um enunciado depende de fatores
contextuais ou de elementos estritamente relacionados aos agentes envolvidos
(interlocutores), e nao unicamente da estrutura linguistica — em razéo disso, essa
ultima forma de ambiguidade ndo seré objeto de estudo nesta pesquisa.

Além dessas ocorréncias, llari (2001) aponta que a segmentacao das palavras

dentro de uma cadeia sonora pode ser um fator de ambiguidade, a depender de como
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ela ocorre e dos elementos envolvidos. A forma como os blocos de palavras séo
separados e interpretados no discurso falado pode gerar sentidos distintos. Por outro
lado, essa dubiedade sonora pode ser explorada como um recurso expressivo na
formacao de jogos de palavras — em geral com proposito espirituoso (ex: o substantivo
agosto e a expressao a gosto, que sdo homéfonas) ou mesmo obsceno (Tico mia no
guarto). Ja Ullmann (1973) denomina esse tipo de ambiguidade de ambiguidade
fonética, justamente por se dar na cadeia da fala.

Esse trecho de llari (2001) é importante para os prop0sitos desta pesquisa pois
€ possivel entender, a partir das considera¢gdes do autor, que a ambiguidade ndo é
meramente fruto de um equivoco ou de vicio linguistico, o que pressupfe uma
inabilidade do individuo no manejo da lingua, mas também pode ser um instrumento
estilistico, um recurso de expressao para se criar sentidos especificos, tais como, por
exemplo, as figuras de linguagem. Logo, n&o seria um uso fortuito, mas intencional e
que, como tal, deve ser conhecido e dominado pelos estudantes em prol de um uso
mais competente e rico da lingua portuguesa em suas diferentes modalidades - tal
como prevé a BNCC (BRASIL, 2018), a ser abordada mais adiante.

Cancado (2012) e Basso et al. (2012) trazem contribuicdes importantes para a
caracterizagdo da ambiguidade, analisando-a sob o espectro da semantica formal,
além de fornecerem categorias de analise bem delimitadas e fundamentadas. Embora
traga uma definicdo geral que se assemelha as demais apresentadas aqui, a autora
apresenta diferentes modos de como esse fendbmeno se manifesta, seja sob um ponto
de vista lexical, sintatico, semantico ou situacional-pragmatico. Contudo, os autores
reforcam o papel do contexto como fator relevante para restringir as possibilidades de
interpretacdo e, com isso, dirimir eventuais ambiguidades (pelo menos, as do tipo
lexical).

Os tipos de ambiguidade apresentados por Cancado (2012) sao:

Lexical: quando uma palavra pode assumir mais de um significado caso néo
haja um elemento contextual que balize a interpretacdo. Ex: Vou ficar te esperando
ao lado do banco (instituicdo financeira ou assento?);

Sintatica: quando um sintagma pode apresentar mais de um significado. A
mudanca de posi¢cao desse sintagma pode dirimir a ambiguidade, a depender do caso.
Ex: O magistrado julgou os jovens culpados (o adjetivo culpados € adjunto adnominal,

integrando o sintagma nominal, ou é predicativo do objeto?). Aqui, a mudanca de
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ordem do termo culpados resolveria o problema — O magistrado julgou culpados os
jovens;

Escopo: tal como a anterior, € um tipo de ambiguidade estrutural que esta
ligada a um fator distributivo, coletivo ou individual. Ex: Os alunos comeram dez
sanduiches na festa (O total de alunos comeu os dez sanduiches, ndo importando
guantos cada um comeu individualmente, ou cada aluno comeu dez sanduiches?). A
ambiguidade de escopo foi amplamente estudada também por Basso et al. (2012), a
gual é chamada pelos autores de ambiguidade semantica.

Semantica: tipo de ambiguidade relacionada aos pronomes e aos seus
antecedentes — isto €, aqueles que exercem funcéo déitica. Em O ladrdo roubou a
casa de José com sua propria arma, a ambiguidade reside na dupla possibilidade de
referencialidade do pronome sua (a arma pode ser do ladréo ou do José). Basso et al.
(2012) da o nome de ambiguidade semantica aquela relacionada ao escopo (vide item
anterior). Contudo, em prol da clareza e de uma categorizagcdo mais ampla, optou-se
nesta pesquisa pela classificacdo de Cancado (2012);

Papéis Tematicos: ambiguidade de natureza semantica que esta ligada as
relacdes entre o verbo e os seus complementos. Quando se diz Laura fez as unhas
ontem, pode-se entender que: a) Laura foi responsavel por fazer as proprias unhas
(corte, higienizacdo e pintura) ou b) Alguém fez as unhas de Laura (acepcdo mais
usual).

Construcdes com gerundios: ambiguidade de aceitacdo controversa entre 0s
linguistas, envolve a interpretacdo das ora¢des subordinadas reduzidas de gerundio,
que pode ter um sentido temporal ou causativo. Ex: Estando atrasado aquele dia, Joao
nao entrou na sala, que pode ser entendido de duas formas: 1) Como estava atrasado
naquele dia, Jodo ndo entrou na sala (causativo) ou 2) Joao ndo entrou na sala quando
estava atrasado (temporal).

Feitas as consideracdes teoricas acerca da ambiguidade, a proxima etapa é
mostrar como esse componente € abordado em um documento oficial de ensino, no
caso, a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), para verificar as
repercussfes dessa abordagem em materiais pedagogicos voltados a educacao
basica. Inicialmente, cabe aqui fazer algumas considera¢cdes mais gerais sobre o
documento, seu proposito e seus alicerces teédricos. Para isso, além do documento
original, recorrer-se-a ao trabalho de Lima e Rocha (2022), autoras que analisaram

detidamente a BNCC e fizeram importantes observacdes acerca da normativa, muitas
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delas com o objetivo de apontar lacunas e inconsisténcias na base, bem como criticar
aspectos conceituais e praticos que envolvem a concretizacdo da proposta na
educacao basica.

Um dos pilares centrais que articulam os fundamentos tedricos da BNCC é o
trabalho com os textos sob a perspectiva dos géneros textuais. Assim, segundo Lima
e Rocha (2022), o trabalho com o texto preconizado pelo documento implica o
abandono de uma abordagem gramatical de cunho normativo, em que exemplos
descontextualizados e excertos de obras literarias eram utilizados como exemplos de
uso linguistico a serem ensinados aos estudantes.

No lugar dessa abordagem, a BNCC trata o texto como uma totalidade de
sentido, a qual é constituida por uma série de regularidades proprias e que € voltada
para propositos comunicativos especificos. Na constituicdo dessa totalidade, podem
ser empregados elementos ndo unicamente linguisticos, mas constituidos por outras
linguagens — como recursos imagéticos, fotografias etc. Essa abordagem de ensino,
ancorada nos estudos sobre géneros textuais, tem por finalidade fazer o estudante
reconhecer as caracteristicas proprias de cada género, estruturais e comunicativas, e
aplica-las conforme as necessidades/propositos de uso e o contexto comunicacional
vigente — por isso, a analise gramatical baseada em textos literarios deu lugar a
analise linguistica amparada por textos de diferentes géneros (LIMA; ROCHA, 2022).

Entretanto, como também constatado por Lima e Rocha (2022), ndo ha mencéao
explicita aos autores que fundamentam teoricamente a BNCC, tampouco constam as
respectivas referéncias bibliogréaficas. E possivel depreender, a partir da leitura do
texto, alguns dos tedricos presentes na formulacao dos principios centrais que regem
a base curricular — no caso dos estudos dos géneros textuais, autores ligados ao
Circulo de Bakhtin (sob a lideranca do fildsofo russo Mikhail Bakhtin). Ha também na
normativa varias mencées a conceitos e termos caros a linguistica textual (progresséo
tematica, coeséo referencial etc.), outra abordagem linguistica com foco no estudo do
texto, e que tem como autores de referéncia no Brasil, entre outros, Ingedore Villaca
Koch, Leonor Lopes Favero, Anna Christina Bentes, Luiz Anténio Marcuschi e Luiz
Carlos Travaglia.

Contudo, o fato de esses autores e obras ndo estarem evidentes na normativa
pode suscitar interpretacfes equivocadas ou mesmo contraditérias do conteddo em
voga, bem como dificulta a tarefa do professor em pesquisar esses conteidos em

suas fontes primarias em busca de mais aprofundamento (LIMA; ROCHA, 2022).
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A BNCC do Ensino Fundamental, no componente curricular Lingua Portuguesa
para os anos finais (6° ao 9° ano), fundamenta-se, como ja dito anteriormente, em
uma perspectiva enunciativo-discursiva da lingua portuguesa, em que o texto é tratado
como unidade central no trabalho com a lingua em suas diferentes modalidades
(Leitura, Producdo de Texto, Oralidade e Andlise Linguistico-Semidtica), também
denominadas eixos ou praticas de linguagem no documento, com o objetivo de tornar
o0 aluno capaz de utiliza-la de forma competente, consciente e critica nos mais
variados contextos sociais e sob diferentes formatos e suportes, incluindo textos que
agregam multiplas linguagens/semioses.

O componente curricular Lingua Portuguesa esta organizado, além dos eixos,
em campos de atuacdao (artistico-literario, praticas de estudo e pesquisa, jornalistico-
midiatico e atuacéo na vida publica), em objetos de conhecimento e em habilidades.
No caso especifico da ambiguidade, a Unica mencao explicita a ela esta presente no
campo de atuacdo jornalistico-midiatico do eixo leitura (objeto de conhecimento —

efeitos de sentido), como pode ser visto abaixo:

(EF69LPO5) Inferir e justificar, em textos multissemiéticos — tirinhas,
charges, memes, gifs etc. —, o efeito de humor, ironia e/ou critica pelo
uso ambiguo de palavras, expressdes ou imagens ambiguas, de
clichés, de recursos iconograficos, de pontuacéo etc. (BRASIL, 2018,
p. 141)

Percebe-se aqui que o tratamento especifico dado pela BNCC converge com o
entendimento de que a ambiguidade seria um recurso linguistico voltado para a
producdo de sentidos. Logo, pressupde-se aqui que a ambiguidade € utilizada de
forma intencional — tal como ja aventado por llari (2001) — para a criacdo de efeitos de
humor, ironia, critica, entre outros possiveis. O reconhecimento e a identificacdo de
palavras e estruturas ambiguas empregadas de modo adverso, que podem prejudicar
a construcéo e a interpretagcao de sentido, ndo estdo contempladas nessa habilidade.

Ainda que ndo mencione expressamente a palavra ambiguidade, a habilidade
EF89LP37 procura “analisar os efeitos de sentido do uso de figuras de linguagem
como ironia, eufemismo, antitese, aliteracdo, assonéancia, dentre outras” (BRASIL,
2018, p. 191). Da mesma forma, a habilidade EF69LP54 aborda, entre outras, o
reconhecimento de efeitos de sentidos produzidos a partir do emprego de estruturas
denotativas ou conotativas, entre as quais estao as figuras de linguagem (hipérbole,

metafora, metonimia, personificacao, etc.). Sob essa 6tica, a ambiguidade poderia ser
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considerada também uma figura de linguagem ja que envolve, como dito
anteriormente, o uso consciente e deliberado de recursos linguisticos para a produgcao

de sentidos especificos.

(EF69LP54) Analisar os efeitos de sentido decorrentes da interacdo
entre os elementos linguisticos e 0s recursos paralinguisticos e
cinésicos, como as variagdes no ritmo, as modula¢des no tom de voz,
as pausas, as manipulagbes do estrato sonoro da linguagem, obtidos
por meio da estrofacdo, das rimas e de figuras de linguagem como as
aliteracbes, as assonéancias, as onomatopeias, dentre outras, a
postura corporal e a gestualidade, na declamacdo de poemas,
apresentagfes musicais e teatrais, tanto em géneros em prosa quanto
nos géneros poéticos, os efeitos de sentido decorrentes do emprego
de figuras de linguagem, tais como comparagcdo, metafora,
personificacdo, metonimia, hipérbole, eufemismo, ironia, paradoxo e
antitese e os efeitos de sentido decorrentes do emprego de palavras
e expressdes denotativas e conotativas (adjetivos, locu¢des adjetivas,
oracbes subordinadas adjetivas etc.), que funcionam como
modificadores, percebendo sua funcdo na caracterizacdo dos
espacos, tempos, personagens e acdes proprios de cada género
narrativo BRASIL, 2018, p. 161).

Ainda nessa direcéo, destaca-se a habilidade EF69LP17, em que se enfatiza o
reconhecimento de recursos estilisticos e semidticos em textos da esfera da
comunicacao social — como o jornalismo e a publicidade — na construgéao de efeitos

de sentido diversos.

(EF69LP17) Perceber e analisar os recursos estilisticos e semioticos
dos géneros jornalisticos e publicitarios, os aspectos relativos ao
tratamento da informacdo em noticias, como a ordenacdo dos
eventos, as escolhas lexicais, o efeito de imparcialidade do relato, a
morfologia do verbo, em textos noticiosos e argumentativos,
reconhecendo marcas de pessoa, numero, tempo, modo, a
distribuicdo dos verbos nos géneros textuais (por exemplo, as formas
de pretérito em relatos; as formas de presente e futuro em géneros
argumentativos; as formas de imperativo em géneros publicitarios), o
uso de recursos persuasivos em textos argumentativos diversos
(como a elaboracdo do titulo, escolhas lexicais, construcdes
metafdricas, a explicitacdo ou a ocultacao de fontes de informacéo) e
as estratégias de persuasdo e apelo ao consumo com 0S recursos
linguistico-discursivos utilizados (tempo verbal, jogos de palavras,
metéforas, imagens). (BRASIL, 2018, p. 145).

Entretanto, cabe mencionar aqui que a habilidade EF89LP29, vinculada a

pratica de linguagem Andlise Linguistica/Semidtica, preconiza que o aluno reconheca

bY

e utilize mecanismos coesivos voltados a progressdo temética. Essa habilidade
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repercute positivamente para uma tessitura textual mais organizada e bem estruturada

tanto na forma quanto no conteudo:

(EF89LP29) Utilizar e perceber mecanismos de progressao tematica,
tais como retomadas anafdricas (“que, cujo, onde”, pronomes do caso
reto e obliquos, pronomes demonstrativos, nomes correferentes etc.),
cataforas (remetendo para adiante ao invés de retomar o ja dito), uso
de organizadores textuais, de coesivos etc., e analisar 0s mecanismos
de reformulacéo e parafrase utilizados nos textos de divulgacéo do
conhecimento (BRASIL, 2018, p. 185).

Em meio ao ensino desses recursos coesivos, incluem-se também estratégias
gue visem a identificar constru¢gdes probleméaticas — entre as quais, as ambiguidades
—, cujas relacbes de sentido estariam comprometidas. Um exemplo que poderia ser
trabalhado é justamente o uso dos possessivos, tal como explicado por Rocha Lima
(2014), os quais exercem papel importante na coeséao referencial e na progresséao de
um texto, mas podem provocar sentidos ambiguos caso esse recurso ndo seja
empregado com atencéo.

Além desse conhecimento em particular, ha espaco também para se ensinar
(ou revisar) licbes de morfossintaxe como, no caso, a formacédo dos sintagmas
nominais, as relacdes entre termos determinantes e termos determinados (adjuntos
adnominais com o0s nucleos de sintagma nominal), entre outros que podem ser
integrados a licdo, permitindo-se assim uma abordagem mais ampla e diversificada.

Nessa toada, pode-se destacar a habilidade EFO9LPQ9, cujo objetivo é
“Identificar efeitos de sentido do uso de orag¢des adjetivas restritivas e explicativas em
um periodo composto.” (BRASIL, 2018, p. 191) — pois 0 uso equivocado dessas
oracdes pode gerar ambiguidades. Do mesmo modo, a habilidade EFO8LP15 trata do
uso do pronome relativo (outra condicdo potencialmente geradora de ambiguidade),
em que a finalidade esta em “Estabelecer relagdes entre partes do texto, identificando
0 antecedente de um pronome relativo ou o referente comum de uma cadeia de
substituigdes lexicais.” (BRASIL, 2018, p. 185). Sao habilidades que estdo associadas
ao uso adequado da ortografia, da pontuacdo e de principios morfossintaticos para a
expressao correta dos sentidos desejados — e sem 0s quais podem provocar ruidos
na comunicacao.

A partir do referencial teérico estabelecido, é possivel tracar diretrizes a serem

seguidas nas etapas posteriores desta pesquisa. A respeito de como a ambiguidade
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€ conceituada ao longo das obras supracitadas, pode-se tracar duas linhas de
abordagem para o fenémeno:

A primeira linha considera a ambiguidade como um vicio/equivoco linguistico
decorrente de duas causas principais — nao necessariamente excludentes: 1) falta de
dominio da lingua sobretudo por parte do autor-enunciador, o qual ndo obteve éxito
em construir uma mensagem suficientemente clara para comunicar o sentido
pretendido; 2) auséncia ou insuficiéncia de elementos contextuais que possam balizar
os caminhos de interpretagdo, dando margem a interpretagdes distintas do que seria
o planejado.

A segunda linha pressupde um uso habil, consciente e intencional de estruturas
ambiguas para se atender a uma finalidade especifica, em geral de ordem expressiva.
E essa a acepcao explicitamente expressa pela BNCC (BRASIL, 2018) — ainda que,
conforme o mesmo documento e sem a mesma énfase, se possa identificar estruturas
ambiguas por outros caminhos.

A estrutura das proximas etapas de pesquisa seguird o0 seguinte percurso:
primeiramente, o corpus de pesquisa sera devidamente descrito e explorado sob uma
abordagem quantitativa, em que as obras analisadas serdo submetidas a um exame
preliminar com o objetivo de identificar e de classificar os contelidos presentes nesses
livros relacionados a ambiguidade, tal como j4 estabelecido na fundamentacéo
tedrica. Em seguida, esses conteudos serdo agrupados tanto de acordo com o
conceito de ambiguidade ao qual estdo associados quanto em relacdo ao tipo de
conteudo. Essas informacgdes serdo organizadas e exibidas sob a forma de quadros e
de graficos com a finalidade de mostrar a incidéncia desses contetdos ao longo das
obras analisados, a que conceito de ambiguidade se vinculam e a que tipo de
contetido pertencem.

A segunda etapa consistira em andlises mais detidas sobre contetdos
selecionados e que sejam representativos da totalidade analisada. O objetivo aqui
sera verificar como esses contetdos sédo trabalhados e desenvolvidos nos capitulos e
como se da a articulagdo desse material com as habilidades da BNCC. Nesse
momento, as analises serdo qualitativas, amparadas na fundamentacéo tedrica desta

pesquisa e na base nacional, ja mencionada.



22

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 Levantamento geral do corpus

A préxima etapa desta pesquisa consiste em descrever e explorar o corpus de
pesquisa com vistas a identificar elementos de andlise que possam trazer respostas
aos questionamentos feitos no inicio, a respeito de como a ambiguidade é
apresentada e trabalhada nas obras. Para tanto, foram selecionados dez livros
didaticos de Lingua Portuguesa editados em 2022 e voltados para o hono ano do
ensino fundamental. Os livros estudados fizeram parte do Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) e estado disponiveis gratuitamente nos sites oficiais das editoras.

Cabe uma observacéo importante a respeito do corpus analisado: as versdes
disponiveis das obras em estudo equivalem as disponibilizadas aos professores.
Como diferenciais, além de apresentarem as respostas dos exercicios propostos,
trazem um manual de apoio ao trabalho docente (contendo ali a fundamentacéo
tedrico-metodoldgica da colecéo), orientacdes para a aplicacao das licbes e sugestdes
de atividades e de materiais de apoio. Na parte principal do livro (que € a mesma dos
livros voltados aos estudantes) podem ser encontradas uma série de instrucbes
adicionais ao longo dos capitulos — também voltadas a dar sugestdes de aplicacdo de
licbes ou de exercicios, bem como de contetdos a serem desenvolvidos em sala de
aula. Em razao disso, o contetdo dos capitulos estd com dimensdes reduzidas para
comportar as informagdes extras dirigidas aos docentes.

Outra observacéao pertinente acerca da selecao do corpus reside na seguinte
justificativa: para que uma obra pudesse ser considerada apta a integrar o corpus de
pesquisa, era necessario que ela, de algum modo, trouxesse algum contetudo
relacionado a ambiguidade nos termos j& estabelecidos na fundamentacéo teodrica.
Entretanto, ao longo desta etapa preliminar, notou-se que alguns desses conteldos
se referiam a ambiguidade como “duplo sentido”, uma designagdo mais corriqueira.
Nesse caso, como apenas essa divergéncia foi apontada, os conteudos identificados
como sendo de “duplo sentido” foram computados juntamente com os demais por
estarem em conformidade com o restante do corpus de pesquisa.

Os livros analisados estdo relacionados logo abaixo e cada um recebeu um

cbdigo especifico (L1 a L10) para facilitar a referenciacéo, conforme se segue:
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Quadro 1 - Livros analisados

Cddigo Titulo Autores/Ano Editora
A Conquista Lingua Portuguesa — 9° | BELTRAO; GORDILHO,

L1 FTD
ano 2022

L2 Arariba Conecta Portugués — 9° ano EDITORA MODERNA, 2022 | Moderna

L3 Se Liga na Lingua — 9° ano: leitura, | ORMUNDO; SINISCALCHlI, Moderna
producéo e estudos de linguagem 2022

L4 SuperACAOQ! Portugués — 9° ano JULIO; BERTOLETTI, 2022 | Moderna

~ . NOGUEIRA; MARCHETTI;
L5 Geragédo Alpha Lingua Portuguesa 9 CLETO, 2022 SM
1 1 _ Qo

L6 iﬁg”e a Trilha Lingua Portuguesa —9° | gep s AviN et al., 2022 Palavras

L7 Jornadas — Novos Caminhos: Lingua | DELMANTO; CHINAGLIA; Saraiva
Portuguesa 9° ano CARVALHO, 2022

L8 Trajetorias Lingua portuguesa 9 FTD EDUCAGCAO, 2022 FTD

L9 Teléris Essencial Lingua Portuguesa — [ TRINCONI; BERTIN; Atica
9% ano MARCHEZI, 2022

L10 Portugués — Linguagens: 9° ano CEREJA; VIANA; 2022 Saraiva

Fonte: Elaborado pelo autor

Feita essa organizacédo, a proxima etapa € definir critérios para a classificacéo
dos conteudos sobre ambiguidade constantes nos livros didaticos. Para isso, recorreu-
se as constatacdes ja apresentadas ao longo da fundamentacao teorica acerca de
como as constru¢des ambiguas poderiam ser categorizadas. Logo, chegou-se aos
seguintes critérios de classificacao.

Ambiguidade como problema de construgcao/uso/contextualizagdo (Al):
serdo classificados nessa categoria aqueles conteddos que consideram a
ambiguidade, essencialmente, uma consequéncia do uso inadequado da lingua,
especialmente do ponto de vista lexicogramatical. Esse critério esta em consonancia
com o que dizem os autores vinculados a gramatica normativa (SACCONI, 2006;
CEGALLA, 2008; ALMEIDA, 2009; ROCHA LIMA, 2014), que em geral tratam as
construcbes ambiguas como viciosas e, portanto, sujeitas a correcdo. Entretanto, essa
abordagem precisa ser complementada pelo que dizem os tedricos da semantica
formal (CANCADO; 2012; BASSO et al., 2009), que tratam a ambiguidade como um

fenbmeno mais complexo e cujas caracteristicas precisam ser ensinadas aos
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aprendizes para gque estes saibam reconhecer estruturas lexicais e gramaticais com
potencial de apresentarem duplicidade de sentido — e, desse modo, ajustar suas
manifestacdes linguisticas a fim de evitar ruidos de comunicacao e de interpretacao.

Ambiguidade como recurso linguistico-expressivo para a producado de
sentidos (A2): nessa categoria serdo incluidos aqueles contetdos que consideram a
ambiguidade uma espécie propria de figura de linguagem, isto €, um recurso
linguistico e expressivo capaz de produzir sentidos especificos e usado de forma
deliberada pelo aprendiz. Esse critério esta consoante com as afirmacdes trazidas,
sobretudo, pelos autores vinculados a semantica (ILARI; GERALDI, 1985; ILARI,
2002), a analise do discurso (MAINGUENEAU; CHARAUDEAU, 2008), e a semiotica
discursiva (GREIMAS; COURTES, 2008), mas também as consideracdes de Azeredo
(2018), que frisam o papel do contexto, da situagcdo comunicativa e do propdsito de
comunicacdo nas escolhas linguisticas (e seus sentidos) realizadas pelos
interlocutores na formulacéo dos enunciados.

Sobre os conteudos propriamente ditos, eles podem ser classificados em
guatro categorias, a saber:

Atividades: os alunos devem realizar uma atividade relacionada a algum tema
tratado no livro didatico, mas esta ndo se limita a responder questfes. Possui uma
orientacao voltada para a pratica, em que o estudante € instado a produzir um material
concreto — uma crénica, uma poesia, uma entrevista, uma peca teatral etc.

Exercicios: os alunos séo instados a responder questdes relacionadas a algum
tema gramatical ou a algum tema apresentado no livro didatico — em geral, essa
tematica € materializada a partir de um texto cujo género é variavel (cronica, tirinha,
peca publicitaria).

Conteudos tedricos: textos que abordam teoricamente algum tema pertinente
ao conteudo previsto para a disciplina de Lingua Portuguesa, tal como consignado no
livro didatico. Para os propdsitos desta pesquisa, consideram-se 0s conteldos
relacionados a gramatica da lingua ou sobre leitura, producédo e interpretacdo de
textos.

Comentéarios ao professor: conteddo exclusivo para as versdées dos livros
didaticos direcionadas aos professores (Livro do Professor), trata-se de sugestbes e
de recomendac0es feitas pelos autores dos livros aos docentes que irdo trabalhar com
as obras em sala de aula. Essas orientacbes buscam guiar o trabalho docente no

desenvolvimento das tematicas abordadas no livro, sugerindo, por exemplo,
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atividades complementares, exercicios extras, leituras de apoio, entre outras
iniciativas com vistas ao éxito no cumprimento dos objetivos da disciplina.

Apoés a descricdo do corpus, 0 objetivo € fazer uma varredura em todos as
obras selecionadas em busca de conteddos que tratem da ambiguidade para, em
seguida serem classificados conforme os critérios estabelecidos acima, tanto em
relacdo ao tipo de conteudo quanto em relacdo a abordagem utilizada acerca desse
fendmeno linguistico. Para auxiliar a visualizacao dos resultados, serao utilizados dois
guadros, a saber:

O primeiro quadro traz a incidéncia de contetdos sobre ambiguidade em cada
obra selecionada e em qual critério de classificacdo estes se enquadram (Al ou A2),
além de mostrar a totalizacao desses resultados por obra (A1+A2) e no conjunto do

corpus (TOTAL). Os resultados podem ser vistos logo abaixo:

Quadro 2 — Incidéncia dos contetdos sobre ambiguidade por livro e por categoria

OBRAS ANALISADAS Al | A2 | A1+A2

L1 (BELTRAO; GORDILHO, 2022) 1] 6 7
L2 (EDITORA MODERNA, 2022) 3| 2 5
L3 (ORMUNDO; SINISCALCHI, 2022) 1| 3 4
L4 (JULIO; BERTOLETTI, 2022) 2 | 0 2
L5 (NOGUEIRA; MARCHETTI; CLETO, 2022) 3| 2 5
L6 (BERGAMINI et al., 2022) 3|0 3
L7 (DELMANTO; CHINAGLIA; CARVALHO, 0| 3 3
2022)
L8 (FTD EDUCACAO, 2022) 2 | 3 5
L9 (TRINCONI; BERTIN; MARCHEZI, 2022) 2 | 9 11
L10 (CEREJA; VIANA; 2022) 2 | 1 3

TOTAL 19 | 29 | 48

Fonte: Elaborado pelo autor.

O segundo quadro segue outra direcdo: em vez de relatar a incidéncia de
conteldos por obra selecionada, ocupa-se em verificar a quantidade desses
conteudos presentes nos livros de acordo com a tipologia estabelecida — atividade,
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comentario ao professor, conteddo tedrico ou exercicio. Os resultados desse

levantamento podem ser lidos no quadro abaixo:

Quadro 3 —Incidéncia dos contetdos sobre ambiguidade por tipo

TIPOS DE CONTEUDO | Al | A2 | A1+A2
Atividades 1 3 4
Comentarios ao professor | 10 8 18
Conteudos tedricos 4 3 7
Exercicios 4 15 19
TOTAL 19 | 29 48

Fonte: Elaborado pelo autor.

A partir dos dados apontados pelos quadros acima, a primeira coisa a ser
percebida é a pequena incidéncia de contetdos relativos a ambiguidade ao longo dos
livros pesquisados. Se for considerado apenas o Quadro 2, calcula-se que ha uma
média de cinco conteudos sobre o tema por livro (média aproximada). Tomando cada
livro especificamente, nota-se que a quantidade de material analisado é bastante
irregular, com maior incidéncia em L9 (11 conteudos) e menor em L4 (2 conteudos).
Ja em relacdo ao Quadro 3, em que os conteudos sao distribuidos e classificados
conforme o tipo, pode-se verificar que as categorias mais constantes sdo exercicios
(19) e comentérios ao professor (18), enquanto os demais tipos (Atividades e
Contetdos Tedricos) apresentam uma incidéncia baixa ao longo das obras
pesquisadas (4 e 7, respectivamente).

Ainda que os contetdos agrupados na categoria Al sejam minoria, sua
distribuicdo se mostra mais consistente no conjunto analisado, com menos oscilagbes
na incidéncia. Desse grupo, quatro livros apresentam dois conteudos da categoria A1
(L4, L8, L9 e L10), trés livros apresentam trés conteudos (L2, L5 e L6), e dois livros
apresentam apenas um conteudo (L1 e L3). Apenas L7 ndo traz nenhum contetdo da
categoria Al.

J& na categoria A2 a distribuicdo é mais irregular, com 9 conteados em L9 e
seis em L1. Ademais, ha trés obras com trés conteldos na categoria A2 (L3, L7 e L8),
duas obras com dois (L2 e L5) e uma obra com apenas um (L10). Aqui, ha duas obras

(L4 e L6) que nao trazem nenhum conteudo da categoria A2.
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Sobre a distribuicdo dos contetdos por categoria de ambiguidade, percebe-se
uma maior incidéncia daqueles classificados como A2 (29 — 60,4% do total) contra 19
(39,6%) dos conteudos de tipo Al. Isso revela que a abordagem de ambiguidade
utilizada na maioria dos livros didaticos analisados trata essa manifestacdo linguistica
como um efeito de sentido com efeitos expressivos e usado de forma deliberada pelo
usudrio de lingua. E uma concepcdo que também é convergente com a habilidade
EF69LP0O5 da BNCC (BRASIL, 2018), a uUnica que menciona explicitamente a
ambiguidade, mas que também poderia contemplar as habilidades EF89LP37 e
EF69LP54, por também tratarem do reconhecimento de sentidos em recursos
expressivos.

Para uma representacao visual dessa distribuicdo dos contetdos por categoria

de ambiguidade, segue o gréfico abaixo:

Gréfico 1 — Incidéncia de contetdos sobre ambiguidade por categoria

A1l

A2

Fonte: elaborado pelo autor.

Ainda sobre os conteudos, cabe outra ponderacdo. Dos tipos ja arrolados,
apenas 0s comentérios ao professor sdo direcionados aos docentes, sendo exclusivos
dos Manuais do Professor. Portanto, trata-se de um material que ndo é voltado para
0 publico-alvo dos livros didaticos, ou seja, para os estudantes, e que ndo esta
disponivel nas edi¢des regulares dessas obras — as que séo distribuidas nas escolas
ou comercializadas em estabelecimentos proprios para tal. Contudo, é o segundo
grupo com maior niumero de incidéncias no corpus analisado, com 18 ocorréncias ao
todo.

Se esses registros fossem desconsiderados, o resultado seria 0 seguinte:
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Quadro 4 - Incidéncia dos contetados sobre ambiguidade por tipo (sem os
Comentarios ao Professor)

TIPOS DE CONTEUDO | A1 | A2 | A1+A2
Atividades 1 3 4
Contelidos teoéricos 4 3 7
Exercicios 4 15 19
TOTAL 9 21 30

Fonte: elaborado pelo autor

Para uma visualizacdo percentual dos resultados acima, segue o grafico a

seqguir:

Grafico 2 — Incidéncia de contetudos sobre ambiguidade por categoria (sem os
Comentarios ao Professor)

Al

A2

Fonte: elaborado pelo autor

A exclusdo dos comentarios ao professor faz aumentar a diferenca entre Al e
A2 (40%, contra 20,4% do grafico 1). Isso se deve também, além da reducéo
significativa das amostras, ao fato de que a maioria desses comentérios € formada
por contetdos do tipo Al (10, contra 8 do tipo A2), sendo o Unico caso, se comparado
com 0s demais grupos, em gue essa maioria € constatada.

Apesar dessas ressalvas e do fato de os comentarios do professor serem um
tipo de conteddo exclusivo dos livros didaticos voltados para docentes, tais contetudos
sédo fundamentais para a composi¢cao do corpus de pesquisa pois trazem impacto na

forma como um contetlido tedrico, uma atividade ou um exercicio sera trabalhado em
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sala. Por serem instrucdes de carater técnico, fundamentadas tanto pela BNCC como
pela fundamentacao teorica da colecdo, € imprescindivel que sejam consideradas
para as analises justamente porque integram uma totalidade, isto €, a teoria disponivel
ao professor esta consignada em topicos e exercicios voltados aos estudantes — sédo
faces de uma mesma moeda. Por isso, ndo se pode dissociar os comentarios do
professor do restante dos conteudos contidos nos livros e, portanto, tais comentarios
precisam ser levados em consideracdo em eventuais analises — as quais serao

contempladas mais adiante.

4.2 Analise dos conteudos

Ap6s uma varredura do corpus de pesquisa e, em sequéncia, da categorizacao
e da classificacdo dos conteudos sobre ambiguidade encontrados nos livros
analisados, o objetivo agora estd em fazer uma analise mais acurada do material a
partir de uma selecdo representativa da totalidade constituida. Em um primeiro
momento, serdo relatadas algumas consideracbes gerais a partir de como esse
corpus esta organizado para, mais a frente, tratar-se das especificidades. Os critérios
de classificacdo do contetdo definidos e adotados no inicio deste capitulo (Al e A2)
serdo muito importantes nesta etapa que se segue, em conjunto com as balizas ja
apresentadas pela BNCC e com outras fontes que compdem o enquadramento tedrico
deste trabalho.

Para facilitar a leitura, convém retomar brevemente os critérios de classificagédo
a serem empregados na analise logo a seguir. Primeiramente, a categoria Al
considera ambiguidade como um problema de construcao/uso/contextualizacao
decorrente do uso inadequado ou inexperiente da lingua, e esse critério fundamenta-
se tanto em gramaticos normativos (SACCONI, 2006; CEGALLA, 2008; ALMEIDA,
2009; ROCHA LIMA, 2014) quanto por linguistas ligados a semantica formal
(CANCADO; 2012; BASSO et al., 2009). Ja a categoria A2 trata a ambiguidade como
recurso linguistico-expressivo para a producao de sentidos, assim como as figuras de
linguagem, denotando assim um uso consciente e intencional — e n&o irrefletido e/ou
casual. Esse critério ampara-se em autores vinculados a seméantica (ILARI; GERALDI,
1985; ILARI, 2002), a analise do discurso (MAINGUENEAU; CHARAUDEAU, 2008),
e a semiodtica discursiva (GREIMAS; COURTES, 2008), mas também por Azeredo

(2018), um gramatico nao normativo.
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Uma observacéo inicial a se fazer diz respeito a como esses conteudos sdo
apresentados e trabalhados no decorrer das licbes. Percebe-se, em um olhar mais
abrangente, que o tema da ambiguidade é tratado de forma esparsa, servindo como
um topico pontual dentro de uma licao cuja finalidade é distinta ou mais ampla. Esse
carater esparso também se vé nos comentarios ao professor, algo que é esperado
considerando-se a natureza e a finalidade desse tipo de conteudo.

Ha capitulos em que o tema recebe um tratamento mais relevante, ocupando
uma posicao de destaque ou mesmo sendo integrado ao restante da licdo de modo
mais uniforme e organico — em vez de ser um conteludo isolado que pode,
eventualmente, ser discutido em sala de aula pelo professor. Entretanto, essas ultimas
ocorréncias sao casos isolados ao longo do corpus, havendo assim uma
predominancia de uma abordagem mais esparsa e pontual. Essa constatacdo ficara
mais evidente a partir dos exemplos selecionados, conforme seré visto mais adiante.

Ainda sobre os comentarios ao professor, esse sera o primeiro tipo de contetdo
a ser analisado. Como ja dito, por ser um elemento voltado exclusivamente para o
docente, sua apresentacao se da em geral de forma pontual e esporadica, servindo
como sugestao ou recomendacéao a ser seguida pelo professor. Contudo, ele pode vir
articulado as atividades ja dadas no livro, reiterando tépicos importantes a serem

contemplados durante a aula. Um exemplo pode ser visto em L1 no exemplo abaixo:



Figura 1 — Exercicio e comentarios ao professor sobre ambiguidade (L1)

REALIZAGAD

Atividades

1. a) Mo trabalhe com o cartum,
mais uma vez, aborda-se o
tema do trabaka infantl, que
dialaga com o TCT Trabalho.
Se desejar, proponha aos
estudantes retomar, oral-
miente, as caracteristicas do
género cartum.

1. Certifigue-se de gue eles
compreendam a amibigui-
dade na fala do homem.

2.5e necessdrio, acrescenta

que, em ambos os textos,
ha a intencao de chamar a
atengac da sociedade para
a questan, a fim de que figue
alerta e cobre a formulacao de
paliticas pablicas, programas e
medidas de prevengao e erra-
dicacao do trabalho infantil.

1 a) Peca aos estudantes que
busguem em diciondrios e
expliquemn o significado de
atuar (praticar urma acaa).

1w Peca que busquem em
diciondrios e expliquem o
significado de esbhaforidas
(ofegantes, que tém dificul-
dade para respirar, que estas
apressadas).

1 d Peca que busquem em
diciondrios & expliquem o
significado de fragrante
(cheiroso, perfumada).

& Solicite aos estudantes gue

levem dicionarios para a sala
de aula no dia desta atividade

{ou providencie na biblioteca

da escola). Apresente-lhes a

lista de parbnimos a seguir e
proponha que pesquisem o
significado de cada palawra.

Aprender: instruir-se, adguiric

conhecimenio, Apreender:

assimilar, compreender.

Comprimento. exlensao,

Cumprimento. saudacao,

ato de cumprir,

Conjectura: suposicao, hipd-

tese; Conjuntura: situacso,

arcunstandia.

Costear: navegar pela costa;

Custear: pagar custos.

Descrigio: ato de descrever,

expor, Discrigdo: reserva;

qualidade de discreto.

258

1. &) Para chamar a atengio para o problema, por meso do bumos, e fazer uma oitica
05 (povernanies, empresanos, politions e & socledade em geral que, mesmo sabenda
que hi ainda criangas que trabalham, ndo tomamn uma provadinca maes dristics pars
- resolver o problema de mansia definitiva.
1. A seguir, leia o cartum, gue aborda o terna do trabalho infantil.

1. ) O hamem respende dessa maneina
porgue se surpreende com a resposta do
MEsnG & pergunta inidal; 4 o menino
interpreta que ele ndo havia escutado ou
estava duvidando do gue ele havia respondida.

2. Espera-se que o5 estudantes conchuam

que sim. O cartum e a pega de campanha

i o objetivo de sensibilizar & mobikzar

&5 instituighes & & sociedade ciil a fim de
promaver discussdes sobre irabalho infantil

e fiemar COEIPEOMNISSOS Para garantir o
cumnprimenta das politicas adotadas em defesa
das criangas & dos adalesoentes mo pais.

MANL [Trabathe infantil]. Mardhwmee [5 L] 5 jul. 2013,
CHEPOTh GTE WA N ELITOT O] SF0RAr abath-
A infantil kil Ao e 30 jul. 3033

a) Com que finalidade esse tema foi abordado?

b) O efeito de humor & construldo com a frase Viocé ta brincando!, expressa pela perso-
nagem adulta, devido & ambiguidade em sua mterpretacao. Com que intengao o homem
diz essa frase? E como o menino a entende?

2. Compare o tema do cartum com o tema da pega de campanha apresentada na se¢do
Textos em didlogo. Embora sejam textos diferentes, pode-se afirmar que ambos tém
a finalidade de expressar a mesma mensagem?
3. &) Devem autuar, sto &, Larar um auto de infragha ow processar o infrator.
E Considerando a situagdo retratada no cartum, responda ao que se pede.
a) Ao comprowar a situagio de desrespeito aos direstos de cnangas e adobescentes, as auto-
ndades devern autuar ou atuar o infrator? - Bﬁ‘mﬁ:‘;‘; :ﬁ:;‘;
b)) Stuaghes como a refratada no cartum podem deixar a5 pessozs esbaforidas ou espavoridas?
€) Asituagso do cartum quando comprovada na realidade @ um flagrante ou um fragramte
de desrespeito? A situagso & um flagrante de desrespesto, pois & wn registro do fate no momento
BT (e e BI0iTe.
&. Relna-se em grupo com guatro colegas para um desafio: um jogo de parénimos.

* Mo dicionario, procurem o significado das palawas da lsta entregue pelo professor. Leam

as palavras e sews sgnificados, procurands famiianzarse com eles.

* Ap snal do professor, guardem a ksta. Ele sorteard o significado de uma das palavas da
lista dada aos grupos. Quando ele termenar a keitura, escrevam em um pedago de paped
qual & a palawa.

Identifiquem o grupo no pedago de papel @ entreguem-no a0 professor. Em seguida, ele

revelard a resposta certa e dard sequéncia ao jogo.
4. Lefa orientagbes no Manual do Professor.

248

* Desmistificar: desfazer um engano, uma  « Emigrar: sair da patria; Imigrar: entrar em
ilusao; Desmitificar: desfazer um mito. outrd pais para morar.

* Despensa: armario ou lugar para guardar Acrescente ou altere o que desejar ou insira

mantimentqs: Dispensa. isencao, licenca.  naranimos que os estudantes empregam de
* Destratar. insultar, Distratar. desfazer tra-  modo inadequade no cotidiane ou com os

to, anular, rescindi. ) guais demonstram ter dificuldade. Reforce
* Discente: gue aprende, relativo ao estu- que, depais de iniciado o jogo, eles ndo

dante; Docente: gue ensina, relativo ao ) ) )
B ' " poderas consultar a lista. Repita o procedi-

professor. i
« Emergir: aflorar, vir 4 tona; Imergir: mer- mento até que todas as palavras tenham sido
gulhar, afundar. sorteadas.

31

Fonte: BELTRAO; GORDILHO, 2022, p. 248

As atividades apresentadas aqui estéo atreladas a um texto pertencente a um
género textual especifico — a tirinha, um texto do tipo verbovisual (ou sincrético) que
congrega texto verbal e desenhos para, assim, formar uma totalidade de sentido. Esse
trabalho de tépicos de lingua portuguesa a partir de géneros textuais esta consignado

na BNCC, como bem apontaram Lima e Rocha (2022), as quais evidenciaram o
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carater central dessa abordagem na normativa. Para o que é pertinente a esta
pesquisa, o foco estara no exercicio 1b, em que se pede ao aluno para identificar os
efeitos de sentido criados a partir do uso da expressao “Vocé ta brincando!” pelo
personagem adulto, conforme visto na tirinha. Nesta edi¢cdo, hd um comentério
destinado ao professor (ver o item 1. b da parte Realizagdo, ao lado esquerdo da
pagina) cuja orientacao é “Certifique-se de que eles compreendam a ambiguidade na
fala do homem” (p. 248), isto é, segundo essa orientacao, o professor precisa verificar
se os estudantes conseguem compreender esse uso ambiguo e, evidentemente, se
eles possuem conhecimentos prévios a respeito de ambiguidade e das possibilidades
de uso no caso em tela, para que a atividade tenha éxito.

A ambiguidade tratada no caso pode ser classificada de duas formas néo
excludentes: a primeira envolve o uso do verbo brincar que, para o adulto, é usado de
forma conotativa, enquanto o garoto a entende de forma denotativa. Assim, um dos
pilares do efeito humoristico gerado na tirinha estd na ambiguidade lexical (como
descrito por CANCADO, 2012) e, por conseguinte, no ruido de comunicacdo gerado
pelas interpretagdes distintas que ambos os personagens fazem do verbo brincar. Sao
dois percursos interpretativos (ou isotopias) que levam a caminhos completamente
distintos.

Mas o segundo pilar do efeito de sentido esta no carater situacional em que a
frase é enunciada. O adulto, ao fazé-la, demonstra surpresa, espanto ou mesmo
indignacédo ao ver o garoto carregando um saco pesado na cabeca, isto €, um trabalho
gue ndo é condizente com a idade deste. Portanto, ao dizer “Vocé ta brincando!”, nao
se trata de mera constatacdo ou descricdo, mas de uma manifestacdo emotiva que
demonstra contrariedade com a situacao presente - e o ponto de exclamacao denota
esse carater de surpresa ou de rechaco ao fato apresentado. Por sua vez, o garoto,
ao entender a frase “Vocé ta brincando!” de forma literal, ndo percebe essa nuance e
pensa que o homem néo esta compreendendo a situacdo ou estd duvidando dela, e
por isso, responde “Nao, t6 trabalhando”, reiterando ao interlocutor o que esta
fazendo.

Em suma, a atividade e o comentario ao professor presentes no exemplo
contido em L1 abordam a ambiguidade de acordo com a categoria A2, estando mais
aderente também com as habilidades EF69LP05, EF89LP37, EF69LP54 e EF69LP17
da BNCC (BRASIL, 2018), em que se procurou, a partir de um género textual comum

nos meios de comunicacao (especificamente, os jornais) e bem familiar aos alunos,
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trabalhar uma série de temas sob formas variadas — ndo necessariamente envolvendo
a resolucao de exercicios. A ambiguidade, nesse contexto, faz parte de um conjunto
de outras atividades atreladas a tirinha, e nele puderam ser estudados, além da
duplicidade em si, a interpretacdo de texto, relacées de sinonimia, etc.

Outro exemplo pode ser encontrado em L6 (BERGAMINI et al., 2022), com

diferencas. Segue o conteudo abaixo:

Figura 2 — Exercicio e comentéario ao professor sobre ambiguidade (L6)

» Agora releia o seguinte periodo da publicagdo, observando o trecho em o escmva
destague. mesite B ATIVIDADES: RESPOSTAS E
cadeina ORIENTACOES

“Gragas a egaes artefatos, a tarets de acionar a luminagio piiblica tormou- 1 .

. . a) O pronome demonsirativo esses re-
-2 autcmatica - algo providencial em metropoles come Sao Paulo, em . N

gue hi 604 mil pontes de luz e 15 mil pedidos de instalagio de noves fere-se aq felé fotoel&trico e a outros
pontos pendentes componentes citadas gue levam ao
acendimento das lampadas. Reforce
a) O pronome demonstrativo esses retoma qual informagio? que, para responder a este item, o0s es-
b} De que forma as particulas fétons contribuem para acender as luzes dos tudantes devem voltar ao texto original.

postes de rua?
¢) O pronome indefinido alge retoma que informagdo?
} Qual & o papel que a oragdo destacada exerce em relagao & oragao anterior?
&) Para marcar textualmente essa oragdo, o periodo € organizado pelo travessdo

1. B) Aluz & feita de f5tons. Quande o Sol
nao incide sobre os relés, os elétrons
passam pelos fios e acendem as luzes.

a

interno {-). Que outro sinal de pontuagio poderia ser usado, sem prejuizo 1. "€} A informagio de que a iluminagio
na clareza das informagdes? plblica se tornou automatica.
2. Releia o tracho do artigo "Trabalho infantil aumenta pela primeira vez em 1. d) Seu papel & adicionar uma informa-

duas décadas..” e faca o que se pede. cdo extra, um esclarecimento ao leitor

sobre o acendimento automatico das

O relavaric aponta para um aumento s'.gn'.lica\'.w no nimero de L'u'EﬂQﬁS de

6 a 11 anoe em gituaco de trabalho infantil, que agara respandsm par pouco luzes em postes de rua.

mais da metade do numere total global. Outre alerta & o nimere de crigngas e 1. @) A virgula poderia ser usada sem pre-

adnlescentes de b a 17 ancs em trabalhos perigosss — definids como trabalha juizo na clareza das informagdes.

que pode prejudicar sua satde, seguranga ou moral - que chagou a 78 milbhies,

um sumento de 6,5 milhdes de 2016 a 2000, 2. a)l. Relagio de dependéncia. Il. Relagio
de independéncia.

) Copie estas duas oragdes no caderno e indique qual exerce a relagio de
dependéncia e de independéncia sintitica em relagdo & anterior.

2. b) Retoma a expressdo “namero de
crian¢as de 5 a 11 anos em situacao
de trabalho infantil”. © verbo respon-

.. (e AgOra respondem por pouco mais da metade do nimers toral glabal der faz concordancia ideoldgica com a
i palavra criangas e ndo com “nimero de
- criangas”.
- definida come trabalbo que pode prejudicar sua sadds SSguranga ow 2. ¢ Esse trecho explica mais detalhada
mmoral - . _ - a
mente o que sdo considerados trabalhos
b} Ma oragdo I, o pronome relativo que retoma uma palavea [0S G LR R0 114210113 perigosos para criangas e adolescentes
0U UMa expressio? de 5a 17 anos.
o B I défifra do perioda? o et "
¢ Qtrecho [l exerce que papel dgfirg do perioda? araghn independants da 2. d) Nesse caso, o uso das virgulas nio
d} Para isclar essa oragio das demais aracdes do perieds, estrutuira sintitica da oragio traria clareza; ao contririo, poderia cau-
optou-se por usar os fravessdes internos: Nesse £3s0, as anterior, Ela insere oginiao, car ambiguidade a infor 5o, pois ha
virgulas poderiam substitui-los sem prejuizo na clareza das esclarecimento, observac3o, ; | n .aAI; » di
informagdes? Justifigue. ol s a0 outras virgulas no trecho. Alem disso,
Vocé notou que a relagio de senfidaficou estabelecida pela or- periodo. Geralmente, os o Ua"'es_soe's _'9_0|am mais claramente a
ganizagdo sintatica, ac integrar essas oragBes 3s demais que com- | [fMessies internas () e as informagao adicional que define “traba-
péem o periodo composto. Ma sequéncia, vocé vai refletir sobre a virgulas {,) sdo usades para Ihos perigosos”.

marear a introdugis da oraghs
intercalada no periodo.

relagio dos pronomes com a articulagdo e a progressao de ideias.

Lingua Portuguesa

Fonte: BERGAMINI et al., 2022, p. 335.
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Aqui, pede-se atencao para 0 exercicio 2, estruturado com base em um artigo
de jornal (Trabalho infantil aumenta pela primeira vez em duas décadas). No item 2d,
pergunta-se ao estudante se o trecho isolado entre travessdes (“— definido como
trabalho que pode prejudicar sua saude, seguranca ou moral —”) manteria 0 mesmo
sentido caso ficasse entre virgulas. Sobre isso, cabe ler o comentario ao professor

logo a direita, no item 2d:

Nesse caso, 0 uso das virgulas néo traria clareza; ao contrario, poderia
causar ambiguidade a informacéo, pois ha outras virgulas no trecho.
Além disso, os travessdes isolam mais claramente a informacgéo
adicional que define “trabalhos perigosos” (BERGAMINI et al., 2022,
p. 335, grifos no original).

No exemplo acima, é o comentario ao professor que torna evidente a presenca
de um fator de ambiguidade no uso de oracdes intercaladas — que € o assunto
principal do exercicio. Para o aluno, pede-se para que ele verifique se uma eventual
substituicdo de travessdes por virgulas poderia comprometer a clareza do trecho em
destagque — logo, é um enunciado mais abrangente, o qual poderia contemplar
diversos fendmenos linguisticos, e ndo necessariamente a ambiguidade.

No caso, depara-se em L6 com uma abordagem distinta do exemplo anterior,
mais propriamente com um exercicio que adota o critério de ambiguidade do tipo Al,
ou seja, como a decorréncia do uso inadequado de uma estrutura linguistica — a qual,
no exemplo dado, sdo as oracdes intercaladas e, portanto, trata-se de uma
ambiguidade sintatica (CANCADO, 2012). Logo, esse exercicio mobiliza
conhecimentos ligados tanto a sintaxe da lingua quanto ao uso da pontuacéao (ou, nos
termos da BNCC, de elementos notacionais da escrita) com impacto na producédo de
sentidos, e que, portanto, precisam ser ensinados e compreendidos pelos alunos em
prol de um uso linguistico mais competente e rico.

Segue-se a descricdo que L6 traz do assunto:

Oracao intercalada: oracédo independente da estrutura sintatica da
oracdo anterior. Ela insere opinido, esclarecimento, observacéo,
explicacdo, adverténcia ao periodo. Geralmente, os travessdes
internos (-) e as virgulas (,) sdo usados para marcar a introducao da
oracdo intercalada no periodo (BERGAMINI et al., p. 335).
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Um elemento crucial no uso adequado de uma oracgéo intercalada é o uso de
pontuacdo compativel com o efeito de sentido que se pretende criar. ISso pode ocorrer
seja por meio de travessdo ou de virgulas. Entretanto, a depender de como o texto
esta redigido e dos elementos que o constituem, nem sempre a virgula se revela o
elemento notacional mais apropriado, jA que suas aplicacbes — e as posi¢des que
pode assumir em uma frase — sédo variadas. No exemplo trazido do L6 (BERGAMINI

et al., p. 335), optou-se pelo travessao:

Outro alerta € o numero de criancas e adolescentes de 5 a 17 anos
em trabalhos perigosos — definido como trabalho que pode prejudicar
sua saude, seguranga ou moral — que chegou a 79 milhdes, um
aumento de 6,5 milhdes de 2016 a 2020.

Se houver a substituicdo do travesséo pela virgula, o resultado seria 0 seguinte:

Outro alerta € o numero de criancas e adolescentes de 5 a 17 anos
em trabalhos perigosos, definido como trabalho que pode prejudicar
sua saude, seguranca ou moral, que chegou a 79 milhdes, um
aumento de 6,5 milhdes de 2016 a 2020.

ApoOs a troca, nota-se que, de fato, surge uma ambiguidade em relacédo a que
se refere o0 segmento “que chegou a 79 milhdes, um aumento de 6,5 milhdes de 2016
a 2020”. Isso porque nao esta claro se esse excerto se refere a “o numero de criangas
e adolescentes de 5 a 17 anos em trabalhos perigosos” ou a “trabalho que pode
prejudicar sua saude, seguranga ou moral”’. Com o uso dos travessodes, esse efeito
adverso nao acontece, pois, como ja observado no comentario ao professor em L6, o
isolamento do segmento analisado € mais nitido — tal como ocorre com o uso dos
parénteses.

O caso trazido por L6 refere-se a um tipo de ambiguidade ndo descrito na
fundamentacéo tedrica deste trabalho, mas que convém ser apresentado aqui para
ampliar a compreensdo mais ampla desse fendmeno. Trata-se de um tipo de
ambiguidade decorrente da segmentacdo inadequada ou do deslocamento
inapropriado de termos constituintes (ou sintagmas) de ora¢bes ou de periodos,
provocando-se assim efeitos inesperados e indesejados (como a ambiguidade) ou,
em casos extremos, a agramaticalidade da estrutura linguistica.

Situacdes como a apresentada acima sdo explicadas sob o ponto de vista dos

estudos sintaticos e foram bem observadas por pesquisadores filiados a teoria
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gerativa, tais como Franchi, Negrdo e Mdller (1998) e Vieira e Faraco (2019). Logo,
como a ambiguidade gerada a partir da inadequacdo na delimitacdo ou nos
deslocamentos de constituintes/sintagmas €, como visto, de ordem estrutural — mais
especificamente de ordem sintatica (CANCADO, 2012). Por isso, pode-se considerar
gue essa ambiguidade é do tipo Al, tal como outras decorrentes do uso linguistico
inadequado.

Sobre os conteudos do tipo atividade, eles sdo minoritarios no conjunto do
corpus, mas sao relevantes por agregarem um conjunto de ac¢odes inter-relacionadas
gue podem comportar diversas etapas no trabalho com a lingua portuguesa, além de
desenvolver outras habilidades — relacionadas especificamente com o componente
curricular ou ndo. Em L8 (FTD EDUCACAO, 2022), o capitulo 2 teve como foco o
trabalho com o género textual miniconto, por meio do qual se seguiram varias outras
propostas de acao (estudo gramatical, interpretagao de texto, producao escrita, etc.).

Quanto a ambiguidade, ela aparece nas paginas 44 a 46, sendo abordada da
seguinte forma. Na pagina 44, os alunos sdo convidados a ler um miniconto da
escritora Lygia Fagundes Telles e, ao longo dos exercicios, na pagina seguinte, pede-
se para identificar a ambiguidade da palavra nada, contida na dltima linha no texto:



(Objetives

# Ler outro miniconto e identi-
ficar as caracteristicas e a fun-
¢30 sociocomunicativa desse
género

* Ao entrar em contato e apre-
clar esteticamente um minicon-

to, reconhecendo a importdncia
desse género e da representati-
vidade da autora na literatura
nacional, os estudantes podem
desenvolver a competéncia ge-
ral 3, a competéncia especifica
de Linguagens 5 e a competén-
cia especifica de Lingua Portu-
guesa s

= Ao identificar os elementos
da narrativa empregados no mi-
niconto e a auséncia das descri-
goes de personagens e cendrio,
bem como a escolha lexical de
palavras com duplo sentido e o
emprego de pronomes em fun-
¢3o0 anaférica, os estudantes
decenvolvem as habilidades
EFG9LP47 o EFGILPS4.

= 0 Incentivo a fazer a leitura
integral do livro em que o mini-
conto fol pulicado cria um am-
biente favoravel para o desen-
volvimento da habilidade
EF69LP4S

* Ao propor aos estudantes
uma leitura silenciosa e, em se-
gulda, em voz alta, s3o desen-
volvidas as habilidades
EF89LP33 e EF6ILPS3.

ori i

« Salicite aos estudantes que
confiram a imagem e levantem
hipéteses sobre o assunto que
sera tratada na miniconto. Em
seguida, peca-lhes que o lelam
silenciosamente e, depois, solici-
te a dois voluntarios que reali-
zem uma leitura dramdtica do
texto, cada um representando
um dos participantes do didlogo
» Aofinalda leitura, incentive 0s
estudantes a expressar os senti-
mentos, as sensagdes e os pen-
samentos suscitados pelo texto.

* Peca a um estudante que leia
o boxe com a biografia da auto-
ra, Pergunte se eles ja a conhe-
clam e dé mais detalhes sobre
ela e sua obra, como o fato de
ser uma escritora da terceira fa-
se do Modernisma, conhecida
por abordar temas intimistas e
conflitos existenciais. Se achar
interessante, leia a sinopse de

44

Figura 3 — Atividade sobre ambiguidade (L8)

ele vai tratar?
Leia o miniconto para descobrir.

Confissdao

— Fui me confessar ao mar. y

— O que ele disse?

TELLES, Lygia Fagundes. Confissio. in: FREIRE, Marcelino (arg,).
Os cem menores contos brasileiros do século. Cotia: Atelié
Editorial, 2004, p. 118 © by Lygla Fagundes Telles,

Lygia Fagundes Telles (1923-2022)

humana e sua relagio com a morte, a solidao, o amor, 0 medo e a imaginagao.

Estreou na literatura em 1938, com o livro Porao e
sobrado. Em 1949, publicou O cacto vermelho, pelo qual
recebeu seu primeiro prémio literario, o Prémio Afonso Arinos,
da Academia Brasileira de Letras.

Traduzida para mais de dez idiomas e conhecida
mundialmente, as principais obras de Lygia Fagundes Telles
sdo Ciranda de Pedra (1954), Antes do baile verde (1970),

As meninas (1973) e Semindrio dos ratos (1977), vencedor do
Prémio Jabuti, da Camara Brasileira do Livro.

Em 1982, foi eleita para a Academia Paulista de Letras e,

s

Uma das principais escritoras da literatura brasileira, Lygia Fagundes Telles nasceu em
Sao Paulo, formou-se em Direito e escrevia contos e romances. Considerada uma das mais
importantes vozes literdrias do século 20 no Brasil, suas obras retratavam a condigao

Analise o titulo, "Confissao”, e a ilustragao do miniconto a seguir. Sobre o que vocé imagina que

Mebissa Carabel/
Aequivo da efitora

Bruno Polety/Folhapress.

em 2015, aos 92 anos, tornou-se a primeira mulher brasileira a Fotografia de Lygia Fagundes

b Prémi 23 ior h did 8 Telles durante ceriménia de
receber o Prémio Camaes, maior honra concedida a escritores S s el Pk
de lingua portuguesa. de Letras, em 2016.

seus principais livros. Recomende aos estudantes que
verifiqguem se ha livros dessa autora na biblioteca esco-
lar ou plblica da cidade e, se houver disponibilidade, in-
centive-os a ler alguns deles.

» Comente que a autora faleceu recentemente, em
2022, e ja recebeu prémios importantes da literatura,
coma o Camdes e o Jabuti.

Apbs o conto e a uma breve biografia da autora,

Fonte: FTD EDUCAGAO, 2022, p. 44.

7¢, que dizem o seguinte:
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segue-se a pagina 45, onde

estdo os exercicios propostos. No caso em analise, o foco esta nos exercicios 7b e
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7. Releia um trecho do miniconto.
— O que ele disse?
— Nada.

[...]
b. A palavra nada, que finaliza o miniconto, foi empregada com duplo
sentido. Explique os sentidos que podem ser inferidos dessa palavra
analisando o contexto do miniconto.

c. O que a ambiguidade da palavra nada confere ao miniconto? (FTD

EDUCACAO, 2022, p. 45)

O cerne da ambiguidade, como ja diz o exercicio (embora se use o termo “duplo
sentido”, tido nesta pesquisa como impreciso) esta no uso da palavra nada, ja que ele
pode assumir duas isotopias distintas. A primeira considera hada como um pronome
indefinido e, nessa acepc¢ao, conclui-se que ele (o mar) nada disse, criando-se assim
um efeito de sentido (Um dos personagens do conto, o que inicia o dialogo, disse que
foi se confessar ao mar — que, por sua vez, nao disse nada). Ja a segunda entende
nada como uma flexdo do verbo nadar e, nesse percurso, 0 mar convida o
personagem a mergulhar no mar logo apos confessar-se — logo, é um efeito de sentido
distinto do anterior.

O comentario ao professor também traz o termo “duplo sentido ao se referir a
ambiguidade”. Além disso, sugere-se ao professor que mostre aos alunos que o
sentido de uma palavra ndo depende apenas da intencdo do autor, mas da
interpretacdo do leitor — o0 que endossa uma compreensao, abarcada pela concepgao
enunciativo-discursiva presente na BNCC (BRASIL, 2018), de que o sentido de um

texto € uma via de méo dupla.

Ao fazer a atividade 7, se necessario, releia o miniconto com o0s
estudantes para identificar qual elemento o pronome ele retoma. Em
seguida, solicite a eles que discutam o duplo sentido com que a
palavra nada foi empregada no texto. Desse modo, leve-os a
compreender que a interpretacdo depende ndo somente do que esta
escrito no texto, mas dos sentidos que os leitores atribuem a ele (p.
45).

A duplicidade de sentido registrada em L8 € de ordem lexical (CANCADO,
2012) e lida com duas acepcdes possiveis da palavra nada, cabendo ao leitor qual
delas seguir para fazer sua interpretacéo. Por se tratar de um efeito de sentido que
brinca com as possiveis acepcbes de uma palavra com vistas a um objetivo

expressivo, proprio dos textos literarios, essa ambiguidade é do tipo A2. Assim, 0s
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contetdos desenvolvidos na obra avaliada estdo aderentes as habilidades EF69LPO05,
EF89LP37, EF69LP54 da BNCC (BRASIL, 2018)

Figura 4 — Exercicio sobre ambiguidade (L8)

Resposta pesspal.

Resposta pesseal

a. Que tempo verbal predomina nesse miniconta?
Besposta: Pretérito perfeito do indicative

pagina anterior. Resposta:Be 0.

adjetivas.

jetivos e locugbes adjetivas.

7. Releia um trecho do miniconto.

— O que ele disse?
— Nada.

Resposta: O pronome ele retoma mar.

expressividade malor a0 miniconto

Adeus conto de fadas: minicontos juvenis
Somando duas caracteristicas do género, a
agilidade da narrativa e sua intensidade, Leonardo
Brasilianse escreve pequenas ficgdes com lirismao e
leveza, abordando temas contemporéneos, em
especial os relationados aos jovens. Os contos dessa
coletinea ultrapassam o tempo e a idade ao tocar
em questdes universais e atemporais.
Adeus conto de fadas: minicontes juvenis, de Leonardo
Erasiliense. Editara Tletras, 2013

minicontos juvenis.

Capa do livro Adeus conto de fadas:

1. 0 miniconto tratou sobre aquilo que vocé havia imaginado antes da leitura? Comente.
2. Que sensagoes esse miniconto despertou em vocé? Por qué?

3. Analise a estrutura do miniconto “Confissio". O que é possivel concluir sobre a quantidade de

personagens dessa histdria? possivel resposta Pode-se concluir que hé dals personagens dialoganda ou, ainda, apenas
. um personagem realizando um mondlogo ou simulando um didlogo com o leitor.

4. E possivel definir em que tempo e espaco a narrativa se desenvolve? Por qué?
Resposta: Com relag 4o ao tempo, sabe-se apenas que & passado devido & flexdo dos verbos; quanto ao espago, subtende-se

5. Analise os tempos verbais empregados no miniconto lido. gue sejauma praia, uma drea de litoral

b. Que efeito o emprego desse tempo verbal confere aos acontecimentos?
Resposta: Esse empuegn{arfere a ideia de que os fatos narrados ocorreram no momento anterior ao did Ingu.-‘mc ndlogo.
6. Escreva, no caderno, quais das caracteristicas a seguir estao presentes no miniconto lido na

A Apresenta uma descricao do espago e dos personagens, empregando adjetivos e locugdes
B. Nao apresenta descrigio nem dos personagens nem do espago, eliminando o uso de ad-

L. Todas as informagdes estao explicitas no texto.

D. Ha informagdes implicitas no texto, que podem ser inferidas pelo contexto.

7. b. Possivel resposta: A palawa nada pcde sugeriro siléncio e a auséncia
de resposta diante do que foi questionado/tonfissae ou, 2inda, o mode
imperativa do verbo nadar, sugerindo o mergulhe na mar,

a. 0 pronome ele em destague retoma que elemento ja conhecido do leitor?

b. A palavra nada, que finaliza o miniconto, foi empregada com duplo sentido. Expligue os
sentidos que podem ser inferidos dessa palavra analisando o contexto do miniconto.

c. 0 que a ambiguidade da palavra nada confere ao miniconto? pesposta: A ambiguidade confere uma

e reforga as possibilidades de sentidos a serem inferidas.

8. Releia o miniconto "Confissao” e compare-o com o miniconto “0 indeciso”, lido na pagina 38.

Como eles se diferenciam em relagio 4 forma de organizagac?
Respasta: Mo miniconts 0 indedso”, hi um narrador apresentandn os acontecimentos;
no miniconto "Confissio”, sabe-se sobre a histdria por mebo de um didlogo/mond logo.

:
|
&

L3

45

que releiam os minicontos, estabelegam semelhangas e
diferencas entre a forma e o conteddo deles e as escre-
vam no caderno. Em seguida, pega a eles que comparti-
Ihem suas conclusdes com a turma e anote-as na lousa.
Além de notar a diferenciagio por meio da presenca do
narrador em "0 indeciso” e do texto representado por fa-
las em "Confissdn”, podem ter notada, por exemplo, gue o
miniconto "0 indeciso” explicita o lugar onde a histéria se

desenrola, enquanto em "Confissan” essa informagdo es-
td implicita; ou que um elemento em camum entre os dois
minicontos & a possibilidade de interpretacdo para além
do que esta escrito.

» Olivro Adeus, conto de fadas: minicontos juvenis faz
parte das culturas juvenis, com temas que podem des-
pertar o interesse dos estudantes. Faga a leitura do boxe
com eles, incentivando-os a manter o hibito de leitura.

Fonte: FTD EDUCACAO, 2022, p. 45.

# Naatividade1, retome as pre-
vishes gue os estudantes fize-
ram antes da leitura e incenti-
ve-0s a dizer o que compreen-
deram da narrativa. Reforce a
importincia de respeitar os
turnos de fala e a opinido dos
colegas.

# Naatividade 2, se possivel, in-
centive-os a ler o livro em que o
miniconto foi publicado. Reto-
me a discussdo realizada apds a
leitura do texto e permita aos
estudantes que comentem ou-
tras impresses que tiveram
apds a leitura, permitindo-lhes
comparar o miniconto "Confis-
£30" Com outros textos do gé-
nero lidos.

* Ap recolver a atividade 3, co-
mente com os estudantes que,
além da possibilidade simulada
por eles em sala de aula - de o
miniconto ser a representaq.’ao
de um didlogo entre duas pes-
soas -, & possivel gue seja um
monélogo ou uma proposta de
didlogo com o leitor, |4 que os
textos literdrios apresentam
miltiplas possibilidades de in-
terpretacdo.

# Nas atividades 4 e §, analise
com os estudantes o tempo ver-
bal que indica gue os fatos
aconteceram no passado. Auxi-
lie-os também a inferir que, em-
bora o local ndo esteja explicito
no miniconto, 3 mencao ao mar
indica que os fatos menciona-
dos ocorreram em uma regiao
litoranea.

» (aso os estudantes demans-
trem dificuldade para resolver 2
atividade B, lela cada uma das
alternativas com eles e, em se-
guida, releiam juntos o minicon-
to, verificanda quais caracteris-
ticas apresentadas nelas podem
ser notadas no texto.

= Ao fazer a atividade 7, se ne-
cessario, relela o miniconta com
os estudantes para identificar
gual elemento o proname ele
retoma. Em seguida, solicite a
eles gue discutam o duplo sen-
tido com que a palavra nada foi
empregada no texto. Desse mo-
do, leve-os a compreender que
a interpretagdo depende ndo
comente do que estd escrito no
texto, mas dos sentidos que os
leitores atribuem a ele.

# Parafazer aatividade 8, forme
duplas, unindo estudantes de di-
ferentes perfis, e solicite a eles

Pl
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E importante observar que, ainda na pagina 44, ha um comentario ao professor

que destaca, entre outros, a identificacao de palavras com “duplo sentido” como um
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dos requisitos para se desenvolver habilidades previstas na BNCC (ver citacao

abaixo), as quais estao explicitamente identificadas por seus respectivos codigos.

Ao identificar os elementos da narrativa empregados no miniconto e a
auséncia das descricdes de personagens e cenario, bem como a
escolha lexical de palavras com duplo sentido e o emprego de
pronomes em funcdo anaférica, os estudantes desenvolvem as
habilidades EF69LP47 e EF69LP54 (p. 44).

A reiteracdo continua as habilidades previstas pela BNCC, entre outros
elementos do documento, é recorrente nos livros didaticos estudados na pesquisa,
até pelo fato que a obediéncia estrita das publicacdes a normativa é condicdo para
gue elas possam integrar o PNLD e serem adquiridas pelas escolas. Logo, a
vinculacdo dos conteudos trazidos pelas colecbes aos itens constantes na base
precisa estar evidente, inclusive para orientar com mais acuidade o trabalho do
professor — tanto na preparacdo das aulas quanto na pratica docente.

Outra atividade a ser destacada € a apresentada no capitulo 1 de L5
(NOGUEIRA; MARCHETTI; CLETO, 2022, p. 204-205), cuja proposta consiste em
que os alunos elaborem um artigo de opiniao de acordo com o tema “a importancia de
se combater as fake news” — que, alids, é o tema central de todo o capitulo 1. A
atividade é construida por uma série de etapas que envolve reunides de discussao
entre os membros de cada grupo de alunos, pesquisas em fontes bibliograficas, a
elaboracdo do texto em si e, mais adiante, a avaliacdo desse texto ja pronto, a
reescrita (quando for o caso) e a circulacdo (divulgacdo publica do texto por meio de

um blog criado especificamente para tal finalidade).



Figura 5 — Atividade sobre ambiguidade (L5)

@ Ao eccrever sew texto, figue atento ao registro de linguagem wtilizads, porque,
por meio dele, vocé pode se aproximar do leitor, tanto pela escolha do vocabu-
lario coma pelo wso de um registro mais ou menos formal. Além disso, a lin-
guagem confribui para a construgao da credibilidade do artigo de opinido.

LINGUAGEM DO SEU TEXTO

1. Mo artigo de opinido “0s nativos digitais s30 alvoes ficeis para as fake news”,
vocd analisou algumas relagies de regéncia verbal. Yook se lembra delas?

2. Releia esta passagem do artige: “E s30 essas pedrinhas que, de fato, os aju-
dam a encontrar o caminho de retorno algumas vezes [mas, infelizmente, sio
levadas & floresta novamente] [... 7. Quais espressies marcam a posigio da
articulista em relacdo ao conteddo expressa?

3. Nomesmo trecho, voos notou o uso da conjungds mas? Oue ideia ela expressa?

Ao escrever seu exto, preste atencdo na escolha das preposicbes, verificando
se elas expressam efetivamente as conexdes entre as ideias. Procure também
ficar atente a0 uso de modalizadores, que revelarn uma avaliagdo ou posico do
enunciador em relagdo ao que enuncia, e 3 selegdo das conjungies, pois elas sio

fundamentais para a coesao textual.

©Q Por dltime, d& um titula ao texto. Ele deve atrair o leitor e dar uma ideia da
guestao que sera abordada no artigo de opinido.

AVALIACAO E REESCRITA DO TEXTO

@ Ao finalizar a escrita, releia seu texto e faga os ajustes necessarios para ade-
quar a linguagem ao plblico-alve & & norma-padrao. Se for preciso, trogue
palawras ou trechos que ndo sejam acessiveis ou interessantes ao piblico e
altere passagens do texto que possam estar confusas ou ambiguas.

© Em seguida, avalie a produgio considerando os critérios abaixa.

ELEMENTOS DO ARTIGO DE OPINIAD

0 artigo apresenta o tema aa leitor de mode contextualizado?

Aintroducic contextualiza o assunta £ evidencia 2 tese defendida no artign de apinide?

0 desenvalvimenta emprega arqumentos coerentes e consistentes?

0z argumenies extic crganizados de maneira clara & cosrerte?

A conchusic retoma a tese inscial?

O titulo =itua o beitor em relacio ao tema e desperta o interesse para a beilura do texio?

0 regatro de linguagem utlizado extd de acorda com o génera arligs de opinidc & com o

piilica leitor?

© Terminada essa avaliagio, reescreva seu artigo de opinido, fazendo as altera-
pdes necessarias. Figue atento a qualguer alteragao na tese, pois ela podera
causar impactos em todo o texto.

CIRCULACAD

@ Em um dia combinado com o profescor, digite a versao final do seu artigo de
opiniao para que depois ele seja publicado no blog da turma.

@ Nao deixe de ler e comentar os textos dos colegas, para conhacer outros posi-
cionamentos 3 respeito do tema. Também leia os cometarios feitos sobre o
seu artigo de opinido e reflita sobre eles.

W Mo escreva no liwe.

Lingusgem do sew textn

1. Reapasta pessoal Professor,

incentive s estudantes

a relembrar 0s exemplos
estadades. Se necessénio,
retome B atividade 1 da secin
Lingua &m eshid.

2. As expressies “de fato” &
“infelimsents”_

3. Resposta pessoal. Espera-
-58 que 0% estudantes.
aponiem o uso dessa
conjuncéo no recho

para introduzir uma ideia
adversativa.

05

fake news, alertando sobre a importancia
de consultar fontes confidveis de pesquisa
e ter cuidado com falsas informacdes que
circularn nainternet. Durante o estudo dessa
pequena biblingrafia, oriente-os a resumir e
agrifaras partes mais impertantes e coeren-
tes de cada texto e a organizar esses dados
para que possam usa-los para fundamentar
seus artigos de opiniaa.

* Em seguida, oriente os estudantes a definir
abjetivamente a tese. Destague que ela deve
estar bastante clara para eles; caso contrario,
as ideias do artigo podem parecer pouco
fundamentadas e sem um sentido muito re-
conhecivel. Oriente-os, também, a selecionar
argurnentos gue estejam de acordo com essa
tese. Acompanhe individualmente a elabora-
¢ao do texto pelos estudantes, ajudando-os
a resolver as dificuldades.

= Avaliacdo e reescrita do texto: Oriente os
estudantes a avaliar o texto que produzi-
ram com base nas perguntas do quadro e
em outros critérios que julgar pertinentes.
Depois de sequir a5 passos propostos, os
estudantes podern trocar a produgdo cam
a de um colega. A visdo de outra pessoa
sempre contribui para a reescrita de um
texta, pois permite, por exemplo, avaliar se
o ponto de vista defendido no texto estd bem
fundamentado e se as ideias foram expostas
com clareza.

» Circulagao: Auxilie os estudantes na publica-
¢ao dos artigos de opinido no blog da turma.
Depois, propicie um momento para que leiam
os textos dos colegas e postem comenta-
rios a respeito dessa leitura no proprio blog.
Oriente-0s a manter o respeito ao comentar
o artiga de opinido dos colegas.

Fonte: NOGUEIRA; MARCHETTI; CLETO, 2022, p. 205.

DE OLHO NA BASE

Habilidades

{EFOYLPO3) O objetivo dessa segdo é
que os estudantes produzam artigos
de apinido, consideranda o contexto de
producao, assumindo uma pasicad dian-
te do temna e utilizando diferentes tipos
de argumenta.

(EFOFLPD4) A segdo orienta os estudan-
tes a escrever o texto de acordo comn
anorma-padrao, utilizando estruturas
sintiticas complexas.

(EFBYLP10) Em Planejamento e elabo-
ragdo do texto as estudantes s3a ins-
truidos a planejar o artigo de apinido
com base na guestdo discutida, no le-
vantamento de dades e informacoes e
na selecaon dos argumentas e das es-
tratégias gue pretendem utilizar para
convencer os leitores.

{EFBYLP31) O boxe Linguagem do seu
toxfo leva os estudantes a analisar a
modalizagio epistémica em um trecho
de artigo de opinido para que facam uso
desse recurso em seus textos.

{EFE9LPD&} A proposta de producéo e
publicacdo do artigo de opinido no blog
da turma possibilita que os estudantes
compreandam as condigdes de produ-
¢ao que envolvem a circulacao desse
génerp e vivenciem, de forma signifi-
cativa e simultnea, os papéis de arti-
culista e de leitor de artigo de apiniao.

{EF&¥LPOT) A proposta propicia aos
estudantes produzir artigos de opiniao,
levando ern consideragdo os contextos
de produgao e de circulagao do género
e a linguagem adequada. Além disso,
a proposta permite que os estudantes
utilizem estratégias de planejamento,
elaboragao, revisao, edi¢do, reescritae
avaliagao de textos.

(EF&9LPO8) A subsecdo Avaliagdo e
reescrifa do texto propicia um momen-=
to de avaliacao e de reescrita do artigo
de opinido, considerando as contextos
de producao e de cireulagao, as carac-
teristicas do género, a textualidade e a

adequagdo & norma-padrdo. Y,

205
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No que convém a este trabalho, destaca-se o item 1 da secdo Avaliacéo e

Reescrita do texto, o qual diz o seguinte:
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1. Ao finalizar a escrita, releia seu texto e faga os ajustes necessérios
para adequar a linguagem ao publico-alvo e a norma-padréo. Se for
preciso, troque palavras ou trechos que ndo sejam acessiveis ou
interessantes ao publico e altere passagens do texto que possam estar
confusas ou ambiguas.

A instrucdo acima pede que o aluno revise o proprio texto e faca as alteragdes
gue julgar necessarias, tanto no aspecto gramatical (para que a producdo esteja
adequada a norma padrdo da lingua), quanto no estilistico (envolve a escolha das
palavras mais apropriadas para os objetivos do artigo) e, sobretudo, estrutural — que
sera objeto desta analise. Durante essa revisdo, pede-se que o autor do texto altere
passagens que possam estar “confusas ou ambiguas”. Essas passagens pressupdem
estruturas frasais, sintagmas ou mesmo palavras ou locucdes — ja que o termo
‘passagem” ndo é suficientemente preciso para estabelecer sobre que tipo de
estrutura linguistica esta sendo considerada pela atividade.

Logo, por ter como foco o ajuste de elementos inadequados para a construgcao
de sentidos no texto, essa atividade se enquadra no tipo Al da classificacdo adotada
na pesquisa e pode estar aderente as habilidades da BNCC referentes ao dominio
consciente das estruturas lexicogramaticais para a producdo de textos claros,
objetivos e coerentes — como, por exemplo, as habilidades EFO9LP09 e EFO8LP15 ja
mencionadas na fundamentacéo teorica (BRASIL, 2018). Entretanto, pelo fato de a
atividade se assentar em termos vagos, nao é possivel definir com precisédo a qual
habilidade especificamente essa atividade de L5 pode estar vinculada.

Cabe mencionar, contudo, o carater subsidiario que a ambiguidade assume na
atividade acima, sendo meramente um item a ser observado e corrigido pelo aluno.
N&o ha mais explicacbes nem detalhamentos sobre como ela se manifesta, ou sobre
os tipos de ambiguidade considerados. Infere-se, desse modo, que o0 conhecimento
acerca desse tema ja foi trabalhado com os estudantes em momento anterior do ciclo
Il do Ensino Fundamental ou desenvolvido pelo docente de forma autbnoma e
paralela, sem o uso do livro didatico, e, portanto, ja € assunto com o qual os alunos
estao familiarizados. Por isso, ndo houve um maior desenvolvimento do topico em L5,
mas apenas uma breve mengao.

Quanto aos conteudos teoricos, eles sdo minoritarios em relacdo aos demais
e, a depender da colecéo, aparecem entremeados entre as licbes sem receber maior
destaque, sendo apenas mais um elemento constituinte do capitulo. A énfase maior

no trabalho com os géneros textuais, como ja observado por Lima e Cunha (2022),
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torna os demais conteudos subsidiarios aos textos analisados em sala de aula,
incluidos aqui os topicos gramaticais. Os conteudos tedricos apresentados sobre
ambiguidade, segundo levantamento realizado no inicio deste capitulo, tiveram uma
amostra muito pequena. Entretanto, do meio desse corpus, héa conteddos tedricos que
fogem a esse carater secundario, sendo apresentados, por sua vez, como divisdes
especificas dentro do capitulo e trabalhados com mais foco e detalhamento.

Uma recorréncia constatada durante as analises é que trés desses conteudos
tedricos abordaram o mesmo tema — o0 pronome relativo e, consequentemente, 0s
fatores de ambiguidade relacionados ao uso desse termo. Tal recorréncia foi
constatada em L1 (BELTRAO; GORDILHO, 2022, p. 174-181), L5 (NOGUEIRA;
MARCHETTI; CLETO, 2022, p. 82-85) e L8 (p. 163-166), e cada livro dedicou a ele
um espago proprio ao tratar do tema — cada qual a sua maneira. As licbes ndo seré@o
apresentadas na integra, mas apenas as partes que convém a este trabalho, como

pode ser observado a seguir:



Figura 6 — Conteudo tedrico sobre ambiguidade (L1)

PROPOSICOES

E essencial os estudantes
compreenderem gue o pronome
relativo assume a funcao sintd.
tica da palavra que ele retoma,
ou seja, de seu antecedente.
Para descobrir a fungao sintitica
exercida pelo pronome relativo,
& fundamental identificar a
oracao principal e a subordinada,
separar as duas, para depois
transformar a subordinada em
uma oracao completa.

176

Objeto direto
# 0 trabalho que os pesquisadores desenvolvem traz muitas contribugbes.

‘eja como o periodo composto & desdobrado nesse caso.
L © trabalho traz muitas contribuigbes.
Il Os pesquisadores desenvolvem o trabalho.
Na oragao subordinada adjetiva, o termo trabalhe foi substituido pedo pronome relativo que;
portanto, ele exerce a funcao de objeto direto.

Objeto indireto
= O documentanio sobre a geracao 2 3 que eu assish & impactante.
0 periodo compasto pode ser desdobrado em:
L O documentanio sobre a geracao Z & impactanie.
Il Eu assit ao documentdrio sobee a geragaon 2
Ha oagan subordinada adjetva, o termo decumentdrio fol substituido pelo pronome rela-
two que antecedido pela preposicao a; portanio, ele exerce a fungio de objeto ndireto.

Os pronomes relativos o qual, es quais, a qual, as quais s20 usados também como refe-
réncia a pPess0d U 3 Coisa e desempenham as mesmas fungies sntiticas do pronome que. A
substituigio do pronome que por o qual e suas vanaghes ooome por nteresse ou por opgao do
falante ou redator, sem prejuizo de sentido, e, o registro formal escrito, para evitar amibiguidades.

Quem
0 pronome relativo quem refere-se a pessoas e & sempre precedido de preposicdo. Exere
algumas fungies sintaticas, entre elas as de objeto direto e de complemento nominal.

Objeto indireto

* 0= pesquisadores com quem eu compartilhava as descobertas nao estavam presentes na
ceniménia.
0 periodo composto pode ser desdobrado em:
L Os pesquisadones nao estavam presenies na erimana.
I Eu compartidhava & descobertas com os pesquisadores.
Na oragao subordinada adjetiva, o termo pesquisadores foi substituido pelo pronome rela-
two quem antecedido pela preposicao eom; portanto, ele exerce a fungao de objeto indireto.

Complemente nominal

» Filipe Techera, pesguisador de estudos culturais e comportamentass, é um estudicso a
quem todos fazem referéncia.

0 periodo compasto pode ser desdobrado em:

L Flipe Techera, pesquisador de estudos culturais e comportamentais, & um estudioso.

I Todos fazemn referéncia a esse estudioso.

Ma oracio subordinada adjetiva, o termo a esse estudiose foi substituido pelo pronome
relativo quem antecedido pela preposicdo a; portanto, ele exerce a fungao de complemen-
to nomanal.

176

Fonte: BELTRAO; GORDILHO, 2022, p. 176.
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Figura 7 — Conteudo teorico sobre ambiguidade (L5)

0 PRONOME RELATIVO REGIDO DE PREPOSICAD

Observe a articulacdo destas duas oragdes:
A equipe consequiu uma vitéria. A populac3o alegrou-se com a vitoria.

A equipe conseguiu uma vitdria / com a qual a populacdo se alegrou.
wiécia
Na segunda oracdo, o pronome 2 qual equivale a witdria. Antes do pronome
aqual hd a preposicao com, porque o verbo alegrar-se é transitivo indireto e

seu complemento (wldna) é regido por essa preposic3o. Observe no quadro
outros exemplos de pronomes relatives antecedidos por preposicées.

| 2 squal | vocé se refere. | - referir-se 2 algo 0US000
de oqusal | vecéreclama | reclamar de algo PRONOME
com oqual | voc simpatiza | - simpatizar com algo RELATIVO OUE
em o qual voct acredita. | - acreditar em algo 0 pronome
por o qual wocé luts. | =3 lutar por algo ::::"”""“
M contra 2 qual vocé luta. | -3 lutar contra sigo pois, além de mais
A combinacdo ou a contragdo ds preposicdo com o pronome € feila as- ::::‘zx;u
sim: este & o resultado 30 qual vocé se refere, do qual vocé reclama, no qual 2 pesson, coisa
vocé acredita e pelo qual vocé luta. ou lugar. Veja os
exemplos:
PRONOME RELATIVO: UM DOS PAPEIS DA PALAVRA OUE 4 E:;'e:;m o
A palavra gue pode ser uma conjuncdo integrante das oragdes subor- rgm.lm
dinadas substantivas. Se o que puder ser substituido por o qual, a qual fe o Portuguesa.
plural deles), ele d hard o papel de p relativo. Comp * Chegou olra
que vocd pediu.
Acompanhava-o sempre a certeza / de que a vida era hoa. * Acassem gue
I cresc fol vendida,
conjuncaa integrante. Poeém, de acord
Acompanhava-o sempre a certeza / que eu lhe dava. com & gramética
: narmative, o que
(= quall pronome relative N2 pede cer
antecedido por
0S PRONOMES RELATIVOS E A AMBIGUIDADE preposicies
Uma frase é ambiga quando tem mais de um sentido: *Eu procurej o | lenham mais de
livro e a revista que perdi”. Nesse caso, ndo se sabe se livro e rewsta foram um: m::m
perdidos ou apenas um deles. A ambiguidade se d3 porque ambos s30 ante- para. Com essas
cedentes do pronome relativo. Veja exemplos em que n3o hd ambiguidade: prepesiches,
substits-se o
L. Procurei o livro e a revista e por o qualen
a qual perdi. (s6 a revista) S o vl
“Era forte a saleglo
- contra que o Brasl
: Jogeu”, sers melhar
Em sl 2, textuais, 3 BN é g 5 dizer “Era forte &
intencionalmente utilzade. Quando, perém, cria dificuldade para & com) selecBo contra 2 qual
deve ser evitad: eio do dequado dos \ 0 Brasil jogou”.

& Mo escreva no s,

Fonte: NOGUEIRA; MARCHETTI; CLETO, 2022, p. 83.

(IN)FORMACAD

Leia um trecho referente aos pronomes
relativos presente na gramatica de Evanildo
Bechara, considerado um dos maiores gra-
maticos brasileiros da lingua portuguesa.

Pronomes relativos — sio 0s que normal-
mente se referem a um termo anterior chamado
antecedente:

Eu sou o fregués que por dltimo compra
o jomal.

O que se refere a palavra fregués.

O pronome relativo que desempenha dois
papéis gramaticais: além de sua referéncia ao

4 finci b

comaop

como positor de oragio originari,
independente a adjetivo e ai exercer fungio de
adjunto adnominal deste mesmo antecedente.
No exemplo, 4 oragio O fregués compra por
diltimo o jornal ¢ degradada a fungio de adjunto
adnominal na oragio complexa: Eu sou o freguds
[que por dltimo compra o jomal).
O transpositor pronome relativo que difere do
pas Jungao integrante giie porgue
este ndo exerce fungo sintdtica na oragio em
que esti inserido, enquanto o relativo exerce
sempre fungio sintitica.
Becrasa, Evanilda. Moderna gramética portuguesa.
Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2015. p. 178-179.
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Figura 8 — Conteudo tedrico sobre ambiguidade (L8)

* Ao comentar com os estu-
dantes sobre os pronomes rela-
tivos o qual a qual, os quaise as
quais, explique-lhes que, con-
forme a regéncia dos verbos da
oragdo, eles podem vir precedi-
dos das preposigbes em ou de,
paszando a cer no qual, na qual,
nas quais e nas quais, ou ainda
do qual, da qual, dos quais e
das quais.

# Depois de explorar com a tur-
ma o exemplo envolvendo o
pronome quem, comente que,
diferentemente dos pronomes
apresentados no boxe que sdo
formas varidvels, o pronome
quem & uma forma invaridvel

= No exemplo referente ao em-
prego de onde, evidencie aos
estudantes gue esse pronome
relativo poderia ser substituido
por em que ou na qual. No
exemplo referente ao emprego
de aonde, diga-lhes que esse
pronome relative poderia ser
substituido por a que ou as
qual. Com relagdo aos prono-
mes relativos onde e aonde, co-
mente também que onde, no
uso cotidiano da lingua, tende a
ser um pronome relativoe uni-
versal, retomando lugar nocio-
mal, tempo, situagio etc., além
de ugar fisico. Comente tam-
bém que esse pronome tem si-
do utilizado como marcador
discursivo par meio do qual o
falante organiza sua linha de ra-
ciocinio, retomando uma idela
perdida, ou reflete sabre o que
vai dizer sem perder 2 palavra,
servindo, partanto, como pre-
enchedor de pausa. Estudos
mostram que esses usos do
pronome ende — como relative
universal e como marcador dis-
cursiva ou preenchedor de pau-
£a — sao mais recorrentes em
situagdes comunicativas de me-
nar monitoramento do uso da
lingua. O uso da palavra onde
coma pronome/advérbio de lu-
gar é mais recorrente em situa-
¢hes cornunicativas mais moni-
toradas

164

0 qual, a qual, os quais, as quais

0Os pronomes relativos o qual, a qual, os quais, as quais podem se referir a pessoas ou a coisas.
Eles 530 muito Uteis quando se pretende evitar frases ambiguas, como nos exemplos a seguir.

A Conhecemos a irma de Pedro, que traduz livros de ficg3o cientifica.
B. Visitamos o filho de Joana, que esta doente.

Nesse caso, o termo antecedente pode ser tanto irma como Pedro no exemplo A, e filho e
Joana no exemplo B. Para eliminar a ambiguidade, o pronome relativo que pode ser substituido
por a qual ou o qual.

A Conhecemos a irma de Pedro, o qual traduz livros de ficgio cientifica.
B. Visitamos o filho de Joana, a qual est3 doente.

Com a reescrita, no exemplo A, o termo antecedente passou a ser Pedro, indicado pelo
pronome relative o qual; e, no exemplo B, o termo antecedente passou a ser Jeana, indicado
pelo pronome relativo a qual.

Quem

0 pronome relativo quem pode se referir a pessoas ou a coisas personificadas. Esse pronome
& sempre precedido de preposigdo. Confira o exemplo.

preposicao
€
Cacau Rhoden, de quem sempre falo, @ o diretor do documentério Tarja Branca.

|_'_r

termo que pronome
nomeia pessoa relativo

Onde, aonde

0 pronome relativo onde indica lugar em que, & o pronome relativo aonde indica lugar a que.
De acordo com a norma-padrao, esses pronomes so devem ser empregados quando retomarem
um lugar fisico, espacial ou geografico. Confira os exemplos.

pronome relativo (= em que)
Tenho saudade da escola ende eu estudei.
palavra que indica lugar
Ainda nao definimos o restaurante aonde vamos amanha.
pronome relativo {= a que)

De acordo com a norma-padrao, quando nde ha indicagao de lugar fisico, espacial ou geografi-
co, & preferivel o emprego de em que.

0 momento em que todos aplaudiram foi muito bonito.

palavra que  pronome
indica situagio  relative

164
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Fonte: FTD EDUCACAQ, 2022, p. 164.

Nas trés obras, o fator de ambiguidade mostrado esta em relacdo ao uso do
pronome relativo que (o mais usual). A depender da construcdo da frase, esse
pronome pode gerar duplicidade de sentido e, para sana-la, recomenda-se o emprego
de o/a qual e os/as quais. Mais adiante, serdo apresentadas as formas como cada

livro didatico desenvolveu a tematica.
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Em L1 (BELTRAO; GORDILHO, 2022p. 176), a abordagem diz respeito as
funcdes sintaticas a serem exercidas pelo pronome relativo e, no caso em tela, a

funcdo seria a de objeto indireto. Segue a explicacédo contida no texto da licao:

Objeto indireto

* O documentério sobre a geragédo Z a que eu assisti € impactante.
O periodo composto pode ser desdobrado em:

I. O documentario sobre a geracdo Z é impactante.

Il. Eu assisti ao documentario sobre a geracao Z.

Na oragéo subordinada adjetiva, o termo documentario foi substituido
pelo pronome relativo que antecedido pela preposicéo a; portanto, ele
exerce a funcdo de objeto indireto.

Os pronomes relativos o qual, os quais, a qual, as quais sdo usados
também como referéncia a pessoa ou a coisa e desempenham as
mesmas funcdes sintaticas do pronome que. A substituicdo do
pronome que por o qual e suas variagbes ocorre por interesse ou por
opc¢édo do falante ou redator, sem prejuizo de sentido, e, no registro
formal escrito, para evitar ambiguidades.

O objetivo do trecho acima é mostrar aos estudantes como transformar dois
periodos distintos em um unico (formado por oracao principal + oragdo subordinada
adjetiva restritiva), fazendo-o por meio de pronomes relativos que ou, como sugerido
mais ao final, dos pronomes o/a qual ou os/as quais. Essa ultima recomendacéo se
justificaria por ser uma forma mais segura de se conectar oracdes principais e
subordinadas sem acarretar problemas de referenciacdo e, consequentemente, de
ambiguidade. No exemplo dado acima (“O documentario sobre a geragéo Z a que eu
assisti € impactante”), em que a preposi¢cao que vem acompanhada da preposicao a,
ndo ha duplicidade de sentido gracas a essa combinacdo preposi¢cao+pronome
relativo. A substituicdo desta por o qual (“O documentario sobre a geragdo Z o qual
eu assisti € impactante”) também cumpriria a mesma finalidade sem efeitos adversos.

A abordagem de L5 (NOGUEIRA; MARCHETTI; CLETO, 2022, p. 83) vai ha
mesma direcdo de L1, com algumas diferencas: além de tratar do tema de forma mais
concisa e visual (com a ajuda de tabelas e de boxes em cores variadas), ha um trecho
em que fala especificamente dos efeitos de ambiguidade no uso dos pronomes

relativos — e dos cuidados a serem tomados para se evitar essa ocorréncia.

OS PRONOMES RELATIVOS E A AMBIGUIDADE

Uma frase é ambigua quando tem mais de um sentido: “Eu procurei o
livro e a revista que perdi’. Nesse caso, nao se sabe se livro e revista
foram perdidos ou apenas um deles. A ambiguidade se da porque
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ambos séo antecedentes do pronome relativo. Veja exemplos em que
nao ha ambiguidade:

I. Procurei o livro e a revista a qual perdi. (s6 a revista)
Il. Procurei o livro e a revista os quais perdi. (perdeu ambos)

ANOTE Al

Em alguns géneros textuais, a ambiguidade é um importante recurso
expressivo, intencionalmente utilizado. Quando, porém, cria
dificuldade para a compreensdo da mensagem, deve ser evitada por
meio do uso adequado dos pronomes relativos.

Na situacdo acima, a ambiguidade € expressa sob dois pontos de vista
distintos: o primeiro, como um problema estrutural (e, portanto, condizente com o
critério Al), é retratado no inicio do tépico a partir de uma definicdo bastante singela
e mais préxima do significado corrente dado ao termo (“Uma frase € ambigua quando
tem mais de um sentido”). Entretanto, a demonstragcao de como essa duplicidade de
sentido ocorre e as formas de como evita-la (a partir do uso de a qual ou os quais,
conforme exemplo) foi acertada, pois mostra aos alunos o uso concreto da estrutura
linguistica e como fazé-lo de modo a se evitar sentidos ambiguos. O segundo ponto
de vista diz respeito ao uso criativo e intencional da ambiguidade — tal como explicado
no critério A2. Contudo, essa segunda definicdo também é bastante sucinta e nao
ocupa lugar de destaque nessa licao, ja que a abordagem segundo o critério Al é
predominante em razdo da propria temética em questéo.

Quanto a L8 (FTD EDUCACAO, 2022, p. 164), a forma como é explicado 0 uso
do pronome relativo e sua relacdo com a ambiguidade ndo difere muito do que ja foi
apresentado nas obras supracitadas, aproximando-se mais da abordagem feita por
L1, em que o foco esta em mostrar ao estudante que, em caso de ambiguidade, 0 uso
de o/a qual ou os/as quais é uma alternativa mais segura para se criar a relacao entre
oracado principal e subordinada adjetiva restritiva. Para tanto, tal como visto em L5,
recorreu-se a exemplos para ilustrar a licdo, aplicando-a em uma situagao concreta e
explicando os efeitos produzidos ao se fazer a substituicdo dos pronomes relativos —

como pode ser visto abaixo:

O qual, a qual, os quais, as quais

Os pronomes relativos o qual, a qual, 0os quais, as quais podem se
referir a pessoas ou a coisas. Eles sdo muito Uteis quando se pretende
evitar frases ambiguas, como nos exemplos a seguir.

A. Conhecemos a irma de Pedro, que traduz livros de ficcao cientifica.
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B. Visitamos o filho de Joana, que esta doente.

Nesse caso, o termo antecedente pode ser tanto irma como Pedro no
exemplo A, e filho e Joana no exemplo B. Para eliminar a ambiguidade,
0 pronome relativo que pode ser substituido por a qual ou o qual.

A. Conhecemos a irma de Pedro, o qual traduz livros de fic¢do
cientifica.
B. Visitamos o filho de Joana, a qual esta doente.

Com a reescrita, no exemplo A, o termo antecedente passou a ser
Pedro, indicado pelo pronome relativo o qual; e, no exemplo B, o termo
antecedente passou a ser Joana, indicado pelo pronome relativo a
qual.

Nessa sequéncia de trés conteudos teoricos, percebe-se que todas seguem o
critério de classificacdo Al, ja que a ambiguidade € considerada um efeito de sentido
indesejado e, portanto, precisa ser evitada — e uma forma escolhida para tal é a
substituicdo do pronome relativo que por o/a qual ou os/as quais, a depender do caso.
Faz-se uma ressalva para o contetdo L5, o qual, como ja dito anteriormente, trouxe
uma definicdo de ambiguidade mais compativel com o critério A2, ainda que o critério
Al prepondere na licao.

Destaca-se ao longo dos conteudos tedricos apresentados o fato de eles serem
um recorte de uma licdo voltada especificamente para a explicagcdo de tdpicos
gramaticais, em particular, da relagdo entre pronomes relativos e as oragdes
subordinadas adjetivas. Todos os exemplos dados tiveram um tema em comum (o/a
gual e os/as quais), diferenciando-se na maneira como este € desenvolvido.

Esse destaque se justifica em razdo de as licbes, de modo geral, terem 0s
géneros textuais como elemento central, enquanto os demais topicos estdo vinculados
a eles — exercendo papel de complementaridade, mas sem tirar o papel de
protagonismo dos textos analisados em cada capitulo. Nas ocorréncias acima, vé-se
gue a explicacdo de um tema gramatical ndo se limita a comentarios, boxes ou
observacfes pontuais, mas ocupa um maior espago no capitulo e apresenta mais
exemplificacdes e detalhamento — sendo, nesse recorte, objeto de destaque.

A abordagem acima, a qual diz respeito ao uso de pronomes relativos, é
convergente com as constatacoes de Almeida (2009) acerca do uso de que como
conectivo de oragfes subordinadas adjetivas. Como bem lembrou o gramatico, esse
uso, quando inadvertido, é fator de ambiguidade, tal como pode ser visto na frase

“Estivemos ontem na escola da cidade que foi fundada em 1856” — o que foi fundada
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em 18567? A escola ou a cidade? No exemplo em tela, a substituicdo de que por a qual
nao resolveria a duplicidade de sentido, pois a confusdo acerca da referencialidade
do pronome permaneceria a mesma. Logo, seria necessaria a reescrita da frase para
elimina-la de fato.

Sobre as habilidades da BNCC contempladas pelas licdes (BRASIL, 2018),
pode-se afirmar que todas elas estdo aderentes a habilidade EFO8LP15, ja que esta
trata justamente das relacGes sintatico-semanticas criadas pelo uso de pronomes
relativos — o tema principal dos conteldos trazidos aqui. Entretanto, essas licbes
também abordaram (ainda que secundariamente) a relacdo criada por esses
pronomes entre oracfes principais e oracdes subordinadas adjetivas. Por isso, é
seguro dizer que a habilidade EFO9LP09 também se vé contemplada nos contetdos
vistos nos conteudos analisados. Também se pode constatar que a habilidade
EF89LP29 est4 de algum modo presente, visto o papel dos pronomes relativos na
construcdo da referencialidade nas oracdes — e, inclusive, a importancia de se estudar
esse topico para justamente evitar-se a ambiguidade. Por fim, habilidades
convergentes com a categoria A2 também podem ser atribuidas aqui, mais
especificamente em L5. O comentario acerca da ambiguidade, apesar de curto,
aproxima o conteludo acerca de pronomes relativos das habilidades EF89LP37,
EF69LP54 e EF69LP17 da BNCC (BRASIL, 2018), ao frisar o uso criativo e expressivo
de estruturas ambiguas.

Para encerrar essa etapa, voltada a uma analise mais pormenorizada do
corpus, as atencdes voltar-se-ao para L9 (TRINCONI; BERTIN; MARCHEZI, 2022),
obra a qual apresentou o maior numero de contetdos (11 ao todo) a respeito de
ambiguidade de acordo com o levantamento realizado previamente no inicio das
analises. O destaque a ser feito nesse livro, além do que ja foi apresentado, esta no
fato de a ambiguidade ser tratada, de forma inequivoca, como figura de linguagem. O

recorte da licdo correspondente segue logo abaixo.
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Figura 9 — Conteudos variados sobre ambiguidade (L9)

.o
[ ke sscusvass vio. )
Ambiguidade Ambiguidade
Comentar com os estudantes que
5 essa figura de linguagem é amplamen-
sabe revela-lo. % P
te utilizada em textos literarios, misi-
O amor, quando se revela, cas, poemas, campanhas publicitarias,
Nio se sabe revelar. mas que deve ser evitada em constru-
y ) v . . ¢oes formais e cientificas, uma vez que
Essa compreens3o do texto esta c‘ovreta: Entretanto, é possivel ler de outro medo esses versos, deduzin- a W da mensagem M‘W
do dos di . Por lo, € possivel entender que 0 amor se revela sem saber revelar a si mesmo. -
Nesse caso, 0 amor, sujeito reflexivo, pratica e recebe ao mesmo tempo a a¢ao do verbo revelar.
Percebe-se, entdo, que ha dois modos de compreender esses versos:

Nestes versos de Fermando Pessoa, como vocé viu, existe um paradoxo: quando se revela o amor, ndo se

@ Quando descobrimos o amor, ndo sabemos reveld-lo, expressa-lo.

ou

@ O amor nao sabe revelar a si mesmo.

Parece até uma contradicao, mas sdo duas possiveis de com os VErsos.

A propria construgao do poema permite essas interpretagoes, esses sentidos diferentes. Por haver mais de
uma possibilidade de compreensao, dizemos que os versos construides produzem duplo sentido. Chama-
mos esse efeito de ambiguidade

Ambiguidade & uma figura construida com a inten¢ao de produzir
sentidos diferentes para uma mesma frase.

# Leia este texto humoristico de Luis Fernando Vernssimo:

Familia Brasil

oo B e
Moy e
G % %
X/ %y

VERISSIMO, Luis Fernando. Familia Brasd O Estado de S, Paulo, Sao Paulo, p. D14,
12 fev: 2092 Caderno 2.

a) Observe a expressao do neto no dltimo desenho. O que pode revelar essa expressao diante da
resposta recebida? O neto parece ter ficado tranguio ou satisfeito com & resposia,

b) Releia a resposta do avd a questdo do menino:

Nao enquanto eu estiver aqui. A fala permite duas letwas: o awd ewtars a invaséo do mar &, assim,
protegerd o neto; o avd jA terdé morrido quando isso scontecer
Explique qual é a ambiguidade, isto &, o duplo sentido gessa fala, avel pelo efeito hi 0.
©) Provavelmente o sentdo de que 0 v evitard ess

¢€) Qual dos dois sentidos foi o entendido pelo neto? geontecimento, a mvasao do mar, & que val protegé-io

(esta dltima ideia pode ser deduzida t1ambém com base na expressio do menino|
Quandoe a ambiguidade nao é empregada com a intencao de produzir efeitos de sentido diferenciados,

pode se tornar um problema para a compreensao do texto, causando confusao de interpretacao.

Reprodegio do Lo do Estudante am tamasho redurido.

Fonte: TRINCONI; BERTIN; MARCHEZI, 2022, p. 45.
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Figura 10 — Esquema com as figuras de linguagem (L9)

.o
Na tirinha, nota-se que a personagem Hérnia, no Gltimo quadrinho, fala o contrario do que sente, diz Hora de organizar
uma coisa querendo, na realidade, dizer outra. Esse uso da linguagem ocorre quando ha uma intengao sar-
St SR # e x 0 que estudamos
castica, zombeteira. Essa escolha de linguagem sugere uma oposicao, conhecida como ironia
A atividade de copiar e ler 0 esque-
Ironia € um recurso de linguagem em que se afirma o contrario do que se quer dizer realmente, ma tem o objetivo de articular o verbal
produzindo uma oposicao que pode ser critica, sarcasmo ou até zombaria. €Oom 0 esquema na (re)construgao dos

sentidos dos textos envolvendo figuras

de linguagem para ampliar as possibi-

q“ lidades de compreensao desses tex-

ora de organizar o que estudamos tos, desenvolvendo a capacidade de

sistematizar, representar e analisar,
atividades cognitivas inerentes ao pen-
samento computacional (EF69LP33).

# Copie 0 esquema no cademo para facilitar a consulta sempre que precisar analisar os recursos

| Atividades

estilisticos de um texto.

Recursos estilisticos que pi efeitos de sentido/signi i do sentido literal
de palavras e expressdes.

83 ¥ - - l 3 PN,

Como os poemas das atividades
prop inferéncias de
sentido complexas, sugere-se que as
atividades sejam realizadas em duplas

s 3 v N r \ IS \ ) para que os estudantes possam trocar
| Comparagéo | | Metonimia J ( Sinestesia | ‘k Ambiguidade | | tronia | hipdteses e experiéncias de leitura, es-
p . ‘» . § f \ — do duvidas, partici de
Metéfora | Personificacao | Paradoxo | L Antitese | praticas de compartilhamento de lei-
" | ouprosopopeia > <] = tura/recepgao e, quando possivel, fa-
A——t’ zendo comentérios de ordem estética
e afetiva e justificando sua apreciacao

(EF6OLPA6).

1 Leia alguns versos do poema “Soneto do amor maior”, de Vinicius de Moraes, reproduzidos a seguir, &
responda no caderno: Que figura de linguagem vocé identifica neles?

Maior emor nem mais estranho existe
Que o meu, que nBo sossega a coisa amada
E guando a sente alegre, fica triste

E se a vé descontente, da risada

MORAES, Vinicius de. Antologia poética. S30 Pado: Circulo do Livro, 1985, p. 124
2 A seguir, leia alguns versos de outro poema de Paulo Leminsk

Bom dia, poetas velhos
Me detxem na boca

o gosto de versos

mais fortes que néo farel
[

LEMINSKI, Paulo. Meihiores poemas. S3o Paulo: Global, 2001 p. 33

Nesses versos de Leminski ha sinestesia. Identifique essa figura e explique-a no caderno.

a7

47

Fonte: TRINCONI; BERTIN; MARCHEZI, 2022, p. 47.

Esse fragmento de L9 (TRINCONI; BERTIN; MARCHEZI, 2022, p. 46-47)
congrega uma série de contetdos dos tipos j& analisados ao longo da pesquisa, além
do conteudo tedrico. Aqui, a ambiguidade faz parte de uma licdo, dentro da Unidade
1, da qual fala sobre as figuras de linguagem. Nessa perspectiva, a ambiguidade é

categorizada da mesma forma como outras figuras ja conhecidas e consagradas,
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como a metéafora, a metonimia, a ironia, entre outras. O esquema produzido pelos
autores, disponivel da pagina 47, sintetiza esse empreendimento.

Nas palavras de L9, as figuras de linguagem séo “Recursos estilisticos que
produzem efeitos de sentido/significado diferentes do sentido literal de palavras e
expressoes” (p. 47). Do meio desse conjunto pode-se tirar como o livro define a
ambiguidade, segundo a qual, “é uma figura construida com a intencdo de produzir
sentidos diferentes para uma mesma frase” (p. 46). Isso posto, torna-se inequivoco o
enquadramento tedrico dado no livro acerca da ambiguidade, consignado também por
meio dos exercicios e de comentarios ao professor.

Ao citar trecho de poema escrito por Fernando Pessoa, L9 demonstra como a
ambiguidade pode ser um recurso produtor de sentidos e, consequentemente, levar a
dois caminhos interpretativos distintos. O trecho em que ¢ feita tal exemplificagdo vem

a seguir:

Ambiguidade
Nestes versos de Fernando Pessoa, como VOCE viu, existe um
paradoxo: quando se revela o amor, ndo se sabe revela-lo.

O amor, quando se revela,
N&o se sabe revelar.

Essa compreensao do texto esta correta. Entretanto, é possivel ler de
outro modo esses versos, deduzindo sentidos diferentes. Por exemplo,
€ possivel entender que o amor se revela sem saber revelar a si
mesmo. Nesse caso, 0 amor, sujeito reflexivo, pratica e recebe ao
mesmo tempo a a¢ao do verbo revelar.

Percebe-se, entdo, que ha dois modos de compreender esses versos:

. Quando descobrimos o amor, ndo sabemos revela-lo, expressa-lo.
ou
. O amor nao sabe revelar a si mesmo.

Parece até uma contradicdo, mas sdo duas maneiras possiveis de
compreender 0S mesmos Versos.

A propria construcdo do poema permite essas interpretacdes, esses
sentidos diferentes. Por haver mais de uma possibilidade de
compreensdo, dizemos que 0s versos construidos produzem duplo
sentido. Chamamos esse efeito de ambiguidade.

O fragmento acima se vale de versos para demonstrar o quanto a ambiguidade
pode ser utilizada para se criar efeitos de sentidos diversos, além de procurar
esclarecer como e porque ocorre essa duplicidade de sentido, os quais também foram

apresentados por L9 — tanto é que a expressao “duplo sentido” é utilizada aqui,
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acredita-se, para facilitar o entendimento por parte dos alunos. Logo, pelo que ja foi
exposto, fica evidente que a concepcao de ambiguidade adotada nesta obra segue o
critério de classificacdo A2, além de deixar muito claro o carater deliberado na adocéao,
como diz L9, desta figura de linguagem com fins expressivos.

Destaca-se também em L9 que, assim como ocorreu com L1, L5 e L8, a
ambiguidade foi explicada e trabalhada em uma parte especifica do livro, dando-se
mais oportunidade para uma abordagem mais profunda do fenémeno, com vistas a
uma compreensdo mais ampla e um uso mais consciente e seguro pelos alunos em
suas producodes escritas. Em outras obras analisadas, como visto, essa abordagem
foi bastante incidental — como mais um contetdo a ser observado, mas nada de
especial.

A abordagem em L9 também se destaca justamente por congregar outros tipos
de conteudo a parte tedrica. O primeiro seria um comentario ao professor cuja funcéo
€ sugerir ao professor que, durante a aula, diga que a ambiguidade pode ocorrer em
uma série de textos diversos, tais como campanhas publicitarias e textos literarios.
Com isso, pretende-se expandir ndo o conhecimento sobre essa figura de linguagem,
mas fomentar o trabalho do professor — e a curiosidade dos discentes — mediante o

contato de textos pertencentes a diferentes géneros.

Ambiguidade

Comentar com os estudantes que essa figura de linguagem é
amplamente utilizada em textos literarios, musicas, poemas,
campanhas publicitarias, mas que deve ser evitada em construcdes
formais e cientificas, uma vez que a compreensdo da mensagem pode
ser comprometida (p. 46).

Quanto aos exercicios, eles estdo associados a uma tirinha de jornal escrita

por Luis Fernando Verissimo. Os elementos textuais dessa producdo seguem abaixo

(e podem ser lidos também, em todo o caso):

Familia Brasil

e VO!

e Ahn?

e O mar pode invadir a terra e matar todo mundo?
¢ Na&o enquanto eu estiver aqui.

[O garoto abraca terna e tranquilamente seu avo]

Os exercicios que se ocupam da ambiguidade sdo os de letra b) e c), vide

abaixo:
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b) Releia a resposta do av6 a questdo do menino:
N&o enquanto eu estiver aqui.

Expligue qual é a ambiguidade, isto é, o duplo sentido dessa fala,
responsavel pelo efeito humoristico.

¢) Qual dos dois sentidos foi o entendido pelo neto?

Quando a ambiguidade ndo é empregada com a intencao de produzir
efeitos de sentido diferenciados, pode se tornar um problema para a
compreenséo do texto, causando confuséo de interpretagao.

No caso em tela, a duplicidade de sentido esta na frase “Nao enquanto estiver
aqui”, pois ela permite dois percursos interpretativos: 1) que o avé tera condigbes de
enfrentar o mar e proteger seu neto — (essa € a interpretacdo dada pelo garoto a frase
do avd); 2) que o mar so invadira a terra quando o avo estiver morto. Essa duplicidade,
no caso especifico, atende a um propdsito literario e produz um efeito humoristico —
manifesto pela reagédo do neto, que abracga o avo.

A explicacdo dada logo apds o exercicio chama a atencdo pelas mesmas
razdes do que foi visto em L5, pois nada mais é do que uma definicdo de ambiguidade
sob o ponto de vista dos autores. Essa definicdo guarda dois componentes, sendo um
preponderante (ambiguidade como recurso linguistico para a producao de sentidos) e
outro, subsidiario (ambiguidade como efeito indesejado para a comunicagao,
decorrente de equivocos por parte de quem usa a lingua). Assim como em L5, esse
breve comentario insere a ambiguidade na categoria A2, mas considera que, a
depender de como é utilizada e dos efeitos produzidos, ela poderia ser incluida na
categoria Al.

Portanto, a constru¢do ambigua retratada no exercicio, bem como o comentario
ao professor a ele associado e a definicAo de ambiguidade dada pelo livro, sdo
compativeis com o entendimento firmado em L9 de que esta se trata de uma figura de
linguagem e, desse modo, é um recurso escolhido deliberada e conscientemente pelo
autor para se produzir sentidos. Tal conceituacédo € convergente com a categoria A2
pelas razbes ja apresentadas, assim como ha aderéncia desse conceito as
habilidades EF69LP05, EF89LP37, EF69LP54 e EF69LP17 da BNCC (BRASIL,
2018). Mesmo com a ressalva feita a respeito do uso inadvertido dessa figura de
linguagem — o que é condizente com a categoria A1 —, o0 conceito de L9 é

majoritariamente pendente para a categoria A2.
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4.3 Discussao dos resultados

Com base nas andlises realizadas neste capitulo, chega-se as seguintes
constatacdes: a primeira delas diz respeito a baixa frequéncia de contetdos sobre
ambiguidade presentes no corpus de analise — 48 registros, considerados 0s
comentarios ao professor; ou 30 ocorréncias caso ndo o sejam. Ademais, atesta-se a
incidéncia irregular quanto a abordagem da ambiguidade no corpus selecionado.
Enquanto ha livros didaticos em que esse assunto teve uma cobertura mais ampla ao
longo dos conteddos apresentados (como ocorreu em L9, com 11 conteudos
detectados), existem outros em que a incidéncia foi muito baixa, aproximando-se da
nulidade (como visto em L4, com apenas dois conteudos identificados).

Tais constatacdes relacionadas a frequéncia e a incidéncia de contetdos em
andlise podem ser justificadas por uma decisdo de ordem didatica e metodoldgica,
pois a ambiguidade pode ter sido melhor desenvolvida nos modulos precedentes das
colecbes em estudo (abarcando, assim, as séries anteriores do Ensino Fundamental
I1), ndo sendo necessario repetir o tema — ou fazé-lo com menos énfase e frequéncia
—nos livros didaticos do nono ano. Sob o mesmo critério, a decisdo de a ambiguidade
NAo ocupar mais espaco nas obras pode ter sido uma escolha pessoal dos autores,
ainda que fundada sob critérios técnicos, em prol de outros temas que foram tidos
como mais relevantes ou adequados para os objetivos de cada livro. As razbes
precisas para a irregularidade quanto a distribuicdo e ao tratamento da ambiguidade
no corpus analisado fogem ao escopo e aos limites desta pesquisa, mas 0s
apontamentos e os dados mostrados aqui podem servir como ponto de partida para
novos estudos nessa direcao.

Sobre os tipos de conteudo identificados, notou-se que os comentarios ao
professor e os exercicios foram os mais frequentes no corpus. A respeito do primeiro
tipo, convém relembrar que se trata de comentarios contidos no Manual do Professor
e, por isso, sdo voltados aos docentes. Por serem conteddos aos quais 0s alunos nao
tém acesso, devem ser tratados de modo diferenciado — tanto € que, se tais
comentarios fossem desconsiderados, os exercicios ocupariam uma fatia maior do
conteudo analisado nesta pesquisa, (70%, contra 30% dos demais).

Em licdes em que caberia uma abordagem acerca da ambiguidade, essa
recomendacéo é feita sob a forma de comentéarios ao professor, e caberia ao docente

segui-la ou adotar um caminho proéprio. Logo, a abordagem da ambiguidade naquela
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licdo ndo é explicita no contetdo principal, mas consignada sob a forma de sugestdes
e de recomendacfes as quais somente o0 regente de classe tem acesso, a quem
cabera adota-las.

Sobre os exercicios, a maior parte deles abordou a ambiguidade sob um
aspecto secundario, como um efeito de sentido possivel (seja este deliberado ou
indesejado) conforme a utilizacdo de determinada palavra ou estrutura linguistica.
Logo, exercicios dedicados ao tema integravam uma totalidade maior, isto €, faziam
parte de uma ligdo “guarda-chuva” associada a um género textual especifico (tirinha
de jornal, miniconto, artigo jornalistico, poema, etc.) que norteia todo o restante. A
subsidiariedade dos conteddos relativos a ambiguidade revelou-se a ténica
predominante nos exercicios componentes do corpus de pesquisa.

Houve casos em que o oposto pode ser constatado, ou seja, a ambiguidade
teve papel destacado em algum conteudo presente nos livros didaticos em analise,
sem necessariamente estarem atrelados a um texto norteador. Isso ficou demonstrado
nas andlises de L1, L5, L8 e L9, em que esse fendmeno linguistico foi estudado com
grau maior de detalhamento e profundidade — sobretudo um tépico gramatical.
Contudo, enquanto L1, L5 e L8 inseriram o tema dentro de um bojo maior, isto é, o
estudo dos pronomes relativos e suas consequéncias na producgdo de sentidos (entre
0s quais, a ambiguidade), L9 foi o Unico livro que dedicou uma sec¢éo exclusiva para
tratar da ambiguidade, em que, no caso concreto, foi classificada como uma figura de
linguagem. Casos como os relatados, apesar de relevantes em razdo de seu contetdo
mais denso, sao minoritarios no conjunto do corpus.

Quanto as categorias de ambiguidade presentes nas obras, constata-se que a
maioria dos conteudos esta classificado na categoria A2 (29), sendo o restante
pertencente a categoria Al. Essa maior presenca de contetdos A2 é compativel e
convergente com as abordagens de ensino de Lingua Portuguesa mais centradas no
texto, tal como analisaram Lima e Cunha (2022). Ademais, essa abordagem também
condiz com as habilidades e competéncias previstas nha BNCC (BRASIL, 2018),
sobretudo a habilidade EF69LP05, em que a ambiguidade € mencionada de forma
explicita. Apesar dessa convergéncia entre a normativa e o livro didatico, a baixa
incidéncia de exercicios sobre ambiguidade nas amostras compromete uma
abordagem mais ampliada do fendmeno, em que outras facetas (tanto linguisticas
como extralinguisticas) poderiam ser mais bem exploradas no material — cabendo ao

professor a iniciativa de fazé-lo por conta propria.
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Como visto nas andlises, 0s exercicios voltavam-se a identificacdo da
duplicidade de sentido em estruturas linguisticas e quais eram esses efeitos. Logo,
sao exercicios que entendem a ambiguidade como recurso linguistico a ser utilizado
para se criar efeitos variados, tal como as figuras de linguagem — em convergéncia
com o que foi mostrado em L9 e com os autores da semiética discursiva, da semantica
e da andlise do discurso que ja apontaram para esta caracteristica. Apesar disso, a
abordagem dada a ambiguidade ficou, de modo geral, limitada a topicos especificos
e esporadicos, sem uma maior consisténcia ao longo dos livros, sendo apenas mais
um conteudo adicional a ser desenvolvido em sala de aula. Percebe-se, portanto, que
o foco das atividades presentes nos livros foi direcionado para outros temas — como a
interpretacao geral do texto, a identificacdo de caracteristicas do género textual ou a
redacao de textos do mesmo género que foi abordado em classe (tarefa individual ou
coletiva).

Como a maior parte desses exercicios era da categoria A2, entende-se que 0s
efeitos ambiguos em questdo sdo deliberados e exercem um efeito estilistico ou
poético — 0 que é natural da linguagem literaria. Os poucos exercicios do tipo Al
dedicavam-se a ambiguidade em estruturas especificas, como os pronomes relativos
e as oracOes subordinadas adjetivas, mas sem ir além destas. Essa abordagem esta
em conformidade com as habilidades da BNCC (BRASIL, 2018), mas tais habilidades,
como pbde ser visto na fundamentacéo tedrica, ndo contemplam explicitamente a
ambiguidade, mas a tratam de forma mais difusa — sendo, portanto, um dado a ser
presumido. Esse foi o entendimento adotado neste trabalho.

Uma explicacdo para esse carater subsidiario dado a ambiguidade pode ser
atribuida justamente ao fato de que o ensino de Lingua Portuguesa a partir dos livros
didaticos analisados esta consignada em licdes e atividades cujo foco € o texto,
tratado aqui como unidade principal — como ja observado em Cunha e Lima (2022),
gue aponta a abordagem dos géneros textuais como um dos pilares teérico-
metodoldgicos da BNCC (BRASIL, 2018). Consequentemente, atividades voltadas a
interpretacdo de texto ou cujos elementos envolvem excertos encontrados nos textos
em analise sdo predominantes, ndo havendo espaco suficiente para licbes mais
dedicadas a tdépicos gramaticais, que exercem mais um papel complementar ao
estudo do texto. Contudo, em obras que deram mais relevo a licbes de gramatica
(como visto em L1, L5, L8 e L9), o tratamento da ambiguidade (seja sob a perspectiva

de Al ou de A2) mostrou-se mais adequado ao mostrar, ainda que de forma
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condensada, as caracteristicas desse recurso linguistico, 0s momentos em que ela
pode ocorrer, entre outras informacfes necessarias para uma compreensao mais
ampla e satisfatoria deste topico.

Além disso, um aspecto importante a ser reiterado € que, para a execugao
deste trabalho, foram escolhidas obras voltadas ao nono ano do ensino fundamental
em diferentes colecbes. Por razdes de tempo e de opcdo metodoldgica, ndo foi
possivel contemplar todas as obras que abarcavam todo o ciclo Il dessa etapa de
ensino — o que resultaria em 40 livros para serem analisados, algo inviavel
consideradas as limitagdes desta pesquisa. No entanto, uma analise mais acurada de
como a ambiguidade é trabalhada ao longo de uma colecédo € necessaria para se
verificar com mais precisdo e profundidade como esse recurso linguistico é
desenvolvido durante os quatro anos finais do ensino fundamental, permitindo-se
assim uma analise e uma compreensdo mais extensivas — algo que néo foi possivel

aqui. Espera-se que tal lacuna seja suprida por pesquisas vindouras.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A ambiguidade € um fendmeno linguistico presente em nosso cotidiano e
concebido sob diversas perspectivas tedricas, sendo também utilizada em uma série
de situacdes diversas — tanto na fala corriqueira quanto em géneros textuais mais
elaborados, como anuncios publicitarios e textos literarios. Por ser algo tdo comum na
utilizacao regular da lingua portuguesa, é compreensivel verificar como ela é tratada
e ensinada nos materiais didaticos voltados a educacao basica, com vistas ao
estudante dominar esse recurso linguistico e ser capaz de compreender e redigir
textos mais complexos.

Nesta pesquisa, constatou-se que a ambiguidade tem participacdo bastante
reduzida nos livros que compuseram o corpus de pesquisa (voltados a estudantes do
nono ano do ensino fundamental), limitando-se a ser apenas um vicio a ser sanado
OU a Ser um recurso expressivo que pode ser utilizado de acordo com o género textual
estudado e com os propositos comunicativos estabelecidos. Mesmo em licdes em que
a ambiguidade ganha um espaco maior, sendo abordada com mais profundidade,
trata-se de casos isolados dentro do conjunto do corpus. Logo, as andlises mostram
gue, nos livros estudados, as estruturas ambiguas foram trabalhadas como contetudo
subsidiario, associado a um “guarda-chuva” — que é o estudo do texto como unidade
central das licbes de lingua portuguesa.

A primazia do texto nas aulas de portugués nédo é algo surgido com a atual base
curricular, mas é bem anterior a ela — particularmente a partir da década de 1990, com
a criacao dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e de uma maior influéncia de
teorias linguisticas centradas no texto (como a linguistica textual) nos documentos
oficiais e nos curriculos. Apesar da importancia que essa perspectiva tedrico-
metodoldgica trouxe ao trabalho com os textos em sala de aula, principalmente ao dar
énfase ao contexto e ao carater unitario das unidades textuais, ela peca ao
subvalorizar a abordagem das microestruturas linguisticas — como as palavras e
frases — como se o estudo das partes nao fosse crucial para a compreenséao e para a
formacéao do todo.

Dessa forma, o ensino da ambiguidade sob uma orientagdo mais condizente
com a semantica formal ou com a gramatica normativa (em que o conhecimento das
estruturas lexicogramaticais € fundamental) ficaria prejudicada se o aluno nao

dispuser de um repertorio mais especifico (ainda que simples, considerando a etapa
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de ensino abordada nesta pesquisa) que o faga entender como as estruturas
ambiguas ocorrem e o0 porqué disso acontecer, entre outras informacfes
fundamentais para tal — algo que os livros didaticos analisados, salvo as excecoes ja
mencionadas, ndo conseguiram abarcar satisfatoriamente.

N&o é objetivo deste trabalho minimizar a importancia e os méritos que as
abordagens centradas no texto trouxeram para o ensino de lingua materna na
educacao brasileira, tampouco seus fundamentos e escolhas tedricas. Discute-se, no
entanto, a falta de maior equilibrio entre os contelldos macrolinguisticos (com foco
nas unidades mais complexas) e 0s microlinguisticos, em que se constata uma menor
atencdo a estes ultimos. O ensino de tépicos gramaticais de forma mais circunscrita,
ainda que criticada por parcela das correntes linguisticas contemporaneas, revela-se
necessaria para que os alunos possam construir um repertério minimo de
conhecimentos para que, em etapas posteriores, sejam capazes de lidar com
estruturas de maior complexidade. Uma gestdo mais equilibrada dessas duas facetas
(macro e microlinguistica) tende a ser muito benéfica para as aulas de Lingua
Portuguesa e, principalmente, para os estudantes — que passariam a usufruir de uma
visdo mais abrangente e completa de como se lida com o idioma de Camdes e de
Machado. Espera-se que 0s agentes responsaveis pela elaboracdo das normativas
educacionais, bem como dos materiais didatico pedagodgicos empregados na

educacao basica, se atentem para esse aspecto.
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