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RESUMO

O presente trabalho relata uma experiéncia ocorrida entre os anos de 2022 ¢ 2023, em uma escola ptblica
de Belo Horizonte. Ao longo desses dois anos, propus aos alunos para que fizessem apresentacdes sobre
obras literarias que tivessem lido e gostariam de indicar a seus colegas. Este trabalho tem como principal
objetivo relatar a execucdo dessa experiéncia. Entre outros objetivos, estdo os de proporcionar
oportunidades de compartilhamento de leituras com colegas desses estudantes, de estimular o
compartilhamento de suas visdes de mundo, de estimular a leitura em alunos que pouco leem ou ndo
demonstram adesdo a cultura da leitura, de propor a estudantes leitores atividades de retextualizagao,
especialmente no que diz respeito ao uso de material visual e da oralidade e de verificar produtos
culturais que fazem parte da rotina desses estudantes. Para tanto, adotamos, no Capitulo 2, a concepcao
de Silva (1986, 2004) e Kleiman (2010), para os quais os estudantes nao sdo estimulados a criar vinculos
com a leitura por esta, muitas vezes, ser tratada como elemento compulsério, ¢ ndo uma atividade
prazerosa. Damos também atencao a necessidade de leitura literaria, fazendo coro com Candido (2012),
Aguiar (2003, 2012) e com o Letramento Literario de Cosson (2011). No Capitulo 3, descrevemos a
metodologia que usamos. Ja no capitulo 4, relatamos alguns de nossos resultados.

Palavras-chave: relato de experiéncia; leitura; leitura literaria em sala de aula.



ABSTRACT

The present work reports an experience that took place between the years 2022 and 2023, in a public
school in Belo Horizonte. Over these two years, I proposed to the students that they give presentations
on literary works they had read and would like to recommend to their classmates. This work aims to
report on the implementation of this experience. Among other objectives, it seeks to provide
opportunities for students to share their readings with their peers, to encourage the sharing of their
worldviews, to stimulate reading in students who read little or show little adherence to the culture of
reading, to propose to student readers activities of retextualization, especially regarding the use of visual
material and orality, and to explore cultural products that are part of these students' routines. To this end,
we adopt, in Chapter 2, the conception of Silva (1986, 2004) and Kleiman (2010), for whom students
are not encouraged to create bonds with reading because it is often not treated as a compulsory element,
but as a pleasurable activity. We also pay attention to the need for literary reading, echoing Candido
(2012), Aguiar (2003, 2012), and Cosson's (2011) Literary Literacy. In Chapter 3, we describe the
methodology we used. Finally, in Chapter 4, we report some of our results.

Keywords: experience report; reading; literary reading in the classroom.
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1 INTRODUCAO

A partir da compreensao da literatura como um direito do individuo, presente em
Candido (2012) e Lima et al. (2012), em observacdo a importancia da leitura na formagao
social, Bamberger (1988), Silva (1986; 2004), Kleiman (2010; 2011), Freire (s.d.) e Petit (2013)
e do Letramento Literario de Cosson (2011; 2021), entendemos a necessidade de tornar a
dinamica de leitura em sala de aula mais proveitosa e prazerosa, de tal maneira que os alunos
de uma turma tenham liberdade de produzir trabalhos sobre obras que os impactem e que
julguem que devam ser compartilhadas com seus pares.

Valendo-me de um cenario de transformacgdo do Ensino Médio e algumas incertezas
acerca do trabalho com a leitura em sala de aula, propus a meus alunos um trabalho continuo e
progressivo de leitura, com o minimo de intervencdes possiveis, realizado na Escola Estadual
Professor Claudio Brandao, uma escola da periferia de Belo Horizonte, entre os anos de 2022
e 2023.

Além das mudancas no Ensino Médio brasileiro, por parte de alguns alunos vinha a
folclodrica ideia de que o estudante brasileiro nao gosta de ler. Assim como Silva (1984, 2004)
e Kleiman (2010), entendemos que muitas vezes os estudantes ndo t€ém estimulos para criar
identificacdo com a leitura e, consequentemente, com a literatura. Havia entdo, entdo, uma
necessidade de tornar a dindmica de leitura mais prazerosa, abrindo espaco para a escolha dos
estudantes ja leitores.

Relembramos aqui as competéncias gerais da Educacdo Basica da Base Nacional
Comum Curricular' (Anexo A) e seus seguintes topicos: 1. Conhecimento, que enfatiza logo
em seu inicio a valorizagdo dos conhecimentos construidos pelo estudante “para entender e
explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a constru¢cdo de uma sociedade
justa, democratica e inclusiva; 3. Repertorio cultural, que aborda a valorizacdo e a fruicao de
diversas manifestagdes artisticas e culturais; 4. Comunicacdo, que remete a utilizacdo de
diversas linguagens “para se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos”; 5. Cultura digital, que preconiza o conhecimento, a
utilizacdo e criacdo de tecnologias digitais “para se comunicar, acessar ¢ disseminar
informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na

vida pessoal e coletiva”; 7. Argumentagdo, dedicada ao aprendizado da argumentagdo; 9.

! Doravante BNCC.
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Empatia e cooperagdo, que, além de abordar o “acolhimento e valorizacdo da diversidade de
individuos e de grupos sociais”, busca o combate a preconceitos existentes recorrentes no
cotidiano da sociedade brasileira (BRASIL, 2018, p. 9). Destacam-se, assim, os porqués deste
trabalho, suas razdes para se colocar em pratica.

Falamos aqui em oralidade e multimidia por encontrar nessas formas de expressao um
chamariz para o trabalho em sala. Por exemplo, quem toca algum instrumento musical pode
divulgar suas leituras por meio da musica, autorais ou parodias, quem entende de informatica
pode usar de meios dessa area, tais como os sl/ides (por meio de aplicativos como Microsoft
PowerPoint, LibreOffice Impress, Google Slides, Canva ou Genially), isso tudo em sala de aula,
obviamente, para apresentar as obras que lhe causem impacto.

Sendo assim, estudantes com habilidades para trabalhar com audiovisual ou que
dominem outras artes podem mostrar seus talentos exibindo seu “didlogo” com os autores
(GERALDI, 2012; COSSON, 2021) das obras que leram (competéncias 3, 4 ¢ 5).

Por outro lado, se se fala aqui na oportunidade do estudante em expor conteido que lhe
agrade (competéncia 1), pode-se também criar identificacdes desse mesmo trabalho com o
contetdo de sua produgdo. Afinal, para se defender o consumo de alguma obra determinada,
sera necessario convencer os demais colegas e — por que ndo? — o professor da importancia
dessa mesma obra. Sendo assim, as apresentacdes em sala, assim como o texto que acompanha
sua apresentagdo, cobram o desenvolvimento da argumentagao (competéncia 7).

As perguntas que me fiz para chegar a este trabalho foram: podem os estudantes
melhorar sua capacidade de producdo textual, capacidade de argumentar, narrar e descrever,
por meio da retextualizagcdo de textos literarios? Mais, podem os trabalhos desses mesmos
estudantes servirem como estimulo para adesdo a cultura de leitura para seus pares nao leitores?
Ainda, podem atividades focadas na oralidade e em recursos de multimidia, como slides, videos
e musicas, incentivarem estudantes do Ensino Médio a cultura de leitura?

Sendo assim, este trabalho tem os seguintes objetivos:

e Objetivo Geral: relatar a execu¢do de um projeto didatico com vistas ao estimulo a
leitura literdria e ao desenvolvimento de uma cultura contemporanea de leitura e de escrita,
estruturado para ter continuidade, considerando o projeto como um processo em constante

evolucao, atendendo aos interesses de leitura e de escrita dos alunos e da comunidade escolar.

Sao os objetivos especificos deste trabalho:
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e proporcionar aos estudantes a oportunidade de compartilhamento de suas leituras
com colegas de sala e entre outras pessoas de seus circulos sociais;

e orienta-los para a criagdo de um espaco de compartilhamento de leituras, sobretudo
literarias, e de opinides desses estudantes;

e criar condi¢des para que alunos que pouco leem ou ndo demonstram adesdo a
cultura da leitura comecem a se interessar pela leitura literaria, por meio influéncia de colegas
leitores;

e ¢, por fim, verificar produtos culturais que fazem parte dos circulos sociais que
envolvem esses mesmos estudantes, para criar explorar novas tematicas, mais proximas de suas
vivéncias e concepgdes, abordando assuntos dessas obras, a fim de proporcionar novas rotas
para leitura literaria, e aproveitando o ensejo desses mesmos assuntos, para introduzir textos de

conteudo literario mais denso.

Assim, no Capitulo 2, abordamos brevemente alguns dos porqués de se trabalhar a
leitura em sala de aula, especialmente quando de livre escolha do estudante, para que essa
atividade se torne mais prazerosa, deixando a compulsoriedade da leitura de literatura canonica
como meio unico de trabalhar a leitura em sala. Neste capitulo, justificamos também os motivos
para a criacao do espaco de compartilhamento da leitura desses jovens. Embora tenha tentado,
nessa experiéncia, evitar interferéncias nas escolhas dos alunos participantes, sempre houve um
trato para que dessem preferéncia a apresentagdo de livros literarios, e o porqué de ter aberto
algumas excec¢des também se encontra no Capitulo 2.

No Capitulo 3, trago a baila os passos que nos conduziram a realizagdo da experiéncia
propriamente dita. Entram aqui a modelagem do trabalho, os recursos visuais e orais disponiveis
aos alunos, as exigéncias que deveriam cumprir e a exemplificagdo do que deveria ser feito e
os alertas sobre possiveis gatilhos emocionais que deveriam dar a seus colegas.

No Capitulo 4, encontram-se os numeros atingidos pela experiéncia, a descricdo e
analise de alguns resultados obtidos, os sucessos e insucessos, além da observagdo sobre
possibilidades futuras para o trabalho.

Cremos que essa atividade pode melhorar os niveis e a frequéncia de leitura de alunos
do Ensino Médio, pois uma apresentagao criativa com o objetivo de convencer colegas de sala
a ler determinada obra permite ao estudante falar sobre assunto de seu proprio interesse, no que
pode ser acompanhado por outros estudantes que tenham ou nao familiaridade com a cultura de

leitura, preferencialmente a leitura literaria, instigando-se assim novas correntes de leitura.
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2 ASCENSAO SOCIAL, LEITURA E LITERATURA

2.1 Ascensao social, leitura e educacao

Como bem lembra o pesquisador Richard Bamberger (1988), a leitura sempre foi
privilégio para poucos, tanto antes quanto depois da invenc¢do da prensa de Gutenberg?. E o fato
de ter sido sempre um privilégio certamente foi determinante na desigualdade social abismal
que se tem nao s6 no Brasil, mas em todo o Mundo.

Trabalhadores analfabetos e iletrados tiveram ao longo dos séculos cada vez mais seu
tempo e sua for¢a de trabalho explorados e viram, durante muito tempo, seus filhos e netos
seguirem 0 mesmo caminho. Quem pouco ou nada lesse dificilmente desfrutaria de seu
potencial e, muitas vezes, levaria seus descendentes a viver uma vida semelhante, sempre atras
do “pao de cada dia”, alcangado por meio do suor do proprio rosto, comprado como fruto de
trabalhos bragais.

Nao menosprezando esse tipo de trabalho — muito pelo contrario —, antes valorizando o
trabalhador que assim ganha seu sustento, apenas olhando-se para sua geracdo e também para
as seguintes e, desta forma, poderiamos nos questionar quais outros caminhos poder-se-iam
seguir para que a for¢a de trabalho tivesse retorno nao so6 na alimentacdo e nas contas em dia,
mas também culturalmente, permitindo a esses mesmos trabalhadores e a seus descendentes
alguma ascensdo social e cultural?

Como afirma Antonio Candido (2012, n.p.), em paises como o Brasil, a medida que
cresce a riqueza também a desigualdade de distribuigdo. Entendemos que a Educagdo, ou
melhor, a auséncia dela, esteja contribuindo para esse modelo.

As afirmacdes de Bamberger (1988), de Candido (2012) e de Silva (1986) apontam para
uma relagio existente entre a ascensdo social e o acesso 4 leitura. E baseado em pontos de vista
como esses que a experiéncia aqui relatada se pretende colocar como uma ponte para a
ampliacdo das perspectivas de estudantes de um ambiente periférico, em que cerca de 30

estudantes do turno da manha tém de trabalhar, ainda que parte deles como aprendizes.

ZA maquina de tipos méveis do inventor Gutenberg, criada no século XV, permitiu que uma pagina pudesse ser
reproduzida varias vezes, levando a substitui¢do de muitas obras manuscritas pelas formas impressas.
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2.2 Contribuicao da leitura

Em consonancia com Freire (s.d.), Kleiman (1989) e Cosson (2021), entendemos que o
aluno nao ¢ “tdbula rasa”. Ele traz conhecimentos de casa, de sua propria vivéncia, de seu
cotidiano para o convivio escolar. Nao € por que ndo venha de uma cultura tratada como erudita
que ele nao tenha conteudo. Por isso mesmo, entendemos também que o aluno tenha algo a
apresentar a seus pares, a compartilhar tanto com eles quanto com seus professores, que possa
se expressar diante de seu universo discursivo, sua propria cultura, seja qual for sua origem.

Esse conteudo cultural pode, por exemplo, ter raizes familiares e historicas e se
apresentar a ele na natureza literaria, cinematografica ou musical®.

Cosson (2021, p. 15) defende que ““a leitura é um didlogo que se faz com o passado,
representado pelos textos, em um contexto socialmente determinado, que é a nossa
comunidade de leitores que nos diz o que ler como e por que ler” (grifo no original). Esta
afirmacdo ¢ corroborada pelo que afirma Geraldi (2012, p. 91), que, com apoio em Lajolo
(1982ab, p. 59)* e Authier-Revuz, diz ndo ser o leitor passivo, mas “agente que busca
significagdes”, e ainda conclui: “o sentido de um texto nao € jamais interrompido, ja que ele se
da pela sua palavra nas situagdes dialogicas ilimitadas que constituem suas leituras possiveis”
(AUTHIER-REVUZ, 1982, p. 104 apud GERALDI, 2012, p. 91)°.

A partir desse ponto de vista, entendemos que haja participagdo de mais de um individuo
no processo da leitura e da constru¢do de conceitos sobre quaisquer obras, literarias ou ndo.
Essa conversa inicial entre leitor e autor também pode ser ampliada, tornando-se o leitor, por
meio de suas opinides, veiculo para que a leitura chegue a novos leitores.

Esse papel se assemelha ao que cumpre os suplementos literarios de jornais, revistas ou
sites, responsaveis pela divulgacdo de obras culturais de toda natureza. Cabe esclarecer: nao
tive a pretensdo de igualar a opinido de estudantes do ensino médio a opinido abalizada de
produtores da critica. Muito pelo contrario. O que pretendi foi colocar o estudante nao-leitor

em pé de igualdade com seus demais colegas.

3 Nio se pretende aqui aprofundar nos conceitos relativos a cultura cinematografica nem musical, embora estas
representagdes culturais também podem contribuir com a proposta, a medida que seja do gosto dos discentes
participar das apresentagdes e produgdes divulgando obras cinematograficas e albuns de musica de seu interesse.

4 Lajolo, M. Usos e abusos da literatura na escola. Sdo Paulo: Globo, 1982a.
3 Lajolo, M. O que é literatura. Sao Paulo: Brasiliense, 1982b.

6 AUTHIER-REVUZ, J. “Hétérogénéité montrée et hétérogénéité constitutive: éléments pour une approche de
I’autre dans le discours”. Revue de Linguistique, DRLAV, 1982, p. 91-151.
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Tendo como cendrio para a aplicagdo do trabalho a escola publica, percebi, entre aulas
e conversas, que em cada sala de aula muitos estudantes ndo sdo leitores frequentes. A
valorizacdo da leitura ou mesmo da postura critica de alguns estudantes frente a conteudos
culturais poderia entdo ser um convite a uma postura de adesao ao consumo cultural para outros
colegas de sala.

Assim, o didlogo proposto por Cosson (2021), Geraldi (2012), Marisa Lajolo e
Jacqueline Authier-Revuz, entre um primeiro leitor (autor), com leitor, obra e,
consequentemente, seu contexto, serviria como motivagdo para a ampliagdo dessa mesma
“conversa”, com a inclusdo de novas leituras e o compartilhamento de posi¢des acerca de uma
mesma obra. Sendo entdo a leitura uma conversa, ¢ possivel entender que os leitores
encontrardo em suas leituras elementos de seu cotidiano, de sua vida, por meio da
intertextualidade.

Foi preciso deixar claro aos participantes do projeto que, como parte de seu letramento,
os temas de suas leituras muitas vezes envolvem elementos comuns a sua propria vida. Por isso
mesmo, entendemos que a troca de experiéncias de leitura da-se como um convite. Foi nesses
momentos em que ocorreu a identificacdo do perfil de alguns alunos nio leitores, o que me fez
permitir, além da leitura em si, em alguns momentos deste trabalho a entrada da musica e do
cinema, principalmente em decorréncia do pedido de alunos que alegavam ter grandes
dificuldades para ler, geralmente causadas por dislexia ou TDHA.

Ainda quanto ao didlogo leitor-texto-autor-contexto, proposto por Cosson (2021),

percebemos esse mesmo raciocinio preconizado por Todorov (1980):

Como sabemos o que ocorre quando da leitura? Por introspecg@o; se procurarmos
confirmar uma impresséo, recorremos as narrativas que outros possam fazer-nos de
suas leituras. No entanto, duas narrativas que incidem no mesmo texto nunca serdo
idénticas. Como explicar essas diversidades? Com o fato de que essas narrativas
descrevem ndo o universo do proprio livro, mas este universo transformado. Tal como
ele se encontra na psique de cada individuo. (TODOROV, 1980, p. 87)

Se o estudante, tem um gosto do qual ja usufrui, por que nao o compartilharia com seus
pares?

Para a formacgdo de estudantes leitores, faz-se necessdrio que se estimule a leitura
(SILVA, 1986), portanto ¢ importante que se permita ao estudante escolher, em determinados
momentos, o que ler e também, ¢ claro, compartilhar essa leitura e seus porqués.

Mas a oportunidade de compartilhar seus gostos culturais com seus colegas ¢ apenas

uma das formas em que o estudante pode assumir o protagonismo em sala de aula e, assim,
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divulgar, de certa maneira, sua propria histéria. Faz-se necessario também dar-lhe
oportunidades para se manifestar com procedimentos diversificados.

E importante esclarecer que a Literatura pode ndo ser a tnica forma de desenvolvimento
da leitura em sala de aula e suas respectivas competéncias. Pode ser que um ou outro estudante
tenha maior interesse por leituras biograficas, histdricas, filosoficas ou sociologicas e queira,
por isso mesmo, compartilhar seus pontos de vista com seus colegas. Nisso, preferi ndo agir
como limitador, muito pelo contrario, afinal criticas como as de Silva (1986), que apontam o
desaparecimento do prazer da leitura em sala, tornavam-se extremamente pertinentes e
demonstram a perpetuacao da visdo de leitura livre como um privilégio maior ainda.

Destarte, deixei que esse espaco fosse dado a leitura de forma geral, mas em maior parte
ocupado pela leitura literaria, pois pretendia dar espago aos estudantes leitores para mostrar o
que ja leem, de tal forma que a leitura deixasse de ser vista como um privilégio, um hobby para

poucos € como uma atividade meramente obrigatoria, desprazerosa,

2.2.1 Por que foco na leitura literaria?

Antes de tudo, € necessario esclarecer: entendemos que a formagao de leitores passa
pela leitura literaria. Sendo assim, ¢ fun¢do primordial da escola fornecer espaco e acesso a
literatura. Mas o que ¢ leitura literaria? Mais, o que ¢ literatura?

Todorov (1980) coloca em xeque o conceito de literatura, afirmando que “ndo € porque
a palavra existe, ou porque ela se encontra na base de uma instituicdo universitaria, que a coisa
¢ evidente” (TODOROYV, 1980, p. 11). Destarte, ndo trazemos aqui uma defini¢cao definitiva do
conceito de literatura, embora entendamos que possam ser feitas distingdes entre os géneros
que componham esse meio, tal como nas descrigdes de Leite (2012, p. 21), em tdpicos que aqui

se repetem:

1. A literatura como institui¢do nacional, como patrimoénio cultural

2. A literatura sistema de obras autores e publico.

3. A literatura como disciplina escolar que se confunde com a historia literaria.

4. Cada texto consagrado pela critica como sendo literario.

5. Qualquer texto, mesmo nao consagrado, com intengao literaria, viavel num trabalho
de linguagem e da imaginagdo, ou simplesmente esse trabalho enquanto tal. (LEITE,
2012, p.21)

e de Antonio Candido:



17

chamarei de literatura, da maneira mais ampla possivel, todas as criagdes de toque
poético, ficcional ou dramatico em todos os nivel de uma sociedade, em todos os tipos
de cultura, desde o que chamamos folclores, lenda, até as formas mais complexas e
dificeis de producao escrita das grandes civilizagdes. (CANDIDO, 2012, n.p.).

Ainda que esta seja uma sugestdo de trabalho voltada para a liberdade de escolha dos
alunos sobre o que ler, o que apresentar a seus pares € o que ler por sugestdo de outros colegas,
foi necessario impor algumas limitagdes, tal como a nao inclusdo de livros de autoajuda e
bibliografias em um primeiro momento — o que veremos mais a frente que nao foi totalmente
atendido por todos os alunos participantes. Inicialmente, foi pedido foco no trabalho com
romances, livros de RPG, coletineas de contos ou de cronicas e antologias poéticas.
Encontramos em Barthes (2013), algumas das razdes que nos levam a dar maior importancia a

literatura em nossa experiéncia:

A literatura assume muitos saberes. Num romance como Robinson Crusoé, ha um
saber historico, geografico, social (colonial), técnico, botanico, antropologico
(Robinson passa da natureza a cultura). Se, por ndo sei que excesso de socialismo ou
de barbarie, todas as nossas disciplinas devessem ser expulsas do ensino, exceto numa,
¢ a disciplina literaria que devia ser salva, pois todas as ciéncias estdo presentes no
monumento literario. E nesse sentido que se pode dizer que a literatura, quaisquer que
sejam as escolas em nome das quais ela se declara, ¢ absolutamente, categoricamente
realista: ela é a realidade, isto ¢, o proprio fulgor do real. [...] Entretanto, e nisso
verdadeiramente enciclopédica, a literatura faz girar os saberes, ndo fixa, ndo fetichiza
nenhum deles; ela lhes da um lugar indireto, e esse indireto é precioso. A ciéncia é
grosseira, a vida ¢ sutil, e é para corrigir essa distdncia que a literatura nos importa.

(BARTHES, 2013, pp. 17-8)

Tendo em vista que, para o trabalho com Literatura dar-se em sala de aula, a
historicidade nao seja de todo imprescindivel, defende-se no presente trabalho a importancia da
presenca desse conteido como instrumento ndo sé de fruicdo estética, mas também como
enriquecedor do letramento e da aquisi¢ao de linguagem dos estudantes e da formacao humana

(Competéncia geral 9 da BNCC).

2.2.2 Literatura, em acao
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Com apoio em David R. Olson’, Aguiar (2003, p. 238) desmitifica a ideia de que “a
escrita constitui-se um instrumento do desenvolvimento cognitivo, uma vez que o
conhecimento se identifica com o que aprendemos na escola e nos livros”, afirmando o
equivoco dessa impressao, pois nesse caso o conhecimento identificar-se-ia com seu meio de
comunicagdo, o que ndo ¢ real, uma vez que o mesmo conhecimento pode manifestar-se de
outras formas, “como as falas, as gravuras, os videos, as gravacdes, etc.” (AGUIAR, 2003, p.
238).

Ainda com base em Olson, Aguiar (2003) nos deixa a seguinte reflexao:

Em um pais como o nosso, em que diferentes culturas convivem simultaneamente,
precisamos revisar pardmetros, evitando classificar os alunos segundo seu lugar
social, mais ou menos privilegiado. Essa atitude determina a discriminagédo de valores,
em favor de um (sic) sociedade letrada e em detrimento de todas as contribui¢des dos
grupos divergentes. Nao podemos, da mesma forma, deixar de estender a capacidade
da escrita e leitura a todos os segmentos, de modo que as trocas sociais sejam cada
vez mais participativas. (AGUIAR, 2003, p. 239)

E nesta afirmagdo que entendemos que as trocas, por meio da critica desenvolvida por
jovens alunos, sdo, para esses estudantes, oportunidades de conhecer outras visdes de mundo
partindo da leitura, sobretudo a leitura literaria. Nao entendemos, porém, que esse meio seja
infalivel. Trata-se apenas de um caminho para que essas mesmas trocas sejam feitas e para que
o estudante seja instigado a aquisi¢cdo de novas leituras. Nao ignoramos também o fato da autora
abordar, nessa situacao, a literatura infantil.

No entanto, estes argumentos podem também se aplicar a literatura juvenil e a literatura
de massa, tdo questionada por outros trabalhos, tal como Riolfi et al. (2014), que colocam em
xeque essas obras por seu carater industrial e moralizante, que venha a colocar a literatura em
segundo plano.

A autora descreve dois tipos de escola propriamente ditos, um modelo tradicional,
surgido com o objetivo de modelar o individuo conforme parametros da classe burguesa e outra
“sensivel a diversidade, pronta para trabalhar com realidades variadas, tal qual o mundo 14 fora”
(AGUIAR, 2003, p. 240). E ai que entra a literatura, junto a outros produtos culturais com os
quais o estudante entrard em contato na escola. Para defender essa posi¢do, recorro novamente

a Antonio Candido (2012), que afirma:

7 OLSON, David R. O mundo no papel: as implicagdes conceituais e cognitivas da leitura da escrita. Sdo
Paulo: Atica, 1997.
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A funcdo da literatura esta ligada a complexidade da sua natureza, que explica
inclusive o papel contraditéorio mas humanizador (talvez humanizador porque
contraditdrio). Analisando-a, podemos distinguir pelo menos trés faces: (1) ela é uma
construcdo de objetos autdbnomos como estrutura e significado; (2) ela ¢ uma forma
de expressao, isto ¢, manifesta emocdes e a visdo do mundo dos individuos e dos
grupos; (3) ela ¢ uma forma de conhecimento, inclusive como incorporacdo difusa e
inconsciente. (CANDIDO, 2012, n.p.)

Aguiar (2003) também identifica motivos que levam o texto literario a ser o enfoque de
trabalhos como a experiéncia aqui realizada: o fato de que textos de outras tipologias estarem
“muito mais comprometidos com o referente externo do que o literario” (AGUIAR, 2003, p.
242).

Entre as agdes propostas por Aguiar (2003) estdo a “oferta livre de tipos de textos de

diferentes linguagens” (p. 252):

Pela via da escola, o aluno pode contactar com outros segmentos sociais que o
aproximam dos livros e, para isso, professores, supervisores, orientadores, enfim, todo
o pessoal que se ocupa da educagdo deve estar aberto ao convivio para além das
paredes da sala de aula. Nessas ocasides, a cada um ¢ dado o direito de escolha daquilo
que quer ler, segundo seus interesses, curiosidade e possibilidades. A partir dai,
podemos propor atividades em que o estudante tenha que justificar suas decisoes, falar
dos assuntos preferidos, contar como se deu seu encontro com o livro a ser lido. (p.
253)

E com base nas afirmagdes de Silva (1986) e Aguiar (2003) que condenamos posturas
como a de Teixeira (2023), para quem a origem de uma obra pode determinar que ela ndo deva
servir ao gosto de todo publico, ndo meramente com base na escolha do leitor, mas a partir de
uma prévia postura excludente do autor.

Seguimos aqui também a ideia de Aguiar (2003) que entende que esse tipo de atividade
nao deve impor prazos, mas sim permitir ao leitor que apreenda o que tiver de apreender da
obra em seu proprio tempo.

Leal (2003, p. 267) destaca a possibilidade de se ensinar leitura na escola, desde, ¢ claro,
que haja envolvimento da parte do professor e do aluno. E este engajamento, com objetivos
claros, que nos permite entender que € preciso buscar estratégias para que esse ensino se realize
em sala de aula.

E ¢ com base em objetivos comuns entre professor, alunos e institui¢cdo, no caso a
propria escola, que podemos entender a leitura, sobretudo a leitura literaria, como fator de
promocao da humanizagao tal como definida por Candido (2012), que leva ao individuo o poder
da reflexao sobre si, ao afinamento de suas emogdes e, parafraseando-o, assim como também a

Competéncia geral 9 da BNCC (Anexo A), ao exercicio da empatia e da alteridade.
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Se, por um lado podemos entender, como Candido (2012) e Riolfi et al. (2014), que a
parte da sociedade é negado o acesso ao que podemos considerar literatura de relevancia, em
razao do trato artistico com a palavra, ndo podemos negar que a literatura compreendida por
Riolfi et al. (2014) como industrializada e pouco artistica, a exemplos de obras como O codigo
Da Vinci e Fortaleza digital, ambas de Dan Brown, Quando Nietzsche chorou e A cura de
Schopenhauer, ambas de Irvin D. Yalom, assim como muitas outras que, posteriormente,
podem ir para as telas, tem sua importancia, uma vez que dessas obras podem servir-se os que
pouco leem e também seus professores para tracarem novas rotas de leitura ou mesmo para dar
vazdo a humanizacao de estudante de pouco contato com a literatura.

Resumindo, a literatura tem sua funcdo na vida do individuo, independente da
qualifica¢do que possamos dar ao texto quanto a sua riqueza artistica. Nesse ponto, o que nos
serve ¢ a satisfagdo desse sujeito que tem a oportunidade de, voluntariamente, compartilhar a

importancia de uma leitura em sua vida.

2.2.3 O papel social da literatura

Ao nos lembrarmos das palavras de Paulo Freire, em sua Pedagogia da indignagdo, “se
a educacio sozinha nio transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda”.® Se os
letramentos e a conscientiza¢do do individuo de quem ele ¢ na sociedade ndo sdo solugdo para
a ruptura dessa corrente, estes a0 menos nos parecem ser um caminho, pois podem fornecer a
pessoa formas de se enxergar como sujeito na sociedade, de ver, se ndo em personagens da
Literatura, em outras leituras situagdes como a sua.

Por meio de obras literarias, por exemplo, o individuo pode entender que ha em seu
convivio, em diversos niveis sociais, um Napoledo que sempre conta com o auxilio de um
Garganta, e por 1sso mesmo se revoltar com o fato de que os homens sdo iguais perante a lei,
“mas alguns sdo mais iguais que outros”, ndo fazendo, portanto, o papel de Sansdo’, ou,

conforme Theisen, Tonin e Cassol (2022),

a Literatura, além de ser um direito humano, possibilita a ampliagdo do universo
imagindario disposto em diferentes linguagens através de conhecimentos literarios nas

8FREIRE, P. Pedagogia da indignacao: cartas pedagogicas e outros escritos. Apresentacdo de Ana Maria Aratjo
Freire. Carta-prefacio de Balduino A. Andreola. Sao Paulo: Editora UNESP, 2000.

9 Referéncia a personagens da obra A4 revolugdo dos bichos (Animal Farm), de George Orwell.
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suas vastas manifestagdes, estimula a criticidade, proporciona um melhor
discernimento da realidade, permite a valorizagdo da propria identidade, instiga o
protagonismo do leitor, amplia visdes do contexto historico, da politica, da vida social,
bem como suas mazelas, e mobiliza a luta pela efetivacdo dos direitos humanos.
(THEISEN; TONIN; CASSOL, 2022, p. 9)

Nao a toa, ndo nos choca termos em nosso passado uma histéria como a da queima de
mais de 1,8 mil exemplares de Capitdes da Areia, de Jorge Amado, promovida em 1937 pelo
Estado Novo de Getulio Vargas, entdo aterrorizado pelo infame Plano Cohen'®. Vieira (2012,
n.p) chega inclusive a mencionar a Alemanha desta mesma época, dos anos 1930 e 1940, como
exemplo de manuten¢do do controle da imaginacao por meio do banimento da literatura.

Questionando-se para que serve a literatura, Vieira (2012, n.p.) chega a conclusdo de
que essa pergunta pode ter uma resposta simples: “para nada”. Ainda assim, questiona, por que
sera que ela incomoda tanto a governos despoticos? A conclusdo a que o autor chega ¢ a de que

a literatura promove e o debate e o contraditorio. E completa:

E por meio de uma obra literaria que podemos sentir uma profunda empatia por aquele
que vive uma realidade completamente diversa da nossa; que podemos nos sentir
chineses sem nunca termos conhecido um chinés ou mesmo o seu habitat geografico,
social, politico e cultura: a China; de nos sentimos negros, gays, pobres, milionarios,
prostitutas sem que nenhuma dessas realidades se inscreva no nosso universo.
(VIEIRA, 2012, n.p., grifo no original)

Em anélise da construcdo da subjetividade auxiliada pela leitura literaria, apoiamo-nos
nas reflexdes de Petit (2013) no exemplo de alguns de seus entrevistados — entre os quais uma
jovem de origem muculmana que 1€ escondida de pai e seu irmao, um jovem de familia
proletaria que vai a biblioteca publica para estudar horticultura e gestao da agua, mas sonha em
ir parar em uma ilha como Robinson Crusoé¢ — exemplificando o que afirma Barthes (2013, p.
17), ao referir-se a essa mesma obra — e outra jovem que recorda suas leituras de Mowgli,
associando a personagem a seu dominio sobre a natureza, na selva —, que nos leva a percepgao
da associacdo que o leitor faz de sua leitura com a geografia do que 1€, e isso a antropdloga
define “um espago psiquico que pode ser o proprio lugar da elaboragdo ou da reconquista de
uma posicao de sujeito” (p. 43).

Por isso, entre tantas formas de letramento, damos destaque aqui ao letramento literario,

nos moldes que propdem Silva (1986) e Cosson (2011), enfrentando a nocao de que o canone

10 UCHOA, Pablo. ‘Capitaes da Areia’: o dia em que o Estado Novo queimou um dos maiores classicos da
literatura brasileira. BBC News Brasil. 2017. Disponivel em: <https://www.bbc.com/portuguese/brasil-
41969983#:~:text=Na%200casi%C3%A30%2C%20foram%20queimadas%20mais,literatura%?20consideradas%
20simpatizantes%20d0%20comunismo. &text=Mais%20de%2090%25%20dos%20exemplares,cunho%20marca
damente%20social%3A%20Jorge%20Amado.>. Acesso em: 16 jan. 2024.
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literario e a leitura para vestibular bastam. E entre os ambientes possiveis para o trabalho com

letramentos, encontramos na escola, principalmente a publica, o nosso publico-alvo.

2.3 A leitura como escolha

Novamente em referéncia ao cenario de leitura como privilégio para poucos, denunciado
em nivel mundial por Bamberger (1988) e em nivel nacional por Silva (1986), relembramos as
palavras deste ultimo, para quem “ler ¢, numa primeira instancia, possuir elementos de combate
a alienagdo e ignordncia (p. 49, sic). Em meio ao processo de redemocratiza¢do do Brasil, o

autor afirmava:

[...] na sociedade brasileira, constituida de uma classe com interesses antagdnicos, a
leitura se apresenta como uma questdo de privilégio e ndo de direito de toda a
populagdo; por isso mesmo, a classe dirigente, através de diferentes manobras
politicas, ndo s6 bloqueia o acesso aos livros como também distorce ¢ fragmenta o
conteudo das obras de modo que a génese dos fatos do real ndo seja descoberta através
da leitura. (SILVA, 1986, p. 15, grifo no original)

Assim como o proprio Silva (1986), também ndo fazemos aqui defesa de leitura de um
género discursivo especifico; queremos antes atentar para a importancia do ato de ler e com
liberdade de escolha do que ler, tendo obviamente a escola como ambiente engajador dessa
acdo de escolha e da liberdade critica acerca das leituras feitas pelo estudante, o que sugeri a
meus alunos foi a preferéncia por obras de carater literario, seja em prosa, seja em verso.

Silva (1986) também enfatiza que desvincular a leitura do prazer “¢ cair no sistema
social burgués, que estabelece uma visao entre o trabalho e o prazer (6cio ou diversao)” (p. 26).
Citando pesquisas de Marisa Lajolo e Lilian Lopes Martins da Silva, o autor denuncia o
direcionamento ao que chama de literatura pedagégica, que, de acordo com o autor, “ao invés
de propiciar o prazer e o gosto pela leitura, vao paulatinamente aniquilando o potencial da
leitura dos alunos”, palavras que repete em outra obra, Silva (2004, p. 22), quando acusa a perda
da naturalidade em sala de aula, com a perda do significado da leitura com a¢do que possa levar
a fruicdo, a reflexdo e a discussdo, tornando-se, assim, a leitura um afazer cada vez mais
mecanico e obrigatorio, induzido pela necessidade de se aprender para as provas, por exemplo.

Com base nessa concepgdo, podemos dizer, antes de tudo, que proporcionar aos

estudantes um ambiente de leitura e compartilhamento de suas concepcdes acerca do que leem
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¢ um ato politico e emancipador. Ademais, vale lembrar, mais uma vez, que a experiéncia que
aqui descrevo se passa em uma escola periférica, onde, inclusive, muitos alunos trabalham; em
razao desse motivo, entendemos que a escola deve ser lugar para se dar oportunidade de leitura,
especialmente de livre escolha. Fazendo entdo coro com as afirmacdes de Silva (1986), que,
assim como Candido (2012), associa a justica social ao exercicio do direito a leitura, entendendo

que haja correlacdo entre uma acao e a outra. Afinal,

Quanto menor o nimero de leitores neste pais, quanto maior o numero de analfabetos,
quanto mais o ensino real da leitura for distorcido no &mbito da escola e da sociedade,
tanto melhor para a reproducdo das estruturas sociais injustas, existentes no pais.
(SILVA, 1986, p. 36).

Em consonancia com as palavras de Silva (1986), estdo as de Kleiman (2010), que
citando Bellenger (1978)!!, afirma que o que chama por “tortuosa decifragio de palavras” ndo
¢ leitura e ndo tem nada de prazeroso, como deveria ser a leitura de acordo com o Bellenger.
Ou seja, € preciso que a vontade do aluno esteja envolvida no trabalho com a leitura em sala de
aula.

Por isso mesmo, defendemos aqui a necessidade de se abrir espago também para que a
leitura de massa entre em sala de aula. Nao podemos negar que essa leitura possa, de certa
forma, trazer para a escola até mesmo obras um tanto indesejadas, tais como os best sellers de
gosto duvidoso do ramo da autoajuda. Nao que o trabalho ndo deva ter uma ou outra limita¢ao
tematica, mas entendemos que estas devem ocorrer o0 minimo possivel.

Desta forma, por mais que houvesse pedido para que se focassem na literatura em sala,
entendemos a importancia para que abrissemos espago para outras leituras trazidas pelos alunos.
Por isso mesmo, tivemos em nossa experiéncia alunos que aproveitassem seus dez minutos para
apresentar a seus colegas livros com Do mil ao milhdo, do coach financeiro Thiago Nigro, outro
estudante, aproveitando a mesma oportunidade, quisesse apresentar a obra de autoajuda Como
fazer amigos e influenciar pessoas, de Dale Carnegie, um outro ainda preferisse apresentar a
seus colegas “O livro de J6”, da Biblia. Como esses estudantes se sentiam a vontade para fazer
apresentacgdes, entendi que o melhor seria lhes ceder o mesmo espaco que foi dado a seus
colegas, mesmo saindo do combinado de que as obras devessem ser romances, livros de RPG,
coletaneas de contos ou de cronicas e antologias poéticas.

Em minha experiéncia, acabei por propor o trabalho com estes géneros de leitura em

atencdo a personalidade coletiva das turmas com que trabalhava, assim como também foi dada

1 BELLENGER, L. Os métodos de leitura. Trad. Dora Flaksman. Rio de Janeiro: Zahar Editores, 1978.
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aten¢do a democratizacdo da atividade, admitindo algumas exceg¢des ao que havia sido sugerido
inicialmente.

Nao podemos ignorar, obviamente, a existéncia de um mercado editorial que privilegia
a leitura facil e moralizante, conforme acusam Riolfi et al. (2014, pp. 77-8). Ou seja,
entendemos que, ao permitir que o estudante leve para a sala obras que, em vez de priorizar o
trato com as palavras e algum valor literario, tenham forte apelo comercial e moralista,
incorremos em certo risco. Esse risco, porém, nao precisa ser tratado como nada mais além do
que um motivador para mudar essa realidade.

Sendo assim, obras que pouco t€ém a contribuir com o que entendemos como carater
literario puderam ser incluidas como ponto de partida para a introdugdo de outras que
atendessem, por exemplo, a definigdo de literatura como “institui¢ao nacional, como patriménio
cultural, [...] texto, mesmo ndo consagrado, com inten¢do literdria, viavel num trabalho de

linguagem e de imaginagao [...]” (LEITE, 2012, p. 21, grifo nosso).

24 O porqué dos compartilhamentos

Para irmos além das concepgdes politicas do trabalho, precisamos adentrar em outras
searas. Precisdvamos deixar claro o foco no letramento literario e também na importancia do
compartilhamento de leituras e eventuais producdes textuais posteriores. Foi entdo necessario
enxergar a leitura como parte de um processo que € anterior at¢ mesmo a escola e que
certamente perdurard além dela: a formacdo do individuo e ndo apenas do aluno/estudante.
Destarte, precisamos derrubar alguns mitos, tais como a importancia Uinica do canone literario
como formador do individuo, a incapacidade do aluno de aprender por si mesmo, o ndo gosto
dos estudantes pela leitura e a limitagcdo prévia de publico-alvo para determinadas leituras.

Em resposta a pergunta de um aluno da PUCCAMP, Silva (1986, p. 32) deixa claro a
importancia de se construir um acervo no qual se possa permitir que o aluno faga suas escolhas
e as leia “aqueles livros com que melhor se identifiquem”.

Ainda em Silva (1986), temos que a leitura critica ndo seja obtida por meio de exigéncias
pedagdgicas, mas sim por “uma constelag@o de atos da consciéncia do leitor, que sdo acionados
durante o ENCONTRO significativo desse leitor com uma mensagem escrita” (p. 51, grifo no

original).
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A ideia de uma corrente literaria ou talvez circulo de leitura, como os que propde Cosson
(2021), vem da necessidade de levar os estudantes a ler mais. E para que leiam mais,
entendemos que essa leitura precisa de objetivos maiores do que simplesmente ler para o
vestibular, para aprender gramatica e estilo ou apenas para se obter repertorio cultural canonico.

Queremos que os estudantes leiam para desenvolver suas capacidades criticas inclusive,
pelo proprio prazer da leitura, por sua propria autonomia. Desta forma, entendemos ser
necessario que os estudantes leiam por gosto, por entender que ha na leitura uma necessidade
pessoal.

Aguiar (2012, n.p.) aponta para o fato de que os bens culturais a que o sujeito tem acesso
estdo condicionadas a fatores econdmicos e que ha producao que sao socialmente privilegiadas,
pois veiculam valores de classes dominantes, no que ¢ acompanhada por Riolfi ez al. (2014).
Sim, sabemos que esses fatores podem muito bem determinar quais sdo as leituras a que nossos
alunos tém maior acesso e talvez devam influenciar no momento de cada escolha.

Para atuar sob essas condigdes, seja por querer influenciar novos leitores ou leitores
habituais, precisamos saber o que e por que leem ou deixam de ler, quais sdo seus valores, como
julgam personagens e situacdes. Para democratizar o espago de leitura, o compartilhamento
tanto de pontos de vista e recomendagdes, assim como dos proprios exemplares, favorece-nos
em busca da mudanga pretendida.

Neste novo cendrio, 0o que esperamos € que a leitura possa atuar em pequenos
microcosmos, refletindo na sociedade, influenciando no crescimento dos estudantes, gerando
empatia para o cotidiano e priorizando a constru¢do do conhecimento de cada sujeito.

Sob essa perspectiva, entendemos que o estudante-leitor, aquele que percebe a visao de
mundo de seus pares, estard mais preparado para dialogar em sociedade e, portanto, terd maior
facilidade para se expressar. E natural também que o individuo que se veja envolto de novas
leituras tera repertorio cultural maior e saberd usufruir de bens culturais como a literatura, por
exemplo.

E, se por um lado, as apresentagcdes dos colegas podem inspirar em um estudante que
inicialmente ndo seja leitor frequente, por outro podem inspirar também na aquisi¢cdo de
conhecimentos de cultura digital. O que esperamos ¢ que, ao final desse decurso, o estudante-
leitor, esteja mais familiarizado com novas leituras e novas ferramentas para sustentagao de
argumentacao, ao passo que o estudante nao leitor frequente possa encontrar alguma inspiragao

para mudar sua relacdo com a leitura e, consequentemente, com a literatura.
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2.4.1 Os alunos nao gostam de ler?

Kleiman (2010) questiona se realmente os estudantes nao gostam de ler. Serd que nao
gostam mesmo? Ou serd que o que nos leva a essa constatagao por parte do senso comum ¢ o
fato de que ndo estamos dando aos estudantes a oportunidade de ler o que realmente querem
ler, de escrever sobre o que de fato querem escrever, abordando assuntos e obras de seu
interesse?

Novamente, a atividade aqui relatada nao ¢ nada mais do que um trabalho em que se dé
essa oportunidade, permitindo ao estudante ser avaliado em suas produgdes a partir de obras
que lhe causem impacto, ou seja, em observagdo ao que sugere Aguiar (2012) e a trabalhos
como os de Figueiredo e Paiva (2022), propomos uma agdo de receptividade aos interesses do
leitor, sejam l& quais forem seus interesses para fazer, recomendar, aprovar ou reprovar uma
obra, literaria ou ndo. Propomos, portanto, o debate sobre como permitir leitura em sala de aula
e como se tirar proveito das leituras feitas, dialogando com as obras que os alunos leem.

Nao nos opondo completamente ao que afirma Petit (2013, p. 22), que, citando o
psicanalista René Diatkine, “nada contribui mais para a perda do gosto pela leitura que o
questionamento, uma intromissdo indelicada em um espago onde tudo ¢ particularmente
fragil”!2, antes de propor aos estudantes a sua apresentacio individual em sala, destacamos que
essa atividade seria feita por quem de fato desejasse compartilhar suas impressdes. Faz-se
necessario dizer aqui que, antes, alinhamo-nos em nossa proposta com a Experiéncia CLIC,
descrita por Aguiar (2012, n.p.), realizada pela PUC-RS na Vila Nossa Senhora de Fatima,
periferia de Porto Alegre, entre os anos de 1996 e 2011, sob coordena¢do da propria Vera
Teixeira de Aguiar.

Sendo assim, entendo nao fazer total oposi¢cdo ao que afirma Petit (2013) com apoio em
Diatkine (s.d.), pois estariamos nos opondo ndo sé ao psicanalista e a antropdloga francesa, mas
a nossos proprios objetivos; optarmos, portanto, pela nao obrigatoriedade da participacao do
aluno em nossa proposta, e sim pela voluntariedade do apresentador, mantendo-se assim um
carater de convite, isto &, “apresentard quem quiser”, jamais por meio de imposi¢ao.

Outro fator ao qual nos atentamos € para que a recomendacdo do estudante seja feita

para toda sua sala, e ndo para um aluno especifico. Surge dai a necessidade de se exemplificar

para os alunos como fazer a apresentacao, fazendo bom uso da oralidade e dos recursos visuais.

12 DIATKINE, René. La Formation du langage imaginaire. Les Cahiers d’ACCES, Paris, n° 4, p.24.
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Mencionando a situag@o de pessoas que, por alguma pressao social, mantém-se distante

dos livros, Petit (2013) constata que

Quando ndo se teve a sorte de dispor de livros em casa, de ver seus pais lerem, de
escutd-los contar historias, as coisas podem mudar a partir de um encontro. Um
encontro pode dar a ideia de que ¢ possivel ter outro tipo de relagdo com os livros.
Uma pessoa que ama os livros em certo momento desempenha o papel de “iniciador”,
alguém que pode recomendar livros. De um modo informal, pode ser alguém préoximo
que tenha tido acesso a leitura, pode ser alguém de outro meio social que se tenha
conhecido na vida associativa ou na militdncia. Algumas vezes pode ser um professor,
em uma relagdo personalizada, singular. Também pode ser um bibliotecario ou um
assistente social que vai dar a outra pessoa a oportunidade de se relacionar
concretamente com os livros e de manipula-los. E vai encontrar inclusive as palavras
para legitimar o desejo de ler, e para revelar esse desejo. Para isso, ¢ preciso
multiplicar as possibilidades de mediacdo, as ocasides de promover tais encontros
(PETIT, 2013, p. 25).

E ¢ pensando na multiplicacdo desses encontros que nos perguntamos: em uma sala
repleta de adolescentes, mais maduros do que as criangas a que o texto de Petit (2013) se refere,
nao podem ser esses mesmos jovens “indicadores” de outros como eles? O que queremos com
nossa experiéncia ¢ fazer com que alguns alunos sejam essa pessoa para outros alunos, para os

que tém menos contato com a leitura ou acesso a ela.

Esses discursos alarmistas podem ser sentidos como tantas outras exortagdes, como
testemunhos de uma vontade de controle e de dominio. Consequentemente, ndo
devemos nos surpreender com o fato de que para muitos adolescentes a leitura tem
um carater de obrigagdo: é preciso ler para agradar aos adultos. Se muitos jovens
resistem aos livros, talvez seja também porque querem que eles os “engulam” a todo
custo (PETIT, 2013, p. 38).

Desta forma, nao exigindo que os alunos “engulam” os livros a trazer para a sala,
propomos ao estudante uma atividade posterior a leitura, que trabalharéd a oralidade, por meio
da apresentacdo em sala, também com o uso de mecanismos que permitam essa mesma
apresentacdo. Além disso, ao longo de minha experiéncia, procurei deixar claro, para os
estudantes que pretendiam se manifestar, quem escrevia para quem, sobre o qué, com que nivel
de linguagem. Portanto, o que se tem deste trabalho, quando em sala de aula, ¢ que as obras
escolhidas ndo fossem sempre classicos da literatura nacional ou mesmo internacional, mas sim
as obras que os tocassem.

Foi importante para dar sequéncia entender que os estudantes também tém seu proprio
gosto. Gosto que pode ser compartilhado. Por isso, havia alguma esperanga de que correntes de
leitura pudessem se iniciar a partir dai e ¢ exatamente i1sso o que tenho a relatar aqui. Muitas

sdo as vezes que nesta experiéncia o livro trazido para a apresenta¢do nao volta com seu dono.
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Em alguns casos, passa de mao em mao ao longo do bimestre e até de sala em sala. Em outros,
sendo a obra de conhecimento de outros alunos de uma mesma sala, surgem interpretacdes
divergentes acerca do comportamento de uma outra personagem.

Nenhum classico nasce classico imediatamente. Casos de obras aclamadas pelo publico
e posteriormente premiadas por numero de vendas ou pela critica iniciam-se pela leitura e
recomendacao de alguém. O que queremos ¢ que o aluno do Ensino Médio possa, em algum
momento, ser esse alguém para seus colegas e, ¢ claro, ser também aquele que recebe a

recomendacao de seus colegas.

2.5 Das apresentacoes e sua motivaciao

Como se dao as apresentacdes em sala de aula? Por que fazé-las?

Quando propus apresentacdes criativas dos alunos em sala de aula, tive como objetivos
o trato com a oralidade em sala de aula e com os multiletramentos. O uso da modalidade oral
da lingua ¢ fundamental para a proposta de apresentacdo criativa, como exemplifico em uma
das experiéncias vividas com os meus alunos: antes, deixei claro para eles que tinham como
tarefa convencer a seus colegas do porqué de lerem a obra por ele escolhida e, para isso,
precisariam dispor de habilidade e de materiais que possam tornar sua fala mais atrativa aos
demais, como, por exemplo, inserindo criticas, memes e outras ilustragdes em suas
apresentagdes, como no caso da aluna FLRS'®, sobre a obra Um caso perdido, de Colleen
Hoover.

Com o auxilio da plataforma Canva, por meio da inser¢do de algumas figuras e uma
linguagem simples mas cativante, a aluna conseguiu em seus dez minutos agendados dar uma
aula sobre a obra que tanto a tocou, a ponto de ter de responder a uma série de perguntas dos
colegas interessados na narrativa que ela lhes contava.

Entendemos que essas apresentacdes baseadas nas escolhas de cada estudante adequam-
se as seguintes competéncias de educagao basica da BNCC (BRASIL, 2018): 1. Conhecimento;
3. Repertorio cultural; 4. Comunicacao; 5. Cultura digital; 7. Argumentacao; 9. Empatia e

13 Por se tratar em grande parte de alunos menores de idade, optei por omitir suas identidades. Na inclusdo dos
anexos, foi mantida a escrita original dos estudantes.
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cooperacdo (Anexo A). Quanto ao Curriculo referéncia de Minas Gerais '(MINAS GERALIS,

2021), em seu campo artistico-literario'® atentamo-nos as seguintes Habilidades (Anexo B):

(EM13LP46) Compartilhar sentidos construidos na leitura/escuta de textos literarios,
percebendo diferengas e eventuais tensdes entre as formas pessoais e as coletivas de
apreensdo desses textos, para exercitar o didlogo cultural e agucar a perspectiva
critica.

(EM13LP47) Participar de eventos (saraus, competicdes orais, audigdes, mostras,
festivais, feiras culturais e literarias, rodas e clubes de leitura, cooperativas culturais,
jograis, repentes, slams etc.), inclusive para socializar obras da propria autoria
(poemas, contos e suas variedades, roteiros e microrroteiros, video minutos, playlists
comentadas de musica etc.) e/ou interpretar obras de outros, inserindo-se nas
diferentes praticas culturais de seu tempo.

[...]

(EMI13LP51). Selecionar obras do repertorio artistico-literario contemporaneo a
disposicao segundo suas predilegdes, de modo a constituir um acervo pessoal e dele
se apropriar para se inserir ¢ intervir com autonomia e criticidade no meio cultural.
(EM13LP52) Analisar obras significativas das literaturas brasileiras e de outros paises
e povos, em especial a portuguesa, a indigena, a africana e a latino-americana, com
base em ferramentas da critica literaria (estrutura da composigdo, estilo, aspectos
discursivos) ou outros critérios relacionados a diferentes matrizes culturais,
considerando o contexto de produgdo (visdes de mundo, dialogos com outros textos,
inser¢des em movimentos estéticos e culturais etc.) e 0 modo como dialogam com o
presente.

(EM13LP53). Produzir apresentagdes e comentarios apreciativos e criticos sobre
livros, filmes, discos, cangdes, espetdculos de teatro e danca, exposigdes etc.
(resenhas, vlogs e podcasts literarios e artisticos, playlists comentadas, fanzines, e-
zines etc.).

[...]

(EM13LP61MG). Criar outros tempos e espacos para a fruigdo literaria, analisando,
discutindo, produzindo e socializando textos literarios, considerando as ferramentas e
ambientes digitais. (MINAS GERAIS, 2021, pp. 140-2)

14 Doravante CRMG.

15 Definido no proprio documento como “espago de circulagio das manifestacdes artisticas em geral” e que
“possibilita, portanto, reconhecer, valorizar, fruir e produzir tais manifestagdes, com base em critérios estéticos e
no exercicio da sensibilidade” (MINAS GERALIS, 2021, p. 140)



30

RESENHA
CRITICA

Por eu toda vez que ouvia algo sobre o Grayson:

Mo volume dois, o livro comega explicando a relagdo
do Holder com sua irma gémea, Less,

Eles eram na infancia muito préximos, mas apds o
sumigo de sua melher amiga Hope, e o divorcio de
seus pais, eles se mudam para um novo lugar
morando com sua mae. F
Anos se passaram, e como qualquer outro tipe de i O & 1 o bando de
adolecentes Holder e Less, tiveram suas proprias ~3 T A L
amizades, amores. E Less comegou a namorar um £
cara chamado, Grayson. Que Holder odiava, pois,
sabia que ele nao passava de um babaca.

Figura 1: Apresentagdo de Um caso perdido, de Colleen Hoover, por FLRS, do 2° Ano

SOBRE O LIVRO.

Eu me senti decepcionada, eu pensei gue o livio se

aprofundaria mais sobre Less, e no romance de
Holder e Sky, mas isso ndo ocormeu. Foi muito vago
e foi como se eu tivesse feito uma releitura do
volume um, nao gue o livro seja ruim, mas dava pra
ter feito o volume 1 e 2, em um livro 50, mostrando o
Lado do Holder e da Sky, como ocorrem em outros
livros.

Me decepcionel um pouco no inicio do livro com o
Holder, estragando a imagem que a gente tem dele
por conta do primeiro livio, mosirando ser um cara
meio babaca. Mas € isso gue a gente esperar
quando se tratar de livros da autora Colleen Hoover,

Mao que o livio seja ruim, mas para nao perder a
magia da historia Hopeless, ler somente o livio
"Caso perdido” basta.

Figura 2: Apresentagdo de Um caso perdido, de Colleen Hoover, por FLRS, do 2° Ano

A apresentagdo da-se como momento de trabalho com a oralidade e com a linguagem
visual. E € neste momento que o estudante pode desenvolver sua postura em sala de aula e
imposi¢do de voz, no que acreditamos atender a Competéncia 7 da BNCC, além de, antes disso,
expor parte de seu repertdrio cultural, Competéncia 3 da BNCC. Quanto ao tratamento dado a

linguagem visual, os estudantes podem produzir materiais que os auxiliem na visualizagdo do
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que tém a contar a seus pares. Sao exemplos desse tipo de produgdo o cartaz e os slides, no que
acreditamos colocar em pratica a Competéncia 5. A propria apresentacdo em Si, a nosso
entender, encaixa-se nas habilidades EM13LP46 e EM13LP47, comuns aos dois documentos,
BNCC (BRASIL, 2018, p. 515) e CRMG (MINAS GERALIS, 2021, pp. 140-1)

Por isso, esse momento torna-se oportuno para se colocar em pratica conhecimentos de
informatica e de utensilios como o Microsoft PowerPoint, o LibreOffice Impress, as
plataformas Canva ou Genially. Nosso objetivo ¢ dar a esses estudantes a oportunidade de
compartilhamento de suas leituras com colegas de sala, de falar diante de seus pares, de trazer
diante deles, com alguma arte, seus motivos para essa leitura, expor quais os impactos que essa
leitura lhe causou, habilidades EM13LP51, EM13LP52 e EM13LP53, BNCC (BRASIL, 2018,
p. 516) e CRMG (MINAS GERAIS, 2021, pp. 141-2).

As apresentacdes de alunos como FLRS sdo exemplo de como a sala de aula pode se
emocionar. Foram aplausos, empréstimos de livros entre colegas, recomendagdes de obras
similares, comentarios de associa¢do da obra com noticias cotidianas.

Citando Street (1995)!, lembra-nos Marcuschi (2001, p. 19), ao desmistificar uma série
de relagdes impostas acerca das diferencas entre alfabetizagdo, letramento, fala e escrita, que
ndo devemos falar apenas em “letramento”, mas sim em “letramentos”, que ocorrem
socialmente e que nem todos sdo ligados a escola. Por isso mesmo, além da leitura em si, foi
pedida aos alunos uma forma criativa de apresentacdo da obra por eles escolhidas,
EMI13LP61MG, CRMG (MINAS GERALIS, 2021, p. 142).

Para obtermos o resultado pretendido em nossa experiéncia, tomamos, como alicerce,
projetos similares aos de Aguiar (2012), a fim de promover a leitura, e do professor Francis A.
Paiva (FIGUEIREDO; PAIVA, 2022), com a finalidade de promover o acesso a novos recursos
para o compartilhamento e ampliacdo da experiéncia de leitura de cada aluno. Neste caso,
referimo-nos a escolha do estudante de determinar sobre o que ira ler, do que falard em sua
apresentacao — obra escolhida —, ao uso de recursos, especialmente digitais para a apresentagao,
a producdo de layouts, de acordo com o assunto abordado, além da discussao de assuntos
contemporaneos com a turma do estudante apresentador.

Outros dois aspectos aos quais também damos atencao especial sdo o nivel de linguagem
para a apresentacdo e os recursos com que apresentar. O estudante que se voluntaria a trazer

uma obra para a turma deve entender qual ¢ o nivel de linguagem para abordar certos temas

16 STREET, Brian. Social Literacies: Critical Approaches to Literacy in Development, Ethnography and
Education. Harlow: Longman, 1995.
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diante da sala. Em alguns casos, houve quem precisasse montar diagramas, com ou sem
animagao, para que os colegas pudessem entender melhor como a trama se desenvolvia; houve

alunos que precisaram de trilha sonora; houve outros que precisaram do auxilio de videos.

2.5.1 Possibilidades de ramificacao

Por se tratar de um trabalho relativamente longo, desenvolvido durante todo o ano letivo,
optei por manté-lo sem imposi¢do de participagdo, permitindo, inclusive, que cada estudante
tivesse mais de uma chance de participagcdo. Conforme maior seja o nimero de obras que os
alunos participantes leem, também cresce o nimero de alunos entre um possivel grupo de ndo
leitores frequentes que passam a ter interesse em participar.

Para auxiliar na tarefa de estimular a leitura livre desses estudantes, foi também
necessario um exercicio de criatividade, baseado em apresentagdes individuais de slide ou
cartazes de alunos que tenham previamente agendado, gerando posteriores trocas de
experiéncias com as mesmas obras recomendadas por estes. Para tanto, foi importante levar em
conta a importancia da oralidade e da multimidia, o que permite colocar esses leitores no papel
de protagonistas, atribuindo valor a seus gostos, escolhas culturais — ndo apenas de leitura —, as
suas proprias avaliagdes sobre os conteudos que consomem e a seus novos aprendizados,
sobretudo no que diz respeito a formas de retextualizagdo da leitura, principalmente a literaria.

Mediante negociacdo prévia, os alunos receberam a sugestdo de fazer outras
performances, tais como apresentagcdes musicais, que também sdo uma forma de retextualizacao
e exercicio de outras habilidades. Assim como algumas cangdes tais quais “Lanterna dos
afogados”, da banda Paralamas do Sucesso, e “Love song”, da banda Legido Urbana, nascem
respectivamente de obras como Jubiabd, de Jorge Amado, € uma cantiga trovadoresca de Nuno
Fernandes Torneol, da leitura de um estudante do Ensino Médio, também podem surgir
musicas, parodias, animagdes e outras manifestagdes artisticas.!” No entanto, entre os anos de
2022 e 2023, ndo registramos nenhuma releitura musical das obras lidas.

Ainda assim, entendemos que varias podem ser as formas de se trabalhar a leitura

literaria em sala de aula, Cosson (2011, pp. 121-135) propde uma série de atividades que vao

17 Esclarecemos, contudo, que esta experiéncia tem sido realizada com destinagdo de cerca de 10 minutos do
horario de uma aula expositiva. Por isso mesmo, outras formas de apresentacdo que possam demandar mais
tempo devem ficar a cargo de outra forma de planejamento cronologico.
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do ladico a tradicional feira literaria, passando por juri simulado e jogral'®. Entretanto, neste
trabalho justifica-se o uso de artificios oriundos da cultura digital e artisticos por entendermos
que essas podem ser uma forma mais proxima do contexto de nossos alunos para desenvolver
sua capacidade critica e compartilhar suas visdes de mundo a partir de suas leituras.

Ademais, temos ai uma forma de tornar a formagao desses estudantes mais proxima de
corresponder a novas necessidades do cotidiano extraescolar, a exemplo do dominio de
programas e aplicativos que raramente sao usados por alunos nas escolas publicas. Assim,

desenvolvemos também como objetivo nessa atividade os seguintes topicos:

e trazer para a sala de aula obras literarias escolhidas pelos estudantes;

e divulgar pontos de vista particulares;

e compartilhar visdes de mundo;

e possibilitar a reescrita de textos literarios, de forma que possamos desenvolver a
criatividade dos estudantes;

e propor apresentacdes criativas que possam até mesmo ser registradas e veiculadas
em meio virtual;

e iniciar estudantes de escola publica no uso de programas e aplicativos de relevancia
extracurricular;

e propor manifestagcdes que possam vir a se tornar base para a produgdo de outros
contetdos, tais como podcast ou videos dos segmentos booktube e bookTok", fomentando o

aprendizado de novas tecnologias.

Como cada aluno pode se expressar por meio de alguma obra que lhe seja marcante,
compartilhar suas impressdes com colegas de sala pode ser uma forma de mostrar o porqué de
essa obra ser tdo importante para ele ou mesmo por que seus colegas devam ler — ou mesmo

ouvir ou assistir. Como salienta Candido (2012, n.p.),

¥ Em 2022, aproveitando-se o ensejo de tratar-se de ano eleitoral, os estudantes de turmas do 3° ano da escola
em questdo organizaram uma eleicdo que, em virtude de greve, paralisagdes frequentes e excesso de troca de
turno entre os estudantes, nao foi levada a cabo. Os candidatos eram personagens de obras selecionadas pelas
proprias turmas e eram interpretados por um aluno especifico de cada turma, outros colegas ficavam
responsaveis por figurino, maquiagem, producao de discurso, videos, jingles ¢ santinhos. Entre os candidatos
estavam Odorico Paraguagu, de O bem-amado, de Dias Gomes, Emilia da série de livros Sitio do Picapau
Amarelo, de Monteiro Lobato, e Olga, personagem de Triste fim de Policarpo Quaresma, de Lima Barreto.
Embora tenham sido produzidos videos de campanha, debates e distribuicdo de santinhos com alunos
caracterizados como as personagens, o trabalho ndo se concluiu a tempo de se terminar o ano letivo.

19 0 termo booktube diz respeito ao nicho de produtores de videos dedicados a falar sobre livros que divulgam no
site www.youtube.com; ja o termo bookTok faz referéncia a pessoas que fazem o mesmo trabalho, porém na
popular plataforma do aplicativo TikTok.
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nas sociedades que mantém a desigualdade como norma, e ¢ o caso da nossa, podem
ocorrer movimentos e medidas, de carater publico ou privado, para diminuir o abismo
entre os niveis e fazer chegar ao pontos os produtos eruditos. [...] E ai a experiéncia
mostra que o principal obstaculo pode ser a falta de oportunidade, ndo a incapacidade.
(Candido, 2012, n.p.)

O que queremos ¢ fazer da escola espaco para esses movimentos ¢ medidas, ainda que
tenhamos que comegar a abrir espaco por meio da leitura ndo erudita, popular, como define
Candido (2012), para dai entdo iniciar um processo de didlogo entre os niveis e, novamente em
coro com o autor, julgamos que a luta pelos direitos humanos abrange a luta pelo acesso do
povo a diversos niveis de cultura. Aguiar (2012) relembra quais sdao os dados por meio dos
quais a sociologia da leitura traga o perfil do leitor competente (nivel a que queremos elevar o

maximo de alunos possivel). Sao eles:

- saber selecionar obras segundo seus interesses e suas necessidades;

- conhecer os locais em que os livros e os demais materiais de leitura se encontram,
tais como bibliotecas, centros de documentagdo, salas de leitura, livrarias,
distribuidoras, editoras, sessdes especializadas em revistas, sifes;

- frequentar os eventos incentivadores de leitura: langamentos, exposigoes,
palestras, debates, encontros com autores, conversas online, entre outros;

- identificar os livros e os outros materiais (como jornais, revistas, arquivos),
movimentando-se com independéncia nas estantes e nos catalogos computadorizados,
na busca dos volumes que lhe interessam, bem como navegando com desenvoltura no
mundo digital;

- localizar dados na obra (editora, local e data de publicagdo, prefacio, sumario,
indices, capitulos, biografias, informacdes de conteudo especifico);

- trocar impressdes e informagdes com outros leitores, posicionando-se com
respeito aos textos lidos, fornecendo indicagdes de leitura e acatando os novos dados
recebidos;

- integrar-se a grupos leitores, participando ativamente de praticas de leitura oral e
expressdo de contetidos lidos em diferentes linguagens;

- conhecer e posicionar-se diante da critica (especializada ou espontanea) dos livros
e outros materiais escolhidos para leitura;

- ser capaz de alargar o gosto pela leitura, ampliando o leque de preferéncias, a partir
do conhecimento do movimento literario ao seu redor e da tradicdo (AGUIAR, 2012,

n.p.).

E ¢ nos prendendo a pardmetros como esses que afirmamos haver necessidade do aluno
leitor de ter espago na escola para compartilhar suas impressoes, seus pontos de vista, sua leitura
de mundo baseada em sua leitura textual, de tal modo que o ato de ler possa nao s6 lhe permitir
se expressar, artisticamente ou ndo, mas que também lhe proporcione a oportunidade de
influenciar os colegas ndo leitores, que em muito sdo vitimados pela exclusdo provocada por
um modelo escolar elitista que visa, na escola publica, a formagdo de mao de obra barata,
mecanizada, produzida em escala industrial e facilmente substituivel.

Portanto, a partir do compartilhamento da visao de mundo desses leitores, acostumados

ou novatos, abrimos novas possibilidades de retextualizacdo, que podem ser feitas por meio de
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outros textos escritos ou mesmo de outras atividades audiovisuais, a exemplos de seus slides,
contos, cronicas, fanfics, quadrinhos, musicas autorais e parodias. Afinal, verificar produtos
culturais que fazem parte dos circulos sociais que envolvem esses mesmos estudantes para criar
novas atividades que abordem temas dessas obras também ¢ um dos objetivos dessa

experiéncia. Em consonancia com Aguiar (2012), entendemos que

[...] o ato de ler pode ser investigado in loco, em seu viés multifacetado, e, entdo, a
sociologia da leitura oferece a possibilidade de estudar o ptiblico como elemento ativo
da dinamica literaria, considerando que suas mudangas em relagdo as obras alteram o
mecanismo de produgdo das mesmas. Assim, se pesquisam as preferéncias dos
leitores, levando em conta os diversos segmentos sociais que interferem na formagao
do gosto ¢ servem de mediadores de leitura (positivos ou negativos), e ainda as
condigdes especificas dos receptores segundo seu lugar social, cultural, etario, sexual,
profissional, etc. (AGUIAR, 2012, n.p.)

Por fim, ndo creio ter encontrado uma forma definitiva de propagar a cultura de leitura,
mas sim uma das multiplas formas possiveis e que, aos longos dos anos em pratica, melhores

poderdo ser seus resultados, assim como suas formas de remodelagem.
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3 METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa qualitativa e descritiva, em que uma experiéncia didatica de
ensino e de incentivo a leitura foi implementada em uma escola publica de Belo Horizonte, ja
contando, ao fim de 2023, com dois anos de desenvolvimento.

A modelagem do trabalho organizou-se em dois momentos: no primeiro, tem-se a leitura
e, no segundo, uma apresentacao criativa de um aluno em sala. Essa apresentacao deveria ser
feita de forma artistica ou mesmo em formato de aula, ou seja, acompanhada de instrumentos
musicais, imagens, slides ou mesmo por quadro e pincel. Esta primeira parte foi pensada para
permitir escolhas ao estudante. Ele ndo sé escolhe sobre o que falara, o tema de seu trabalho,
mas também a forma como prefere fazé-lo. Sendo assim, o estudante pode, por meio deste
trabalho, desenvolver e expor sua capacidade critica.

A parte destinada a oralidade e aos recursos de multimidia proporcionou uma
oportunidade de avaliar a leitura e os niveis de compreensao dos alunos, além, obviamente, de
trazer novos titulos a sala de aula, novas obras com que se aprender a ler o mundo, uma vez que
o professor também tem nessa experiéncia a oportunidade de se manter leitor e conhecedor ndo
s6 das novidades que o mercado editorial lhe apresenta, mas também das obras que importam
para seus alunos.

As avaliagdes deram-se pela andlise dos elementos trazidos pelos alunos para suas
apresentacdes, tais como contexto da obra, vida do autor, assuntos tratados, breve resumo com
exclusao de spoilers, e pela andlise da criatividade no que diz respeito a apresentagao.

Para colocarmos em pratica o que defendemos, foi necessario que houvesse pelo menos
um modelo de trabalho, afinal antes de tornarem-se produtores de um determinado género
discursivo, oral ou escrito, o aluno precisava de um primeiro contato com ele, de entender a que
se deve a existéncia desse texto, qual a sua finalidade.

O planejamento das aulas de introdugdo a critica deu-se baseado nas prescrigdes de
Libaneo (2013, pp. 267-9). Com o objetivo de dar as turmas uma introdugao a critica de leitura,
fiz duas apresentagdes iniciais, cada uma com até dez minutos de um horario. Cada uma dessas

apresentacgdes tinha um objetivo diferente, a saber:

e apresentar ferramentas com que poderiam ser feitas apresentagdes em slides dos
alunos, com auxilio do aplicativo Canva;
e ¢ apresentar uma obra aos estudantes, servindo de modelo para as proprias

apresentacoes deles.
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Apds minha primeira apresentagdo (de Figura 3 a Figura 10), foram definidas as formas
pelas quais as obras deveriam ser apresentadas pelos alunos. Assim, foi necessaria uma breve
explanagdo sobre o que sao slides — que muitos alunos ainda ndo conheciam, tanto no 2° quanto
no 3° ano do Ensino Médio —, como poderia ser usado o quadro de sala ou mesmo os cartazes.
Também se fez necessario deixar claro que preparar uma apresentacdo dessas demandaria

algum tempo e, por isso, elas deveriam ser agendadas com alguma antecedéncia.

APRESENTAGOES EM SALA DE AULA o

SOZINHO OU EM GRUPO:

Apresentagbes Google

Figura 3: ferramentas para apresentagdes, slide 1 Figura 6: ferramentas para apresentagdes, slide 4

LIBERDADE
E GRATUIDADE

Essa é a principal marca do LibreOffice Impress

BEM-VINDOS A NOVA [
MANEIRA DE FAZER.
SUAS APRESENTACOES! n%

Os tempos mudaram, mas nossos valores nao.
:
genially

+ O aplicativo & préprio para uso em

Figura 4: ferramentas para apresentacdes, slide 2 Figura 7: ferramentas para apresentacdes, slide 5
NO SEU COMPUTADOR, CELULAR OU ONLINE /ﬁ UM CLASSICO!
4 5 Estima-se que ﬁ
o Microsoft Powerpoint
esteja em mais de 90% dos
« Atualmente, varias sac as formas de S NRO 00N NEcAT B anBa ITRAS COMPUtadores EIRUCDICL
: conhecidas do momento: mundo

se preparar uma apresentagéo em
slides

* Um dos mais faceis de usar

* presente em muitas casas

= tem versdo para celular

* em algumas versdes, também
tem compartilhamento
simultdneo

Figura 5: ferramentas para apresentagoes, slide 3 Figura 8: ferramentas para apresentagdes, slide 6
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Agora & com voce!

Fica agui um desafic, Teste, experimente, descubra qual

(@ genially  AGORA VANOS ELEVAR ONIVEL! PARA ENCERRAR Rl e

% i Para isso, mostre-nos qual & seu livro
Esta apresentagdo mesma foi Sttt s pisr gl
Aplicativos como As principais caracterisitcas elabolarada no aplicativo Canva,
Genially e Canva desse aplicativos sfio: utilizando alguns de recursos

K disponiveis
vieram paramudara | ooconiaeses dinamices P
histdria das

« mais recursos
apresentagdes em + animagbes e sons

+ Compartihe em uma bela sprasentagsa sus

slides - GIFs
- gamificagio (jogos)
- vérias imagens e formas
disponivels & e orirel urepieive b raoch i
i i&i todo mundo deva ler
Figura 9: ferramentas para apresentacdes, slide 7 Figura 10: ferramentas para apresentagdes, slide 8

Coube, portanto, a mim, professor, especificar aos alunos que seus trabalhos deveriam:

e apresentar uma obra literaria de forma criativa;

e contextualizar o texto de que tratavam,;

e abordar a personalidade das personagens;

e esclarecer por que os colegas teriam ou ndo que ler a mesma obra;
e alertar sobre os possiveis gatilhos emocionais;

® ¢ evitar spoilers.

Vale ressaltar que a esse momento foi atribuida a fun¢do de demonstrar como poderiam
ser feitas as criticas durante as apresentagdes. A obra por mim escolhida para servir de exemplo
foi o livro ndo-literario A metrépole imagindria, de André Azevedo da Fonseca?’.

Uma vez que essas primeiras demonstracoes tenham servido apenas como uma
introdu¢do a ideia de como se apresentar uma critica e consequente recomendacdo ou
reprovagdo de alguma obra, foi preciso dar continuidade ao projeto ao longo do ano letivo.
Afinal, o grande objetivo desta acdo € permitir aos estudantes que leiam mais e reproduzam
suas impressoes, de forma que fosse possivel assistir ao maximo de alunos possivel.

O interesse em alongar esse trabalho por cerca de um ano letivo, ou se possivel até mais
que isso, deveu-se, inclusive, ao fato de que o maximo de estudantes de cada turma tivesse a
oportunidade de fazer sua apresentagdo ou mais de uma, isso conforme seu proprio interesse,
mantendo vivo o que se aproxima da criacdo de uma corrente de compartilhamento de novas

leituras.

20 FONSECA, André Azevedo da. A metrépole imaginaria. Curitiba: UFPR, 2020.
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Esperando que, mais do que compartilhar leituras e pontos de vista, os estudantes
pudessem compartilhar também os exemplares lidos, este trabalho tem motivado hé dois anos
a criagdo de grupos de leitura por parte dos proprios estudantes, sem nenhuma obrigagdo com
o ambiente escolar, apenas 0 compromisso com a proxima obra. A continuidade da participacao

depende de cada um, mesmo apds se formar.
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4 RESULTADOS

A experiéncia referida deu-se, como dito anteriormente, em uma escola estadual de Belo
Horizonte. O objetivo inicial foi o de aprofundar o didlogo com os estudantes ap6s o periodo
da pandemia de Covid-19. Além dos problemas relativos a satde psicoldgica dos estudantes,
que precisaram ficar isolados em casa por cerca de um ano € meio, muitos ja demonstravam o
desinteresse pela leitura e pela escrita — alguns até pela propria vida —, de tal forma que em
varios momentos se percebia algum desleixo quanto ao conteudo das aulas e certa descrenga na
existéncia futura.

A leitura de livre escolha do estudante veio justamente para contrapor-se a essa postura,
pois tem o intuito de estabelecer o didlogo anteriormente pretendido e, de alguma maneira,
apontar motivos e ressignificagdo para a leitura. Assim, entendemos também que mais
especificamente a leitura literdria pdde servir como for¢a motriz para o trabalho das
competéncias da BNCC supracitadas e envolvimento dos estudantes com os contetidos das
aulas de Lingua Portuguesa e de varios temas de seu entorno, por meio da abordagem do que
lhes importa, dos assuntos de que querem falar.

Ao todo, foram agendadas 251 apresentagdes que ocorreram ao longo de dois anos
letivos, sendo 135 em 2022, com a participacao de 50 estudantes do 3° ano do Ensino Médio, e
116 em 2023, com a participagdo de 88 estudantes dos 2° e 3° anos. Os alunos apresentaram
obras dos mais diversos perfis, passando por romance policial, cldssicos da literatura brasileira,
classicos de literatura estrangeira, literatura queer, distopias pds-apocalipticas, mangas, livros
que serao ou ja foram adaptados para as telas, selecdes de contos e romances que abordam
temas como racismo, violéncia doméstica, abuso sexual, transtornos mentais, doencas
terminais, entre outros, sempre com o aviso de possiveis de gatilhos emocionais (Figura 11),
como na apresentacao da aluna HSB. Muitas vezes, os agendamentos ocorreram apos o trabalho
em sala com alguma obra especifica, tal como Triste fim de Policarpo Quaresma, de Lima

Barreto, ou Noite na taverna, de Alvares de Azevedo.
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O livro conta com diversos gatilhos de estupros, as ,
abusos sexuais, pedofilia e diversos assuntos que podem ser
sensiveis para alguns.

Figura 11: Aviso de gatilhos emocionais, da aluna HSB, do 3° Ano

Para aplicar o que foi proposto, obviamente ndo pude partir da fantasia de que todo
estudante adere ao trabalho de bom grado. Foi preciso entender que alguns s6 o fazem
inicialmente mediante algum beneficio além do aprendizado em si. Entram ai os famosos pontos
ou mesmo conceitos de avaliacdo, em outras palavras: a nota. Posteriormente vem a influéncia
de outros colegas e at¢ mesmo alguma disputa de quem traz a obra mais relevante ou faz a
melhor apresentacao.

Nesta experiéncia, o trabalho tem-se aplicado como recuperacao paralela — aquela que
se da ao longo do bimestre e até mesmo do ano, como uma segunda chance de demonstrar
alguma evolu¢do do aprendizado. H4, entretanto, uma observacao sempre feita acerca desta
aplicacdo: ndo se trata exatamente de uma recuperagdo de conteudo, uma vez que nem todo
contetdo em si despertard interesse do estudante, mas sim de uma atividade substitutiva aquelas
com que o estudante provavelmente nao se identificou ou mesmo nao se identificard ao longo
da execucao do planejamento bimestral.

Os comentarios positivos dos proprios alunos sobre o trabalho em si, a disputa para ser
0 proximo a apresentar e até mesmo o entusiasmo tanto do apresentador quanto de sua plateia
fazem muitas vezes com que esse trabalho se torne um evento a parte a cada aula em que €
possivel trazé-lo. Vale lembrar: para que um aluno possa fazer sua apresentagdo, € preciso que
parte do tempo de aula esteja disponivel para o estudante — neste caso, o que fiz e propus, como

ja dito antes, para possiveis novas aplicagcdes sdo dez minutos de uma hora-aula, que tem
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cinquenta minutos ao todo, o que permite executar o planejamento de aula nos demais quarenta
minutos.

Os alunos que se propuseram a fazer uma apresentacao marcaram previamente sua data
de apresentagdo, além de também avisarem o tipo de material que usariam para fazé-la, slides,
cartaz, instrumentos musicais ou quadro. Nesta experiéncia, pude observar a variagdo de uma
turma para outra quanto a forma preferida de apresentacdo, seguindo a preferéncia dos alunos
que costumam fazer mais apresentagdes. Ou seja, cada turma tem algum estudante que se
destaca em suas apresentagdes, chegando inclusive a marcéa-las mais vezes do que a maioria
dos colegas; os demais estudantes muitas vezes veem nesse colega que se destaca como algum
modelo a ser seguido, o que chega a fazer até com que seus métodos de apresentacao se repitam
entre os colegas.

Nao ha que se ver nisso algum tipo de problema, uma vez que algum comportamento
mimético seja parte dos objetivos do trabalho. Seguindo-se assim com as apresentacdes,
esperava também a mesma influéncia quando se trata do compartilhamento de leitura, ja que se
pode entender que o fato de haver leitores frequentes em sala despertard nos colegas o mesmo
desejo de leitura. H4 de se mencionar uma regra clara para todas as apresentacdes de textos
narrativos: a proibicdo do spoiler e a possivel inser¢do de algum cliffhanger?'.

Portanto, foi possivel chegar a duas conclusdes prévias sobre o trabalho: os estudantes,
em sua grande maioria, vao querer nota e seguirdo um padrao que lhes for mais comum, mesmo
que haja outras possibilidades de apresentagao.

Esse trabalho j4 vinha se desenhando, de forma timida ainda, na Escola Estadual
Professor Claudio Brandao, em Belo Horizonte, desde o ano de 2019, porém com uma
interrupcao durante a pandemia de Covid-19. Sendo assim, ndo ocorreu durante os anos de 2020
e 2021. Somente ap0s a volta das aulas presenciais em definitivo, com turmas completas, ja em
2022, foi possivel o retorno as apresentacdes individuais nos moldes em que descrevemos.

A cada ano um elemento novo veio sendo acrescentado. Originalmente, seriam apenas
dez minutos para a apresentacdo de um livro, marcada anteriormente por um aluno, com auxilio
de um cartaz ou de quadro e pincel. Essa apresentacdo era feita com o auxilio de, no maximo,
um cartaz ou do quadro de sala. Outra exigéncia era de que o livro ndo poderia ser apresentado

mais de uma vez em sala, exceto quando a narrativa gerasse pontos de vista divergentes entre

2! Recurso narrativo que consiste na inclusdo de trecho de suspense, como “isca” que provoca no leitor a
necessidade de seguir na leitura.
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colegas que o tivessem lido, gerando uma possivel réplica de quem tivesse discordado da
primeira apresentacao.

Para o ano de 2022, com o retorno das aulas presenciais desde o primeiro bimestre,
foram acrescentadas algumas novidades. Cada turma teria um blogue (Figura 12) para onde
seriam enviadas resenhas de cada aluno. Assim, o trabalho foi aplicado em cinco turmas do 3°
ano do Ensino Médio. Durante a apresentacdo, os alunos tirariam fotos que também seriam

postadas no blogue (Figuras 13, 14, 17 e 18) da turma junto com a respectiva resenha do livro.

CINEMINHA 3D

Figura 12: Capa do blogue de uma das turmas do 3° Ano, 2022

OS§ DOIS MORREM NO FINAL

Apresentacio feita dia 9 de agosto pela aluna
R Apresentando o i
dois morrem no final" O livro podera ser enco
forma digital (epub/pdf) e forma fisica (32,90~

No dia 5 de setembro, pouco depois da meia-
Mateo Torrez e Rufus Emeterio recebem uma |
Central da Morte. A noticia € devastadora: eles
morrer naquele mesmo dia. Os dois nao se co
mas, por motivos diferentes, estio a procura d

amigo com quem compartilhar os ultimos mo

uma conexao verdadeira que ajude a diminuir

Figura 13: Apresentacéo de Os dois morrem no final, de Adam Silvera, por MERF do 3° Ano
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CINEMINHA 3D

Apresentacao feita dia 24 de junho pelo aluno
Apresentando o livro "Dom Casmurro”

O livro poders ser encontrado em forma digital (epub/pdf) e
forma fisica (9,95-11,99)

MACHADO 0o ASSLS

CRTMO

Em Dom Casmurro, o narrador Bento Santiago retoma a inféncia
que passou na Rua de Matacavalos e conta a histdéria do amor e
das desventuras gque wviveu com Capitu, uma das personagens mais

enigmaticas e intrigantes da literatura brasileira. Nas paginas

Figura 14: Apresenta¢do de Dom Casmurro, de Machado de Assis, por GPO, do 3° Ano

No mesmo ano de 2022, alguns alunos poderiam optar por fazer a apresentacdo com
slides, o que poderia incrementar o trabalho, uma vez que seria, para alguns, a oportunidade de
conhecer novas ferramentas, como os programas Microsoft PowerPoint, LibreOffice Impress,

as plataformas Genially ou Canva (Figuras 15 e 16).

TODO FSSE
PO

Rachael J’.Elnpim'm'r.
Mikki f.}lrug."mj-

Figura 15: Apresentacao de Todo esse tempo, de Mikki Daughtry e Rachael Lippincott, por MEDF, do 3° Ano
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Sine pse

Romance Dramatice

KYLE E KIMBERLY a0 O Cadad. FERFENTO. PELCY MEMNOS, E O3 QU
RYLE ACHA. POR PS50 QUANTHY EIMBERLY TERAMIMNA COM ELE 3%
NORTE DA FESTA DE FORMATURAC O MUNIN INTEIRDY I GAROTE
WIS DR CABECA Paita BadXo - LITERALMENTE (AR R DELES
CAPOT A APOS SOFRFREM UM ACIDENTE E QU AN RYLE sO0RA
SO HOAPIT AL DESCORRE QUE TEVE IMA LESAD CEREREAI
RIMBERLY ESTA MORKTA. E NINGUEM COMNSEGUE ENTESIER & 514
PR ATE ELE CONHECER MARLEY. MARLEY TAaMBEM SOFREL UM A
PERDA UM PERDA CATE ELA ACREINTA TER S0 CULTA IVELA,

Figura 16: Apresentacdo de Todo esse tempo, de Mikki Daughtry e Rachael Lippincott, por MEDF, do 3° Ano

A competitividade por fazer a melhor apresentacdo ou por trazer a obra mais relevante
também tem sido uma marca constante do trabalho. Muitos alunos comentam sobre como uma
obra se assemelha a alguma outra. Outro fenomeno comum apo6s cada apresentagdo, como dito

anteriormente, ¢ o pedido de empréstimo do livro apresentado.

CINEMINHA 3D >ra o1 q & omando do Engenho

o Santa Fé. O terceiro e ultimo segmento de g orto centra-se
FOGO MORTO
= na trajetbéria de Vitorino Carmeiro da Cunha, que vive em
Apresentagdo feita dia 4 de julho pelo aluno Breno . situagdo Smi o icada, perambulando a cavalo sempre

sentando o livr orto” . \
Aoressandi ok mark pronto a lutar com suas forgas contra injustigas i sua volta.

O livro poderd ser encontrado em forma digital epub/pdf) e forma fisica (34,93-

Figura 17: Apresentacdo de Fogo morto, de José Figura 1.81 Apresentagdo de Fogo morto, de José
Lins do Rego, por BSM, do 3° Ano Lins do Rego, por BSM, do 3° Ano

Algumas dessas apresentagdes ficaram marcadas por detalhes que merecem ser
mencionados, como a apresentacdo da aluna que identificaremos como HSB (Figuras 11, 19 e
20), do 3° ano, sobre o livro ndo literario/reportagem Holocausto brasileiro, da jornalista
Daniela Arbex, que provocou a emogao de alguns colegas de sala. Vale mencionar que a
apresentacao da aluna ocorreu em semana seguinte a algumas aulas relativas ao livro Triste fim
de Policarpo Quaresma, de Lima Barreto, escritor que, assim como o protagonista de seu

romance, seu proprio pai e pessoas de cuja historia trata o livro Holocausto brasileiro, sofreu
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internacdo e os maus tratos de um sanatério. Assim, foi possivel perceber a existéncia de

dialogo entre parte das obras abordadas em sala e algumas sugeridas pelos alunos.

Muitos brasileiros ndo sabem que no
Brasil houve um genocidio de cerca,

Resenha: HOLOCAUSTO de 60 mil pessoas, conhecido_ como
Holocausto BRASILEIRO o Holocausto Brasileiro., ;

Brasileiro

Hospicio do Brasil

Figura 19: Apresentacdo de Holocausto brasileiro, Figura 20: Apresentacdo de Holocausto brasileiro,
de Daniela Arbex, por HSB, do 3° Ano de Daniela Arbex, por HSB, do 3° Ano

Portanto, este trabalho nao pretendeu e continua nao pretendendo s6 proporcionar aos
estudantes a oportunidade de trazer a sala obras que lhes impactam, recomendando-os ou nao
para seus colegas de sala, alertando para possiveis gatilhos emocionais e julgando por si
mesmos a relevancia dessas obras que tenham lido, mas também objetiva desenvolver talentos
multimodais.

Além disso, vale também esclarecer que a critica pode tanto ser positiva quanto
negativa. Embora sejam raras estas ultimas, nesta experiéncia também foram obtidos relatos
que apontavam que tais obras pudessem talvez ser um tanto superestimadas, como uma
apresentacdo em que uma aluna que identificaremos como EILD, cuja critica trouxe sua rejei¢ao
e decep¢do com a “previsibilidade do final” do livro O mistério do cinco estrelas (Colegao
Vaga-Lume), de Marcos Rey. Cabe salientar, mais uma vez, que ndo estou colocando os alunos
na posi¢do de criticos literarios, com embasamento tedrico para julgar se determinado livro ¢
relevante ou ndo por este ou por aquele aspecto, mas permitindo que possam se expressar acerca
das obras que ja consumiram, tornando-se sujeitos em sala de aula e ficando expostos a réplicas
de colegas que discordem de seus posicionamentos.

Dados esses passos, os estudantes tém seu espaco para a divulgagdo, o que inicialmente
ocorreu por meio de textos e fotos em blogues destinados a cada uma das turmas, o que nao foi
prontamente atendido por todas. Ao se pensar, porém na ampliagdo deste trabalho, a divulgacao
dos produtos de retextualizagdo dos estudantes pode vir futuramente a ocupar outros espagos,
tais como podcasts ou videos dos segmentos booktube e bookTok. Tudo depende do nivel de

interesse do grupo que este trabalho alcangara em sala de aula.



47

5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao se entender a necessidade de se trabalharem obras variadas em sala de aula, com
base na escolha dos proprios estudantes, como propdem Silva (1986) e Cosson (2011),
compreendendo-se assim, também, a importancia do compartilhamento de suas impressdes
criticas acerca do que leram, nao proponho o fim do trabalho com a Literatura canonica, ou
mesmo com a metodologia tradicional, que muitas vezes se confunde com o estuda da Historia
da Literatura, ou ensinamentos de literatura, que, como aponta Aguiar (2012, n.p.), levam ao
fracasso em sala de aula; ndo ¢ esse de fato meu objetivo, mas, sim, apontar para um possivel
algo a mais que se possa obter da leitura do alunos.

Entendo, porém, que muitos temas foram retratados com engenho e arte no ensino
tradicional de literatura podem também ser tratados dessa forma em obras atuais. Nao foi
possivel esquivar do risco de que o aluno trouxesse a sala textos que ndo contribuissem muito
com o trabalho literario; houve, no entanto, a necessidade de tornar crescente o nimero de
alunos que aderissem a cultura de leitura.

Se para isso, em algum momento foi preciso permitir a entrada da autoajuda, do texto
nao literario, da biografia, do livro reportagem, assim o fiz. Ocorreram também casos de alunos
que, alegando dislexia ou TDHA, pediram autorizacdo para fazer o trabalho abordando obras
cinematograficas ou musicais, no que se sairam muito bem.

No que refere aos multiletramentos trabalhados nessa atividade, € possivel perceber o
progresso feito ao ouvir comentarios recorrentes como “€ meu primeiro slide”, “fo1 a primeira
vez que ouvi falar em Canva”, “demorei mais para fazer a apresentacao do que para ler o livro”,
“ensaiei muito para falar aqui na frente, mas precisava falar desse livro”. Nao posso deixar de
mencionar o depoimento da aluna TEM, do 3° ano de 2022, ao dizer que 4 selegdo, de Kiera
Cass mudou sua relagdo com os livros.

Além do tratamento com a imagem e a oralidade, houve outros recursos que os alunos
buscaram trazer, como € o caso supracitado da aluna GFN, que, em sua apresenta¢do do livro
Até que a morte nos ampare, ao final de seu slide, produzido na plataforma Canva, trouxe um
video interativo com a participacao do proprio autor, Marcos Martinz, com quem ela mesma ja
havia entrado em contato.

A emocao com que alguns assistiram as apresentacdes de outros também nos leva a crer

que, enquanto escola, obtivemos éxito. Embora no ano de 2023 tenhamos tido menos
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apresentacdes, o fato de haver mais alunos envolvidos, usando novos recursos de interagdo, faz-
nos acreditar que tivemos progresso.

Quanto as formas de retextualizagao por parte dos alunos, entendo que ainda sao poucas
as obtidas, ocorrendo em nimero consideravelmente pequeno até aqui. O que, contudo, nao faz
com que a reestruturacao da linguagem das obras deixe de ser entendida como uma das formas
de dar sequéncia a este trabalho com as formas de reprodugdo mais diversas.

A escola em que o trabalho promove todos os anos seu proprio Festival Literario, dando
destaque a apresentagoes teatrais inspiradas em obras lidas pelos alunos. Em 2023, uma das
obras escolhidas foi Coraline, de Neil Gaiman, obra que foi apresentada a turma que a levou ao
palco por uma das alunas da sala. Outro fenomeno ocorrido com o mesmo livro foram os varios
empréstimos de aluno para aluno, ja que a obra ainda ndo constava nas estantes da biblioteca.

A inspiracdo para essa experiéncia surgiu de comentarios dos proprios alunos de anos
anteriores, que reclamam algum espago para livros que vinham lendo e, de acordo com alguns
deles, todo mundo deveria ler. Um dos argumentos dos estudantes que defendem a continuidade
do trabalho ¢ justamente a oportunidade, esclarecendo que a escola nao ¢ lugar para apenas um
tipo de leitura.

No primeiro ano em que minha experiéncia se tornou mais frequente, 2022, ocorrida até
entdo em cinco turmas do 3° ano do Ensino Médio, cada turma teve direito a criagdo de um
blogue para divulgacado das apresentagcdes. Apenas uma dessas turmas fez apresentagdes mais
frequentes e permaneceu alimentando o blogue. Por isso mesmo, entendo haver nessa forma de
divulgacdo alguma dificuldade para o compartilhamento da apresentacdo dos alunos. Em um
momento futuro, esse meio de divulgacao pode vir a ser repensado, por meio de redes sociais
ou outros espagos virtuais como a plataforma Padlet ou podcasts. Afinal, com mais formas de
divulgacdo, os estudantes precisam usar mais ferramentas de edi¢do e de execucdo, o que
certamente contribuird com novos aprendizados.

Creio, avalio assim, na importancia da sequéncia de trabalho, permitindo cada vez mais
que alunos venham a participar e possam compartilhar com seus colegas suas impressoes acerca
das obras que leem, ou mesmo ouvem ou assistem, assim com suas visdes de mundo. Em
tempos de booktubers e bookToks, as escolas tém o dever de abrir espaco para a expressao de
estudantes leitores, inclusive para que venham a apresentar esses novos universos a colegas

ainda nao leitores. Quem melhor que os proprios colegas de sala para fazer esse convite?
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GLOSSARIO

Espacgo virtual pessoal destinado a ser um site pessoal, onde pessoas ou

grupos podem publicar de acordo com determinados interesses.

Termo que faz referéncia ao nicho de videos da plataforma TikTok

dedicado a abordagem da leitura de livros.

Termo que diz respeito ao nicho de produtores de videos dedicados a

falar sobre livros que divulgam no sife www.youtube.com.

Plataforma de design grafico e criagdo de contetidos interativos, que
permite simulacdo de escritorio, com editor de textos, planilhas e slides,
também permite criagdo de imagens, cartazes, mapas mentais, videos,

etc.

“Isca” narrativa. Consiste no término da narrativa em momento decisivo
de forma que provoque no leitor, ouvinte ou espectador a necessidade de

continuar acompanhando a sequéncia da historia.

Transtorno que dificulta o processamento de elementos graficos que

pode complicar o desenvolvimento de leitura.

Fanfic ou fanfiction ¢ um género de narragdes ficcionais produzidas por
fas de determinadas personagens. Esses fas criam novas historias para

personagens ja existentes. Geralmente sao publicadas em espago virtual.

Situagdo que pode reativar emocdes decorrentes de memorias

traumaticas.

Plataforma de criacdo de conteudos interativos, que além de permitir
simula¢do de escritdrio, com editor de textos, planilhas e sl/ides, também
permite criagdo de imagens, cartazes, mapas mentais, contetidos de

gamificacgao, etc.
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LIBREOFFICE

PODCAST

POWERPOINT

QUEER

SLIDE

SPOILER

TDHA
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Ferramenta de producao e projecdo de slides de codigo aberto e gratuita
que parte do pacote de escritério LibreOffice, criado pela organizagao

sem fins lucrativos The Document Foundation.

Pacote de produtos que simulam um escritdrio, tais como editor de
textos, planilhas e slides, criado pela organizagdo sem fins lucrativos The

Document Foundation.

Denominagdo de programas de 4udio, similares a programas de radio,
mas que sdo divulgados em plataformas proprias para se ouvir a qualquer

momento.

Ferramenta de produgdo e projecdo de slides da empresa Microsoft

Corporation.
Denominagdo de titulos literarios que fazem dedicados ao publico
LGBTQIAPN+ (Iésbicas, gays, bi, trans, queer/questionando, intersexo,

assexuais/arromanticas/agénero, pan/poli, ndo-binarias e mais).

Projecdo de quadros geralmente sequenciais feita a partir de dispositivos

de telas, como computadores e/ou telefones celulares.

Antecipagdo desagradavel do final da narrativa, que pode estragar a

experiéncia de acompanhar uma historia.

Transtorno de déficit de atengao e hiperatividade.
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1. Conhecimento

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital
para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construgdo de uma sociedade
justa, democratica e inclusiva.

2. Pensamento cientifico, critico e criativo

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias, incluindo a investigacdo, a
reflexdo, a andlise critica, a imaginacdo e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipoteses,
formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das
diferentes areas.

3. Repertorio cultural
Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também participar de
praticas diversificadas da produgao artistico-cultural.

4. Comunicacao

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora
e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar ¢
partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos, além de produzir sentidos
que levem ao entendimento mutuo.

5. Cultura digital

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informag@o e comunica¢do de forma critica, significativa,
reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar ¢ disseminar
informagoes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva.

6. Trabalho e projeto de vida

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais, apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe
possibilitem entender as relagdes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentacio

Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confidveis, para formular, negociar e defender ideias,
pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em
rela¢do ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Autoconhecimento e autocuidado
Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade humana e
reconhecendo suas emogdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Empatia e cooperacio

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos e a cooperacdo, fazendo-se respeitar e promovendo o
respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valoriza¢do da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, suas identidades, suas culturas e suas potencialidades, sem preconceitos de
qualquer natureza.

10. Responsabilidade e cidadania
Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagao,
tomando decisdes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.
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Artistico-literario
O campo artistico ¢ o espago de circulagdo das manifestagdes artisticas em geral, possibilita, portanto, reconhecer, valorizar,
fruir e produzir tais manifestagdes, com base em critérios estéticos e no exercicio da sensibilidade.

(EM13LP46) Compartilhar sentidos construidos na leitura/escuta de textos literarios, percebendo diferencas e eventuais
tensdes entre as formas pessoais e as coletivas de apreensdo desses textos, para exercitar o didlogo cultural e agucar a
perspectiva critica.

(EM13LP47) Participar de eventos (saraus, competi¢des orais, audigdes, mostras, festivais, feiras culturais e literarias, rodas
e clubes de leitura, cooperativas culturais, jograis, repentes, slams etc.), inclusive para socializar obras da propria autoria
(poemas, contos e suas variedades, roteiros e microrroteiros, video minutos, playlists comentadas de musica etc.) e/ou
interpretar obras de outros, inserindo-se nas diferentes praticas culturais de seu tempo.

(EM13LP48) Identificar assimila¢des, rupturas e permanéncias no processo de constitui¢do da literatura brasileira e ao longo
de sua trajetéria, por meio da leitura e analise de obras fundamentais do canone ocidental, em especial da literatura
portuguesa, para perceber a historicidade de matrizes e procedimentos estéticos.

(EM13LP49) Perceber as peculiaridades estruturais e estilisticas de diferentes géneros literarios (a apreensdo pessoal do
cotidiano nas cronicas, a manifestaggo livre e subjetiva do eu lirico diante do mundo nos poemas, a miltipla perspectiva da
vida humana e social dos romances, a dimensdo politica e social de textos da literatura marginal e da periferia etc.) para
experimentar os diferentes angulos de apreensao do individuo e do mundo pela literatura.

(EM13LP50) Analisar relagdes intertextuais e interdiscursivas entre obras de diferentes autores e géneros literarios de um
mesmo momento historico e de momentos historicos diversos, explorando os modos como a literatura e as artes em geral se
constituem, dialogam e se retroalimentam.

(EM13LP51) Selecionar obras do repertorio artistico-literario contemporaneo a disposi¢do segundo suas predilegdes, de
modo a constituir um acervo pessoal e dele se apropriar para se inserir e intervir com autonomia e criticidade no meio
cultural.

(EM13LP52) Analisar obras significativas das literaturas brasileiras e de outros paises e povos, em especial a portuguesa, a
indigena, a africana e a latino-americana, com base em ferramentas da critica literaria (estrutura da composigdo, estilo,
aspectos discursivos) ou outros critérios relacionados a diferentes matrizes culturais, considerando o contexto de produgao
(visdes de mundo, didlogos com outros textos, inser¢des em movimentos estéticos e culturais etc.) e 0 modo como dialogam
com o presente.

(EM13LP53) Produzir apresentagdes e comentarios apreciativos e criticos sobre livros, filmes, discos, cang¢des, espetaculos
de teatro e danca, exposic¢des etc. (resenhas, vlogs e podcasts literarios e artisticos, playlists comentadas, fanzines, e-zines
etc.).

(EM13LP54) Criar obras autorais, em diferentes géneros e midias — mediante selecdo e apropriagdo de recursos textuais e
expressivos do repertorio artistico —, e/ou produgdes derivadas (parodias, estiliza¢des, fanfics, fanclipes etc.), como forma
de dialogar critica e/ou subjetivamente com o texto literario.

(EM13LP58MGQG) Identificar assimilagdes, rupturas e permanéncias no processo de constituicdo da literatura afro-brasileira
e ao longo de sua trajetdria, por meio da leitura e analise de obras fundamentais dessa vertente literaria para perceber a
historicidade de matrizes africanas e procedimentos estéticos pautados pela afrobrasilidade.

(EM13LP59MG) Identificar assimilagdes, rupturas e permanéncias no processo de constitui¢do das literaturas africanas de
paises de lingua portuguesa e ao longo de sua trajetdria, por meio da leitura e andlise de obras fundamentais dessa vertente
literaria para perceber a historicidade de matrizes africanas e procedimentos estéticos.

(EM13LP60MG) Analisar relagdes intertextuais e interdiscursivas entre obras de diferentes autores (as) negros (as) e
géneros da literatura brasileira de um mesmo momento histérico € de momentos historicos diversos, explorando os modos
como a literatura.

(EM13LP61MG) Criar outros tempos e espagos para a frui¢do literaria, analisando, discutindo, produzindo e socializando
textos literarios, considerando as ferramentas e ambientes digitais.




