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RESUMO

O presente trabalho é consequéncia de uma pesquisa-intervengao que teve como objetivo geral
investigar o que quer um professor de cursinho popular, mediante certa precariedade do trabalho
docente, que poderia favorecer alguma possivel desimplicacdo subjetiva. Provocados por
inquietacOes e reflexdes surgidas de um trabalho prévio de intervengdo, assim como pela
representatividade politica e pedagogica dos cursinhos populares, almejamos, através da oferta
da palavra, que o professor discorresse livremente sobre a sua pratica como docente no cursinho
popular. Organizamos nosso trabalho em trés etapas: na primeira etapa, realizamos um
levantamento bibliografico e andlise dos dados, aprofundando-nos na histdria, conceitos,
objetivos, formacdo docente, experiéncias e desafios de cursinhos populares. Pesquisamos
também as contribuicdes da psicanélise acerca da pratica e formacdo de professores. Na
segunda etapa, conduzimos entrevistas clinicas com 22 professores, representando nossa
amostra, a fim de proporcionar-lhes espaco para discorrer livremente sobre suas experiéncias
como docentes nos cursinhos populares. Por fim, criamos categorias clinicas, derivadas das
entrevistas, com o intuito de embasar a andlise das entrevistas. Nossa revisdo de literatura e
fundamentacdo teodrica foram embasadas em dois eixos de sustentacao tedrica e reflexiva. O
primeiro eixo concentrou-se na exploracao do campo dos cursinhos populares, investigando sua
historia, desafios e contradi¢Ges. No segundo eixo, trabalhamos as contribui¢des da psicanalise
na formagdo docente, destacando sua relevancia nesse contexto. Apresentamos trés lacunas
fundamentais para este trabalho: a possibilidade de os cursinhos populares incorrerem na
exclusdo que desejam combater, a evasdo como uma resposta sintomatica ao imperativo de
incluséo e a identificagcdo do professor com o aluno e com a educacdo popular. Constatamos
como uma formacdo de professores psicanaliticamente orientada, além de discussGes sobre o
carater excludente e estrutural de todo e qualquer projeto de inclusdo, poderia contribuir para o

fortalecimento do campo dos cursinhos populares.

Palavras-chave: cursinho popular; psicanalise; formagao docente; incluséo.



ABSTRACT

This paper is the outcome of a research-intervention that aimed to investigate what a teacher in
a popular supplementary education course desire, given the precarious nature of teaching work,
which could favor a possible subjective disimplication. Motivated by concerns and reflections
arising from a previous intervention work, as well as the political and pedagogical significance
of popular supplementary education courses, we sought, through offering a platform for
expression, to enable teachers to freely discuss their experiences as educators in these courses.
We structured our work in three stages: in the first stage, we conducted a literature review and
data analysis, delving into the history, concepts, objectives, teacher training, experiences, and
challenges of popular supplementary education courses. We also explored the contributions of
psychoanalysis to the practice and training of teachers. In the second stage, we conducted
clinical interviews with 22 teachers, representing our sample, to provide them with a space to
freely discuss their experiences as educators in popular supplementary education courses.
Finally, we developed clinical categories, derived from the interviews, to support the analysis
of the interviews. Our literature review and theoretical foundation were based on two main
theoretical and reflective axes. The first axis focused on exploring the field of popular
supplementary education courses, investigating their history, challenges, and contradictions. In
the second axis, we examined the contributions of psychoanalysis in teacher training,
emphasizing its relevance in this context. We identified three fundamental gaps in this work:
the possibility that popular supplementary education courses may inadvertently perpetuate the
exclusion they aim to combat, student dropout as a symptomatic response to the imperative of
inclusion, and the teacher's identification with both the student and the ideals of popular
education. We observed how a teacher training program oriented toward psychoanalysis, in
addition to discussions on the inherently exclusionary nature of any inclusion project, could
contribute to strengthening the field of popular supplementary education courses.

Keywords: popular supplementary education courses; psychoanalysis; teacher training;

inclusion.



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

CFE Conselho Federal de Educacéo

COEP/UFMG Conselho de Etica e Pesquisa da Universidade Federal de Minas Gerais
COVID-19 Coronavirus disease 2019 (Sars-CoV-2)

DCE Diretorio Central dos Estudantes

EAD Educacdo a Distancia

ENEM Exame Nacional do Ensino Médio

FAE/UFMG Faculdade de Educacgéo da Universidade Federal de Minas Gerais
FUVEST Fundagao Universitaria para o Vestibular

IES Instituicao de Ensino Superior

INEP Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
LDB Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo

MEC Ministério da Educagao

PROUNI Programa Universidade para Todos

REUNI Programa de Expanséao e Reestruturacdo das Universidades Federais
SISU Sistema de Selecdo Unificada

TCLE Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UFMG Universidade Federal de Minas Gerais

UNE Uniao Nacional dos Estudantes

UNESP Universidade Estadual Paulista

USAID United States Agency for International Development

USP Universidade de Sao Paulo



SUMARIO

1. INTRODUGAO ...ttt s s 11
Y/ =) oo (o] [oo | - PSPPSR 16
1.1.1 Local € amOStra 0a PESOUISA ......c.eerveeieieeiteeiesiesteeeesteesteeeesseessesseesseesseaseesseesseansesseessens 16
1.1.2 A pesquisa-intervencao de orientaGao CliNICA .........cccccvevieiieiieie e 22
I BT 1 1=V 1 - VTSR SPRSRP ORISR 24
2. CURSINHOS POPULARES: ORIGEM, DESAFIOS E FORMACAO DOCENTE..27
2.1 Surgimento e consolidacdo do ensino superior N0 Brasil...........cccccevvvveveeccsciese e 27
2.2 O Processo de modernizacgdo do ensino superior apés o golpe militar de 1964................. 30
2.3 A origem dos vestibulares N0 Brasil............cccocoeiiiii i 37
2.4 O campo dos CUrSINNOS POPUIAIES ........cveiueeiiiiieiieie e 43
3. FORMACAO DOCENTE E PSICANALISE ........oovetieeeveeeeeseeeee e, 53
3.1 Reflexdes sobre a pratica docente no cursinho popular .............cccoveveiciecce e 53
3.2 Reflexdes sobre psicanalise e formagdo de professores .........covvvevveveiiieieesecie e 54
3.3 Formacao de professores: das praticas reflexivas ao sujeito da psicanalise....................... 59
3.4 A pesquisa-intervencao e a clinica orientada ao SintOmMa...........ccccvevevveriererese e 64
3.5 Andlise da pratica profissional de profeSSOres ...........coevrerereierinereese e 69
4. CATEGORIAS CLINICAS, O DISCURSO DA INCLUSAO E A INCLUSAO COMO
SINTOMA SOCHAL ...ttt e e e et e e st e e e s e e e sat e e e snaeeesnaeeenneees 74
4.1 Construcao e analise das categorias CHNICAS .........cooveerieririiercece e 74
4.1.1 Ideal institucional: o aluno como “alguém sem alguma coisa”..........c.cocerverriecrierieennnn. 75
4.1.2 A diferenca € 0 que temMOS €M COMUIM .....c.oiuiiuiierireirieieie sttt see e ere e 77
4.1.3 A evasdo dos alunos: um lugar de POLENCIA.........ccerveriereiirinirireee s 83
4.2 Ideal institucional: 0 professor “Salvador”..........cccciiriiiiiiii e 85
4.2.1 A escolha indireta e 0 professor Proletario...........ccooverriieneiii s 86
4.2.2 O caminho docente e a (ndo) escolha pelo cursinho Popular...........cccceveveiiiencnennne. 91
4.2.3 A inclus@o como SINtOMA SOCIAL ..........eeiueiieiieiieie e 100
5. CONSIDERAQ@ES FINAILS ..o e 105

REFERENCIAS ...ttt 112



11

1. INTRODUCAO

Apresentamos o0s cursinhos populares, enfatizando seu protagonismo ao longo do
desenvolvimento historico, que se deu nas margens do ensino superior. Historicamente, 0s
cursinhos populares surgem no contexto de uma universidade destinada as oligarquias, mas
acompanharam as lutas pela escola publica e atravessaram o periodo de ditadura militar (1964-
1985). Atualmente, em um contexto de ensino superior voltado ao mercado de trabalho, ao
privilégio da escolha pela graduacdo, aos desafios para se manter no ensino superior e ao
historico de precarizagdo das universidades publicas e privadas, esses combativos cursinhos
continuam lutando pela democratizacao do acesso. Unidos por sua proposta de democratizacédo
do ensino superior para parcelas da populacédo historicamente excluidas, os cursinhos populares
contam com instituicBes religiosas, sindicatos, projetos de extensdo universitaria publica e
privada, egressos do ensino superior e demais interessados na tematica da educacdo popular.
Seu objetivo vai além de fornecer acesso a educacdo, buscando também uma formacao
pedagdgico-politica dos professores! envolvidos.

A unido das pautas politicas e pedagdgicas é o principal desafio do campo dos cursinhos
populares. Além disso, a tentativa de unido dessas pautas surgiu em 1990, inicio paradoxal da
consolidacdo do campo. Os cursinhos populares criticam a educacao tradicional, conteudista e
antipedagogica presente nos cursinhos tradicionais. No entanto, eles precisam se apoiar em
algumas dessas praticas para garantir, minimamente, o acesso dos alunos ao ensino superior
(Groppo; Oliveira; Oliveira, 2019).

Nosso encontro com esse campo ocorreu no final de 2018, em meio a um cenario
desolador com a ascensdo de um presidente de extrema-direita. Temiamos 0s impactos na
educacdo, especialmente na educacdo popular. Apesar das incertezas, a equipe pedagogica do
cursinho popular Democracia? enfrentou o desafio com ousadia. Com problemas e 0 novo
contexto politico, a esperanca se abalou.

No contexto mencionado, recebemos um convite para integrar voluntariamente a equipe
pedagogica do cursinho em questdo. Naquele momento, os membros do espaco possuiam varias

queixas e dificuldades difusas em relacdo ao projeto de extensdo. Foi solicitado um espaco de

L Utilizamos a expressao "professores” para nos referirmos aos professores e as professoras da nossa amostra de
pesquisa. Conscientes das discussdes recentes sobre género e 0 uso de pronomes neutros, sobretudo no ambito
escolar, optamos pelo uso padrdo da lingua no masculino, em que a expresséo "professores" nomeara ambos os
sexos, assim como 0 género neutro. O mesmo vale para a expressdo "alunos". Contudo, em nossas entrevistas
clinicas, respeitamos o posicionamento de género de cada participante.

2 Com a finalidade de garantir o anonimato das instituicdes participantes da pesquisa bem como dos pesquisados,
adotamos nomes ficticios para nos referir aos cursinhos populares e aos sujeitos participantes.



12

didlogo com os professores em formacéo®, junto a oferta de formacgdo pedagdgica, que
curiosamente parecia ndo contar com um professor responsavel pelo projeto de extensao.

Durante nossa intervengdo, comegcamos participando das reuniGes administrativas que
tratavam de diversos aspectos, desde a oferta de vagas aos alunos até a selecdo de novos
professores (seja professores em formacao ou ja concluintes do ensino superior) e a elaboracéo
de cronogramas. Simultaneamente, participamos de formacdes pedagdgicas para discutir a
pratica dos futuros professores em sala de aula. Apo6s o inicio do periodo letivo e com a
permissdo deles, passamos a assistir algumas aulas com o intuito de compreender como
funciona a educacao popular aplicada a um cursinho popular.

Durante essas experiéncias, chamou nossa atencdo a excessiva preocupacdo
assistencialista com os alunos, sem, no entanto, os incluir nas discussdes dos problemas
enfrentados. A equipe buscava solugdes, porém muitas vezes sem inserir 0s estudantes nesse
processo. Esse cuidado demasiado com a condicao especial dos alunos refletia no trabalho dos
futuros professores em sala de aula, levantando questdes como “devemos pegar mais pesado
com eles com questdes e simulados para 0 Enem?” ou ““sera que isso nao ira frustra-los?” ¢ “e
se eles desistirem?” (Espago de fala com professores em formacdo do cursinho Democracia,
2019). Parecia haver uma superprotecéo sem os convocar a participar ativamente das discussoes
sobre seus préprios e possiveis impasses. Pontos importantes, como a evasao dos alunos e o
comprometimento da equipe nas formacdes e reunides, eram tratados de forma superficial.

O projeto de extensdo, destinado a formacéo de futuros professores, parecia negligenciar
sua propria formacao, pois o professor universitario responsavel pelo programa de extensao ndo
fomentava conhecimentos formativos basicos como a matriz epistemoldgica de uma educacao
popular. Curiosamente, muitos professores em formacdo que ja estavam no cursinho havia
algum tempo desconheciam a existéncia deste ou dos professores universitarios responsaveis
pelo projeto e pela formacéo pedagogica. Ja no contexto da sala de aula, alguns professores em
formacdo denunciaram, de forma direta ou indireta, um paradoxal investimento como
educadores. Em suas falas, deixavam transparecer que estavam ali para fazer um favor aos
alunos. Alguns exemplos sdo: “nos tivemos um problema para organizar essa aula, dai isso aqui

foi 0 que deu para fazer.”; “Eu vou passar esse assunto aqui, mas vocés ndo vao entender isso

3 Nomearemos como “professores em formagcdo”, “docentes em formagdo”, “futuros professores” e “futuros
docentes” 0s sujeitos da nossa amostra de pesquisa que ocupam 0s espacos dos cursinhos populares exercendo a
funcéo de professor. Porém, quando a nomeagéo “professor” for mencionada pelos autores referenciados, optamos
por seguir a sua designacdo. N&o discutiremos neste trabalho a pertinéncia da nomeagdo, quem autoriza e quem
nomeia esses sujeitos como docentes, uma vez que a grande maioria sdo alunos dos cursos de licenciatura em

formacéo.
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agora. E so para vocés saberem que isso existe mesmo.”; “Hoje eu me atrasei muito, perdi o
onibus, fui parar no ponto final. Como esse lugar aqui é longe, né?”’; “Nds também temos nossas
obrigacOes fora daqui e ja temos muita coisa para fazer, por isso, no que vocés puderem nos
ajudar.” (Professores em formacéao do cursinho Democracia em sala de aula, 2019). Essas falas
evidenciam como o discurso deles negligenciava a participacdo e o protagonismo dos alunos.
Conforme apontado por Voltolini (2020, p. 98), no contexto escolar, “dar a palavra ao professor
é ver como aparece o aluno em seu discurso, sem que nada da palavra desse aluno entre em
jogo.” O aluno excluido do ensino superior figura mais uma vez como excluido, agora na fala
desses futuros docentes que, discursivamente, ocupam 0s espacos dos cursinhos populares para
salvarem os alunos de sua excluséo.

No contexto das formacdes pedagogicas, realizadas a cada quinze dias e com a
participacdo escassa da equipe de professores em formacdo, assim como pela intrigante
auséncia do professor universitario responsavel pela formacdo pedagdgica, também tivemos a
possibilidade de promover espagos de fala para que os docentes em formacdo pudessem se
expressar para além de impasses subjetivos, buscando ou construindo uma saida emancipatoria
para as principais questfes politicas enfrentadas pelo cursinho. Uma das professoras em

formagéo desabafou antes do inicio de um desses encontros:

Antes, eu saia daqui animada, motivada, mas, hoje, olha isso, essas cadeiras vazias.
De que adianta esse tanto de discurso bonito, mas dai o povo ndo vem, tem sempre
alguém passando mal no sabado. Sinceramente, assim ndo da. Ha quanto tempo
estamos tentando tocar essa formagdo, mas nunca conseguimos dar continuidade a
ela? (Espaco de fala com professores em formagéo do cursinho Democracia, 2019).

Outro tema que ganhou destaque nos espacos de fala foi a evasdo dos alunos. Esse
assunto havia sido negligenciado até que o espaco de fala proporcionou lugar para sua

discussdo. Um participante enfatizou:

Bom, mas eu ndo vejo sentido de todo esse nosso trabalho, nesse esforgo todo de
construir uma rede tematica, de discutir tudo isso, se eles estdo indo embora, ndo s6
os alunos, mas os professores também. Comegamos com sessenta e hoje ndo devemos
ter mais de vinte alunos, e s6 temos dois meses de aula. Algo estd acontecendo.
(Espaco de fala com professores em formagéo do cursinho Democracia, 2019).

Durante um espaco de fala realizado com os alunos* do cursinho Democracia,

constatamos a repeticdo sintomatica de praticas precarias na educacdo, atualizadas pelos

4 A pedagoga do cursinho nos demandou uma conversa com os alunos, pois, segundo a interpretacédo dela e de
alguns professores em formacdo, os estudantes estavam muito ansiosos e querendo falar com alguém. Além disso,



14

professores em formacdo. Os alunos relataram que se sentiam ansiosos devido a falta de foco e

mudangas repentinas nas aulas, o que gerava incertezas sobre o contetdo:

Eles estdo pegando leve com a gente, a gente chega aqui € a coisa ndo tem foco. Nds
queremos passar no vestibular. Eu entendo que eles sdo voluntarios, mas... aqui é
longe, temos que gastar com o0 passe, 0 marmitex, dai quando chega aqui... [risos], o
professor atrasa, isso quando ndo troca em cima da hora. Tem muita mudanga em cima
da hora. Isso é ruim, a gente ndo sabe bem qual serd a aula daquele dia. (Espaco de
fala com alunos do cursinho Democracia, 2019).

A evasio de alunos e docentes em formagcéo se apresentou como um sintoma® presente
desde o inicio daquela instituicdo de ensino, mas que até entdo era silenciado. Ao promover
espacos de fala, pudemos trazer a tona a questdo da evasdo e permitir que os participantes
refletissem sobre seu papel e sua contribuicdo para esse cenario. Nessa discussdo, cada sujeito
se questionou sobre seu envolvimento no projeto e como suas acles influenciavam a
permanéncia dos alunos e colegas: “Mas 0 que eu tenho a ver com a evasao? Como aquilo que
eu faco aqui, a forma como estou investindo neste projeto, influencia na evaséo dos alunos e de
outros professores?” (Espaco de fala com professores em formacdo do cursinho Democracia,
2019).

Ao passar por um cursinho popular, percebemos que muitos futuros professores
reproduzem em suas praticas pedagogicas o descaso pela educacdo que eles proprios
vivenciaram em sua formacdo académica e experiéncia escolar anterior. Esse padrdo de
descomprometimento parecia se estender desde a coordenacdo universitaria do projeto de
extensdo até a atuacdo dos futuros professores em sala de aula. Estavamos diante de um projeto
de extensdo universitaria excluido pela propria universidade. Um projeto que visa formar
futuros professores, mas que pouco lhes oferece quanto a recursos financeiros, estrutura e
formacao pedagogica de matriz epistemolégica de uma educacédo popular, nos possibilita pensar
numa lacuna central para esta realidade. Esses futuros professores, que, em sua maioria, ocupam
0s espacos dos cursinhos populares, sujeitos oriundos das licenciaturas, muitas vezes ndo
escolheram o caminho da docéncia, foram escolhidos a partir da sua pontuagdo no Enem.
Experimentam uma nova exclusdo ao se depararem com um projeto de extenséo que é excluido
e negligenciado pela prépria universidade que o contempla. Um projeto de extensdo excluido

pela universidade, um conjunto de professores também excluidos em sua escolha, direcionados

solicitou que trabalhdssemos com eles a frustracdo, pois queria garantias de que, apos responder um simulado do
Enem, esses alunos ndo ficariam desmotivados com o resultado que poderiam receber. Na contramédo disso,
propomos uma torcao subjetiva do que foi demandado pela equipe pedagdgica e ofertamos a palavra aos alunos.
5 Sobre sintoma, ver, por exemplo, Lacan ([1975]/2005, p. 66-77), que diz ser este o “mais real [...], cerrado em
torno de um ponto preciso, que é o que chamo de sintoma, a saber, o que ndo funciona.” Voltaremos a isso.
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a atender alunos de escola publica, sujeitos excluidos do acesso ao ensino superior. Essa é a
cadeia de precarizagdo montada para incluir o estudante de escola publica, que historicamente
sempre esteve as margens da educacdo brasileira.

Diante dessa observacéo, surgiram questionamentos sobre como um projeto de extensédo
que tem a finalidade de ofertar um cursinho popular a estudantes de baixa renda poderia repetir
em suas préaticas docentes as mesmas precariedades que critica e denuncia em seu projeto
politico-pedagdgico. Como poderiam os futuros professores, e mesmo o projeto de extensao
universitaria, agir de forma incoerente com suas préprias criticas?

Causada por essas inquietacdes e reflexbes surgidas desse trabalho prévio de
intervencao, a presente pesquisa-intervencdo tem como objetivo geral investigar o que quer um
professor de cursinho popular, mediante certa precariedade do trabalho docente. Este estudo
visa compreender como essas condi¢bes podem influenciar a sua subjetividade e favorecer
possiveis formas de desimplicacdo subjetiva. A pesquisa € baseada na linha de pesquisa
Psicologia, Psicanalise e Educacdo do Programa de Pdés-Graduacdo em Educacéo:
Conhecimento e Inclusdo Social da Faculdade de Educacédo da Universidade Federal de Minas
Gerais.

Para isso, o trabalho foi estruturado em trés capitulos que abordam, respectivamente: o
entendimento sobre o campo dos cursinhos populares; a formacdo docente e psicanalise e a
construcdo das categorias clinicas, a partir da analise das entrevistas clinicas. O capitulo um
aprofunda-se no exame do surgimento e da consolidacdo dos cursinhos populares. O capitulo
dois é dedicado a exposicao das principais contribuicdes da psicanalise para a préatica e para a
formagao dos futuros professores no contexto dos cursinhos. Finalmente, o capitulo trés analisa
e discute a construcéo e analise das categorias clinicas, o discurso da inclusdo e a incluséo vista
como sintoma social.

Definido o objetivo geral e a estrutura da nossa pesquisa, apresentamos trés lacunas
fundamentais para este trabalho. Os cursinhos populares prezam pela n&o curricularizacéo das
matérias, além de serem criticos ao que Guimaraes (1984) denominou como a metodologia de
adestramento e de ensino apostilado, praticas frequentes dos cursinhos pré-vestibulares
tradicionais. Espera-se que os professores em formacéo, em conjunto com a equipe pedagogica
e principalmente na relagdo com os alunos, sejam responsaveis por selecionar os temas
pertinentes (geradores) a serem ensinados. A partir desse processo, eles deveriam entdo se
preocupar em estabelecer a ligacdo entre os temas escolhidos e a demanda dos alunos em busca
do ensino superior. Isso frequentemente gera desafios e divergéncias entre os futuros

professores e coordenadores.
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Em vista disso, formulamos a seguinte hipdtese: os cursinhos que adotam tais praticas
estariam, na realidade, correndo o risco de ndo atender adequadamente & demanda dos alunos
em relacdo ao Enem, a sua busca por emancipacdo politica e nem a formacao politico-
pedagdgica dos futuros professores. Nesse sentido, poderiam reproduzir a exclusdo que desejam
combater, do aluno atendido pelo cursinho popular e do professor em formacdo. Nessa mesma
linha de raciocinio, apontamos para a possibilidade de exclus&o vivenciada pelo proprio projeto
de extensao universitaria do cursinho popular pela universidade que o contempla. O projeto de
extensdo dos dois cursinhos populares pesquisados, com pequenas diferencas, vive as margens
da universidade, com um inadequado apoio administrativo e pedagdgico. Os futuros
professores, que ja ocupam o lugar de professores nas salas de aulas do cursinho popular,
parecem sofrer de forma particular essa exclusdo. Muitos deles, alunos de licenciaturas, nao
escolheram diretamente suas graduagdes, geralmente “foi o que deu pra fazer”. Eles, excluidos
da escolha do curso de graduacéo, sdo excluidos mais uma vez, agora pelo projeto de extensao,
que claramente parece ser excluido da universidade que o contempla.

Entendemos que o alto indice de evasdo, amplamente reconhecido e tolerado nos
cursinhos populares, poderia representar uma resposta sintomatica ao imperativo de
emancipacao trabalhada nos cursinhos populares. Além dessa lacuna, da possivel reproducéo
da excluséo incorrida pelos cursinhos populares e da evasdo como uma resposta sintomatica ao
imperativo de inclusdo, apontamos outra. O referencial teérico enfatiza uma forte identificacdo
do professor com o aluno, ocasionada por uma trajetoria educacional muito semelhante a deles.
No encontro com o aluno, estdo se deparando intimamente com parte de seu proprio trajeto
educacional. E, na escolha pela docéncia, espera-se que essa opcao esteja ligada a identificagcdo
com o aluno e a incumbéncia de combater as desigualdades de acesso ao ensino superior, além
de promover a recuperacdo da autoestima dos estudantes. No entanto, o professor, descrito
como esse tdo identificado com o aluno e com a educacdo popular, em muitas ocasides,

demonstraria uma pratica docente distinta do que é esperado dele.

1.1 Metodologia

1.1.1 Local e amostra da pesquisa

A abrangéncia do nosso problema de pesquisa exigiu uma amostra da complexa

configuragdo dos cursinhos populares. Por isso, selecionamos dois cursinhos populares

distintos entre si, mas de particular representatividade para o campo estudado, além de um
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pequeno grupo de trés ex-professores. O critério pela escolha da amostra foi influenciado pelo
laco transferencial do pesquisador com as instituicdes, sua prévia inser¢do no campo estudado
e 0 conhecimento adquirido pelo referencial estudado sobre o tema.

Além dessa amostra, buscamos a participacdo de outros cursinhos populares na
pesquisa. Um cursinho, de muita representatividade para o campo da educagéo popular, recusou
nossa solicitacdo, alegando que ndo se enquadrava no objeto de pesquisa apresentado. Apds
insisténcias, a responsavel pela instituicdo decidiu ndo nos responder mais, e interpretamos esse
siléncio como uma negativa definitiva. Outro cursinho interrompeu o didlogo por mensagens
de texto, sem fornecer qualquer explicacdo para a desisténcia. Pereira (2016) faz um alerta
importante sobre os cuidados a serem observados numa pesquisa-intervengdo como a nossa.
Segundo o autor, na clinica, € o sujeito que busca o analista para expressar seu desejo, enquanto
na pesquisa, € o desejo do investigador que procura o sujeito que pode estar padecendo. Essa
dindmica requer prudéncia no manejo da relacdo entre pesquisador e pesquisado.

E fundamental descrever esses impasses com as instituicdes, pois além da relacéo
transferencial entre pesquisador e pesquisado, em que a demanda pela pesquisa parte do
pesquisador, esses desafios podem revelar indicios de discurso hegemdnico, de uma
identificacdo militante que leve a caminhos identitarios, ou seja, ao fechamento sobre si mesmo,
em detrimento de um caminho emancipatdrio. Paradoxalmente, sdo instituicdes democraticas
que visam proporcionar acesso ao ensino superior a quem foi negado anteriormente e se
deparam com dificuldades na participacdo de uma pesquisa que visa compreender e fortalecer
sua missdo de democratizar o ensino superior.

Ambos os cursinhos participantes da pesquisa sao projetos de extensao de universidades
publicas, uma federal e outra estadual, localizadas em uma cidade do interior de Sdo Paulo, e
possuem quinze anos de existéncia, correspondendo ao mesmo tempo de criacdo de seus
respectivos campi. Entretanto, existem diferencas importantes entre eles, comecando pelo
processo seletivo. O Alcance, mantido pela Universidade Estadual de S&o Paulo (Unesp),
possui um processo seletivo em trés etapas: prova de conhecimentos gerais, avaliacdo
socioecondmica e uma visita de aproximacao social. Inicialmente, sdo selecionados 240 alunos,
e posteriormente, apenas 140 sdo escolhidos, enquanto os cem restantes ficam em uma lista de
espera. Esse método de selecéo foi criticado por alguns integrantes do cursinho, pois reafirma
a exclusdo de alunos que ndo conseguem atingir uma nota suficiente para ingressar no
programa, refletindo um dilema comum enfrentado pelos cursinhos populares (Mendes, 2011).

O cursinho Democracia teve 0 seu processo seletivo alterado em 2021. Anteriormente,

consistia em um sorteio pelas redes sociais e uma avaliagdo socioecondmica. Esse metodo era
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alvo de muitas discussfes no cursinho, ja que alguns integrantes consideravam que o sorteio
poderia atrair alunos menos interessados no programa ou selecionar estudantes que ndo se
encaixavam no perfil pretendido. Uma professora em formacdo demonstra sua insatisfacao:
“Sinceramente, eu ndo acho o sorteio justo. Eu estudei no Santo Agostinho com bolsa integral
e ainda assim, eu me enquadrei nos pré-requisitos e fui sorteada. Para mim, as aulas eram uma
revisdo, enquanto para a maioria aquele contetdo ali era novidade. Eu passei no vestibular, mas
sinceramente ndo foi pelo cursinho, mas sim pelo meu ensino médio.” (Fala da professora em
formacgédo de Quimica do cursinho Democracia, 2022). Atualmente, o processo seletivo do
cursinho Democracia consiste em duas etapas: o preenchimento de um formulario com questdes
pessoais e uma entrevista em grupo. Essa mudanca foi apoiada pelos sujeitos que participaram
da selecdo, pois tornou o processo mais equitativo e atraiu alunos realmente interessados,
contribuindo para reduzir a evasdao dos alunos. Esse movimento do cursinho Democracia
demonstra a capacidade de reinvengdo e autogestdo, caracteristica marcante dos cursinhos
populares (Castro, 2019; Mendes, 2011).

Outra diferenca importante entre os cursinhos participantes da pesquisa também se
estende aos seus respectivos campi universitarios. O Democracia, vinculado a uma universidade
federal, abrange doze cursos de graduacédo, entre bacharelado e licenciatura: administragéo,
ciéncias bioldgicas, ciéncia da computacdo, ciéncias econémicas, engenharia de producéo,
engenharia florestal, fisica, geografia, matematica, pedagogia, quimica e turismo. Ja 0 campus
da universidade estadual, responsavel pelo Alcance, possui apenas dois cursos de graduacao:
engenharia ambiental e engenharia de controle e automacdo. Além disso, cerca de 70% dos
sujeitos que ocupam a funcdo de professores no Alcance sdo alunos da propria universidade, e
quase a sua totalidade néo pretende seguir a carreira docente. Por sua vez, 0 Democracia possuiu
em seu corpo docente professores em formacdo, em grande parte oriundos da propria
universidade que contempla o projeto de extensdo, sendo que a grande maioria declara ter
desejo em seguir a carreira docente.

Uma caracteristica importante do cursinho Democracia € seu projeto politico-
pedagogico, que adota a perspectiva da educacao popular freiriana. Nessa abordagem, busca-
se uma educacdo libertadora, que leve os seus alunos a uma reflexdo continua sobre suas
condigdes socioecondmicas, politicas e pessoais. O Democracia adota uma administracao
horizontalizada e ndo possui ementas para as disciplinas, o que significa que cada professor em
formagéo tem autonomia para escolher os assuntos a serem trabalhados em sala de aula.
Contudo, a falta de uma ementa e de uma orientagdo pedagogica que se presentifique na figura

de um professor responsavel pelo projeto de extensdo universitaria pode gerar desafios e
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debates entre os participantes do cursinho, como revela o depoimento de uma das docentes em
formagdo do Democracia:

A minha primeira dificuldade de todas foi: 0 que eu vou ensinar? Porque a gente ndo
tem um curriculo. Eu até levantei essa historia com eles... Entdo, nossa, isso foi muito
complicado. Ai o que eu fiz foi falar com a Vivian e dai ela me passou, mais ou menos,
as tematicas que ela trabalhava no ano anterior com o semanal, e dai eu fui tentando
adaptar pro sabado, que é um horéario muito menor, uma carga horaria muito menor.
E dai chegaram outros professores, a gente foi conversando e tentando se acertar, mas
eu realmente ndo sabia por onde comecar. Isso me assustou bastante. (Fala da
professora de Biologia em formacédo do cursinho Democracia, 2022).

Para os integrantes do Democracia, e para a maioria deles, um cursinho popular deveria
proporcionar aos alunos mais do que possibilidades de acesso ao ensino superior. Para eles, 0
aspecto mais importante e almejado seria promover uma reflexdo critica sobre as classes sociais,
uma educacdo capaz de libertar os seus alunos de sua condicdo de exclusdo e opressao.
Entretanto, percebemos como o conhecimento de grande parte dos professores em formacao
envolvidos e dedicados a causa do cursinho popular revela-se bastante limitado em relacao aos
conceitos pertinentes ao campo. Essa limitacdo de conhecimento e de prética, natural para um
projeto de extensdo que visa, sobretudo, a formacao de professores, deveria encontrar amparo
e respaldo formativo no projeto de extensdo que os contempla. Porém, como esse respaldo
guase ndo ocorre, ou simplesmente ndo funciona de forma efetiva, resta para muitos desses
docentes em formacéo a vontade de ajudar. A vontade de ajudar parece ser uma caracteristica
comum nos cursinhos pesquisados, muito mais do que uma verdadeira implementacdo de uma
educacéo popular e seus impactos. Sobre essa vontade de ajudar, Voltolini (2018, p. 35) faz o

seguinte alerta:

Evidentemente, e isso sempre se soube, ndo basta escalar boas inten¢des para que um
bom ato ocorra. O determinismo de um ato € um processo complexo que vai muito
além do que declaram as intengdes, e é preciso atentar justamente para essa
complexidade, evitando a ingenuidade que marca o angelismo, caracteristica
frequente do meio pedagdgico.

Diferentemente do Democracia, o Alcance adota uma administracdo verticalizada, com
cargos e funcdes bem-definidos pelos proprios participantes. Seu objetivo é proporcionar
condicdes reais para que estudantes de escolas publicas consigam ingressar no ensino superior,
sem desconsiderar as pautas politicas (ainda que ndo apresentem nada muito especifico). Além
disso, o0 Alcance mantém ementas que sao revisadas e atualizadas a cada dois anos. Ambos 0s

cursinhos possuem uma coordenacgao universitaria composta por professores universitarios que
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sdo responsaveis oficialmente pelo programa de extensdo. Mendes (2011) observa que
cursinhos como o Alcance desempenham um papel crucial na inclusdo dos alunos, mas podem
negligenciar a emancipacdo. Essa abordagem poderia fortalecer uma ldgica excludente no
acesso ao ensino superior, ao transferir para o aluno a responsabilidade exclusiva por seu
sucesso na entrada a universidade. Isso poderia reforcar uma perspectiva meritocratica que
oculta a verdadeira condigdo de exclusdo do ensino superior. O aluno passa a incorporar a figura
do excluido, deslocada do seu processo de excluséo.

Outro ponto a destacar ¢ a diferenca na administracdo universitaria dos dois cursinhos.
No caso do Alcance, de acordo com seus integrantes, ha professor universitario responsavel
pelo programa de extensdo que se envolve ativamente no dia a dia do cursinho, participando de
reunides e atividades que envolvam o cursinho. A excecdo parece ser a formacédo pedagdgica.
Apesar de possuir uma ementa, cada integrante é responsavel por montar a sua aula e descobrir
qual a melhor forma de transmitir o seu conteudo. Diferentemente dos professores em formagéo
do Democracia, no Alcance, quase a totalidade dos professores que estdo ocupando essa fungéo
tem clareza de que ela é provisoria.

Ja no caso do Democracia, embora também haja um professor responsavel pelo
programa de extensdo, esse envolvimento é percebido como limitado pelos sujeitos
entrevistados. Na visdo dos participantes, esse € um dos principais motivos pelos quais o
cursinho Democracia parece estar mais distante da universidade. A fala de um professor em
formacdo resume bem a percepcdo de como o cursinho popular Democracia é excluido pela
universidade: “Entdo é isso, enquanto estamos aqui fazendo de tudo para isso aqui ndo acabar,
inclusive pagando do nosso proprio bolso as folhas para imprimir esses simulados, tem
professor ai que se diz o ‘bambamba’ da educagdo popular, mas que usa isso aqui apenas para
ter 0 projeto no seu Lattes. N&o sei se quero isso para mim, sinceramente. Estou cansado disso.”
(Fala do professor de Biologia em formacédo do cursinho Democracia, Espaco de fala, 2018).
Essa situacdo levanta a seguinte reflexdo: a universidade, por meio da pratica da extenséo, ao
tentar promover inclusdo social, acaba excluindo aqueles que ela deseja incluir, duplamente,
professores em formagdo e alunos do ensino médio desejos pelo ensino superior, evidenciando
uma aparente contradi¢do nas ag0es institucionais.

Muitos dos sujeitos entrevistados compartilham da percepg¢éo de que, sob o discurso da
autogestdo, o Democracia parece estar a deriva e & margem da universidade. Um coordenador
do Democracia relata sua experiéncia em uma reunidao na universidade: “Falo isso porque eu
estava em uma reunido que tem na universidade e eu bati o pé e falei: ‘N&o, o Democracia tem

que ter um espaco para os novos alunos (bichos) e calouros conhecerem. A gente tem que ir
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falar, sim, na sala da calourada, de manhé e de noite’. A reitora do campus nem lembrava que
existia o cursinho, ela falou: ‘Nossa, € verdade, existe 0 Democracia’. Ela fez uma cara assim,
e pensei: ‘Meu Deus, como assim?’” (Fala da coordenadora pedagdgica do cursinho
Democracia, 2022). Devido ao recorte da nossa amostra de pesquisa e a restricdo de tempo, ndo
tivemos oportunidades de entrevistar os gestores universitarios responsaveis pelos programas
de extenséo.

Em relacdo a amostra dos trés ex-professores, a incluséo de seus relatos foi de extrema
importancia. Esses ex-professores trouxeram perspectivas valiosas, tendo passado por mais de
um cursinho popular, incluindo aqueles mencionados em nossa amostra principal, além de um
dos cursinhos que recusou participar da pesquisa. O entendimento deles, hoje, sobre a dindmica
do cursinho, permitiu-nos explorar varios aspectos em nosso campo de pesquisa. Seus relatos
destacaram o carater profissionalizante possibilitado pela experiéncia como professor em
formacdo, bem como a aprendizagem de praticas alternativas, como a educacao popular. Eles
mencionaram lidar com turmas heterogéneas, colaborar em atividades em grupo, construir aulas

em conjunto e discutir temas de relevancia social. Um dos ex-professores enfatiza:

Eu achava que ndo tinha seguranca para isso. Eu s6 fui ganhando segurangca mesmo
de fato para ir pra educagéo bésica depois do Democracia, porque la no cursinho tem
uma questao: o cursinho é uma formacao permanente para o professor. Essa coisa que
tem 14 de estudar, de preparar aula em conjunto com outros professores, com outras
areas, aquilo agregou bastante para mim. No final daquele ano, eu entrei no estado
para dar aula. Ai sim, ja com mais seguranca, sabendo o que ia fazer dentro da sala de
aula. Eu peguei ensino médio naquele ano, eu estava no Democracia ainda. Eu peguei
0 ensino médio e levei ele muito tranquilo. A gente fazia o que eu aprendia la com o
pessoal para as minhas aulas no ensino médio. (Fala do ex-professor de Historia do
cursinho Democracia, 2022).

O grupo de ex-professores identificou varios impasses em suas praticas no cursinho
Democracia. Entre esses impasses, foram apontadas dificuldades em discutir certas pautas,
resisténcia em receber criticas e a formacdo de grupos ideologicos fechados. Além disso,
também destacaram a posicdo institucional de alguns cursinhos, que, em alguns casos, parecia
abandonar os principios da educacdo popular. Uma das ex-professoras entrevistadas
compartilhou uma experiéncia que também foi trabalhada por Mendes (2011). Essa experiéncia
diz respeito a dificuldade que alguns cursinhos e professores em formacao enfrentam ao tentar

separar as questdes politico-partidarias das pedagdgicas. Ela descreveu a seguinte situacao:

Teve uma certa altura do ano que vieram me chamar. Eu participei desde as primeiras
reuniGes para implantar o cursinho e tals, mas 0s nossos coordenadores eram
designados pelo movimento. Entéo, ja tinha uma lideranca que estava ali com a gente,
mas ela era designada pelo movimento ali do partido. Chamaram a mim e alguns
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alunos. Disseram que eu me destaquei junto com esses alunos ao longo do ano. Iria
ter uma formacdo em Campinas para nés no final de semana, e eu fui, eu e alguns
alunos. Essa formagc&o estava acontecendo numa casa alugada pelo partido, para fazer
atividades deles. SO que, apesar de terem falado para a gente que era uma formacgéo
apenas referente ao nosso trabalho, na verdade, era um evento do partido. A gente ja
era recebido como novos membros, sem ninguém ter perguntado nada para gente e
inserindo a gente em varias atividades do partido, da militancia partidaria. Dai eu
fiquei meio assim. Conversei com a coordenadora e expus para ela. Por exemplo, eu
ndo quis naquele momento, mas os alunos que foram, todo mundo ja ficou, se engajou.
N&o que necessariamente porque foram obrigados, é disso que eu falo. De repente,
eles confundem um pouco a funcgdo do cursinho com os objetivos partidarios. Se ficar
claro, é uma escolha, mas nao ficava tdo claro assim. No final do encontro, ja estavam
pegando nome, RG, dizendo onde iamos levar o panfleto. Colocando a gente em
situagOes que ninguém esperava, né? (Fala da ex-professora de Redagdo do cursinho
Democracia, 2022).

Parece-nos que em algumas experiéncias de cursinhos ditos freirianos, como este, a
doutrinacéo freiriana se sobrepde ao ato freiriano. A doutrinagdo tende a viver do exemplo e
ndo o exemplo em si.

Outro ponto levantado por esse grupo de ex-professores foi a dificuldade encontrada
em relacdo ao apoio e a organizacdo interna do projeto pela universidade no cursinho
Democracia. Esse ponto de embaraco também foi mencionado por alguns sujeitos
entrevistados, embora com certa surpresa e menos critica. Para essa ex-professora do
Democracia, havia um elemento muito incébmodo e dificil de justificar na dinamica
administrativa do projeto, particularmente em relacdo aos professores universitarios
responsaveis pelo projeto de extenséo do cursinho popular. Ela comentou a respeito, referindo-
se a auséncia desses professores na orientacdo e suporte das atividades dos professores em

formacéo do cursinho:

Eles deveriam nortear o nosso trabalho, orientar a gente, e eles foram muito ausentes
durante todo o periodo que eu estive 14, sabe? Eles mostravam isso como uma coisa
positiva, né? Que “Ah, vocés tém liberdade total, total autonomia para fazer o que
vocés quiserem”, mas ndo estava dando certo. N&o sei se esta hoje, né? (Fala da ex-
professora de Portugués do cursinho Democracia, 2022).

1.1.2 A pesquisa-intervencao de orientagdo clinica

Esta pesquisa académica que apresentamos se insere no esforco politico e clinico de
Freud ([1919]/2017b) em expandir a psicanalise para alcancar a cidade, as instituicdes e as
escolas, onde os lagos sociais podem estar ameacados de se desfazer. Compartilhamos sua
inquietacdo, buscando manter o rigor tedrico e clinico da psicandlise, mas adaptando-a ao nosso
tempo e suas emergéncias. Ao convocar a psicanélise como teoria e método de intervencdo no

campo da educacdo, destacamos a importancia de considerar sempre a perspectiva do caso
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unico, evitando padronizagdes (Freud, [1913]/1996h). A pesquisa-intervencdo nos permitird,
por meio do instrumento metodolégico das entrevistas clinicas, questionar o futuro professor
sobre o seu desejo em relacdo a sua pratica no cursinho popular. E ainda, mantendo-nos
otimistas, possibilitar reflexdes e microssolucdes politicas sobre o carater de exclusdo do
cursinho popular sustentado na prépria universidade que o contempla.

Optamos pela pesquisa-intervencdo com orientagdo clinica como método de
investigacao desta pesquisa, motivado pelo nosso desejo de compreender e intervir na realidade
que delimitamos para este trabalho. Realizamos uma pesquisa-intervencao por meio de um
levantamento bibliografico e andlise dos dados para compreender a histdria, conceitos,
objetivos, formacdo docente, experiéncias e desafios enfrentados pelos cursinhos populares.
Também investigamos as contribuicdes da psicanalise em relacdo a préatica e a formacao de
futuros professores. Apos concluir o levantamento bibliografico e obter a aprovacéo de nossa
pesquisa pelo Colegiado de Pos-Graduagio em Educacdo e pelo Comité de Etica na Pesquisa
da UFMG, formalizamos nosso contato com a coordenagdo dos dois cursinhos populares.
Durante esse contato, seguindo rigorosas diretrizes éticas e considerando as restricdes impostas
pela pandemia de Covid-19, apresentamos uma cépia do resumo do projeto de pesquisa, 0
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), o Termo de Autorizagao de uso de
Imagem, Voz e Som para 0s sujeitos participantes da pesquisa e uma carta de apresentacao.

A clinica orientada ao sintoma, aplicada neste estudo, carrega consigo detalhes
importantes para o desenvolvimento da pesquisa. Diferentemente de uma clinica psicanalitica
stricto sensu, em que o analista no consultério pode gradualmente estabelecer uma transferéncia
mais complexa ao longo de um periodo prolongado, a abordagem clinica que propomos ndo
recorre a interpretagdes, mas sim intervencdes especificas. As intervencdes sdo colocadas no
nivel da citacdo, e ndo do enigma (Lacan, [1969-1970]/1992a). “Assim, tem-Se a chance de,
através do enunciado do falante, introduzi-lo ao nivel do enigma, isto €, de introduzi-lo ao nivel
dos furos do discurso, dos lapsos e do equivoco que o proprio sintoma tende a recobrir.”
(Pereira, 2020, p. 55).

Isso € o que denominamos de um direcionamento clinico-reflexivo em seu sentido social
da psicandlise, e ndo terapéutico. O termo “clinico” ndo se resume as praticas estritas de
consultdrios; ele abarca também uma “conduta clinica” que possibilita colocar o sujeito da
intervencdo em um continuo processo de reflexdo e engajamento em sua atuacdo. Cifali (2001,
p. 104) destaca que “[...] o procedimento clinico ndo pertence a uma unica disciplina, nem ¢ um
terreno especifico; é uma abordagem que visa a uma mudanca, atém-se a singularidade, ndo

tem medo do risco e da complexidade e coproduz um sentido do que se passa.”
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A pesquisa-intervencdo atende a uma série de demandas atuais sobre o mal-estar
educacional, como o fracasso escolar, a evasdo, o sofrimento psiquico de professores, a inclusao
de sujeitos com deficiéncia, a drogadicdo, condutas antissociais, violéncia e resisténcia ao
aprendizado, entre outros. Essa abordagem propde uma escuta-intervencgéo junto aos diversos
atores envolvidos na complexa dindmica do processo educacional, incluindo professores,
alunos e outros participantes, permitindo que reflitam sobre suas praticas, compreendam
fendmenos, questionem identificacbes, planejem acbes e desenvolvam-se subjetivamente
(Pereira, 2019). Isso possibilita aos envolvidos enfrentar desafios pedagdgicos, encontrar
maneiras criativas de lidar com o que Freud ([1937]/2017a) chamou de “impossivel de educar”.

A pesquisa-intervencdo de orientacdo clinica representa uma extensdo do método
clinico no contexto educacional, ancorada no principio técnico da psicanalise denominado por
Freud ([1914]/2017c) como “Lembrar, repetir e perlaborar”. Esse método busca levar os
professores a elaborar suas repeticdes e a se destravar de identificacOes cristalizadas. No
entanto, esse direcionamento clinico ndo é terapéutico, mas sim voltado para uma anélise social,
reflexiva e elaborativa da realidade (Pereira, 2019). Além disso, a pesquisa-intervencdo de
orientacdo clinica vai além das abordagens de pesquisa-acdo e da pesquisa-participante, pois
seu foco séo as singularidades discursivas. Dentro do nosso campo de pesquisa, essa abordagem
sustenta “uma proposta de possivel atuacdo transformadora da realidade subjetiva, para além
de apenas compreendé-la, ja que pdem em cena uma intervencdo de ordem singular e
micropolitica na experiéncia social.” (Pereira, 2016, p. 73). Em nossa pesquisa, propomos ir
além da mera compreensdao do campo dos cursinhos populares e da importancia de uma
formacdo de futuros professores orientada pela psicanalise. Buscamos também uma analise

reflexiva e transformadora das experiéncias e praticas educacionais e politicas.

1.1.3 A entrevista

As entrevistas clinicas e nossos primeiros contatos com a coordenacdo dos cursinhos
foram conduzidos de forma remota. Ap6s o contato inicial com as coordenagdes dos cursinhos,
recebemos uma lista com alguns nomes de sujeitos dispostos a participar da pesquisa. A partir
disso, 0 nosso contato passou a ser diretamente com os professores em formacéo. Além dessa
lista concedida pelas coordenacdes dos dois cursinhos, os préoprios sujeitos entrevistados
indicaram outros possiveis participantes, 0 que se mostrou extremamente produtivo para o
trabalho, inclusive na composic¢do da amostra de ex-professores, 0s quais haviam lecionado por,

no minimo, um ano em pelo menos um dos cursinhos de nossa amostra. Para reforgar a analise
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dos resultados das entrevistas, utilizamos diérios clinicos ao longo de todo o processo de
aplicacdo das entrevistas (Ferenczi, 2008). Essa ferramenta, juntamente com a andlise clinica
do discurso (Pereira, 2016), foi fundamental para avaliacdo das entrevistas clinicas feitas.

Ao todo, foram realizadas 21 entrevistas clinicas de orientacdo psicanalitica,
envolvendo professores e coordenadores dessas instituicdes. No cursinho Democracia, foram
realizadas quinze entrevistas, sendo que quatro delas demandaram mais de um encontro, e as
restantes em um Unico momento. No cursinho Alcance, foram realizadas trés entrevistas, além
de mais trés entrevistas com ex-professores. Cada entrevista clinica teve uma duracdo média de
cinquenta minutos e foi realizada remotamente.

Do total de dezessete sujeitos da nossa amostra, todos se encontram no intervalo de
idade entre 18 e 25 anos. Doze concluiram o ensino médio em escola publica, quatro cursaram
0 ensino médio com bolsa e apenas um cursou o ensino médio na rede particular sem bolsa.
Nove frequentaram cursinhos populares, trés frequentaram cursinhos pré-vestibulares
tradicionais e cinco acessaram o ensino superior sem cursinho. Quanto a escolha pelo curso de
graduacdo, dez declaram ndo terem escolhido o curso atual, enquanto outros sete escolheram.
Quinze sujeitos cursavam universidades publicas e dois cursavam faculdades particulares.
Apenas cinco sujeitos da nossa amostra total ja& completaram a graduacdo. Do grupo dos trés
ex-professores, apenas um deles ndo trabalha com a educagéo atualmente. Ainda do total da
nossa amostra, apenas dois participantes demonstraram algum tipo de experiéncia em
movimentos sociais antes de ingressarem no ensino superior.

As entrevistas clinicas sdo espagos individuais de expressdo nos quais ¢ possivel “[...]
melhor recortar a localizagdo subjetiva e o sintoma psiquico derivado de tal localizacdo no
contexto em que se encerra.” (Pereira, 2020, p. 53). As entrevistas clinicas seguiram a regra
fundamental da psicanalise, a associacao livre. As intervencBes seguem o principio da técnica
freudiana de recordar, repetir e elaborar. O método das entrevistas clinicas visa “oferecer a
palavra para que o sujeito possa trazer (ou ndo) algum questionamento sobre seu lugar frente
ao que diz [...].” (Pereira, 2016, p. 140). Em outras palavras, ao discorrerem sobre suas
aspiracdes como futuros educadores em cursinhos populares, nossa intencdo era alcancar uma
parte da verdade de cada professor em formacdo, tendo o potencial de obter efeitos
significativos em sua pratica cotidiana como educador.

Nossas entrevistas clinicas ndo seguiram um roteiro rigido ou uma questdo de pesquisa
diretamente explicita. Com abordagem néo direcionada e sempre respeitando o direcionamento
e a construgdo do sujeito, iniciAvamos as entrevistas destacando seu direito a palavra. Nossas

perguntas variavam de questionamentos mais objetivos, como sua trajetdria educacional e



26

profissional, a questdes mais amplas e abertas, como os desafios enfrentados em sua funcéo
como docente e suas aspira¢cdes no contexto do cursinho popular. Consideramos esse estagio
das entrevistas como o mais enriquecedor e gratificante de nosso trabalho. Fomos privilegiados
ao permitir que um grupo de futuros professores expressasse suas angustias, aspiracdes e
repeticdes. Ao tomar a palavra e se expressar em primeira pessoa, 0s combativos professores
em formacé&o de nossa amostra de pesquisa foram capazes de moldar os principais achados desta
pesquisa. Dado nosso desenho metodologico, seguimos para o desenvolvimento de nossa

discussao conceitual e reflexiva.
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2. CURSINHOS POPULARES: ORIGEM, DESAFIOS E FORMACAO DOCENTE

2.1 Surgimento e consolidacao do ensino superior no Brasil

Antes de discorrermos sobre a origem e a consolidacdo dos cursinhos populares,
apresentamos um breve recorte histdrico para situarmos a origem da universidade e dos exames
vestibulares no Brasil. Por meio dessa digressao historica, objetivamos compreender os motivos
que influenciaram o surgimento e o desenvolvimento do campo dos cursinhos populares na
realidade educacional brasileira.

A experiéncia do ensino superior no Brasil, proximo ao que conhecemos atualmente nas
universidades, s6 comecou a surgir apés a transferéncia do reino de Portugal para o Brasil
colbnia, em 1808. Antes da vinda da corte ao Brasil, as experiéncias do ensino superior na
col6nia brasileira apresentavam objetivos claros, como a formacdo de agentes administrativos
da Col6nia, além da formacdo de padres pelas missdes jesuiticas (Castro, 2019). As intencGes
de Portugal em implantar o sistema educacional burgués-portugués no Brasil colbnia
ancoravam-se na tentativa de reproduzir, da melhor maneira possivel, a educacao desfrutada
pela corte até a invasdo de Napoledo Bonaparte.

Apesar de reproduzir uma série de instituicbes metropolitanas, o principe D. Jodo nédo
instituiu universidades em solo brasileiro, mas apenas alguns cursos superiores isolados.
Influenciado pelos ideais da Revolucdo Francesa, sobretudo pelas reformas educacionais
napolednicas, D. Jodo criou instituicdes de ensino superior isoladas com o objetivo principal de
formar profissionais, como os cursos de Medicina na Bahia e no Rio de Janeiro, em 1808, além
dos cursos de:

Engenharias, embutidos na Academia militar, no Rio de Janeiro, dois anos depois. Em
1827, dom Pedro | acrescentou os cursos juridicos de Olinda e de S&o Paulo, com o
que se completava a triade dos cursos profissionais superiores que por tanto tempo
dominaram o panorama do nosso ensino superior (Cunha, 2007, p. 19).

No entanto, isso ndo significa que antes desse periodo ndo houvesse cursos superiores
em algumas cidades do Brasil Colonia. Filosofia, Teologia e Artes foram 0s primeiros cursos
superiores no Brasil a surgirem no seculo XVI. No entanto, esses cursos constituiam um sistema
educacional que servia a exploracao da colonia pela metropole, sendo conduzidos pelos padres
da Companhia de Jesus (Castro, 2019). Esse conglomerado de faculdades isoladas s6 seria

superado em 1930, com a criacdo das primeiras universidades brasileiras. Anteriormente, a



28

“ideologia do bacharelismo” era o status conferido aos filhos da recente elite brasileira que
traziam o titulo de doutor da Faculdade de Coimbra (Cunha, 2007).

O debate sobre a criacdo de universidades no Brasil surgiu na mesma época da
promulgacédo da nossa primeira Constituicdo, em 1824. No entanto, tal debate nunca adquiriu a
merecida importancia que o tema demandava, pois “as implicagdes politicas de um centro de
livre criagdo de conhecimentos, em uma sociedade escravista, certamente eram um problema a
ser evitado.” (Leher, 2001, p. 168). Assim como a forma¢do do Estado brasileiro, as
universidades brasileiras surgiram e se desenvolveram em uma estrutura social que evidencia
os privilégios concedidos as classes dominantes, os quais deixaram marcas na educacao
superior.

Se a expansao e consolidacdo da educacdo no Brasil coldnia representaram, acima de
tudo, os interesses da corte portuguesa que chegava a sua colénia na América em 1808, a
continuidade da introducdo de novos cursos superiores e universidades no Brasil ap6s a
proclamacdo da Republica também teve seus interesses aliados a uma pequena parcela da
populacdo. Para atender aos interesses de uma oligarquia em ascensdo politica e econdmica,
surgiram novos cursos superiores e universidades. Assim, ndo seria mais necessario enviar 0s
filhos dessa oligarquia brasileira para as universidades europeias (Castro, 2019).

Desde 0s seus primordios, as universidades nacionais foram instrumentalizadas pela
crescente burguesia brasileira e direcionaram seu foco para além das fronteiras do territorio
nacional. Isso implicou em desconsiderar pautas que incluissem a maioria dos brasileiros ou
mesmo um projeto de nacdo de desenvolvimento sociocultural e econdmico, como ocorreu na
Europa e nos Estados Unidos. Assim como o Estado brasileiro, as universidades nacionais
nunca estiveram alinhadas a projetos de desenvolvimento que considerassem a multiplicidade
do territorio brasileiro. Ademais, ndo foram capazes de liderar pautas que pudessem representar

uma unidade do seu povo. Castro (2019, p. 138) complementa:

Isso porque os interesses da burguesia brasileira tém sido os mesmos dos do capital
internacional e a universidade, no geral, instrumentalizada pelas burguesias que lhes
deram origem; ou seja, & burguesia brasileira cabe o adjetivo “national” por operar os
interesses estranhos aos da nagéo.

O processo de implementagdo e desenvolvimento das universidades brasileiras,
lideradas pela recém-formada elite oligarquica, jamais considerou a possibilidade de incluséo
das camadas mais pobres nesse processo. Isso “[...] resultou em um sistema universitario

fechado em si mesmo, e, por isso, excludente e alheio aos interesses e as necessidades das
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camadas mais pobres da populagdo.” (Castro, 2019, p. 153). E uma concepgio de forte apelo
liberal, sendo uma instituicdo voltada para reproduzir a ideologia da classe dominante e para a
formacéo gerencial de uma elite para ocupar os quadros administrativos e politicos de maior
destaque (Mendes, 2011).

Tendo em vista ainda que uma maioria significativa da populacdo brasileira era
constituida de analfabetos e trabalhadores bracais, comeca a ficar evidente como o0 ensino
superior era restrito a uma pequena parcela da populagdo. “Foi com Getalio Vargas, em 1931,
que se formou o primeiro Ministério da Educacdo e Salude e aprovada a lei que exigia, como
escolaridade obrigatoria minima, o primario.” (Mendes, 2011, p. 24). Antes disso, apenas os
filhos da elite, em sua grande maioria, tinham condic¢Ges de acessar 0 ginasio e o colegial, 0s
mesmos que agora terdo acesso as recém-criadas universidades em solo brasileiro.

No entanto, a demanda pelo acesso a educacdo ja se fazia presente. Essa demanda foi
oriunda das classes trabalhadoras, que comecavam a se organizar para além dos discursos
politicos, e foi impulsionada pelo crescimento desordenado das cidades. Segundo Castro (2019,
p. 168),

E nesse contexto que surgiu, por exemplo, 0 movimento pela escola publica, na década
de 1950, que a priori, lutava para a construcdo de prédios escolares para cumprir a
imensa demanda que se estabelecia com o crescimento das cidades e a necesséria
instrucdo para o trabalho na sociedade urbano-industrial.

A luta pela universalizacdo do ensino no Brasil foi fruto de muitas contradicdes e
embates liderados pelo movimento da escola publica em 1950. Os lideres foram ilustres
pensadores e educadores, como Florestan Fernandes, Paulo Freire e demais militantes da
educacdo. Em vista disso, em 1961, foi aprovada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB) (Cunha, 2007). Posteriormente, esse movimento impulsionou uma massa de
alunos, antes excluidos do ensino formal, a pleitear vaga no ensino superior.

Quanto mais adentramos na historia da educacdo no Brasil, mais percebemos que as
conquistas alcancadas por essa parcela excluida da sociedade séo fruto de muita luta politica.
Talvez, em rarissimas ocasifes, sejam resultados de politicas direcionadas e pensadas para uma
parcela da populacdo que, desde o Brasil col6nia, encontra-se as margens do Estado. Por isso,
guando nos deparamos com o0s problemas de acesso ao ensino superior, estamos nos deparando
com um historico de lutas pela educagédo em nosso pais.

Durante a terceira década do século XX, nosso ensino superior se desenvolveu por meio

dessa multiplicacdo de faculdades isoladas até a consolidacdo das primeiras universidades
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brasileiras. Desde os tempos do Império, as instituicbes de ensino superior brasileiras vinham
recebendo criticas em relacdo ao seu carater fortemente fragmentério, especializado e
direcionado apenas a formacdo profissional. Essas criticas se estenderam as entao recém-criadas
universidades, pois, como vimos acima, em seu inicio as universidades brasileiras
representavam a mera reunido formal dessas faculdades isoladas e ainda estavam muito
distantes de superar as limitacdes culturais proporcionadas pela énfase na formacéo profissional
(Cunha, 2007).

Uma resposta contundente a esse modelo napolebnico de ensino superior viria apenas
na década de 1960, embora estivesse sendo gestado desde os anos de 1940, com uma discussdo
sistematica sobre uma reforma do ensino superior brasileiro. Essa doutrina contou com o
suporte institucional no Conselho Federal de Educacdo (CFE) e respaldo politico no regime
autoritario decorrente do golpe de Estado em 1964. Essa proposta de reforma passou a
representar um modelo de modernizacdo do ensino superior vigente. Tal modernizacdo segue
um modelo organizacional norte-americano inspirado nas referéncias da organizagao racional
do trabalho e das linhas de comando, conceitos oriundos das doutrinas de racionalizacdo do
trabalho de autores como Frederick Taylor e Henry Fayol, mas também com bases e influéncias

do idealismo alemé&o (Cunha, 2007).

2.2 O Processo de modernizacao do ensino superior apos o golpe militar de 1964

O periodo de 1964 a 1968 ¢é crucial para compreender o processo de modernizagédo e
reforma do ensino superior brasileiro, bem como a insurgéncia de resisténcias e concepgdes
contraditorias a um novo papel da universidade brasileira. A reforma foi se estendendo sob a
protecdo do Ato Institucional nimero cinco, além das influéncias de bastidores de dois
importantes e controversos relatorios: o Relatério Atcon, de 1966, e o Relatério Meira Mattos,
de 1968. Ambos os documentos foram amplamente apoiados pelo governo ditatorial.
Entretanto, também enfrentaram uma forte oposicdo dos movimentos de resisténcia,
especialmente o movimento estudantil (Cunha, 2007).

A modernizacdo do ensino superior no Brasil, amparada pela Lei de Reforma
Universitaria, tem sido atrelada ao golpe militar de 1964, devido a auséncia de um projeto
consistente para o ensino superior vigente. Essa modernizacao teria ocorrido por intermédio de
consultores estrangeiros. Mas por que, entdo, essa reforma comeca a tomar corpo apenas cinco

anos apos o golpe militar? Cunha (2007) afirma que os militares ja possuiam um projeto de
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educacao superior, mas sua implementacdo ndo foi imediata, uma vez que j& havia uma

implementacdo parcial prévia. O autor adverte sobre as raizes desse processo de modernizag&o:

Conforme exposto em A universidade critica, as raizes do processo de modernizacéo
do ensino superior encontram-se na década de 1940, quando os servicos de um
consultor norte-americano foram solicitados pelo Ministério da Aeronautica (do
Brasil) para ajudar a tracar os planos de criagdo de um instituto tecnolédgico (Cunha,
2007, p. 23).

Cunha (2007) prop6e uma reflexdo importante sobre o papel do governo militar para a
modernizacdo da universidade brasileira. Segundo o autor, 0 modelo norte-americano néo foi
imposto pelo conhecido acordo MEC-Usaid® realizado pelo governo militar. O modelo foi,
antes de tudo, buscado e pesquisado desde o final da década de 1940, “por administradores
educacionais, professores e estudantes, principalmente aqueles, como um imperativo da
modernizacdo e, até mesmo, da democratizacdo do ensino superior em nosso pais.” (Cunha,
2007, p. 24). Portanto, ndo seria correto afirmar que o modelo de universidade pautado no
modelo norte-americano tenha sido imposto pela ditadura militar no Brasil (1964-1985). Em
vez disso, esse modelo foi buscado por muitos profissionais de educacdo, estudantes e
professores avidos por uma modernizacao da universidade brasileira.

Dessa forma, o governo proveniente do golpe de 1964 encontrou condig¢des oportunas
para a concretizacdo de uma modernizacdo do ensino superior que ja havia iniciado ha pelo
menos vinte anos. No entanto, essa modernizacdo ndo ocorreria sem promover determinadas
mudancas, como a eliminacdo de supostos esquerdistas que pudessem estar infiltrados nas
universidades. Além disso, foi promovida uma série de medidas autoritarias e de cerceamento
da democracia. O movimento estudantil foi um dos primeiros a sentir os efeitos do golpe militar.
Apds o golpe, 0 governo deu inicio a um processo de desarticulacdo dos movimentos estudantis,
usando de meios violentos e repressivos. Uma breve portaria emitida por Gama e Silva removeu
toda a representacdo estudantil do Férum Universitario, incluindo a da Unido Nacional dos
Estudantes (UNE) e do Diretorio Central dos Estudantes (DCE), duas semanas apos o golpe de
Estado. Apesar da forte repressdao sofrida pelo governo golpista, os estudantes e suas
organizacg0es tiveram papel fundamental nas reivindica¢Ges do que viria a ser a construcdo da
modernizagdo do ensino superior brasileiro (Cunha, 2007).

No entanto, é importante destacar que, apesar do carater libertario das universidades

brasileiras, é inegavel perceber a escalada das influéncias do regime autoritario na construcéo

6 Esse acordo objetivou uma cooperagdo técnica e financeira entre a United States Agency for International
Development (Usaid) e o Ministério da Educacéo brasileiro (MEC) (Cunha, 2007).
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de mecanismos inéditos de controle e censura na educacgdo. Todavia, Seria um equivoco pensar
que a universidade, antes do golpe de 1964, era uma instituicdo autdbnoma, inclusiva e
democratica. Durante os primeiros anos da ditadura militar, a Lei da Reforma Universitaria
pretendia modernizar a universidade. E para o governo militar, essa modernizacdo possuia um

sentido bem especifico:

No geral, procurou-se engajar as universidades brasileiras no esforco de modernizacéo
do capitalismo, nem que fosse apenas pela integracdo empresa-escola [...] A politica
Educacional do Governo visava transformar todas as universidades em complementos
das empresas capitalistas, em organismos regidos basicamente pelas necessidades
imediatas e a longo prazo, das empresas (Cunha, 2007, p. 102, 103).

O Ministério da Educacédo contratou norte-americanos para organizar e planejar nosso
ensino superior, além de serem convocados para assistir 0 governo brasileiro no que concerne
ao planejamento. Esses consultores tiveram papel fundamental no processo de construcdo da
universidade brasileira. O acordo MEC-Usaid foi reorientado a focar no ensino superior, pois,
anteriormente, “era 0 ensino primario que recebia maiores atengdes, por ser dirigido
diretamente para as massas, que a Alianca para o Progresso queria retirar da influéncia
comunista.” (Cunha, 2007, p. 155). No contexto de Guerra Fria, a Usaid tinha suas raz0es
politico-ideoldgicas que justificavam um maior envolvimento dessa agéncia com 0 ensino
superior brasileiro, uma vez que se acreditava que as geracdes futuras seriam influenciadas
pelos professores universitarios que formavam os dirigentes do pais e 0s préprios mestres
(Cunha, 2007).

A maior parte da classe média que apoiou o golpe militar de 1964 provavelmente era
composta por participantes da “Marcha da familia com Deus pela Liberdade”. Entretanto, 0S
apoiadores s6 perceberam mais tarde que o governo instituido ndo estava tdo interessado em
atender as suas demandas. Houve uma crescente faléncia de pequenos e médios negdcios,
resultado de uma politica de governo que incentivava o monopolio industrial, sobretudo das
grandes multinacionais. Essa classe média desamparada, ressentida e empobrecida resgatou
uma ideia que ja vinha sendo desenvolvida h& décadas: a crencga de que o futuro de seus filhos
dependia da diplomacao em nivel superior. Com isso, a procura pelo ensino superior teve um
crescimento acelerado, ao mesmo tempo em que a oferta de vagas nédo era suficiente para
atender a demanda (Cunha, 2007).

Pelo prestigio e ascensdo social, foi a essa demanda da classe méedia que a reforma
universitaria se empenharia em atender. Contudo, o sucesso da reforma em ampliar 0 acesso a

universidade foi construido numa base de racionaliza¢do do trabalho, tratando o funcionamento
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da universidade como o de uma empresa, desconsiderando seu carater técnico-cientifico. A
educacao tornou-se um negécio do Ministério do Planejamento, em vez de ser um assunto
tratado pelo Ministério da Educacgéo e Cultura (Chaui, 2001). A reforma conseguiu fomentar a
entrada de um alto nimero de alunos no ensino superior, agora a um custo muito mais baixo,
gragas a racionalizagdo do trabalho docente e a estrutura administrativa das instituicdes
superiores. Aparentemente, o crescimento proporcional de infraestrutura, como bibliotecas,

salas de aula, laboratdrios, refeitorios, nao fazia parte da reforma, pois,

Desvinculando educacéo e saber, a reforma da universidade revela que sua tarefa ndo
é produzir e transmitir a cultura (dominante ou ndo, pouco importa), mas treinar os
individuos a fim de que sejam produtivos para quem for contratd-los. A universidade
adestra m&o de obra e fornece forga de trabalho (Chaui, 2001, p. 52).

Essa contundente critica feita por Chaui (2001) ao carater de adestramento da méo de
obra, resultado da reforma universitaria, estd em consonancia com um dos pilares teoricos e
politicos de sustentacdo dos cursinhos populares: a importancia da politizacdo dos alunos em
detrimento do sucesso na busca por uma vaga no ensino superior. Assim como uma empresa, a
universidade produz incompetentes sociais, vulneraveis a dominacdo e a influéncia de
autoridades. Em decorréncia disso, 0s cursinhos populares almejam propiciar aos seus alunos
uma alternativa para lidar com as questfes levantadas pela autora.

Esse crescimento na procura pelo ensino superior, ndo apenas dessa classe média que
apoiou o golpe, mas também de uma classe trabalhadora que vinha lutando e conquistando seu
acesso a educacdo, enfrentou importantes impasses devido ao processo de transformacdo e
modernizacdo do ensino superior fomentado pelo governo militar. Para lidar com o processo de
modernizacdo, o Programa de Acdo Econ6mica do Governo (1964-1966) trouxe um
detalhamento importante das principais acdes a serem tomadas. Foi nesse documento que a
educagdo comegou a ser compreendida e definida como “capital humano”, tornando-se um item
no plano de agdo econdmica sob responsabilidade do Ministério do Planejamento e da
Coordenagdo Econdmica. Conforme aponta Cunha (2007, p. 68), revela-se a intengdo que essa

suposta modernizacdo do ensino superior pretendia:

No que se refere ao ensino superior, a orientacdo economicista do plano é marcante.
Dizia ser necessario refrear o ritmo de “multiplicagdo desordenada no setor de
formagao profissional sistematica”. Seria necessario abandonar o critério da demanda
social, que teria precedido a expansao do ensino superior, por um critério econémico
regionalizado que levasse em conta a demanda dos trés setores da producdo; as
condicdes de eficacia das instituicdes de ensino; e, principalmente, as “condigdes
minimas do fator da organizacdo, compreendendo estruturacdo, sistema de
financiamento e recursos financeiros”.
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A politica econémica adotada pelo governo golpista contribuiu para a intensificagdo da
procura pelo ensino superior. Além do crescente processo de urbanizacgdo das cidades, houve
uma redefinicdo do papel feminino no mercado de trabalho e uma crescente exigéncia de
maiores niveis de escolaridade para preencher novos cargos, tanto no setor publico burocratico
guanto nos novos empregos no setor privado. O fortalecimento econdémico de grandes empresas
estatais e multinacionais trouxe a exigéncia de qualificacbes académicas cada vez mais
elevadas, que pudessem competir com 0s novos concorrentes. O efeito das grandes empresas
monopolistas industriais estendeu-se aos setores de comércios e servicos, envolvendo uma
ampla e complexa burocracia, na qual os titulos académicos passaram a exercer um papel
crescente e discriminatorio (Cunha, 2007).

O crescente acesso ao ensino superior, que vinha se intensificando desde meados da
década de 1940, resultou em um ntmero de “excedentes”, principalmente nos cursos de
medicina e engenharia. Entre os anos de 1964 e 1968, a relagéo candidato por vaga variou entre
6,3 e 8,3 para as escolas de medicina e 3,6 e 4,7 para as escolas de engenharia. Com 0
“excedente”, uma nova situagao juridico-politica se estabeleceu, na qual alguns juizes acatavam
0s mandados de seguranca em favor de grupos de candidatos aprovados. Entretanto, ndo eram
efetivamente matriculados devido a falta de vagas disponiveis. Isso obrigava a escola a acolher
esses estudantes, encontrando solu¢Ges na improvisagdo de recursos materiais e humanos
(Cunha, 2007).

O crescente numero de matriculas “excedentes” ndo era o Uunico fator de
descontentamento e precarizacdo do ensino superior, que vinha se degradando a cada semestre.
Para acompanhar a crescente demanda por ensino superior, 0 governo ditatorial deveria
aumentar, proporcionalmente, a oferta de vagas, bem como as verbas constantes do orgamento,
de modo a acompanhar o crescimento da demanda pelo ensino superior. Todavia, devido a sua
politica estatal voltada aos interesses do monopolio do capital, o governo federal cortou as
verbas das universidades para direcionar os recursos a modernizacdo da sua burocracia, além
de subsidiar o setor privado e investir em acumulagéo de capital (Cunha, 2007).

A auséncia de vagas representava o maior problema do ensino superior, mas o0 oposto
também apresentava um grande entrave, ou seja, vagas sem candidatos, como ocorria no
estabelecimento de ensino agricola. Além da precariedade existente, ainda havia a frustracdo
de uma classe media avida pelo acesso ao ensino superior, 0 que aumentava ainda mais a
distancia para as classes economicamente menos favorecidas em conseguir uma vaga no entao

“necessario” ensino superior (Cunha, 2007).
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As principais criticas contundentes ao ensino superior vigente naquele momento, que a
reforma pretendia corrigir e atualizar, referiam-se a baixa qualidade do ensino, a escassez de
vagas, a liberacdo insuficiente de verbas e a forte repressao policial ao movimento estudantil.
O movimento estudantil ganhou um papel de destaque nas discussdes e problematizacfes dessa
politica de ensino superior, que passou a ser fomentada e implementada pelos militares. E o
movimento estudantil, por meio de seu engajamento politico demonstrado pelas Vvérias
passeatas de protesto em todo o Brasil, conseguiu ser ouvido pelo governo federal por meio de
um grupo de trabalho constituido em julho de 1968. Além desse grupo de trabalho, o longo
processo de reforma teve inicio com a promulgacdo dos decretos-leis 53/1966 e 252/1967, e
continuou com a elaboracdo do anteprojeto da Lei da Reforma do Ensino Superior organizado
pelo Grupo de Trabalho de 1968 (Cunha, 2007).

Portanto, durante os primeiros anos do regime militar, a universidade em reforma seguiu
dois rumos diferentes: uma modernizagdo no estilo norte-americano e a escalada autoritaria de
um rigido controle das universidades. Esse processo ambivalente de modernizagdo e controle

culminou em uma série de mudancas estruturais. As mais evidentes foram as administrativas:

Estavam neste caso, entre outros, 0s exames vestibulares, a diplomag&o, o orcamento.
A eliminagdo da “duplicacdo de meios para fins idénticos ou equivalentes” foi um dos
principais vetores da reforma universitaria no periodo, buscando-se aumentar a
produtividade dos recursos humanos e materiais existentes, bem como interligar as
ilhas académicas que a estrutura atomizada de faculdades/escolas/institutos definia
como unidade quase independentes (Cunha, 2007, p. 289).

Apesar dos vetos do entdo presidente Costa e Silva, a Lei da Reforma Universitaria
apresentava um dispositivo de carater revolucionario. Esse aspecto é importante considerando
0 subdesenvolvimento do ensino superior no Brasil, o qual teve sua existéncia negada durante
muito tempo tanto pelos colonizadores, ilustrados, quanto pelos positivistas da Republica. Ao
longo de um século, levando em conta a cria¢do das primeiras faculdades de Medicina (Rio de
Janeiro e Salvador) por D. Jodo e a criacdo da USP na década de 1930, 0 ensino superior
brasileiro foi predominantemente constituido por faculdades isoladas (Cunha, 2007).

A universidade brasileira é fruto desse contexto de contradi¢des e segregacdes historicas
que, mesmo nos dias atuais, marginalizam uma grande parte da populacgdo brasileira, em um
Estado igualmente marcado pela segregagdo e desigualdade. Isso é demonstrado tanto pela
negacdo do direito constitucional a educacdo, como também na promog¢édo de uma formacéo
superior baseada em “adestramento e treinamento” (Chaui, 2001). A concepcao de que uma

formagé&o superior de qualidade deveria permanecer restrita a uma pequena parcela da sociedade
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reflete uma heranga problematica enraizada nas origens do ensino superior no Brasil. Essa
mentalidade permanece na universidade contemporanea, a qual passa a ser organizada de
acordo com a estrutura de uma grande empresa, em que se visa ao lucro, tem a burocracia como
método, e as leis do mercado sdo as condicBes necessarias. A abordagem taylorista passa a ser
a regra fundamental, com a premissa de “dividir para conquistar” (Chaui, 2001).

Por meio da leitura de Schwarcz e Starling (2018), é importante resgatar o famoso termo
baseado na personagem de Gustave Flaubert em Madame Bovary, que deu origem ao termo
"bovarismo”. Esse conceito define a alteracdo do sentido da realidade, levando uma pessoa a se
considerar como sendo outra que ndo €. Seguindo uma interpretacdo de dois grandes artifices e
intérpretes nacionais, Lima Barreto e Sérgio Buarque de Holanda, o bovarismo serve como um
mecanismo coletivo de recusa a realidade presente, afastando-nos daquilo que é mais genuino
para a constituicdo de uma nacdo que se orgulhe e reconheca suas raizes. Os efeitos desse
afastamento coletivo de uma consciéncia nacional s&o uma grande apatia impetrada no cerne
de nossa sociedade, que nos impede de modificar o que ndo nos agrada como nagdo. As
consequéncias do bovarismo na constituicdo de nossas universidades deixaram marcas de
exclusdo ainda presentes na atualidade. Possuimos um projeto educacional que, em rarissimos
momentos, focou na realidade do pais, visando a inclusdo em vez de segregacdo. Em vez de
refletir verdadeiramente o Brasil, a imagem que prevaleceu foi a de um pais construido e
mantido por uma pequena e excludente parcela de nossa sociedade.

Talvez um destes raros momentos de investimento na realidade educacional brasileira
tenha sido a implantacdo do Programa de Expansdo e Reestruturacdo das Universidades
Federais (Reuni), entre os anos de 2007 e 2012. Para Guerra e Rocha (2019), é inegavel o
aumento expressivo de alunos, a partir do Reuni, no ensino superior; porém, a implementagéo
do programa em todo Brasil se deu de forma abreviada e com pouco planejamento estratégico.
Os campi, espalhados por todo o Brasil, comecaram entdo a receber um crescente nimero de
estudantes; todavia, sua estrutura fisico-administrativa e o corpo docente ndo acompanharam o
ritmo crescente de novos alunos. A precarizagdo estrutural agora é estendida também aos
docentes, que passaram de uma relagéo professor-aluno de 12 para 18.

E inegavel o aumento expressivo de vagas no ensino superior, fomentados pela
expansdo das universidades em todo o territorio nacional, expansdo esta que nao ocorria desde
a decada de 1990. Porem, os impactos dessa expansdo desordenada e mal planejada ainda se
mostram presentes na realidade atual das universidades publicas. O programa foi interrompido
em 2012 sem que um planejamento de continuidade e melhorias fosse debatido, além de deixar

um rastro de obras e espacos inacabados que nunca foram entregues (Guerra; Rocha, 2019).
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Entendemos que o custo pago para que a camada mais pobre e excluida da populagéo acesse o
ensino superior pablico e de qualidade é a precarizacao da propria universidade.

2.3 A origem dos vestibulares no Brasil

Para compreender as origens historicas e 0s movimentos de resisténcias dos cursinhos
populares, bem como seu desenvolvimento no cenario da educacdo brasileira, & necessario
também examinar o surgimento dos concursos de vestibulares no Brasil. A histdria do vestibular
no Brasil carrega ndo apenas marcas de acontecimentos educacionais, como se pode supor, mas
também reflete a nossa realidade politica, social e econémica. Essa contextualizacdo histérica
dos vestibulares é justificada pela estreita relacéo entre a origem dos vestibulares e o surgimento
dos cursinhos populares. Essa conexdo entre os vestibulares e os cursinhos populares amplifica
a importancia e necessidade de explorar essa ligacdo na presente pesquisa.

As origens do exame vestibular no Brasil remontam a 1911, quando foi criado e
oficializado pela Reforma Rivadavia Correia. A partir de 1915, o vestibular passou a ser
considerado como critério de ingresso ao ensino superior (Mendes, 2011). Em 1915, os “exames
preparatorios” foram oficialmente denominados vestibulares e mantiveram o mesmo objetivo
de serem realizados ao final do atual ensino médio para assegurar a entrada nas faculdades.
Contudo, a obrigatoriedade do vestibular para ingresso em cursos superiores s6 vigorou quando
um determinado ndmero de candidatos superou o nimero de vagas disponiveis, 0 que ocorreu
na década de 1920 (Guimardes, 1984).

J& em 1925, por meio da Reforma do Ensino Rocha Vaz, foi determinado que seria
oferecido um curso de revisao e aprofundamento em matematica para os candidatos da Escola
Politécnica, conforme as exigéncias do exame vestibular da referida instituicdo. E importante
observar que tais determina¢des de um curso de revisdo ou mesmo de preparacao, adotados por
varias instituicbes na época, ja demonstravam a ineficiéncia da preparacdo do atual ensino
médio para 0s cursos superiores. Essas determinacdes foram responsaveis por abrir caminho
para o surgimento dos pré-vestibulares (Guimaraes, 1984). A partir da década de 1950 e inicio
dos anos 1960, ja era possivel constatar, em todo o Brasil, a realizacdo de vestibulares
preparados individualmente por cada faculdade isolada. Por exemplo, cada area da Faculdade
de Filosofia da USP elaborava seu vestibular. Os candidatos ao curso de Fisica recebiam provas
diferentes daqueles aplicados aos candidatos de Geologia, e assim por diante (Pezzi, 2002).

Até o0 ano de 1966, os cursinhos pré-vestibulares eram oriundos de grémios das

faculdades, e a maior parte de seus professores era de estudantes universitarios que
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aproveitavam dessa experiéncia docente provisoria para obter uma renda extra (Pezzi, 2002).
Segundo Pezzi (2002, p. 70),

Conviviam com os cursinhos de grémio alguns pré-vestibulares maiores, abertos nos
anos 1940 e 50. Alguns cresceram e se mantiveram até nossos dias, 60 anos depois,
enquanto outros encerraram suas atividades ou deram origem a outros cursos a partir
de dissidéncias entre mantenedores, ou entre estes e grupos de professores.

Para Whitaker (2010), o “fenémeno cursinho” tem suas origens diretamente ligadas ao
surgimento do vestibular. A partir da década de 1970, o pais experimentou um “efeito
cursinho”, o qual ainda influencia diretamente os principais processos seletivos de ingresso ao
ensino superior. No entanto, foi na década de 1960, especialmente no estado de S&o Paulo, que
ocorreu a “grande explosdo dos cursinhos.” (Covre, 2002, p. 76). Além disso, foi um periodo
de rapida expansdo de grandes redes empresariais de pré-vestibulares, que aproveitaram o
crescimento na demanda pelo ensino superior pablico por parte das classes média e média alta.
Concomitantemente, os cursinhos populares emergiram como uma resposta direcionada a
massa de alunos concluintes do ensino medio publico e historicamente excluidos do acesso ao
ensino superior. A maioria desses alunos vindos de escolas publicas necessita trabalhar para
contribuir na renda familiar e ndo possui condi¢des financeiras para arcar com os elevados
custos dos cursinhos pré-vestibulares (Whitaker, 2010).

Impulsionados pelo “efeito cursinho”, os cursinhos pré-vestibulares ocuparam um lugar
de protagonismo e manutencdo da desigual corrida pelo ensino superior. Na contramédo dessa
corrida desigual, os cursinhos populares surgem como uma alternativa critica a esse modelo
excludente de acesso ao ensino superior. Almejando a jungdo das préaticas pedagogicas e
politicas, os cursinhos populares pretendem ndo apenas a “inclusdo” ao ensino superior, mas
também buscam promover a “emancipagdo” politica e social de seus alunos (Mendes, 2011).

Aquilo que Whitaker (2010) se refere como o “efeito cursinho”’ e Guimardes (1984)
problematiza como a “industria do vestibular” tem um ponto originalmente em comum,
conforme destacado por Santos (1988). Esse elemento em comum, ou 0 ponto inicial da abertura
da caixa de Pandora chamada Vestibular, tem seu inicio na Lei da Reforma Universitaria. Mais
especificamente nos artigos 17 e 21, sdo tratadas as diretrizes para a estruturagdo do atual

“concurso vestibular” em vez de “exame vestibular”. Nas palavras de Santos (1988, p. 18):

" Termo criado por Whitaker e utilizado para descrever quando ha uma maior entrada de estudantes ao ensino
superior quando estes passam por um ou dois anos de cursinhos pré-vestibulares. “Ou seja, com métodos de ensino
que as ciéncias da educacdo condenariam, os cursinhos sdo fatores, sendo de sucesso, no minimo de eficiéncia,
para aprovacao no vestibular, o que se constitui no paradoxo que se tenta equacionar.” (Whitaker, 2010, p. 291).
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Pode parecer aos menos avisados que significam a mesma coisa, mas ndo. O exame é
ou deve ser diagnéstico, verificando se o individuo possui isso ou aquilo, essas ou
aquelas caracteristicas. O concurso ndo. O concurso apenas pde em ordem segundo
certos elementos, de um posto mais alto para um posto mais baixo. O exame
diagndstico fixa critérios minimos, o concurso ndo, apenas ordena, de preferéncia um
individuo em cada posto, mas, na impossibilidade, um individuo em cada classe que
ocupa um posto. Por isso concurso classificatdrio.

Essa sutil e, a0 mesmo tempo, expressiva mudanca, que tantas consequéncias nefastas tém
trazido ao ensino em todos os niveis, solucionou a situacéo dos excedentes, um dos principais
problemas enfrentados pelo governo ditatorial de 1968. Como ndo ha mais um minimo a ser
atingido, o “concurso” suprimiu a figura do excedente que preocupava o governo. Acentua
Santos (1988, p. 18): “Ja ndo ha sobra de vagas quando os candidatos ndo atingem a nota
minima. O concurso classifica até o limite de n vagas, determinado pelo numerus clausus de
cada curso ou carreira, independente do desempenho.”

Entretanto, a supressdo de alguns problemas pode desencadear ou reafirmar o
surgimento e a persisténcia de novas complicacdes, como observado anteriormente. Pode-se
inferir quais individuos ou grupos foram beneficiados por essa aparentemente simples mudanca
de termos. Mendes (2011) sintetiza de forma precisa e histrica um dos principais impasses que
promoveu a ascensdo comercial metedrica dos cursinhos pré-vestibulares: “Assim, o
descompasso entre o exigido no vestibular e o trabalhado na escola, aliado ao vestibular
classificatério, € a chave da compreensdo do fendmeno de multiplicacdo dos cursinhos pré-
vestibulares a partir de 1968.” (Mendes, 2011, p. 38).

Guimardes (1984) € enfatica ao afirmar e prever quem seréo os aprovados nos concursos
vestibulares mais concorridos. Aparentemente, esse cendario foi pouco alterado ao longo da
historia dos vestibulares. Sobre o perfil dos aprovados, a autora afirma que a maioria dos alunos
oriundos de boas escolas particulares mora em bairros de classe média e média alta, possui uma
renda familiar elevada e detém pelo menos um carro na garagem. E muito evidente a influéncia
do fator econdmico nas chances de aprovagdo. E possivel prever, com certa assertividade, os
nimeros dos aprovados e reprovados (Guimaraes, 1984). E importante ressaltar que o texto em
referéncia é de 1984 e que ocorreram mudancas significativas no processo de ingresso ao ensino
superior desde entdo. Mesmo que de forma modesta, essas mudangas ao longo dos anos tém
impactado o cendrio preocupante descrito pela autora. No entanto, ainda assim, segue atual a
afirmacéo de que uma massa de alunos, sobretudo de classe média e média alta, recorre aos

famosos cursinhos pré-vestibulares devido a auséncia de alinhamento entre os requisitos
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exigidos nos vestibulares e o que é efetivamente ensinado nas escolas. A medida que o nimero
de vagas diminui, essa falta de alinhamento tende a se agravar (Guimardaes, 1984).

Esse contexto forma as condicdes ideais para o sucesso econdmico das grandes redes de
cursinhos pré-vestibulares e o crescente abismo entre educacéo publica e privada. Cunha (2007)
menciona uma denuncia realizada em 1967 pela comissdo liderada pelo general Meira Matos,
que escancarava a voracidade com que o mercado dos cursinhos pré-vestibulares vinha se
desenvolvendo e se apoderando do cenario educacional. A comissdo apontava abusos que
necessitavam ser corrigidos, como as cobrancas de anuidades elevadas pelos cursinhos aos
candidatos aos exames vestibulares, que os procuravam devido a falha das escolas de ensino
médio em cumprir sua fungdo preparatdria. Pezzi (2002) reforca essa tese da importancia
historica atribuida ao ensino superior, uma importancia que o recente mercado dos cursinhos
pré-vestibulares soube explorar de forma eficiente. Segundo o autor, como nova proposta
educacional, todos deveriam buscar ingressar na universidade, uma vez que a obtenc¢do de um
diploma universitario estaria associada ao sucesso pessoal.

Essa realidade descrita pelos autores reforca o que Santos (1988) denomina como
“processo de inversdo”, ou seja, aqueles que possuem melhores condicdes financeiras e,
consequentemente, condi¢cdes de arcar com 0s custos de uma formacgdo em universidades
particulares, acabam ingressando nas universidades publicas. Isso ocorre devido ao
reconhecimento das universidades como simbolo de status e de uma formacdo académica de
maior qualidade e empregabilidade. Por outro lado, os alunos com menos recursos financeiros
acabam ingressando, quando o fazem, em universidades particulares. Como mencionado
anteriormente, essas instituicdes de ensino superior privadas apresentam uma qualidade
académica significativamente inferior em comparagdo as universidades publicas.

Além desse abismo, o cursinho pré-vestibular traz para o ensino uma outra metodologia,
como as do “adestramento” e do “ensino apostilado”. Os alunos sao treinados e “adestrados”
para 0 exame vestibular, o que reflete a disparidade entre o ensino promovido pela escola
secundaria e as exigéncias do exame de admisséo a universidade. Guimarées (1984) também
destaca que, ao longo dos anos, o vestibular passou a ser adotado como a principal estratégia
de ensino por varias escolas, que gradualmente adquiriram caracteristicas de cursinhos,
especialmente no ultimo ano do ensino médio. A autora denuncia o que ela nomeou de “a
industria de preparagdo dos candidatos: os cursinhos”, um negdcio extremamente rentavel que
perpetua a exclusdo das classes menos favorecidas na disputa por cursos superiores concorridos.
Em outras palavras, o vestibular “[...] ndo faz outra coisa sendo premiar os j& vencedores na

escala dos privilégios econdémicos e sociais.” (Guimaraes, 1984, p. 34). Nessa mesma linha de
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pensamento, Santos (1988) chama a atencdo para outro efeito calamitoso do vestibular.
Segundo ela, as consequéncias degradantes do vestibular para o ensino de todos os niveis sao
igualmente dificeis de mensurar. Como aponta a autora, escolas de ensino basico e médio se
vangloriam da preparacédo, cada vez mais precoce, dos futuros vestibulandos. O impacto dessa
politica na educacédo é extremamente prejudicial e paradoxal, como ressaltou Whitaker (2010,
p. 290), pois,

Por um lado, atesta o fracasso do sistema em preparar 0s seus jovens para o vestibular
[...] enquanto, por outro lado, usa e cria praticas e metodologias de ensino, as mais
antipedagdgicas possiveis, ligadas a memorizacao pura e simples, como aula-show e
a repeticdo de férmulas quimicas em ritmos populares, sem tempo para debates,
reflexdes, criticas e mobilizacéo dos esquemas de assimilacdo construido ao longo do
desenvolvimento das estruturas de pensamento do aluno.

O reflexo dessa exclusdo, representada pelo ritual do vestibular, € amplamente visivel
nas universidades. Chaui (2001) nos instiga a pensar a universidade como uma institui¢éo
social, a qual reflete a sociedade da qual faz parte. Nesses termos, a universidade € vista como
um catalisador das ideias dominantes, ndo sendo uma realidade isolada, mas sim uma expressao
que esta historicamente condicionada por uma sociedade determinada (Chaui, 2001).

Incentivadas pelas politicas de “combates a subversdo” durante a ditadura militar, as
politicas educacionais implementadas e sustentadas por uma classe dominante vigente tinham
um objetivo especifico: atender aos interesses dos grandes detentores de capital, representados
pelos proprietérios das escolas privadas. Isso resultou na quase completa destruicdo das escolas
publicas de ensino fundamental e médio. A partir disso, a precéria escola publica adquiriu a
funcdo de alfabetizar e formar médo de obra barata para o0 mercado de trabalho. Aqueles poucos
individuos que conseguissem superar esse modelo e pleitear uma vaga no ensino superior
enfrentariam desafios consideraveis devido as poucas condi¢fes pedagdgicas para se
prepararem para os temidos e concorridos vestibulares das escolas publicas. A esses estudantes
eram impostos dois caminhos: desistir da formacao universitaria ou buscar tal formacdo em
instituicdes particulares, que em muitos casos oferecem uma qualidade de ensino inferior em
relacdo as universidades publicas. Por outro lado, os estudantes oriundos da alta classe média e
da burguesia formados em renomadas escolas de ensino privadas acabam se tornando os
principais beneficiarios da universidade publica e gratuita (Chaui, 2001).

O seleto grupo de estudantes que consegue obter acesso as vagas mais importantes no
ensino superior brasileiro nos provoca a refletir sobre a intengdo do Estado em distinguir

trabalhos manuais e trabalhos intelectuais por meio de suas politicas. Mendes (2011) contribui
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para a identificagdo e problematizagédo da distingéo entre uma formagao de mao de obra barata
e outra formacdo destinada aos futuros dirigentes, bem como essa diferenca esta arraigada em
nossas raizes sociais. As origens do impacto sombrio de mais de trezentos anos de escravidao
no Brasil, bem como sua influéncia para a consolidacéo da segregacéo entre trabalho manual e
trabalho intelectual sdo profundas. Em um pais que foi o ultimo do Ocidente a abolir a
escraviddo, ndo seria surpreendente que as ocupagOes consideradas intelectuais fossem
altamente valorizadas, refletindo-se no status concedido aos doutores formados nas
universidades, restritas as elites (Mendes, 2011).

Dentro desse contexto desigual e excludente do vestibular, um importante esforco que
visa democratizar 0 acesso ao ensino superior se presentifica pelo Exame Nacional do Ensino
Médio (Enem). Para além de um simples exame de entrada ao ensino superior, Azevedo (2020)
reitera que o Enem vem progressivamente tentando substituir o histérico e controverso
vestibular, além de representar umas das politicas publicas mais importantes de acesso ao
ensino superior. O Enem foi criado em 1998 pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep), érgdo vinculado ao MEC. Inicialmente, o Enem era
utilizado para averiguar a qualidade do ensino médio e ndo possuia um carater obrigatério. Em
2004, o programa passou a servir como critério de ingresso em faculdades privadas, aderidas
ao Programa Universidade para Todos (ProUni), que ofertavam um programa de bolsas de
estudos. Ja em 2009, apds reformulacdes, foi proposta a unificacdo do Enem e o vestibular das
universidades federais. Esse foi um passo importante para substituir, como principal forma de
acesso ao ensino superior, o vestibular pelo Enem, tanto em instituicdes privadas, por meio de
bolsas de estudos, como em instituicdes pubicas. Ao longo da sua histéria, 0 Enem vem se
firmando como politica pablica de inclusdo social, discutindo, adaptando e se atualizando para
dar conta da realidade desigual de acesso ao ensino superior (Azevedo, 2020).

Reconhecemos a importancia do Enem, ao longo desses anos, e toda a sua aflicdo em
substituir o desigual, controverso e ainda presente vestibular. Reconhecemos também que, para
além do acesso ao ensino superior, garantido e reafirmado por diversas politicas publicas de
inclusdo social, como o0 Enem, Reuni e ProUni, existe ainda a questdo da permanéncia no ensino
superior e a escolha pelo curso de graduacdo que, de alguma forma, toca diretamente em nossa
pesquisa.

Pereira (2019) menciona o Sistema de Selecdo Unificada (Sisu), tdo fomentado por
governos de esquerda e mantido pelos subsequentes, como mais um esfor¢o em democratizar o
acesso ao excludente ensino superior brasileiro. E questiona também se o Sisu ndo tem

corroborado para o ingresso de uma massa de alunos, sobretudo das licenciaturas,
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desidentificados com a profissdao docente. “Isso pelo simples e desastroso fato de ser essa a
Unica chance de acesso desses candidatos ao ensino publico superior de qualidade; ensino
historicamente seletivo e excludente” (Pereira, 2019, p. 339).

E interessante refletir sobre como a universidade, ainda atualmente em pleno século
XXI, carrega consigo e tenta mascarar o reflexo de uma sociedade e de um processo educacional
extremamente desigual. Além disso, os cursinhos pré-vestibulares tém cumprido um papel
importante ao longo de sua histéria como uma eficiente ferramenta para a perpetuacdo da
segregacdo no acesso ao ensino superior. Os cursinhos populares surgem como uma
contraposi¢cdo a essa “industria do vestibular” e sdo uma reposta ao sistema neoliberal e a
realidade de manipulacao, que perpetuam a segregacéo educacional vivida no Brasil.

Ao cumprir os objetivos de contextualizar histérica, social e economicamente a
universidade brasileira e os concursos vestibulares, bem como o surgimento e o controverso
crescimento comercial dos cursinhos pré-vestibulares, foi possivel compreender e explorar a
conexao entre esses elementos e o inicio dos cursinhos populares. Seguimos para a historia, 0s
desafios e a resisténcia desses cursinhos em relacdo ao modelo atual de acesso ao ensino

superior.

2.4 O campo dos cursinhos populares

No contexto das lutas pela democratizacdo do ensino, impulsionadas por campanhas em
prol da escola publica na década de 1950, Castro (2019) identifica a primeira experiéncia de
um curso preparatorio para o vestibular fora do contexto mercadoldgico. Essa experiéncia é
representada pelo Cursinho da Poli, estabelecido pelo Grémio da Escola Politécnica da
Universidade de Sao Paulo, tornando-se um marco historico na luta pela democratizacdo da
universidade. O Cursinho da Poli foi fundado por uma associacdo de alunos dos cursos de
engenharia da Universidade de S&o Paulo, os quais compunham o Grémio da Politécnica. A
partir de 1987, o Cursinho da Poli visava atender um perfil de alunos que néo tinham recursos
financeiros para arcar com as mensalidades dos cursinhos tradicionais e desejavam ingressar
no ensino superior, ndo se limitando a Universidade de Sao Paulo. Castro (2019, p. 190) adverte

sobre 0 momento politico em que se deu essa reestruturacao:

Assim, € no bojo do quadro politico do inicio da década de 1980, em meio a luta pelas
Diretas J4, da transicdo democratica e, posteriormente, da campanha pela constituinte
que os estudantes da Escola Politécnica da USP rearticulam a experiéncia do Cursinho
do Grémio da Poli.
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Mendes (2011) apresenta os detalhes dos debates e acontecimentos historicos que
levaram, ao longo dos anos, o Cursinho da Poli a se transformar em um empreendimento
comercial, contrariando assim sua trajetoria histérica de combate a essa abordagem. Apesar
dessa mudanca e do impacto causado pela transformacéo do Cursinho da Poli em um modelo
comercial e tradicional de cursinho pré-vestibular, tanto Mendes (2011) como Castro (2019)
sdo unanimes ao afirmar a importancia e a influéncia da experiéncia do Cursinho da Poli na
disseminacéo de outras iniciativas de cursinhos populares.

Inicialmente, como destacado por Mendes (2011), a jun¢do dos termos cursinho “pré-
vestibular” e “popular” poderia ecoar como algo contraditério, deslocado, uma vez que as
praticas de “adestramento” e de ensino baseado em apostilas tém sido centrais nas préaticas que
popularizaram e asseguraram o sucesso dos cursinhos pré-vestibulares. No entanto, segundo a

autora,

H4, entretanto, diversas experiéncias que fogem deste lugar comum, buscando através
de suas préaticas ndo apenas “preparar para o vestibular”, mas também trabalhar com
0 empoderamento das classes populares através da apropriacdo de um conhecimento
muitas vezes disponivel apenas aos que podem pagar por ele (Mendes, 2011, p. 41).

Os cursinhos populares comegaram a surgir em algumas universidades publicas,
impulsionados pelos seus diretérios académicos. As aulas eram ministradas por alunos de
graduacdo e tinham como publico-alvo estudantes que ndo dispunham de recursos financeiros
para frequentar um cursinho pré-vestibular tradicional (Whitaker, 2010). Inicialmente, os
cursinhos populares tinham o objetivo de suprir a caréncia de preparagdo educacional para o
ensino superior. Inspirados pelo conceito de educacdo popular de Freire (2018), buscavam
proporcionar aos seus alunos uma reflexdo critica e transformadora da realidade em que
estavam inseridos. Nesse sentido, a finalidade de um cursinho popular n&o se limitava apenas
a0 acesso a universidade, mas também envolvia o incentivo de uma reflexdo critica e de classes.
Alguns autores argumentam que o ingresso em uma universidade ndo deveria ser a finalidade
Unica de um cursinho popular. Além disso, deve proporcionar uma visdo e compreensao realista
da vida que passava despercebida anteriormente (Castro, 2019).

Os cursinhos populares s@o iniciativas sem fins lucrativos que contam com a
participacdo de instituicOes religiosas, sindicatos, projetos de extensdo de universidades
publicas e privadas, egressos do ensino superior e demais interessados na tematica da educacédo

popular. O objetivo central que os une € a busca pela democratizacdo do acesso ao ensino
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superior para uma parcela da populacéo historicamente excluida das oportunidades oferecidas
pelo ensino publico superior. Além desse objetivo, os cursinhos populares também almejam
promover uma formacdo politico-pedagdgica dos professores envolvidos no projeto,
destacando o elevado compromisso social como parte integrante dessa formacdo. Os
professores que atuam nos cursinhos compartilham caracteristicas comuns entre si e com 0s
alunos. Em sua maioria, sdo ex-alunos de escolas publicas, possuem passagem por cursinhos
populares e séo estudantes ou egressos de universidades publicas, apresentando um nivel de
capital escolar superior ao de seus pais. Essa identificacdo social entre professor e aluno é o que
leva o professor a assumir a docéncia nos cursinhos populares. “[...] até porque a formacédo
deles é como a minha. [...]. E importante saber ‘como lidar, porque esse pessoal ja é um pessoal
com a autoestima rompida’.” (apud Zago, 2009, p. 275).

Ha uma motivacdo inicial que impulsiona o professor a se engajar em um cursinho
popular. Essa motivacao é fruto da identificacdo entre sua trajetoria escolar e social e aquela
vivenciada por seus alunos. Nesse contexto, 0s professores se veem como agentes responsaveis
por reduzir as desigualdades sociais que afetaram a maioria deles. Além de ensinar, os docentes
devem encorajar 0s seus alunos a recuperarem a sua autoestima e a nao desistirem do ensino
superior. Uma aluna destaca: “[...] se nos tivéssemos professores la dentro do meu colégio
publico, do jeito que eu tenho neste cursinho, os alunos estariam interessados em fazer uma
universidade, seria diferente.” (apud Zago, 2009, p. 266). Isso corrobora a hip6tese levantada
no trabalho mencionado, de que os alunos veem os professores para além de sua fun¢do como
educadores, enxergando-os como defensores de uma causa social. No entanto, 0 compromisso
de uma parcela expressiva desses sujeitos com o projeto e com os alunos é permeado por
grandes contradi¢des e conflitos.

O campo dos cursinhos populares foi consolidado durante as décadas de 1990 e inicio
do século XXI. Nesse contexto, esses cursinhos surgiram como uma alternativa para o crescente
namero de alunos oriundos de camadas populares e concluintes do ensino médio que desejavam

ingressar no ensino superior. Diferentemente dos cursinhos tradicionais,

Os cursinhos populares propSem outras praticas pedagogicas, adequadas a seus
discentes, vindas/vindos das classes populares e das etnias marginalizadas, e buscam
acoplar o pedagogico ao politico, tanto pela formacdo da consciéncia critica da
juventude popular e negra quanto pelo fomento de lutas sociais (Groppo; Oliveira;
Oliveira, 2019, p. 5).

As praticas pedagbgicas visam proporcionar condi¢cdes reais para que jovens,

anteriormente excluidos do acesso ao ensino superior publico, obtenham bons resultados no
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Exame Nacional do Ensino Médio (Enem). Por sua vez, as pautas politicas objetivam
problematizar principalmente a democratizacdo do ensino superior (Groppo; Oliveira; Oliveira,
2019). A grande expansdo dos cursinhos populares na década de 1990 teve como cenario
subjacente a ampliacéo da oferta do ensino médio e o0 aumento substancial do ensino superior
privado, impulsionado por politicas de incentivo do Ministério da Educagdo (MEC) durante o0s
dois mandatos do presidente Fernando Henrique Cardoso (Mendes, 2011).

O objetivo de um cursinho popular deve extrapolar a necessidade dos estudantes de
alcancar uma vaga no ensino superior, devendo também promover a reflexdo e o
posicionamento politico dos alunos. Todavia, existe um debate dentro da ideologia dos
cursinhos populares que argumenta que muitos deles apenas reproduzem a logica de um
cursinho pré-vestibular tradicional. 1sso ocorre devido a um acumulo de atraso pedagdgico ao
longo dos anos pelos alunos, e alguns professores acabam recorrendo a métodos nao alinhados
com a abordagem de Paulo Freire para tentar resolver essa defasagem (Aragéo et al., 2016).

Para Vitorino (2009), alguns professores utilizam a educagdo bancaria® como uma
tentativa de sanar a defasagem educacional dos alunos. Eles buscam reverter esse quadro ao
depositar uma grande quantidade de conhecimento nos alunos, ignorando assim todo o trabalho
pedagogico de uma abordagem educacional dialdgica. O autor argumenta que a defasagem de
capital cultural desses grupos marginalizados tem sua origem nas proprias escolas, que tendem
a priorizar somente a cultura hegemonica, dificultando o processo de ensino-aprendizagem
desses alunos. Os cursinhos populares enfrentam o desafio de trazer discussdes que envolvam
a realidade em que esses alunos estdo inseridos, bem como as dificuldades enfrentadas devido
a sua condicao social de exclusdo. Os estudantes vém de um contexto escolar que transmite
uma ideologia dominante, a qual difere bastante de sua realidade. E possivel que devido a essa
grande defasagem de capital cultural de seus alunos, os cursinhos populares também enfrentem
altas taxas de evasao.

Silva et al. (2010) conduziram uma pesquisa qualitativa com o objetivo de compreender
os altos indices de evasdo de alunos ao longo do ano letivo em um cursinho popular da
Universidade Estadual Paulista (Unesp), no interior do Estado de S&o Paulo. Os autores
apontam como principais motivos da evasdo escolar: a heterogeneidade das turmas, a
necessidade de contribuir com a renda familiar, a falta de incentivo dos pais, a dificuldade dos
alunos em projetar seu sucesso em longo prazo, a falta de preparo da equipe pedagdgica para

lidar com turmas heterogéneas e a escassez de preparo didatico-pedagdgico dos alunos. Mendes

8 Segundo Paulo Freire (2018), educacéo bancaria é o ato do educador de depositar todo o seu conhecimento em
seu aluno, e este, por sua vez, devera aceita-lo, armazena-lo e arquiva-lo.
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(2011, p. 48) corrobora esses fatores e acrescenta que a taxa de evasédo ao longo do ano pode

ultrapassar os 50%. Além disso,

Em muitos casos o contetdo apresentado nas aulas ¢ uma novidade, e ndo uma
revisdo. A inseguranga em realizar uma prova com alta concorréncia em que muitos
dos contetidos sdo novos, a auto-responsabilizagdo pelo insucesso nas provas, baixa
autoestima internalizada nas trajetérias escolares sdo fatores que ndo podem ser
considerados secundarios. Eles representam a inculcacdo da 6tica do dominador no
plano subjetivo, que faz as classes populares acreditarem que a universidade néo é seu
lugar. Romper com esta légica ¢ um dos maiores desafios dos cursinhos populares,
pois € o primeiro passo no sentido de que as classes populares ocupem a universidade,
entendendo-a como coisa publica.

Os cursinhos populares enfrentam também uma forte evasdo e um controverso
compromisso dos professores. “Como exigir de um professor voluntario, que depende de sua
forca de trabalho vendida para sua sobrevivéncia, ndo so a preparagdo de cada aula, mas também
a elaboragdo do material didatico, bem como a presenca nas reunides?” (Mendes, 2011, p. 49).
Parte da justificativa reside no fato de que a maioria dos professores oferece sua forga de
trabalho de forma voluntaria, além de estar em processo de formacdo e ter o cursinho como a
sua primeira experiéncia docente. Como resultado, muitos acabam abandonando o projeto
devido a necessidade de melhores condic¢des financeiras ou por ndo se alinharem a proposta
ideoldgica do projeto.

Segundo Mendes (2011), essa situagao gera uma composicéo altamente heterogénea de
professores nos cursinhos, que vai desde aqueles que se engajam como militantes, seguidos por
aqueles que se veem como voluntérios e até mesmo aqueles que veem sua participagdo como
uma oportunidade passageira para adquirir experiéncia como docente nos cursinhos. Alinhado
a essa perspectiva, a fala da coordenadora de um dos cursinhos pesquisados destaca a

complexidade das demandas da equipe voluntéaria:

E complicado pedir isso para a equipe como um todo, porque é um projeto
voluntariado, né? N&o é um trabalho. E, querendo ou néo, essas coisas requerem
trabalho. Entdo, acaba sendo um longo tempo disposto para pouco retorno pessoal ao
ver deles, né? Porque ao meu ver, o retorno é pedagégico de conhecimento e afins que
o C propGe. Néo teria prego essa experiéncia, mas sdo poucos 0s que conseguem
chegar a essa conclusdo. (Fala da coordenadora pedagdgica do cursinho Alcance,
2022).

Na tentativa de enfrentar essa complexa situagdo, alguns cursinhos buscam a
profissionalizacdo de seus professores, enquanto outros buscam substituir o vinculo fragil do
voluntariado pela militancia. Ademais, ainda ha aqueles que buscam estabelecer uma estrutura

administrativa mais hierarquizada dentro do projeto.
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Os cursinhos populares enfrentam ainda outro grande desafio em suas praticas, uma vez
que precisam lidar com a tensdo constante entre os aspectos politico e pedagdgico. Essa tensdo
é resultado de um dilema néo resolvido sobre como conciliar o objetivo de se desprender de
uma abordagem educacional tradicional, conteudista, e voltada exclusivamente para a
aprovacgéo dos alunos — como € nos cursinhos tradicionais — com a necessidade simulténea de
oferecer aos alunos uma chance real de ingresso no ensino superior, utilizando essas mesmas
praticas (Groppo; Oliveira; Oliveira, 2019). Essa tenséo é evidenciada pelo conflito existente
entre uma massa de alunos que busca uma oportunidade de ingressar no ensino superior e alguns
cursinhos populares que priorizam uma abordagem critica e reflexiva em detrimento do mero
objetivo de conquistar uma vaga na universidade (Costa; Aragéo, 2018). Outra professora em
formacdo entrevistada em nossa pesquisa também expde esse conflito em sua fala: “é como se
a gente [es]tivesse, na verdade, dando vazao para uns desejos nossos de fazer uma doutrinacéo
assim, mas é como se a gente usasse 0 cursinho de protesto para fazer uma coisa que é
importante para a gente, ndo importante para eles.” (Fala da professora de Geografia em
formacéo do cursinho Democracia, 2022).

Mendes (2011) faz um alerta importante no contexto dos desafios enfrentados pelos
cursinhos populares. De acordo com a autora, alguns cursinhos acabam enfatizando suas
praticas em relagdo a “igualdade de oportunidades™ no acesso ao ensino superior. Contudo, essa
abordagem pode incorrer na armadilha da meritocracia, ao sugerir que todo esforco e mérito
dependem unicamente do aluno. Nesse sentido, a énfase na “igualdade de oportunidades” pode
ocultar os reais problemas de acesso ao ensino superior, elegendo o estudante como o Unico
responsavel pelo processo e mascarando as reais condigdes de desigualdades de acesso ao
ensino superior.

Outro grande desafio enfrentado pelos cursinhos populares em suas praticas diz respeito
a selecdo dos alunos participantes. Com o aumento de ingressantes no ensino superior oriundos
de cursinhos populares, a demanda por esses cursinhos tem crescido a cada ano, resultando em
um contingente de alunos muito maior do que a oferta de vagas disponiveis pelos cursinhos.
Essa realidade impde a muitos cursinhos a necessidade de realizagcdo de processos seletivos
para preencher as vagas disponiveis. No entanto, surge a contradi¢cdo quanto aos critérios de
selecdo de alunos, uma vez que os préprios projetos propdem questionar o sistema meritocratico
do vestibular. Na tentativa de mitigar essa importante contradicdo, Mendes (2011) afirma que
h& variacGes na tratativa dessa questdo. Alguns projetos optam por priorizar uma avaliagdo
exclusivamente socioeconémica, outros ddo énfase a provas no modelo do vestibular, e ainda

ha aqueles que combinam a avalia¢do de conteudo com uma avalia¢do socioecondmica.
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H& ainda o impasse quanto a cobranca de mensalidades em cursinhos populares,
levantando uma série de questionamentos e criticas. Alguns projetos buscam resolver esse
impasse cobrando valores significativamente inferiores aos praticados pelo mercado, além de
ofertarem bolsas de isen¢éo total, embora sejam conscientes das limitaces dessa isencdo. Em
outros programas, como os dois cursinhos analisados neste estudo, as mensalidades e matriculas
séo disponibilizadas de forma gratuita. Os futuros professores recebem, quando remunerados,
uma bolsa de ajuda de custo, e sua disponibilidade esta sempre condicionada a um or¢camento

geralmente restrito. Mendes (2011, p. 47) afirma que,

Nestes casos, a solu¢do do problema para garantir o atendimento de estudantes pobres
¢ a precarizacdo do trabalho docente, que acaba se sujeitando a estas condigdes por
identificar-se com os valores que orientam esses projetos. Entretanto, isto exige destes
trabalhadores que encarem o cursinho como um espago de complementacdo de renda
ou trabalho voluntério, uma vez que dependem de outro trabalho para garantir sua
sobrevivéncia.

Uma possivel solucdo para esse impasse seria que os professores voluntérios deixassem
de encarar seu trabalho como voluntério e passassem a exercé-lo como militancia, entendida
como uma acdo coletiva e intencional de natureza social com o objetivo de transformar uma
realidade especifica (Mendes, 2011). Entretanto, essa solugdo nem sempre é possivel. Castro
(2019) e Mendes (2011) trazem uma contribuicdo importante para esse debate. Os cursinhos
populares, também conhecidos como cursinhos alternativos, surgem em um contexto em que a
preparacdo para o vestibular é oferecida de forma ndo comercial, como foi o caso do Cursinho
da Poli em 1950. O desenvolvimento histérico desse cursinho, amplamente considerado o
pioneiro dos cursinhos populares por muitos autores, reflete o0 movimento de evolucdo dos
cursinhos alternativos rumo a consolidacdo do campo dos cursinhos populares na década de
1990. Para Castro (2019), os cursinhos populares séo o resultado ou o amadurecimento de
experiéncias, principalmente dos cursinhos alternativos e dos movimentos estudantis, que
emergiram nas periferias das grandes cidades do pais. A distin¢do entre cursinho popular e
cursinho alternativo é baseado na dimensdo espacial. O autor considera como cursinhos
alternativos as experiéncias que surgiram originalmente dentro das universidades e foram
lideradas pelo movimento estudantil. Além disso, muitas dessas experiéncias estdo sendo
transformadas em projetos de extensdao universitaria e iniciativas governamentais, tanto em
ambito municipal quanto estadual. Essas iniciativas oferecem cursinhos preparatorios de forma

gratuita para individuos de baixa renda (Castro, 2019).
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Usando os conceitos propostos por Mendes (2011), ndo basta apenas “incluir”, como
defendem os cursinhos alternativos; ¢é preciso também “emancipar”. Por meio da
“emancipagao” dos alunos, que historicamente foram marginalizados no sistema educacional
brasileiro, € possivel promover uma transformacao real nas estruturas de classes que ainda
sustentam o ensino superior. Os autores mencionados acima concordam unanimemente que o
principal desafio dos cursinhos populares ¢ encontrar um equilibrio entre “inclusdo” e
“emancipacao”. Além disso, enfatizam que oferecer um cursinho gratuito ou de baixo custo ndo
é suficiente para sustentar um cursinho popular. E necessario promover a “emancipagio” por
meio de uma educacdo popular. Mendes (2011) enfatiza que a superacdo das desigualdades
educacionais que os cursinhos buscam minimizar por meio da emancipagéo coloca-os em uma
posicao peculiar, pois superar essas desigualdades resultaria em sua prépria extingao.

Com base nos autores mencionados até o0 momento, destacamos o0s principais desafios
e impasses enfrentados pelos cursinhos populares. Além desses aspectos, € igualmente
importante reconhecer as conquistas histéricas desses cursinhos no que se refere a sua principal
bandeira, que é a democratizacdo do ensino superior. Conforme ressaltado por Mendes (2011),
antes dos anos 2000, ndo havia pratica de isencdo de taxa para alunos de escolas publicas nos
vestibulares, como o da Fundagao Universitaria para o Vestibular (Fuvest), ou mesmo no Enem.
Foi por meio de muita luta e pressdo que os cursinhos e outras entidades envolvidas
conseguiram alcancar essa importante conquista, fundamental para viabilizar a participacdo de
estudantes de origem pobre nos exames, dadas as circunstancias excludentes que enfrentariam
sem ela. Outra relevante conquista alcancada pelos cursinhos, especialmente em decorréncia do
movimento negro e demais agdes afirmativas, foi a implementacdo das cotas sociais e/ou raciais

nas universidades publicas. Além disso,

Em meio a este contexto, o governo Lula realiza a compra de vagas em universidades
privadas por meio do financiamento publico, salvando diversas — InstituicBes de
Ensino Superior — IES privadas da faléncia, e as destinando aos jovens das classes
populares, o Programa Universidade Para Todos (PROUNI), apropriando-se de
demandas destes movimentos na medida em que concedia gordas isen¢des fiscais aos
proprietarios das grandes empresas educacionais (Mendes, 2011, p. 50).

Concordamos com 0s autores mencionados anteriormente que, apesar dos desafios
ideoldgicos e administrativos que enfrentam, os cursinhos populares tém desempenhado um
papel fundamental na busca pela democratizacéo do ensino superior. Apesar dos avancos e das

discussbes levantadas para fortalecer e desenvolver o campo dos cursinhos populares,
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reconhecemos que a concretizacdo do ideal de democratizagdo do ensino superior ainda esta
distante da nossa realidade.

Em nossa analise do referencial estudado e das entrevistas clinicas, que apresentaremos
a seguir, nos capitulos dois e trés, identificamos a possibilidade da presenca de um discurso
hegemodnico que define e orienta as premissas teoricas e praticas de um cursinho popular.
Acreditamos que dentro desse discurso hegemonico exista a construgdo de um ideal de aluno e
um ideal de professor para o cursinho popular. Surgem receios de que o aluno idealizado seja
retratado como alguém a quem esta faltando algo, um sujeito com a autoestima abalada pelas
adversidades sociais sofridas ao longo de sua vida, e que deva ser protegido e cuidado pelo
cursinho popular. Quanto ao ideal de professor, ele parece manifestar-se como alguém que nédo
apenas leciona, mas também deve trabalhar para resgatar a autoestima de seus alunos, engajar-
se em causas sociais e assumir uma posicao de modelo a ser seguido por esses “pobres alunos”.

Os professores séo idealizados como aqueles que, por terem um percurso educacional
semelhante ao de seus alunos, deveriam desempenhar um papel de recuperagéo da autoestima
desses alunos e servir como exemplo para eles. No entanto, a pratica docente de alguns
professores parece seguir uma direcdo diferente. Por meio de entrevistas clinicas, constatamos
que muitos desses futuros professores ndo ocupam essa posi¢ao com intuito de “salvar” os
“pobres alunos”. Estdo 14 por diversos outros motivos, mas a expectativa de que eles devam
salvar os alunos e se tornarem modelos impecaveis a serem seguidos poderia inibir esses
professores e leva-los a desconhecer sua verdadeira motivacdo para atuar em um cursinho
popular. Da mesma forma, os alunos do cursinho, que deveriam ser protegidos e ter sua
autoestima recuperada, parecem estar aprisionados nessa condi¢do de “alguém sem alguma
coisa”.

A expectativa em relacdo ao perfil do professor de um cursinho pré-vestibular comercial
¢ geralmente associada a um modelo de professor considerado “superior” ao professor
convencional. Entretanto, esse modelo de professor, conhecido como showman, nao é
encontrado nos cursinhos populares, uma vez que sua proposta é muito diferente. No cursinho
tradicional, o professor showman parece atender diretamente ao desejo dos alunos de
ingressarem no ensino superior, independentemente das implicacBes pedagogicas e
institucionais que isso possa acarretar, conforme discutido no referencial tedrico. Por outro
lado, o professor do cursinho popular, que deveria assumir o papel freiriano de despertar o aluno
do sono profundo da opressédo de classes, poderia representar um entrave ao desejo dos alunos
de acessarem o tdo almejado ensino superior. Nesse sentido, os cursinhos populares, ao

defenderem uma educacdo popular emancipatoria e libertadora em detrimento do foco
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exclusivo na conquista de vagas no ensino superior, podem estar reproduzindo a excluséo que
desejam combater.

Finalizamos este capitulo com uma sintese dos principais pontos abordados.
Objetivamos identificar historica e politicamente a universidade brasileira, problematizando o
processo de modernizagdo do ensino superior brasileiro impulsionado pelo golpe militar de
1964. Destacamos o surgimento da “industria do vestibular” e o surgimento dos cursinhos
populares como uma alternativa para estudantes de escolas publicas que buscavam ingressar no
ensino superior.

Analisamos o desenvolvimento e a consolidacdo desses cursinhos desde os anos 1990,
abordando seus desafios, contradi¢cdes e conquistas ao longo do tempo. No entanto, também
apontamos para uma possivel contradicdo presente em alguns cursinhos populares.
Acreditamos que eles possam estar incorrendo naquilo que tentam combater: uma educacgédo
excludente e precéria. A partir dessa contradicdo, acreditamos que haja um discurso
hegemdnico nesse campo que pode influenciar as préaticas e estabelecer um ideal institucional
tanto para os alunos como para os professores desses cursinhos. Acreditamos que os efeitos da
exclusdo ndo se limitam apenas ao aluno em situacédo de vulnerabilidade socioeconémica, mas
também afetam o professor em formacdo que busca desempenhar o papel de salvador. No
préximo capitulo, baseado na abordagem psicanalitica, nosso esforgo consistira em demonstrar

as contribuicdes da psicandlise e sua aplicacdo a formacao e a préatica dos futuros professores.
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3. FORMAGCAO DOCENTE E PSICANALISE

3.1 Reflexdes sobre a pratica docente no cursinho popular

A psicanalise destaca a relevancia do ndo-saber inconsciente na pratica educativa. A
associacao dessa relevancia do ndo-saber a préatica docente e o reconhecimento do impossivel
estrutural permitem uma discussdo sobre as contribuicdes da psicanélise para a formacao
docente, 0 que impactaria positivamente nos cursinhos populares. Buscamos elucidar o papel
fundamental da psicanalise na construcdo de dispositivos de escuta que permitiriam,
especialmente aos professores de cursinhos populares, expressar verbalmente seu mal-estar,
podendo superar queixas e a sensacao de impoténcia inerentes a natureza impossivel da tarefa
educacional. Nesse sentido, as reflexdes promovidas pela psicanalise sobre a atuacdo docente
permitem lidar com os desafios da educacgdo e fortalecer a formacdo docente nos cursinhos
populares.

Como observado no capitulo anterior, os cursinhos populares sempre estiveram
presentes no processo de luta pela democratizacdo do ensino superior, desempenhando um
importante papel combativo e critico. O campo dos cursinhos populares apresenta diversas
peculiaridades, principalmente em relacdo a pratica dos professores, o que robustece nossa
conviccao de que o campo poderia se beneficiar de uma formacao de professores orientada pela
psicanalise. Vejamos algumas dessas especificidades.

Ao professor do cursinho é delegada a responsabilidade de recuperar a autoestima de
seus alunos; propor discussdes que abarquem a realidade dos discentes; promover uma relagéo
professor-aluno de proximidade acolhedora; sustentar o desejo pela causa de uma educacéo
popular; servir como um modelo a ser seguido e ainda oferecer aos estudantes condicGes reais
de ingressar no ensino superior. Acometidos de uma série de ideais a ser cumpridos, parece que
a experiéncia dos professores no cursinho popular ndo lhes permite perceber e experimentar sua
implicagdo pedagogica no seu fazer docente. A identificacdo forgada com o “Salvador” parece
bloquear a possibilidade de o professor se envolver na cena educativa. Notamos como o
discurso militante, em alguns cursinhos populares, pode encobrir e acomodar esse futuro
professor indeciso na luta pela democratiza¢do do ensino superior, que possivelmente dispoe
de pouco investimento em si e na docéncia.

Esse quadro nos convoca a refletir sobre a importancia de um espaco dedicado a

formacédo de professores orientada pela psicanalise, especialmente voltado para esses futuros
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professores. A saber, ha uma necessidade de criar um espaco onde a formacdo leve em
consideracdo a subjetividade do docente, bem como o n&o-saber inconsciente. Desse modo, 0s
professores poderiam usar sua fala na construcdo de seu estilo, evoluindo de uma fala vazia
para uma fala plena (Pereira, 2016). Uma fala que gere também impactos, microssolucdes e
saidas emancipatorias diante das politicas de inclusdo e seus possiveis efeitos de exclusdo nos

cursinhos populares.

3.2 Reflexdes sobre psicanalise e formacao de professores

Segundo Freud ([1937]/2017a), a psicanalise sustenta que o docente lida com aquilo que
foi nomeado como impossivel. Tanto governar, psicanalisar quanto educar ocupam o lugar do
impossivel, uma vez que uma cota contingente de fracasso é inerente e inseparavel dessas artes.
Além disso, o impossivel ndo deve ser confundido com o inexequivel, mas sim compreendido
como algo estruturalmente inalcancével (Voltolini, 2011). A falta de reconhecimento desse
impossivel estrutural na pratica dos professores tende a levar os profissionais que exercem essas

atividades a experimenta-las como impoténcia. Segundo Pereira (2016, p. 202),

Um professor, na realidade, vive essa angustia sob o signo da impoténcia ao estar
diante das incertezas de seu ato, das ambivaléncias, das pulsdes, das manifestagdes da
sexualidade de si e do outro, das invariantes diagnosticas, das irrupcdes de violéncia,
da apatia e do desinteresse discente; além de estar diante de sujeitos em sua pura
diferenga, tendo que exercitar o legitimo imperativo social de fazé-los incluidos.

Destacamos que essa falta de reconhecimento do impossivel estrutural nos cursinhos
populares opera de forma particular. O impossivel estrutural se soma a uma série de
impossibilidades demandas aos sujeitos que ocupam o cargo de professor. Para além do
impossivel estrutural da educacao, deparamo-nos com diversas impossibilidades no campo que
parecem ressaltar ainda mais a sua impossibilidade. Salvar os alunos de um mecanismo
educacional que os exclui do ensino superior € o principal objetivo politico-pedagogico dos
cursinhos populares, dando énfase a politizacdo em detrimento do sucesso em alcangar uma
vaga no ensino superior. O pilar estrutural e politico dos cursinhos possui em sua concepgao
um grande entrave, vivido como impossibilidade em muitos cursinhos, que € o desejo do aluno
em acessar 0 ensino superior, ndo necessariamente sua politizagéo.

Ao professor em formacéo é destinada uma série de ideais que, na préatica, parecem ficar
bem distantes do desejado pelos cursinhos. Além de lecionar, tal professor deveria garantir o

resgate da autoestima de seu aluno, militar por uma causa social e sustentar uma posic¢ao de
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modelo a ser seguido. Esse ideal institucional, acrescido de uma falta de suposic¢éo de saber nos
alunos e na prépria educacao popular, contribui para fixar os alunos ainda mais na condigéo de
“pobres alunos”, além de impedir que o futuro professor se coloque na cena educativa a partir
da sua subjetividade. Essa série de entraves parece impossibilitar que o sujeito construa um
saber que consiga contornar a impossibilidade estrutural do seu campo, além de assumir toda a
responsabilidade pelo fracasso dos seus alunos.

A psicandlise traz a nocdo de um sujeito dividido em contraste com 0 sujeito
pedagdgico, que é considerado o sujeito da razédo cartesiana. Para Diniz (2011, p. 7), “o oficio
de educar lida com o saber em sua dupla dimensdo: o conhecimento cientifico (parcela
consciente do saber), e 0 ndo saber (inconsciente).” Na sala de aula, o professor lida diariamente
com aquilo que escapa e ultrapassa sua consciéncia. O incontrolavel, o que vai além do
planejado, surge “daquilo que ultrapassa sempre, assintoticamente, a capacidade de
planejamento e controle do real.” (Voltolini, 2020, p. 87). O abismo entre o sujeito estudado
pela pedagogia e aqueles sujeitos que se apresentam em sala de aula é enorme.

No encontro da sala de aula, o professor precisa lidar com elementos fora do
planejamento, pois ele ndo sabe e nem consegue prever como serd afetado pelo contato com o
aluno. Os alunos nos cursinhos populares parecem desafiar a capacidade de planejamento da
educacéo popular, deslocando o principal objetivo dos cursinhos para a politizacdo em segundo
plano. Diante desse aluno desejoso por uma vaga no ensino superior, percebemos o recuo e a
impoténcia de alguns futuros professores em lidar com esse elemento fora do planejado, o
desejo dos alunos. E nesse carater de imprevisibilidade e de falta de controle das a¢es que ha
certa semelhanca entre o oficio do professor e do analista em sua pratica clinica. O analista
exerce controle apenas sobre si mesmo, sem controlar o que vai se passar na sessdo. Tanto na
pratica do professor quanto na do analista, o foco esta na abordagem do acontecimento presente,
em vez de tentar prever o futuro (\Voltolini, 2020).

Em sala de aula, os professores se deparam com um sujeito aluno muito distante daquele
hipotetizado pelo discurso pedagdgico ou pela visdo de uma educagdo popular. Na cena real®
da sala de aula, os alunos séo atravessados pelo seu conhecimento inconsciente, o que pode
gerar tensdes significativas, eventualmente explosivas e potencialmente patogénicas. Essa
tensdo constante e sutilmente ruidosa na sala de aula tem como pano de fundo o professor e 0s
ideais pedagogicos que moldaram sua formacdo (Voltolini, 2018). Além disso, considerando a

dindmica dos cursinhos populares, os futuros professores também precisam atender a uma série

% “O real a que aqui fazemos referéncia é exatamente aquilo que se revela nessa desadaptacéo estrutural na qual
todos nos, os seres falantes, estamos constituidos.” (Voltolini, 2020, p. 96).



56

de ideais impostos pelo campo da educagéo popular. Esses ideais retratam a figura do professor
como o responsavel por “salvar” seus alunos. Entretanto, os préprios alunos frequentam os
cursinhos com o objetivo de aumentar suas chances de ingresso no ensino superior, ndo com a
expectativa de serem “salvos”. Talvez essa divergéncia seja a principal fonte de tensdo
constante e ruidosa em uma sala de cursinho popular.

E importante notar como a imposi¢io de um professor “Salvador” poderia afastar, além
da subjetividade do aluno, a subjetividade de alguns futuros professores da cena educativa.
Nesse contexto, a psicanalise desempenha um papel crucial ao problematizar o discurso
hegemadnico presente em alguns cursinhos populares, abrindo espaco para a emergéncia do nao-
saber inconsciente, permitindo que o sujeito professor possa expressar sua propria voz. Partindo
da evasdo, vista como um grande dilema nos cursinhos, um espaco de formacéo de professores,
segundo Voltolini (2018), que valorize a subjetividade pode proporcionar deslocamentos de
identificacGes cristalizadas que corroboram apenas com uma repeticdo sintomatica que impede
o professor de elaborar o seu sintoma.

Outra contribuicdo significativa da psicanalise para a formacdo de professores é o
conceito de transferéncia. Freud ([1912]/1996a) definiu a transferéncia como a reedicdo de
fantasias experimentadas na relacdo atual com o analista. O autor enfatizou que a transferéncia
é inerente ao tratamento analitico e ndo pode ser evitada, pois seu papel é auxiliar o paciente a
ndo trazer a consciéncia o material que o tratamento tanto busca. A relacdo transferencial esta
presente em qualquer situagdo em que ocorra uma relagéo entre pessoas. No entanto, a diferenca
reside na responsabilidade do analista em destacar e abordar essa transferéncia com o paciente.
Freud ressaltou a importancia da conducéo ética do analista, principalmente no que diz respeito
ao amor transferencial. Esse amor é transferido ao analista durante o tratamento, porém néo
deve ser vivido como uma demanda direcionada a pessoa do analista. Em vez disso, é entendido
como um fruto da relacdo analitica que deve ser manejado para que o tratamento alcance seu
objetivo (Freud, [1915]/1996f).

Freud ([1912]/1996a) explicou que os individuos seguem padrdes repetitivos na vida
erdtica, chamados de clichés estereotipicos. Esses clichés sdo o resultado da combinacédo entre
predisposi¢Oes inatas do individuo e influéncias sofridas durante os primeiros anos de vida.
Eles conferem ao sujeito uma maneira particular de se conduzir na vida erética e séo
denominados clichés estereotipicos. A capacidade de amar que cada individuo possui €
construida pela reedicdo dos seus clichés, os quais determinam as qualidades dessa capacidade.
Nessa mesma ldgica, o analista (ou o professor) também é influenciado pelos clichés

estereotipicos do paciente (aluno).
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De acordo com Freud ([1912]/1996a), isso significa que todas as relagOes amistosas, de
amizade e de confianga, nas quais nos amparamos em nossas relagbes com outras pessoas,
possuem, necessariamente, um vinculo sexual. Esses lacos se desenvolvem por meio de uma
amenizacdo de seus objetivos sexuais. Mesmo que ndo estejamos conscientemente cientes
disso, “originalmente, conhecemos apenas objetos sexuais, e a psicanalise nos demonstra que
pessoas que, em nossa vida cotidiana, séo simplesmente admiradas ou respeitadas, podem ainda
ser objetos sexuais em nosso inconsciente.” (Freud, 1996a, p. 117).

Diferentemente de Freud, Lacan ([1960-1961]/1992b) introduz uma nova perspectiva
para o0 entendimento da resisténcia no contexto da transferéncia. Segundo ele, ndo é a
transferéncia que impulsiona a resisténcia, mas sim o que esta presente no discurso do sujeito
e que resiste a significacdo. Lacan ([1960-1961]/1992b) argumenta que a transferéncia é uma
consequéncia da relacdo analitica e, por esse motivo, ndo pode ser considerada apenas como
repeticdo ou atualizacdo de padrdes infantis.

A contribuicdo mais significativa da obra de Lacan para o conceito de transferéncia
refere-se a funcdo do sujeito-suposto-saber. Nessa dindmica, o analisando supde que o analista
detém todo o conhecimento necessario para curar seu sofrimento. Entretanto, essa suposi¢éo é
falsa, pois o analista ndo possui esse conhecimento absoluto, mas deve sustentar esse lugar de
sujeito-suposto-saber sem se apropriar dele, permitindo que o analisando expresse seu desejo
(Lacan, [1960-1961]/1992b).

Ao trazer a perspectiva de Kupfer (2000) para o campo da educacdo, podemos observar
que a transferéncia no processo de ensino ocorre quando o desejo de saber do aluno se vincula
a um aspecto especifico da figura do professor. Nesse processo, 0 aluno € capaz de imaginar
simpatias e antipatias na figura do professor, que possivelmente ndao correspondam a realidade.
A partir desse momento, a figura do professor é preenchida pelas fantasias inconscientes do
aluno, e isso pode gerar uma ambivaléncia de sentimentos, como amor e édio, critica e respeito,
0s quais tém origem em experiéncias emocionais estabelecidas precocemente na vida do aluno.
Na transferéncia com o aluno, o professor assume uma tarefa de extrema importancia, pois
passa a representar 0 objeto da transferéncia confiado a ele. E por meio dessa dinamica
transferencial que o professor adquire autoridade, autonomia e influéncia dentro da sala de aula.

Kupfer (2000) ressalta a importancia de o professor, ao ser alvo da transferéncia por
parte de seus alunos, evitar ocupar e responder a partir do lugar do Ideal do Eu. Entretanto,
como observa a autora, é bastante comum que o professor, mesmo inconscientemente, assuma
essa posicao na qual o aluno o coloca. Nesse cenario, o professor é percebido como detentor

absoluto do conhecimento, encarnando a figura daquele que possui algo que falta ao aluno, e
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espera-se que ele possa preencher essa lacuna. Como consequéncia, o aluno pode se tornar
preso ao desejo do professor, renunciando ao seu proprio desejo em favor do que o professor
espera.

Voltolini (2018, p. 69) destaca o carater estrutural da transferéncia, o que implica
afirmar que ela esté presente na relacdo professor-aluno, independentemente de estar evidente

ou ndo:

Aliés, por intermédio do conceito de transferéncia, vemos também explicado o fato
de existirem, por parte do professor, preferéncias, animosidades, rivalidades,
simpatias e antipatias diversas em relacdo aos alunos, quase sempre escondidas por
tras da afirmacgdo politica e pedagogicamente correta de que toda crianga merece a
mesma atengao.

O conhecimento da dindmica da transferéncia pode representar para o docente uma
ferramenta fundamental no entendimento da sua relacdo com o aluno. Isso inclui perceber que
parte da animosidade ou da admiracdo que os alunos transferem aos docentes nao diz respeito
ao professor como sujeito, e sim a posicao que os alunos atribuem a eles. A partir desse lugar
de sujeito-suposto-saber, o professor poderd, ndo ocupando o lugar de mestre, despertar no
aluno o desejo de saber. No entanto, na realidade dos cursinhos populares, a relacdo
transferencial pode estar comprometida. O lugar de suposicdo de saber parece dar lugar aos
ideais hegemonicos impostos pela educacdo popular. O professor visto como “Salvador” e o
aluno como um sujeito a ser salvo parecem ser as unicas possibilidades. Nessa equacdo, a
educacdo popular assume a posicao de detentora absoluta do conhecimento, deixando de fora
alunos e professores.

Ao ensinar, o educador transmite ndo apenas os contetdos pedagdgicos, mas também
as marcas de sua singularidade, seus fantasmas, suas identificacdes e sua posicao subjetiva. Na
realidade, embora fale sobre matematica, o professor esta, na verdade, falando de si mesmo por
meio de sua matematica pessoal (Blanchard-Laville, 2005). Freud ([1914]/1996¢c, p. 248), a
partir da posicao do aluno, escreveu que “¢ dificil dizer se o que exerceu mais influéncia sobre
nos e teve importancia maior foi a nossa preocupacao pelas ciéncias que nos eram ensinadas,
ou pela personalidade de nossos mestres.”

Da mesma forma, o aluno também traz consigo sua subjetividade e seu saber
inconsciente na relagdo educacional. Além do ato de ensinar, hd uma dimenséo inerente a essa
relacdo que envolve os aspectos inconscientes que afetam tanto o professor quanto o aluno.
Logo, a experiéncia educacional inclui inibicdes, resisténcias, amor e 6dio despertados pela

transferéncia, bem como os momentos criativos de cada sujeito envolvido (Diniz, 2011).
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Voltolini (2018) menciona “a caixa preta da sala de aula”, descrevendo a intensa e fervorosa
tensdo da relagdo transferencial no encontro (ou desencontro) entre professor e aluno,
abrangendo elementos de romance e drama que compdem o roteiro desse vinculo. Nesse
contexto, cabe questionar: quais marcas os professores dos cursinhos populares transmitem aos
seus alunos? Seriam marcas de um professor engajado em uma causa social e preocupado em
recuperar a autoestima de seus alunos? Assim como a nossa amostra de pesquisa e o0 alto indice
de evasao nos cursinhos, essas marcas transmitidas estariam mais proximas do assistencialismo,
gue mascara a falta de suposicao de saber nos alunos e na educacao popular. Talvez as marcas
de um ideal de inclusdo institucional que sirva mais a um ideal de inclusdo do que a verdadeira
criacdo de um novo lago social com os alunos incluidos.

O interesse de um aluno por um contetido ou por uma aula estd menos ligado ao dominio
tedrico que o professor tem desse contetdo e muito mais atrelado a forma como esse professor
lida e se relaciona com o que esta sendo ensinado. E o desejo do professor que despertara o
desejo de saber no aluno (Diniz, 2011). A relacdo educativa possibilita ao adulto que ocupa o
papel de professor a possibilidade de reviver os conflitos que ele proprio enfrentou quando
alguém ocupou o cargo que ele ocupa agora, mesmo que ele ndo tenha consciéncia desse
conflito. “Por essa via, podemos dizer que a profissao de professor ¢ a tinica profissdo a qual
ninguém chega sem uma experiéncia prévia.” (Voltolini, 2018, p. 69).

O que é comumente observado no cotidiano escolar sdo professores que desconhecem
seu estilo e uma formacdo docente que pouco valoriza a sua subjetividade (Diniz, 2011).
Possivelmente, os cursinhos populares buscam construir um modelo de professor adequado as
demandas de sua realidade. Contudo, parece que esse modelo imposto, baseado em um ideal
hegemonico, pode comprometer a subjetividade do professor. Além disso, no dia a dia dos
cursinhos populares, sobretudo dos cursinhos pesquisados, encontramos professores que
desconhecem seu estilo e tém poucas oportunidades de receber uma formacéo pedagogica que

inclua sua subjetividade.

3.3 Formacdo de professores: das praticas reflexivas ao sujeito da psicanéalise

Ao longo da historia, a formacéo de professores tem priorizado um modelo de atuagao
técnico-pedagogico pautado no desempenho escolar e, em certa medida, na figura do professor
proletario. Nessa perspectiva, o fracasso escolar é interpretado como uma falha no processo de
ensino-aprendizagem. Caso os alunos ndo aprendam, cabe ao professor buscar e implementar

metodologias e estratégias de ensino mais eficazes. Essa abordagem pressupde que a
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transmissdo do conhecimento opera a partir de questfes técnicas, e qualquer obstaculo ou
dificuldade nessa transmissao é visto como a necessidade de ajustes metodoldgicos e técnicos
no ensino (Bastos, 2018).

A formacéo de professores passou a assumir um papel de destaque frente aos problemas
da educacdo, sendo um fator determinante para o sucesso ou fracasso dos alunos. Essa
abordagem coloca uma carga de culpabilizacdo nos professores, retratando-os como
profissionais incapazes de exercer sua funcdo. A formacdo de professores € um processo
continuo e inacabado devido a natureza do oficio. Por isso, a formacdo tende a ser sempre
insuficiente, mas é importante para promover a elaboracdo, o aperfeicoamento e o acimulo de
experiéncia (Voltolini, 2018).

Bastos (2018) menciona uma série de estudiosos, tanto do campo educacional como do
campo da sociologia (a exemplo de NOvoa, Bondia, Tardif, Charlot, Perrenoud), que
problematizam esse modelo normativo e tecnicista de formacao pedagdgica e buscam enfatizar
a importancia da reflexao por parte dos professores ao longo de sua formacdo. Eles destacam a
necessidade de uma pratica reflexiva e de uma relacdo com o saber que ultrapasse os modelos
meramente metodoldgicos. A dimensdo reflexiva na formacéo de professores tem influéncias
diretas da postura pedagdgica conhecida como “escola ativa”, que defende que os professores
devem assumir um papel ativo semelhante ao dos alunos como agentes do conhecimento. A
capacidade de refletir, portanto, é valorizada e se torna o principal aspecto na formacgdo docente
(Voltolini, 2020). Pedroza (2010, p. 88) também destaca a importancia da pratica reflexiva e de
estudos na escola, pois isso contribui com este debate ao “criar um espaco onde o professor
possa ser ouvido. Esse espaco ofereceria apoio para que o professor possa realizar suas
reflexdes de maneira mais efetiva.”

Consideramos que a formacdo de professores ofertada pelos cursinhos populares se situa
no modelo das praticas reflexivas. Além das questdes pedagdgicas, os cursinhos priorizam uma
formacao de forte aporte critico e politico aos professores. Eles promovem encontros regulares,
geralmente uma vez ao més, com uma pauta predefinida, que passaram a ser realizados on-line
devido a pandemia de Covid-19. Espera-se que os professores reflitam sobre questdes didaticas,
dificuldades pontuais com algumas turmas e pautas politicas.

Contudo, conforme constatamos em nossa pesquisa, também € nitido que muitos futuros
professores tém uma participacdo fragil nessas formac6es, embora haja esforcos e possiveis
puni¢Oes por ndo participarem ou justificarem a auséncia. Acompanhamos algumas formagdes
que ndo conseguiram avancar além das queixas relacionadas a problemas administrativos e a

frégil participagéo dos professores em formagao. No entanto, em outros momentos de formagéo,
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mesmo com uma participacdo geralmente baixa, ocorreram discussdes importantes sobre o
papel do cursinho na sociedade, na universidade que os contempla como projeto de extenséo e
sobre as dificuldades préaticas encontradas em sala de aula. Apesar dos desafios, a formacéo
reflexiva pode levar a construgdo pratica de como os futuros docentes podem lidar com sua
realidade nos cursinhos populares.

Considerar a pratica reflexiva do professor enfatiza a racionalidade de seu trabalho, mas
deixa de lado sua relacdo com o saber inconsciente. Freud ([1915]/1996¢) alertou sobre nossa
alienacdo em relacao a esse saber inconsciente, o qual permanece desconhecido para cada um
de nés. Portanto, a formacdo docente deve possibilitar que o sujeito professor, um sujeito
dividido, construa um saber que se valha de sua verdade inconsciente. O sujeito reflexivo deve
dar espaco ao sujeito do inconsciente, permitindo o resgate de sua dimensdo subjetiva. A
formacdo de professores orientada pela psicanalise traz a presenca sutil e determinante do
inconsciente na cena educativa (Voltolini, 2018). Além disso, a psicanalise visa preservar a
nocdo de sujeito no campo pedagdgico, partindo da ideia de um sujeito dividido, em contraste
ao sujeito cartesiano.

Reconhecer o limite da capacidade reflexiva na formacéo docente é o que possibilitara
o reconhecimento do fator inconsciente e, consequentemente, a importancia da psicanalise. Os
limites da capacidade reflexiva surgem quando analisamos o ato diario do professor em sala de
aula, indo além do mero planejamento. Existe algo em sua préatica cotidiana que ultrapassa o
campo da consciéncia. E nesse impasse ou limitacdo do campo reflexivo que Voltolini (2020)
identifica a entrada da psicanalise no &mbito da formacéao de professores.

Como exemplo do limite da capacidade reflexiva na formacdo docente dos cursinhos
pesquisados, decorrentes de suas experiéncias diarias como professores, apontamos a seguinte
baliza reflexiva: por que alguns futuros professores, que afirmam compartilhar identificacéo
com os alunos e com a causa da educacdo popular, em muitas ocasides, adotam praticas
docentes completamente distintas do que dizem acreditar? Essa questdo ultrapassa a reflexdo
racional, pois exige que o sujeito se implique na resposta.

Outro exemplo dos limites da reflexdo é a auséncia da discussao da evasdo dos alunos
na formacdo dos professores. Quando esse topico era abordado, a reflexdo se concentrava
apenas como um indicativo administrativo para os coordenadores de que havia chegado o
momento de convocar nova chamada de alunos. Quando esse topico foi finalmente abordado
em algumas formacgdes, a reflexdo levou os professores em formagdo a construir um saber
racional sobre a evasdo. Eles apontam, em grande medida, fatores externos aos cursinhos para

justificarem a evasdo. Os principais fatores apontados foram: carga horaria de trabalho que
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desmotiva e inviabiliza o aluno a continuar no cursinho; dificuldade pedagdgica em
acompanhar algumas aulas; distancia fisica do cursinho; falta de recursos tecnoldgicos
adequados; necessidade em ajudar a familia financeiramente; dificuldade em criar uma rotina
de estudos; falta de objetivos e mesmo a aprovacao em algum vestibular. Entretanto, o que esta
para além da capacidade reflexiva nesse contexto sdo questdes como: qual é o papel dos
professores e da instituigdo na causa da evasao? O que eles fazem ou deixam de fazer que pode
contribuir para a evasao dos alunos? Essas questdes demandam dos sujeitos que se impliqguem
na resposta, que cologuem a sua subjetividade na constru¢do de um saber singular sobre a
evasdo na busca por respostas.

Considerar o estilo ou o fator inconsciente do professor na formagao docente significa
possibilitar a construcdo de um saber singular a partir da experiéncia do proprio professor. A
formacdo universitaria docente geralmente se concentra em conhecimentos referenciais e pouco
experienciais, negligenciando a vivéncia individual do professor. Muitas vezes, a formacéo é
focada na resolucdo préatica de problemas, o que tende a deixar de lado a subjetividade do
docente. A premissa € que a formacdo de professores raramente possibilita que eles “elaborem
os frutos de sua experiéncia” — como experienciam a evasao dos alunos? — e se apropriem de
seu estilo a partir de uma escuta que acolha plenamente sua palavra, sem estar subordinada a
nenhum saber preestabelecido, exceto a palavra do préprio professor. O objetivo é passar do
sofrimento ao enigma, e do enigma ao conhecimento, tornando essa abordagem o cerne do
processo de formacdo (Voltolini, 2018, p. 13).

Voltolini (2018) propde um modelo de “antiformacdo docente” que se baseia em uma
escuta atenta, considerando a realidade psiquica, mesmo que o sujeito ndo esteja ciente das
implicagdes subjetivas de sua fala. Segundo o autor, “ndo saber o que se sabe inconscientemente
€ uma presenca que age inercialmente no psiquismo com consequéncias, também para a
dindmica do conhecimento e das aprendizagens.” (Voltolini, 2018, p. 13). Tal modelo proposto,
de uma escuta atenta a realidade psiquica do professor, teria uma vasta aplicacdo nos cursinhos
populares. Além das formacgdes pedagdgicas, a escuta atenta e direcionada ao sujeito do
inconsciente poderia ocorrer nos diversos espagos do cursinho, sejam formais ou informais.

Voltolini (2020) destaca que a énfase no “real da formacao docente” ¢ a contribui¢ao
mais importante da psicanalise ao campo da formacdo docente. Fora desse enfoque, a
psicanélise seria apenas mais uma entre outras abordagens teoricas que tratam dos fatores
psiquicos envolvidos na formacao de professores. Desse modo, a psicanalise correria o risco de
ser considerada uma “ideologia psicanalitica e ndo como psicanalise.” (Voltolini, 2020, p. 90).

Se isso acontecesse, a psicanalise como ideologia poderia ser equiparada a uma “cosmovisao”,
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ao lado de outras ciéncias que compdem o conhecimento da pedagogia. Para evitar esse
equivoco, Voltolini (2020) nos convida a analisar como Freud ([1933]/1996b) tratou desse
conceito em seu texto “A questio de uma Weltanschauung®” e a compreender os riscos que a
psicanalise enfrenta ao ser convocada pela pedagogia para oferecer respostas definitivas ao mal-
estar na educacdo. Da mesma forma, a educagdo popular corre esse risco de se tornar uma
“cosmovisdo” quando é convocada pelo campo dos cursinhos populares a construir respostas e
saberes hegeménicos para lidar com a complexa realidade da democratizacdo do ensino
superior.

Na Conferéncia XXXV, Freud ([1933]/1996b) dedicou-se a demonstrar a cientificidade
da psicanalise, bem como suas limitacdes inerentes. Ele alerta para a pretensao e os riscos de
transformar a psicanalise em uma cosmovisdo que se arrogaria a capacidade de oferecer

respostas e explicacdes para todo mal-estar humano. Segundo o autor:

Em minha opinido, a Weltanschauung é uma construgdo intelectual que soluciona
todos os problemas de nossa existéncia, uniformemente, com base em uma hipétese
superior dominante, a qual, por conseguinte, ndo deixa nenhuma pergunta sem
resposta e na qual tudo o que nos interessa encontra seu lugar fixo (Freud,
[1933]/1996b, p. 155).

Freud ([1933]/1996b) considera que a psicanalise seria incapaz de criar uma
cosSmovisao, e isso Ndo € necessario para se sustentar como ciéncia. Diferentemente da filosofia
e da religido, a psicanalise tem suas limitacGes e incompletudes, ndo buscando criar sistemas
abrangentes que englobem todos os aspectos da existéncia humana. Em relacdo ao texto de
Freud, Voltolini (2020) destaca a atracdo do ser humano por uma cosmovisdo como principal
questdo. Essa visdo de mundo poderia oferecer consolo e respostas para 0 sofrimento e as
duvidas humanas de forma muito mais poderosa do que as verdades cientificas. Ao incorporar
o0 saber da psicanalise, a pedagogia torna-se uma ideologia psicanalitica que influencia o campo
da formacéo de professores e promove a ilusdo de uma educacao ideal e universal. Do mesmo
modo, ao incorporar o saber da educacdo popular, 0 campo dos cursinhos populares torna-se
uma ideologia de educagdo popular que influencia o campo da formacdo de professores e
promove a ilusdo de uma educagéo que possa incluir a todos da mesma forma.

Para a psicanalise, a verdade € ndo-toda, o que significa que ndo ha saber que possa

esgota-la completamente. Nesse sentido, Voltolini (2020) utiliza o termo “caixa-preta” como

10 Grifo do autor. Nesse texto, Freud ([1933]/1996b, p. 155), logo no segundo paragrafo, faz um alerta sobre a
impossibilidade de traducdo do termo Weltanschauung. Para ele, trata-se de “[...] um conceito especificamente
alemao, cuja tradugdo para linguas estrangeiras certamente apresenta dificuldades.” Na traducdo que estamos
utilizando, apesar de sua limitagéo, optou-se por empregar o termo “cosmovisao”.
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uma metafora capaz de revelar a “outra cena”, ou seja, o inconsciente permeia as relagdes em
sala de aula. Assim como a caixa-preta na aviagao, que possui um contetido indestrutivel e
revelador, o inconsciente na sala de aula guarda mensagens e verdades que ndo podem ser
plenamente compreendidas pelas luzes da ciéncia. A “caixa-preta” representa o real ou
desconhecido da formacdo docente em sala de aula. Nesse contexto, as respostas ndo s&o
imediatamente dbvias e podem ser ouvidas e compreendidas, oferecendo uma nova perspectiva
para a compreensao do processo educativo (Voltolini, 2020).

Entendemos que considerar o sujeito do inconsciente, alicergado no “real da formagao
docente”, pode permitir a constru¢do de um saber singular a partir da experiéncia docente e do
estilo de cada professor. Seguindo a sugestdo de Bastos (2018, p. 132), a psicanalise aplicada a

formacéo de professores como um dispositivo de trabalho grupal

[...] possibilita que a angustia perante o trabalho ndo se torne paralisante, na medida
em que oferece uma possibilidade de fazer-dizer aquilo que é da ordem do mal-estar
na educago e possibilita que os professores saiam do lugar de “queixa” e impoténcia
e acedam aquilo que é da ordem do impossivel na educagdo, porém realizavel, dentro
de uma perspectiva menos idealizada sobre o papel do professor.

3.4 A pesquisa-intervencao e a clinica orientada ao sintoma

A formac&o de professores e a préatica diaria dos educadores poderiam se beneficiar do
método clinico desenvolvido por Freud e associado a pesquisa-intervencdo orientada
clinicamente, superando os padrdes tradicionais de uma clinica psicanalitica convencional de
consultdrio. O método psicanalitico ndo deve ser rigido, mas sim intervencionista e critico, e
deve abordar as ambivaléncias como componentes essenciais do processo de trabalho (Pereira,
2020).

A pesquisa-intervencdo de orientacdo clinica vem sendo desenvolvida no interior de
diversos espacos educativos no Brasil, com destaque, e em determinados paises ao redor
mundo, tais como escolas, centros socioeducativos, universidades e instituicbes de
acolhimento. O objetivo é atender a uma série de demandas atuais relacionadas ao mal-estar
educacional, como o fracasso escolar, a evasao, o sofrimento psiquico de professores, a inclusdo
de sujeitos com deficiéncia, a drogadicdo, condutas antissociais, violéncia, recusa do saber,
entre outros. Trata-se de uma proposta de trabalho que consiste na escuta-intervencéo dos
diversos atores entrelacados na complexa dindmica do ato educativo: professores, alunos e
demais integrantes envolvidos. Essa escuta-intervengao proporciona a esses sujeitos envolvidos

a reflexdo sobre sua pratica, a compreensdo de fendmenos, a destrava de identificacbes, a
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formulacdo de acdes e a elaboracdo subjetiva de seus entraves pedagdgicos, buscando inventar
formas criativas de lidar com o que Freud ([1937]/2017a) nomeou como o impossivel de educar
(Pereira, 2019).

A pesquisa-intervencdo ndo se limita apenas a psicanalise, embora seja amplamente
empregada nesse campo, bem como na psicologia social, direito e educa¢do. Como o proprio

nome sugere, a pesquisa-intervengdo tem uma dupla funcdo: pesquisar e intervir. Além disso,

Nota-se que a pesquisa-intervencéo estd fundamentalmente atrelada a processos de
subjetivacdo, de desterritorializacdo, bem como de desnaturalizacdo de si e do objeto
investigado, de modo a poder levar o sujeito a produzir 0 que ndo se espera: uma
novidade, um novo significante, uma fala plena. Algo que o surpreenda e que 0
subjetive (Pereira, 2016, p. 74).

Ao convocar a psicanalise como teoria e método de intervencao no campo da educacao,
algumas consideracfes sdo indispensaveis. Freud ([1913]/1996h) nos alertou que devemos
sempre adotar a perspectiva do caso Unico, evitando assim a tentacdo dogmatica de criar uma
técnica padrdo e rigida. A analogia com o jogo de xadrez se encaixa bem nessa perspectiva,
pois nas partidas de xadrez, apenas o inicio e o fim sdo previsiveis, enquanto o intervalo entre
eles é permeado de inUmeras possibilidades. Isso implica que todo aquele que deseje utilizar a
psicanalise como uma metodologia de intervencdo deverd, em certa medida, desenvolver sua
prépria metodologia de pesquisa.

Pensando no contexto dos cursinhos populares e levando em consideracdo o alerta de
Freud ([1913]/1996h) sobre a necessidade de criar um modelo de escuta-intervencdo que seja
adaptado a cada caso especifico, exploramos como a pesquisa-intervencao de orientagdo clinica
poderia ser aplicada na realidade da formagdo de professores nos cursinhos populares. A
complexa dindmica dos cursinhos demanda de nés uma invencdo metodoldgica que permita
escutar os sujeitos em seu sofrimento. Como discutido na introducdo desta pesquisa, 0S
cursinhos populares possuem caracteristicas de funcionamento bem particulares e
extremamente relevantes, 0 que nos motiva a criar um método de escuta-intervencao adaptado
a esses espacos especificos.

De modo geral, os cursinhos apresentam uma equipe administratival® e docente'?
majoritariamente formado por voluntarios. 1sso significa que o tempo disponivel para o projeto

costuma ser limitado, e os integrantes da equipe dificilmente conseguiriam participar de

11 Geralmente composta pelos docentes que dividem suas fungdes com fungGes administrativas.

2.0 corpo docente dos cursinhos populares é composto, em sua maioria, por professores em formagéo, sobretudo
das licenciaturas, professores ja graduados e professores temporarios, com formacéo em licenciatura ou ndo, mas
gue ndo atuam profissionalmente como professores e nem pretendem atuar.
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atividades extras, além das atividades ja demandadas pelo trabalho docente. Esse dado, obtido
a partir do referencial tedrico e das entrevistas clinicas conduzidas, é fundamental para a
elaboracdo de estratégias eficazes de escuta-intervencdo nesses contextos.

Além do carater voluntario do corpo docente e administrativo dos cursinhos, também
observamos uma alta rotatividade entre os futuros professores, o que € comum em projetos de
extensdo. Além disso, notamos que existe uma evasdo expressiva entre os professores em
formacéo. Diante dessa realidade, entendemos que a escuta-intervencao, seja ela na formacéo
dos professores ou em outros espacos, deveria funcionar, inicialmente, como uma ferramenta
complementar dentro das atividades ja existentes no cronograma do cursinho. Dessa forma, sem
mudar o cronograma do projeto acrescentando mais encontros, teriamos a oportunidade, além
de iniciar a escuta-intervencao, de possibilitar a constru¢do de um laco transferencial com a
equipe. Esse lago precisaria ser sustentado e renovado a cada semestre, quando ha uma grande
entrada e saida de pessoas.

Diniz (2018) ressalta que a psicanélise, com sua epistemologia e método, lida com
elementos inconscientes ndo apenas na sua aplicacdo clinica tradicional, mas também na
pesquisa e no ensino e aprendizagem. A descoberta freudiana de um sujeito dividido faz com
que a consciéncia ndo seja mais considerada apenas como o lugar da razdo, mas também um
espaco de lugar de ilusdes, distor¢Oes e ocultamentos. Os profissionais da educacdo, em sua
pratica diéria, se deparam ndo apenas com 0 sujeito da razdo, mas também com o sujeito do
inconsciente, que inventa sintomas para alcancar seus desejos de maneira enviesada (Pereira,
2020). Essa relacdo de compromisso subjetivo, que se manifesta como sintoma, pode ser
extremamente prejudicial para a vida do professor e seus lagos sociais. Portanto, torna-se
urgente desenvolver abordagens que permitam escutar e deslocar esse sintoma para formas
menos danosas. Outra caracteristica importante nos cursinhos é que seus professores sdo alunos,
geralmente dos Gltimos anos de licenciatura. Isso implica em afirmar que o impacto de uma
formagé&o de professores psicanaliticamente orientada teria um duplo efeito: primeiro, no futuro
professor e em seu trabalho realizado no cursinho; além disso, no professor e em sua carreira
docente como professor fora do cursinho.

A pesquisa-intervencgdo de orientacdo clinica difere das abordagens de pesquisa-acao e
pesquisa-participante, uma vez que o foco esta nas singularidades discursivas. No campo da
educacdo, a orientacdo clinica busca atuar de forma transformadora na realidade subjetiva, ndo
se limitando apenas a compreendé-la. Assim, ela promove intervengdes singulares e
micropoliticas na experiéncia social. A orientagdo clinica, na perspectiva do sujeito, se baseia

em recordar, repetir e elaborar, enquanto do ponto de vista do profissional que conduz a
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pesquisa-intervencédo, foca-se em fazer o sujeito falar, intervir e promover desidentificaces,
dessubstancializacGes ou deslocamentos subjetivos (Pereira, 2016).

Os instrumentos metodologicos dessa pesquisa-intervencdo sdo os espacos de fala, as
entrevistas clinicas de orientacdo psicanalitica e as observacbes de singularidades
coletivamente denominadas “micropolitica da fala”. Os espacos de fala sdo “lugares de vida”
ou momentos de ampla circulacdo e direito a palavra, geralmente em grupo, em que cada
participante pode expressar livremente sobre questdes pessoais ou impasses institucionais
(Mannoni, 1977). A palavra circulando livremente tem a capacidade de conduzir o sujeito a
equivocos, tropecos e verdades, manifestando-se em falhas discursivas que sdo escutadas pelos
demais. O objetivo é conduzir o sujeito a falar e, assim, a se lembrar e se perceber, alcan¢ando
uma elaboracéo subjetiva (Pereira, 2016).

Nesses espacos, a conducao ocorre em quatro niveis de intervengdo. O primeiro deles é
a queixa, no qual o sujeito externaliza suas reclamacdes e problemas com o outro. Em seguida,
passa-se para o nivel da implicacdo, em que o sujeito se questiona sobre sua responsabilidade
na situacdo de que se queixa. A etapa seguinte sdo as microssolugdes, nas quais o professor
compartilha como lida com seus impasses cotidianos, inspirando o grupo. Por fim, busca-se a
politizacdo de soluges, visando a um bem comum e & elaboracéo de questdes compartilhadas
(Pereira, 2020).

Nos cursinhos populares, os espacos de fala poderiam ocorrer tanto nas formacdes
pedagdgicas agendadas como em outros espacos institucionais. Mesmo que ndo haja uma
regularidade dos encontros, nem mesmo dos participantes, esse instrumento metodolégico daria
ao professor do cursinho o direito a fala, tanto para se posicionarem pessoalmente como para
expressarem dificuldades e questdes relacionadas a docéncia. Esse instrumento metodoldgico
possibilita que o professor se desloque da sua queixa, implicando-se nela e construindo saidas
que poderdo servir aos demais professores que ainda fardo parte do projeto no cursinho. Além
disso, essa metodologia poderia possibilitar uma construcdo acumulativa sobre o fazer docente
no contexto dos cursinhos populares, além de possibilitar questionamentos, reflexdes e
possiveis deslocamentos sobre o papel do cursinho popular como uma politica que visa reparar
uma desigualdade social.

Outro importante instrumento da micropolitica da fala sdo as entrevistas clinicas de
orientacdo psicanalitica — espacos individuais nos quais é possivel recortar melhor a localizacéo
subjetiva e o sintoma psiquico derivado dessa localiza¢do no contexto em que se insere (Pereira,
2020). Essas entrevistas clinicas seguem a regra fundamental da psicanalise —a associagéo livre;

as intervencdes seguem o principio da técnica freudiana de recordar, repetir e elaborar. Nesse



68

sentido, o0 instrumento das entrevistas clinicas consiste em oferecer a palavra ao sujeito,
possibilitando que ele traga questionamentos sobre seu lugar em relacéo ao que esta sendo dito
(Pereira, 2016). As entrevistas clinicas podem ser utilizadas como um desdobramento dos
espacos de fala, viabilizando a escuta individual de determinados professores.

A observacédo de singularidade também é um potente instrumento de micropolitica da
fala. Diferentemente das pesquisas sociais, na psicanalise, o foco recai menos sobre as
regularidades discursivas e mais sobre suas especificidades singulares. Essa observacdo, que
ndo € necessariamente participante e assistematica, tem como objetivo destacar as
particularidades do objeto investigado (Pereira, 2016). Poderiamos afirmar que a observagédo
de singularidade talvez seja o instrumento micropolitico da fala mais adequado ao contexto de
funcionamento dos cursinhos populares. Ha diversos espacos e encontros na dinamica dos
cursinhos, incluindo a sala de aula, que possibilitariam a aplicacdo desse instrumento. Em
grande parte, o problema de pesquisa que nos propomos a estudar nesta pesquisa foi
identificado por meio da observagdo de singularidades em diversos momentos no cursinho
Democracia, conforme mencionamos na introducéo deste trabalho. Naquele contexto, tivemos
a oportunidade de destacar uma repeticdo que perpassava todo o espaco do Democracia. Essa
repeticdo era evidente mesmo sem que os futuros professores a percebessem, seja na sala de
aula com seus alunos, nas formacdes pedagogicas, reuniées administrativas ou pelos corredores
do cursinho.

Tanto os espacos de fala, as entrevistas clinicas quanto as observac6es de singularidades
tém como objetivo principal, como mencionado anteriormente, promover desidentificaces,
dessubstancializacbes e deslocamentos de sintomas subjetivos, especialmente aqueles
cristalizados e repetitivos no contexto educacional. Portanto, a intervencéo visa fazer o sintoma
vacilar, auxiliando o sujeito a formaliza-lo, a desfazer identificacdes e buscar elaboracdes
subjetivas (Pereira, 2019).

Independentemente da ferramenta metodolédgica de micropolitica da fala a ser utilizada,
a clinica orientada ao sintoma, aplicada no cursinho popular, possui detalhes importantes que a
diferenciam da clinica psicanalitica tradicional stricto sensu. Enquanto no consultério
psicanalitico o analista pode se valer de um lago transferencial mais elaborado e dispor de mais
tempo, na clinica que propomos para a educacdo ndo sao utilizadas interpretacdes, mas sim
intervengdes pontuais. “Promovemos, para isso, uma escuta apurada com intervencgdes minimas
—nunca longas —, sempre um pouco atras, de modo a fazer a palavra circular em francos espacos
de fala.” (Pereira, 2020, p. 54).
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Essas intervencgdes sdo colocadas no nivel da citacdo, e ndo do enigma (Lacan, [1969-
1970/1992a), para escandir o sujeito ao nivel dos furos do discurso, aos lapsos e equivocos que
0 proprio sintoma tende a recobrir. Esse tipo de abordagem é o chamado direcionamento
clinico-reflexivo no sentido social da psicanalise e nio terapéutico. O termo “clinico” ndo se
restringe as préaticas estritas de consultdrios, mas refere-se a uma conduta clinica que permite
ao sujeito da intervencdo um constante movimento de reflexao e implicagdo em suas agdes. Em
um contexto dindmico como o dos cursinhos populares, qualquer intervencao que desconsidere
a conduta clinica, que ndo possibilite ao professor refletir e se envolver em sua pratica, corre 0
risco de contribuir para a construcdo de uma ideologia da educacéo popular.

Seguindo a perspectiva de Cifali (2001), a conduta clinica ndo pertence a uma Unica
disciplina ou a um terreno especifico, mas deve levar a uma mudanca, atendendo a
singularidade de cada situacdo. Essa conduta clinica também contribui para a construcao de
uma ética que permeia as interagdes com o0s outros, frequentemente questionando e

modificando nossa relacdo com eles. Conforme a autora,

Ser clinico é precisamente partir de algo dado, de expectativas, de referéncias prévias
e, mesmo assim, aceitar ser surpreendido pelo outro, inventar na hora, ter intuicéo,
golpe de vista, simpatia: inteligéncia e sensibilidade do momento, trabalho na relagéo,
envolvimento transferencial de onde um dia, nesse minuto, nesse acompanhamento,
poderd emergir uma palavra ou um gesto que tera efeito [...] (Cifali, 2001, p. 106).

A autora ndo apenas descreve com precisdo o direcionamento necessario para uma
intervencdo no campo da psicanalise, mas também delineia uma atitude clinica altamente

relevante para aqueles que desejam fazer parte do campo dos cursinhos populares.

3.5 Andlise da pratica profissional de professores

O dispositivo de analise da préatica de ensino desenvolvido e aplicado por Blanchard-
Laville (2005, 2007) ao longo de anos de trabalho clinico apresenta algumas particularidades,
além de contribuigdes pontuais de outros autores. A autora propde uma andlise da préatica
profissional de professores a partir da escuta clinica com base psicanalitica, oferecendo assim
mais uma possibilidade de intervencdo clinica na formacdo de professores em cursinhos
populares. De acordo com Blanchard-Laville (2007, p. 214), seu esfor¢o teorico e clinico a

possibilita estar “[...] engajada em uma construgéo teorica — além da transposicéo de conceitos
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psicanaliticos — que permite tornar inteligiveis os fendmenos psiquicos ligados as préaticas
docentes e formadoras nos espacos de ensino e formagdo.” Isso ¢ particularmente interessante
para a realidade dos cursinhos, pois trata-se de uma intervencao destinada a construir um saber
que vai além dos conceitos da educacdo popular, abordando especificamente os fendmenos
psiquicos relacionados a préatica docente.

A autora destaca que o método grupal de analise da pratica de ensino que ela
desenvolveu foi influenciado pelo método de formacdo conduzido por Michaél Balint em
grupos médicos, por trabalhos realizados com Salomon Resnik e também por sua formacao
clinica com intensas influéncias de Wilfred Bion. Esse dispositivo grupal de acompanhamento
clinico de professores possibilita avaliar, a partir da fala dos professores, “[...] como nossas
intencdes didaticas nos induzem a agir.” (Blanchard-Laville, 2005, p. 121), mesmo que grande
parte dessas intencdes ndo esteja acessivel conscientemente ao professor. No entanto, essas
intengdes exercem fortes influéncias em suas a¢Ges. O manejo do grupo deve possibilitar aos
participantes “[...] remover um pouco desses obstaculos, cuja origem n0S escapa nha vida
cotidiana e que nos trazem enorme aflicdo, mesmo contra a nossa vontade, em nossa atividade
profissional.” (Blanchard-Laville, 2005, p. 121).

A anélise das préticas profissionais dos professores estad fundamentada na premissa de
que as vidas profissional e pessoal do educador estdo interligadas. Dessa forma, a dimenséo
profissional é inseparavel da dimensdo pessoal, e € influenciada por fatores que incluem
aspectos organizacionais, institucionais e sociais (Almeida, 2009). Portanto, trata-se da analise
de um sujeito no exercicio de sua profissdo, considerando a influéncia matua entre sua vida
pessoal e profissional, em vez de se limitar apenas a examinar a pratica profissional. Nesse
sentido, Bastos (2018, p. 130) destaca que esse modelo de formagdo de professores busca

abordar

[...] o sofrimento psiquico profissional suscitado pelo exercicio da docéncia, de modo
a restituir um lugar de autoria para o professor fornecendo ferramentas de suporte
(discussdo das praticas no grupo ou diério de bordo) para que seu trabalho de pensar
sobre sua experiéncia docente, mesmo diante do desamparo do saber ndo sabido, ndo
deixe de ser feito.

A verbalizacao dos professores em grupo tem o potencial de testemunhar e reconhecer
certos aspectos de sua pratica concreta que muitas vezes diferem das concepcdes pedagogicas
ideais ou das aspiracOes pessoais. Existe uma grande discrepancia entre o que o professor
gostaria de realizar em sala de aula e o que ele realmente consegue executar, pois ha pressoes

de fatores internos desconhecidos. Para 0s sujeitos dos cursinhos populares, essa discrepancia
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entre o idealizado e o factivel é ainda mais acentuada devido aos ideais da educagéo popular.
Esses ideais podem exacerbar a discrepancia entre o que o professor desejaria realizar e o que
ele realmente consegue executar. Em alguns casos, o ideal pode até mesmo se sobrepor a
subjetividade do professor, privando-o de sua principal ferramenta para lidar com o real da sala
de aula, como expressado na fala dessa professora em formacéo, que fez parte da nossa amostra
de pesquisa:

O que me falaram é que ndo tem um curriculo porque eles ndo querem curricularizar
0 ensino, entdo eles querem que os professores estejam livres para falar o que eles
acharem que tem que ser falado. E nisso eu ndo concordo, porque entra naquele nosso
debate da contradicéo, porque os alunos estéo 14 pelo vestibular, entdo eu entendo que
é muito bonito falar de Paulo Freire, mas para quem ja esta na universidade é facil
ficar nessa idealizacdo, nessa coisa, mas eles estéo fora ainda [...]. (Fala da professora
de Biologia Il em formacéo do cursinho Democracia, 2022).

O papel de um grupo de analise da pratica com abordagem clinica é tentar compreender
e revelar algumas dessas questdes em niveis mais profundos. Blanchard-Laville (2005) defende
que o grupo de formacao deveria proporcionar aos professores participantes a possibilidade de
reconhecer, em suas praticas, atos e acdes que escapam ao controle da razdo e previsdo no
contexto da sala de aula. Os relatos em grupo sdo motivados por incidentes ou impasses na
pratica do professor, e a constru¢do de sua narrativa ocorre durante os encontros. Esses
encontros sdo regulares, com data e hora fixas, e requerem um razoavel tempo de trabalho, com
duracdo de duas a trés horas. N&o ha preparacao prévia para as sessdes, nem sao exigidos relatos
escritos. A dindmica do grupo facilita o estabelecimento de vinculos de trabalho entre os
participantes, e a assiduidade e a ampla participacdo dos professores sdo essenciais para manter
o funcionamento do grupo. Com excec¢do do tempo médio de duracdo dos grupos, as demais
caracteristicas se adequam bem a realidade dos cursinhos. Motivados por outra caracteristica
dos cursinhos populares, considerando também a incipiente experiéncia desses futuros
professores, a heterogeneidade das turmas engendra uma série de impasses e incidentes que
poderiam ser altamente beneficiados por meio dos grupos descritos por Blanchard-Laville
(2005).

O grupo é alimentado pelos relatos pessoais de cada membro, e a sensacdo de
obrigatoriedade impulsiona cada um, em seu tempo, a trazer relatos pessoais que contribuem
para 0 andamento do trabalho do grupo. A autora faz um alerta importante sobre os objetivos

dessa proposta de trabalho. Segundo ela,
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Essa forma de trabalho ndo deve mesmo desembocar em psicologizacdo do ensino,
mas, antes, na medida em que esse trabalho leva o professor a desprender sua
problemética profissional das malhas libidinais em que ela corre o risco de se ver
presa, por menos que ele o deseje, o professor se vé mais livre, mais a vontade para
exercer o seu oficio magisterial, por meio do contato relacional complexo mas
inevitavel que constitui a relagdo pedagdgica (Blanchard-Laville, 2005, p. 122).

O animador ou a pessoa gque conduz o grupo possuiu uma posicdo de trabalho diferente
dos demais integrantes. Sua funcdo é semelhante & do analista em seu oficio, ndo se
posicionando como aquele que detém um saber absoluto capaz de fornecer respostas para 0s
guestionamentos e impasses pedagdgicos e pessoais do grupo. Em vez disso, cada participante
é encorajado a explorar sua propria trajetoria e sua verdade particular (Blanchard-Laville,
2005). Evitar a posi¢ao de “superpedagogo” normativo € essencial para o sucesso do trabalho
proposto. O animador ndo deve sufocar a busca da verdade dos participantes impondo suas
préprias ideias ou normas, como o saber hegemdnico da educacao popular, mas sim identificar
nos relatos dos professores os significantes equivocos, os lapsos, os atos falhos, ou seja, 0s
momentos em que o sujeito falante revela sua verdade. Dessa forma, o animador pode, dentro
dos limites de sua propria escuta, esperangosamente, abrir novas perspectivas de sentido para o
outro (Blanchard-Laville, 2005).

Vale ressaltar que, embora o direcionamento desse trabalho de analise da pratica dos
professores seja clinico, esse dispositivo ndo tem o objetivo de ser terapéutico, na concep¢ao
classica do termo, que busca curar o sofrimento individual do professor, livra-lo de seus
sintomas e interpretar seus atos. O objetivo desse dispositivo é levar o sujeito professor a refletir
e pesquisar sobre suas dimensdes subjetivas, psicossociais, institucionais e relacionais que
compdem a realidade material e psiquica na qual acontecem as praticas educativas, incluindo a
dimensdo inconsciente do professor-sujeito (Almeida, 2009).

Nesse contexto, Almeida (2009) ressalta a importancia de evitar duas tendéncias por
parte daqueles que conduzem o dispositivo: a tendéncia a interpretacdo "selvagem™ e a
tendéncia as prescrigdes ou “receitas" pedagogicas. N&o sdo objetivos faceis de serem
alcancados, e talvez uma minoria consiga promover uma reconstrucgéo e ressignificagdo de suas
praticas, que sdo elementos essenciais para o oficio de professor e exigem reflexdo constante
sobre 0s aspectos imprevisiveis do ato educativo. Entretanto, essas reflexdes podem ajudar os
professores a minimizarem o impacto e os efeitos, tanto pessoais quanto profissionais, do
confronto com a realidade da educagéo, cujo cerne consiste na impossibilidade de um sucesso

total do ato educativo.
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Em suma, abordamos algumas contribui¢cdes da psicanalise para a formacéao de futuros
professores no contexto dos cursinhos populares. Discutimos a impossibilidade estrutural do
ato de educar; a nocédo de sujeito dividido em contraste com o sujeito da razdo pedagogica; a
importancia da transferéncia na relacdo professor-aluno e a nocéao de transmisséo do saber e do
sujeito do inconsciente. Além disso, destacamos algumas particularidades demandadas aos
futuros professores na realidade dos cursinhos, no intuito de demonstrar como uma formagao
de professores psicanaliticamente orientada poderia contribuir para o fortalecimento do campo
dos cursinhos populares, além de possibilitar que o professor reconheca seu estilo na sua pratica,
dentro e fora dos cursinhos. Objetivamos posicionar a psicanalise como um elemento relevante
para a formacdo de professores, sobretudo quando se trata de cursinhos populares, desde que
seja aplicada de forma apropriada, focando no “real da formagdo docente” para evitar ser
reduzida a uma mera ideologia psicanalitica a servico da pedagogia da educacdo popular.
Ressaltamos também a importancia de os espacos de formacao possibilitarem questionamentos,
reflexdes e possiveis deslocamentos no contexto da politica de inclusdo social dos cursinhos
populares.

No proximo capitulo, com base no referencial tedrico trabalhado até aqui, o objetivo é
evidenciar as categorias de analise criadas a partir das entrevistas clinicas. Serdo discutidos o
carater excludente e estrutural de todo e qualquer projeto de inclusdo, bem como o carater
sintomatico subjacente aos projetos de inclusdo social. A analise também buscaré identificar se
este trabalho foi capaz de captar alguma novidade subjetiva, 0 que poderia representar uma

contribuicdo significativa para as discussdes no campo dos cursinhos populares.
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4. CATEGORIAS CLINICAS, O DISCURSO DA INCLUSAO E A INCLUSAO COMO
SINTOMA SOCIAL

4.1 Construcao e analise das categorias clinicas

Neste capitulo, abordamos a andlise das categorias clinicas resultantes das entrevistas
clinicas realizadas com os professores em formacdo de cursinhos populares, aliadas ao
referencial tedrico explorado nesta pesquisa. Nosso objetivo € examinar se, a partir dessas
analises, surgem novidades subjetivas que possam contribuir para o fortalecimento do campo
dos cursinhos populares. Para esse propésito, desenvolvemos categorias e subcategorias que
nos auxiliassem na analise a partir das experiéncias compartilhadas pelos sujeitos de nossa
pesquisa.

A principal categoria que emergiu esta relacionada a nossa hipétese inicial de que os
cursinhos populares, ao se engajarem em uma educacgdo popular emancipatdria e libertadora,
podem inadvertidamente reproduzir aquilo que pretendem combater: um discurso hegeménico
e excludente. Formulamos a hipdtese de que, ao tentar incluir esses alunos historicamente
excluidos do ensino superior, 0s cursinhos populares podem, paradoxalmente, contribuir para
perpetuar a exclusdo que buscam eliminar. O alto indice de evasdo, tanto de alunos quanto de
professores, tdo conhecido e tolerado nos cursinhos populares, pode ser uma resposta
sintomatica a esse ideal institucional presente em alguns desses cursinhos.

Esse impasse, a possibilidade de reproduzir aquilo que pretendem combater — que
consideramos um dos principais desafios enfrentados pelo campo dos cursinhos populares —,
foi identificado a partir de trés fundamentos interligados: 1) a insercdo prévia do pesquisador
no campo analisado; 2) a minuciosa revisao bibliografica realizada; 3) as entrevistas clinicas
com os professores em formacao.

Baseados nesses trés pilares, nossa investigacdo sugere a existéncia de um “discurso
hegemonico” (categoria principal) que influencia as praticas do campo dos cursinhos populares
e esta atrelado a um “ideal institucional”. Nesse contexto, receamos que haja uma idealizagéo
do aluno (subcategoria) como alguém “faltante”, um sujeito cuja autoestima foi abalada pelas
adversidades sociais que enfrentou e que, portanto, precisa ser amparado e protegido pelo
cursinho popular.

Ja o ideal de professor que se manifesta por meio desse ideal institucional é aquele que
ndo apenas leciona, mas também é encarregado de resgatar a autoestima do aluno, engajar-se

em causas sociais e representar um modelo a ser seguido pelos alunos em situacdo vulneravel.
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O discurso pedagdgico tradicional retrata o docente e o aluno como entidades abstratas,
separadas das complexas interagdes da vida real, submetidos a um conjunto de regras que
buscam moldar seu relacionamento dentro dos parametros de eficacia e produtividade
(Voltolini, 2018).

Esse modelo é criticado pelo discurso da educacdo popular, mas paradoxalmente pode
estar repetido, em certa medida, pelos proprios cursinhos populares. Os cursinhos populares,
desde sua origem até sua consolidacéo, tém sido criticos dessa abordagem pedagdgica voltada
para a producéo e a eficiéncia, que exclui o aluno do processo de aprendizagem. No entanto, ao
enfatizar a politizagdo em detrimento da conquista de vagas no ensino superior, eles podem
estar negligenciando o desejo dos préprios alunos, ndo proporcionando espago para que 0O
sujeito-aluno possa emergir dentro do contexto educacional.

Diante disso, identificamos o “discurso hegemonico” como a principal categoria de
analise, com as subcategorias “Ideal institucional: o professor ‘Salvador e “Ideal institucional:
o aluno como ‘alguém sem alguma coisa’”. Esse discurso hegemodnico cria um ideal
institucional que retrata os alunos em situagéo vulneravel como “alguém sem alguma coisa”,
enquanto o professor € visto como um “Salvador” encarregado de resgatar e salvar esses alunos.
Essa dindmica sugere a excluséo tanto do aluno quanto do futuro professor da verdadeira cena

educativa nos cursinhos populares.
4.1.1 Ideal institucional: o aluno como “alguém sem alguma coisa”

“A gente tem aquela preocupa¢do com a vivéncia do aluno quando ele for entrar na
universidade, seja ela particular, seja ela publica, para que o aluno ndo sofra aquilo que a gente
sofreu pra entrar na universidade, né?” (Fala do professor de Geografia em formacdo do
cursinho Democracia, 2022).

Nossa primeira subcategoria problematiza o ideal institucional do aluno atendido pelos
cursinhos populares. A atuacdo dos futuros professores deveria extrapolar as necessidades
académicas e proporcionar apoio para que os alunos superem uma série de desafios que vao
além da esfera educacional. Conforme a citagcdo que da inicio a esta subsecdo, a construgédo
imaginaria de um aluno a ser salvo pelo professor é a grande marca dessa categoria. Esse
cuidado especial com a situacdo especifica do aluno é tema recorrente em nossas entrevistas, e
termos como afetividade, amor, salvar, acolhimento, respeito e proximidade s&o
frequentemente utilizados. Nas falas dos futuros docentes, os alunos séo retratados como

individuos que necessitam de cuidado, atencdo e protecdo contra mais frustracoes, além de
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terem a oportunidade de vivenciar uma relagdo professor-aluno proxima e que possivelmente
ndo desfrutaram durante o ensino medio.

Dentro dessa relacdo professor-aluno, o professor em formacéo assume o papel de uma
influéncia significativa, compartilnando sua prépria vida e conquistas pessoais. Todavia, na
pratica, esse discurso pode restringir o aluno a uma condicéo pre-determinada, perpetuando a
ideia de que o discente é “alguém sem alguma coisa”. Isso pode também ocultar os
investimentos contraditorios de alguns professores, sejam eles voluntarios ou bolsistas, o que
fica evidente em um exemplo de um grupo de WhatsApp de um dos cursinhos, em que uma
professora em formacdo declara uma hora antes de sua aula: “Gente, ndo vou poder dar a minha
aula hoje, entdo, quem quiser, o horario estd vago.” (Espaco de fala com professores em
formacéo do cursinho Democracia, 2019).

Como ressalta Voltolini (2018, p. 41), “a presen¢a do dispositivo assistencial como
compensador da falta de sustentagdo do lago costuma funcionar mal quando faz reforgar o
excluido como alguém sem alguma coisa.” Isso pode contribuir para “[...] um discurso
vitimizante que em nada colabora com a superacéo do problema que, alias, ele mesmo instaura.”
A forma como alguns futuros professores se refere aos alunos em espacos de discussdo ilustra
bem essa preocupacado: “Devemos pegar mais pesado com eles com questdes e simulados para
0 Enem? Sera que isso ndo ira frustra-los? Ou e se eles desistirem?” Ou ainda, “Eu vou passar
esse assunto aqui, mas vocés ndo vao entender isso agora. E so para vocés saberem que isso
existe mesmo.” (Espaco de fala com professores em formacao do cursinho Democracia, 2019).
H& uma falta de suposicéo de saber nos alunos, que é disfarcada pelo assistencialismo e pelo
discurso da incluséo.

Isso ndo significa que devamos ignorar os efeitos prejudiciais da exclusdo social dos
sujeitos marginalizados. No entanto, como observa Voltolini (2018), transformar isso em um
estandarte exacerbado da causa pode piorar o problema, ao sustentar uma espécie de
metapsicologia do excluido que desconsidera a situacdo concreta desses individuos. Essa
situacdo ndo é determinada apenas pelas questdes materiais de privacdo, mas tambem pelas
implicagdes subjetivas dessa posicdo social. Isso € avigorado pela convic¢do de muitos sujeitos
de que os alunos possuem uma baixa autoestima e de que os cursinhos populares deveriam ter
a responsabilidade de restaura-la, mesmo que para isso os alunos tenham que sacrificar seu

principal objetivo de ingressar no ensino superior.
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4.1.2 A diferenga é o que temos em comum

Apesar de adotarem métodos de admisséo diferentes, os dois cursinhos de nossa amostra
compartilham a caracteristica de ter turmas altamente heterogéneas, um grande desafio dos
cursinhos populares. No entanto, essa caracteristica de turmas heterogéneas, principalmente no
que diz respeito a situacdo pedagdgica individual de cada aluno, parece gerar um efeito de certa
paralisacdo em alguns futuros professores. Isso poderia fortificar a cristalizacdo dos alunos que
ndo conseguem acompanhar as aulas em uma condigdo hegemonica de “alguém sem alguma
coisa”, ou seja, um sujeito carente das condigdes necessarias para melhorar sua realidade
pedagogica. Uma professora em formacao da area de Exatas expressa essa situagao da seguinte

maneira:

A gente passou uma primeira lista para eles de exercicio, que era pra diagnosticar, né?
Entdo eram questdes bésicas. A gente ndo foi nem para o médio, era nivel basico para
saber se eles sabiam o que era atomo, coisas assim, sabe? O bésico mesmo. E o
resultado néo foi legal. A maior parte dos nossos alunos ndo sabia quase nada assim.
A média de acertos, eu acho que de dez questfes, a média de acertos foi trés. Entdo,
assim, ndo me chocou. Chocou a Luana um pouco, que é a minha colega de sala,
porque ela entrou esse ano. Como eu ja estou no Democracia hd um tempo, eu
imaginava. Ela ficou assim mais preocupada. Ai eu falei assim: “Olha, é a realidade
que a gente tem. Eu ndo sei se essa € uma impressao que eu tenho, mas parece que nas
Ciéncias Exatas é pior, porque no geral é mais dificil de achar professor de Exatas nas
escolas.” (Fala da professora de Fisica em formag&o do cursinho Democracia, 2022).

Autores como Vitorino (2009) destacam que o atraso pedagégico e a defasagem no
capital cultural de muitos desses alunos tém suas origens nas proprias escolas, uma vez que
estas priorizam apenas a cultura hegemonica. Segundo esse autor, uma das missdes dos
cursinhos populares é trazer para esse grupo discussdes que se conectem com sua realidade.
Sem isso, 0s cursinhos correriam o risco de perpetuar a educacdo bancéria, que é criticada e
condenada pela educacdo popular. Além disso, como abordado por Mendes (2011), os
cursinhos populares poderiam priorizar a inclusdo dos alunos em detrimento de sua
emancipacdo. No entanto, a analise da nossa amostra de pesquisa aponta para uma grande
dificuldade dos cursinhos populares em conciliar discussdes que abordem a realidade dos
alunos com o objetivo de proporcionar acesso ao ensino superior. Muitas vezes, nessa tensao,
o que fica evidente é a verdade que retorna na falha do saber dos professores e da instituicdo.
Essa verdade transcende as intengdes e o reconhecimento do agente do discurso.

Os cursinhos populares pesquisados, em sua luta pela democratizacdo do ensino
superior com os suportes institucional, pedagdgico e politico que possuem, podem enfrentar

uma contradigéo significativa: eles poderiam néo estar cumprindo completamente uma proposta
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de educacdo popular nem uma proposta tradicional de um pré-vestibular comercial. Em vez
disso, podem acabar em uma posicao intermediéria, como um sujeito entrevistado nos indicou:
“Estamos em cima do muro.” (Fala do professor de Portugués em formacdo do cursinho
Democracia, 2022).

Diante dessa realidade, a busca por formacéo docente representa o principal esfor¢o dos
cursinhos pesquisados para lidar com essa contradigdo. Entretanto, algumas iniciativas
individuais em busca de solugdes préaticas, embora bem-intencionadas, muitas vezes nédo
recebem apoio institucional adequado, o que acaba frustrando tanto os futuros professores
quanto os alunos. A busca por formacéo pedagdgica nao se restringe apenas ao aspecto técnico
e didatico; eles buscam, sobretudo, uma formacéo de forte apelo critico e politico. No entanto,
essa énfase na formacéo politica poderia mascarar o real interesse de algumas instituicdes, que
talvez estejam mais focadas na inclusdo/emancipacao dos alunos e dos proprios professores,
negligenciando a construcdo de um conhecimento que seja mais aplicavel a realidade das salas
de aula dos cursinhos populares.

Além das dificuldades administrativas, pedagoOgicas e praticas enfrentadas nos
cursinhos, Voltolini (2018, p. 43) parece acessar o cerne dessa problematica. De acordo com
ele, “ndo adiantaria muito fomentar competéncias em um professor quando ele sente que sua
funcdo com determinado aluno se encontra em suspensdo. Como na vida, na profissao o ser
também vem antes do ter.” De fato, de pouco valeria investir no desenvolvimento de
competéncias de um sujeito se ele acredita que sua principal missdo, diante de um aluno em
uma condicdo social de invisibilidade, é resgata-lo antes que possa alcancar o que deseja. A
formacao técnica e politica desse futuro professor poderia ter pouco impacto se ndo houver a
suposi¢do de conhecimento tanto no aluno quanto na prépria educacao popular. Dessa forma, a
ideia de “salvar” esses alunos em situag¢do vulneravel se torna quase inalcangével, uma vez que
parecem condenados desde o inicio.

Ainda considerando os alunos idealizados que alguns cursinhos populares buscam
atender, existe uma categoria de alunos que, segundo certos docentes em formacéo do cursinho
Democracia, ndo sao atingidos por esses programas, pois estdo ainda mais a margem da

exclusdo escolar. Isso fica evidente nesta fala:

Quando a gente se mudou para a Escola Céu, € que, apesar de ter estudantes da escola
publica ali, eles ndo eram os estudantes que a gente queria atingir, né? Eles ja tinham
uma intencao de ir para a faculdade, eles ja tinham algo ja estabelecido, assim, de por
qué que eles iriam fazer um cursinho. Os que a gente queria atingir, os alunos que
eram considerados problema na escola, que eram os que talvez se beneficiariam mais,
eles ndo iam, eles ndo viam como algo interessante, né? Eu acho que eles nem



79

entendiam o que que era. (Fala do professor de Biologia Il em formacéo do cursinho
Democracia, 2022).

Voltolini (2018) contribui com essa discussdo sobre a inclusdo hegeménica ao
problematizar a notavel capacidade de segregacdo que o discurso da inclusdo pode suscitar,
uma marca sintomatica da nossa sociedade contemporanea, como claramente evidenciado na
fala do sujeito acima. O autor aponta que a educacéo inclusiva é um discurso contemporaneo
que, ao enfocar o aspecto social, revela um problema caracteristico de nosso tempo: a tendéncia
a segregacao.

Os professores em formacdo entrevistados assumem uma posicdo peculiar nesse
contexto de tendéncia a segregacao. Além de vivenciarem o peso da proletarizacao de seu papel
como educadores, uma condicdo neoliberal que estd constantemente ameacada, eles também
tém que lidar com uma excluséo que muitas vezes vem das proprias instituicdes. Eles, excluidos
a priori, assumem o papel de Salvador, aquele que salvara o aluno de sua exclusdo, mas estao
eles préprios excluidos do discurso da inclusdo que tentam sustentar.

Originalmente, o par conceitual excluséo/inclusdo foi cunhado no ambito dos estudos
socioldgicos, em um contexto especifico que demandava entendimento sobre fenémenos
ligados as desigualdades socioeconémicas. Foi a partir das urgéncias dos conflitos sociais que
a inclusao como conceito revelou sua importancia. Conforme Voltolini (2022, p. 36), “tratava-
se de denunciar a situacdo de ndo acesso a bens e 0s mecanismos que a criam.” Impulsionados
por uma economia cada vez mais seletiva, testemunhamos a proliferagdo dos “sem alguma
coisa” — sem-moradia, sem-terra, sem-escola, sem-universidade e assim por diante —,
contribuindo para as estatisticas dos abandonados pelo sistema. Esse traco estrutural da
exclusdo, que marca qualquer sociedade capitalista, é transferido para a figura do excluido, uma
figura vitimada por esse mecanismo, que agora é alvo de atencdo tedrica e categorizacao, antes
destinada a estrutura social da exclusdo. No contexto dos cursinhos populares, podemos
discernir como essa caracteristica estrutural da exclusao € transferida para o “pobre aluno”, um
sujeito excluido do ensino superior e que, atualmente, recebe todo um esforco teorico,
categorizado e assistencialista para lidar com sua peculiar condicéo.

Os debates sobre o par conceitual exclusdo/inclusdo atingiram seu auge na década de
1990 — um periodo de consolidacdo do campo dos cursinhos populares — e também enfrentaram
guestionamentos dentro do préprio campo socioldgico. Algumas das criticas destacam seu
carater excessivamente estatico, considerando-o “um conceito que define uma espécie de ndo
realidade sociologica”. Além disso, ¢ Visto COmo um conceito impreciso, “ligado a uma visao

utopica de sociedade”, e sua aplicagdo pratica € restrita (Voltolini, 2018, p. 36). Para o autor,
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mais recentemente, pelo menos no dominio da pesquisa sociolégica, o termo “vulnerabilidade”
parece estar substituindo o conceito de inclusdo. O termo “vulnerabilidade” parece se adequar
melhor ¢ estaria mais “[...] adaptado a sociedade liquida em que vivemos.” (Voltolini, 2018, p.
36). No entanto, na realidade escolar, o termo inclusao parece néo ter sido superado e continua
sendo uma expressdo comum no vocabulério dos professores, funcionando como veiculo de
uma politica e procedimentos associados a ela, que possuem uma presenca concreta no dia a
dia escolar.

Diferentemente da perspectiva de Voltolini (2018), no contexto dos cursinhos
populares, o termo “inclusdo” ¢ utilizado para denotar um posicionamento politico, uma
demanda historica de acesso ao ensino superior pelas classes menos favorecidas. No entanto,
dentro do cenario politico-pedagogico da educacao popular, a inclusdo enfrenta uma série de
criticas. A mera inclusdo, conforme visto em Mendes (2011), poderia fortalecer uma logica
meritocratica de acesso ao ensino superior. Nesse contexto, permeado por criticas e discussdes
sobre o papel politico-pedagdgico dos cursinhos populares, o conceito da “emancipagdo”
parece se ajustar melhor a essa realidade. A emancipacao visa transcender a inclusdo ou, mais
precisamente, coexistir com ela, sem deslocar o aspecto politico da l6gica meramente inclusiva.

Tanto no &mbito da educacéo inclusiva quanto na abordagem que propomos no contexto
das lutas pela democratizacdo do acesso ao ensino superior, € crucial compreender o discurso
da inclusdo/emancipagao “[...] como um significante que circula, muito mais do que como um
conceito que referenda discursos oficiais, que podemos compreender melhor o real da
inclusdo.” (Voltolini, 2018, p. 37). Além disso, em relacdo ao significante

inclusdo/emancipacéo, notamos que,

Quando o abordamos como um conceito que tem sua formulagdo racional, justificavel
no contexto de uma teoria que o contempla, deixamos de lado a forma como ele é
investido na linguagem cotidiana, ou seja, a dindmica de gozo que suporta sua
circulacéo, e, portanto, trocamos sua dimenséo de verdade em prol de sua dimenséo
de saber (Voltolini, 2018, p. 39).

O discurso da inclusdo surge em meio a crise democratica, e para melhor compreender
seu pathos, vale salientar que € no espago “entre a afirmagdo de um para-todos — slogan do
movimento inclusivo e especialmente da educacdo inclusiva — e outra afirmacéo, a do individuo
e sua liberdade e autonomia, que o discurso inclusivo encontra o cerne de seu pathos.”
(Voltolini, 2022, p. 71). Um discurso néo é construido apenas por uma dimenséo afirmativa, ou
seja, por suas avaliacOes e julgamentos no enunciado. Existe também uma dimens&o negativa

gue permeia o discurso. O conceito de ideologia demonstra bem essa dimensdo negativa ao
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revelar que, por tras da verdade anunciada pela inclusdo/emancipacdo, frequentemente reside
uma outra verdade, ndo declarada e oculta pelo discurso predominante. Utilizando a construcao
lacaniana dos discursos, Voltolini (2022) enfatiza que a verdade de determinado saber deve
sempre ser remetida ao conjunto de saberes que a condicionam. A capacidade intrinseca de
ocultacdo proveniente de todo discurso evidencia sua divisdo. Uma diviséo estrutural, segundo
a psicanalise, entre dois campos: 0 campo do enunciado e o0 campo da enunciacdo. Essa divisao
também pode ser observada na distin¢éo entre saber e verdade.

A nocao de autonomia € crucial na compreensdo do dilema enfrentado pelo avanco da
democracia e, consequentemente, pelo discurso de inclusdo social. Em paralelo com a
autonomia, o liberalismo introduziu no cenario politico a possibilidade de o0 homem inventar e
seguir suas proprias leis. O neoliberalismo marcaria justamente a transi¢cdo de um individuo
livre da obediéncia as leis de Deus para um individuo livre de todos e quaisquer determinismos.
Essa evolucéo neoliberal culminou em um enfogque proeminente nos direitos e na ciéncia, dupla
de extrema importancia que comegou a condicionar o discurso da inclus&o social, elevando-o a
um exemplo ilustrativo da crise democratica (Voltolini, 2022).

A evolucéo neoliberal, como apontado pelo discurso do capitalista em Lacan, promove
uma fragmentacdo do lago social. O individuo neoliberal é aquele que busca se completar,
eliminando a diviséo estrutural subjetiva de alienacdo ao outro. Ele se empenha em buscar
objetos que possam satisfazer seu desejo, objetos perfeitamente adequados as suas
necessidades. E um individuo que almeja extinguir a sua propria condicdo de sujeito, iludido
pela busca de um objeto que possa satisfazer integralmente seu desejo. 1sso se reflete em alguém
que procura controlar sua propria verdade, “um verdadeiro self-made man.” (Voltolini, 2022,
p. 73). Embasado na ciéncia, o individuo neoliberal é aquele que reconhece os significantes que
o influenciaram, mas os desconsidera, acreditando que detém controle sobre eles.

Observamos como a figura instituida do militante, em prol de uma educacdo popular
inclusiva/femancipadora, poderia ocupar o lugar do individuo neoliberal que busca completar-
se. Envolvidos em seu saber hegeménico, a militdncia poderia iludir seus seguidores,
oferecendo um espacgo que promete todas as respostas, uma solucdo personalizada para suas
necessidades. Ao mesmo tempo, isso lhes infunde um senso de compromisso republicano,
mesmo que o pre¢o a pagar implique renunciar a propria condigdo de sujeito.

Assim como o capitalismo, a militancia deslocada de sua funcao politica, semelhante a
alguns cursinhos populares que identificamos em nossa pesquisa, oferece aos futuros
professores artigos de consumo sob medida, como os principios da educacgdo popular, objetos

potencialmente destinados a preencher suas demandas republicanas. 1sso leva a aniquilagdo do
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desejo, uma vez que o desejo sO existe na presenca de uma falta. O sistema capitalista de
consumo transforma o desejo em necessidade, uma necessidade que gradualmente se
transforma em um consumo compulsivo por novos objetos. E daqui que surge a afirmacéo de
Lacan de que o discurso do capitalismo carrega um importante paradoxo, pois, ao contrario dos
demais discursos, ele elimina o proprio lago social que o constitui. “Ele ¢ uma verdadeira guerra
declarada ao humano, na medida em que ele o combate na raiz transformando a dinamica de
desejo em dinamica de necessidade.” (Voltolini, 2022, p. 74).

E importante ressaltar que, “desligado da politica, o social tende a um funcionamento
inercial, que ndo visa sendo a reproduzir a si mesmo; sé a dimensao politica, que é aquela que
introduz o conflito e a pluralidade, pode promover um deslocamento do social.” (Voltolini,
2022, p. 81). Sem uma mudanca no ambito social, estariamos condenados a responder de
maneira uniforme a cada forma de exclus&o. Estariamos fadados a tratar os alunos dos cursinhos
populares do mesmo modo, ou seja, negando-lhes sua condigdo de sujeito. Nesse sentido, a
construcdo desse laco social em que o individuo, a luz do self-made man, parece desvincular o
social da esfera politica, leva a emergéncia da inclusdo social como politica publica.

O individuo neoliberal, caracterizado pelo conceito de self-made man, seja em sua
relacdo com o capitalismo ou na sua relacdo com uma militancia desprovida de funcgéo politica,
emerge como agente principal de um acirrado inflacionamento do outro (e do Eu). Esse notavel
inflacionamento parece desafiar a Unica possibilidade de uma coexisténcia harmoniosa: a
construcdo politica e a manutencdo de um “Outro fidvel”, a Unica instancia capaz de orientar
uma vida em comunidade (Voltolini, 2018, p. 40). E na auséncia dessa vida em comunidade,
todos estariam suscetiveis a ameaca da segregacao, e é exatamente esse risco iminente de
segregacdo que impulsiona fortemente a demanda por inclusdo. Para além da defesa de uma
causa social justa, ha um receio subjacente e individual da propria exclusdo. Mesmo que eu ndo
me reconhega como excluido, “nd3o posso escapar por completo de uma certa sensacdo de
exclusdo que seria mais ou menos frequente a todos os que vivem na sociedade sem vida em
comum.” (Voltolini, 2018, p. 40). Isso reflete a primazia do direito e da gestdo do social em
detrimento do politico. Parece que, ao estabelecer, por vias legais, os esfor¢cos compensatorios
que uma politica de inclusdo almeja alcancar, o problema da exclusdo € considerado resolvido.

No entanto, ao se empenhar na implementacdo de politicas de inclusdo social em uma
sociedade que testemunha a diminuicdo da esfera politica, sobretudo quando essas politicas
estdo acompanhadas dos significantes de reparacdo e compensagdo, corre-se 0 risco de
negligenciar a esséncia primordial da necessidade da inclusdo social. Muito além de criar

instrumentos da gestdo do social, reside a constru¢do de um novo lago social com os excluidos,
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em vez de meramente administré-los. E para isso, “tera que recuperar em seu escopo algo da
dimensdo politica que se perdeu na diluicdo da polis em sociedade.” (Voltolini, 2022, p. 83).
Mesmo nos cursinhos populares, muitos dos quais possuem um historico de lutas politicas e
militancia no campo da educacéo popular, parece prevalecer a abordagem de apenas gerenciar
0s sujeitos excluidos do ensino superior. Isso implica criar instrumentos de gestdo da incluséo,
enquanto se negligencia a constru¢do de um novo lago social com os alunos excluidos.

A educacdo inclusiva, como uma perspectiva no campo da educagdo nos tempos atuais,
se manifesta como uma politica publica para a educacdo em toda a sua extensdo. Sua
emergéncia se evidencia por meio de uma série de discussdes e evidéncias que revelam o poder
segregador presente na férmula “escola-para-todos”, que ndo esta apenas restrito ao ambiente
escolar, mas também “[...] presente de modo visceral em toda a sociedade e suas institui¢des e
que termina por colocar os individuos em séries diferentes.” (Voltolini, 2022, p. 19). Na escola,
apolitica de inclusao ¢ frequentemente referida como “escola para todos”. No cursinho popular,
a politica de inclusdo surge como um alerta de que apenas incluir poderia levar a uma armadilha
meritocratica, algo que essas instituicbes buscam combater. Portanto, a énfase na emancipacao,
em detrimento da inclusdo, poderia representar uma tentativa por parte dos cursinhos populares

de reintroduzir o elemento politico ao &mbito social.
4.1.3 A evasao dos alunos: um lugar de poténcia

A evasdo dos alunos nos cursinhos populares foi descrita pelos sujeitos entrevistados de
forma muito semelhante. Eles apontam, em grande parte, fatores externos aos proprios
cursinhos como justificativa para a evasdo. Os principais aspectos apontados incluem: carga
horéria de trabalho que desmotiva e inviabiliza o aluno a continuar os estudos no cursinho;
dificuldade pedagdgica em acompanhar algumas aulas; distancia fisica do local do cursinho;
falta de recursos tecnoldgicos adequados; necessidade de contribuir financeiramente para a
familia; dificuldade em criar uma rotina de estudos; falta de objetivos claros e até mesmo a
aprovacao em vestibulares. Embora esses dados se baseiem na proximidade dos professores em
formagdo com alguns alunos, os cursinhos analisados ndo possuem dados oficiais que
confirmem essas informacdes. Silva et al. (2010) e Mendes (2011) corroboram 0s motivos que
podem levar a evasdo dos alunos, sendo semelhantes aos motivos apontados pelos futuros
professores durante as entrevistas clinicas. Adicionalmente, as falas dos ex-professores
acrescentam uma nova perspectiva, como a responsabilidade dos docentes universitarios,

responsaveis pelo projeto e extensao, e das institui¢des a essa problematica.
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A evasao dos alunos também parece ter um impacto no conhecimento dos futuros
docentes e é vista por muitos deles como um dos maiores desafios enfrentados nos cursinhos.
Um professor em formacéo expressa como a evasdo é percebida por ele como um dos grandes

obstaculos pessoais:

A conducdo durante o ano inteiro, por causa da evasao de alunos, acaba que é muito
dificil a gente completar um ano sem chamar novos alunos, para termos um ndmero
de alunos interessante para ter uma discussao e a gente ndo ficar desmotivado também.
Se a gente ndo faz uma nova selecdo, uma nova chamada, fica quatro ou cinco alunos,
e desmotiva muito ter as vezes trés, quatro vezes mais professores no projeto do que
alunos, né? (Fala do professor de Matematica em formagéo do cursinho Democracia,
2022).

No contexto dos cursinhos analisados, ndo conseguimos identificar uma analise sobre o
papel da propria universidade na causa da evasao. Todas as teorias e observacdes sobre a evasdo
dos alunos sao atribuidas ao aluno e/ou a sua condi¢do socioecondmica. Uma excecao a essa
abordagem foi encontrada nas entrevistas com trés ex-professores. Para eles, unanimemente e
sem desconsiderar as causas socioecondmicas ja apontadas, a principal razdo da evasdo dos
alunos esté ligada diretamente a condicao do cursinho como projeto de extenséao e as dindmicas
de ensino. Os principais pontos levantados por eles foram: a falta de organizacéo interna do
cursinho; auséncia de uma ementa; o altissimo ndmero de atrasos; as faltas dos futuros
professores sem justificativas; a falta de clareza em relacdo aos objetivos de alguns cursinhos.

Uma professora de Redacdo e Literatura esclarece esse ponto:

Eu acho que a justificativa para isso que eu encontro hoje — e também via na época, a
gente debatia muito sobre isso — é que o cursinho era mais um ideal do que os
professores queriam implementar do que, de fato, sanar, ali, as necessidades dos
estudantes. E era por isso que eles evadiam. Creio eu que seja isso. Também a questdo
da estrutura, né? Era tudo muito bagungado. N&o tinha ninguém que respondesse dos
docentes mesmo, né? Do pessoal que era responsavel la pelo cursinho, oficialmente,
né? Era tudo muito autbnomo, assim. A gente tinha poder de decisdo para tudo. E a
gente ndo sabia muito bem o que estava fazendo. Era estudante também, né? Entéo,
faltava esse norte, assim, essa objetividade do cursinho, para qué que ele serve. (Fala
da ex-professora de Redacéo e Literatura, 2022).

Além de representar uma ameaca ao conhecimento dos futuros professores, a evasao
parece indicar uma falha no saber que se manifesta nesse contexto.

O projeto de extensdo do cursinho popular parece promover a inclusdo, enfatizando a
exclusdo de seus alunos, ou seja, a inclusdo surge destacando a exclusdo do aluno que esta
prestes a ser incluido. Além disso, como destaca Voltolini (2018), cabe observar que o termo

“inclusdo”, além de ser utilizado apenas para o incluido, destacando-0 do grupo, também
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designa o sujeito incluido como alguém que necessita de procedimentos e atencao especial. A
ideia de inclusdo também pode revelar outra contradi¢do, algo que também surgiu em nossas
entrevistas clinicas. Etimologicamente, nos aponta Voltolini (2018), o sentido de incluir
significa fechar a chave por dentro. Ou seja, a inclusdo pode ser apenas o ato de submeter
alguém a um habito institucional, fazendo com que essa pessoa funcione de acordo com a
imagem e semelhanca do ideal de uma instituicdo, mesmo quando o objetivo aparente é o
oposto.

O termo “excluido”, seja no contexto da educagdo inclusiva de criangas com distirbios
psiquicos (Voltolini, 2018), ou na luta pela democratizacdo do acesso ao ensino superior
fomentada pelos cursinhos populares, em algumas situagOes, parece servir mais como
fundamento ideoldgico de um discurso de causa social do que para aqueles que efetivamente
ocupam essa posicdo. O “excluido” “¢ uma figura positivada pelo discurso politico, sobre a
qual este constréi sua fortuna.” (Voltolini, 2018, p. 41). Nesse sentido, reiteramos nossa
percepcdo de que algumas instituicdes e projetos de extensdo universitaria apoiados pela
militancia em prol de uma educacdo popular poderiam estar reproduzindo um discurso que
atenda aos seus proprios interesses, relegando as demandas dos alunos a um segundo plano.

O lugar do aluno, visto como um sujeito desprovido de condicdes pedagdgicas e
materiais, coloca em duvida o conhecimento do professor em formacéo, assim como o alto
indice de evasédo dos alunos. Esses aspectos parecem apontar para uma falha no conhecimento
desse professor, ou melhor, desse futuro professor, que desde ja parece iniciar sua carreira
docente questionando sua identidade como educador. Para esses sujeitos, “E sua identidade de
professor que ele vé ameacada, algo, portanto no campo de seu saber, daquele saber que suporta
as bases de qualquer lago social.” (Voltolini, 2018, p. 42).

Os professores em formacao parecem enfrentar dificuldades em estabelecer um vinculo
social com os alunos que os inclua, respeitando suas diferencas, sem predefinir nocdes
preestabelecidas, de ordem social, econdmica ou psiquica. Essa dificuldade parece ser
mascarada por um dos principais pilares politico-pedagogicos dos cursinhos populares: a
politizagdo. Por meio da politizacdo, espera-se alcangar a emancipacdo desses sujeitos,

colocando em segundo plano o desejo dos alunos de ingressar no ensino superior.

4.2 Ideal institucional: o professor “Salvador”

Nossa segunda categoria traz a discussao o ideal institucional do professor “Salvador”.

Ao professor “Salvador” ¢ delegada a responsabilidade de recuperar a autoestima de seus
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alunos; propor discussdes que reflitam a realidade dos discentes; desenvolver uma relagdo
proxima e acolhedora entre professor e aluno; sustentar o compromisso com a educagdo
popular; servir como um modelo a ser seguido e ainda garantir que os alunos tenham condi¢c6es
reais de ingressar no ensino superior.

Entretanto, acometidos com uma série de expectativas a cumprir, parece que a
experiéncia dos futuros professores nos cursinhos populares ndo tem possibilitado que eles
compreendam e experimentem sua implicacdo pedagdgica no processo de ensino. A
identificagdo com o “Salvador” parece obstruir a possibilidade de o professor se envolver

plenamente na cena educativa.

4.2.1 A escolha indireta e o professor proletario

A decisdo de seguir a carreira docente, na maioria dos entrevistados, ocorreu de maneira
indireta. Geralmente, a graduacéo atual e a escolha do curso ndao foram a primeira op¢ao. Um
deles expressa: “Foi o que deu para fazer”, ou ainda, "Aqui ndo tinha o meu curso, acabei
escolhendo licenciatura por acreditar que a oferta de trabalho seria melhor”, ou este outro, "Eu
queria bacharel, na verdade, né. A licenciatura foi uma coisa que aconteceu, era minha segunda
opcdo. Eu passei na Federal para fazer o bacharel, sé que é integral, e ai meus pais ndo tinham
como me bancar, eu ndo ia ter como trabalhar, entdo nédo rolou.” (Espago de fala com
professores em formacdo do cursinho Democracia, 2019).

Os cursos de licenciatura acabam se tornando uma opcao real para um grande namero
de alunos desejosos pelo ensino superior, mas ndo necessariamente desejosos pela carreira
docente. Para Pereira (2019, p. 339), ndo seria surpreendente que diversos estudantes “[...] que
atravessaram sua escolarizacdo com sérios problemas pedagdgicos e de aprendizagem, tendam
a buscar cursos de licenciatura com menos exigéncia para 0 ingresso no ensino superior.” A
escolha pelos cursos de licenciatura frequentemente se apresenta como a Unica opgao viavel
para ingressar no ensino superior para uma gama de alunos que enfrentaram dificuldades
pedagogicas ao longo de sua escolarizagdo. Portanto, a decisdo de optar por um curso de
licenciatura parece estar mais relacionada a acessibilidade ao curso superior, sobretudo nas
instituicdes publicas, do que a uma escolha consciente de uma area de atuacdo. 1sso sugere que
a democratizacdo do acesso ao ensino superior ainda tem uma etapa subsequente, que é a
escolha do curso superior, a qual permanece restrita a um grupo de privilegiados.

Pereira, Paulino e Franco (2011) afirmam que a escolha da profissao é influenciada por

uma variedade de fatores internos e externos ao sujeito. Uma série de elementos desempenha
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um papel nessa decisdo, como a identificacdo de caracteristicas pessoais relevantes para
determinada area; o retorno financeiro e o prestigio social de determinada carreira; o nivel de
dificuldade na entrada em um curso especifico, entre outros. A escolha profissional ocorre na
confluéncia desses fatores sociais, econdmicos e subjetivos, resultando na singularidade de uma
determinada escolha de carreira.

O objetivo dos autores se alinha ao nosso, conforme exploramos a compreensdo dos
motivos que levaram esses profissionais da educacdo a optarem (ou serem escolhidos) pela
profissdo de professor. Mais especificamente, almejamos compreender as aspiracdes de um
professor de cursinho popular em relacdo ao seu papel. Como ja descrito, muitos futuros
professores foram levados a docéncia como uma opcao Unica e possivel para alcancar o ensino

superior, e isso pode ter uma possivel consequéncia notavel:

Talvez esse fato contribua para que eles realizem o oficio sem muito desejo,
repertdrio, curiosidade e criatividade — requisitos bésicos para a profissao —, tornando-
se mais susceptiveis a repeticdo e a adesdo as regras burocraticas que largamente 0s
domesticam (Pereira, 2019, p. 339).

Além disso, eles podem ser suscetiveis a aderir a causas que possuem um forte
reconhecimento social, como notamos em nossa pesquisa. A ideologia da instituicdo ou sua
posicdo politico-pedagdgica podem funcionar para mascarar a falta de escolha de alguns
professores em formacdo. Os cursinhos populares, especialmente aqueles que valorizam o
ativismo, acolhem os professores, desde que estes adotem as pautas da educacdo popular como
sua prioridade, mesmo que essas pautas existam apenas no papel. Todavia, pouco se preocupam
com o desejo do professor em relagdo ao conteddo do ativismo. Notamos que o discurso
militante, em alguns cursinhos populares, pode encobrir e acomodar o professor indeciso, que
provavelmente investe pouco em si mesmo e na sua funcdo docente. Isso é sugerido pela
declaragdo dessa professora: “Meu foco € a educacdo, meu foco é gestdo, meu foco nédo € sala
de aula, porém eu tenho que passar pela dolorosa aflicdo de ser professora.” (Fala da professora
de Portugués em formac&o do cursinho Democracia, 2022).

Em nossas entrevistas, percebemos que alguns sujeitos, apesar dessa escolha enviesada,
acabam se identificando com a profissdo de docente ou mesmo com a causa da educacdo
popular. Varios relatos corroboram essa perspectiva, como o testemunho dessa futura docente:
“Porque eu achava que ndo tinha seguranca para isso, eu so6 fui ganhando seguranca mesmo, de
fato, depois do cursinho.” (Fala da professora de Sociologia em formagdo do cursinho

Democracia, 2022). Contudo, uma parte significativa demonstra pouca implicacdo subjetiva
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com a escolha da carreira docente e parece vagar pelos cursinhos populares, que frequentemente
os acolhem sem demandar muito deles.

Pereira (2019) retrata de maneira alarmante o panorama da formacao docente em nossas
universidades, e nesse quadro encontramos varias semelhancas com o0s sujeitos de nossa

pesquisa. O autor afirma:

O que queremos dizer € que 0s sujeitos que compdem 0 Nosso magistério da Educacdo
Basica, formado majoritariamente por mulheres, provenientes das classes populares,
com baixos escores no Enem, licenciados sobremaneira em escolas privadas ou em
EaD de ensino noturno, com sérios problemas pedagdgicos e desidentificados com a
profissdo, podem produzir formas de sintoma que mais os fixam nessa condi¢éo do
que os destravam. Mantém-se, assim, sem muitas estratégias de a¢do para modificar
o real ou se modificar nele (Pereira, 2019, p. 343).

Além dessa escolha muitas vezes forgada, alguns individuos tiveram que interromper
sua graduacdo em algum momento, seja devido a dificuldades financeiras, problemas familiares

ou questdes de satude mental, como descrito nesse relato:

Porque eu tenho uma baixa estima intelectual muito grande [...] eu sinto que eu tenho
muita dificuldade em aprender. Acho que a minha comunicacéo, as vezes, ndo é muito
boa. Quando eu me sinto pressionado, como eu me senti nas primeiras aulas, fica ainda
muito mais dificil a minha comunicacdo. Eu sei que isso é trabalhado ao longo do
tempo, ndo é s6 na sala de aula. Socialmente, também tenho muita dificuldade em me
comunicar com pessoas que nao conheco, que nunca tive contato. (Fala do professor
de Histéria em formacédo do cursinho Democracia, 2022).

Assim como os sujeitos histéricos revelados pela escuta freudiana, os professores atuais
também demonstram ndo ter sua verdade reconhecida pelo discurso social. No caso dos
histéricos, em especial as mulheres histéricas da época vitoriana de Freud, essa verdade estava
relacionada ao fato de possuirem um desejo sexual préprio, ndo subordinado ao desejo
masculino e a maternidade (Voltolini, 2018). Para professores de cursinho, essa verdade social
parece ignorar ou obscurecer o docente como um simbolo significativo do proletariado dos
tempos atuais.

O termo “proletario”, vinculado ao cenario historico de profissionalizagcdo e
estabelecimento da carreira docente, ndo deve servir apenas a uma imagem simplista ligada a
precarizacdo da profissdo docente, apesar de que essa precarizagéo representa bem tal carreira.
Além dessa caracterizacdo, proletario € uma palavra romana que naquela época se referia aos
cidadaos pobres que ndo tinham valor social além de sua capacidade de gerar filhos (prole) que

futuramente serviriam & Republica. O proletério era, portanto, reduzido a funcao de progenitor,
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um intermediério sem valor intrinseco entre a Republica e seu futuro; sua existéncia ocorria
aquém de qualquer nome (Voltolini, 2018).

Nesse sentido, o professor proletario ¢ o responsavel por “gestar” os filhos do Estado,
uma posicéo que é facilmente identificada na contemporaneidade. A democratizacdo do ensino
brasileiro ao longo do século XX exemplifica o ideal republicano de educar as massas, ou seja,
de educar os filhos do Estado. Os interesses do Estado sdo evidentes, uma vez que, por meio
“da escola, viu-se a possibilidade de cientificamente moldar habitos morais e produzir uma
sociedade cada vez mais disciplinada e civilizada.” (Pereira; Paulino; Franco, 2011, p. 22).

Apesar de ser um avango inegavel, esse processo veio acompanhado de custos
significativos para os novos professores, como o baixo prestigio social de sua profissdo e uma
notdria e escassa ascensdo salarial, caracteristicas que acompanham a carreira docente desde o
periodo republicano de educagdo em massa. Outra questdo foi o fato de que esses “novos”
professores deixaram de ser exclusivamente oriundos da aristocracia — os filhos de familias
proeminentes ou nobres — e passaram a pertencer a estratos socialmente menos privilegiados
(Pereira, 2019). E ¢ justamente por causa desse carater mais “humilde” do novo contingente de
professores que o Estado, por meio de suas instituicdes de formacdo e regulamentacéo, buscaria
assegurar que esses novos profissionais possuissem 0s requisitos essenciais para a pratica
docente civilizada (Pereira; Paulino; Franco, 2011).

A classe trabalhadora que assume o papel de educadora é composta majoritariamente
por individuos de uma classe social com pouco prestigio e falta de legitimidade social: “[...]
hoje, eles descendem, em sua maioria, de pequenos comerciantes, de operarios industriais, de
ambulantes, de pais com pouca instrucao, entre tantos que compdem as massas.” (Pereira, 2019,
p. 337). O autor esta sugerindo que os professores, como representantes dos designios do
Estado, sdo encarregados de educar as massas em nome de interesses estatais. Contudo, a
histéria nos mostra que tais interesses frequentemente recorreram a praticas patrimonialistas,
escravistas e autoritarias para atingir seus objetivos.

Aqui, podemos questionar até que ponto a militancia pela educacéo popular poderia
estar ocupando o espaco do Estado e sua estrutura de formagdo. Ambos, afastados da esfera
politica, convergem para a criagdo de mecanismos de gestdo da incluséo social. Ao educar em
nome dos interesses do Estado ou da educacdo popular, fica evidente como os interesses dos
alunos, mais uma vez, séo substituidos por interesses que ndo refletem suas préoprias demandas.

As agéncias formadoras, sejam elas representantes do Estado ou defensores da educagéo
popular, ttm a responsabilidade de inserir nos novos professores, o que Pereira (2019)

denomina ““vigilancia moral e intelectual”. Esses futuros docentes devem ser submetidos a um
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processo de supressdo de vicios de sua origem, de modo a representar a profissdo docente de
maneira “imaculada e fascinante, se tornando um exemplo a seguir.” (Pereira, 2019, p. 338). O
futuro professor deve renegar suas raizes e passar a personificar um ideal intocado e idealizado
da docéncia. “O valor moral da profissao parece ofuscar qualquer contestacdo a formagao e a
maquinaria escolar.” (Pereira; Paulino; Franco, 2011, p. 23).

Nos cursinhos populares, por outro lado, os professores séo estimulados a ressaltar sua
origem e enxergar seus alunos como reflexos de suas préprias trajetdrias, embora isso nem
sempre ocorra de fato. Existe ainda outro aspecto que, segundo Voltolini (2018, p. 51),
representa o essencial da proletarizagdo do professor: “a desapropriagdo do seu saber.” Essa
perspicaz desapropriacdo é avigorada pela natureza heteronoma de sua formagdo académica,
além da “[...] composi¢do de seu saber no seio das ci€éncias humanas, que determinam, desde
seus recortes proprios, o que deve ser considerado essencial para formacdo docente,
demonstram bem essa desapropriacdo.” (Voltolini, 2018, p. 51). Trata-se de um profissional
cuja formacao é planejada e implementada por individuos de outras &reas, ndo por professores,
mas por administradores e politicos que frequentemente falam em nome do Estado ou da
militancia em educacdo popular, mais do que em nome do proprio professor. Esse € um sujeito
que enfrenta a constante busca por reformas de um Estado neoliberal em busca de melhores
indicadores, além de ter sua direcdo de trabalhado frequentemente alterada a cada mudanca de
gestdo.

O professor carrega ainda uma posic¢do social paradoxal. Por um lado, seu papel como
agente de transformacdo social é supervalorizado, mas, por outro, ele é desvalorizado em termos
de condicdes precarias de trabalho e remuneracgdo: “[...] um professor, por fim, que viu o capital
cultural escapar de suas maos — se a escola, a seu tempo, roubou o capital cultural da igreja, a
internet, recentemente, roubou-o da escola.” (Voltolini, 2020, p. 84). Essa posi¢do paradoxal
do professor, assim como o carater de heteronomia de sua formacao, sdo facilmente visiveis na
realidade dos cursinhos populares. As precarias condi¢bes de trabalho, 0 escasso apoio
institucional e a predominancia do vinculo voluntario levam muitos desses professores a buscar
outras fontes de renda, o que resulta em um menor investimento em sua atuagdo no cursinho.
Por outro lado, eles desempenham um papel crucial na desafiadora misséo de democratizar o
acesso ao ensino superior. Parafraseando Voltolini (2020), se a internet retirou da escola seu
capital cultural, as superapostilas, os simulados e os “macetes” parecem ter roubado — oU ao
menos ofuscado — dos cursinhos populares a tdo sonhada educacao critica de seus alunos.

A maioria dos professores em nossa amostra de pesquisa sao estudantes universitarios,

sobretudo de licenciatura. Enfatizamos esse aspecto para problematizar a forma como esses
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futuros professores apresentam caracteristicas, dificuldades, ressentimentos e sofrimentos
psiquicos muito semelhantes aos profissionais discutidos nas pesquisas de Pereira, Paulino e
Franco (2011) e de Pereira (2016). Séo sujeitos que exibem formas de sofrimento muito
parecidas com as descritas nas duas pesquisas mencionadas, incluindo disposic¢des depressivas,

quadros de ansiedade generalizada, ataques de panico, automedicagao e o pior:

[...] cedido de seu desejo e sem repertério suficiente nem ilusdes, ele pouco acredita
no aluno, isto é, pouco acredita que pode governa-lo para poder transforméa-lo em
nome do Estado ou de quem quer que seja, num evidente sinal de desisténcia e
desilusdo (Pereira, 2019, p. 344).

Nos cursinhos pesquisados, encontramos Varios sujeitos que aparentam certa fragilidade
em sua perspectiva profissional, demonstrando que nédo estdo construindo uma ideia sélida de
si mesmos como profissionais. Quando falam de suas escolhas e realizacdes, frequentemente
expressam um discurso ressentido, queixoso e pouco critico. Na pratica, muitos desses futuros
professores parecem ter pouca confianca no que afirmam acreditar, como se alguns se
aproximassem de uma certa visao politica, mas ndo a sustentassem plenamente. Receamos que
a formacdo desses futuros docentes esteja contribuindo, em parte significativa, para o alarmante
cenario apontado por Pereira (2019), que parece ter uma influéncia consideravel na producéao
de “certos modos de ser professor que podem condenar — se j& ndo condenam — 0
desenvolvimento das novas geracdes e de todo um projeto de nagéo.” (Pereira, 2019, p. 334).

Esse quadro preocupante nos convoca a refletir sobre a importancia de um espaco de
formagdo de professores embasado na psicanalise. Essa formacdo ofereceria aos futuros
professores um ambiente que valoriza a subjetividade docente, permitindo que o sujeito
construa seu estilo e utilize sua fala na construcdo de sua formacao. Além disso, 0s espacos de
formacdo careceriam possibilitar questionamentos, reflexdes e possiveis deslocamentos na

politica atual de proletarizacdo da carreira docente.

4.2.2 O caminho docente e a (n&o) escolha pelo cursinho popular

Quando se trata das motivagdes dos professores para ingressar num cursinho popular, a
literatura existente indica que esses docentes geralmente compartilham uma forte identificacéo
com os alunos. Essa identificacdo é resultado de uma trajetoria educacional muito similar a dos
estudantes, visto que muitos professores sdo ex-alunos de escolas puablicas; estudam (ou

estudaram) em universidades publicas; possuem niveis de educagao superiores aos de seus pais;
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e de forma geral, passaram por dificuldades socioeconémicas semelhantes aos de seus alunos.
Essa identificagdo parece ser um dos principais motivos que impulsionam os professores a optar
pela carreira docente em um cursinho popular. Descrevemos 0s principais motivos que
emergiram das entrevistas clinicas com os professores em formacao da nossa amostra:

e Busca de experiéncia em sala de aula: muitos sujeitos escolheram o caminho docente
nos cursinhos populares como uma forma de adquirir experiéncia em sala de aula. Eles
notaram que a oportunidade de estar em sala de aula seria mais dificil de obter por meio
de suas graduacdes, tornando os cursinhos uma opcao valiosa para desenvolver suas
habilidades de ensino;

e Necessidade em conseguir bolsa: alguns participantes mencionaram a necessidade de
conseguir uma bolsa e a relativa flexibilidade nas atividades docentes como fatores que
os levaram a trabalhar nos cursinhos populares. Apesar da flexibilidade, uma parcela de
tempo ainda era despendida para tarefas administrativas, formacéo e elaboracdo das
aulas. Como bem lembra essa futura professora: “ndo tinha um processo seletivo que
avaliasse se vocé dava uma boa aula ou quais eram suas inten¢fes. Todo mundo era
aceito, pelo menos naquela época em que eu estive la, né? Entdo, rondava uma lenda de
que se vocé entrasse no cursinho e ndo tivesse mais nenhuma bolsa, conseguiria ganhar
uma. E essas pessoas tinham intencdo, entendeu?” (Fala da professora de Matematica
em formacdo do cursinho Democracia, 2022);

e A militncia pela causa de uma educacdo popular: parece ser o principal ponto de
divergéncia entre os pesquisados. Enquanto o Democracia enfatiza discussdes criticas
sobre as condi¢cbes de exclusdo e desigualdade, o Alcance tem como foco principal
preparar alunos de escolas publicas para 0 acesso ao ensino superior;

e Voluntariado: o conceito de voluntariado também foi mencionado pelos sujeitos,
refletindo seu desejo de contribuir com a causa do cursinho popular. Esses futuros
professores ressaltaram a importancia dessa experiéncia como um impacto positivo na
vida dos alunos;

e Horas complementares: alguns pesquisados do Alcance escolheram o cursinho para
cumprir requisitos de horas complementares de estagio exigidos por sua universidade.
Enquanto o cursinho Alcance exigia essas horas do corpo docente, o cursinho
Democracia ndo impunha tal exigéncia. Para seus futuros docentes, o cursinho € um
programa de extensdo que, em sua maioria, acolhe professores voluntarios da propria

universidade e de fora dela, com uma expressiva parcela de bolsistas.
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De forma geral, os professores dos cursinhos populares tém diversas motivacgdes para
escolherem a carreira docente nesse contexto: politizar; impactar a vida dos alunos; auxilid-los
a entrar na universidade; prevenir algumas frustracbes e enganos quanto ao ensino superior;
ajudar em questdes pessoais; servir de exemplo; apoiar uma causa social, entre outros. A
percepcao de que eles podem ser agentes de transformacédo é evidenciada pelas falas de dois
pesquisados:

Eu, como professor de cursinho popular, quero impactar positivamente a vida dos
alunos, ajudando-os de alguma forma a passar na universidade — o que imagino ser o
foco principal deles ao entrarem em um cursinho. [...] Entdo, é mais o impactar
positivamente na vida deles, educando, no sentido de ensinar alguma coisa que possa
vir a ser Gtil para eles, especialmente na preparacdo para o vestibular. (Fala do
professor de Quimica em formacdo do cursinho Alcance, 2022).

Ser um ponto de referéncia para 0s alunos também foi muito citado: “Eu Vi no cursinho
Democracia, justamente, essa oportunidade de poder, talvez, ser referéncia para alguns alunos,
como diversos professores foram referéncia para mim.” (Fala da professora de Redacdo em
formacéo do cursinho Democracia, 2022).

Apesar de os futuros professores ressaltarem suas motivacdes e desejos na escolha pela
docéncia nos cursinhos populares, ou seja, 0 que dizem querer e por que, vejamos 0 que
efetivamente praticam, ou melhor, vejamos o que o ndo-saber inconsciente desses sujeitos nos
revela. Comecemos pela questdo da evasdo docente. Em nossas entrevistas, a evasao por parte
deles foi descrita e problematizada de forma muito semelhante a evaséo dos alunos. Uma série
de fatores externos a vida desses sujeitos influencia diretamente em sua evasdo, sobretudo
fatores sociais e econdmicos. Ficou a cargo da amostra de ex-professores levantar outra questéo:
sera que existem fatores internos no proprio cursinho que poderiam influenciar a evaséo dos
professores em formagao?

Mendes (2011) traz uma contribuicdo importante para essa discussdo. A evasdo dos
professores e seu paradoxal comprometimento com o cursinho sdo algo muito semelhante a
realidade que encontramos em nossas entrevistas. Para a autora, o quadro de professores dos
cursinhos populares € composto por militantes, voluntarios e sujeitos que buscam sua primeira
atuacdo na docéncia, além daqueles atraidos pela facilidade em conseguir uma bolsa. Ainda
segundo Mendes (2011), ao ingressarem em um cursinho popular, um dos objetivos do projeto
é envolver o professor em discussdes mais aprofundadas sobre educacdo popular. No entanto,
na pratica, poucos sujeitos se interessam ou dispdem de tempo para se envolver em atividades

além do ensino de suas disciplinas.
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Uma queixa comum entre os gestores dos cursinhos pesquisados foi a baixa participacdo
dos futuros educadores em atividades que vao além da sala de aula. A justificativa geralmente
¢ a mesma: “Por serem voluntarios, eles possuem outras atividades fora daqui, entdo ndo da
para cobrar muito mais deles” (Fala da coordenadora pedagdgica do cursinho Alcance, 2022),
relata uma das coordenadoras entrevistadas. Mesmo os cursinhos nem sempre oferecem
atividades formativas regulares que discutam a matriz epistemoldgica de uma educacgdo
popular, ou seja, a aproximacéo e o debate entre as pautas politicas e pedagdgicas. E quando
ocorrem, como aquelas que acompanhamos em nossa pesquisa, sdo conduzidas e preparadas
pela coordenacdo pedagogica do cursinho, que sdo compostos por professores em formacéo e
que raramente dispdem de conhecimento e experiéncia adequada para tal funcéo.

A necessidade de melhores condicGes financeiras de trabalho e a falta de alinhamento
ideologico com o projeto sdo os principais fatores que corroboram a evasdo dos futuros
professores. Além disso, alguns sentem um certo desgaste em relacdo a sua rotina no projeto,
que, segundo eles, parece ser impraticavel. Eles precisam estar atentos as individualidades e
demandas das turmas, integrar essas demandas nas pautas politicas e, a partir delas, os
professores precisam pesquisar e conectar essas demandas aos conteidos pertinentes ao Enem.

Como anuncia outra professora em formacao:

O que me falaram é que ndo tem um curriculo porque eles ndo querem curricularizar
0 ensino. Entéo, eles querem que os professores estejam livres para falar o que eles
acharem que tem que ser falado. E nisso, eu ndo concordo, porque entra naquele nosso
debate da contradicdo, porque os alunos estéo 14 pelo vestibular. Entendo que é muito
bonito falar de Paulo Freire, mas para quem ja esta na universidade é facil ficar nessa
idealizacdo, nessa coisa, mas eles estdo fora ainda. Hoje em dia, para vocé ter alguma
chance, é muito importante ter faculdade. Entdo, é muito legal a gente ficar
politizando. Acho isso muito importante, mas é confortavel para quem j& esti na
universidade dizer que os outros ndo precisam estar, entendeu? Nesse sentido, talvez
eu acho que ndo tenha tido interesse mesmo de fazer um curriculo. Dai, cada professor
faz o que quer, mas ai vocé estd contando com a boa vontade e a dedicacdo de muitas
pessoas que estdo aqui apenas pela bolsa. (Fala da professora de Biologia Il em
formacéo do cursinho Democracia, 2022).

Entre os véarios futuros professores que permanecem no cursinho, parece que eles
operam sob o véu de uma educagdo popular que, na préatica, enfrenta dificuldades consideraveis
para se concretizar. Como mencionou a mesma participante que citamos acima, o projeto muitas

vezes fica a mercé de uma equipe competente. No entanto:

Aos poucos, 0 barco comega a sofrer pequenas infiltragcGes e 0s responsaveis se veem
apenas tirando agua do barco para que ele ndao afunde. E isso dura até terminar as
energias dos envolvidos. Enquanto isso, a maioria se afasta e espera a nova gestao,
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que muito provavelmente comecara euférica e acabara com um balde na méo. (Fala
da professora de Biologia Il em formacdo do cursinho Democracia, 2022).

Para enfrentar essa realidade e continuar atingindo seus objetivos, Mendes (2011)
menciona o esforco e a criatividade dos cursinhos na tentativa de mitigar tais problemas. A
autora explicita que alguns projetos apostam na profissionalizacdo de seus professores,
procurando substituir o fragil vinculo do voluntariado por um comprometimento militante, além
de estabelecerem estruturas hierarquicas mais bem definidas. Paralelamente a essas investidas,
0s cursinhos que examinamos também realizam importantes movimentos para superar esses
obstaculos. Ambos os cursinhos tentam oferecer formacgdo pedagodgica continua para 0s
professores em formacdo; promovem eventos para divulgar suas atividades; participam e
organizam eventos na area educacional; propdem grupo de estudos sobre educacao popular e
se destacam nas lutas pelas principais pautas voltadas a democratiza¢do do ensino superior.

Na contramao do que muitos pesquisados afirmam querer, percebemos que pode haver
uma suposicdo subestimada de conhecimento nos alunos, na propria pratica docente e na
educacdo popular como um todo. Na maioria das vezes, os alunos sdo mencionados pelos
futuros professores como sujeitos desprovidos de condi¢des pedagdgicas, com baixa autoestima
e sem capacidade subjetiva para lidar com novas frustracdes. Essa perspectiva, embora implicita
no discurso assistencialista, pode ser observada na fala desse futuro professor responsavel pelo
projeto Amparo no cursinho Democracia: “Eu consigo tirar muito mais deles, no sentido de
saber mais da vida deles, entrar na vida deles e enxergar a dificuldade que eles tém. E essas
dificuldades sdo as mesmas que vi meus colegas enfrentando, entdo ¢ isso!” (Fala do professor
de Geografia em formacéo do cursinho Democracia, 2022).

Essa citacdo resume bem o propdsito do projeto Amparo no cursinho Democracia. O
programa consiste em disponibilizar apoio por meio de tutoria, na qual alguns sujeitos dedicam
tempo para atender a demandas especificas de determinados alunos. Os alunos tém a opcao de
escolher quem serdo os seus tutores. Além das demandas escolares, o objetivo é fornecer
suporte aos alunos, especialmente aquelas demandas relacionadas a questfes pessoais e de
saude mental. No entanto, os futuros professores acabam ficando recuados e angustiados.
Durante as reunides, ap0s cada participante compartilhar as dificuldades enfrentadas por seus

tutorados, chega 0 momento em que eles expressam suas proprias preocupacoes:

Nossa, mas eu ndo tenho tempo esse semestre. Preciso ver se posso passar esse aluno
para outro professor. Ndo estou dando conta e, desde que voltaram as aulas para o
presencial, estou mais ansiosa. T4 0sso.
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Nossa, mano, esse caso estd muito pesado para mim. Olha a situacéo dela. (Reunido
do programa de acolhimento do cursinho Democracia, 2022).

Ao se depararem com os alunos, os futuros professores também estdo confrontando
partes de suas proprias jornadas educacionais. A escolha pela docéncia é muitas vezes vinculada
a uma identificacdo com o aluno, a uma missao de combater as desigualdades no acesso ao
ensino superior e a recuperacao da autoestima dos estudantes. No entanto, por que alguns deles,
que expressam forte identificagdo com os alunos e com a causa da educagdo popular,
frequentemente adotam uma prética docente completamente distinta do que eles professam
acreditar? Essa aparente discrepancia entre a missao educacional declarada e sua pratica
pedagdgica pode ser mais reveladora de seus lacos sociais e contextos do que de sua relacdo
direta com a docéncia.

Nossa andlise clinica das entrevistas nos permitiu observar que, ao falarem de seus
alunos, os futuros professores tentam adotar uma perspectiva distante, apesar das muitas
semelhancas socioeconémicas, politicas e educacionais que compartilham. Mesmo tendo
experenciado uma realidade muito parecida, a maioria dos entrevistados demonstra um impacto
surpreendente diante da sala de aula de um cursinho popular. Isso nos chamou a atengdo: como
esses professores em formacdo, que passaram por escolas publicas e cursinhos populares e,
portanto, estdo familiarizados com a realidade dos alunos, conseguem experimentar essa
familiaridade como algo novo, estranho ou, para utilizar um conceito freudiano, como
Unheimlich?

O termo Unheimlich, originalmente em alemdo, foi traduzido como “infamiliar’. O
termo designa certa inquietacdo que um sujeito experimenta diante de algo que lhe é familiar,
conhecido e intimo, mas que foi esquecido e reprimido. O que poderia existir na relacdo entre
professor e aluno que despertaria nesse futuro professor a sensagao de algo “infamiliar”?

Freud ([1919]/2017d, p. 33) oferece algumas pistas, afirmando que “o infamiliar ¢ uma
espécie do que € aterrorizante, que remete ao velho conhecido, hd muito intimo”. Contudo,
como algo que é conhecido, intimo ou familiar, pode se tornar “infamiliar” e provocar terror no
sujeito? A resposta esta na definicao de Shelling, que descreve o “infamiliar” como sendo “tudo
o que deveria permanecer em segredo, oculto, mas que veio a tona” (Freud, [1919]/2017d, p.
45). Essa defini¢do de Shelling comeca a demonstrar o carater aterrorizante do “infamiliar”.

Nesse sentido, Freud ([1919]/2017d) afirma que ndo ha nada de novo ou estranho no
“infamiliar”; pelo contrario, trata-se de algo intimo a vida do sujeito ha bastante tempo. O
carater de desconhecido, de estranhamento e até mesmo de terror é o resultado do processo de

recalcamento. Assim, na relacdo especular entre o professor e o aluno, ha algo que pode evocar
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o “infamiliar”. Elementos familiares e intimos ressurgem, dando origem a essa sensacao de
“infamiliar” nos professores em formacdo, ou seja, algo que deveria permanecer recalcado e
oculto para o sujeito se revela. O angustiante se torna “infamiliar”. E desse infamiliar na relagio
com o aluno que o sujeito parece se proteger, construindo diferencas subjetivas em relacao aos
seus alunos.

Notamos que a maioria dos futuros professores, cada um a sua maneira, tenta criar essas
diferencas subjetivas entre eles e os alunos. Em contraste com o que o referencial estudado
vinha apontando, essas diferencas sdo estabelecidas de diversas formas. Por exemplo, o
professor de Portugués em formagdo do cursinho Democracia se vé como mais velho que os
alunos, apesar de ter praticamente a mesma idade que eles. Ele expressa essa perspectiva: “Por
isso que eu falo para muito jovem que eu tenho uma posigéo privilegiada.” Na analise de seu
relato, percebemos como esse termo “mais velho” aparece e persiste: “Como eu sempre fui
mais velho do que eles.” (Fala do professor de Portugués em formacao do cursinho Democracia,
2022).

Podemos interpretar o termo “mais velho” como uma tentativa subjetiva de se distinguir

dos alunos. Outros relatos das entrevistas corroboram essa ideia:

Quando vocé pega alunos de escola publica, eu ndo posso falar tanto porque minha
familia € privilegiada, né? No caso, nunca me faltou nada, gracas a Deus. Sempre
estudei em escola publica, nunca passei dificuldade, mas convivi com pessoas que
passaram e pessoas que passam até hoje na universidade. (Fala da professora de
Biologia Il em formacéo do cursinho Democracia, 2022).

Essa futura professora sente que deve algo aos seus alunos, incorrendo em um possivel
ato falho cometido em algumas de suas falas. Ela teve uma educacgdo publica de qualidade e
sente a necessidade de retribuir o que deve, jd que a maioria de seus alunos ndo teve esse
privilégio. O privilégio aponta sua diferenca em relacdo aos alunos. Além disso, ha uma
tentativa de construcdo dessa diferenca subjetiva ao evocar a historia pessoal e o percurso do
sujeito como exemplo a ser seguido.

Em outro exemplo, as perspectivas de vida e a forma de ver o mundo de um professor
em formag&o parecem ser sua maneira de se diferenciar dos alunos: “E essa perspectiva de ser
professor, de estar ensinando o contetdo, eu estou muito mais passando um pouco do que eu
sou, do que é a minha perspectiva de mundo, através do meu comportamento para eles.” (Fala
do professor de Fisica em formacao do cursinho Alcance, 2022).

Outra futura professora destaca que sua experiéncia prévia lhe permite diferenciar-se

dos alunos, enfatizando a importancia da sinceridade em sua pratica:
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Dentro da minha prética, eu tento ser a mais sincera com os alunos. Eu ndo tento
vender uma coisa da qual eu ndo posso prometer para eles, uma aprovacdo. Afinal,
ndo depende de mim, ndo vai ser eu que vai ta & fazendo a prova. Eu sempre fico
frisando isso para eles. Quem vai ta la no dia fazendo a prova séo eles; eu ja fiz a
minha, né, ja fui aprovada, ja passei por esse processo. (Fala da professora de Fisica
em formagdo do cursinho Democracia, 2022).

Por altimo, outro aspecto clinico se destaca. Essa mesma professora em formacéo, desde
0 inicio de nossa pesquisa, mostrou grande engajamento e, ao contrério de muitos outros,
apresentou um solido conhecimento tedrico e pratico sobre as principais questdes no campo dos
cursinhos populares. Em sua entrevista, ela expressou que um cursinho popular seria altamente

benéfico para seus alunos, mas nédo para ela:

Eu descobri que queria Engenharia e, depois disso, descobri sobre o cursinho Alcance,
o cursinho que eu dou aula até hoje. Eu pensei: “Nossa, que legal essa ideia, um
cursinho com os préprios alunos da faculdade!” Que faculdade é essa? [...] Eu gostaria
muito de ter feito o Alcance, mas eu tinha preconceito na época. Eu tinha preconceito
no sentido de duvidar se seria eficaz o suficiente. “Eu preciso de uma alavancada
grande, e eu ndo sei se sera o suficiente.” Entdo, escolhi pagar e fazer um outro
cursinho, mesmo sofrendo para pagar. (Fala da professora de Literatura em formacgéo
do cursinho Alcance, 2022).

Cada professor em formacdo parece elaborar, a sua maneira, uma estratégia para se
diferenciar dos alunos, que pode, de certa forma, lembra-los de qudo semelhantes e proximos
sdo. Compreendemos como os futuros professores, ao buscarem se diferenciar dos alunos como
forma de defesa contra algo infamiliar, acabam contribuindo para perpetuar a ideia deles como
“pobres alunos”, como sujeitos “sem alguma coisa”.

E relevante resgatarmos a concepcéo de Freud ([1921]/2011) sobre um importante pilar
republicano: a justica social. Nesse texto, Freud ([1921]/2011) € categdrico ao afirmar que o
sentimento de justica social tem suas raizes no 6dio pelo outro. Construimos justica social como
uma reacdo para compensar o 6dio ao principio, o 6dio ao outro. O autor vai ainda além,
argumentando que o sujeito preferiria ndo ter algo, desde que o outro também né&o tivesse. No
entanto, ndo é correto afirmar que Freud ([1921]/2011) seja contrario & justica social; ele
simplesmente evidencia, com clareza, que a justica social € um importante pilar republicano
gue se baseia em um sentimento hostil de origem, afastando qualquer visdo ingénua ou altruista
da natureza humana.

Voltolini (2018) também oferece uma contribui¢cdo importante para esse contexto de
justica social na tentativa de inclusdo dos alunos promovida pelos cursinhos populares.

Avancando além de Freud, mas sem o desconsiderar, ele sugere que, de certa forma, a
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necessidade de inclusdo estd enraizada em um receio contemporaneo compartilhado, que
extrapola qualquer causa ou condicdo social. Esse receio possui suas origens em uma excessiva
inflacao do Eu e do outro, o que resultaria na auséncia de um “Outro” capaz de fazer referéncia
para uma vida coletiva. “Sem vida em comum, todos estariamos sob o risco de segregacao,
tornando-se necessério falar de inclusdo.” (Voltolini, 2018, p. 40). O autor esta problematizando
o fato de que todos n6s podemos ser alvo da excluséo, e € essa possibilidade que impulsiona e
justifica o carater extraordinario da inclusao. “Assim sendo, o excluido nao é fundamentalmente
0 outro a quem se reconhece uma injusta segregacéo, mas aquele que pode vir a ser eu [mesmo]
amanha.” (Voltolini, 2018, p. 40).

Nesse sentido, a construgdo subjetiva que cada futuro professor esta desenvolvendo para
se diferenciar dos alunos poderia, em Gltima instancia, ter a finalidade de se proteger contra a
tendéncia contemporanea de segregacao infamiliar resultante da intensificacdo do Eu e do
outro, da qual todos podemos ser o alvo. Dessa forma, poderiamos conjecturar que 0s
professores em formacao estariam se defendendo de sua prépria excluséo. O ideal institucional
do professor “Salvador” poderia funcionar como uma defesa contra essa exclusdo infamiliar
iminente. A exclusdo dos alunos passa a adquirir um carater infamiliar para o futuro professor,
uma vez que a ele remete sua prépria possibilidade de exclusao.

A defesa da prépria exclusdo, que apresentamos aqui em nossa perspectiva, constitui o
principal achado clinico de nossa pesquisa. A identificagdo com o papel de “Salvador” e a
imagem do “pobre aluno”, assim como a constru¢do das diferengas subjetivas, parecem ser
edificacbes defensivas operando por meio da formacdo reativa para lidar com a iminente
excluséo do futuro professor — vivida fortemente como infamiliar — devido a real possibilidade
de ser excluido em um contexto social que impulsiona o inflacionamento do outro e do Eu.

Dessa forma, retornamos a pergunta central de nossa pesquisa: o que quer um professor
de cursinho popular, em face da precariedade inerente ao trabalho que pode desfavorecer sua
implicacdo subjetiva? A resposta parece ser a defesa contra sua prépria exclusdo. No entanto,
qual € o nome dessa exclusdo da qual o sujeito professor esta se defendendo? O nome dessa
exclusdo parece ser um lugar sine qua non de invisibilidade social, politica e econémica.

Os sujeitos pesquisados aparentemente assumem a causa da educagdo popular
libertadora como uma formagéo reativa. Conforme Laplanche e Pontalis (2001) definem, a
formagé&o reativa € uma atitude contraria a um desejo recalcado. Esse desejo, que se manifesta
por meio das diversas praticas precarias na docéncia cotidiana dos futuros professores, é
exposto e se torna presente em nossa pesquisa. A formacao reativa pode ser considerada uma

defesa bem-sucedida, pois, além de afastar da consciéncia as representagdes pulsionais
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recriminativas, as transforma em virtudes moralmente elevadas, como militar pela educacéo
superior para todos, quando a verdade recalcada revela o desprezo em relacdo ao lugar de

invisibilidade social.

4.2.3 A inclusdo como sintoma social

Nosso interesse reside em analisar a inclusdo ou a democratiza¢do do acesso ao ensino
superior, como frequentemente discutido pelos cursinhos populares, sob a lente do sintoma
social. Buscamos entender o potencial revelador inerente a verdade do dispositivo de incluséo,
bem como os possiveis impactos e contribui¢cGes para 0 campo da educacdo popular quando
essa verdade ¢ revelada. Isso porque “o discurso analitico propde uma saida alternativa a
solucdo sintomatica construida pelo social.” (Voltolini, 2022, p. 69). Todavia, ¢ fundamental
afastar a ideia de sintoma como um mero sintoma médico. Enquanto na medicina, um sintoma
é um indicativo disfuncional de alguma parte do corpo, na psicanalise, um sintoma é uma
formacédo resultante de compromissos psiquicos (Voltolini, 2022). Sugerir que o discurso da
inclusdo ou emancipacdo nos cursinhos populares é sintomatico ndo implica apontar seu
suposto disfuncionamento, mas sim enfatizar que a separagéo entre verdade e saber produz
consequéncias invisiveis no campo do saber. Essas consequéncias sao experimentadas pelos
sujeitos sem gque necessariamente consigam interpretar sua relevancia.

Voltolini (2018, p. 40) esclarece: “O sintoma social ndo se define por seu valor
epidémico, mas, antes, pela verdade social que ele revela: o consumismo adicto, no caso da
drogadigdo.” Convergente com esse alerta sobre o sintoma social, Souza (1991, p. 82) destaca
que “[...] o sintoma social ndo ¢ como uma epidemia, fruto da inoculagdo, por um grupo de
individuos, do mesmo agente patégeno, tornando-os todos afligidos, do mesmo modo, pelo
mesmo mal.” Voltolini (2018, p. 39) relembra a defini¢do de sintoma social desenvolvida por
Lacan, a qual se refere ao “retorno de uma verdade na falha de um saber”, e enfatiza a verdade
como geradora de sintoma dentro de um discurso.

Nesse contexto, Calligaris (1991) avigora que ndo ha uma psicanalise individual
separada daquela que se aplica ao sintoma social. Ele argumenta que “[...] o sintoma ¢ sempre
social. Nesta afirmacdo, alias, nenhum sociologismo: pois 0 que chamamos de individual, a
singularidade, é sempre o efeito de uma rede discursiva, que é a rede mesma do coletivo.”
(Calligaris, 1991, p. 12). Afirmar que um discurso é sintomatico € reconhecer, de acordo com
Marx, Freud e Foucault, o conceito de alienagdo. Voltolini (2022, p. 66) descreve a alienacéo

da seguinte forma: “a alienacé@o quer dizer essencialmente estar preso ao saber de um outro, ou
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se quiserem, a um outro saber”, e esse “outro” que nos influencia “divide nossa posi¢do no
discurso entre aquilo que eu falo e aquilo que fala em mim.” Nao ha nada de anormal nesse
funcionamento, pois trata-se de uma divisao estrutural do sujeito, e “[...] se atribuimos a essa
divisdo o estatuto de sintoma € para destacar o ponto onde o saber sofre da verdade.” (\Voltolini,
2022, p. 66).

Estabelecer uma divisdo estrutural entre saber e verdade ndo significa que a
emancipacdo do sintoma seja impossivel. Contrariando 0 senso comum e outras abordagens
conceituais psicoldgicas do sintoma, a psicanalise, e mais especificamente o discurso analitico,
sustenta que se distanciar, em vez da simples conscientizacdo, é 0 método que possibilita a
criacdo de um espago no qual um limite possa ser interposto ao carater sintomético do discurso.
Isso proporcionaria aos sujeitos presentes a oportunidade de reagir de forma nao automatica. O
distanciar-se pode contribuir para o surgimento de novas possibilidades, nas quais 0 sujeito
desempenha um papel crucial. O termo “implicagdo” comporta o sentido de uma participagdo
ativa do sujeito na rede que Ihe causa sofrimento. Os efeitos de verdade podem ser gerados por
esse distanciar-se, que estruturalmente ocorreria de forma pontual. Néo se trata de consolidar
um tipo de saber, preenchendo lacunas de memdrias que seriam adquiridas pela tomada de
consciéncia, mas sim produzir efeitos de verdade. Esses efeitos de verdade podem influenciar
0 saber e, assim, permitir mudancas e deslocamentos em sua relagdo com o real (Voltolini,
2022).

Um discurso recorrente entre os professores em formacdo dos cursinhos populares
pesquisados pode ser compreendido a partir desta citacdo, que parece sustentar o carater
sintomatico da inclusdo pretendida pelo cursinho popular: “A gente tem aquela preocupacao
com a vivéncia do aluno quando ele for entrar na universidade, seja ela particular, seja ela
publica, para que o aluno ndo sofra aquilo que a gente sofreu pra entrar na universidade.” (Fala
do professor de Geografia em formacdo do cursinho Democracia, 2022). Qual é a verdade que
emerge da falha no saber desses professores? O discurso aparentemente revela, para além da
falacia da democratizacéo do ensino superior, as caracteristicas de um conjunto de alunos que
necessita ser protegido e cuidado pelo cursinho. O assistencialismo parece camuflar uma
possivel falta de suposicao de saber nos alunos, nas préaticas docentes dos futuros professores e
na educacdo popular, a0 mesmo tempo em que os retrata como alunos a serem incluidos.
Conforme observado por Voltolini (2018, p. 47), “[...] é justamente no evitamento da
construcdo de um discurso racional sobre o incluido que est o cerne de um trabalho inclusivo.”

A construcdo racional em torno do discurso da democratizacdo do acesso ao ensino superior
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impede a formacdo de um novo lago social que alcance o aluno excluido do ensino superior em
sua subjetividade.

Baseado na construcdo de Voltolini (2022), propomos a seguinte reflexdo: a aspiracéo
de um ensino superior acessivel a todos foi concebida por todos? A problematica especifica da
evasdo nos cursinhos populares, tanto por parte dos alunos quanto dos professores, parece
indicar uma resposta negativa. “O direito possibilita um fazer-parte, mas ndo ainda um
participar, o que ndo se faz permanecendo na generalidade do direito nem na da militancia
politica a favor desses direitos se ndo se passar para o registro da acdo.” (Voltolini, 2022, p.
88).

E para o registro da acdo, observamos a seguinte férmula: permeados pelas
contingéncias e singularidades dos sujeitos, a acdo inclusiva deveria partir do particular ao caso
singular, da exclusdo imposta pelo nosso sistema de ensino ao sujeito aluno atendido pelo
cursinho popular. O sujeito incluido ndo deseja apenas ser rotulado como incluido, como se
essa etiqueta fosse sua identidade. O sujeito incluido deseja existir plenamente. A inclusdo ndo
deveria se manifestar ao destacar o “incluido”, mas sim ao permitir que esse sujeito exista a
partir de um novo lago social. A ambicdo de um projeto inclusivo reside na tentativa de
reinventar o lago social, e o seu esforgco maior ultrapassa a mera declaracdo de intengdes e
reformas institucionais, ou seja, transcende a gestdo do social. Ao mesmo tempo, € crucial
permanecer vigilante para que o exercicio dos direitos individuais ndo se transforme em uma
apropriacdo privada desses direitos. O risco de privatizacdo dos direitos se ancora nessa
dinamica neoliberal de funcionamento social, em que o privado tende a dominar o publico. E o
risco que a militancia politica corre quando renuncia ao politico em detrimento da gestdo do
social (\Voltolini, 2022).

Acreditamos que a psicanalise e suas discussdes sobre o carater excludente e estrutural
de todo e qualquer projeto de inclusdo poderiam representar um indispensavel apoio
institucional para o campo dos cursinhos populares. A discussao proposta pela psicanalise sobre
um novo lago social inclusivo esta fundamentada na ideia de que ha no seu cerne uma operacgao
de recalque e, como consequéncia, uma interdicdo. Em todo laco social, existe uma excluséo
subjacente, “aquela do pai morto”, que possibilitou aos filhos ingressarem na ordem social. A
segregacdo € a marca inerente e condicionante de qualquer lago social. A psicanalise nos lembra
que “o campo do gozo nao pode ser esgotado por nenhuma justica distributiva” (Voltolini, 2022,
p. 98), e rejeitar essa dimensdo de gozo é condenar o discurso da inclusdo social a um aspecto

estritamente moralista e de gestdo do social, como praticado por alguns cursinhos populares.



103

Nascido na cultura e nunca fora dela, 0 homem nunca é inocente, e sera sempre nocivo
— nocere e ndo non nocere — mesmo quando esta do lado dos excluidos. A dimensao
do gozo esta no corago do lago social e, portanto, da pélis. E por essa razao que Freud
via a psicologia individual e a de grupos em completa solugdo de continuidade. Pela
mesma razdo, Lacan escrevera suas férmulas do discurso, concebidas para tratar do
lago social, chamando-as de aparelho de gozo (Voltolini, 2022, p. 99).

Com isso, indagamos: como a falha do saber na pratica dos cursinhos populares revela
a verdade que ressurge nesse campo? A verdade que os alunos parecem revelar ao discurso
inclusivo é que a sua condicdo socioecondémica ndo pode ser reduzida e cristalizada em uma
condicdo macrofisica de “pobres alunos”. A evasdo dos alunos representa essa verdade
institucional, ndo toda, que retorna na falha do saber da educagado popular. A condigdo de “pobre
aluno” ndo pode ser esgotada pelo saber da educacdo popular, que tem a pretensdo racional de
considerar a condigcdo especial de seus alunos como um conjunto fixo e estéatico, que, ao
passarem pelo processo de politizacdo, emancipacdo e criticidade, estardo libertos de sua
condicdo de opressao.

O laco especular com o aluno impulsiona o futuro professor a se proteger da sua propria
exclusdo, negando sua posicao de proletéario e robustecendo a posi¢do de pobreza do aluno.
Parece que a defesa contra a exclusdo € uma reacdo a posicao especular com os alunos, que
frequentemente gera a estranheza infamiliar. Ao se diferenciar, os professores em formacéo
podem gozar da condi¢do de pobreza do aluno, da condigdo de proletério e, em Gltima instancia,
da invisibilidade social, politica e econémica do aluno. Eles se distinguem para destacar a
diferenca entre si e 0s alunos, o0 que os permite gozar da condicdo de invisibilidade do aluno.
Essa invisibilidade € algo que os docentes passam a denunciar, defender e militar,
impulsionados por formacéo reativa. Como Freud ([1921]/2011) observou, essa reacdo tem sua
origem no &dio ao outro, a posicdo de invisibilidade da qual os futuros professores conseguiram
escapar, mas sempre ameacados por ela. Permeados pela condicéo de proletério de sua carreira
docente, eles sdo lembrados constantemente dessa condicao especular, que se manifesta em seu
fazer docente nos cursinhos populares.

Imersos em um saber hegemdnico do qual parece emanar seu poder, 0s cursinhos
populares aparentam tropegar na impoténcia de construir a figura do professor “Salvador” como
identificacdo hegemonica. Esse professor estaria destinado a outra impoténcia, a de libertar o
“pobre aluno” do sono dogmaético de uma sociedade opressora que o impede de acessar o ensino
superior. Além disso, tropecam quando aparentam ter éxito em desvincular o aspecto social da
esfera politica. No entanto, essa esfera politica é responsavel por introduzir o conflito e o debate

na esfera social. Ao deslocar-se da politica, a gestdo do social nos cursinhos populares tende a
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funcionar de forma inercial, visando apenas a reproducdo de si mesma. Sem a reintroducgdo da
esfera politica no @mbito social, os cursinhos populares podem estar condenados a responder as
especificidades macrofisicas de seus pobres alunos. Em suma, estariam condenando seu

respeitavel projeto de incluséo social a repetir a exclusao que buscam combater.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Nosso trabalho foi guiado pelo esfor¢o politico e clinico semelhante ao de Freud
([1919]/2017b) em levar a psicanalise para o contexto da cidade, das instituicdes, das escolas,
onde o lago social ameaga desfazer-se. Junto as inquietagdes de um trabalho prévio de
intervencdo, nossa pesquisa teve origem em um cursinho popular, em que observamos que
muitos professores em formacéo pareciam estar reproduzindo em suas praticas pedagogicas o
descaso pela educacdo que eles prdprios experimentaram, seja na universidade ou em sua vida
escolar pregressa. A escolha pela pesquisa-intervencdo de orientacdo clinica como método de
investigagdo deste estudo derivou de nosso desejo clinico em escutar e intervir na realidade que
investigamos. Recorremos a psicanalise como base da pesquisa-intervencdo e da reflexdo, no
intuito de questionar o sujeito sobre o seu querer em relacdo a docéncia praticada no cursinho
popular. Buscamos o rigor teorico e clinico da psicanalise, sem, no entanto, condena-la a
hermetismos, 0 que nos motivou a reinventar e adequar a técnica psicanalitica ao nosso campo
de pesquisa.

Para responder ao nosso problema de pesquisa, organizamos o trabalho em trés etapas.
Na primeira etapa, realizamos um levantamento bibliografico e andlise dos dados para
aprofundar a compreensdo da histdria, conceitos, objetivos, formacdo docente, experiéncias e
desafios de cursinhos populares. Pesquisamos também as contribui¢fes da psicanalise acerca
da pratica e formacdo de professores. Na segunda etapa, conduzimos entrevistas clinicas com
dezessete sujeitos, representando nossa amostra, proporcionando-lhes espaco para discorrer
livremente sobre suas experiéncias como docentes nos cursinhos populares. Por fim, criamos
categorias clinicas derivadas das entrevistas para fundamentar a analise das entrevistas.

Nossa revisao de literatura e a fundamentacdo tedrica foram embasadas em dois eixos
de sustentacdo teorico-reflexiva. O primeiro eixo concentrou-se na exploracdo do campo dos
cursinhos populares, investigando sua histdria, desafios e contradi¢des. No segundo eixo,
trabalhamos as contribuicdes da psicanalise na formacao docente, destacando sua relevancia
nesse contexto.

Nosso primeiro capitulo foi dedicado a compreensdo da origem e consolidagdo dos
cursinhos populares. Historicamente, esse tipo de ensino surgiu no contexto de uma
universidade, ainda destinada as oligarquias, mas também em um periodo marcado por lutas
em prol da escola publica. Os cursinhos populares acompanharam o desenvolvimento da
universidade, passaram pela ditadura militar (1964-1985), caracterizada por forte censura e

controle do pensamento critico. Atualmente, com um modelo de ensino superior influenciado
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pelo exemplo norte-americano, a universidade brasileira passa a ser vista e administrada como
uma grande empresa, com organizacdo racional do trabalho e foco no ‘“adestramento e
treinamento” para o mercado de trabalho. Nesse contexto, os cursinhos populares sempre
estiveram presentes no processo de luta pela democratizacdo do ensino superior,
desempenhando um papel combativo.

O campo dos cursinhos populares possui varias especificidades, principalmente em
relacdo a pratica dos professores. O professor assume uma série de responsabilidades, desde a
restauracao da autoestima dos alunos até a promocéao de um ambiente acolhedor e proximo, que
aborde as realidades dos alunos. Além disso, espera-se que o professor sustente 0 compromisso
com a educacao popular, sirva como modelo a ser seguido e ofereca aos estudantes condicoes
reais de ingressarem no ensino superior. Contudo, essa abordagem poderia contradizer o desejo
dos alunos de acesso ao ensino superior. Nesse sentido, ao enfatizarem uma educacgéo
emancipatoria e libertadora em detrimento do foco exclusivo na conquista de vagas no ensino
superior, os cursinhos populares podem inadvertidamente perpetuar a exclusdo que tentam
combater. Além disso, formulamos a hipotese de que o alto indice de evasdo, largamente
reconhecido e tolerado nos cursinhos populares, seja uma resposta sintomatica ao imperativo
de emancipacao abordada nesses locais.

No segundo capitulo, destacamos as especificidades do campo dos cursinhos populares,
fortalecendo nossa convicgdo de que uma formacdo de professores orientada pela psicanalise
poderia ser altamente benéfica. Abordamos contribui¢cdes da psicanalise para a formacéo de
professores no contexto dos cursinhos populares, incluindo a compreensédo da impossibilidade
estrutural do ato de educar, a nocdo de sujeito dividido em contraste com o sujeito da razao
pedagdgica, a importancia da transferéncia na relacdo professor-aluno e a nogédo de transmissao
do saber e do sujeito do inconsciente. Destacamos o papel fundamental da psicanalise na
construcdo de dispositivos de escuta que permitam aos professores expressar verbalmente suas
dificuldades, superando queixas e sentimentos de impoténcia inerentes a natureza impossivel
da tarefa educacional.

No dltimo capitulo, partimos da construgdo e da andlise das categorias, arquitetadas a
partir da analise das entrevistas clinicas com os professores em formacéao. A principal categoria
construida tem origem na hipétese de que os cursinhos populares, ao militarem a favor de uma
educacdo popular emancipatoria e libertadora, em detrimento de uma vaga no ensino superior,
podem repetir o que eles desejam combater, ou seja, um discurso hegemonico e excludente.
Supomos que ao tentar incluir esses alunos, historicamente excluidos do ensino superior, 0

cursinho popular poderia incorrer na excluséo que tenta combater. Desconfiavamos ainda que
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o0 alto indice de evasdo, de alunos e futuros professores, poderia representar uma resposta
sintomética a esse ideal institucional de alguns cursinhos populares.

Nomeamos como principal categoria de analise que nos serviu como baliza o “Discurso
hegemonico”, e como subcategorias: “Ideal institucional: o professor ‘Salvador” e “Ideal
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institucional: o aluno como ‘alguém sem alguma coisa’’. O discurso hegemonico, por sua vez,
produziria um ideal institucional, retratando os “pobres alunos” como “alguém sem alguma
coisa”, enquanto idealiza o professor na figura de um “Salvador”. Isso nos possibilitou formular
a hipodtese de que tanto o “pobre aluno” quanto o professor “Salvador” estdo, de fato, ausentes
da cena educacional nos cursinhos populares.

Nomeados de inclusdo ou de emancipagao, o quadro que encontramos em nossa amostra
de pesquisa aponta para uma dificuldade consideravel dos cursinhos populares em conciliar
discussbes que atinjam a realidade politica e econémica dos alunos com o desejo deles de
acessar 0 ensino superior. Notamos que, muitas das vezes, 0 que parece escapar e destacar € o
desejo da instituicdo que se sobrepde ao desejo dos alunos e até mesmo dos professores em
formacéo, resultando em uma inclusdo hegeménica.

Nesse sentido, a pressao por uma inclusdo hegemonica, seja pela politizagéo da inclusdo
ou apenas pela inclusdo, poderia levar, como consequéncia, além de mais exclusdo, a um
sentimento de impoténcia e apatia. Para Voltolini (2018), o para-todos produz um resto que ndo
se acomoda, e esse resto produz um mal-estar que se manifesta como resposta do sujeito ao
para-todos. Acreditamos que a resposta desses sujeitos, como um resto que nao se acomoda, se
manifesta no mal-estar da evasao.

Os cursinhos populares parecem promover a inclusdo enfatizando a excluséo de seus
alunos, ou seja, a inclusdo destaca a exclusdo do aluno que serd incluido. Nesse sentido,
algumas instituicdes, asseguradas pela militancia de uma educacéo popular, podem apenas estar
reproduzindo um discurso que atenda a seus proprios interesses, relegando a demanda dos
alunos e professores em formacéo para segundo plano.

Nossa segunda categoria de analise traz a discussao o ideal institucional do professor
“Salvador”. A identificagdo com o “Salvador” parece tamponar a possibilidade do professor de
se colocar na cena educativa com o seu proprio desejo. Notamos como o discurso militante, em
alguns cursinhos populares, pode encobrir e acomodar o professor indeciso e com pouco
investimento em si e na docéncia.

O referencial tedrico analisado afirma que esses docentes possuem uma forte
identificacdo com os alunos, que € gerada por uma trajetéria educacional muito proxima a dos

proprios alunos. Ao se depararem com o0s alunos, eles estdo se deparando intimamente com
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parte de seu proprio percurso educacional. No entanto, os futuros professores que se dizem téo
identificados com os alunos e com a causa da educacdo popular, em muitas ocasides,
apresentam uma pratica docente completamente distinta do que afirmam militar.

Além da pouca suposicdo de saber nos alunos, a nossa analise clinica das entrevistas nos
possibilitou perceber que, ao falarem dos seus alunos, os futuros professores tentam discorrer
de um lugar distante, como se tentassem se diferenciar deles, mesmo possuindo muitas
semelhancas socioeconémicas, politicas e educacionais. Foi notavel como eles, que também
vieram de escolas publicas, passaram por cursinhos populares, e, portanto, conhecendo a
realidade dos alunos, poderiam sentir uma sensagéo de estranheza diante do familiar, ou melhor,
como Unheimlich.

Cada professor em formacdo parece arquitetar, subjetivamente, uma forma de se
diferenciar dos alunos, o que pode lembra-los de quéo similares e proximos sdo. Nesse sentido,
a construcao subjetiva que cada sujeito estaria erguendo para se diferenciar dos alunos poderia
ter, em UGltima instancia, a finalidade de se defender desta infamiliar tendéncia segregativa
contemporanea da exacerbacao de um “outro” e do “Eu”, da qual todos podemos ser o alvo. Os
futuros professores estariam se defendendo de serem eles os excluidos no futuro.

Revisitando nossa pergunta de pesquisa — Mediante certa precariedade do trabalho
docente, que poderia favorecer alguma possivel desimplicacdo subjetiva, que quer um professor
de cursinho popular no que tange a sua fungdo? —, parece que a resposta reside em uma tentativa
de defesa contra a propria exclusdo. O termo “exclusdo” seria um lugar; lugar Unico de
invisibilidade social, politica e econémica. O laco especular com o aluno impulsiona o futuro
professor a se defender da sua prépria exclusdo, a negar a sua posicao de proletario afirmando
a posicéo de pobreza do aluno. Defender-se da exclusdo nos parece ser uma defesa contra a
posicao especular com os alunos, essa que tanto Ihes suscita a estranheza do infamiliar. Ao se
diferenciar, eles podem gozar da condicdo de pobreza do aluno, condicdo de proletéario, e, em
ultima instancia, gozar da condigdo de invisibilidade social do aluno. Essa invisibilidade, que
os futuros docentes denunciam, defendem e militam como uma formacao reativa, esta enraizada
no 6dio ao outro (Freud, [1921]/2011), na condigdo de invisibilidade da qual eles conseguiram
escapar, mas que ¢ frequentemente lembrada e ameacada por essa condi¢do especular presente
em seu fazer docente nos cursinhos populares.

ApOs reexaminar nossa pergunta de pesquisa e propor uma possivel resposta a ela,
passamos a analisar a democratiza¢cdo do acesso ao ensino superior por meio da leitura do
sintoma social. Buscamos desvelar a verdade do dispositivo de inclusdo promovida pelos

cursinhos populares. A verdade que os alunos parecem revelar ao discurso inclusivo € que a sua
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condigdo peculiar socioecondmica ndo pode ser reduzida e cristalizada na condi¢do macrofisica
de “pobres alunos”. Retomando, “o sintoma ¢ o retorno da verdade na falha de um saber”, mas
qual saber? O saber pedagogico ou, mais especificamente, o saber da educacdo popular. A
evasdo dos alunos representa essa verdade institucional, ndo toda, que retorna na falha do saber
da educagao popular. A condi¢do de “pobre aluno” ndo pode ser esgotada pelo saber da
educacéo popular, que tem a ingénua pretenséo de considerar a condicao especial de seus alunos
como um conjunto fixo e estanque, que ao passarem pelo processo de politizacdo, emancipacgédo
e criticidade estardo libertos de sua condicao de opressao.

Para finalizar, motivados pelo percurso tedrico e clinico desta pesquisa, bem como pelo
reconhecimento da importancia politica e pedagdgica do campo dos cursinhos populares,
apontamos para algumas possiveis reflexdes futuras em relacdo a esse campo. Enfatizamos
como uma formacdo de professores orientada pela psicanalise poderia contribuir para o
fortalecimento dos cursinhos populares, além de possibilitar que os professores reconhegam
seus estilos em suas praticas, tanto dentro quanto fora dos cursinhos. Objetivamos posicionar a
psicanalise como um dispositivo relevante para a formacdo de professores de cursinhos
populares, enfatizando sua posi¢ao especifica de escuta do “real da formagao docente” ou, mais
especificamente, do “real” dos cursinhos populares, evitando ser reduzida a uma mera ideologia
psicanalitica a servico da pedagogia da educacdo popular. Reconhecemos a importancia e as
especificidades trazidas pela psicanalise a formacédo de professores, mas sustentamos que elas,
isoladamente, pouco efeito teriam na macrorrealidade de uma politica pablica de inclusdo. Sem
questionar e refletir sobre o lugar de exclusdo promovido por politicas compensatorias ou
reparatorias de inclusdo social, a formacdo de professores seria indcua. Enfatizamos uma
formacao de professores que, para além de dar espaco e tocar na subjetividade dos professores,
possibilita a eles construirem saidas micropoliticas que toquem e modifiguem também a
macroestrutura politica de desigualdade social.

Acreditamos também que a psicandlise e suas discussdes sobre o carater excludente e
estrutural de todo e qualquer projeto de inclusdo podem representar um indispensavel apoio
institucional para o campo dos cursinhos populares. A segregacdo € a marca inerente e
condicionante de qualquer lago social. A psicandlise recorda que “o campo do gozo ndo pode
ser esgotado por nenhuma justiga distributiva” (Voltolini, 2022, p. 98), e refutar sua dimensao
de gozo equivale a condenar o discurso da inclusdo social a um aspecto estritamente moralizante
e de gestdo do social. E justamente o que escapa a qualquer justica distributiva que faz a

psicandlise se qualificar a trazer contribuicdes relevantes para o campo dos cursinhos populares.
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Propomos ainda mais duas reflexdes que recuperam e sustentam uma importante tensao
para a tematica estudada. A primeira delas diz da construcdo identificatoria do professor com o
aluno. O professor “Salvador”, o heréi épico — que finda o seu romance escolar no cursinho
popular como heroi trdgico —, sustentado e estimulado no contexto dos cursinhos populares
como um valor, ao identificar-se com as precariedades e mazelas vividas por seus alunos,
transforma o aluno pobre em pobre aluno. A identificacdo ao pobre aluno parece isolar o sujeito
excluido do seu processo de exclusdo, além de criar automaticamente uma metapsicologia do
excluido. Cria-se um sujeito a ser salvo, uma realidade que necessita ser reparada, contrariando
a logica freiriana de emancipacao, onde o sujeito é detentor de um saber.

A segunda reflexdo enfatiza a luta histérica pela democratizacdo do acesso a
universidade e traz consigo contingéncias positivas e negativas que necessitam de mais atencao.
E inegavel o crescente numero de alunos oriundos de escolas publicas, sobretudo pretos e
pardos, em universidades publicas e privadas. Assim como o crescente sucateamento do ensino
superior publico e o carater mercadolégico adotado por indmeros institutos de educacao
superior privado Brasil afora. Existe ainda uma gama de estudantes que, para acessarem 0
ensino superior, necessitam abrir mao do que realmente gostariam de cursar em funcao do que
a sua nota foi capaz de alcancar — é o conhecido ¢ tragico “foi o que deu pra fazer”. Além, claro,
da dificil e conturbada permanéncia de muitos desses estudantes no ensino superior.

O projeto de extensdo universitaria dos cursinhos populares pesquisados neste trabalho
metaforiza bem um dos nostélgicos achados deste trabalho. N6s sé conseguimos dar acesso ao
ensino superior para estudante pobre, periférico e historicamente excluido do sistema
educacional brasileiro quando precarizamos a prépria universidade que ele ir4 acessar.
Percebemos como um projeto de extensdo universitaria que visa formar futuros professores,
sujeitos que em sua maioria acessaram a universidade mediados por sua nota e ndo pelo seu
desejo, poderia comprometer ainda mais a formacao desses futuros e ja excluidos professores.
Trata-se de uma extensdo universitaria excluida pela propria universidade, pois dispdem de um
projeto com a importancia social e formativa de um cursinho popular, mas ao mesmo tempo
abandona os seus futuros professores a propria sorte. Negando-lhes conhecimentos formativos
basicos como a matriz epistemoldgica de uma educagdo popular, promovendo e sustentando a
perversa relacdo de um projeto que € mantido por sujeitos que ndo possuem 0 basico de
conhecimento e experiéncia para tal.

Percebemos como o lugar deste espaco formativo, negligenciado pela prdpria extensao
universitaria, na figura de seus docentes responsaveis pelo programa, passa a ser ocupado

inadvertidamente por uma militdncia deslocada de sua funcao politica ou mesmo “pela vontade
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de ajudar”, como sendo aquilo que resta a muitos futuros professores ocupantes desses espacos.
Tais sujeitos futuramente, muito provavelmente, ocupardo cargos em escolas publicas e
periféricas, atendendo alunos historicamente excluidos. A autogestdo, a ndo curricularizagdo e
a gestdo horizontalizada, tdo valorizada no contexto dos cursinhos populares que estudamos,
sd80 nomes para escamotear a exclusdo promovida pela prépria universidade na pessoa dos
professores universitarios responsaveis pelo projeto.

Dessa forma, encerramos 0 nosso trabalho esperancosos em provocar discussoes,
deslocamentos e contribui¢des pertinentes a dois campos de muita relevancia social e politica:

0 campo dos cursinhos populares e a interface Psicanalise e educacéo.



112

REFERENCIAS

ALMEIDA, S. F. C. Desafios na formag&o clinica de professores: entre o cuidado, o ensino e
a transmiss&o. In: PROCEEDINGS OF THE 7TH FORMACAO DE PROFISSIONAIS E A
CRIANCA-SUJEITO, 7., 2009, Sao Paulo. Proceedings online. Disponivel em:
http://www.proceedings.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=MSC0000000032008000
100006&Ing=en&nrm=abn. Acesso em: 25 abril 2023.

ARAGAO, R. C. et al. Cursinho Popular Emancipa: movimento de educacao popular.
Revista de Educacéo Popular, Uberlandia, v. 14, n. 2, p. 83-92, jul./dez. 2016. DOI:
10.14393/rep-v14n22015-art07. Disponivel em:
https://seer.ufu.br/index.php/reveducpop/article/view/29589/pdf. Acesso em: 12 maio 2022.

AZEVEDO, L. D. Do vestibular ao ENEM: trajetdrias, permanéncias e transformaces (1750-
2018). EDUCA - Revista Multidisciplinar em Educacéo, Porto Velho, v. 7, n. 17, p. 505-
531, jan./dez. 2020. DOI: 10.26568/2359-2087.2020.4483. Disponivel em:
https://periodicos.unir.br/index.php/EDUCA/article/view/4483. Acesso em: 14 dezembro
2023.

BASTOS, M. B. Sobre a escuta de professores na formacao docente. In: VOLTOLINI, R.
(org.). Psicandlise e formacéo de professores: antiformacéo docente. Sdo Paulo: Zagodoni,
2018. p. 125-138.

BLANCHARD-LAVILLE, C. Em defesa de uma clinica de orientacdo psicanalitica em
ciéncias da educacdo. Estilos da Clinica, Sdo Paulo, v. XII, n. 22, p. 208-223, jun. 2007.
Disponivel em: http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1415-
71282007000100013&Ing=pt&nrm=iso. Acesso em: 15 maio 2023.

BLANCHARD-LAVILLE, C. Os professores: entre o prazer e o sofrimento. Séo Paulo:
Loyola, 2005.

CALLIGARIS, C. Liminar. In: ARAGAO, L. T.; CALLIGARIS, C.; COSTA, J. F.; SOUZA,
O. (orgs.). Clinica do social: ensaios. Sdo Paulo: Escuta, 1991. p. 11-15.

CASTRO, C. A. Cursinhos alternativos e populares: geografias das lutas. Curitiba: Appris,
2019.

CHAUI, M. Escritos sobre a universidade. Sio Paulo: Editora Unesp, 2001.

CIFALI, M. Conduta clinica, formacéo e escrita. In: PERRENOUD, P. et al. Formando
professores profissionais: quais estratégias? Quais competéncias? 2. ed. Porto Alegre:
Artmed, 2001. p. 103-118.

COSTA, L. S.; ARAGAO, R. C. Movimento social ou reproduco dos cursinhos pré-
vestibulares convencionais? Revista de Educacéo Popular, Uberlandia, v. 17, n. 2, p. 10-20,
maio/ago. 2018. DOI: 10.14393/rep-v17n12018-art01. Disponivel em:
https://seer.ufu.br/index.php/reveducpop/article/view/40961/pdf. Acesso em: 12 junho 2022.



113

COVRE, G. J. Um professor negro no tablado. In: ANDRADE, R. M. T.; FONSECA, E. F.
(orgs.). Aprovados: cursinho pré-vestibular e populagao negra. Sao Paulo: Selo Negro, 2002.
p. 75-87.

CUNHA, L. A. A universidade reformanda: o golpe de 1964 e a modernizagéo do ensino
superior. 2. ed. Sdo Paulo: Unesp, 2007.

DINIZ, M. O (a) pesquisador (a), 0 método clinico, e sua utilizacdo na pesquisa. In:
FERREIRA, T.; VORCARO, A. (orgs.). Pesquisa e psicanalise: do campo a escrita. Belo
Horizonte: Auténtica, 2018. p. 111-128.

DINIZ, M. Psicanélise, transmisséo e formacao de professores. In: MRECH, L. M.;
PEREIRA, M. R. Belo Horizonte: Fino Trago, Fapemig, 2011. p. 7-20.

FERENCZI, S. Sin simpatia no hay curacion: el diario clinico de 1932. Buenos Aires:
Amorrortu, 2008.

FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. 66. ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2018.

FREUD, S. A analise finita e a infinita. In: FREUD, S. Fundamentos da clinica
psicanalitica. Traducdo: Claudia Dornbusch. Belo Horizonte: Auténtica, 2017a. p. 315-364.
(Obras incompletas de Sigmund Freud, 6) (Trabalho original publicado em 1937)

FREUD, S. Caminhos da terapia psicanalitica. In: FREUD, S. Fundamentos da clinica
psicanalitica. Traducdo: Claudia Dornbusch. Belo Horizonte: Auténtica, 2017b. p. 191-202.
(Obras incompletas de Sigmund Freud, 6) (Trabalho original publicado em 1919)

FREUD, S. Lembrar, repetir e perlaborar. In: FREUD, S. Fundamentos da clinica
psicanalitica. Traducdo: Claudia Dornbusch. Belo Horizonte: Auténtica, 2017c. p. 151-164.
(Obras incompletas de Sigmund Freud, 6) (Trabalho original publicado em 1914)

FREUD, S. O infamiliar. In: FREUD, S. O infamiliar [Das Unheimliche]. Traducéo: Ernani
Chaves e Pedro Heliodoro Tavares. Belo Horizonte: Auténtica, 2017d. p. 27-126. (Obras
incompletas de Sigmund Freud, 8) (Trabalho original publicado em 1919)

FREUD, S. Totem e tabu. In: FREUD, S. Totem e tabu, Contribuicéo a histéria do
pensamento psicanalitico e outros textos (1912-1914). Traducdo: Paulo César de Souza.
Séo Paulo: Companhia das Letras, 2012. p. 13-244. (Obras completas, 11) (Trabalho original
publicado em 1913)

FREUD, S. Psicologia das massas e analise do eu. In: FREUD, S. Psicologia das massas e
analise do eu e outros textos (1920-1923). Traducédo: Paulo Cesar de Souza. S&o Paulo:
Companhia das Letras, 2011. p. 13-113. (Obras completas, 15) (Trabalho original publicado
em 1921)

FREUD, S. A dindmica da transferéncia. In: FREUD, S. Edi¢ao Standard brasileira das
obras psicoldgicas completas de Sigmund Freud. v. XII. Rio de Janeiro: Imago, 1996a. p.
109-133. (Trabalho original publicado em 1912)



114

FREUD, S. A questdo de uma Weltanschauung. In: FREUD, S. Edic¢éo Standard brasileira
das obras psicoldgicas completas de Sigmund Freud. v. XXII. Rio de Janeiro: Imago,
1996b. p. 155-177. (Trabalho original publicado em 1933)

FREUD, S. Algumas reflexdes sobre a psicologia do escolar. In: FREUD, S. Edi¢éo
Standard brasileira das obras psicoldgicas completas de Sigmund Freud. v. XIII. Rio de
Janeiro: Imago, 1996¢. p. 243-250. (Trabalho original publicado em 1914)

FREUD, S. Moral sexual civilizada e doenca nervosa moderna. In: FREUD, S. Edicdo
Standard brasileira das obras psicoldgicas completas de Sigmund Freud. v. IX. Rio de
Janeiro: Imago, 1996d. p. 167-186. (Trabalho original publicado em 1908)

FREUD, S. O inconsciente. In: FREUD, S. Edic¢éo Standard brasileira das obras
psicologicas completas de Sigmund Freud. v. XIV. Rio de Janeiro: Imago, 1996e. p. 165-
227. (Trabalho original publicado em 1915)

FREUD, S. Observacdes sobre o amor transferencial (Novas recomendacdes sobre a técnica
da psicanalise 111). In: FREUD, S. Edicéo Standard brasileira das obras psicologicas
completas de Sigmund Freud. v. XII. Rio de Janeiro: Imago, 1996f. p. 175-188. (Trabalho
original publicado em 1915)

FREUD, S. Prefacio a Juventude desorientada, de Aichhorn. In: FREUD, S. Edicao
Standard brasileira das obras psicolégicas completas de Sigmund Freud. v. XIX. Rio de
Janeiro: Imago, 1996¢. p. 305-308. (Trabalho original publicado em 1925)

FREUD, S. Sobre o inicio do tratamento (Novas recomendacdes sobre a técnica da
Psicandlise ). In: FREUD, S. Edicdo Standard brasileira das obras psicoldgicas completas
de Sigmund Freud. v. XII. Rio de Janeiro: Imago, 1996h. p. 137-158. (Trabalho original
publicado em 1913)

GROPPO, L. A.; OLIVEIRA, A. R. G.; OLIVEIRA, F. M. Cursinho popular por estudantes
da universidade: préticas politico-pedagogicas e formacdo docente. Revista Brasileira de
Educacdo, Rio de Janeiro, v. 24, p. 1-24, 2019. DOI: 10.1590/S1413-

24782019240031. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/WCL98kd9VIKHKktFSTKwxcmP/?lang=pt. Acesso em: 10
fevereiro 2021.

GUERRA, A. C.; ROCHA, A. R. M. R. M. REUNI no contexto das universidades federais:
ndmeros, avancos e retrocessos. Revista Praxis Pedagodgica, Porto Velho, v. 2, n. 2, p. 139-
157, 2019. Disponivel em: https://periodicos.unir.br/index.php/praxis/article/view/3306.
Acesso em: 14 dezembro 2023.

GUIMARAES, S. Como se faz a indistria do vestibular. Petropolis: Vozes, 1984. (Colegio
Fazer/IBASE)

KUPFER, M. C. Freud e a educacéo: o mestre do impossivel. Sdo Paulo: Editora Scipione,
2000.

LACAN, J. O triunfo da religido. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Ed., 2005. (Trabalho original
publicado em 1975)



115

LACAN, J. O seminario, livro 17: O avesso da psicanalise. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Ed.,
1992a. (Trabalho original publicado em 1969-1970)

LACAN, J. O seminario, livro 8: A transferéncia. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Ed., 1992b.
(Trabalho original publicado em 1960-1961)

LAPLANCHE, J.; PONTALIS, J. B. Vocabuléario da psicanalise. 4. ed. S&o Paulo: Martins
Fontes, 2001.

LEHER, R. Projetos e modelos de autonomia e privatiza¢do das universidades publicas. In:
GENTILI, P. (org.). Universidades na penumbra: neoliberalismo e reestruturacao
universitaria. Sao Paulo: Cortez, 2001. p. 151-188.

MANNONI, M. Educacéao impossivel. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1977.

MENDES, M. T. Inclusédo ou emancipac¢do: um estudo do Cursinho Popular Chico Mendes.
2011. 118 f. Dissertacao (Mestrado em Educacédo) — Faculdade de Educacéo, Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2011.

PEDROZA, R. L. S. Psicandlise e educacdo: analise das praticas pedagdgicas e formacao do
professor. Psicologia da Educacéo, Séo Paulo, n. 30, p. 81-96, jun. 2010. Disponivel em:
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1414-

69752010000100007 &Ing=pt&nrm=iso. Acesso em: 15 maio 2023.

PEREIRA, M. R. A Psicanalise que praticamos na educacao e seus possiveis equivocos. In:
VOLTOLINI, R.; GURSKI, R. (orgs.). Retratos da pesquisa em psicanalise e educacao.
Séo Paulo: Contracorrente, 2020. p. 45-61.

PEREIRA, M. R. Serd mesmo que o magistério atual é formado pela - selecdo dos péssimos?
ETD: Educacdo Tematica Digital, Campinas, v. 21, n. 2, p. 333-347, abr./jun. 2019. DOI:
https://doi.org/10.20396/etd.v21i2.8650480. Disponivel em:
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/etd/article/view/8650480/19353. Acesso em:
22 setembro 2022.

PEREIRA, M. R. O nome atual do mal-estar docente. Belo Horizonte: Fino Traco,
Fapemig, 2016.

PEREIRA, M. R.; PAULINO, B. O.; FRANCO, R. B. Acabou a autoridade?: professor,
subjetividade, sintoma. Belo Horizonte: Fino Trago, 2011.

PEZZI, A. C. Cursinhos — um rito de passagem. In: ANDRADE, R. M. T.; FONSECA, E. F.
(orgs.). Aprovados: cursinho pré-vestibular e populagao negra. Sao Paulo: Selo Negro, 2002.
p. 63-73.

SANTOS, W. A verdade sobre o vestibular. Sdo Paulo: Atica, 1988.

SCHWARCZ, L. M.; STARLING, H. M. Brasil: uma biografia. 2. ed. Sdo Paulo: Companhia
das Letras, 2018.



116

SILVA, R. B. G. et al. Evasdo no cursinho pré-vestibular da FCA/UNESP: a interpretagdo do
aluno evadido. Revista Ciéncia em Extensao, Sao Paulo, v. 6, n. 1, p. 67-82, 2010.
Disponivel em: https://ojs.unesp.br/index.php/revista_proex/article/view/160/338. Acesso em:
15 maio 2022.

SOUZA, O. Reflex&o sobre a extensdo dos conceitos e da pratica psicanalitica. In: ARAGAO,
L. T.; CALLIGARIS, C.; COSTA, J. F.; SOUZA, 0. (orgs.). Clinica do social: ensaios. Sao
Paulo: Escuta, 1991. p. 75-92.

VITORINO, D. C. O cursinho pré-vestibular para negros e carentes da ONG Fonte
(Araragquara-SP) a luz dos debates sobre racismo e cultura negra. 2009. 132 f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Escolar) — Faculdade de Ciéncias e Letras, Universidade
Estadual Paulista, Araraquara, 2009. Disponivel em: http://hdl.handle.net/11449/99024.
Acesso em: 12 junho 2022.

VOLTOLINI, R. Criancas fora-de-série: psicanalise e educacao inclusiva. Séo Paulo:
Benjamin Editorial, 2022.

VOLTOLINI, R. A psicanalise na pesquisa sobre a formacao de professores: sujeito e saber.
In: VOLTOLINI, R.; GURSKI, R. (orgs.). Retratos da pesquisa em psicanalise e educacao.
Séo Paulo: Contracorrente, 2020. p. 81-103.

VOLTOLINI, R. Psicanalise e formacéao de professores: antiformacdo docente. Sao Paulo:
Zagodoni, 2018.

VOLTOLINI, R. Educacéo e Psicanalise. Rio de Janeiro: Zahar, 2011.

WHITAKER, D. C. A. Da invencao do vestibular aos cursinhos populares: um desafio para a
orientacdo profissional. Revista Brasileira de Orientacdo Profissional, Sdo Paulo, v. 11, n.
2, p. 289-297, dez. 2010. Disponivel em:
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1679-
33902010000200013&Ing=pt&nrm=iso. Acesso em: 12 junho 2022.

ZAGO, N. Pré-vestibular popular e trabalho docente: caracterizacdo social e mobilizacao.
Revista Contemporanea de Educacéo, Rio de Janeiro, v. 4, n. 8, p. 260-279, 2009. DOI:
https://doi.org/10.20500/rce.v4i8.1585. Disponivel em:
https://revistas.ufrj.br/index.php/rce/article/view/1585/1433. Acesso em: 10 marco 2021.


http://hdl.handle.net/11449/99024

