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RESUMO

Esta dissertacdo teve como objetivo compreender as experiéncias dos(as) jovens que atuaram
como voluntarios(as) no Cursinho Popular Guimardes Rosa (CPGR), da Universidade Federal
de Minas Gerais (UFMG), no segundo semestre de 2022. A elaboragdo da pesquisa partiu da
discussao de referéncias teoricas acerca da Sociologia da Juventude e da experiéncia social, as
quais contribuiram para as analises das trajetdrias individuais de cada jovem, dos diferentes
contextos de vida, do entrecruzamento de vivéncias diversas e dos sentidos e significados que
eles tém atribuido a atuacdo como voluntarios do cursinho popular. A pesquisa também
dialogou com referenciais tedricos acerca dos percursos dos cursinhos populares e da extensédo
universitaria no Brasil, que embasaram a investigacdo do historico, da organizacdo e do
funcionamento dos cursinhos populares na UFMG. Dessa forma, o estudo ajuda a ampliar os
didlogos entre as tematicas das juventudes, dos cursinhos populares e da extensdo universitaria.
Para isso, o campo metodoldgico da pesquisa foi dividido em cinco fases. A primeira fase
contou com o levantamento dos cursinhos populares da UFMG, por meio da plataforma do
Sistema de Informacdo da Extensdo (SIEX) da pré-reitoria de extensdo da referida
universidade, sendo possivel conhecer o historico deles. Na segunda fase, foi aplicado um
questionario para os(as) integrantes dos cursinhos populares ativos como projetos de extensdo
da UFMG no ano de 2022 a fim de consultar os dados atualizados em relacdo as formas de
organizacdo e funcionamento. A partir disso, foi selecionado o0 CPGR, localizado na Faculdade
de Medicina da UFMG, como campo de pesquisa. Na terceira fase da pesquisa, foi elaborado o
histérico desse cursinho, por meio de uma entrevista semiestruturada com seus(suas)
fundadores(as). Na quarta etapa da pesquisa, aplicou-se um questionario socioeconémico e
cultural para os(as) voluntarios(as) do cursinho com o objetivo de delinear o perfil dos sujeitos.
Na ultima etapa, seis jovens foram escolhidos(as) para participar das entrevistas
semiestruturadas, buscando o aprofundamento e a analise dos sentidos e significados atribuidos
a experiéncia no CPGR. No que se refere aos resultados, foram identificados oito cursinhos
populares na UFMG que também sdo projetos de extensdo, e sete deles surgiram entre 0s anos
de 2018 e 2020. No caso do CPGR, o questionario apontou que, predominantemente, 0s(as)
voluntarios(as) sdo jovens entre 20 e 29 anos (88%), brancos(as) (64%), provenientes de escolas
particulares (45%) e graduados(as) ou graduandos(as) do curso de Medicina da UFMG (61%).
Em relacéo as repercussdes gerais do cursinho na vida dos(as) jovens, os relatos demonstraram
0 impacto na formagdo humana em diferentes dimensdes, constatando a potencialidade do
projeto como préatica educativa. Os(as) jovens também atribuiram diferentes sentidos e
significados a experiéncia no cursinho, tal como percepcdes subjetivas e de autoconhecimento,
compromisso social, aprendizados, realizacdo pessoal e reciprocidade, um lugar de acolhimento
e possibilidade de atuacdo direta. Dessa forma, a pesquisa permitiu investigar, de maneira
qualitativa, o trabalho realizado por integrantes de um projeto de extensdo da UFMG,
exprimindo suas qualidades como préatica educativa que oportuniza variadas experiéncias
aos(as) jovens universitarios(as).

Palavras-chave: jovens; cursinhos populares; extensdo universitaria; movimentos sociais;
acoes coletivas.



ABSTRACT

This dissertation aimed to understand the experiences of young people who worked as
volunteers at the Guimaraes Rosa Popular Pre Technical Course at the Federal University of
Minas Gerais in the second semester of 2022. The research was developed based on the
discussion of theoretical references about the sociology of youth and social experience that
contributed to the analyzes of the individual trajectories of each young person, the difference
in life contexts, the interweaving of different experiences and the meanings they have attributed
to their role as volunteers at the popular course. The research also dialogued with theoretical
references about the paths of popular courses and university extension in Brazil, which
supported the investigation of the history, the organization and the operation of popular courses
at UFMG. In this way, the study helps to expand dialogues between the themes of youth,
popular courses and university extension. To achieve this, the methodological field of research
was divided into five phases. The first phase included a survey of popular courses at UFMG
through the “SIEX” (Extension Information System), a platform of the Dean of Extension at
that university, making it possible to learn about their history. In the second phase, a
questionnaire was applied to popular courses that were active as UFMG extension projects in
2022, in order to consult updated data regarding forms of organization and operation. From this,
the Guimardes Rosa Popular Pre Technical Course, located at the Faculty of Medicine of
UFMG, was selected as a research field. In the third phase of the research, the history of this
course was elaborated through a semi-structured interview with its founders. The fourth stage
of the research was the application of a socioeconomic and cultural questionnaire to the course
volunteers in order to outline the profile of the subjects. In the last stage, six young people were
chosen to participate in semi-structured interviews seeking to deepen and analyze the meanings
attributed to the experience at the Guimaraes Rosa Popular Course. Regarding the results, eight
popular courses were identified at UFMG as extension projects, seven of which emerged
between the years 2018 and 2020. In the case of the Guimarédes Rosa Popular Course, the
guestionnaire showed that there is a predominance of volunteers who are young people between
20 and 29 years of age (88%), white (64%), from private schools (45%), and graduates and
undergraduates of the UFMG medical course (61%). In relation to the general repercussions of
the course on the lives of young people, the reports demonstrated the impact on human
development in different dimensions, confirming the potential of the project as an educational
practice. The young people also attributed different meanings to the experience at the course,
such as subjective perceptions and self-knowledge, social commitment, learning, personal
fulfillment and reciprocity, a place of reception and the possibility of direct action. So, the
research made it possible to investigate, in a qualitative way, the work carried out by an
extension project at the Federal University of Minas Gerais, expressing its qualities as an
educational practice that provides varied experiences for young university students.

Keywords: young people; popular courses; university extension; social movements; collective
actions.
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INTRODUCAO

Esta dissertagéo de mestrado buscou compreender as experiéncias dos(as) jovens
que atuaram como voluntarios(as) no Cursinho Popular Guimardes Rosa (CPGR), da
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), no segundo semestre de 2022. A
pesquisa possibilitou analisar quais tém sido os sentidos e os significados que o0s(as)
jovens tém atribuido a essa experiéncia. Dessa maneira, 0 aporte teérico se fundamentou
na Sociologia da Juventude em didlogo com a experiéncia social, a extensao universitaria
e os cursinhos populares. A realizacdo deste trabalho resultou da necessidade de
compreender melhor os aspectos ligados a ampliacdo dos cursinhos populares
configurados como projetos de extensdo a partir da segunda década do século XXI no
Brasil.

Nesse contexto, buscou-se conhecer como tem se desenvolvido o trabalho desses
cursinhos populares universitarios e identificar em que medida esses espagos tém se
estabelecido como espago/tempo para préaticas educativas, tendo os(as) jovens como
sujeitos centrais. Dessa forma, salienta-se que os(as) interlocutores(as) da pesquisa sdo
os(as) jovens. Os cursinhos populares sao considerados acdes que possibilitam variadas
trocas e relacGes de socializagcdo que podem representar uma rica experiéncia formativa
para os(as) voluntarios(as). Além disso, trata-se aqui de olhar para eles(as) como seres
que estdo se construindo como sujeitos dentro de determinada sociedade, em busca da sua
maior autonomia, de reflexividade critica e do desenvolvimento de suas potencialidades
e identidades.

Ao pensa-los(as) dessa forma, para Dayrell (2003) h4 uma percepgdo e um
reconhecimento do(a) jovem como sujeito social, pois “é nesse processo que cada um
deles vai se construindo e sendo construido como sujeito: um ser singular que se apropria
do social, transformado em representagdes, aspiracdes e praticas, que interpreta e da
sentido ao seu mundo e as relagdes que mantém” (Dayrell, 2003, p. 4). Mas, ainda que se
tente conhecer os(as) jovens numa perspectiva plural, ¢ um desafio interpretar suas
demandas, necessidades e expectativas, assim como para eles(as), as vezes, € complexo
perceber suas habilidades e alternativas.

Por isso, explorar como foram as experiéncias dos(as) jovens nos cursinhos
populares nos permitiu refletir sobre os multiplos impactos em relacéo a constituicao das
identidades, de seus autoconhecimentos, da construcdo de sociabilidades, das descobertas

em relacéo aos seus projetos profissionais e académicos e da formagdo humana.
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O recorte espacial da pesquisa foram os cursinhos populares da UFMG, e optou-
se como campo 0 Cursinho Popular Guimardes Rosa, da Faculdade de Medicina. Os
sujeitos centrais desta pesquisa sdo 0s(as) jovens que atuaram como voluntérios(as) desse
cursinho. E importante salientar que de maneira geral os dados da presente investigaco
foram coletados no decorrer do ano de 2022 e cada etapa da pesquisa ocorreu em
determinado periodo especifico, conforme sera detalhado nos percursos metodoldgicos.

Em relacdo aos questionamentos elaborados no decurso da pesquisa, foi
importante pensar: quais foram as formas de organizacao e funcionamento dos cursinhos
populares na UFMG? Em relacdo ao CPGR, 0 que marcou seu percurso de criacdo? De
que forma os(as) jovens estiveram presentes em seu histérico? Quais foram os perfis
socioecondmicos e as condi¢des de vida dos(as) jovens voluntéarios(as)? Como o CPGR
se constituiu como pratica educativa fortalecendo a formacdo dos(as) jovens? Quais
foram as experiéncias construidas pelos(as) jovens no cursinho? Quais foram os sentidos
e os significados atribuidos por eles(as) a essa experiéncia? Em que medida o cursinho
tem propiciado a formulacéo das perspectivas futuras dos(as) jovens?

Ao buscar compreender as experiéncias dos(as) jovens, apoiei-me na concepgao
da experiéncia social de Amaral (2016) e Wautier (2003)*. Segundo elas, 0 sujeito da
experiéncia esta inserido em determinado contexto historico, cultural e social, no qual se
posiciona a partir de referéncias individuais e coletivas que organizam suas condutas e
préaticas socioculturais; desse modo, “a experiéncia social se apresenta, assim, como capaz
de dar um sentido as praticas sociais” (Wautier, 2003, p. 180). Ainda, para Wautier (2003)
o trabalho reflexivo do sujeito diante das suas diferentes experiéncias sociais possibilita
um autojulgamento, levando-o a construcdo dos sentidos de suas praticas. Mas essa
autorreflexdo ndo se restringe apenas ao plano individual, pois o sujeito é social e precisa
articular suas experiéncias sociais.

Dessa forma, foi preciso interligar as diferentes experiéncias de vida dos(as)
jovens anteriores ao ingresso no cursinho e aquelas que ocorreram simultaneamente para
se pensar de que forma elas se cruzavam com a vivéncia do voluntariado no respectivo
projeto. Isso permitiu um entendimento do contexto de vida desses(as) jovens e
possibilitou identificar o que os sensibilizava a participar do cursinho. Outro ponto que

fortaleceu a compreensdo da experiéncia foi a percepcdo, por parte dos(as) jovens do

1 Ambas autoras utilizam o conceito da experiéncia social formulado por Frangois Dubet (1994; 2000). Na
pesquisa, as obras originais do sociologo ndo serdo mencionadas, uma vez que o trabalho foi embasado na
interpretagdo delas acerca do conceito, o que sera melhor explicado no terceiro capitulo.
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cursinho, como uma pratica educativa em ambito universitario pautada pela educacéo
popular e que tem impactado suas formacdes profissionais e humanas. A partir disso, as
experiéncias, seus sentidos e significados puderam ser interpretados e discutidos na
presente pesquisa.

A escolha da temaética desta pesquisa partiu das minhas experiéncias como
educadora de um cursinho popular. A histéria se iniciou no ano de 2017, no Cursinho
Popular Equalizar, que pertence a Faculdade de Engenharia da UFMG. O interesse de
participar do projeto se deu com o objetivo de adquirir pratica docente, ja que estava na
graduacdo de licenciatura em Geografia no Instituto de Geociéncias (IGC) da mesma
universidade. Na época, ndo entendia o que era educacdo popular e ndo conhecia outro
cursinho popular. Conheci o Equalizar por meio de um amigo da graduacéo, o qual era
professor de Geografia no cursinho. No final de 2016, por acaso, vi no Facebook? a
divulgacéo do processo seletivo® para professores(as) do projeto e me inscrevi.

Ao ser aprovada como voluntéria do cursinho, iniciei minha atuagdo ministrando
aulas para a turma do Pré-Técnico, curso voltado para estudantes do Ensino Fundamental
e do Ensino Médio que desejam ingressar em instituicfes federais de Ensino Técnico e
Profissionalizante, por vezes concomitantemente com o Ensino Médio, como o Centro
Federal de Educacdo Tecnoldgica de Minas Gerais (CEFET/MG), o Colégio Técnico da
Universidade Federal de Minas Gerais (COLTEC) e o Instituto Federal de Minas Gerais
(IFMG). Com o tempo, fui me envolvendo cada vez mais com o projeto, principalmente
com as questdes relacionadas as praticas pedagdgicas. Era uma das poucas voluntéarias
oriundas dos cursos de licenciatura, ja que a maior parte dos(as) colegas provinham dos
cursos de Engenharia. Entdo, durante as reunides, meu espaco de fala se tornava
importante, pois eram abordadas as discussdes levantadas no IGC e na Faculdade de
Educacéo (FaE).

2 Rede social na qual os usuarios podem criar conexdes de amizades e trocas de mensagens. Também é
possivel publicar e compartilhar fotos e videos.

% Quando a pesquisadora participou, 0 processo seletivo era composto por trés etapas: palestra institucional
do cursinho, prova do contetdo de Geografia e entrevista com teste didatico. A primeira fase tinha presenca
obrigatdria; nela, foi apresentado o histérico de criacdo do cursinho e seu funcionamento em relacéo aos
setores, as equipes e aos projetos internos vinculados a educacdo popular. Na segunda fase, foi aplicada
uma prova de conhecimentos gerais de Geografia, constituida de questes objetivas e dissertativas. Na
Ultima fase, aplicou-se uma entrevista com dois membros do cursinho, que pretendiam averiguar o interesse
e a disponibilidade para participacdo do projeto. No final da entrevista, aplicou-se uma prova pratica
didatica, na qual era necessario lecionar uma aula de Geografia durante 15 minutos. Na época, optou-se
pelo tema Geografia agraria. O(a) candidato(a) poderia escolher a tematica dentro das opg¢des previamente
selecionadas pelos(as) recrutadores(as).
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Confesso que por varias vezes teci criticas ao cursinho em relacdo a lacuna de nédo
haver pessoas da licenciatura, tendo em vista que em alguns momentos percebia que o
projeto apenas reproduzia os cursinhos particulares, mas de forma gratuita. Conforme
relatei, entrei sem saber o que era educacdo popular, embora aos poucos 0s(as)
préprios(as) alunos(as), a partir de suas demandas, terem me mostrado que estavam ali
para além do ingresso em escolas técnicas federais. 1sso significa que fui entendendo que,
para eles(as), o cursinho representava sentidos diversos e o Equalizar ndo poderia ser
apenas uma reproducao dos cursinhos particulares. Entdo, comecei a me interessar pela
tematica da educacdo popular, abrindo-me para diferentes textos e livros que pudessem
me auxiliar e, até mesmo, embasar minhas praticas na sala de aula. Inclusive, os livros
Pedagogia da Autonomia e Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire se tornaram
referéncias para minha atuacdo como educadora do cursinho.

Com o passar dos anos, fui amadurecendo minhas praticas, tentando sempre
colocar o(a) aluno(a) na centralidade dos planejamentos das aulas. Buscava entender o
tempo de aprendizagem deles(as) e sabia que, muitas vezes, seria necessario “parar” o
conteddo para escuta-los(as) em relacao a diferentes demandas. Lembro-me também do
guanto tentava conversar com eles(as) sobre a importancia de estarem participando de um
cursinho numa universidade publica e explicava-lhes que aqueles espagos pertenciam a
eles como direito. E importante ressaltar que eu me sentia & vontade com eles(as) para
tratar sobre variados assuntos, que esses momentos fortaleciam nosso relacionamento e,
principalmente, as trocas de confianca. Era comum que alguns(algumas) alunos(as) me
procurassem para falar sobre suas esperancas, conquistas ou, até mesmo, sobre 0s medos,
as davidas e as insegurangas com relacdo as perspectivas futuras.

Para além dos(as) alunos(as), o Equalizar deixou uma marca na minha trajetoria
em relagdo aos lacos de amizade e companheirismo com meus(minhas) colegas de
trabalho. Comumente brinco que passei a maior parte da minha graduacgéo na Escola de
Engenharia da UFMG e, por isso, sentia-me pertencente aquele territdrio. A convivéncia
com pessoas de outros cursos e areas impactou minha formacéo profissional, pois aprendi
a lidar com variados pontos de vista; além disso, a interdisciplinaridade era utilizada para
melhorar o funcionamento do cursinho.

Ap0s dois anos como educadora do Equalizar, em 2019, por coincidéncia no meu
ultimo ano de graduacdo, ingressei no Instituto Equale como estagiaria. Essa instituicao
era uma Organizacdo Ndo Governamental (ONG) que atuava na area da educacgdo. Entre
os trabalhos desenvolvidos pelo Instituto Equale, cita-se o levantamento de dados e a
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elaboracdo de pesquisas acerca das politicas publicas municipais sobre educacdo e o
fortalecimento da rede dos cursinhos populares em ambito estadual. Naquele ano,
aproximei-me da comunidade dos cursinhos populares, participei ativamente das reunioes
dos seus representantes e pude conhecer a variabilidade de percurso de cada acao coletiva.
Isso significa que o estagio se tornou uma experiéncia que permitiu, mais uma vez, que
me envolvesse com a educagdo popular no sentido prético.

Por meio do Instituto Equale e do Equalizar, comprometi-me com a abertura de
dois cursinhos populares da UFMG: o Cursinho Popular Guimaraes Rosa, em 2019, na
Faculdade de Medicina, e o Cursinho Popular Dom Quixote, no mesmo ano, na Faculdade
de Letras. Naquele momento, pude contribuir com orientacdes* aos(as) fundadores(as),
discentes e docentes da universidade em relacdo ao funcionamento e a estruturacéo
pedagdgica de um cursinho popular, baseando-me nas minhas vivéncias. Além disso,
participei da elaboracdo dos projetos de extensdo que seriam submetidos a Pro-Reitoria
de Extensdo (PROEX) da UFMG.

Em meio a isso, como estava no final da minha graduacdo em licenciatura em
Geografia, escolhi como teméatica da minha monografia® os projetos de vida dos(as)
jovens egressos(as) do curso Pré-Técnico do Equalizar. Durante meu processo como
pesquisadora, percebi a relevancia social do cursinho na vida da comunidade externa a
universidade e, sobretudo, as influéncias académica e profissional dos(as) voluntérios(as)
nas vidas dos(as) ex-alunos(as).

Depois de ja ter me formado em Geografia e de ter encerrado meu trabalho no
Instituto Equale, fui eleita coordenadora pedagodgica do Equalizar, assumindo o cargo em
janeiro de 2020. Em marco surgiu a pandemia da covid-19° e tivemos que readaptar todo
o planejamento organizacional, pedagdgico e financeiro para o cursinho. Além disso,
minha equipe e eu tivemos o desafio de manter os(as) educadores(as) e alunos(as) de
forma que eles(as) ndo desistissem do projeto. Foi nesse interim que pude me aproximar

dos(as) voluntarios(as) e perceber o quanto a experiéncia no cursinho era significativa

4 Esta é uma atitude muito comum: os membros dos cursinhos recém-fundados ou aqueles em processo de
formacdo pedem ajuda aos(as) integrantes dos cursinhos mais antigos em relacdo a estruturacéao fisica e
pedagdgica, a escrita do projeto, aos planejamentos financeiro e administrativo. Apesar disso, ainda ha
pouco didlogo e parceria entre eles e os projetos educacionais e financeiros sdo independentes.

5 A monografia foi apresentada no final do segundo semestre de 2019 e é intitulada “Repercussdes do
Cursinho Popular Equalizar da UFMG na formacéao escolar e nos projetos de vida de jovens egressos do
Curso Pré-Técnico”.

& A pandemia foi marcada pela rapida disseminagéo da doenca causada pelo virus SARS-CoV-2 (ou Novo
Coronavirus), iniciada em 2019, tendo altos efeitos de alastramento em 2020. Para além dos milhges de
mortes sucedidas, a doenca impactou 0 mundo nas esferas de sadde publica, econdmicas, politicas, sociais
e educacionais, marcando a historia do século XXI.
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para suas vidas, assim como estava sendo para a minha. A partir disso, varias questoes
comecaram a me intrigar em relacdo aos(as) voluntarios(as), entre elas a percepcao de
que eles(as) eram em sua maioria jovens e que havia uma diversidade de perfis sociais e
de condicbes de vida. Muitos(as) deles(as) participavam de varios projetos ao mesmo
tempo e alguns(algumas) ainda dividiam o dia a dia com suas ocupacdes laborais.

Na mesma medida, comecei a refletir sobre o0 movimento de ampliagdo dos
cursinhos populares na UFMG, ja que desde o meu ingresso no Equalizar seis’ cursinhos
haviam sido criados. Entdo, outra inquietacdo emergia: 0 que motivava outros(as) jovens
a fundar ou ingressar nos cursinhos populares. Foi assim, participando e pesquisando
desse movimento, tendo um contato direto com os(as) voluntarios(as) do Equalizar e de
outros cursinhos populares, que me encontrei com a pesquisa, ou seja, a partir da minha
prépria experiéncia. Sendo assim, desafiei-me a compreender as experiéncias juvenis nos
cursinhos populares que sdo projetos de extensdo universitaria na UFMG. E importante
destacar que quando a pesquisa se iniciou, em 2021, desliguei-me do Equalizar, uma vez
que precisaria conciliar a pés-graduacdo com minhas ocupacdes laborais.

Minha saida do Equalizar também marcou a mudanca do meu olhar que, de
voluntéria/educadora, passou para uma visdo mais ampla, como pesquisadora, ainda que
as duas formas estejam interconectadas. Outrossim, meu contato com os cursinhos
populares da UFMG, agora como pesquisadora, foi uma vivéncia significativa. Inclusive,
entre outras motivacGes com a pesquisa, minha intencdo também foi fortalecer o trabalho
realizado no ambito dos cursinhos populares, visto que, apesar dos resultados alcancados,
ainda sdo pouco divulgados na UFMG. Esses resultados estdo interligados tanto em
relacdo ao ingresso das camadas populares em espagos universitarios quanto ao
envolvimento dos(as) jovens, estudantes ou ndo, e dos(as) docentes da UFMG nesses
projetos. Por outro lado, hd uma necessidade de se conhecer as repercussées e dimensdes
desses projetos de educacdo popular na vida dos(as) diferentes jovens que séo
voluntarios(as) dos cursinhos.

Além disso, na pesquisa considerou-se a importancia da extensdo universitaria,
tendo em vista que as agOes de extensédo buscam gerar impacto na formagdo dos(as)

estudantes (FORPROEX, 2012). Ademais, ao trazer um projeto de extensdo como campo

" No capitulo 1, analisa-se esse crescimento. Mas ja adianta-se que, entre os seis cursinhos anteriormente
citados, até o ano de 2017 apenas o Equalizar tinha sido criado, ou seja, foi pioneiro. Logo depois 0s demais
surgiram, em ordem de fundacéo: Humanizar (2018), ComunlICA (2019), FACE Educa (2019), Guimaraes
Rosa (2019) e Dom Quixote (2019).
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de pesquisa de uma dissertacao, reforca-se a diretriz da indissociabilidade entre Ensino —
Pesquisa — Extensdo, conforme expresso na Politica Nacional de Extensdo Universitaria
(FORPROEX, 2012).
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PERCURSOS METODOLOGICOS

A pesquisa realizada faz parte do campo das Ciéncias Humanas e enfoca a area da
Educacdo. De cunho qualitativo, a coleta de dados se deu a partir do entrelacamento de
diferentes caminhos durante as etapas, as quais contemplaram o levantamento do corpus
documental dos cursinhos populares na UFMG e a aplicacdo de questionarios e
entrevistas semiestruturadas com perspectiva narrativa. O percurso iniciou-se com a
necessidade de se construir uma visdo panoramica dos cursinhos populares na UFMG,
marcando a primeira fase da pesquisa. O primeiro passo foi descobrir quais cursinhos
populares eram vinculados como projetos de extensdo na referida universidade, sua
historia, estrutura e forma de organizacdo. Para realizar essa sistematizacao, utilizou-se o
SIEX®, da PROEX/UFMG.

Por meio dessa plataforma, € possivel ter acesso as informacdes de cada acéo de
extensdo, como caracterizacdo geral, historico de criagdo, principais objetivos,
metodologias de trabalho, planejamento de atividades, plano de trabalho e proposta de
avaliacdo. E importante ressaltar que minha experiéncia prévia com os projetos, devido a
atuacdo no Cursinho Popular Equalizar, possibilitou que eu conhecesse mais de perto o
trabalho de alguns cursinhos. Com o intuito de construir uma descricdo que me permitisse
compreender de forma sistematica tais iniciativas, fiz uma busca avangada na plataforma
para reunir as informacdes disponiveis. No campo de busca, usei e mesclei as seguintes
palavras-chave: “curso”, “cursinho”, “projeto”, “popular”, “universitario”, “alternativo”,
“comunitarios”, “solidario” e “Enem”.

Nesse levantamento, identifiquei oito cursinhos populares que estavam
registrados como projetos de extensdo. Ao ler cada projeto e conhecer melhor cada
historico e suas formas de atuacdo, senti a necessidade de entender alguns dados
especificos dos cursinhos populares que, a meu ver, estavam desatualizados, entre eles 0s
numeros de voluntarios(as) e alunos(as). Entéo, elaborei um questionario (Apéndice A) e

o0 enviei por e-mail (Apéndice B)® para os cursinhos. No entanto, surtiu mais efeito o

8 O Sistema de Informacdo da Extensdo é uma plataforma de cadastramento das acdes de extensdo na
UFMG que tem como objetivo gerenciar e organizar os dados referentes a essas agdes. Dessa forma, é
possivel ter acesso as acgBes de extensdo ativas e encerradas. O acesso é feito pelo site:
https://sistemas.ufmg.br/siex/Principal Visitante.do (Universidade Federal de Minas Gerais, 2021a).

® Os enderecos de e-mail estdo disponiveis no SIEX.
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contato que fiz com cada representante'® via WhatsApp*!, convidando-os para participar
da pesquisa. Ao todo, integrantes de sete cursinhos responderam ao questiondrio. Esse
complemento foi importante para obter informag6es sobre o funcionamento em 2022,
principalmente levando em consideracdo que alguns cursinhos ainda estavam em
transicdo do modelo remoto para o presencial no periodo p6s-pandemia da covid-19. Ter
acesso a dados como o numero de vagas de alunos(as), de voluntarios(as) e de bolsistas,
0S processos seletivos e os tipos de financiamentos foi de suma importancia para
organizar o perfil de cada cursinho. Essa fase da pesquisa permitiu construir uma relagédo
entre o levantamento bibliografico sobre os cursinhos populares e a extensao universitaria
no Brasil, direcionando o olhar para o contexto da UFMG.

Essa fase também foi primordial para a escolha do campo de pesquisa. Ja havia
definido como critério selecionar um cursinho popular que desenvolvesse como
metodologia de trabalho a pratica vinculada a educacédo popular e que tivesse mais de dois
anos de funcionamento. A preferéncia faz jus a dimensdo politica da pesquisa, a qual
considera que os cursinhos populares exercem um trabalho mais amplo quando néo se
limitam a insercdo das camadas populares no espaco universitario. Mas, sobretudo, a
dimensdo politica e de justica social que fundamentam as praticas pedagodgicas
preocupadas com a formacdo integral dos sujeitos envolvidos numa perspectiva
libertadora, emancipadora e transformadora. Por outro lado, no que se refere ao Gltimo
critério, justifico que a partir da minha vivéncia como educadora percebi, ao acompanhar
0s projetos, que os primeiros anos de funcionamento do cursinho popular voltam-se para
a constituicdo do perfil tanto de voluntarios(as) quanto da proposta politica pedagdgica.
Portanto, presumo que 0s cursinhos mais recentes ainda ndo tenham um perfil de
voluntarios(as) bem delineado quanto os mais antigos, o que poderia afetar os resultados
das entrevistas narrativas relacionadas as experiéncias nos projetos.

Diante disso, e com a colaboracdo do meu orientador e da minha coorientadora,
escolhi o Cursinho Popular Guimardes Rosa. Para além de se enquadrar nos critérios
citados, soma-se a curiosidade de entender como funciona um cursinho popular na

Faculdade de Medicina da UFMG, que é considerada uma das mais importantes do pais.

10 Aproveito a oportunidade para agradecer a atengdo dos coordenadores dos cursinhos populares da UFMG
com minha pesquisa. Estavam sempre solicitos(as) as minhas demandas e dividas. Meu agradecimento
especial a Vinicius (Equalizar), Ana Luiza (FACE Educa), Larissa (ComunICA), Isadora (Dom Quixote),
Ana Beatriz e Thais (Guimardes Rosa) e Samuel (Humanizar).

11 E um aplicativo de mensagens instantaneas que, além de possibilitar a comunicagao via textos e audios,
permite enviar imagens e arquivos diversos.
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Também, sobretudo pelo perfil considerado elitizado, tendo em vista a concorréncia das
vagas em escala nacional. Estava interessada em compreender quais poderiam ser as
repercussdes desse projeto na universidade. Além disso, tinha uma vontade individual de
estudar o CPGR, pois contribui para a fundacdo dessa iniciativa. No entanto, ndo dei
continuidade a participagédo e queria, de certo modo, voltar a ter um vinculo, mas com o
olhar de pesquisadora. Apdés o cursinho ter sido criado, pensava recorrentemente no
motivo de eu ndo ter perguntado o que levou a fundacdo dele na Faculdade de Medicina.
E importante mencionar que eu também realizava algumas palestras nos processos
seletivos de voluntarios(as) do cursinho, nas quais falava sobre a tematica da educagao
popular, contextualizando os(as) candidatos(as) acerca do dimensionamento do trabalho
nesses espacos. Entdo, a pesquisa tornou-se igualmente um meio de retorno, aproximagao
e observacao dos resultados do projeto.

Quando procurei a coordenacdo do CPGR fui prontamente recebida e dei
continuidade as demais fases. Conforme explicado, ja tinha contato com os membros
fundadores e com a coordenacéo geral do cursinho, o que facilitou o processo. Na segunda
etapa da pesquisa, busquei entender, de modo mais ampliado, o histérico do CPGR. Na
ocasido, solicitei a coordenacdo o0 acesso a documentos que relatassem a trajetoria de
formacdo do projeto. Fui informada que 0s Unicos registros estavam em uma pasta de
arquivos com fotos e prints'? das conversas de WhatsApp que marcavam as fases de
construcdo do cursinho. Esses arquivos, apesar de afetivos, ndo me davam uma nogéo
geral do histérico do CPGR. Para resolver essa lacuna, realizei entrevistas
semiestruturadas com os membros fundadores do projeto a fim de que esse histérico fosse
construido coletivamente.

Naquele momento, procurei a professora coordenadora do CPGR, que estava
nessa fungéo desde o inicio do cursinho, e solicitei que ela me indicasse quais sujeitos
deveriam ser entrevistados. Foram indicados quatro jovens que do ponto de vista dela
dariam uma visdo mais geral dos acontecimentos tanto anteriores quanto presentes do
CPGR. Diante disso, convidei esses(as) jovens e eles(as) aceitaram participar de uma
entrevista coletiva, sendo eles(as): Atila, Camila, Marilia e Carol. A entrevista durou
cerca de trés horas e foi realizada por meio da plataforma Zoom'®. Esse recurso foi

importante, porque uma das jovens estava morando na Franga no periodo em que a

12 E uma impressdo das telas dos celulares ou computadores, no caso foram das mensagens de WhatsApp.
13 Software de reuniGes remotas que permite a realizacdo de videoconferéncias. Além disso, as reunides
podem ser gravadas, o que colabora no ambito das transcri¢des posteriores a entrevista.
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entrevista ocorreu. A reunido foi gravada e, posteriormente, transcrita. Como ferramenta
metodoldgica, utilizei a entrevista semiestruturada (Apéndice C). De acordo com Amado
e Ferreira (2014a), ¢ uma técnica pela qual “as questdes derivam de um plano prévio, um
guido onde se define e registra, numa ordem logica para o entrevistador, o essencial do
que se pretende obter, embora, na interacdo se venha a dar uma grande liberdade de
resposta ao entrevistado” (Amado; Ferreira, 2014a, p. 208).

Elaborei um roteiro de perguntas para direcionar, de forma cronoldgica, os fatores
que promoveram a construcdo do CPGR. Assim, pude atentar as principais motivacdes
de se ter um cursinho popular numa faculdade de Medicina, escutando as intencdes de
cada sujeito. Além disso, essa fase me permitiu elaborar uma descricdo dos
acontecimentos que, do ponto de vista dos jovens, marcaram a histéria do cursinho. Nessa
ultima abordagem, foi importante dar uma atencdo especial a organizacao do projeto em
meio ao periodo de pandemia da covid-19. Durante a entrevista, 0s(as) jovens se sentiram
a vontade para relatar suas memorias e, em meio aos relatos, eles(as) me mostraram
videos e dudios gravados em 2019, nos primeiros encontros que fizeram para projetar o
cursinho. Em suas narrativas, os(as) jovens trouxeram alguns elementos acerca da
participacdo juvenil nos cursinhos populares. Também deram indicios sobre os sentidos
e significados da experiéncia, 0 que posteriormente agregou a minha analise acerca desse
objetivo, realizada de forma aprofundada no capitulo 3. Outra observagdo é que 0s(as)
jovens, em seus relatos, demonstraram a importancia que eles(as) davam ao trabalho
coletivo, sendo possivel notar a perspectiva da educagdo popular. Inclusive, eles(as) me
disseram que seria igualmente relevante escutar outros(as) jovens que também ajudaram
a construir o CPGR.

Pensando no tempo da pesquisa e nos seus limites, tendo em vista que seria preciso
iniciar as demais fases, optei por selecionar apenas duas dessas sugestdes. Justifico isso,
pois descobri, por meio do grupo, que entre essas indicag¢fes havia dois jovens que, além
de terem participado da fundacéo do cursinho, ja haviam se mobilizado, em 2018, para
construir um cursinho popular na Faculdade de Medicina da UFMG. Os(as) dois(duas)
jovens foram convidados(as), e as entrevistas ocorreram de forma on-line e
individualizada devido aos compromissos pessoais de cada um(a). Segui 0 mesmo roteiro
de entrevista; no entanto, pedi para que eles(as) me explicassem melhor quais teriam sido
as idealizacdes de um cursinho popular na Faculdade de Medicina em 2018. Diante desses

relatos coletivos e individuais, consegui construir o histérico detalhado do CPGR,
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contextualizando suas origens, seus percursos e as motivacdes de participacdo dos(as)
jovens.

Ap0s essa fase do historico do CPGR, senti a necessidade de conhecer melhor
os(as) voluntarios(as) que estavam atuando no projeto naquele momento. A proposta foi
delinear o perfil desses sujeitos em relacdo aos aspectos econdmicos, raciais, sociais,
culturais, das trajetdrias escolares e académicas, assim como da situacdo de trabalho; além
de saber quais eram as funcbes que eles(as) desempenhavam no cursinho. Para isso,
apliquei um questionario socioecondmico e cultural (Apéndice D) para o0s(as)
voluntarios(as) ativos do CPGR no segundo semestre de 2022. Utilizei, como recurso, 0
Google Forms'*. Naquela época, 0 CPGR disponibilizou sessenta e cinco enderecos
eletronicos dos(as) voluntarios(as), além dos respectivos nimeros de telefone. Segundo
Boni e Quaresma (2005), ha um desafio em relacdo a aplicacdo dos questionarios, que é
a aderéncia de respondentes. Por isso, desenvolvi algumas estratégias para alcancar um
namero significativo de contribuicdes.

Primeiramente, solicitei a coordenacdo do cursinho um encontro com 0s(as)
voluntarios(as) para divulgar pessoalmente a pesquisa. Vale mencionar que desde o inicio
do campo entrei em alguns grupos de WhatsApp do cursinho, como o da coordenacgédo
geral, dos(as) voluntarios(as), de recursos humanos e da comunicacao. Isso foi importante
para que eu ficasse inteirada e atenta as noticias e discussdes das diferentes areas do
CPGR. Também fui apresentada a alguns(algumas) voluntarios(as) em uma reunido da
qual participei com a coordenacdo geral, ou seja, parte das equipes ja me conhecia. No
entanto, precisava ter uma visibilidade maior para alcangar um namero significativo de
voluntarios(as) para o questionario. Como os(as) integrantes do CPGR estavam se
preparando para retomar as atividades do segundo semestre de 2022, a coordenagdo
organizou uma reunido presencial com todas as equipes e seus membros para recepcionar
os(as) novos(as) voluntarios(as) que tinham ingressado no projeto. Aproveitei essa
reunido para divulgar meu projeto de pesquisa e convidei os(as) voluntarios(as) para
participar dessa etapa da pesquisa.

O convite para responder ao questionario foi enviado tanto por e-mail quanto por

WhatsApp, acompanhado de um texto (Apéndice E), de um félder (Apéndice F) e do link

14 E uma ferramenta do Google utilizada para a construgio de formulérios e questionarios. Para preenché-
la, é necessario estar conectado a internet e ter o respectivo link. Por meio dessa ferramenta, é possivel
levantar dados quantitativos e qualitativos. Ao encerrar os questionarios, o(a) pesquisador(a) obtém as
respostas na forma de grafico e planilha.
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do video que gravei (Apéndice G). A estratégia teve o objetivo de explicar a pesquisa
para os(as) voluntérios(as) e, no caso especifico do video, foi um meio de apresentacdo
utilizado para aqueles(as) que ndo tiveram contato comigo no encontro do cursinho.
Durante dois meses o0 questionario ficou disponivel para ser preenchido. Nesse periodo,
reforcava o convite por meio dos grupos de WhatsApp. Mesmo assim, tive dificuldades
para alcancar todos(as) os(as) voluntarios(as). Portanto, resolvi enviar mensagens pelo
WhatsApp para os sujeitos que ndo tinham participado e, dessa forma, consegui trinta e
trés respostas, que representaram 50,76% do total de voluntarios(as). Depois de conhecé-
los(as) melhor por meio das respostas do questionario e pelo WhatsApp, entendi que a
dificuldade de adesdo poderia ter relagdo com a escassez de tempo, pois eram sujeitos
ocupados em diferentes atividades no dia a dia.

O levantamento dos dados do questionario possibilitou construir um perfil dos(as)
participantes do projeto e reunir algumas informacbes gerais sobre as experiéncias
deles(as) no cursinho que poderiam ser exploradas nas etapas posteriores. De acordo com
Parizot (2015), utilizar os questionarios em pesquisas socioldgicas tem como intuito

reunir uma grande quantidade de informacdes, tanto factuais quanto subjetivas,
junto a nimero importante de individuos — a representatividade desta amostra
autorizando inferir a um conjunto da populacdo de estudo (cf. o cap. de Jean-
Marie Firdion e Marionz Selz) os resultados obtidos junto aos pesquisados. O
objetivo de tais pesquisas pode ser o de medir a frequéncia de caracteristicas
(situagdes, comportamentos, opiniBes ou atitudes...) em uma populacdo dada,
mas em ciéncias humanas e sociais ele visa principalmente a analisar as
relagdes entre estas caracteristicas (Parizot, 2015, p. 85).

Na anéalise dos dados levantados, tentei cruzar os resultados a fim de fazer uma
leitura social do perfil dos sujeitos que participavam do projeto, levando em consideracao
a localizacdo do CPGR em uma faculdade de Medicina, que é considerado um dos
espacos mais elitizados da UFMG. Pensando em outros aspectos, a aplicagdo do
questionario abriu caminhos para que eu conhecesse previamente o0s sujeitos do meu
campo de pesquisa que, para Sposito ¢ Tarabola (2019), ajuda a estabelecer “uma
aproximacgdo inicial com o universo de pesquisa que tanto ird oferecer elementos
importantes para analises posteriores como criara os primeiros esforgos de contato e
reconhecimento do terreno, permitindo uma interagdo posterior mais frutifera” (Sposito;
Tarabola, 2019, p. 26). Inclusive, a escolha dos sujeitos entrevistados na Ultima etapa da
pesquisa partiu dos dados coletados no questionario, conforme seré explicado adiante.
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Na ultima etapa da pesquisa, foram realizadas entrevistas semiestruturadas que
tiveram como objetivo adensar a compreensdo dos sentidos que o0s(as) jovens atribuem a
experiéncia da participacdo como voluntérios(as) do Cursinho Popular Guimardes Rosa.
Dessa forma, seis jovens foram convidados(as) para as entrevistas. A escolha deles(as)
foi realizada a partir das respostas dos questionarios aplicados na fase anterior, na qual
levei em consideracdo os diferentes perfis socioecondémicos e culturais dos(as)
respondentes. Para isso, fiz um levantamento preliminar de quais jovens desejavam
prosseguir na pesquisa. Em torno da metade deles demonstrou interesse; no entanto,
apenas quatro voluntarios homens se dispuseram a participar das entrevistas e, destes, um
ja havia sido entrevistado em outro momento e dois tinham mais de 29 anos. Embora
tivéssemos como Unica opgdo o jovem restante, ele se revelou um bom informante, uma
vez (ue possuia uma experiéncia maior no cursinho, tendo integrado a equipe que
desenvolveu o projeto. Dessa forma, os(as) jovens entrevistados(as) nessa fase foram:
Luiza, Thais, Aivil, Julia, Laura e Miguel.

Por haver maior disponibilidade das mulheres em contribuir com a continuidade
da pesquisa, atentei para selecionar um grupo com uma maior diversidade de marcadores
sociais, como raca/cor, origem, classe social e trajetorias escolares. Outro ponto
importante foi o tempo de atuacdo em cursinhos populares. Especificamente, procurei
jovens que tinham no minimo seis meses de atuacdo no CPGR. Dados esses critérios,
cinco jovens mulheres foram convidadas. As entrevistas foram individuais e trouxeram
reflexdes dos(as) participantes em torno das trajetorias tanto subjetivas quanto coletivas.
Todas as entrevistas foram realizadas via Zoom por escolha dos(as) participantes.
Acredito que tal op¢do se deu pelo fato de que a maior parte estava de férias, além de ser
mais facil para conciliar com outras tarefas do dia a dia. Cada entrevista teve duragéo de
aproximadamente uma hora e meia.

Optei pelo uso das entrevistas semiestruturadas devido a sua flexibilidade em
relacdo a conducéo das questdes abordadas, o0 que me deu maior abertura para o dialogo
com os(as) jovens. Procurei fazer uma escuta ativa das histdrias, das memorias, dos
sentimentos, das emocdes e dos temas abordados por eles(as). De acordo com Amado e
Ferreira (2014a), as entrevistas sdo transformadas em conversas orientadas por objetivos
precisos, sendo um método potente para analisar 0s sentidos que 0s sujeitos atribuem as
experiéncias e aos acontecimentos em suas vidas. Além disso, 0s autores explicam que

por meio das entrevistas € possivel interpretar o contexto de vida dos sujeitos,
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compreendendo quais sao as respectivas referéncias a normas e valores que os levam a
fazer determinadas leituras de suas experiéncias.

Ainda segundo Amado e Ferreira (2014b), a entrevista semiestruturada tem sido
utilizada como método para as pesquisas de cunho narrativo autobiografico. No presente
caso, as narrativas desempenharam um papel de destaque, permitindo aos(as) jovens
compartilharem suas historias e trajetérias de vida. Essas narrativas também
possibilitaram uma reflex&o sobre as diversas experiéncias vivenciadas anteriormente ao
CPGR, revelando as influéncias dos contextos em que estavam inseridas. Esses fatores,
por sua vez, foram analisados a partir de suas possiveis repercussdes nas formas pelas
quais os(as) jovens atribuiam sentidos e significados as suas experiéncias no cursinho.

Para isso, estruturei a entrevista em cinco blocos (Apéndice H). No primeiro
bloco, apresentei a pesquisa e 0s objetivos dessa fase das entrevistas. Também deixei em
aberto se gostariam de manter o nome ou se desejavam manter o anonimato. Caso 0s(as)
jovens tivessem optado pelo anonimato, pedi para que escolhessem o0s nomes. E
importante salientar que me preocupei em envolvé-los(as) para que, posteriormente,
eles(as) se reconhecessem nos escritos da pesquisa. No bloco seguinte, tentei explorar as
trajetérias de vida anteriores ao CPGR no que se refere aos espacos de escolarizacao,
familiar, de moradia, participagdes em movimentos politicos e trabalhos voluntarios. Essa
parte foi fundamental para entender os contextos vivenciados ao longo da vida. Ainda
nesse bloco, perguntei a respeito das escolhas dos cursos de graduacdo. Também foi
possivel conhecé-los(as) em relacdo as suas rotinas durante a semana, as suas vivéncias
em ocupacdes laborais e a outros projetos dos quais participam.

No terceiro bloco, procurei saber como os(as) jovens haviam conhecido o CPGR
e seus motivos de ingresso nele. Foi essencial escuta-los(as) a respeito dos trabalhos
desenvolvidos no cursinho, especialmente porque construiram um memorial das
vivéncias no projeto. Partindo disso, no quarto bloco, encaminhei as perguntas para 0s
relatos acerca dos sentidos e significados do cursinho para eles(as). Também os(as)
instiguei a avaliar os impactos dessa experiéncia em suas formacdes de vida. Apos isso,
no quinto bloco, procurei identificar quais eram seus projetos de vida e em que medida a
experiéncia no CPGR se tornou referéncia para essa elaboracdo. Antes de encerrar as
entrevistas, abri espaco para os(as) jovens suscitarem alguma questdo ndo abordada ou
relatada. Aproveitei 0 momento e perguntei aos(as) jovens se eles tinham interesse em

receber e revisar as transcrigoes.
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Todas as entrevistas foram posteriormente transcritas e, dado o volume de
informagdes, utilizei como estratégia a separagdo do contetdo por tematicas (Amado;
Oliveira, 2014). Em cada tematica, comparava os relatos entre os sujeitos e, dessa forma,
conseguia identificar os pontos em comum, assim como as heterogeneidades dos fatos.
Esses pontos convergentes foram, por sua vez, agrupados em categorias. O desafio
interpretativo foi interconectar as tematicas e dialogar com os fragmentos.

Em relacdo ao conteudo, direcionei o olhar fundamentado pela experiéncia social
e pela Sociologia da Juventude. Isso, porque os(as) jovens sdo o0s(as) principais
participantes desta pesquisa e a experiéncia no CPGR aconteceu atravessada as suas
demandas, necessidades e expectativas como sujeitos sociais. A0 mesmo tempo, deve-se
levar em consideracdo que a experiéncia no CPGR ndo esta isolada; na verdade, ela
acontece em meio a outras vivéncias e em determinado contexto da vida desses(as)
jovens. Ha de se pensar também nas experiéncias anteriores que ocorreram em diferentes
circunstancias sociais. Diante disso, pude investigar como o CPGR tem sido referéncia
formativa para os(as) jovens que dele participam, visto que o projeto é marcado pela
construcdo de identidades, autonomias e potencialidades (Arroyo, 2017; Dayrell, 2003;
Gomes; Dayrell, 2004).

Pensando na organizacdo da dissertacdo, apresento a pesquisa em quatro partes.
A primeira consiste nesta introducdo. O capitulo 1 visa a construcdo de referéncias
tedricas acerca dos percursos da extensdo universitaria e dos cursinhos populares no
Brasil, entrelacando-as aos resultados da primeira fase da pesquisa. Nesse capitulo, é
possivel perceber o crescimento dos cursinhos populares na UFMG nos ultimos anos e as
provaveis causas para esse movimento. Além disso, foi tracado o histérico de cada
cursinho popular na universidade, bem como foi feita uma apresentacdo de sua estrutura
organizacional e de funcionamento.

No capitulo 2, elaborei o histérico do CPGR fundamentado nas entrevistas
conduzidas junto aos(as) seus(suas) fundadores(as), destacando seus percursos como
cursinho popular. Também analisei o0s dados levantados nos questionarios
socioeconémicos aplicados na terceira fase da pesquisa, que resultaram no delineamento
do perfil dos(as) voluntarios(as) em diferentes aspectos: sociais, culturais e econémicos.
E, por altimo, no capitulo 3, caminhei para as reflexdes acerca das experiéncias juvenis
no CPGR a partir das narrativas dos sujeitos entrevistados. Nesse capitulo, discorri sobre
as diferentes trajetorias de vidas dos jovens e os motivos de ingresso no CPGR. Logo em
seguida, discuto sobre a leitura critica que eles teceram acerca do cursinho e sobre os
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sentidos e significados atribuidos a experiéncia da participacdo. Finalizo o capitulo
dialogando com as expectativas que esses(as) jovens tém construido sobre seus projetos
de vida, e busco compreender em que medida a experiéncia no CPGR tem influenciado
tal processo. Por fim, traco as consideracdes finais sobre os resultados e as lacunas da

investigacdo, bem como possiveis desdobramentos para a area da educacéo.
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CAPITULO I - POR UMA UNIVERSIDADE MAIS POPULAR? OS CURSINHOS
POPULARES NA UFMG

No intuito de compreender a presenca juvenil nos cursinhos populares®®, nesse
caso aqueles que funcionam como projetos de extensao universitaria, surge a necessidade
de se discutir sobre ambos no Brasil. Embora tenham percursos historicos diferentes, em
determinado momento as trajetdrias se entrecruzam, principalmente apds a década de
1990 do século XX. Sendo assim, primeiramente serdo resgatados seus significados
individuais e, depois, a ocasido do encontro.

Os cursinhos populares tém se tornado mais relevantes no Brasil nos ultimos trinta
anos como iniciativas de diferentes movimentos sociais, populares, politicos, religiosos,
comunitarios, universitarios e estudantis. Essas iniciativas visam promover o acesso das
pessoas das camadas populares ao Ensino Superior e, mais recentemente, as instituicdes
vinculadas a Rede Federal de Educacao Profissional Cientifica e Tecnolédgica (RFEPCT).
De acordo com Zago (2008), o publico-alvo desses cursinhos geralmente é constituido
por “grupos sociais tradicionalmente excluidos do Ensino Superior (negros, moradores
de bairros populares, egressos de escolas publicas), cuja problematica originou
movimentos sociais que reivindicam seu acesso, bem como o fortalecimento da
universidade publica” (Zago, 2008, p. 4). Pode-se somar também o interesse dos(as)
jovens recém-concluintes da Educacéo Basica que integram as camadas populares e que
conseguiram cursar o Ensino Médio como fruto da expansdo dessa modalidade nos anos
finais do século XX (Groppo; Oliveira; Oliveira, 2020).

O ingresso no Ensino Superior publico ou privado no Brasil tradicionalmente se
dava por meio de exames vestibulares que cobravam um acimulo de conhecimentos de
diferentes disciplinas do Ensino Basico, tornando-se uma avaliacdo de -carater
concorrencial e excludente. Embora hoje tenhamos uma diversidade maior com relagéo
as formas de ingresso nos cursos superiores, tal realidade ainda permanece e privilegia
estudantes com as melhores credenciais do sistema escolar. Segundo Santos (2008), o
desempenho dos(as) estudantes nas provas ndo depende apenas do dominio dos

15 Nesta pesquisa, sera utilizada a denominacio “cursinho popular”. Entretanto, outros sindnimos podem
ser encontrados, inclusive nos(as) autores(as) presentes no referencial tedrico. Dentre os sinénimos, tem-
se: cursinhos alternativos, cursinhos pré-vestibulares comunitarios, cursinhos comunitarios, pré-
vestibulares populares ou pré-vestibulares comunitarios. Ndo pretendo discorrer sobre as origens das
apropriacfes nominais; pois, embora com nomeac6es diferentes, que podem remeter a variadas concepcoes,
0s objetivos de criacdo e funcionamento tendem a ser comuns, especialmente a luta pela insercéo das
camadas populares no Ensino Superior. Para entender melhor essa discusséo, indico o trabalho de Siméo
(2020) intitulado “Pré-vestibulares Populares em Universidades Publicas no Estado de Sdo Paulo”.
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conhecimentos avaliados, mas esta relacionado as condi¢des sociais para a realizacao dos
seus estudos durante suas trajetorias escolares. O contexto envolve diferentes dimensdes
da vida, das quais se podem citar as circunstancias financeiras, sociais, emocionais,
psicoldgicas e materiais, a autoestima, o tempo disponivel para os estudos e 0s projetos
de vida. Além disso, quando avalia os(as) egressos(as) de escolas publicas e das camadas
populares, nota-se que as oportunidades sdo mais limitadas devido as desigualdades
sociais, raciais e de género que enfrentam. De acordo com Zago (2008), antes da década
de 1990 o ingresso das camadas populares no Ensino Superior era uma exce¢éo e, durante
tal década, o Governo Federal desenvolveu algumas politicas pablicas para inserir essas
pessoas nas universidades.

Dentre os programas direcionados para esse fim, destacam-se o Fundo de
Financiamento Estudantil (FIES), o Programa Universidade para Todos (ProUni) e o
Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais
(Reuni). O FIES foi criado pelo Ministério da Educacdo em 1999 para substituir o antigo
Programa de Crédito Educativo, que vigorou a partir de 1976 e foi desativado no inicio
dos anos de 1990. Essa politica surge com o objetivo de assistir aos(as) estudantes que
ingressam no Ensino Superior privado. Dessa forma, os custos das mensalidades sdo
arcados durante o curso pelo Governo Federal, com até 100% de financiamento; porém,
os(as) beneficiarios(as) precisam pagar o subsidio mais a taxa de juros apds sua
conclusdo. E importante citar que o FIES abrange egressos(as) de escolas pblicas e de
escolas privadas (Brasil, 2021b). Em 2005 nasceu o ProUni, outra conquista para a
educacdo no pais. Esse programa oferece bolsas de estudo em instituicdes privadas para
os(as) egressos(as) de escolas publicas, as quais podem ter as mensalidades subsidiadas
de forma integral ou parcial (Brasil, 2021a). A grande vantagem é que, ao contrario do
FIES, o(a) estudante ndo precisa pagar as mensalidades para 0 Governo Federal ap6s se
formar no curso de graduagdo. O Reuni foi implementado em 2007 com o objetivo de
construir acdes de expansdo do numero de vagas em universidades federais publicas,
principalmente com a criagdo de novas universidades no Brasil. Da mesma forma, o
programa preocupa-se com agdes e projetos de permanéncia dos(as) estudantes do Ensino
Superior, evitando a evasdo universitaria (Brasil, 2021d).

Outras politicas publicas tambem foram realizadas. Segundo Bréscia Nonato
(2018), o Sistema de Selecdo Unificada (SiSU) e a Lei de Cotas (Lei n°® 12.711) foram
importantes para a inclusdo socioeconémica e étnico-racial no Ensino Superior. O SiSU

surgiu em 2010 como uma tentativa de unificar o processo seletivo das universidades
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publicas brasileiras. No mesmo periodo, as universidades pablicas que aderiram ao
programa abriram a inscri¢do para diversos cursos de graduacdo no Brasil por meio de
uma plataforma on-line. O(a) candidato(a) podia se inscrever em até dois cursos de
graduacdo e acompanhar sua classificacdo, que era obtida pela nota final da prova do
Enem?®. Cada universidade poderia inserir um peso para as notas nas diferentes areas
contempladas nessa prova (Brasil, 2021c). Para Nonato (2018), o SiSU ampliou 0 acesso
as universidades publicas, uma vez que o(a) estudante precisaria arcar apenas com 0S
custos da prova do Enem, ndo precisando pagar um valor para o vestibular de cada
universidade, como era feito antes. Além disso, os(as) candidatos(as), quando
aprovados(as), tinham a oportunidade de estudar em outros estados e cidades. Talvez sem
0 SiSU o estudante ndo tivesse a chance de concorrer a uma vaga em outro estado devido
aos custos das provas e aos respectivos deslocamentos exigidos para a realizac¢do do curso
para o qual se matriculou. Posterior a esse ganho, Nonato (2018) também explica a
importancia da Lei de Cotas. Instituida pelo Governo Federal em 2012, ela aumentou o
acesso dos(as) egressos(as) de escolas publicas ao Ensino Superior por meio da garantia
de uma reserva de vagas para esse publico — sendo 50% do total de vagas de cada curso,

por meio de cinco modalidades, conforme explica Nonato (2018).

Durante a vigéncia da Lei, o candidato pode concorrer em uma de cinco
modalidades distintas: para aqueles que ndo podem ou ndo desejam se
beneficiar de nenhuma das cotas; 1 — egressos de escolas publicas, com baixa
renda, independentemente da cor; 3 — egressos de escolas publicas que se
autodeclaram pretos, pardos ou indigenas, independentemente da renda;
4 — egressos de escolas publicas, independentemente da cor ou renda; ou,
ainda, 5 — ampla concorréncia (Nonato, 2018, p. 69).

Apesar do avango com a Lei de Cotas, a autora explica que somente a partir de
2016 houve total abrangéncia em relacdo ao potencial de inscritos(as), ja que as
universidades tinham até quatro anos ap0s a san¢do da lei para aderir a porcentagem total
da reserva de vagas. Foi nesse contexto de possivel ampliacdo das oportunidades que
surgiram, em maior namero, iniciativas que pudessem preparar os(as) jovens e adultos(as)

das camadas populares para os vestibulares.

16 O Exame Nacional do Ensino Médio tem como intuito avaliar os conhecimentos gerais dos(as) estudantes
apo6s o término do Ensino Médio. Atualmente, o teste contempla quatro areas do conhecimento, sendo elas:
Matematica e suas tecnologias; Ciéncias Humanas e suas tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas
tecnologias; Linguagens, cddigos e suas tecnologias. Além da redacdo, na qual os(as) candidatos(as)
precisam elaborar um texto dissertativo a partir de um tema proposto a cada ano. E a partir da pontuacao
do Enem que os(as) estudantes conseguem participar do FIES, do ProUni e do SiSU.
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Apesar desse aumento da relevancia de cursinhos populares ap6s a década de 1990
e o inicio dos anos 2000 do seculo XXI, Zago (2008) demonstra que a¢des semelhantes
desde a década de 1950 do seculo XX tém marcado o percurso desses movimentos no
Brasil. Camila Siqueira (2011) também traca um historico dos cursinhos populares no
pais e delineia trés intervalos marcantes, sendo eles: de 1946 a 1964; de 1964 a 1985; de
finais dos anos 1980 ao momento atual. No primeiro decurso, cursinhos populares foram
criados por movimentos estudantis e universitarios principalmente em universidades
publicas, a exemplo da Universidade de Sao Paulo (USP), com o Cursinho da Poli (Escola
Politécnica da USP) e o Cursinho do Centro Académico Armando de Salles Oliveira
(CAASO), no campus de S&o Carlos (Siqueira, 2011, p. 35). Entretanto, os cursinhos
populares nas universidades passaram por dificuldades de ampliacdo durante esse
primeiro periodo devido as questdes politicas oriundas da Ditadura Militar a partir de
1964. Suponho que 0s movimentos estudantis tenham sido muito perseguidos na
Ditadura, 0 que deve ter inviabilizado a criagdo de novos cursinhos e o fechamento
daqueles em atividade.

Contudo, no intervalo seguinte, de 1964 a 1985, a igreja catolica desempenhou
um papel importante para a implementacdo dessas acGes durante a Ditadura Militar,
ligadas “a ‘esquerda catélica’, como as Comunidades Eclesiais de Base (CEBS), que
serdo fundamentais no desenvolvimento de experiéncias de PVPs [Pré-Vestibular
Popular] nesse periodo” (Siqueira, 2011, p. 36).

Em meados da década de 1980, com a redemocratizacdo politica, iniciaram-se
novos tempos politicos no Brasil com oportunidades para o surgimento de movimentos
sociais diversos extremamente importantes para a ampliagédo dos cursinhos populares.
Dentre 0s movimentos sociais, Santos (2008) chama atencéo para a atuagao de entidades
militantes do Movimento Negro que, na década de 1990, “trouxeram a tona o debate sobre
as desigualdades raciais na sociedade brasileira, tendo entdo a educacdo como esfera
central de expressdo e reproducao” (Santos, 2008, p. 188).

Uma experiéncia que marca a trajetoria no Brasil desde 1990 ¢é a Rede Educagéo
e Cidadania para Afrodescendentes e Carentes (EDUCAFRO), que atua na militancia
negra, religiosa e educacional em diversos nucleos espalhados por Minas Gerais, Rio de
Janeiro, Sdo Paulo e pelo Distrito Federal. As autoras Zago (2008) e Siqueira (2011)
também citam o aumento dos cursinhos populares nos finais da década de 1990 como
acOes protagonizadas por estudantes universitarios(as). Tais experiéncias se encontram

com as politicas publicas de ampliagdo do acesso ao Ensino Superior implementadas no
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pais nas duas Ultimas décadas, as quais ofereceram mais oportunidades de ingresso das
camadas populares nas universidades brasileiras.

Entendendo esse breve percurso dos cursinhos populares no Brasil, € importante
observar que entre eles ha possiveis semelhancas nas formas de atuacdo, estrutura e
organizacdo, para além do fato de se voltarem para as camadas populares como publico
central ou prioritério. Para Zago (2008), geralmente sdo cursinhos que atuam de forma
gratuita ou cobram mensalidade acessivel, com equipes de execugdo (docentes e
administrativo) formadas por voluntarios(as), a maioria sem sede prépria e que funcionam
em diferentes lugares (universidades, igrejas, centros comunitarios, escolas, casas, etc.).
Outra questdo € que a maioria se orienta por concep¢des pedagodgicas proximas a
educacio popular!’, ou seja, para além da preparagio para os vestibulares, seus projetos
pedagdgicos envolvem praticas criticas e abordagens que buscam dialogar com as

experiéncias sociais dos(as) educandos(as). Para Santos (2008),

As propostas pedagogicas ndo tém como Unico objetivo a preparacdo para o
vestibular. Na maioria dos PVPs hd um eixo curricular denominado ‘cultura e
cidadania’, nominagdo da disciplina obrigatdria que privilegia um trabalho
educativo voltado para o exercicio da cidadania e este compreende a formacéo
de uma consciéncia critica frente aos problemas politicos, sociais e de
discriminacéo racial no pais (Santos, 2008, p. 152).

Nesse sentido, essa tematica trabalhada como disciplina em alguns cursinhos tem
como objetivo aproximar o(a) aluno(a) e trazer a tona elementos que lhe permitam refletir
sobre sua realidade, ajudando-o(a) a construir seu pensamento critico e emancipador
diante de questdes de diferentes naturezas: de cunho politico, racial, cultural, social e de
respeito a diversidade. Além disso, coloca-se como horizonte para muitos cursinhos o
objetivo de se construir um espaco de conscientizagdo com os(as) estudantes a fim de ndo
perpetuar as desigualdades sociais do presente e gerar uma sensibilizagéo para com a
educacdo popular no sentido de luta a favor da “escola publica, gratuita, laica e de
qualidade” (Pini, 2012, p. 1).

E importante lembrar que alguns cursinhos utilizam outras alternativas para a
disciplina “Cultura e Cidadania”, como palestras, aulas extras, exibicdo de filmes,
mausicas, saraus e clube de leitura para discutir sobre esses pontos com os(as) estudantes.

Embora essa préatica politico-pedagodgica seja comum em diversos cursinhos populares,

17 Optei por fazer uma analise mais aprofundada da dimensdo da educacéo popular no capitulo 3, pois foi
uma tematica levantada pelos(as) jovens em seus relatos.
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hd uma diversidade em termos de formas organizativas, concepcdes e praticas
pedagogicas, 0 que implica outros casos em que a preocupacao central sdo as disciplinas
e 0s respectivos conhecimentos cobrados nos vestibulares. E ha aqueles que se preocupam
com as duas dimensdes, 0 que para Groppo, Oliveira e Oliveira (2020) e Santos (2008)

constitui os “dilemas politicos e pedagdgicos” dos cursinhos populares, que sdo:

a conciliacdo entre o objetivo de preparar para 0s exames de acesso a Educacao
Superior e a intencdo de ser um instrumento de luta popular pela
democratizacdo da Educacdo Superior publica. Este dilema, mais
recentemente, ganhou novos contornos, fruto do préprio sucesso das lutas do
campo dos cursinhos populares pelo direito & educacdo, em especial, as
politicas de cotas sociais e raciais, quando 0s cursos pré-universitarios para
jovens das camadas populares passam a ter, em potencial, maior eficacia no
acesso a Educacéo Superior (Groppo; Oliveira; Oliveira, 2020, p. 159).

Esse dilema esta relacionado ao tempo disponivel para os(as) docentes nos
cursinhos populares que, mesmo que muitas vezes estejam preocupados(as) com as
questBes politicas, deparam-se com a curta duragdo das aulas. Ainda, enfrentam uma
dificuldade em relacdo ao nivel de conhecimento geral das disciplinas, pois sdo turmas
heterogéneas em diversos sentidos, inclusive, de perfil etario. Ha4 também o interesse de
aproveitar o0 maximo possivel dos encontros com os(as) alunos(as), porque jovens e
adultos(as) das camadas populares dispdem de poucos momentos para 0s estudos no seu
cotidiano, visto que sdo em sua maioria trabalhadores(as). Diante disso, torna-se um
desafio para os(as) voluntarios(as) dos cursinhos populares conseguir equilibrar os
conteidos cobrados nos exames vestibulares e ao mesmo instante incluir de diferentes
formas as discussdes politicas, de cidadania e lutas populares em compromisso com a
educacdo popular.

Além disso, Groppo, Oliveira e Oliveira (2020) alertam que a partir dos anos 2000,
com a institucionalizacdo dos cursinhos populares em universidades publicas como
projetos de extensdao ou em forma de ONGs, pode-se colocar em risco a dimens&o politica
dos cursinhos populares. Isso, porque o carater do voluntarismo, da gratuidade, do
assistencialismo e da incluséo social se sobrepde as pautas da universaliza¢do do Ensino
Superior pablico. E importante perceber esse movimento tendo em vista o crescimento
da valorizagéo dos cursinhos populares como projetos de extensdo no Brasil nas ultimas
décadas. Siqueira (2011) salienta que, se por um lado 0s cursinhos pioneiros surgiram
anteriormente por meio de centros académicos e movimentos estudantis, atualmente estéo

preponderantes na extensao universitaria.
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Na presente pesquisa, selecionei oito cursinhos populares que funcionam como
projetos de extensdo universitaria na UFMG, sdo eles: Equalizar (2012), Humanizar
(2018), ComunICA (2019), FACE Educa (2019), Guimarées Rosa (2019), Dom Quixote
(2020), Pré-Imigrantes (2020) e Enem Solidario (2020). Observa-se que sete cursinhos
foram criados entre 2019 e 2020, demonstrando que, por algum motivo, discentes e
docentes da universidade estdo sensibilizados(as) com a promocéo de a¢Oes voltadas para
garantir o direito de acesso ao Ensino Superior de pessoas das camadas populares.
Groppo, Oliveira e Oliveira (2020) sinalizaram que uma das causas € 0 sucesso das
politicas sociais e raciais implementadas no Brasil a partir da primeira década deste
século, que tém surtido efeito e esperangado as classes populares a ingressarem no Ensino
Superior. E nesse sentido que considero importante explicar a trajetoria da extenso no
Brasil tecendo reflexdes que articulam seu encontro com os cursinhos populares,

fortalecendo esse movimento como ac6es extensivas nas universidades.

1.1 Percursos da extensdo universitaria no Brasil

A extensdo universitaria percorreu um longo histérico no Brasil, que data do inicio
do século XX, e cujos caminhos foram tracados por diferentes concepc¢des durante esse
periodo até sua institucionalizacdo nas universidades brasileiras (Cunha, 2013; Serva,
2020). Segundo o Forum de Pré-Reitores de Extensdo das Universidades Publicas
Brasileiras (FORPROEX, 2012), as primeiras atividades consideradas extensao
universitaria ocorreram na antiga Universidade de Sdo Paulo, em 1911. Elas tinham
formato de cursos livres e forte influéncia do modelo inglés'®. Outra atividade ocorreu
em 1920, na Escola Superior de Agricultura e Veterinaria de Vigosa, mas foi voltada para
a prestacdo de servicos e, dessa vez, baseada no modelo estadunidense. E importante
lembrar que o inicio do século XX foi marcado pelo crescimento da Educacdo Superior
no Brasil e seus moldes de funcionamento tinham como inspiracdo as universidades
europeias (Mayorga, 2021).

Anos depois a extensdo foi mencionada no Estatuto das Universidades Brasileiras
por meio do Decreto n® 19.851 publicado em 11 de abril de 1931 (Serva, 2020; Collado;

Oliveira; Carneiro, 2014). De maneira geral, nesse documento a extensao ficou entendida

18 De acordo com Collado, Oliveira e Carneiro (2014), a extensdo universitaria surgiu durante o século XIX,
na Inglaterra, e promoveu cursos e atividades para a comunidade. Em seguida, desenvolveu-se nos Estados
Unidos, mas 0 modelo era fundamentado em prestacédo de servigcos nas areas urbanas e rurais.
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como oportunidade de oferecer cursos e conferéncias que, de acordo com Serva (2020),
“deveriam ter como objetivo ampliar as atividades técnicas e cientificas das institui¢des
em beneficio da coletividade, destinados principalmente a difusdo do conhecimento e a
solugdo de problemas sociais” (Serva, 2020, p. 78). Aos poucos, 0 conceito de extensdo
universitaria comecou a se expandir para além das atividades mencionadas,
principalmente como reflexo de movimentos sociais e estudantis, 0s quais comegaram a
cobrar uma inovacgao metodoldgica das universidades para que a extensdo dialogasse com
as reais necessidades sociais do pais. Como exemplo desses movimentos, a Unido
Nacional dos Estudantes (UNE), fundada em 1937, teve um papel importante na critica
do sistema universitario brasileiro, especialmente entre as décadas de 1950 e 1960 do
século XX; no entanto, com poucos impactos sobre a extensdo universitaria. Conforme
explica 0 FORPROEX (2012),

No final da década de 1950 e inicio da de 1960, os universitarios brasileiros,
reunidos na Unido Nacional dos Estudantes — UNE, organizaram movimentos
culturais e politicos que foram reconhecidos como fundamentais para a
formacéo das liderancas de que carecia o Pais, além de demonstrarem forte
compromisso social e buscarem uma atuacgdo interprofissional, por meio de
metodologias que possibilitavam a reflexdo sobre sua pratica. Ndo obstante o
dinamismo que imprimiu a sociedade civil brasileira, 0 movimento estudantil
daquela época pouco contribuiu para a institucionalizagdo da Extensdo
Universitaria (FORPROEX, 2012, p. 12).

No periodo relatado, é notavel a defesa dos(as) estudantes por uma universidade
que fosse mais popular e que incluisse, para além das demandas da sociedade, a propria
populagéo. Essa ideia demonstrava que tanto o ensino como a extensdo deveriam incluir
esses sujeitos, reconhecendo a contribuicdo de cada um para a producéo do conhecimento
e, da mesma forma, a universidade deveria estar a disposi¢cdo da comunidade. Esse
posicionamento significava também uma critica ao contexto da Educacgdo Superior, que
se pautava estritamente na formacéo técnica e, sobretudo, era sustentada pelos ideais
elitizados. Além disso, percebe-se uma preocupacéo discente com a profissionalizacéo,
pois esse grupo identificou que a extensdo possibilitava uma atuacdo mais proxima das
realidades sociais do pais, de forma que isso promovesse uma formagao profissional mais
solida. No entanto, ap6s o0 Golpe Militar de 1964, a extensdo universitaria desprendeu-se
de acOes restritas as universidades e movimentos estudantis e se vinculou a projetos
governamentais e politicos dos governos militares, que tinham como proposito
desenvolver economicamente regides interioranas do pais (Serva, 2020). Dessa forma,
os(as) estudantes participavam de atividades de prestacdo de servigos com cunho
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assistencialista em comunidades rurais no interior do Brasil. E importante ressaltar que a
prestacdo de servicos continua sendo um dos principios basicos da extensdo universitaria
(FORPROEX, 2012).

O FORPROEX (2012) ressalta como marco desse momento a criagdo do Centro
Rural de Treinamento e A¢do Comunitaria (CRUTAC), em 1966, e, dois anos depois, 0
Projeto Rondon. Ambos tinham como objetivo levar os(as) profissionais em formacao
para o interior do Brasil a fim de dar assisténcia as popula¢des socioeconomicamente
vulneraveis. Porém, o CRUTAC estava mais direcionado aos(as) estudantes de Medicina
e o Projeto Rondon se ampliava também para outras areas. A intencdo do Governo Federal
era usar a extensdo universitaria como politica desenvolvimentista, de integracdo das
areas interioranas do Brasil e de seguranca nacional (Serva, 2020; FORPROEX, 2012).
Nesse contexto, os(as) estudantes eram usados como mdo de obra de projetos
assistencialistas. Sobre esse momento, Mayorga (2021) aponta que a extensdo
universitaria, apesar de colaborar como prestacdo de servigos diante dos problemas
sociais do pais, precisava problematizar as acbes em prol da transformacdo social. Ainda,
Serva (2020) faz outra critica ao pontuar que, embora nos dois projetos houvesse
participacdo estudantil, é necessario ressaltar que foi um planejamento de Estado em
parceria com as instituicbes de Ensino Superior, 0 que deixava as universidades em
segundo plano da execucdo da extensdo. A autora também cita o protagonismo do Estado

na criacao dos campi avancados, 0s quais

tinham como objetivo levar unidades descentralizadas das universidades para
locais ndo atendidos por IES. Os campi avangados tinham como objetivo tornar
mais perenes as atividades que eram desenvolvidas de forma momentanea pelo
Projeto Rondon, razdo pela qual os dois projetos foram desenvolvidos de forma
integrada (Serva, 2020, p. 82).

A universidade voltou a ser protagonista da extensdo por meio da Lei n°®5.540, de
1968, que marcou a Reforma Universitaria, cujo foco passou a ser oferecer cursos e
prestacdo de servigos a comunidade externa da universidade (Serva, 2020; Collado;
Oliveira; Carneiro, 2014). Apos essa institucionalizacdo, 0o FORPROEX (2012) menciona
que, em 1970, novas deliberacbes entre o Ministério da Educagdo e Cultura (MEC) e 0
Ministério do Interior propuseram comissdes para o fortalecimento da extensdo
universitaria. Assim, foi criada a Comissao Mista CRUTAC/MEC - Campus
Avangado/MINTER e, como resultado de suas medidas, sucedeu-se a formacdo, em 1974,
da Coordenacéo das Atividades de Extensdo (CODAE), o que trouxe grandes avancos
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para a area, tendo em vista que produziram um Plano de Trabalho de Extensdo
Universitéria.

Esse documento trazia os ideais de Paulo Freire, para quem a extensdo nas
universidades deveria ser vista como um movimento horizontal entre os saberes das
camadas populares e da universidade e, dessa forma, os primeiros se tornariam também
sujeitos da prética, buscando superar apenas o carater assistencialista das acdes. De
acordo com Mayorga (2021), esse periodo denomina-se virada democratica, pois
coincide com a busca da redemocratizacdo, quando tanto a sociedade quanto as
instituicGes repensavam as mudancas politicas no pais que, anteriormente, estiveram
marcadas pela Ditadura Militar. Por outro lado, os(as) proprios(as) estudantes e a
populacédo de maneira geral comecaram a questionar o papel da universidade, a elitizagédo
de seus espacos, as metodologias de ensino e a falta de reconhecimento da producéo

cientifica em relacdo aos saberes externos da institui¢do, portanto:

As universidades tém conseguido contribuir com as questdes e os desafios
concretos e histéricos da sociedade brasileira? Com quais ferramentas
analiticas e metodoldgicas as universidades tém ajudado na compreenséo das
grandes questdes do pais e na construcdo de saidas, politicas, tecnologias
visando inclusive a autonomia do Brasil em diversas areas? E possivel pensar
a universidade publica com um papel mais centralmente conectado com as
questdes concretas da sociedade brasileira? Uma sociedade marcada por tantas
desigualdades, com uma histéria colonial, patrimonialista, patriarcal, com
violéncias e autoritarismos tdo presentes, em que a educacdo de forma geral e
a Educacdo Superior de forma especifica sdo caminhos fundamentais para
contribuir com a alteragdo dessa realidade. Essa perspectiva vai questionar
também a dependéncia epistemoldgica, tedrica e metodoldgica em relacéo aos
paises do Norte (Mayorga, 2021, p. 18).

Essas reflexdes traziam a necessidade de a extensdo superar a dimensdo
estritamente assistencialista e de prestacao de servicos, passando para uma atengdo maior
a justica social e a promogdo dos direitos (Mayorga, 2021). Dessa forma, a universidade
reconhece a potencialidade da extensdo em fazer a interlocucdo entre o conjunto de
sujeitos e as producdes institucionais ao identificar e integrar grupos exteriores que
também sdo autores de diversos outros conhecimentos. A extensdo também propde a
“atuag@o junto as politicas publicas, compreendidas como dispositivos para garantir os
direitos e promover os direitos, educacgdo, saude, relacionados ao meio ambiente, ao
trabalho, aos direitos humanos, a comunicagdo, a cultura, ao trabalho, as tecnologias”
(Mayorga, 2021, p. 19). Isso permite que o0s(as) docentes e discentes estejam igualmente

proximos(as) das questbes sociais, econdmicas, humanas e ambientais da sociedade.
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Percebe-se que, assim, os(as) discentes tornam-se parte de um ensino mais autbnomo e
que colabora com sua formag&o profissional para além das dimensdes técnica e tedrica.
Ao ascender a esse pensamento, 0 novo desafio da extensdo universitaria era a
garantia de sua institucionalizacdo e, além disso, a construcdo de concepg¢des, medidas e
normativas que pudessem reunir e envolver todas as universidades. Como resposta, surge,
em 1987, o Férum Nacional de Pro-Reitores de Extensdo das Universidades Publicas,
atualmente denominado Férum Nacional de Pro-Reitores de Extensdo das Instituicoes
Publicas de Educacéo Superior Brasileiras'® (FORPROEX). As discussdes nos encontros
promovidos pelo FORPROEX — que teve como evento pioneiro aquele realizado em
Brasilia no ano de 1987, consolidaram e formalizaram o conceito de extensdo que tem
sido base para guiar as normativas universitarias. De acordo com o0 FORPROEX (1987),

naquele momento ficou compreendido que:

A extensdo universitaria é o processo educativo, cultural e cientifico que
articula o ensino e a pesquisa de forma indissociavel e viabiliza a relacéo
transformadora entre a universidade e a sociedade. A extensdo é uma via de
mao-dupla, com transito assegurado a comunidade académica, que encontrara,
na sociedade, a oportunidade da elaboragdo da préxis de um conhecimento
académico. No retorno a universidade, docentes e discentes trardo um
aprendizado que, submetido a reflexdo tedrica, sera acrescido aquele
conhecimento. Este fluxo, que estabelece a troca de saberes
sistematizados/académico e popular, terd como consequéncia: a producdo de
conhecimento resultante do confronto com a realidade brasileira e regional; e
a democratizacdo do conhecimento académico e a participacdo efetiva da
comunidade na atuagdo da universidade. Além de instrumentalizadora deste
processo dialético de teoria/prética, a extensdo é um trabalho interdisciplinar
que favorece a visao integrada do social (FORPROEX, 1987, p. 11).

Ainda no documento do referido evento, 0o FORPROEX mencionou a importancia
das institucionaliza¢es académica e administrativa das préaticas extensionistas. Logo em
seguida essa concepgdo de extensdo foi reconhecida na Constituicdo de 1988,
especificamente no artigo 207, segundo o0 qual “As universidades gozam de autonomia
didatico-cientifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial, e obedecerdo ao
principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao” (Brasil, 1988, art. 207).
Diante desse avancgo constitucional, em 1993 outro progresso ocorrido foi a criacéo, por

meio do MEC em parceria com 0 FORPROEX, do Programa de Fomento a Extensdo

19 Serva (2012, p. 96) ressalta que, “desde 2003, a extensdo universitaria brasileira conta com trés Foruns,
0 FORPROEX, das institui¢des publicas, 0 FOREXT, das instituicdes comunitarias, e 0 FOREXP, das
institui¢des particulares”.
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Universitaria?® (PROEXT). O programa, além de ter concebido as formas de
financiamento da extensdo, também documentou seus conceitos, objetivos e diretrizes, e
definiu os tipos de trabalhos e metodologias que seriam desenvolvidos (FORPROEX,
2012). Nos anos seguintes, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional —
Lei n®9.394, de 1996, determinou que a universidade deve promover a extensédo (Brasil,
1996, art. 43), assim como pode receber financiamento do Poder Publico através de bolsas
de estudo (Brasil, 1996, art. 77).

Em consonéncia com as conquistas legislativas, em 1998 o FORPROEX langou o
Plano Nacional de Extenséo, que € referéncia para o MEC. Nesse documento, unificaram-

se 0s objetivos e as metas da extensdo universitéria; além disso, asseguraram-se:

1) a possibilidade de dar unidade nacional aos programas tematicos que ja se
desenvolvem em diferentes universidades brasileiras; 2) a garantia de recursos
financeiros destinados a execugdo de politicas publicas correlatas, viabilizando
a continuidade dos referidos programas; 3) o reconhecimento, pelo poder
publico, de que a extensdo universitaria ndo se coloca apenas como uma
atividade académica, mas como uma concepcao de universidade cidadd; 4) a
viabilidade de interferir na solucdo dos grandes problemas sociais existentes
no pais (FORPROEX, 1999).

Entre as metas do documento, chama-se atengdo para “8) Institucionalizagdo da
participacdo da extensdo no processo e integralizacdo curricular, em quatro anos;”
(FORPROEX, 1999), o que, segundo Serva (2020), era uma proposta de previsdo da
curricularizacdo da extensdo universitaria nas IES até o ano de 2003. Mas esse marco
importante sé ocorreu na virada de século, quando a curricularizacdo da extensdo deu
seus primeiros passos no Plano Nacional de Educacdo (PNE) 2001-2010, oficializado por
meio da Lei n° 10.172/2001. Analisando o PNE, percebe-se que, no topico de “Objetivos
e Metas” da Educagdo Superior, a extensdo universitaria € mencionada cinco vezes. Na
meta 6, 0 PNE incentiva que as instituicdes promovam um sistema de avaliacdo interna e
externa que colabore com o aperfeicoamento do ensino, da pesquisa e da extensdo. Ja a
meta 7 determina que sejam criados programas de fomento que englobem avaliagéo e
cursos a fim de aumentar o nivel da qualidade do ensino, da extensao e da pesquisa, esta

Ultima, no caso das universidades. Na meta 21, a extensdo € mais uma vez citada, dessa

20O Programa de Fomento a Extensdo Universitaria foi essencial para promover as aces de extensdo
universitaria que ndo dispunham de edital especifico. Segundo Collado, Oliveira e Carneiro (2014), tal
programa encerrou-se em 1995, mas retomou em 2003 como forma de financiamento da extensdo
universitaria nas Instituicbes de Ensino Superior (IES). Ja sua formalizacdo institucional foi garantida em
2008 por meio do Decreto n° 6.495 (Brasil, 2008). Cabe ressaltar que o edital ndo é lancado desde 2016.
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vez assegurando a responsabilidade das IES em ofertar cursos de extensdo como forma
de garantir a educacgdo continuada de adultos com ou sem formacao superior. Em seguida,
na meta 22, demanda-se que sejam criados conselhos para acompanhar os resultados das
atividades universitarias, havendo participacdo da comunidade externa e da sociedade
civil, assegurando-se o retorno das ac6es para a comunidade. No caso da meta 23, chama-
se atencdo para a preocupacdo em incluir a extensdo nos curriculos dos cursos de

graduacéo, da seguinte maneira:

Implantar o Programa de Desenvolvimento da Extensdo Universitaria em todas
as Instituicbes Federais de Ensino Superior no quadriénio 2001-2004 e
assegurar que, no minimo, 10% do total de créditos exigidos para a graduagao
no Ensino Superior no Pais seré reservado para a atuag¢do dos alunos em agdes
extensionistas (Brasil, 2001, p. 36).

Com essa meta ficou reconhecido, conforme a demanda do FORPROEX — no
Plano Nacional de Extensdo, que a extensdo universitaria fizesse parte da formacao dos
estudantes. Além disso, a creditacdo das acgBes exigia, de maneira geral, que a
universidade reestruturasse os curriculos de cada curso de graduagdo, assim como
incentivasse os(as) discentes a se envolver em atividades desse tipo. Essa ideia foi se
desenvolvendo e amadurecendo nas IES, mas ainda era algo novo e estava em processo
de discusséo e, por isso, sofreu alguns embargos para sua concretizagdo. As universidades
precisavam estudar, analisar, criar comissdes, programas proprios, oferecer uma
formacdo mais ampla sobre o tema para os(as) docentes, para que, posteriormente, fossem
elaboradas e formalizadas as diretrizes institucionais.

Nesse interim, estava sendo elaborado pelo FORPROEX outro documento
importante para a extensdo: a Politica Nacional de Extensdo Universitaria. Esse novo
documento teve sua versao final aprovada em 2012, no XXXI Encontro Nacional, em
Manaus, tendo sido construida pelos Pré-Reitores das IES a partir de discussfes acerca
dos limites e das possibilidades do Plano Nacional da Extensdo Universitaria
(FORPROEX, 2012). Isso significa que a Politica Nacional de Extensdo Universitaria
traz uma perspectiva de acimulo do que ja foi estabelecido anteriormente, mas avanca
em relacdo aos objetivos, principios, conceitos, diretrizes e metas para a extensao
universitaria, tornando-se referéncia para a discussdo da tematica nas universidades
brasileiras. Basicamente, a concepcdo da extensdo desenvolvida no Plano Nacional da
Extensdo se manteve trazendo a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao, e

“seu escopo ¢ o de um processo interdisciplinar, educativo, cultural, cientifico e politico,
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por meio do qual se promove uma interacdo que transforma nédo apenas a Universidade,
mas também os setores sociais com os quais ela interage” (FORPROEX, 2012, p. 280).
O documento também formalizou as cinco diretrizes para as agdes de extensdo
universitaria, sendo elas: a) Interacdo Dialdgica; b) Interdisciplinaridade e
Interprofissionalidade; c) Indissociabilidade Ensino-Pesquisa-Extensdo; d) Impacto na
Formacéo do Estudante e e) Impacto e Transformacéo Social.

A Interacdo Dialdgica corresponde a inclusdo dos setores populares como
produtores de conhecimento académico e cientifico. Com isso, busca-se superar a
universidade como Unica detentora do conhecimento. E a ideia de mdo dupla: a
universidade aprende com a sociedade e vice-versa; além disso, a relacdo entre ambas é
potencializada para construir pesquisas, saberes, ciéncia e tecnologias. J& com a
Interdisciplinaridade e a Interprofissionalidade pretende-se garantir o reconhecimento das
especificidades de cada area do conhecimento, assim como das suas contribuicdes
metodologicas e tedricas. Soma-se a isso o0 trabalho conjunto entre diferentes setores da
sociedade e, no final, essa intersecdo de préaticas ajuda a sustentar as a¢des extensionistas.

Adiante, a Indissociabilidade Ensino-Pesquisa-Extensdo tem como premissa
integralizar a formacdo de pessoas (ensino), a geracdo do conhecimento (pesquisa) e a
valorizacédo da extensdo como um processo académico. Nessa perspectiva, a participacéo
dos(as) estudantes nas praticas extensionistas deve estar assentada em um curriculo que
se preocupa com a formacdo integral do sujeito. Isso significa uma abordagem em que
o(a) estudante se torna protagonista do seu proprio processo de aprendizagem
profissional, tendo em vista que a “sala de aula” seria ampliada para outros espacos que
Ihe oferecam competéncias técnicas e de conscientizacdo das questdes sociais. Sendo
assim, o(a) discente adquire autonomia em relacdo ao(a) professor(a) e ao contetudo
formal. Inclusive, os(as) professores(as) e técnicos(as) administrativos(as) também fazem
parte desse desenvolvimento, mas como apoiadores(as), condutores(as) e mentores(as)
dos(as) futuros(as) profissionais. Por outro lado, a extensao deve ser uma das propulsoras
da pesquisa, uma vez que abre oportunidades para que suas agdes sejam campos de
pesquisa para 0s(as) alunos(as) dos programas de pos-graduacao das universidades.

Na mesma direcdo discutida, o Impacto na Formagdo do Estudante significa a
garantia da curricularizacdo nos Projetos Politicos Pedagdgicos de cada curso de
graduac&o. E importante que os colegiados de cada faculdade deixem explicitas as formas
de creditacdo das atividades extensionistas em relagdo a grade curricular. Por fim, o

Impacto e a Transformacdo Social correspondem a dimensdo politica da extensdo ao



44

compreender que existem areas prioritarias de acdo que fazem parte do interesse e das
necessidades de um setor da populacdo. Essas atividades tém como carater a
transformacéo e os desenvolvimentos social, local e regional. Seus alcances e resultados
também sdo significativos para a formulacdo e a promocdo de politicas publicas em
ambito nacional. Diante disso, nota-se que a Politica Nacional de Extensdo Universitaria
foi um avanco para o estabelecimento das diretrizes, principalmente para colaborar com
as formas de implementacédo e normatizacdo da extensdo nas universidades.

Durante esses caminhos percorridos, observa-se que muitas conquistas ja tinham
sido alcancadas tanto no ambito documental quanto legislativo, com a garantia efetiva da
extensdo na Constituicdo de 1988, na LDB de 1996, no Plano Nacional de Extenséo e no
PNE 2001-2010. Entretanto, outras repercussdes significativas ainda estavam por vir com
0 PNE 2014-2024, por meio da Lei n°® 13.005/2014. Nesse documento, assim como no
anterior, inclui-se a curricularizacdo da extensdo como estratégia 7 para cumprir a
meta 1221, sendo ela: “assegurar, no minimo, 10% (dez por cento) do total de créditos
curriculares exigidos para a graduacao em programas e projetos de extensdo universitaria,
orientando sua acdo, prioritariamente, para areas de grande pertinéncia social” (Brasil,
2014).

Para entender a mudanca, vale lembrar que no PNE 2001-2010 a estratégia em
assegurar os 10% do total de créditos estava reservada para a atuagdo em acOes
extensionistas, sem especificar quais seriam. JA no PNE 2014-2024 fica mais explicito
que essas acdes sdo programas e projetos de extensdo. Outro ponto relevante é a
orientagdo prioritaria para as “areas de grande pertinéncia social”. Apesar de ndo nomear
as areas, subentende-se, de acordo com o FORPROEX (2012), que a extensdo deve
privilegiar as tematicas de grande foco “politico-social” provenientes da “comunicagao,
cultura, direitos humanos e justica, educacdo, meio ambiente, salde, tecnologia e
produgio e trabalho” (FORPROEX, 2012, p. 44). No ponto de vista de Gadotti (2017),
trazer a questdo social € uma forma de o PNE apoiar a extensdo com uma Vvisdo mais
popular e emancipatoria.

Para garantir a concretude da meta 12.7, que visa assegurar 0 minimo de 10% (dez

por cento) do total de créditos curriculares para atividades extensionistas, 0 Ministério da

2L A meta 12 ¢é “elevar a taxa bruta de matricula na Educacio Superior para 50% (cinquenta por cento) € a
taxa liquida para 33% (trinta e trés por cento) da populacdo de 18 (dezoito) a 24 (vinte e quatro) anos,
assegurando a qualidade da oferta e expansdo para, pelo menos, 40% (quarenta por cento) das novas
matriculas, no segmento publico” (Brasil, 2014).
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Educacdo, o Conselho Nacional de Educacdo e a Camara de Educagdo Superior
publicaram, em 18 de dezembro de 2018, a Resolugéo n° 7, que estabelece as Diretrizes
para a Extensdo na Educacdo Superior Brasileira. Segundo Mayorga (2021), essa
resolucdo foi inédita, pois até o referido momento ndo havia sido publicado, por parte
governamental, nenhum regulamento que definisse as diretrizes da extensdo. Na
percepcdo de Mayorga (2021), ap6s esse episodio as universidades, os institutos de
Educacédo Superior, 0 FORPROEX e demais foruns tém organizado encontros, debates,
congressos e eventos com a finalidade de discutir sobre tal normativa, além do
compromisso em propiciar espacos de trocas de experiéncias sobre o tema. Com a diretriz
ficou mais clara a perspectiva de a extensdo tornar-se componente curricular,
necessitando que fosse incluida nos Projetos Pedagdgicos Institucionais (PPIs), nos
Planos de Desenvolvimento Institucionais (PDIs) e nos Projetos Pedagogicos dos Cursos
(PPCs) das universidades, bem como também podendo ser reconhecida pelos cursos de
poés-graduacdo (Brasil, 2018). Dos artigos contemplados na Resolugdo n°® 7, chamam

atencdo os seguintes:

Art. 3° A Extensdo na Educacdo Superior Brasileira é a atividade que se integra
a matriz curricular e a organizagcdo da pesquisa, constituindo-se em
processo interdisciplinar, politico educacional, cultural, cientifico,
tecnoldgico, que promove a interagdo transformadora entre as instituices de
Ensino Superior e 0s outros setores da sociedade, por meio da producédo e da
aplicacdo do conhecimento, em articulagcdo permanente com o ensino e a
pesquisa.

[...]

Art. 4° As atividades de extensdo devem compor, no minimo, 10% (dez por
cento) do total da carga horéria curricular estudantil dos cursos de graduacéo,
as quais deverao fazer parte da matriz curricular dos cursos.

[...]

Art. 7° S8o consideradas atividades de extensdo as intervengdes que envolvam
diretamente as comunidades externas as institui¢des de Ensino Superior e que
estejam vinculadas a formacédo do estudante, nos termos desta Resolucdo, e
conforme normas institucionais préprias (Brasil, 2018).

Percebe-se que no Art. 3°, para além de certificar a extensdo como parte da matriz
curricular, a diretriz traz uma concepcao articulada com o ensino e a pesquisa, ressaltando
a propria defini¢do desenvolvida ao longo dos anos pelo FORPROEX e pela comunidade
universitaria. Nos Arts. 5° e 6° ficam definidas as diretrizes da extensdo, que muito se
assemelham aquelas citadas na Politica Nacional de Extensdo Universitaria,
contemplando a ideia da interacdo dialégica com a sociedade, a formacdo cidadd e
integral dos(as) estudantes e a articulagdo entre ensino, pesquisa e extensdo.

Especificamente no Art. 6° é apontada a dimensdo da abrangéncia da extensdo,
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mencionando sua amplitude ao contemplar as areas da salde, da educacdo, da tecnologia,
da cultura, dos direitos humanos, do meio ambiente, do trabalho, da comunicacéo, da
justica, da educacéo indigena e da educacdo étnico-racial, entre outras (Brasil, 2018).

Outro ponto relevante no Art. 7° é a explicitacdo de que as atividades de extensédo
sdo aquelas articuladas diretamente com as comunidades externas, de maneira que 0s(as)
estudantes sejam formados(as) tendo contato com as questdes socioecondmicas atuais
emergentes em sua realidade local, regional ou global. E necessario que os(as) discentes
consigam fazer interlocucdo com os conhecimentos técnicos e tedricos em didlogo com
as praticas extensionistas. Dessa maneira, espera-se que sua formacédo seja baseada nos
principios de cidadania e transformac&o social.

Complementando tudo isso, a diretriz tambeém deixou mais definido por meio do
Art. 8° as acdes de extensdo e indicou as modalidades, sendo elas: |1 — programas;
Il — projetos; 111 — cursos e oficinas?*; IV — eventos; V — prestacdo de servicos (Brasil,
2018). Do mesmo modo, deixa instituidas as formas de avaliacao e registros. De maneira
geral, a avaliacdo tem como objetivo investigar os resultados das acdes e seu
aperfeicoamento como um todo; e o registro tem como funcédo dar base para a construcéo
de normativas institucionais, definindo as diretrizes internas, a formalizacdo dessas acdes
e a publicizacdo, para que sejam de conhecimento de qualquer pessoa.

Ao tragar esse historico da extensdo universitéria no Brasil, observa-se um avanco
da sua concepcao; pois, se na primeira metade do século XX a extensdo era entendida
limitante aos cursos, conferéncias e prestacdo de servico, atualmente ela faz parte de um
curriculo interdisciplinar na Educacdo Superior e na pos-graduacdo, onde ha uma
demanda por inserir o(a) aluno(a) no centro de sua formacéo académica. Ressalta-se que,
apesar do cunho assistencialista praticado por parte de algumas universidades, €
importante reconhecer que muitas instituicdes ja consideravam a dimensdo formativa de
suas acOes extensionistas. Acredito que isso tenha ocorrido devido ao esforco da
comunidade universitaria em propiciar encontros, debates e discussdes acerca dessas
possibilidades, que, inclusive, foram importantes para a elaboracdo de documentos,
normativas e garantias legislativas, assim como para as conquistas da institucionalizacdo
e insercdo da extensdo nos curriculos.

A partir disso, 0 que se vé é que as universidades tém ampliado suas ac¢fes a fim

de que os(as) discentes tenham mais possibilidade de escolha pensando na sua formacéo

22 N&o contemplada na Politica Nacional de Extensdo Universitaria.
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integral. Essa diversidade de propostas tem ocorrido em diferentes areas estratégicas
articuladas com o proposito da transformacao social em questdes mais complexas do
contexto atual. Entre elas, cabe mencionar a educacao. Entende-se que a realidade dos(as)
discentes é afetada pelas desigualdades e exclusdes sociais no Brasil, e as consequéncias
se reverberam nas camadas populares tanto na falta de acesso quanto na qualidade das
instituicdes de Ensino Basico. Como o servico publico ndo tem dado conta sozinho do
trabalho, abre-se uma lacuna na educacdo, fazendo surgir varios projetos que ajudam a
superar essa falta, sendo um deles os cursinhos populares.

Conforme ja resgatamos em outros momentos, os cursinhos populares dialogam
duas vezes com o espaco universitario. O primeiro refere-se a sua criagdo nos diretorios
académicos durante a década de 1950 e, o segundo, no decorrer dos anos 1990, mais
vinculado a extensdo. No entanto, nos Ultimos dez anos nota-se a efervescéncia dos
cursinhos populares nas universidades, especialmente nas instituicdes publicas, como
projetos de extensdo. Para apresentar os motivos, fago uma andlise, em especifico, da
Politica Nacional de Extensdo Universitaria (2012), que dialoga em véarios pontos com as
iniciativas dos cursinhos populares. Segundo o documento, seus principais propositos
contemplam a cooperacdo das atividades extensionistas na resolucdo dos problemas
sociais brasileiros, e a area da educacdo estd entre as prioridades. Isso significa que
projetos voltados para a inclusdo das camadas populares ao Ensino Superior tornam-se
atraentes no ambito extensionista. Dessa forma, “entre as iniciativas que podem contribuir
para ampliar o acesso, estdo 0s cursos preparatdrios para as provas de ingresso no Ensino
Superior, que podem ser oferecidos pela Extensdo Universitaria” (Politica Nacional de
Extensdo Universitéria, 2012, p. 49).

Outra conexao diz respeito as diretrizes no mesmo documento, pois 0s cursinhos
populares como projetos de extensdo podem proporcionar: a) interdisciplinaridade e
interprofissionalidade, tendo em vista que esses projetos recebem docentes e discentes
de varias areas do conhecimento e, ainda, promovem parcerias com outras organizagoes
para além do espago universitario; b) indissociabilidade ensino — pesquisa — extensdo,
promovendo 0s desenvolvimentos académico e profissional dos(as) discentes
participantes, proporcionando as formacgdes técnica, humana e cidadd; c) impacto na
formacgdo do(a) estudante ao condicionar que os(as) discentes envolvidos(as) estejam
mais proximos(as) das questdes contemporaneas, para ter mais experiéncias, sejam elas
tedricas, sejam elas metodologicas, que contribuam para sua formacdo; d) impacto e

transformacéo social, quando os cursinhos reconhecem as necessidades de insergéo das
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camadas populares no Ensino Superior e agem politicamente a fim de amenizar uma
questdo social.

Também penso que os cursinhos populares tém encontrado a extensdo mais
intensamente devido a inser¢do dela nos curriculos. Desde o primeiro PNE, as
universidades tém trabalhado para incentivar a participacdo da comunidade académica
em atividades extensionistas. Além disso, os(as) proprios(as) estudantes, diante da
exigéncia de cumprimento de créditos, precisam se envolver com essas a¢fes. Também
na ocasido, para Gadotti (2017), a curricularizacdo da extensdo — termo utilizado pelo
autor, tem sido uma oportunidade para fortalecer o projeto de uma universidade mais
popular; porque, nos ultimos anos, as atividades tém buscado maior embasamento tanto

tedrico quanto préatico na educacdo popular, sendo assim:

Defender a Universidade Popular é defender um projeto de universidade que
incentive o pensamento critico e reflexivo, que vincule as lutas académicas as
lutas populares, que lute pela democratizagdo do conhecimento e isso pode
comegar na Extensdo Universitaria, concebida a partir do paradigma da
Educacdo Popular (Gadotti, 2017, p. 8).

Mediante isso, 0s cursinhos populares mais uma vez contribuem com a extenséo
e com o projeto de uma universidade popular ao trazerem seus principios politicos
pautados na democratizacdo do ensino, na luta contra a exclusao social, na reflexao critica
e, sobretudo, ao representar as demandas das camadas populares. Outro ponto a se pensar
diz respeito a importancia dos cursinhos populares no territério universitario. De acordo
com Gadotti (2017), ndo restringir as atividades extensionistas no campo externo da
universidade ja era uma ideia de Paulo Freire, em 1980, ja que “em vez de uma extensao
voltada s6 para fora da universidade, ele a considerava como uma dimensao do ensino e
da pesquisa: ndo voltar a extensdo so para fora da universidade, mas, volta-la também
para dentro dela, para seu projeto politico-pedagdgico” (Gadotti, 2017, p. 5).

Conforme discutido anteriormente, sabe-se que as universidades ainda estéo
distantes de parte da sociedade e que poucos acessam seus servigos para além do ambito
do ensino. Entdo, quando um cursinho popular atua na universidade, ele consegue trazer
para o seu interior um publico que talvez nunca tenha entrado nesse espaco e, nesse caso,
estamos falando das camadas populares. No momento que esses sujeitos chegam como
estudantes dos cursinhos populares, é possivel que presenciem o dia a dia da universidade,
comecem a ter contato com discentes e docentes, assim como utilizem diferentes

ambientes, como salas, auditorios e hibliotecas. O fato de fomentar a convivéncia
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cotidiana pode ajudar a despertar o desejo de fazer parte da comunidade universitaria e,
mesmo que para algumas pessoas seja um sonho distante, estar no cursinho popular é uma
forma de esperanca, ja € um caminho rumo ao Ensino Superior como um projeto para o
futuro. A correlacdo entre a defesa das lutas populares, o pensamento critico e reflexivo
e os esforgos para construir uma universidade para todos(as) € o principal fator que inter-

relaciona os cursinhos populares e a extensdo universitaria.

1.2 Cursinhos Populares como ac¢des de extensdo na UFMG

Durante meu percurso na universidade, conforme ja relatado, atuei como
voluntéria no Cursinho Popular Equalizar. Todo inicio de ano letivo, faziamos reunides
para receber novos membros e compartilhar como o cursinho nasceu, 0s motivos e quem
foram os(as) seus(suas) fundadores(as). Entendia a importancia desse momento afetivo
tanto para os(as) ex-voluntarios(as) quanto para aqueles(as) que estavam chegando, era
como se pedissemos: “cuide com carinho desse espago”. De 2018 a 2020 — periodo que
permaneci no Equalizar — pude conhecer outras historias de cursinhos que comecaram a
surgir e, por isso, quis, além de registrar a trajetoria do Cursinho Popular Guimaraes Rosa,
mostrar o trabalho dos demais cursinhos da UFMG. Para iniciar essa etapa, utilizei como
critério buscar todos os cursinhos populares? que sdo projetos de extensdo na UFMG.
Para isso, utilizei o Sistema de Informacao da Extensdo (SIEX). Os resultados mostraram
que os cursinhos populares registrados como extensao universitaria tiveram sua origem
em 2012, tendo como pioneiro o Cursinho Popular Equalizar. Apenas seis anos depois,
em 2018, outros cursinhos comecaram a mesma trajetoria, sendo eles o Cursinho
Comunitério do ICA, “ComunICA”, e o Curso Pré-Universitario Humanizar/Fafich.

Em 2019, foram criados o Curso Pré-Universitario Popular e Solidario FACE
Educa e o Cursinho Popular Guimardes Rosa. Os ultimos a serem criados foram o
Cursinho Pré-Universitario Popular Dom Quixote, o Projeto Pro-Imigrantes e 0 Enem
Solidario, em 2020. Todos esses projetos estavam vinculados a uma faculdade da
instituicdo e, consequentemente, eram situados em determinado campus da universidade.
Nesse ultimo caso, apenas 0 ComunICA e o Guimaraes Rosa estavam fora do campus

Pampulha, no municipio de Belo Horizonte. O Guimarédes Rosa, embora estivesse no

2 E importante salientar que podem ter existido cursinhos populares semelhantes que nao foram registrados
como projetos de extensdo ou que tenham se desenvolvido por outros tipos de vinculacdo formal com a
universidade, mas que ndo foram abarcados nesta pesquisa devido aos limites metodoldgicos aplicados.
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mesmo municipio que os demais, encontrava-se no campus Saude. J& o ComunICA era o
mais distante, pois se localizava no campus de Montes Claros, no municipio de mesmo
nome, em Minas Gerais. Além desses, destaca-se 0 Enem Solidéario, que funcionava
apenas virtualmente.

Ao conhecer os cursinhos populares da UFMG por meio do SIEX, enfoquei 0s
historicos de criacdo e os dados gerais de funcionamento e organizagdo. No entanto, senti
falta dos dados atualizados em relacdo a quantidade de voluntarios(as) e de bolsistas, ao
numero de vagas para alunos(as), alem de informacGes acerca dos processos seletivos
gerais, da estruturacdo das atividades pedagogicas, da organizacdo das equipes, das
formas de financiamento e dos resultados. Para isso, optei por aplicar um questionério
(Apéndice A) que abordasse esses assuntos e que desse um panorama mais detalhado dos
cursinhos populares da UFMG. Tal questiondrio foi enviado para os e-mails
disponibilizados na pagina do SIEX. De um total de oito cursinhos, sete responderam ao
questionario.

Com base nas respostas do questionario, de maneira geral, é notavel que todos
citaram como principal motivacdo oferecer oportunidade de ingresso a estudantes das
camadas populares na universidade, tendo como perspectiva a preparacdo desse publico
para o0 Enem. Alguns ainda mencionaram as desigualdades de acesso a educacao no pais
e a precariedade da educacédo publica por parte do Estado, o que dificulta a preparacédo
dos(as) jovens e adultos(as) para os vestibulares. Por isso, a maioria oferecia aulas de
variadas disciplinas contempladas na referida prova, sendo elas: Biologia, Filosofia,
Fisica, Geografia, Historia, Lingua Portuguesa, Linguas Estrangeiras (inglés e espanhol),
Literatura e Redacdo, Matematica, Quimica e Sociologia.

A segunda motivacdo identificada € a ocasido de um espaco de experiéncia
formativa para os(as) discentes da UFMG, que podem se envolver como voluntarios(as)
dos projetos e exercer atividades variadas, como professores(as), monitores(as), gestores
administrativos, financeiro, marketing e comunicagdo. Juntos, mobilizavam mais de
trezentos e trinta e cinco? voluntarios(as) que, em sua maioria, eram discentes de cursos
da graduacgdo ou da po6s-graduacgdo da universidade. Percebe-se que a proposta € que 0s
cursinhos sejam lugares de formagdo, uma vez que os(as) discentes da graduagéo

desenvolvem habilidades, como autonomia estudantil e resolugdo de problemas. Notei

24 Foi possivel contabilizar esse nlimero a partir da aplicagédo do questionario, no qual os(as) integrantes
dos cursinhos populares informaram com mais detalhes sobre o funcionamento geral e o modelo de
organizacéo.
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também que, em grande parte dos casos, 0s projetos eram mobilizados pelos(as)
voluntarios(as) e bolsistas, apesar de terem docentes da UFMG como responsaveis. 1sso
significa que, desde a concepcéo até a execucdo, as formas de superar os obstaculos se
concentravam nos(as) voluntarios(as) como principais agentes. Por outro lado, observei
0 quanto esses projetos funcionavam como laboratérios de praticas docentes, pois a
maioria adotava como critério de selecdo de voluntarios(as) o envolvimento com 0s
cursos de licenciatura. Sendo assim, varios(as) estudantes em formacdo podem ter
oportunidades de desenvolver experiéncias como educadores(as) nos cursinhos, ainda que
estejam se graduando.

Outro elemento em comum é que todos os cursinhos possuiam pelo menos uma
coordenacdo do projeto executada por professores(as) ligados a algum departamento.
Além de serem encarregados(as) pelos projetos, eles(as) também colaboravam para sua
manutencdo, principalmente na resolucdo de tramites administrativos na universidade.
Pelos relatos no questionério, reparei que alguns(algumas) coordenadores(as) sdo mais
envolvidos(as) que outros(as). Por exemplo, organizam palestras, participam de reunides,
buscam escutar ativamente os(as) voluntarios(as), enquanto outros preferiam a mediacao
mais distante, apenas em tomadas de decisdes.

Funcionando em diferentes unidades da UFMG, os cursinhos ofereciam, ao todo,
quatrocentas e sete vagas. Parte deles funcionava presencialmente, outros adotavam o
modelo hibrido ou remoto, como efeito da pandemia da covid-19. Integrantes de alguns
cursinhos populares relataram no questionario (Apéndice A) que, apds o periodo de
distanciamento social, comecaram a intercalar as atividades pedagdgicas de maneira
hibrida, ou seja, algumas ac¢Ges sdo presenciais e, outras, remotas.

Embora compartilhassem critérios de selecdo variados de alunos(as), cada qual
com seu edital especifico, a maioria implementava como um dos parametros a analise da
renda familiar, que ndo poderia ser superior a um salario minimo e meio por pessoa, além
da obrigatoriedade de ser ex-alunos(as) de escolas publicas, em alguns casos, aceitavam-
se bolsistas integrais de escolas particulares durante o Ensino Médio. No entanto, em
relacdo a esse publico-alvo, buscava-se pessoas interessadas em se preparar para as provas
do Enem e de outros vestibulares. O Cursinho Equalizar era o Gnico que propunha a
formacédo de jovens que desejassem ingressar em cursos técnicos concomitantes com o
Ensino Médio, os quais eram ofertados pelos Institutos Técnicos Federais (IFs).

Também chamo atencdo para o Pré-Imigrantes que, conforme o nome indica, era

um cursinho que visava atender pessoas imigrantes ou refugiadas, residentes
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portadores(as) de visto humanitario ou apatridas, que desejavam ingressar em
universidades brasileiras e, que, para isso, necessitavam realizar o Enem e outros
vestibulares. Essa caracteristica me chamou atencdo, pois os(as) voluntarios(as) desse
projeto precisavam receber um preparo antes de atuar como professores(as) e
monitores(as), tendo em vista o acolhimento de pessoas que as vezes ndo tinham fluéncia
na lingua portuguesa e, sobretudo, desconheciam a cultura, precisando desempenhar um
trabalho mais abrangente e coletivo.

Em relacdo ao modelo de funcionamento, nota-se que também e diverso.
Integrantes de alguns cursinhos, depois da pandemia, perceberam que poderiam continuar
as aulas e monitorias remotamente, como € o caso do Pré-Imigrantes. Outros adotaram o
modelo hibrido, como o Dom Quixote e 0 Guimardes Rosa, e 0s demais retornaram com
as aulas presenciais em 2022. E relevante relatar que todos os cursinhos mantiveram suas
atividades durante a pandemia, mesmo com dificuldades financeiras, falta de
equipamentos e questdes psicoldgicas da equipe e dos(as) alunos(as), ou seja, adaptaram-
se em maior ou menor grau para 0 modelo remoto. Para isso, utilizaram plataformas de
servico de comunicacdo via web e aplicativos mdveis, possibilitando a transmissdo de
aulas e monitorias com os(as) estudantes. Respondentes do FACE Educa, por exemplo,
citaram que as aulas foram gravadas e, posteriormente, disponibilizadas no canal do
YouTube, de modo que o canal recebesse mais de sete mil inscritos, levando ao
pressuposto de que podem ter atingido estudantes de camadas populares de outros estados
do Brasil.

No entanto, participantes de varios cursinhos relataram que o retorno para o
funcionamento presencial pos-pandemia ndo estava sendo féacil por diferentes motivos,
como pela falta de preenchimento das vagas, 0 que no cenario anterior a pandemia era
raro, até porque isso foi incentivo para a abertura de varios projetos. Mesmo que as vagas
fossem ocupadas, os(as) alunos(as) evadiam por falta de incentivo para estudar, por néo
conseguir custear a passagem e a alimentagdo, além do maior envolvimento com o
trabalho por necessidades financeiras.

De modo semelhante, a evasdo também atingiu os(as) voluntarios(as). Alguns
cursinhos ndo estavam conseguindo captar pessoas para ocupar os cargos e a rotatividade
era maior. Ademais, as dificuldades financeiras também foram mencionadas, pois quase
todos os cursinhos ndo recebiam financiamento publico ou privado, salvo aqueles que

eram contemplados por editais da universidade. O ComunICA, por exemplo, diminuiu o
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numero de vagas para alunos(as) em 2022, de cem para setenta, e o Equalizar projetava
diminuir o nimero de noventa vagas para quarenta e cinco no préximo ano.

A questdo financeira dos cursinhos ndo € um problema recente, tendo em vista
que recebiam poucas verbas publicas. Quando eram financiados pelo setor publico, isso
geralmente se dava por meio dos editais da Pro-Reitoria de Extensdo da UFMG, por onde
conseguiam vagas para bolsistas. No mais, arrecadavam dinheiro em atividades
organizadas para esse fim ou, até mesmo, cobravam taxas de inscricdo dos processos
seletivos e da matricula de alunos(as), o que ajudava a sustentar os gastos durante o ano.
O panorama nao era diferente para as parcerias com empresas € ONGs. Nesse caso, 0
Equalizar, o ComunICA, o Humanizar, o FACE Educa, o0 Guimardes Rosa e 0 Dom
Quixote eram assistidos pelo Instituto Equale?. Por meio dessa ONG, os cursinhos
conseguiam recursos, como acesso a algumas plataformas de educacdo e doacdo de
apostilas do Bernoulli Sistema de Ensino?.

Mesmo com todos os desafios, acredito que os cursinhos sejam espacos de
resisténcia dentro das universidades, visto que lutam em prol da educacédo publica e da
insercdo das camadas populares no Ensino Superior. Como relatado, mesmo sem verbas
as equipes constituidas em sua maior parte por jovens estudantes da UFMG conseguiam
contornar diversas situagdes para a manutencao dos projetos. Em virtude da importancia
dos cursinhos populares na UFMG, a seguir exponho trajetorias, caracteristicas gerais,

possibilidades e obstaculos referentes a cada um deles.

1.2.1 Cursinho Popular Equalizar?’

O Equalizar, de acordo com o presente levantamento do SIEX, é pioneiro como
cursinho popular identificado como projeto de extensdo. E possivel dizer que seu
funcionamento inspirou a criagdo de outros projetos semelhantes dentro da universidade.
Sua histdria se inicia em 2012, quando trés alunos(as) do curso de Engenharia Quimica —

pertencente a Escola de Engenharia da UFMG — desejando participar de um trabalho

%5 ONG de Belo Horizonte/MG que apoia e orienta o trabalho dos cursinhos populares de Minas Gerais.
Também elabora pesquisas sobre o desenvolvimento das politicas publicas de educacdo nos ambitos
estadual e municipal.

26 Empresa na area de educacdo que produz solucdes educacionais, como materiais didaticos e tecnologias
direcionadas para as escolas privadas do Brasil. O Bernoulli também possui escolas que abrangem desde o
Ensino Infantil até o Pré-Vestibular nos municipios de Belo Horizonte e Salvador/BA. E popularmente
conhecido pelas altas taxas de aprovacgdo nos vestibulares do Enem, da Fuvest, da Unicamp e da Escola
Bahiana de Medicina e Salde Publica.

27 Instagram: @cpequalizar
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voluntario na area da educagdo, criaram um cursinho preparatorio para o Enem.
Inicialmente, os(as) integrantes do cursinho ofertavam aulas de Quimica, Fisica e
Matematica. Eram vinte e cinco voluntarios(as) e vinte alunos(as). No ano seguinte,
eles(as) estenderam para todas as matérias, sendo elas: Biologia, Filosofia, Geografia,
Histdria, Linguagens (Portugués, Redacdo, Inglés e Espanhol) e Sociologia.

Em 2015, o Equalizar ampliou o projeto, tornando-se também um cursinho
preparatorio para os institutos técnicos federais, incluindo alunos(as) do nono ano do
Ensino Fundamental e do primeiro ano do Ensino Médio, que visam ingressar em um
curso técnico concomitante com o Ensino Médio. E interessante ressaltar que, em relagéo
a essa modalidade, entre os cursinhos populares da UFMG, o Equalizar é o Unico que
contempla esse formato. Naquele momento, ofereciam cento e trinta e cinco vagas, assim
divididas: noventa vagas para o Pré-Enem no turno da noite e quarenta e cinco vagas para
0 Pré-Técnico no turno da tarde. Essas vagas eram preenchidas através do processo
seletivo de alunos(as), que funcionava por meio de um sorteio, o qual era aberto para
estudantes ou ex-estudantes de escolas publicas municipais e estaduais com renda
familiar per capita de até um salario minimo e meio.

No que tange a sua organizacdo interna, o Equalizar tinha sessenta e trés
voluntarios(as), sendo 71% deles(as) discentes da UFMG, sejam dos cursos de graduacao,
sejam da pds-graduacdo. Os cursos de graduacdo dos(as) estudantes eram de areas
variadas, como Administracdo, Arquitetura e Urbanismo, Biblioteconomia, Ciéncias
Biologicas, Ciéncias Sociais, Design, Enfermagem, Engenharia Civil, Engenharia de
Minas, Engenharia Elétrica, Engenharia Quimica, Farmacia, Filosofia, Fisica, Geografia,
Historia, Letras, Matematica, Pedagogia, Psicologia e Quimica. Esses(as) voluntérios(as)
desempenhavam atividades variadas, podendo ser professores(as), monitores(as) e
membros de setores administrativos. Estes Gltimos dividem-se nas seguintes diretorias e
tém o respectivo numero de membros: pedagogico (8), presidéncia (4), recursos humanos
(1) e comunicagéo (3). Além desses, hd tambem o Nucleo de Apoio Psicopedagdgico
(NAPP), com psicologos(as) que ajudam a acompanhar a satide mental dos(as) estudantes
e voluntarios(as) por meio de encontros tanto coletivos quanto individuais. Ja a
coordenadora geral do Equalizar — responsavel pelo projeto, é uma professora da UFMG
vinculada ao Departamento de Engenharia Quimica.

Assim como para os(as) estudantes do cursinho, os(as) voluntarios(as) também
passavam por um processo seletivo de ingresso; porém, com outra forma de organizagéo.

Os membros do pedagdgico, ou seja, os(as) professores(as) e monitores(as), realizavam
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uma prova de conhecimentos especificos da matéria desejada, eram entrevistados pelos
membros dos Recursos Humanos (RH) e, por fim, apresentavam uma aula ou monitoria.
Eram aprovados(as) aqueles(as) que obtinham maior nota na entrevista e na
aula/monitoria. Lembrando que os(as) voluntarios(as) atuantes na sala de aula ndo tinham
como pré-requisito a formacao em licenciatura. Para os cargos administrativos, o0s(as)
candidatos(as) passavam por dinamica em grupo e entrevista com o RH. No caso do
Equalizar, todas as vagas eram preenchidas por meio do voluntariado, uma vez que nédo
possuia bolsistas.

Apds serem aprovados(as), os(as) voluntarios(as) eram orientados(as) pelos
membros mais antigos de cada diretoria, mas ndo havia um processo de formacao
especifico. Da mesma forma, eram acompanhados(as) durante a permanéncia no
cursinho. No caso dos(as) professores(as) e monitores(as), existia um(a) supervisor(a)
pedagdgico(a) para cada disciplina, e 0s membros do administrativo eram
acompanhados(as) pelos(as) respectivos(as) diretores(as). Com toda essa equipe, 0
principal objetivo do cursinho era reduzir as desigualdades de acesso as universidades e
institutos federais por meio do voluntariado. Além disso, intitulavam o voluntariado como
uma “atividade complementar de formagdo”, pela qual os(as) estudantes
universitarios(as) de diferentes areas da UFMG poderiam realizar atividades de gestdo e
didatica. O intuito era que o Equalizar fosse um ambiente de trabalho interdisciplinar que
contribuisse para as formacdes técnico-profissional, humana e cidada dos(as) discentes
da universidade.

No que se refere ao plano de trabalho geral do cursinho, aponta-se que era uma
construgdo mais autdbnoma entre as diretorias; assim, 0s planejamentos que envolviam
todos(as) eram discutidos pela presidéncia e, em alguns casos, levados a assembleia. A
respeito das questdes financeiras, o Equalizar ndo recebia investimentos publicos ou
privados e sua forma de arrecadagcdo monetaria ocorria por meio do processo seletivo de
alunos(as). Para cada inscrito(a), era cobrada uma taxa de dez reais e 0 montante seria
utilizado com as despesas do cursinho ao longo do ano. Apesar disso, o cursinho tinha
uma parceria com o Bernoulli Sistema de Ensino, que doava apostilas para o Pré-Enem.

E importante salientar que o cursinho funcionou de forma remota durante a
pandemia e, naquele momento, estava retornando ao modelo presencial. Contudo,
enfrentando algumas dificuldades. A primeira delas diz respeito a liberacdo de espacos
para as salas de aula na Escola de Engenharia. Havia também o alto nimero de evasdo
dos(as) estudantes; durante o ano de 2022, das noventa vagas ofertadas para o Pré-Enem,
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apenas oitenta e duas foram preenchidas e, dessas, quarenta e dois(duas) alunos(as)
evadiram. No Pré-Técnico, das quarenta e cinco vagas ofertadas, apenas trinta e sete
foram preenchidas e cinco alunos(as) evadiram. Outro problema era a baixa adeséo de
candidatos(as) as vagas do processo seletivo de voluntarios(as), principalmente no
contexto de pds-pandemia. Por fim, arcar com 0s custos do projeto era também um
desafio, tendo em vista que ndo possuia financiamento.

Ainda em relacdo ao Equalizar, nota-se que, por ser pioneiro no movimento dos
cursinhos populares da UFMG, pelo seu significativo nimero de vagas e por sua
participacdo em varios canais midiaticos, como redes sociais, radio e televisdo, o projeto
ganhou ampla visibilidade fora da universidade. Isso acarretou uma sobrecarga de
inscricbes nos processos seletivos de alunos(as) antes da pandemia. Em 2018, por
exemplo, foram mais de mil inscritos para apenas noventa vagas no Pré-Enem. Essa alta
demanda sensibilizou os(as) discentes de outras faculdades para a criacdo de projetos
semelhantes. Segundo o Equalizar, nos ultimos anos sua equipe também colaborava com
consultoria para abertura de novos cursinhos populares na universidade, apoiando tanto

na elaboracdo quanto na organizagdo dos projetos.

1.2.2 Cursinho Comunitario ComunICA28

Depois de seis anos da fundacdo do Equalizar, surgiu o ComunICA, em 2018, o
cursinho popular do Instituto de Ciéncias Agrarias, no campus Montes Claros, que fica
em média ha quinhentos e trinta quilémetros de distancia do projeto pioneiro. Da mesma
forma que o Equalizar, o cursinho foi fundado em um espago distante dos cursos
vinculados a formacg&o em licenciatura, haja vista que essa unidade da UFMG abrangia
0s seguintes cursos de graduacdo: Administracdo, Agronomia, Engenharia Agricola e
Ambiental, Engenharia de Alimentos, Engenharia Florestal e Zootecnia. Apesar disso, 0
cursinho foi criado a partir das demandas sociais da area no entorno da universidade,
constituinte de moradores(as) em situacdo de vulnerabilidade socioecondmica. Parte
desses(as) moradores(as) sdo jovens egressos(as) de escolas publicas que desejavam

ingressar no Ensino Superior.

28 Instagram: @comunica.ufmg

Site: https://cursinhoicaufmg.wixsite.com/comunica

Facebook: https://www.facebook.com/cursinhoica

YouTube: https://www.youtube.com/channel/UCSdcJg1HI6WApwaPdUCOx3w
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Diante desse cenario, o ICA reconhecia a responsabilidade da universidade como
produtora de conhecimento e da sua potencialidade em promover o desenvolvimento da
comunidade externa, contribuindo para a melhoria de vida da populagdo. Tomando esse
comprometimento, o ComunICA funcionava desde o inicio oferecendo aulas para
alunos(as) que visavam realizar a prova do Enem. Ao todo, o cursinho oferecia setenta
vagas anuais, com uma reserva de dez vagas para ex-alunos(as), quarenta e cinco vagas
para novos(as) alunos(as) e quinze vagas para funcionarios(as) da UFMG. O processo
seletivo de novos(as) alunos(as) ocorria por meio de um simulado de conhecimentos
gerais e a classificacdo dependia do desempenho dos(as) inscritos(as). No entanto, o
ComunICA informou que nunca precisou preencher as vagas apenas com o0s(as)
aprovados(as) no processo, ou seja, todos(as) eram contemplados(as). Sobre essa
informacao, o cursinho ainda explicou que no edital do processo seletivo a prioridade é
para os(as) ex-alunos(as) e alunos(as) de escolas publicas com renda per capita de até
dois salarios minimos; mas, como o numero de vagas excede o de inscri¢des, o cursinho
acabava recebendo ex-alunos(as) e alunos(as) de escolas particulares.

As aulas e monitorias aconteciam no periodo noturno e eram ministradas por vinte
e trés professores(as) voluntarios(as). Naquele momento, havia vinte discentes da UFMG
que atuavam no ComunlICA, os(as) quais eram oriundos(as) dos cursos de graduacdo em
Engenharia Agricola e Ambiental, Engenharia de Alimentos, Engenharia Florestal,
Zootecnia e Agronomia e, da pds-graduacdo, como do Mestrado na linha de pesquisa em
Producdo Animal e do Doutorado em Producao Vegetal. Vale ressaltar que entre os outros
trés voluntarios um era docente da UFMG e os demais eram aluno e ex-aluno da
Universidade Estadual de Montes Claros (Unimontes). O processo seletivo do
voluntariado era composto por uma fase de avaliagdo, sendo ela a entrevista. Ter
formacdo em licenciatura ndo era um critério, pois ndo ha essa modalidade de curso no
ICA. No entanto, com base no conhecimento adquirido no ciclo basico dos cursos, 0
cursinho considerava que seus(suas) voluntarios(as) estavam aptos a ministrar as aulas,
qgue contemplavam a matriz curricular do Enem. Somado a equipe pedagdgica, o
ComunICA tinha um(a) bolsista extensionista vinculado(a) ao Programa de
Desenvolvimento Rural/Urbano e Apoio a Agricultura Familiar (PRODERA), e suas
atividades estavam focadas em demandas administrativas e apoio aos(as) voluntarios(as),
inclusive no acompanhamento do trabalho desses(as) voluntarios(as). Acrescido a isso, 0
ComunICA também dispunha de um docente da UFMG, o qual era responsavel pelo

projeto na extensao.
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No ComunICA néo havia um plano de trabalho do cursinho e geralmente ele era
formulado no decorrer do ano, de acordo com as demandas. Da mesma forma, ndo havia
um processo de formacgdo dos(as) voluntérios(as). Os(as) integrantes do ComunICA
alegaram que ndo tinham parcerias nem financiamentos, contando apenas com 0S recursos
da UFMG, como salas de aula e equipamentos. Durante os anos de pandemia (2020-
2021), os resultados do trabalho do ComunICA foram desafiadores, visto que muitos(as)
alunos(as) de baixa renda ndo acompanharam as aulas, tendo em vista que varios(as) nao
possuiam recursos financeiros e equipamentos tecnoldgicos. Essa situa¢do causou uma
maior evasao de alunos(as) se comparada aos anos anteriores, atingindo até mesmo os(as)
voluntarios(as) do projeto, um problema que o cursinho ainda tem enfrentado. De acordo
com os(as) integrantes do ComunICA, atualmente tem sido um empecilho a falta de

envolvimento dos(as) voluntarios(as) com as atividades do projeto.

1.2.3 Curso Pré-Universitario Humanizar?®

Em 2018 foi fundado o Humanizar, um projeto de extensdo da Faculdade de
Filosofia e Ciéncias Humanas (Fafich) da UFMG, o qual era vinculado ao Departamento
de Historia. No que tange aos objetivos de sua criacdo, é citada a importancia de
ampliacdo das vagas para o preparatério do Pré-Enem, tendo em vista que apenas o
Equalizar ndo conseguia suportar a demanda. Além disso, havia uma preocupacdo com
os(as) discentes da faculdade, estudantes de cursos de licenciatura em Ciéncias Humanas,
sendo eles Historia, Filosofia e Ciéncias Sociais. Diante disso, os(as) criadores(as)
propuseram a ideia de o cursinho se tornar um espago de formacdo para 0s(as)
graduandos(as) que se profissionalizavam como futuros(as) docentes. Essa acdo também
tinha como objetivo promover o envolvimento dos(as) voluntarios(as) e dos(as)
alunos(as) em acdes de formacao politica e cidada a fim de promover uma transformagéo
social.

O Humanizar ofertava oitenta vagas anualmente, as aulas ocorriam no periodo
noturno e as monitorias aconteciam no turno da tarde. O processo seletivo de alunos(as)
tinha como principal critério a renda, ou seja, era feita uma classificagdo da menor para a
maior renda, de acordo com as inscri¢des. De modo semelhante a estrutura do Equalizar,

as aulas ocorriam no periodo noturno, divididas por disciplinas direcionadas para a prova

29 Instagram: https://www.instagram.com/cphumanizar/
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do Enem. Somado a isso, havia momentos para orientacdo profissional, palestras, aulas
de campo e interdisciplinares, monitorias e simulados. Tudo isso era feito pelos(as)
voluntarios(as), que também eram selecionados(as) a partir de um processo seletivo
interno, sendo disponibilizadas anualmente cinquenta vagas. Os(as) inscritos(as)
passavam por duas etapas: analise de curriculo e entrevista. E interessante ressaltar que a
proposta desejava acolher, no processo seletivo de professores(as), voluntéarios(as)
envolvidos(as) academicamente com a area de educacéo, diferentemente do Equalizar e
do ComunICA, que ndo inseriam tal critério como prioridade. A coordenacdo do projeto
buscava voluntarios(as) oriundos(as) dos cursos de licenciatura em Biologia, Filosofia,
Fisica, Geografia, Histdria, Letras, Matematica, Pedagogia, Quimica e Sociologia.

A organizagdo estrutural do cursinho estava dividida entre as seguintes
coordenacdes: geral, pedagdgica e comunicagdo. A equipe pedagogica ainda tinha uma
subdiviséo por nucleo disciplinar, ou seja, havia um(a) coordenador(a) para cada mateéria.
Como existia uma coordenacao para a comunicacao, 0 Humanizar, para além dos cursos
de licenciatura, buscava voluntarios(as) da area na Fafich. Somado a isso, o cursinho tinha
trés coordenadores(as) responsaveis pelo projeto, os(as) quais eram professores(as) da
UFMG, todos(as) vinculados(as) ao Departamento de Histdria. Eles(as) auxiliavam os(as)
voluntarios(as) nas questdes administrativas, na organizacao e na orientacao pedagdgica.
De modo geral, ndo havia uma formacdo especifica para os(as) voluntéarios(as), mas o
Humanizar ansiava implementar um grupo de estudos sobre educacao popular. Também
ressaltava que o acompanhamento dos(as) voluntarios(as) era feito em conjunto entre a
coordenacdo geral e a coordenacdo dos nucleos disciplinares mediante reunides mensais
de compartilhamento de experiéncias, problemas e demandas.

De acordo com os(as) entrevistados(as) do cursinho, o grupo de voluntarios(as) se
comprometia com o plano anual de trabalho, que era elaborado no inicio do ano letivo,
no qual a coordenacdo geral propunha um calendario das principais atividades.
Posteriormente, esse plano era referendado em uma reunido com todos(as) 0s(as)
voluntarios(as), na qual cada um(a) poderia apresentar outra ideia e fazer sugestdes ao
projeto. Em relacdo ao financiamento, o Humanizar alegava ndo receber ajuda de
instituicdes publicas ou privadas. No entanto, a iniciativa havia sido contemplada

recentemente por um edital da PROEX®, que arcou com as despesas de diversos

30 Auxilio recebido da PROEX por meio do Edital n® 13/2021, pelo qual fornecia até dez mil reais para a
compra de equipamentos permanentes ou de softwares aos cursinhos populares da UFMG que funcionam
COMO Cursos, programas ou projetos extensionistas. Outro critério salientado era a inscrigdo de cursinhos
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equipamentos do cursinho. Além disso, tinha parcerias com empresas privadas que
auxiliavam em algumas demandas, como na aplicacdo de simulados e na distribuigéo de
apostilas de pré-vestibular. Essas instituicbes sdo as mesmas que contribuiam com o
cursinho Equalizar, como o Bernoulli Sistema de Ensino.

Assim como os demais cursinhos, o Humanizar funcionou virtualmente no
periodo pandémico e a coordenagdo alegou dificuldades em relacdo a volta do
funcionamento presencial, sobretudo com relagdo a evasdo de alunos(as). Embora esse
problema fosse comum nos anos anteriores, foi agravado durante a pandemia, pois 0s(as)
estudantes tiveram que ajudar financeiramente suas familias e, por isso, estavam mais
envolvidos(as) com o trabalho, sem contar aqueles(as) que ndo possuiam condicdes de
arcar com os custos de internet e, assim, ndo assistiam as aulas. No modelo presencial, a
evasdo também se tornou um entrave, tendo em vista que parte dos(as) alunos(as) ndo
tinha apoio financeiro para custear o deslocamento para o cursinho. Junto a isso ha
questBes relacionadas a satide mental dos(as) alunos(as) e do(as) voluntarios(as), que,
apesar de ser uma preocupacao antiga, foi acentuada na pandemia e no pos-pandemia,

tornando-se desafiador para o0 Humanizar.

1.2.4 Curso Pré-Universitario Popular e Solidario FACE Educa®

Inspirado no Equalizar, o FACE Educa nasceu em 2019 dentro da Faculdade de
Ciéncias Econdmicas (FACE) da UFMG, vinculado ao departamento de mesmo nome.
Entre os motivos de criagdo, foi citada a ampliacdo dos lagcos da universidade com a
sociedade, premissa basica da extensdo universitaria. Também menciona-se a
possibilidade de formagdo dos sujeitos envolvidos, tanto discentes da graduacdo e pos-
graduacdo quanto dos(as) jovens e adultos(as) alunos(as) do cursinho. Ainda, os(as)
fundadores(as) do projeto séo sensiveis a causa do dificil acesso das camadas populares
ao Ensino Superior, por isso o FACE Educa, junto com os demais cursinhos populares na
universidade, propunham a inclusdo desse publico no espaco referido. Chama-se atencédo

que, para além das aulas oferecidas diretamente para os(as) alunos(as) matriculados(as)

totalmente gratuitos, ou seja, que ndo cobram nenhuma taxa de inscri¢do ou mensalidade dos estudantes,
além de compor pelo menos dois tercos da equipe com pessoas vinculadas a referida universidade
(Universidade Federal de Minas Gerais, 2021b).

31 Instagram: @faceduca

YouTube: FACE Educa

Twitter: @FaceEduca
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no cursinho, a equipe preocupava-se em divulgar o projeto e suas a¢fes na internet por
meio das redes sociais a fim de atingir outras pessoas.

O FACE Educa funcionava com aulas e monitorias nos periodos da tarde e da
noite, respectivamente. O cursinho ofertava cinquenta vagas anuais, com 50% de reserva
para negros(as) [(pretos(as) e pardos(as)] e indigenas. Além disso, havia um
complemento de carga horéria destinada a outras atividades, como servigo de orientacao
profissional, aulas interdisciplinares, palestras e seminérios. O processo seletivo de
alunos(as) ocorria por meio de um formulario que deveria ser preenchido pelos(as)
inscritos(as). Nesse caso, 0 cursinho avaliava nas respostas o grau de engajamento para
ingresso. Chama-se atencdo para outros critérios adotados, tal como a questdo
socioecondmica; nesse caso, a renda familiar per capita dos(as) inscritos(as) ndo poderia
ultrapassar um salario minimo e meio.

No que se refere a disposicdo da equipe do cursinho, ao todo eram sessenta vagas
para voluntérios(as). Estima-se que cerca de 90 a 95% deles(as) eram discentes da
graduacdo ou da pds-graduacdo da UFMG, oriundos(as) de diferentes cursos, como das
licenciaturas, do Direito, das engenharias e de gestao, vinculados a FACE. A direcdo se
preocupava em conceder prioritariamente as vagas pedagogicas — sejam aulas, sejam
monitorias — para os(as) discentes vinculados(as) a licenciatura. Semelhantemente aos
demais cursinhos, o FACE Educa propunha que os(as) discentes universitarios(as)
aproveitassem a ocasido para colocar em pratica os conhecimentos absorvidos na
academia, mas de modo interligado a formacdao cidada, compreendendo as necessidades
da sociedade, as quais estardo presentes no dia a dia desses profissionais,
independentemente da &rea em que atuam.

O processo seletivo de voluntéarios(as) também contemplava como primeira etapa
a inscricdo por meio de um formuléario. Essa fase servia para conhecer os perfis
profissional, académico e comportamental e as intencdes de ingresso. Em caso de
aprovacao, posteriormente eram submetidos(as) a outras duas fases: avaliacdo da aula
teste, no caso de professores(as) e monitores(as), e dindmica em grupo para cargos
administrativos. Por Gltimo, todos(as) passavam por entrevistas. Para além dos(as)
professores(as) e monitores(as), a organizacao geral do cursinho se dividia em diretorias,
sendo elas: pedagodgico (4 integrantes), recursos humanos (5 integrantes), financeiro (2
integrantes), marketing (2 integrantes) e estratégico (4 integrantes). Havia também
dois(duas) professores(as) da faculdade que coordenavam o projeto na extenséo, sendo

importante salientar que o cursinho ndo recebia recursos para bolsas de extenséo. Quando



62

os(as) voluntarios(as) iniciavam o trabalho, eram treinados(as) acerca de suas funcgdes,
regras e valores do cursinho. Outros encontros eram realizados durante o ano de acordo
com a necessidade da equipe e suas demandas, por exemplo momentos para abordar
tematicas como educacdo ndo violenta e oratoria. Ja 0 acompanhamento das acfes do
voluntariado realizava-se por meio de reunifes; mas, para professores(as) e
monitores(as), adiciona-se uma avaliagdo dos(as) alunos(as).

Em relacéo ao projeto, havia dois planos de trabalho. Um deles era elaborado pela
diretoria pedagdgica com os(as) professores(as) e monitores(as) e, o outro, pela diretoria
estratégica que envolvia os(as) voluntarios(as) da gestdo e do administrativo. Naquela
ocasido, 0 FACE Educa ndo tinha parcerias de financiamento com instituicdes publicas e
privadas, contando apenas com a doagéo de apostilas do Bernoulli Sistema de Ensino. No
entanto, o cursinho cobrava uma taxa de matricula dos(as) alunos(as), o que ajudava a
sustentar alguns gastos no decorrer do ano. No periodo pandémico, o cursinho funcionou
de maneira remota e ganhou ampla visibilidade nas redes sociais, pois todas as aulas eram
gravadas e disponibilizadas no canal do YouTube, 0 que permitiu abarcar jovens e
adultos(as) de diferentes lugares do Brasil. Em 2022, a iniciativa voltou a funcionar no
modelo presencial, atestando um cenario parecido com o dos outros cursinhos, visto que
tem apresentado dificuldades, como baixo engajamento e falta de compromisso da
equipe, evasao de alunos(as) e de voluntérios(as) e falta de inscrigdes nos processos

seletivos para diferentes cargos®.

1.2.5 Cursinho Pré-Universitario Popular Dom Quixote®

Em abril de 2020, em meio ao surgimento da pandemia da covid-19, o Dom
Quixote foi registrado como projeto de extensdo. O cursinho era uma iniciativa de
estudantes da Faculdade de Letras da UFMG, e sua criagdo teve como inspiragdo 0s
demais projetos semelhantes na universidade. Também citou-se a necessidade de criagao
de novos cursinhos, tendo em vista a quantidade de inscri¢do e a visibilidade que esse

grupo tem ganhado com o publico externo. A prioridade do cursinho era alcangar as

32 Apds 0 FACE Educa, o Cursinho Popular Guimaraes Rosa foi registrado em agosto de 2019. No entanto,
sua historia serd contada no proximo capitulo devido aos critérios de organizacao, tendo em vista que ele
foi escolhido como campo da presente pesquisa.

33 As redes sociais do cursinho Dom Quixote sio:

Instagram: @cursinhodomquixote

Facebook: Cursinho Popular Dom Quixote
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camadas populares, especialmente aquelas pessoas que residem ou estudam no entorno
da UFMG.

O Dom Quixote oferecia vinte e duas vagas para alunos(as) no periodo vespertino
e seu funcionamento ocorria de forma hibrida, da seguinte forma: as aulas eram
presenciais e as monitorias e mentorias de Redagdo eram remotas. O critério de selecao
tinha como primeira etapa analisar as condi¢des socioeconémicas dos(as) candidatos(as)
e a renda familiar per capita precisava ser inferior ou igual a um salario minimo e meio.
Além disso, os(as) candidatos(as) necessitavam ter estudado em escolas publicas ou
serem bolsistas integrais de escolas particulares durante o Ensino Médio. Na segunda
etapa, era solicitado que os(as) inscritos(as) escrevessem uma carta de intencdo para o
cursinho. Ap6s serem selecionados(as) e matriculados(as), os(as) alunos(as) eram
preparados(as) com aulas que contemplavam as disciplinas cobradas no Enem, embora o
Dom Quixote tivesse um enfoque para as disciplinas de linguagens, principalmente
Redacdo e Interpretacdo de Textos. A justificativa para isso era a presenca do cursinho
em uma Faculdade de Letras, onde os(as) discentes do respectivo curso de graduagéo
poderiam colaborar com o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita dos(as)
estudantes.

Em relacdo aos(as) voluntérios(as), o cursinho possuia trinta e cinco vagas, e sua
organizacéo se dividia da seguinte forma: dezessete professores(as), oito monitores(as) e
uma equipe de gestdo com quatro subequipes, sendo elas formadas por dois(duas)
responsaveis pela presidéncia, sete responsaveis pelo pedagdgico, quatro responsaveis
pela gestdo de pessoas, trés responsaveis pela comunicagdo e uma bolsista de extensao.
O processo seletivo de voluntérios(as) continha trés fases: envio de uma carta de intencao,
andlise de documentos que comprovassem a formacéo e a experiéncia no cargo desejado
e entrevista. A maior parte da equipe, cerca de 90%, é formada por discentes da UFMG,
principalmente oriundos(as) dos cursos de licenciatura.

De acordo com o exposto no SIEX pelo cursinho, notou-se a preocupacao de ele
funcionar como um laboratério de praticas pedagdgicas para os(as) graduandos(as) da
licenciatura, ainda que tivesse vagas baseadas em fungdes administrativas. Nesse ponto,
0 Dom Quixote se assemelhava ao Humanizar; visto que, além de lutar pela insercéo das
camadas populares no Ensino Superior, estava preocupado em possibilitar um espaco de
formacéo docente. Além disso, assim como os demais cursinhos, 0 Dom Quixote possuia

um docente da UFMG que coordenava o projeto na extenséo.
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No Dom Quixote ndo havia um plano de trabalho especifico para os(as)
voluntarios(as) e para a bolsista; no entanto, o planejamento anual era elaborado
coletivamente em reunides. No que se refere ao processo formativo da equipe, o cursinho
propunha encontros no formato de cursos, palestras e debates sobre educacédo popular e
praticas freireanas, que eram ministrados por professores(as) da universidade ou outras
pessoas representantes do assunto, e disponibilizava materiais teméticos. J& o
acompanhamento anual dos(as) voluntéarios(as) ocorria por intermédio da equipe de
gestdo do cursinho, a qual organizava uma reunido mensal e, em certas ocasioes,
preparava encontros extraordinarios ou internamente nas equipes. Ainda, a gestdo do
cursinho também era responsavel pela avaliagdo dos(as) voluntarios(as), tendo como base
a participacdo nas atividades do cursinho. A gestdo também aplicava um questionério
para os(as) alunos(as) avaliarem a equipe pedagdgica, o que servia como feedback para
os(as) voluntarios(as). E interessante que a equipe pedagdgica, da mesma forma,
preenchia um questionario® examinando o processo de aprendizagem dos(as) alunos(as)
e 0 envolvimento com as propostas do cursinho.

Semelhantemente aos demais cursinhos, o Dom Quixote ndo recebia
financiamento de instituicbes publicas ou privadas e toda arrecadacdo era feita por
projetos internos, como “vaquinhas coletivas”, quando necessario. No entanto, o cursinho
possuia parceria com o Instituto Equale, por meio do qual conseguia arrecadar apostilas
do Bernoulli Sistema de Ensino. Nos anos de pandemia, 0 Dom Quixote manteve seu
funcionamento de maneira remota. Com o retorno ao sistema presencial, 0s(as) alunos(as)
demonstravam muitas dificuldades de aprendizagem e baixa concentragdo nas aulas.
Somadas a isso, a evasdo estava sendo maior no ano de 2022 se comparada aos anos

anteriores, 0 que gerava uma preocupagao para o cursinho.
1.2.6 Projeto Pro-Imigrantes®
O cursinho popular estava vinculado desde 2020 como projeto de extensdo da

Faculdade de Letras. No entanto, seu percurso iniciou-se em 2015 como agao de extensao

da Diretoria de Relagdes Internacionais da UFMG, em parceria com o Centro Jesuita a

3 Segundo dados relatados pelos(as) integrantes do Dom Quixote, o questionario respondido pela equipe
docente em 2022 informava a baixa participagdo dos(as) alunos(as) nas diferentes atividades. Esse fato tem
sido um dos motivos para evasdo dos(as) voluntarios(as), conforme alegado por eles(as).

3 Instagram: @proimigrantes

YouTube: https://www.youtube.com/@pro-imigrantesufmg5248
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Migrantes e Refugiados em Belo Horizonte (Centro Zanmi)®. A proposta central do Pré-
Imigrantes era oferecer um suporte pedagdgico para imigrantes, refugiados(as),
residentes portadores(as) de visto humanitario e apatridas que desejavam realizar a prova
do Enem e outros vestibulares do Brasil. Mas, para receber esse publico, o cursinho
utilizava metodologias especificas de acolhimento com os(as) estudantes, dentre elas uma
formacdo com os(as) voluntérios(as), garantindo as premissas basicas dos Direitos
Humanos.

Naquele momento, o cursinho oferecia cinquenta vagas. As monitorias ocorriam
antes das aulas, no periodo noturno, ambas no sistema de atividades remotas. Também
davam suporte a servicos psicoldgicos com o Nucleo de Atencédo Psicossocial, incluindo
orientacOes sobre diversas areas, como trabalho, renda, educacdo, cultura e saude. As
vagas eram preenchidas através de um processo seletivo composto por duas fases. A
primeira contemplava o preenchimento de um questionario por meio do qual o(a)
inscrito(a) demonstrava seu interesse e, a segunda, era uma entrevista com a coordenadora
adjunta do projeto.

No que se referia aos(as) voluntarios(as), ao todo o Pro-Imigrantes possuia uma
equipe de trinta e quatro pessoas. Internamente, havia uma divisao de funcdes, sendo vinte
e oito pessoas na equipe pedagdgica, um(a) docente da UFMG na coordenacdo geral,
quatro monitores(as) que auxiliavam na divulgacdo, um(a) pesquisador(a) e seis pessoas
na area de comunicacdo. O processo seletivo de captacao de voluntarios(as) desenrolava-
se com o apoio dos colegiados dos cursos de graduacdo, que colaboravam com a
divulgacdo das vagas. Os(as) interessados(as) enviavam um e-mail se candidatando e,
logo depois, eram avaliados(as) pelos(as) responsaveis pelo cursinho por meio de uma
entrevista e da analise de curriculo. O critério de prioridade era voltado para aquelas
pessoas graduadas ou graduandas na area da licenciatura.

Além dos voluntéarios(as), o Pro-Imigrantes contava com trés bolsistas
financiados(as) por editais da universidade. Cada um(a) com seu plano de trabalho
especifico. Por exemplo, havia dois(duas) bolsistas que atuavam como professores(as) no
cursinho, ou seja, os planejamentos estdo interligados a questdes pedagogicas. Ja o(a)

outro(a) bolsista se concentrava em atividades administrativas, tais como responder e-

3 Centro Zanmi é uma organizacéo sem fins lucrativos. Sua sede situa-se em Belo Horizonte, Minas Gerais.
E um espaco de acolhimento a pessoas refugiadas e migrantes no Brasil, com agdes voltadas para a
orientacdo sobre a emissao de documentos e o mercado de trabalho, assim como sobre a vida cultural. Além
disso, oferta aulas de Lingua Portuguesa. A instituicdo foi inaugurada em 2013 e faz parte da Companhia
de Jesus, especificamente da Rede Jesuita com Migrantes na América Latina e Caribe (RIM-LAC).
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mails, trabalhar na divulgacdo do cursinho e das vagas abertas para alunos(as) e cargos
pedag0gicos, organizar reunides, etc. De maneira geral, o Pro-Imigrantes dividia seu
plano de trabalho para cada area de atuacao; porém, os(as) professores(as) e monitores(as)
eram responsaveis pela construcdo anual do contetido programatico das disciplinas bases
para a organizacdo das aulas. Até 0 momento o cursinho ndo proporcionava formacoes
para sua equipe, 0 que estava sendo planejado para o futuro. No entanto, acompanhava
tanto os(as) bolsistas quanto os(as) voluntérios(as) por meio de uma escuta ativa nas
reunides. Naguela ocasido, o unico financiamento do Pro-Imigrantes era oriundo das
bolsas de financiamento da Pro-Reitoria de Extens&o. E importante ressaltar que desde a
pandemia o cursinho estava funcionando de maneira remota, pois foi avaliado que os
custos seriam mais acessiveis aos(as) estudantes, haja vista que ndo precisariam arcar com
o0 deslocamento até a universidade.

Diante dessa analise, nota-se que o Pro-Imigrantes se distingue dos demais
cursinhos populares da UFMG pelo aspecto do publico atingido, cumprindo igualmente
um papel importante para a universidade. E importante lembrar que desde 1998 a UFMG
inclui regulamentos internos que garantem o ingresso de refugiados(as) e de pessoas em
situacdo de refagio nos cursos de graduacéo. Inclusive, o Gltimo regulamento de 2019,
Resolucdo n° 07/2019, atesta que todos os cursos de graduacdo precisam reservar no
minimo uma vaga anual para essas pessoas (Universidade Federal de Minas Gerais,
2019a). Estas se submetem a um processo seletivo interno, que ocorre anualmente;
contudo, € necessario que tenha realizado o Enem pelo menos nos ultimos cinco anos, de
modo que sua nota seja utilizada como critério classificatério. Outros pré-requisitos sdo
a conclusdo do Ensino Médio no pais de origem e a possibilidade de exigéncia do exame
de proficiéncia em Lingua Portuguesa ou de algum curso de portugués como lingua de
acolhimento. Diante dessas condigdes, 0 Pré-Imigrantes contribui para a preparacdo do
Enem e d& assisténcia a aprendizagem da Lingua Portuguesa. Por fim, no SIEX € citado
que o cursinho tem parcerias importantes com outras instituicdes que trabalham com
refugiados(as) e imigrantes, a saber: Alto Comissariado das Nagdes Unidas (ACNUR),
Foérum de Migracdo — PUC Minas, Observatorio das Migragdes em Minas Gerais, Servico
Jesuita de Apoio ao Migrante e Refugiado e Coletivo de Mulheres Migrantes e

Refugiadas.
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1.2.7 Enem Solidario®’

O Enem Solidario também foi criado em 2020 como projeto de extensao vinculado
ao Centro Pedagogico da UFMG, especificamente ao Ndcleo de Letras. Além disso, tinha
parceria com a acdo extensionista do Laboratorio de Leitura e Producdo Textual do
Colégio Técnico de Floriano, que pertence a Universidade Federal do Piaui. Esse cursinho
funcionava de modo diferente, pois era focado na redagdo do Enem, ou seja, as aulas
contemplavam o desenvolvimento de habilidades e competéncias cobradas na referida
prova em relacdo a producdo textual, no caso, um texto dissertativo-argumentativo. O
Enem Solidario era totalmente digital e as aulas e os encontros ocorriam mensalmente de
maneira virtual por meio do canal do YouTube e, logo em seguida, a gravagéo ficava
disponivel para os(as) alunos(as). Assim, mesmo que algum(a) aluno(a) ndo tivesse
participado de modo sincrono, conseguia ter acesso ao conteudo.

No que tange ao publico, o projeto considerava como aluno(a) todos(as)
aqueles(as) que estavam se preparando para 0 Enem e outros vestibulares no pais. No
entanto, como o acesso era publico, estava ao alcance de sujeitos diversos e, de maneira
diferente dos demais cursinhos da UFMG, o(a) aluno(a) ndo precisava estar
matriculado(a). Além das aulas, os(as) professores(as) do Enem Solidario elaboravam
materiais didaticos que ficavam disponiveis por meio do site do Laboratério de Leitura e
Producédo Textual. Inclusive, em 2022 o cursinho publicou o livro Producéo de Texto: a
redacdo do Enem, de forma gratuita no formato e-book e paga na versdo impressa.

Os(as) professores(as) do projeto eram docentes de Lingua Portuguesa de escolas
publicas de diferentes regides do pais. Essa equipe pedagdgica era dividida por contetdo,
de acordo com as competéncias contempladas na redacdo do Enem, e todas as reunides
eram feitas virtualmente. Os(as) professores(as) — catorze no total, eram responsaveis pela
elaboracdo do planejamento pedagdgico anual, pela criagdo dos contetidos e pelas aulas.
Ha também dois(duas) coordenadores(as) e um(a) editor(a) de video. E interessante notar
a auséncia de voluntarios(as) alunos(as) da graduacdo ou da pos-graduacdo, algo bem
diferente dos demais cursinhos populares da UFMG. A vista disso, 0 Enem Solidario pode
ser um complemento ideal para os(as) estudantes dos outros projetos, visto que consegue
atingir um nimero maior de publico e, ainda, tem vinculo com outra universidade publica,

0 que € bastante importante para a extensao universitaria.

37 YouTube: https://www.youtube.com/@EnemSolidario
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1.3 A ideia que cola: a expanséo dos cursinhos populares na UFMG

Diante do levantamento dos cursinhos populares que funcionam como projetos de
extensdo da UFMG, foi possivel observar que, desde 2012, com a fundacdo do Equalizar,
varios projetos semelhantes surgiram. Durante esses anos, destaca-se 2020, no qual trés
cursinhos populares iniciaram suas atividades, sendo eles o Dom Quixote, 0 Pro-
Imigrantes e o Enem Solidario. Contudo, é possivel notar que o periodo entre 2018 e 2020
foi o pico da curva do aumento do namero de cursinhos, sendo criados, ao todo, sete.
Aponto como hipdtese para isso varios fatores, tais como: a) ampla visibilidade do
publico externo; b) resultado da implementacdo das politicas publicas da educacao; c)
laboratdrio de pratica profissional e académica; d) publicacdo do PNE (2014-2024) e das
Diretrizes para a extensdo na Educacgédo Superior Brasileira.

Quando li sobre cada projeto no SIEX, notei a mengéo sobre a visibilidade que o
Equalizar ganhou em relagdo ao publico externo, principalmente pela ampla divulgagédo
do seu trabalho, assim como dos seus processos seletivos de alunos(as) que foram
divulgados na televisdo, nas radios e nas midias sociais. Por causa disso, em varios anos
consecutivos 0 cursinho teve alta concorréncia pelas vagas ofertadas. Na ocasido,
alunos(as) da graduacdo e da pds-graduacdo da UFMG comecaram a perceber esse fluxo
e entenderam a importancia de criar projetos semelhantes pela demanda da populacdo na
Regido Metropolitana de Belo Horizonte. O Humanizar, por exemplo, foi um desses
cursinhos que, posteriormente, também recebeu muita procura de candidatos(as) desde
seu primeiro processo seletivo de alunos(as), conforme citado pelos demais projetos no
SIEX. E importante salientar que os programas televisivos e de radio, inclusive a Radio
UFMG Educativa, tém levado o nome dos cursinhos populares da UFMG ao
conhecimento de varias pessoas, de modo que atingem estudantes das camadas populares.
Da mesma forma, as redes sociais facilitam a divulgagé@o dos cursinhos populares, ainda
mais por meio dos compartilhamentos que podem alcancar jovens e adultos(as) que
desejam ingressar no Ensino Superior.

Toda essa visibilidade que os cursinhos populares tém ganhado s6 é possivel
porque as camadas populares buscam possibilidades de ingresso no Ensino Superior.
Provavelmente, se estivéssemos na década de 1990 do século passado, a procura seria
menor. Atualmente, com o amadurecimento das politicas publicas implementadas nos

ultimos anos no pais, além dos seus resultados, a populagéo de baixa renda tem procurado
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seus direitos de insercdo nas universidades publicas e particulares com os programas
FIES, ProUni e SiSU e em universidades publicas utilizando as cotas garantidas pelo
Governo Federal através da Lei de Cotas (Lei n° 12.711) de 2012. E por meio dela que
estudantes de baixa renda, pardos(as), pretos(as), indigenas e egressos(as) de escolas
publicas tém a oportunidade de ocupar metade das vagas dessas instituicdes.

Entdo, faz sentido que cursinhos populares tenham sido criados na UFMG a partir
da demanda da comunidade externa, pois 0s(as) jovens e os(as) adultos(as) das camadas
populares desejam se preparar para os vestibulares e para o0 Enem. Ainda, caminhando
por essa linha, em 2016 a Lei de Cotas foi integralmente implementada nas universidades,
e ndo por coincidéncia citei que, entre 2018 a 2020, sete cursinhos foram criados.
Ademais, defendo a hip6tese de que parte desse movimento pertence aos(as) discentes da
UFMG e aos(as) egressos(as) das escolas publicas que acreditam que pessoas da camada
popular tém igualmente o direito de estar nesse espaco. Tais egressos(as)
sensibilizados(as) com a causa criam novos cursinhos e trabalham como voluntarios(as).
Chamo isso de efeito looping, visto que a tendéncia é de os(as) estudantes egressos(as)
dos cursinhos populares, ao ingressarem na UFMG ou em outras universidades,
alimentarem o desejo de reproduzir suas experiéncias, agora na condicdo de
voluntarios(as).

Outra motivacdo para esse movimento é o quanto os cursinhos populares
desempenham papéis importantes no que tange aos desenvolvimentos profissional e
académico dos(as) graduandos(as) e pos-graduandos(as). Na descri¢cdo dos projetos do
SIEX, a maioria cita que os cursinhos, por meio dos cargos ofertados com variadas
funcdes, proporcionam aos(as) discentes universitarios(as) as experiéncias em grandes
areas, como gestdo, comunicacdo e docéncia. Dentre essas, destaca-se a docéncia, tendo
em vista que alguns cursinhos, como Humanizar e Dom Quixote, sdo oriundos das
faculdades que ofertam cursos de licenciatura e, por isso, tornaram-se espagos que
destinam as vagas de professores(as) especificamente para os(as) licenciandos(as) e
licenciados(as). Assim, os cursinhos populares tornam-se espagos importantes para a
formacao profissional de futuros(as) docentes da Educagéo Baésica.

Por outro lado, apesar de ndo ter sido citado com frequéncia durante o
levantamento, acredito que a integralizacdo da extensdo universitaria, a qual tem sido
amadurecida desde o primeiro PNE até a publicacdo das Diretrizes para a Extensdo na
Educagdo Superior Brasileira, também tenha um peso sobre esse movimento. A

comunidade académica em geral tem discutido mais sobre a importancia da extensao nas
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faculdades e a inclusdo pelos colegiados das suas atividades nos projetos politicos
pedagogicos dos cursos de graduacdo. No caso da UFMG, a Resolugdo n® 10/2019 exp0e,
no artigo terceiro, que “a estrutura curricular de cada curso de graduacéo devera prever a
integralizacdo do percentual minimo de 10% (dez por cento) da sua carga horaria total
por meio da Formagdo em Extensdo Universitaria” (Universidade Federal de Minas
Gerais, 2019b). Ainda de acordo com a Resolugéo, os(as) alunos(as) ndo podem fazer
essa integralizacdo apenas nas modalidades de cursos e eventos, tendo que expandir a
atuacdo para projetos de extensdo, prestacdo de servicos e programas de extensao. Assim,
a ideia de criar ou atuar em cursinhos populares extensionistas torna-se um atrativo para
os(as) discentes.

Sobre isso, ao ler os projetos no SIEX percebi que 0 movimento da criagédo dos
cursinhos, na maior parte dos casos, inicia-se com os(as) discentes que, ao esbocar a ideia,
procuram algum(a) docente que aceite ser coordenador(a) do projeto. Nota-se que, para
ambos(as), o usufruto dessa participagdo pode ocorrer de variadas maneiras, como na
valorizacdo do préprio curriculo, no aumento de experiéncias académicas e profissionais
e na importancia para o ensino e pesquisa. Ademais, de maneira geral, 0s cursinhos
populares tém proporcionado um trabalho interdisciplinar entre as faculdades da UFMG,
reunindo docentes e discentes por uma causa urgente: a inser¢do das camadas populares
no Ensino Superior. Isso significa que existe uma mobilizag&o interna que tem surtido
efeito e impactado a vida de varias pessoas. Em 2020, a Pré-Reitoria de Extensdo da
UFMG, reconhecendo o crescimento desse movimento na universidade, criou a Rede de
Cursinhos Populares da UFMG. Essa rede tem a intengdo de manter os cursinhos
integrados a fim de que os resultados, a avaliagéo, as potencialidades e os desafios possam
ser compartilhados.

Além disso, reconheco que os cursinhos populares tém firmado um dos preceitos
da extensdo, que é o fortalecimento dos vinculos entre universidade e sociedade, de modo
que a primeira atenda as demandas da populacdo dando enfoque a diminuicdo das
desigualdades sociais. Em contrapartida, o dialogo entre esses diferentes atores presentes
nas instituicBes universitérias e distintos espacos sociais permite uma troca de experiéncia
e de saberes, contribuindo para a formagao humana de ambos. Os(as) discentes da UFMG
que participam como voluntarios(as) desses projetos tendem a estar mais proximos dos
problemas sociais do pais, e muitos poderdo agregar a experiéncia vivida nos cursinhos

de forma critica em sua atuagdo profissional presente e futura. Portanto, é valido
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considerar os cursinhos populares como praticas educativas, pois suas a¢es, em maior

ou menor escala, promovem um impacto formativo na vida de seus(suas) participantes.
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CAPITULO Il - ENTRELACANDO HISTORIAS: A CRIACAO DO CURSINHO
POPULAR GUIMARAES ROSA

Eu acho que cada um tem uma historia que vai cruzando com a outra. Eu acho
que 0 que voceé vai ter que fazer é cruzar as histdrias de todo mundo (Camila,
Entrevista).

O Cursinho Popular Guimarédes Rosa foi criado oficialmente em 2019, mas foi
idealizado em 2018. Para construir seu historico, realizei entrevistas coletivas e
individuais com seus(suas) criadores(as). No primeiro momento, ap0s a entrevista
coletiva escutei diferentes versdes do grupo protagonista que de fato fez o projeto nascer
em 2019. Apos isso, percebi por meio dos relatos que a historia estava dividida em duas
fases, tendo sido a primeira iniciada em 2018, quando uma jovem e um jovem — calouros
do curso de Medicina — pensaram em organizar um cursinho popular na faculdade. Ja a
segunda fase iniciou-se quando os dois encontraram outras pessoas que compartilhavam
do mesmo objetivo, resultando oficialmente na formagé&o do cursinho em 2019.

A entrevista coletiva integrou quatro jovens escolhidos(as) devido a intensa
participacdo na criacdo do CPGR em 2019. Nesse grupo, havia trés pessoas oriundas do
curso de Medicina, sendo elas: Atila, autodeclarado branco, tem 27 anos e é natural de
Fortaleza/CE; Camila, considera-se parda, tem 23 anos e é de Contagem/MG; Marilia,
considera-se branca, tem 27 anos e nasceu em Botucatu/SP. A outra jovem é Carol que,
embora seja aluna da UFMG, cursa Engenharia Ambiental. Considera-se branca, tem 23
anos e é natural de Belo Horizonte. No decorrer da entrevista, constatei que precisaria
conversar com outros dois jovens para entender detalhes da idealizagcdo do projeto em
2018. Sendo assim, realizei duas entrevistas, ambas individuais, para complementar as
narrativas. Convidei um jovem e uma jovem, também do curso de Medicina da UFMG.
Victoria®® tem 24 anos e nasceu em S&o Paulo/SP; e Pedro tem 24 anos e é natural de
Salvador/BA. Todos(as) residiam em Belo Horizonte, exceto Carol, que morava na
Franca.

O marco de partida do cursinho se inicia em 2018, quando Victdria ingressou no
curso de Medicina no segundo semestre. Além de ser caloura da faculdade, também era
recém-chegada na cidade de Belo Horizonte, tendo em vista que é de Sdo Paulo. Desde
quando se preparava para o Vvestibular, ouvia falar sobre um cursinho popular na

Faculdade de Medicina da USP, conhecido como MedEnsina. Segundo ela, a ideia era

38 No presente caso, os(as) jovens foram heteroidentificados(as) como brancos(as).



73

muito legal, o que despertou nela uma vontade de um dia ser voluntaria em um projeto
semelhante. Entdo, ao ingressar na UFMG, perguntou no grupo de WhatsApp dos(as)
veteranos(as) se existia algum cursinho popular na universidade. Na época, seu colega
Pedro respondeu que na Faculdade de Engenharia tinha o Equalizar, que ficava no campus
Pampulha. Essa informacéo foi impulsionadora para ela idealizar um cursinho popular na
Faculdade de Medicina. A partir disso, Victoria comecou a procurar colegas que
aderissem a esse projeto com ela. Por coincidéncia, Pedro j& atuava como voluntario no
Equalizar e também tinha vontade de levar a ideia do cursinho para a mesma faculdade,

conforme relatou:

Eu queria muito, desde essa época [segunda metade de 2018], criar um
cursinho que fosse ndo da Medicina, mas por meio da Faculdade de Medicina,
porque eu senti que [...] varias pessoas da Medicina tinham vontade de fazer
parte do cursinho popular, mas era distante da Engenharia. A gente tinha
muitas salas 14, a gente tinha professores que com certeza iam ficar animados
com a ideia (Pedro, Entrevista).

Em pouco tempo, Pedro comegou a tomar conhecimento, por meio de outros(as)
discentes, que Victoria estava querendo desenhar uma proposta de cursinho popular
vinculado ao curso de Medicina e que estava pesquisando sobre a ementa do MedEnsina
da USP. Essa correspondéncia de intengdes contribuiu para que eles comecgassem a
conversar e planejar o que poderiam fazer para criar o cursinho. No inicio, cogitaram abrir
o cursinho vinculado ao Diretorio Académico; mas, devido as burocracias documentais,
desistiram. Adiante, descobriram a possibilidade de formalizar o cursinho como projeto
de extensdo. Entdo, resolveram sondar os(as) professores(as) que poderiam orienta-los
em relagdo ao desenvolvimento de um cursinho popular por meio de um projeto de
extensdo. O segundo plano era conquistar os(as) docentes para coordenar o projeto na
faculdade, pois somente professores(as) ou técnicos(as) administrativos(as) podem
coordenar acdes de extensdo na Universidade. No caso de agOes coordenadas por
técnicos(as), é necessario ter um(a) professor(a) como coordenador(a) académico(a).
Apesar de terem conseguido, a ideia ndo prosseguiu em 2018 devido a questbes de
cronograma, Visto que precisavam de um tempo para escrever o projeto, submeter as
instancias colegiadas da faculdade e esperar a aprovacdo da Pro-Reitoria de Extensdo.
Sendo assim, o cursinho ndo funcionaria naguele ano.

Mesmo diante disso, os dois permaneceram com a intencdo inicial de construir o

cursinho popular, inclusive, continuaram conversando com outros(as) colegas e até
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pediram sugestdes de nomes para 0 projeto. Um colega sugeriu que o nome fosse
“Guimardes Rosa™°, pois 0 médico e escritor foi aluno da Faculdade de Medicina da
UFMG. De acordo com Pedro, o nome foi tdo especial que, bem antes de sua abertura
oficial, eles(as) desenvolveram a logomarca do cursinho, sendo um par de “6culos em

cima dos livros”.

Figura 1 — Logomarca do CPGR
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Fonte: Arquivo disponibilizado pela equipe.

Meses depois, no inicio de 2019, ocorreu 0 segundo momento que marcou a
formulacdo oficial do projeto. O acaso se deu durante a semana de recepcdo de
calouros(as), que é realizada em todo inicio de semestre na Faculdade de Medicina, tendo
como principal organizador o Diretério Académico. Segundo Victdria, essa semana de
recepcdo € constituida de diferentes eventos que, de maneira geral, tém como principal
objetivo apresentar aos(as) calouros(as) algumas atividades académicas e regras da
UFMG.

Entre os eventos, destacam-se um tour pelos campi da universidade, um passeio

a0 museu a céu aberto do Instituto Inhotim*®, no municipio de Brumadinho, em Minas

39 Jodo Guimardes Rosa foi escritor, médico e diplomata brasileiro. Nasceu em 1908, no municipio de
Cordisburgo, em Minas Gerais. Ainda jovem, mudou-se para Belo Horizonte para terminar a Educagédo
Basica. Cursou Medicina na Faculdade de Medicina da UFMG, onde possui uma estatua na entrada do
prédio. Além de médico, dedicou-se a escrita de grandes obras literarias, como Grande Sertdo: Veredas e
Sagarana. Trés dias antes de morrer, tornou-se membro da Academia Brasileira de Letras. A escolha do
nome do Cursinho Popular Guimaraes Rosa € representativa, visto que homenageia um médico vinculado
a educacdo.

40 Considerado o maior museu a céu aberto do mundo. Seu acervo tem como principal caracteristica expor
as artes contemporaneas do Brasil.
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Gerais e trés “mostras”: Projetos de Extensdo, Ligas Académicas*' e Esportes*’. Estas
servem para que 0s(as) ingressantes conhegam propostas de atividades e projetos pelos
quais os(as) discentes de Medicina participam. O interessante é que durante as entrevistas
os(as) jovens citaram com maior enfoque a Mostra de Projetos de Extensdo e, ao
entrecruzar os relatos, percebi que o encontro de 2019 foi essencial para reunir 0s
fundadores do Cursinho Popular Guimaraes Rosa.

No decorrer das entrevistas, fui instigada a entender como essa Mostra de
Extensdo era organizada. Entdo, Victoria informou que o Diretério Académico
selecionava e convidava projetos de extensdo e 0s expunha no evento; no entanto, os(as)
discentes de Medicina poderiam fazer sugestdes. Essa abertura de indicagdes abria espago
para que os(as) discentes recomendassem projetos em que eles(as) participavam. Foi isso
que ocorreu em 2019. Pedro inscreveu o Cursinho Equalizar e ele foi um dos projetos
escolhidos para ser apresentado aos(as) calouros(as). Para o dia da Mostra, Pedro
convidou Carol, estudante de Engenharia Ambiental da UFMG que também era
voluntaria do referido cursinho, para acompanhé-lo no evento. Apds apresentarem o
Equalizar, encontraram Atila e Marilia, ambos estudantes de Medicina. Atila ficou
bastante animado com a proposta do Equalizar e compartilhou a vontade de fundar um
cursinho parecido na faculdade. Marilia, por sua vez, além de estar feliz com a ideia,
partilhava as experiéncias como voluntaria do Equalizar, assim como Pedro. A
coincidéncia desse encontro fez com que levassem adiante um grupo que estava com
intencdo de planejar o cursinho, ou seja, Pedro e Victoria ganharam mais parceiros na
empreitada.

Além deles, havia outra pessoa muito importante que integraria a equipe. Camila
era caloura de Medicina e ex-aluna do Equalizar. Ela explicou em seu relato que ao
ingressar no curso de Medicina sentiu vontade de abrir um cursinho popular. Segundo
ela: “Consegui ingressar na faculdade, eu sabia que na Medicina ndo tinha um cursinho e
eu tinha uma vontade enorme de tentar ampliar essa oportunidade que eu tive”. Em sua
primeira semana como estudante de Medicina da UFMG, Camila conheceu

alguns(algumas) colegas no passeio a Inhotim, os(as) quais também compartilhavam o

4 Ligas Académicas sdo formadas por um grupo de discentes e por pelo menos um(a) docente da Faculdade
de Medicina, que se retne para aprofundar em certas areas do conhecimento de interesse na Medicina.
Todas as Ligas Académicas sdo aprovadas e registradas em &mbito colegial no Departamento da Faculdade
de Medicina.

42 No presente caso, a faculdade é constituida pelo Conclave Médico Desportivo e Cultural — Atlética da
Faculdade de Medicina da UFMG, que oferece diferentes modalidades esportivas para os(as) discentes do
curso de Medicina.
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desejo de criacdo de um cursinho popular na faculdade; no entanto, a ideia ndo passou de
um grupo de WhatsApp. Algumas semanas depois, Camila foi informada por Carol e
Pedro sobre a formacéo de um grupo que estava planejando construir um cursinho popular
na Faculdade de Medicina e, prontamente, aceitou o convite para participar.

Na entrevista, Carol expressou que 0 encontro entre os(as) discentes que
mobilizaram o cursinho aconteceu de maneira “organica”, visto que varios fatores fizeram
com que eles(as) se unissem em prol do projeto. Para Marilia, inclusive, a historia da
criagdo do Cursinho Guimaraes Rosa “foi 0 encontro de pessoas que estavam chegando
na universidade querendo construir um cursinho popular que fosse da medicina. E
também de pessoas que j& estavam na medicina, mas que tinham essa intencdo” (Marilia,
Entrevista).

O proximo passo para a efetivacdo do cursinho era procurar por pessoas que
pudessem orienta-los(as) na escrita do projeto, assim como algum(a) docente que pudesse
coordenar o projeto. Para isso, Marilia entrou em contato com o Instituto Equale. Naquele
momento, trabalhava na referida instituicdo e, ao mesmo tempo, era voluntaria no
Equalizar, cursinho onde conheci Marilia. Quando acionados — um colega de trabalho e
eu, fizemos reunides sobre como o projeto poderia ser escrito no SIEX e incentivamos
que se submetessem rapidamente para que o cursinho pudesse funcionar antes da prova
do Enem em 2019. Enquanto resolviam os tramites da formulagdo do projeto, os(as)
criadores(as) do Guimardes Rosa seguiam na missdo de conseguir um(a) professor(a)
orientador(a). Eles(as) objetivavam apresentar o projeto para professores(as) que tinham
uma visao social mais forte e, com isso, lembraram-se da professora Aline, que integrava
0 Departamento de Pediatria. Na época, Aline ndo poderia assumir 0 compromisso, mas
indicou uma profissional que estava ingressando como professora na UFMG no mesmo
departamento. Segundo Marilia, esse episédio foi marcante, porque eles(as) ja tinham
uma listagem de possiveis docentes; contudo, ndo estavam recebendo respostas positivas

em relagéo a demanda. Marilia se recorda de como foi a conversa com a professora Aline:

E ai, a Aline falou assim: ‘Marilia, eu ndo posso abracar o cursinho agora,
porque eu estou fazendo doutorado, mas [...] eu tenho uma amiga, a
Daianinha, eu acho que ela vai querer abracar o cursinho, porque ela ja falou
para mim que quer criar um cursinho na medicina. Ela é de Esmeraldas, que é
uma cidade [...] que tem um perfil vulnerével e ela tem vontade até de ajudar
[...] os jovens de Esmeraldas’. Entdo, a gente ja teve conversas assim. Passou
o0 contato dela e falou: ‘por favor, dé prioridade para ela’. Falou assim para
quem so estava levando ‘ndo’, né? (Marilia, Entrevista).
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Assim que Marilia entrou em contato com a professora indicada, conseguiu a
resposta positiva que tanto esperava. No final, o grupo também convenceu Aline a
assumir a coordenacdo do projeto. Entdo, o Cursinho Guimarées Rosa estava prestes a
emergir oficialmente, o que ocorreu em agosto de 2019, quando foi registrado no SIEX e
aprovado pelos 6rgdos competentes da unidade. Como faltavam aproximadamente dois
meses para a prova do Enem, a equipe optou por ofertar um “Intensivao Pré-Enem”, com
aulas de Redacdo, Matematica e Atualidades direcionadas como revisdo para a prova.
Para captar os(as) alunos(as), utilizaram as listas de espera disponibilizadas pelo Instituto
Equale. Foi dessa forma que nasceu o cursinho, inicialmente com trés professores(as) e,
em média, de vinte a trinta alunos(as), além da equipe que desenvolveu o projeto. De
acordo com o depoimento do grupo nas entrevistas, apds a prova do Enem, em 2019, o
cursinho comegou a se preparar para 0 proximo ano. Nesse momento, passaram a
organizar as estruturas administrativa e pedagogica do cursinho, realizando 0s processos
seletivos de alunos(as) e professores(as).

A partir dessa reconstrucdo da origem do CPGR, é importante desenvolver uma
analise em relacdo as intengbes coletivas e individuais dos sujeitos envolvidos na
mobilizacdo do projeto. Primeiramente, podemos perceber que foi 0 movimento de um
grupo, tendo como protagonistas jovens estudantes da UFMG, a maioria deles(as)
oriundos(as) do curso de Medicina e egressos(as) de escolas particulares. Outro detalhe
importante € que quase todos(as) os(as) jovens envolvidos(as) ja tiveram experiéncias
anteriores como voluntarios(as) e, no caso de Camila, como ex-aluna de um cursinho
popular. Sobre isso, ndo ha como negar a influéncia da experiéncia vivida nos cursinhos
populares na projecdo do Guimardes Rosa. Claramente, os(as) jovens, perante o
compartilhamento das diferentes vivéncias que tiveram no Equalizar, prospectaram
ampliar o nimero de vagas desses cursinhos na UFMG.

Dessa forma, os(as) jovens tiveram a oportunidade de contar com a universidade
como espaco de elaboracdo e producdo dessa experiéncia. Para isso, necessitaram
principalmente do apoio de docentes, que acolheram, apoiaram e ajudaram na formulagao
do projeto. Pensando nesse contexto, considero que de maneira geral a criagdo do
Cursinho Guimardes Rosa partiu de um ativismo estudantil com carater social e politico,
apesar de alguns tracos de assistencialismo. Para Tarabola (2021) e Ferreira e Oliveira
(2021), os(as) jovens tém buscado formas contemporaneas de participacdo e engajamento
por meio de organizagdes, associagdes e coletivos que agem diretamente na sociedade,
principalmente em escala local. Ainda, Tarabola (2019) explica que esses movimentos
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com formatos organizativos menos hierarquizados tém sido comuns no ambito das acdes

politicas da juventude contemporanea. Segundo ele:

jovens contestadores independentes que configuram redes e coletivos de acdes
diretas, geralmente estudantes sem vinculos a siglas partidéarias, criticos a acao
politica tradicional que buscam novas formas e espacgos de intervencdo. Tais
grupos surgem do movimento altermundialista, de contestacdo a globalizagao
do capital, pensando globalmente, mas agindo localmente, ndo se identificando
com nenhuma tendéncia politica, mas presentes em manifestacoes coletivas de
carater ideologico contra a ordem social, inspirado em concepgdes libertarias,
pelas afirmacgGes de organizagGes sem partido, sem vanguarda, sem lideres,
sem projeto politico oficial e com uma concepcéo de politica do cotidiano,
utilizando-se da arte nas ruas e agdes contrainstituintes (Tarabola, 2019,
p. 407).

Entendo também que h& uma causa coletiva pautada no enfrentamento das
desigualdades educacionais no Brasil, a qual tem afetado a insercdo das camadas
populares no Ensino Superior. Apesar de ser um problema sistémico, os(as) jovens
criaram meios de atenuar o dilema a partir de agdes diretas que possibilitam a
transformacdo de uma realidade. Ha também uma preocupacao por parte deles(as) em
incentivar que jovens e adultos(as) usufruam tanto o espaco fisico quanto a ocupacdo das
vagas do curso de Medicina na UFMG. Esse foi um dos questionamentos levantados,
inclusive, pela ex-aluna do Equalizar: “E ai, quando eu cheguei na Medicina e vi que ndo
tinha um cursinho 14, eu [...] falei: “Uai, por que tem na Fafich? Por que tem na
Engenharia e ndo vai ter na Medicina?” (Camila, Entrevista). Através dos relatos, percebi
que os(as) jovens reconhecem a elitizacdo dessa faculdade, haja vista que o curso é de
ampla concorréncia nacional, e que muitos, especialmente ex-alunos(as) de escolas
publicas, ndo conseguem ingressar.

Por outro lado, foi possivel perceber algumas questfes que motivaram a criacdo
do cursinho e dialogam com as individuagdes desses(as) jovens, como a questdo de
Camila, que é egressa do Equalizar. Para ela, o fato de ter sido ex-aluna de cursinho
popular instigou sua vontade de idealizar o Guimaraes Rosa, ou seja, queria que outras
pessoas tivessem oportunidade de se preparar para o vestibular em projetos semelhantes
ao Equalizar. De acordo com Trevisan e Groppo (2021), as politicas implementadas nos
ultimos anos em relagdo ao ingresso na universidade de estudantes oriundos(as) de
escolas publicas, de baixa renda e negros(as) ttm mudado as demandas coletivas nas
instituicGes por meio das experiéncias de vida que eles(as) trazem.

Camila, assim como outros(as) ex-alunos(as) de cursinhos populares

sensibilizados(as) com suas trajetdrias na educacao popular, ao ingressar na universidade,
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estdo suscetiveis a aderir com mais facilidade ao movimento dos cursinhos populares por
meio da participacdo como voluntarios(as) ou, até mesmo, fundadores(as) de projetos
semelhantes. Outros desejos pessoais, como a docéncia e a proximidade com a tematica

educacional tambeém foram citados pelos(as) jovens, conforme:

Desde antes de entrar na Faculdade de Medicina eu sonhava em poder dar aulas
em um cursinho popular, inspirada por conhecidos que atuavam no cursinho
Desafio (gerenciado por alunos(as) de Medicina da UNESP) em Botucatu/SP,
cidade onde nasci e cresci (Marilia, Entrevista).

Para mim? E, eu tenho planos de ser professora. Eu gosto muito da Medicina,
mas ndo consigo, eu ndo consigo ver minha vida [...] satisfacdo na minha
carreira se eu nao for professora. Minha familia é cheia de professores, entdo
temos professores de todas as areas [...]. Eu acho que é muito bonito [...] tentar
passar conhecimento de alguma forma para a pessoa (Victoria, Entrevista).

Por meio desses relatos, é possivel constatar que a criacdo do cursinho € um
entremeado de demandas coletivas e individuais, e que a concretizacdo do projeto tem
repercutido como espaco de formacéao para os(as) jovens, estabelecendo-se como pratica
educativa. E a educacéo fora da sala de aula e as consciéncias politica, social e cidada que
integram as diretrizes das acdes extensionistas. Ainda, é perceptivel que esses(as) jovens
atuam pautados(as) por uma preocupacdo com a transformacdo social. Penso que 0s
resultados de projetos como esses tém sido a abertura do didlogo da universidade com a
sociedade externa, tendo como principal agente a juventude. O cursinho Guimaraes Rosa,
assim como os demais da UFMG, s&o meios de entrada de outros(as) jovens e adultos(as)
no Ensino Superior.

Também se destaca a poténcia desses cursinhos como coletivos, ja que durante
todas as entrevistas os(as) jovens reconheceram a importancia do trabalho em equipe. O
“nos” sempre esteve muito presente em suas falas. Coletivamente, tiveram que continuar
a historia do cursinho em um cenario desafiador. Foi compartilhando suas dificuldades e
superacBes em grupo que esses(as) jovens continuaram seus relatos sobre a trajetoria do
cursinho nas entrevistas, conforme sera desenvolvido a seguir. Eles(as) tiveram que lidar
com um dos problemas mais graves do século XX, a pandemia da covid-19, cenario em

que se desenrolou a histéria do CPGR.

2.1 Resisténcia em meio a crise: o que passamos durante a pandemia da covid-19
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Durante a entrevista sobre a trajetéria do Guimardes Rosa, notei, através dos
relatos dos(as) jovens, que a pandemia da covid-19 marcou em diversos momentos a
construgdo organizacional do cursinho. Isso porque, apds funcionarem em poucos meses
no final de 2019, os(as) jovens fizeram um planejamento administrativo e pedagdgico
para o proximo ano, realizando, inclusive, processos seletivos de voluntarios(as) e de
alunos(as). Ao iniciarem o ano letivo, em 2020, foram tomados pela noticia da pandemia
e pelo fechamento dos espagos publicos, em especial da UFMG. Em menos de trés
semanas de funcionamento presencial, tiveram que repensar 0 percurso para 0s proximos
meses. O primeiro passo foi dar continuidade as aulas de forma assincrona, ou seja, cada
professor(a) disponibilizava um contetdo relacionado aos temas de cada disciplina de
forma on-line para os(as) estudantes.

Essa intervencdo durou em média trés semanas, até que eles(as) decidiram
conhecer melhor a realidade dos(as) estudantes, principalmente no que se referia ao
acesso a internet e a disponibilidade de equipamentos eletrénicos. Para isso, aplicaram
um questionario semiestruturado para trinta estudantes. Os resultados dessa pesquisa
indicaram que boa parte deles(as) tinha acesso a internet por meio de wi-fi e dados moveis,
e utilizava como principal recurso eletrébnico os smartphones. No entanto,
alguns(algumas) alunos(as) ndo possuiam estrutura tecnoldégica para estudar
remotamente. Foi nesse cenario que os(as) voluntarios(as) do cursinho pleitearam uma
campanha de arrecadacdo de computadores dentro da Faculdade de Medicina, com ampla
divulgacao entre discentes e docentes. Ao final da campanha, conseguiram de seis a dez
computadores, os quais foram doados aos(as) alunos(as) que ndo tinham esses
dispositivos (Matsui et al., 2021).

Ainda incomodados(as) com a falta de acesso a internet de alguns(algumas)
estudantes, os(as) voluntéarios(as) tomaram a iniciativa de abrir outra campanha. Mas,
agora, para arrecadar fundos e garantir a internet ao longo do ano letivo. Tal campanha
coletiva foi realizada por meio de um crowdfunding®® que, de acordo com os(as) jovens,
alcangou a meta em poucas semanas. Na época, estipularam um valor de oito a nove mil
reais. Ao relatar esse momento durante a entrevista, os(as) jovens citaram que essas
conquistas foram extremamente motivadoras para darem continuidade as atividades do

cursinho naquele momento de inseguranca. O prosseguimento do cronograma ocorreu

4 E um tipo de financiamento coletivo feito por meio de plataformas on-line, no qual pessoas ou
determinado grupo explica seus projetos e como o dinheiro sera empregado. Com muito compartilhamento,
o0 alcance pode atingir muitos doadores em curto espaco de tempo.
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com aulas on-line, doacdo de apostilas do Bernoulli Sistema de Ensino e de materiais
elaborados pelos(as) professores(as) e monitores(as). As aulas sincronas eram realizadas
de segunda a sexta-feira, das 18 as 22h30min. Todas as aulas eram gravadas e,
posteriormente, postadas no Google Classroom*; assim, caso algum(a) aluno(a) ndo
conseguisse assistir por diversos motivos em meio as dificuldades impostas pela
pandemia, teria a oportunidade no futuro.

Além das aulas, a equipe pedagdgica do cursinho criava momentos de gincana,
saraus e outros encontros mais descontraidos com os(as) alunos(as), com o intuito de
assegurar maior proximidade, ja que ndo havia contato fisico. No entanto, mesmo que
essas estratégias tenham sido implementadas, os(as) jovens relembraram que houve
evasoes de alunos(as) em 2020. No referido ano, oito alunos(as) desistiram e essas vagas
foram ocupadas novamente por outras pessoas. Percebendo essas evasfes e tentando
evitar outras e, sobretudo, compreendendo a sensibilidade psicoldgica daquela
circunstancia, a equipe pedagdgica criou um programa de “Tutoria”. Essa intervengéo
tinha como objetivo acompanhar desafios individuais de cada aluno(a), fossem eles
psicoldgicos, fossem relacionados aos estudos, fossem econémicos ou sociais. Dessa
forma, cada monitor(a) do cursinho era tutor(a) de um grupo de no maximo cinco
alunos(as). Semanalmente, o(a) tutor(a) marcava encontros com esses grupos, que
duravam cerca de trinta minutos a uma hora. No inicio, as tutorias tinham temas livres;
mas, com o tempo, foram se tornando mais elaboradas, com assuntos especificos
mediante um cronograma. Algumas pautas dos encontros convergiam para a organizacao
do quadro de horério de estudos e para esclarecimentos (Tira Davidas) sobre processos
seletivos universitérios, faculdade, cursos e, até mesmo, da prova do Enem.

Nesses encontros de tutoria, consequentemente, os(as) alunos(as) traziam
demandas psicoldgicas; contudo, o cursinho ndo tinha psicologos(as) que pudessem
atender a todos(as). Dessa maneira, uma vez por més os(as) tutores(as) se reuniam com
alguns(algumas) psicologos(as) do cursinho, levavam as demandas dos(as) alunos(as) e
eram orientados(as) em relacéo a abordagem de alguns temas especificos. E importante
salientar que esse projeto da tutoria surtiu tantos efeitos positivos que, mesmo voltando
para o presencial no periodo p6s-pandemia, o cursinho manteve a acdo. De maneira geral,

além de ter ajudado os(as) alunos(as), a tutoria também melhorou o engajamento dos(as)

4 E uma plataforma educacional criada e gerenciada pelo Google. Foi desenvolvida como um meio de
comunicagdo entre professores(as) e alunos(as). Entre suas ferramentas, cita-se a possibilidade de criacéo
de turmas virtuais e do compartilhamento de tarefas e materiais de estudo.
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voluntarios(as), principalmente os(as) monitores(as), tendo em vista que a baixa adesao
estudantil em diversas atividades também levou a evasdo de algumas pessoas da equipe
do cursinho.

Apesar dos desafios supracitados, os(as) jovens também trouxeram outro
problema marcante para o Cursinho Guimaraes Rosa, a pauta antirracista, que ocorreu no
periodo das atividades remotas. Os(as) jovens relembraram que no primeiro processo
seletivo de voluntérios(as), no final de 2019, o cursinho aprovou uma estudante de
Medicina que, na ocasido, havia ingressado na universidade por meio de falsas
declaraces de ac¢des afirmativas raciais. Contudo, no decorrer de 2020 diferentes grupos
institucionais da Faculdade de Medicina, como GENI*®, COLAR*® e DAAB*’ comegaram
a pressionar o0 CPGR para expulsar a voluntaria. No inicio, os(as) voluntarios(as) e as
professoras coordenadoras, estavam receosos de tomar alguma atitude devido as questfes
juridicas, uma vez que essa discente estava legalmente matriculada na universidade.
Entdo, a primeira atitude deles(as) foi conversar com esses grupos a fim de refletir sobre
os incémodos levantados e, apos isso, procurar alguma ajuda institucional para resolver
0 problema. Para Marilia, esse momento delicado foi primordial para seu crescimento
pessoal, conforme descreveu: “Eu acho que foi nessa experiéncia que eu entendi o que
era o antirracismo, né? Acho que até antes disso, eu ndo tinha entendido o que era racismo,
entendi a partir dessas experiéncias. Acho que foi muito transformador para a minha vida

~ %

e tudo o que acontece depois de entdo” (Marilia, Entrevista).

Diante daquela situacdo, os(as) jovens conseguiram se reunir com a PROEX. Na
reunido também estavam presentes alguns membros da comissao de heteroidentificacdo
fenotipica da UFMG. Com a instrucdo desses(as) representantes, ficou decidido que a
voluntaria deveria ser desligada. Perante o respaldo da UFMG, a equipe do Cursinho
Guimardes Rosa se sentiu mais confiante para realizar o desligamento da integrante. E

importante ressaltar que as coordenadoras do projeto tentaram por diversas vezes acionar

4 Grupo de Estudos de Negritude e Interseccionalidades criado em 2018 por alunos(as) negros(as) do
campus Salde da UFMG. Tem como principal proposta levar teméticas acerca da populacdo negra para 0s
curriculos dos cursos de saide, assunto pouco desenvolvido nas disciplinas. O grupo também constitui-se
em um espaco de inclusdo para os(as) discentes, visto que cria estratégias de acolhimento, suporte e apoio
para as pessoas negras da universidade.

4 O coletivo LGBT+ de Acolhimento e Resisténcia do Campus Salde foi fundado em 2018 por estudantes
do campus Saude da UFMG. Objetiva unir a comunidade LGBTQIAP+ dos cursos de satde como forma
de garantir a seguranc