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[...] la promocidn de una cultura argumentativa es el mejor camino para lograr uma
cultura de la paz.

Mario Gensollen

A linguagem nédo € nem transparente em suas designacdes nem inerte em seus
usos. Seus efeitos se ddo em todos os niveis, na apresentacdo dos objetos, na
formacao dos juizos, na sequéncia das proposicoes.

Christian Plantin



RESUMO

A presente pesquisa aborda o ensino da argumentacdo na escola a partir de uma
perspectiva interacional, discursiva e dialégica, como objeto de ensino de Lingua
Portuguesa. O objetivo central foi desenvolver um projeto didatico de aprendizagem
a partir de videos de repercussao midiatica, sobretudo com apoio no programa Greg
News, para o ensino de estratégias argumentativas, contribuindo, assim, com a
formacdo de competéncias discursivas nos educandos. A proposta motivou-se no
fato amplamente divulgado: o de grande parte dos alunos concluirem o ensino
fundamental sem a consolidacéo de habilidades argumentativas, € mesmo sem um
conhecimento basico sobre o funcionamento desse discurso. Motivou-se também
pela angustia experimentada de anos em sala de aula, exercendo a docéncia e
testemunhando as caréncias apresentadas pelos discentes em suas aprendizagens,
acompanhado pelo desejo deste docente em buscar aperfeicoamento profissional na
area de atuacao, tendo em vista a melhora nas praticas de ensino e aprendizagem.
Outra motivacdo vem do momento histérico em que, imersas que estdo as
sociedades nas culturas digitais, a escola precisa urgentemente se adequar aos
novos contextos e paradigmas de informacdo e comunicacdo, dadas as novas
exigéncias de formacao cidadd que o momento apresenta. A pergunta que norteou
este trabalho foi: Como desenvolver um projeto de ensino por meio de videos a
contribuir para o desenvolvimento de habilidades discursivo-argumentativas nos
alunos? Para obter respostas, este trabalho trilhou o caminho caracteristico da
pesquisa qualitativa, de intervencéo, a ser aplicada em momento posterior, dado que
a préatica seguida de reflexdo € a sua caracteristica mais importante. O produto
educacional desta pesquisa constitui-se de um projeto didatico dividido em quatro
mddulos didaticos compostos por oficinas de leitura, analise e producdo escrita, com
base em videos midiaticos e uma charge e em uma proposta final de producéo oral
em debate livre. O referencial tedrico dessa pesquisa baseia-se nos estudos sobre
argumentacao no discurso de Ruth Amossy (2020), nas teorias da argumentacao e
da retérica de Chaim Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005) e de Reboul (1998), na
perspectiva dialégica da linguagem de Bakhtin (1997, 2006), na perspectiva
interacional da argumentagcdo de Christian Plantin (2008) e nos estudos da
argumentacao como pratica social de Piris (2021), além de Fiorin (2018).

Palavras-chave: Argumentacado, Ensino, Discurso, Estratégias Argumentativas,
Videos Midiaticos, Greg News.



ABSTRACT

This research addresses the teaching of argumentation at school from an
interactional, discursive and dialogical perspective, as an object of Portuguese
language teaching. The central objective was to develop a didactic learning project
based on media coverage videos, especially with support from the Greg News
program, to teach argumentative strategies, thus contributing to the formation of
discursive skills in students. The proposal was motivated by the widely publicized fact
that a large proportion of students’ complete elementary school without consolidating
argumentative skills, and even without basic knowledge about how this discourse
works. It was also motivated by the anguish experienced from years in the classroom
teaching and witnessing the shortcomings presented by students in their learning,
accompanied by this teacher's desire to seek professional development in the area of
activity with a view to improving teaching practices and learning. Another motivation
comes from the historical moment in which, immersed as societies are in digital
cultures, schools urgently need to adapt to new contexts and paradigms of
information and communication, given the new demands for citizenship training that
the moment presents. The question that guided this work was: How to develop a
teaching project using videos to contribute to the development of discursive-
argumentative skills in students? To obtain answers, this work followed the
characteristic path of qualitative research, of intervention to be applied at a later time,
given that practice followed by reflection is its most important characteristic. The
educational product of this research consists of a didactic project divided into four
didactic modules composed of reading, analysis and written production workshops,
based on media videos and a cartoon, and a final proposal for oral production in free
debate. The theoretical framework of this research is based on studies on
argumentation in the speech of Ruth Amossy (2020), on the theories of
argumentation and rhetoric of Chaim Perelman and Olbrechts-Tyteca (2005) and
Reboul (1998), on the dialogical perspective of language by Bakhtin (1997, 2006), in
the interactional perspective of argumentation by Christian Plantin (2008) and in the
studies of argumentation as a social practice by Piris (2021), in addition to Fiorin
(2018).

Keywords: Argumentation, Teaching, Discourse, Argumentative Strategies, Media
Videos, Greg News.
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1 INTRODUCAO

O professor de lingua portuguesa em exercicio conhece bem os desafios que
existem hoje quanto ao ensino da leitura e da escrita na educacao basica brasileira,
isso mesmo antes de o pais ter sido assolado pela pandemia do novo coronavirus,
fato que ampliou os problemas da escola, o que todos sabemos. Segundo dados
divulgados amplamente pela midia nacional sobre os resultados do Saeb/ldeb 2021,
o desempenho escolar dos alunos brasileiros teve queda em toda a educacao
basica, muito em funcdo do longo periodo de fechamento das escolas durante a
pandemia.

Esses dados, resultados de um periodo de escolaridade extremamente fragilizado,
ndo se afastam muito dos anos anteriores a pandemia (2017, 2018), o que aponta
um quadro preocupante sobre a aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos no
ensino fundamental. A média diagnosticada em leitura no 9° ano, por exemplo,
mostrou que os alunos nao sdo capazes de distinguir opinides diferentes sobre o
mesmo assunto em géneros como reportagens e enquetes e nem de distinguir fato
de opinido, habilidade, inclusive, destacada em documento oficial sobre curriculo,
(BRASIL, 2018):

[...] para o Campo das Préticas de Ensino e Pesquisa devem ser aqui
consideradas: discussao, debate e apresentacao oral de propostas politicas
ou de solugéo para problemas que envolvem a escola ou a comunidade e
propaganda politica. Da mesma forma, as habilidades relacionadas a
argumentacdo e a distincdo entre fato e opinido também devem ser
consideradas nesse campo (Brasil, 2018, p.147.)

Essa habilidade é indispensavel ao aluno, como base para leitura e
para compreensdo do que ocorre no mundo, bem como a de se colocar criticamente
como um sujeito de direito a palavra. Portanto, é essencial ao desenvolvimento do
pensamento critico e a capacidade argumentativa—discursiva dos sujeitos. Para
além do Saeb, muitos outros sistemas avaliativos sdo desenvolvidos no Brasil, como
no caso do Pisa, avaliagdo internacional do qual nosso pais faz parte. No entanto,
apesar de algumas melhoras no desempenho de alunos, considerando o longo
periodo de existéncia dessa avaliacdo, o Brasil continua ruim e esta entre os 20

piores (entre 81) no ranking das trés areas analisadas.
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Face a dados e resultados advindos de avaliagcao sistémica e, principalmente das
experiéncia vividas como professor, que sente na pele o cotidiano da escola, &
preciso denunciar, nesse contexto, a irresponsabilidade com que a educacéo foi
tratada durante o periodo com a flagrante inércia do Ministério da Educacgéo, da
gestdo Jair Bolsonaro (2019 a 2022) que, sabedor da situacdo, nada fez para
garantir a implementacédo de politicas publicas de apoio, lideranca e coordenacéo da
Educacdo que pudessem mitigar esses resultados ja esperados sob alertas de
especialistas e educadores. Além disso, nesse periodo, houve constantes trocas de
Ministros da Educacéo, o que provocou desordens e falta de planejamento, no MEC,
e, consequentemente, desorientacdo nas instituicdes governamentais de estados e

de municipios.

Ao retornarem ao ensino presencial, os professores vém observando a perda geral
de habilidades socioemocionais e de convivéncia no ambiente escolar, o que
dificulta em muito o trabalho de recuperacdo dessas aprendizagens perdidas
anteriormente, por si s6 um enorme desafio as redes. Sdo conflitos nas relagbes
entre alunos e destes com os profissionais que levaram a escola a se transformar
em um espaco de sofrimento e medo devido as ameacas e ataques que vemos
acontecendo nos atos de violéncia armada em diversas cidades brasileiras. Mais
uma vez, sob a auséncia de acdes e medidas do poder publico que prevenissem
outro problema previsto para a volta ao modelo presencial, uma vez que os que
fazem parte do MEC e que tomam decisdes que envolvem todo o pais, fossem
capazes de analisar 0 que essa volta a escola poderia demandar e antecipassem
projetos e orientacdes que colaborassem para que esse momento de retorno fosse
algo seguro e feliz para todos. Nao se tem noticias de acdes governamentais nesse
campo. O que sabemos é que, na escola, os alunos se apresentaram desmotivados
e com problemas emocionais de varias ordens: dessocializacdo, desinteresse,

sentimento de deslocamento.

Como professor, ha anos convivendo e enfrentando esses obstaculos em escolas
publicas de Belo Horizonte e regido, a inquietacdo sobre como contribuir mais para
desenvolver habilidades e competéncias de leitura e escrita nos alunos sempre

esteve presente em minha pratica docente e, agora, atinge outro patamar, com o
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meu ingresso no Profletras para ampliar e aperfeicoar o meu repertorio de boas
praticas de ensino e pesquisa na sala de aula.

Nesse trajeto, a verdade que se coloca € que, numa sociedade em constante e
rapida transformacdo gerada, sobretudo, pelo advento das chamadas TIDC’s (as
tecnologias de informacao e comunicacgao), a escola, como reflexo dessa sociedade,
ja ndo é mais a mesma e impde a todos nés uma nova mentalidade educacional,
mais compativel com o0s novos tempos e capaz de fazer frente aos desafios da
contemporaneidade. E que a escola hoje ndo pode, absolutamente, se ater ao
letramento da letra impressa, quando a batalha pela cidadania se d& nas redes
digitais exigindo das novas geracdes as competéncias do mundo conectado, estas
inscritas nos chamados multiletramentos. Uma nova mentalidade educacional
significa atualizar a escola brasileira reconfigurando as préticas de leitura e escrita e
inserindo o aluno num ambiente de transformacdo e empoderamento por meio da

linguagem, algo caro a Paulo Freire (1968, 1981, 1986, 1996 entre outros).

Vale destacar que, nesse contexto, as midias digitais, com seus novos recursos,
ferramentas e meios, tornam possivel, aos usuarios, amplo acesso a enorme fluxo
de conteudos e informacdes, colocando-os, simultaneamente, na condicdo de
leitores, produtores, criticos e curadores de informacdo. Esse fenbmeno da
contemporaneidade exige de todos que saibam ler criticamente para avaliar o que se
I€, no que tange, por exemplo, as intencdes e contextos de produc¢do da informacéo
encontrada; escrever com responsabilidade, ja que passamos de meros
espectadores a produtores e disseminadores de conteudos em potencial; e participar
ativamente de forma ética e critica do mundo conectado, rejeitando, a exemplo, a
aceitacao tacita da desinformacéo, dos discursos de 6dio, das teorias conspiratorias,
dos negacionismos, das posturas anticientificas etc., para exercer plenamente a sua

cidadania digital.

Ora, a vida conectada assumiu tamanha importancia na sociedade contemporanea
gue se tornou impossivel esquivar-se desses temas na educacado hoje. Haja vista
que ter acesso a internet € visto como direito basico e, no momento, ha grande
debate nacional sobre a necessidade de regular a atuagéo das chamadas big techs,

para impor a elas mais responsabilizacdo sobre os conteddos que circulam em seus
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dominios. Some-se a esse debate, as previsfes revolucionarias que estdo sendo
divulgadas, recentemente, sobre o desenvolvimento da inteligéncia artificial e de
seus impactos gerais e no campo educacional. Algo que, sem duavida, ja vem
impactando negativamente alunos de escolas publicas, em que recursos
tecnologicos sdo escassos. O resultado é saber que alguns desses alunos (ou a
maioria), acabam tendo contato com a IA, dada a grande divulgacdo de seus
recursos e usos em canais digitais, o que resulta em experiéncias equivocadas e,

muitas delas, maléficas a formacdo humana dos sujeitos.

E justamente observando essas transformacdes que se ddo em varias camadas,
como sociais, culturais, politicas e econdmicas, que tenho sentido a necessidade de
melhor contribuir para que a escola aperfeicoe o desenvolvimento ou a formacédo do
leitor contemporaneo em seus aspectos argumentativos, qualificando o aluno para
melhor adentrar e exercer sua atuacdo no mundo da informacédo e da opinido, tao
presentes na vida cotidiana e, assim, atuar na luta contra a injustica, a opressao e a
discriminacdo, contra tudo que desrespeita a ética humana. Ora, se desenvolver
habilidades mais gerais de leitura na escola ja se configura como um enorme
desafio, imaginemos como estdo as capacidades argumentativas de nossos alunos
em um mundo exigente, por parte de seus cidadaos, de posicionamentos, de senso
analitico e de postura critica, com o fim de estarem aptos a ler, compreender e

transformar esse mesmo mundo.

Nesse quesito, ou seja, o do uso da linguagem como instrumento de acao no
mundo, lembremos o que nos ensina Paulo Freire (1087) em sua obra a respeito do

papel da linguagem no empoderamento dos cidadaos:

Mas, se dizer a palavra verdadeira, que é trabalho, que é praxis, é
transformar o mundo, dizer a palavra ndo é privilégio de alguns homens,
mas direito de todos 0os homens. Precisamente por isto, ninguém pode dizer
a palavra sozinho, ou dizé-la para outros, hum ato de prescricdo, com o qual
rouba a palavra aos demais. O didlogo € este encontro dos homens,
mediatizados pelo mundo, para pronuncia-lo, ndo se esgotando, portanto,
na relacéo eu-tu. (FREIRE,1987, p.78)

Diante das palavras do nosso mestre maior, ndo podemos nos desviar da

necessidade de incluir nesse empoderamento pela linguagem a competéncia



18

discursiva-argumentativa a ser construida na escola para que, ao final de seu ciclo
educacional, os alunos estejam mais preparados para o exercicio de sua cidadania
plena. Partindo desse quadro e do novo contexto cultural, bem como das novas
necessidades, fruto das exigéncias do mundo contemporaneo, pensamos neste
trabalho como forma de contribuir para os processos de formacdo das competéncias
discursivas dos educandos na escola, sobretudo sobre as suas capacidades
argumentativas para convencer, persuadir ou orientar modos de pensar, de ver e de

sentir. Seguem o0s objetivos deste trabalho:

Objetivos

Objetivo geral

Desenvolver uma proposta didatica de ensino que correlaciona temas importantes
da contemporaneidade, a serem debatidos em sala de aula, as atividades de leitura
e interpretacdo de videos informativos e opinativos, como os do programa Greg
News, disponiveis nas plataformas digitais, tendo como finalidade o
desenvolvimento, nos educandos, da capacidade de construcdo discursiva de
argumentacdo e de habilidades discursivo-argumentativas, dentre elas a distincao

entre fato e opinido e a identificacao de tese e de estratégias argumentativas.

Objetivos especificos

- Criar condi¢@es, por meio de atividades interativas, para que 0s alunos incorporem
0 conceito de argumentacdo e de compreensdo da importancia desse saber para
sua existéncia no mundo.

- Promover a reflexdo acerca da importancia da tolerancia e do respeito mutuo
inerente a pratica social da argumentacéo, estimulando o sentimento de cooperagao
e negociagdo entre o0s interlocutores, para juntos tomarem o0s melhores
posicionamentos em dada discusséo de temas relevantes;

- Contribuir para que os alunos apreendam a usar estratégias argumentativas as

quais se associam os tipos de argumentos mais comuns, como os de exemplo, de
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dados e evidéncias, de autoridade, contra-argumentos, bem como as relagbes que
implicam fatos e opinides e a questdo do humor na construgédo retorica,;

- Inspirar a criacdo de um projeto de argumentacdo na escola a fim de estimular o
habito e a cultura de leitura e a producédo da opinido informada e responsavel entre
os alunos a partir de videos, jornais, artigos de opinido, charges, memes e outros
géneros discursivos digitais e impressos;

- Favorecer a formacdo de jovens capazes de exercer a cidadania plena,
participando do encaminhamento e resolucdo de questbes que dizem respeito ao

bem comum, de forma critica, construtiva e solidaria.

A presente dissertacdo se encontra dividida em 7 capitulos. Na Introducéo,
apresentamos as razdes e as justificativas que levaram este pesquisador a escolha
do tema que trata do desenvolvimento da capacidade argumentativa-discursiva nos
alunos do ensino fundamental, sendo ela a base dos demais conhecimentos e
saberes. Aqui também apresentamos 0s objetivos geral e especificos que norteiam a
pesquisa. No Capitulo 2, discorremos (ou discorre-se) sobre quais fundamentos
tedricos embasam o presente estudo, com destaque para: Bakhtin (1997, 2006),
Amossy (2020), Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005), Plantin (2008), Fiorin (2018) e
Piris (2021). S&o tedricos que tém contribuido para que pesquisadores consigam
contribuir para a construcdo de competéncias argumentativas nos alunos, levando-
os, afinal, a serem bons argumentadores usuarios da lingua, a formacao de sujeitos
criticos, conscientes e questionadores, que agem orientados por principios éticos e
democréticos. No 3° Capitulo, pde-se em relevo uma discussédo sobre como se da o
ensino de argumentagao na escola atual, seus problemas e limites, para que seja
em seguida exposto e defendido um caminho pedagdgico mais alinhado com os
usos reais da argumentacédo em sociedade, bem de acordo com o que vem sendo
apontado no campo da pesquisa. JA no 4° Capitulo, incursionamos sobre os
aspectos metodologicos da pesquisa em sua natureza qualitativa, percurso e
justificativa, descrevemos o perfil dos sujeitos para os quais se pensou a atividade
didatica, alunos da periferia da capital mineira, e do programa Greg News, material
que inspira o titulo deste trabalho e serve de recurso de ensino para a proposta,;
nesse capitulo, também s&o descritos em detalhe os mddulos didaticos, seus
objetivos e procedimentos para aborda-los em sala de aula. E, por fim, no Capitulo 5

apresentamos uma proposta de ensino da argumentacédo por meio de videos voltada
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a alunos do 9° ano, o ultimo ano do ensino fundamental, em que s&o discutidos
temas de seu interesse com andlises discursivas do material selecionado. Os
capitulos seguintes assumem a funcao de se fazer as consideracdes finais sobre a

pesquisa e creditar nas referéncias as fontes de estudos consultadas.
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2 FUNDAMENTOS TEORICOS

Neste capitulo, vamos visitar brevemente as referéncias tedricas sobre a
argumentacao, conhecendo um pouco de sua historia no Ocidente, suas principais
concepcoes e relacdo com o ensino da lingua portuguesa. Além disso, faremos uma
incursédo pela concepcao de lingua e linguagem aqui adotada e pelo conceito de

multiletramentos.

2.1 Argumentacdo: da tradicao classica a Nova Retorica

A palavra argumentagao tem na sua raiz o afixo argu-, que significa “fazer brilhar,
cintilar’, e compde também os vocabulos portugueses argénteo, argentario, argento,
argentar que sdo, por sua vez, originarios do latim argentum, isto seja, “prata”. Dai
gue argumentar € realcar ou fazer brilhar uma ideia. Essa nocdo pode ser
relacionada a retorica latina e vem a reboque, nesse contexto, do conceito de
ornatus, que em principio significaria um “enfeite do discurso”, dando conta das
figuras de linguagem, os tropos, como recurso argumentativo. Mas, na verdade,
ornatus nao pode ser entendido como enfeite, ou algo como “luxo no discurso”, mas

0 que é bem argumentado. De acordo com Fiorin (2018):

A Retérica a Herénio diz que a ornamentacado serve para real¢ar, amplificar
aquilo que se expbe, ou seja, o ornato € um conjunto de operagdes
enunciativas que atua nos eixos da intensidade e da extensdo. (FIORIN,
2018, p.22)

Mas € preciso voltar antes nos tempos para compreendermos melhor o contexto
histérico e social que abriu caminho para o florescimento da argumentagdo como
pratica discursiva importante para a evolucao intelectual e civilizatéria do Ocidente.
E € no bojo da cultura grega antiga, la pelos séculos de surgimento da reflexdo
filosofica, que esse fendbmeno aparece com forca, sem desconsiderar que haveria
experiéncias mais longinquas no tempo entre os hindus, chineses, egipcios e outros
povos, pois, segundo Olivier Reboul (1998), “a retérica é anterior a sua historia, e
mesmo a qualquer historia, pois é inconcebivel que os homens ndo tenham utilizado

a linguagem para persuadir’ (REBOUL, 1998, p.1).
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No mundo antigo, a retérica surge por volta de 485 a.C., quando uma revolta
democrética conseguiu derrubar os governos tiranos de Gelon e Hieron na Sicilia
grega. Durante esses governos, houve a expropriacdo de terras com a finalidade de
distribui-las aos seus soldados. Com a vitéria dos insurgentes, estes passaram a
reclamar a devolucéo de suas propriedades, o que acabava mobilizando a criagéo
de juris populares e a consequente necessidade de convencimento deles sobre as
reivindicacdes. E nesse contexto que surge a eloguéncia como instrumento
necessario para provocar o animo dos jurados, levando-os a aderir ao que era
pleiteado. Empédocles, Corax e Tisias foram os primeiros professores de eloquéncia
de entdo, sendo Cérax o primeiro a cobrar pelas licbes dadas. Fiorin (2018) conta
que:
A retorica €, sem duvida nenhuma, a disciplina que, na histéria do Ocidente,
deu inicio aos estudos do discurso. Tira ela seu nome do grego rhéseis, que
quer dizer “agdo de falar’, donde “discurso”. Rhetoriké é a arte oratéria, de
convencer pelo discurso. A emergéncia da primeira disciplina discursiva traz

consigo a consciéncia da heterogeneidade discursiva. (FIORIN, 2018, p.
22)

E preciso destacar que conhecer toda essa experiéncia histérica obtida pelas
sociedades antigas nos leva a refletir sobre o papel da argumentacdo na evolucao
da democracia ocidental, pois 0 surgimento da argumentacdo coincide com o0
florescimento desse regime politico. Com efeito, o legado dessa experiéncia mostra
gue néo se pode resolver todas as coisas com base na for¢a, sendo preciso, mais
que tudo, o uso da palavra para discutir e encaminhar as questées que envolvem a
cidade e a vida coletiva. Ora, sdo nos momentos em que os cidaddos sdo chamados
a debaterem os rumos da cidade, seus interesses tendo em vista a efetivacdo da
cidadania, da garantia de direitos e da participacdo politica como bem comum, que
surgem o0s primeiros estudos da argumentacdo. Ora, ndo € dificil perceber que,
sendo a isegoria um principio adotado na agora grega, principio em que todos
tinham o direito de voz, era preciso a habilidade argumentativa para a defesa

competente das ideias ali discutidas sobre a cidade.

Na tradicdo classica, a argumentacdo era um dos elementos do sistema légico, que
afirmava o discurso logico, do retérico, dedicado ao discurso persuasivo, e do

dialético, conhecido como discurso filosoéfico. Primeiro inventada como técnica pelos
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gregos no ambito judiciario como explicado acima, depois como reflexdo pelos
sofistas, a retérica €, entdo, considerada o estudo das operacfes e estratégias
argumentativas voltadas a persuasao do outro ou, nas palavras de Olivier Reboul,

“retdrica é a arte de persuadir pelo discurso” (1998, p. XIV).

Nesse contexto de ascensdo da democracia grega, 0s sofistas surgem como
agueles mestres itinerantes que sao habeis em defender os interesses dos cidadaos
na agora, ou como professores dos que se interessavam em aprender a arte da
persuaséo. Vale dizer que a argumentacao aqui era utilizada para obter o consenso
sem o uso da for¢ca, e sem preocupacado com o que fosse enganoso ou falso, nao

havendo argumentacéo a partir do que fosse verdadeiro, mas do verossimil.

Com efeito, os sofistas foram muito importantes nesse periodo de nascimento da
retdrica entre 0s gregos, tanto que sabemos sobre eles pelas obras de seus maiores
inimigos, tendo o filosofo Platdo a frente. Mas € preciso reconhecer que a falta de
limites dada por eles & argumentacao resvalou para alguns riscos. E que, para esses
personagens da cultura antiga, todo argumento pode se opor a outro e que qualquer
assunto poderia ser defendido ou rebatido utilizando-se a retérica. Um de seus
principais expoentes, Protagoras, assina uma das mais conhecidas frases da
antiguidade classica: “o homem é a medida de todas as coisas”, ou seja, as coisas
sdo 0 que parecem a cada um, sem nenhum critério verdade. Olivier Reboul (1998)
explica os riscos dessa concepc¢do retorica sofistica que ameacava até mesmo a

verossimilhanca:

O que produz o mais completo relativismo, porque, se uma coisa parece
bela a um, feia a outro, fria a um, quente a outro, grande a um, pequena a
outro, serd as duas coisas ao mesmo tempo. Ndo h& mais nenhuma
objetividade, nem mesmo logica, pois o principio da contradicdo ndo vale
mais. A cada um a sua verdade, e todas sdo verdades. (REBOUL, 1998, p.
8)
Ainda nas palavras de Reboul, ndo existindo verdade em si, mas uma verdade para
cada individuo, para cada cidade, a doutrina de Protagoras prioriza “aquilo que lhe
permite fazer-se valer e impor-se” (1998: 8) na busca de poder, podendo legitimar
tanto a violéncia quanto a tolerancia. Em decorréncia desses fatos, o fildsofo Platdo,
como dito acima, foi quem se opds frontalmente a sofistica. Na sua obra Gorgias, 0

filbsofo apresenta Sdécrates, em didlogo com esse sofista, esmiucando a retdrica
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sofistica para, ao final, demonstra-la como prética discursiva desprovida da verdade
inteligivel porque falta ciéncia aos retores, que desconhecem o verdadeiro:
“Socrates faz Goérgias confessar que a retérica ndo necessita conhecer aquilo de
que esta falando” (REBOUL, 1998, p. 16). Assim, desprezando a retérica ao

contrapb-la a uma ciéncia, entdo, para o filésofo, conforme diz Reboul (1998):

Notemos que, em Fedro, ele parece reabilitar a retérica. Mas trata-se de
uma retdrica filoséfica, que “capacita a falar e a pensar” (266 b). Uma
retérica do verdadeiro, que ndo procura o beneplacito das multiddes, mas
dos deuses (273 e). Mas essa retérica, que nao passa de expressao da
filosofia, perde toda a autonomia, e mesmo toda a existéncia prépria.
(REBOUL, 1998, p. 19)

E com Aristételes, discipulo e sucessor de Platdo na tradicéo filoséfica antiga, que a
retdrica sera retomada e repensada como parte da dialética. Na querela entre Platéo
e os sofistas, o fildsofo de Estagira reconhece que a retdrica pode ser usada de
forma desonesta, mas afirma que ela € de grande utilidade, pois a ela ndo compete
apenas persuadir, mas também identificar o que cada caso comporta de persuasivo.
A retérica, assim, para Aristételes, nao é apresentada como poder de dominio (como
na visdo dos sofistas), mas como poder de defender-se, o que a torna um saber

relevante. De acordo com Reboul (1998):

Em resumo, dando a retérica uma definicho mais modesta que a dos
sofistas, ele a torna muito mais plausivel e eficaz. Entre o “tudo” dos sofistas
e o0 “nada” de Platao, a retérica se contenta com ser alguma coisa, porém
de valor certo. (REBOUL, 1998, p.24)

Quanto a questdo da diferenca entre convencer e persuadir, Abreu (2009) nos
explica que convencer “é falar a razao do outro, demonstrando, provando” (2009:
25), construindo raciocinios no campo das ideias para fazer esse outro pensar como
gquem argumenta. Ja persuadir € atuar no campo das emocodes, sensibilizando o
interlocutor para agir e levando-o a fazer o queremos que ele faca. E desse
entendimento que compreendemos que, muitas vezes, convencemos alguém de
alguma ideia como, por exemplo, de que praticar exercicios fisicos seja algo bom,
mas ndo conseguimos leva-la a essa pratica; ou, ao contrario, as vezes persuadimos
alguém a fazer algo sem convencé-la de que aquilo € bom ou importante como

guando, por exemplo, obrigamos um filho a estudar para uma prova sem leva-lo a
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acreditar que isso é importante ou necessario. Para Abreu, entdo, “argumentar é a
arte de convencer e persuadir’ (2009: 25).

Voltando a Aristételes, é na sua obra Retdrica que encontramos as conhecidas
provas retdricas divididas em trés livros. O primeiro trata do ethos no discurso, isto
seja, de como o enunciador constréi seu carater moral ao dizer o que diz; no
segundo livro, o estagirita expde o pathos do enunciatério, ou como esse recebe 0s
argumentos, suas emocdes e paixdes; e por fim, no terceiro livro, a analise recai
sobre o chamado logos, ou as formas como se expressam 0S argumentos no
discurso do enunciador, tratando, segundo o quadro de Barthes (1975) a seguir, da

léxis ou elocution e da téxis ou disposition.

De acordo com Roland Barthes, a retdrica antiga integrava cinco operacdes. Sao

elas:

1. inventio héuresis invenire quid dicas (encontrar o que se dird)

2. dispositio taxis inventa disponere (dispor o que for encontrado)
3. elocutio Iéxis ornare verbis (ornar com palavras)

4. actio hypdcrisis  agere et pronuntiare (atuar e enunciar)

5. memodria mnéme memoriae mandare (confiar a memaria)

(BARTHES, 1975, p. 50)

Para além das provas retéricas, Aristoteles desenvolve em suas obras as nocdes de
entimemas, isto €, um silogismo retorico “definido pelo carater verossimilhante de
suas premissas” (BARTHES, 1975, p. 58) e os tdépoi, os lugares-comuns que
pertencem ou estédo ligados a qualquer assunto. Cunhado como parte da inventio, 0s
topoi “sdo esquemas sobre os quais se funda a aceitacédo geral, fundamento do que
€ provavel” (FIORIN, 2018, p. 19).

Vé-se que Aristételes, entdo, reabilita a retdrica, sistematizando-a como uma técnica
e compreendendo-a como parte da dialética (ou ambas estando no mesmo plano),
esta entendida como jogo ou meétodo filoséfico no qual dois adversarios se
enfrentam verbalmente na defesa de uma tese, e tendo, no vencedor, aquele que
conseguir prender o outro em suas contradi¢cdes. Olivier Reboul (1998), elencando
cinco elementos comuns entre retorica e dialética, diz que: ambas sdo capazes de

tanto provar uma tese quanto o seu contrario, ndo sdo ciéncia (ndo implicando
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nenhuma especializagdo como queria Platdo) podendo atuar na discusséo de tudo
que for controverso, podem ser ensinadas metodicamente e utilizam os raciocinios
indutivo e dedutivo. Destaquemos, entre essas semelhancas, as seguintes palavras

do autor francés:

Em quarto lugar, ao contrario da sofistica, ambas sdo capazes de fazer a
distincdo entre o verdadeiro e o aparente: a dialética, entre o verdadeiro
silogismo e o sofisma; a retorica, entre o realmente persuasivo e o logro.
(REBOUL, 1998, p. 35)

Passemos agora a descrever um pouco do periodo histérico seguinte, quando a
retérica encontra também enorme importancia entre os latinos, sobretudo de Cicero
a Quintiliano, autores de verdadeiros tratados de retérica. Em Roma, ao lado da
dialética e da gramatica, a retdrica fazia parte das sete artes liberais (0 trivium) que
compunham a base de toda a educacéo. Ao lado do trivium, que cuidava da palavra,
havia o grupo de saberes sobre a natureza, o quadrivium, com a mduasica, a
geometria, a aritmética e a astronomia. A retdrica é considerada a ars bene dicendi
ou a "arte do discurso eficaz" (FIORIN, 2018, p. 20).

Conforme Reboul (1998) assinala, a primeira iniciativa dos latinos foi traduzir muitos
conceitos gregos para o estudo da retdrica. A palavra rhetor, por exemplo, tera duas
traducdes: a de orator, aquele que produz o discurso, e outro para designar o
professor. Para Cicero, no entanto, a boa eloquéncia ndo necessita de tecnica ou
receitas, pois ela ocorre naturalmente no orador desde que ele tem cultura e

conhecimento em todas as &reas do saber. Em Cicero, conforme Reboul (1998):

E o0 homem culto que tem algo a dizer ndo precisa dos cursos de expresséo
dos retores. E por isso que Cicero chama as figuras de estilo de lumina pois
elas trazem a lume o que queremos dizer. O discurso para ele é um
organismo vivo cujas partes desempenham todas um papel. (REBOUL,
1998, p.72)

Com efeito, ndo é que Cicero defende a inutilidade da retérica, mas que, ao
contrario, a auséncia dela significa a incapacidade para expressar-se e persuadir. A
retérica, portanto, deve ser ensinada desde a tenra idade como humanitas, ou
cultura geral. Na linha de Cicero, Quintiliano também considera a retérica uma irma
gémea da cultura. Em sua obra, o autor a circunscreve no campo da educacéo e se

esforca para estabelecer lacos entre a retérica e a ética a partir da cultura, pois "falar
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bem é ser homem de bem; inversamente, s6 o homem de bem, honesto e culto, fala
bem" (REBOUL, 1998, p.74).

Tempos depois, observa-se na trajetdria da retérica um periodo em que muitos
autores comecam a perceber e a questionar uma decadéncia da matéria. E que,
como dito em linhas anteriores, a retérica s6 tem lugar em ambientes onde a
democracia se instala. E justamente nesse contexto que a eloquéncia desenvolveu-
se, ou seja, em uma sociedade que precisava dela quando os cidaddos tinham
liberdade para debater as questfes mais diversas. Na historia da educagdo romana
mostra que 0 ensino da retérica acabou sendo algo vazio, uma retérica artificial e
ornamental apenas, bastante apartada da vida em sociedade. E verdade, entdo,
que a retdrica, embora tenha sobrevivido na escola romana, ficou alijada dos
grandes debates politicos durante o Império Romano, o que sé sera recuperado nas

democracias modernas.

Ademais, Reboul (1998) aponta a influéncia do cristianismo como outro motivador
que contribuiria para o inicio do declinio da retérica, pois, para o autor francés, o
cristianismo "situa-se em ruptura total com a cultura antiga, cujo "cerne" é
constituido pela retérica: cultura paga, idélatra e imoral que s6 poderia afastar a
redencao, "Unica coisa necessaria" (REBOUL, 1998, p.77). Mas, na verdade, quando
o Império desmoronou, foram os catélicos que se tornaram os depositarios dessa
cultura antiga, retérica inclusa. Ora, 0s cristdos ndo poderiam abrir mdo do saber
retérico em suas jornadas missionarias, bem como deixa-lo nas maos dos seus
adversarios. Além disso, a prépria Biblia € uma obra profundamente retérica e, para
a sua compreensao, nada mais adequado que ter em maos o instrumental teérico da

disciplina antiga.

O fato & que no periodo renascentista houve a separacdo da dialética,
compreendida como arte da argumentacdo racional, e da retorica, tomada como
estudo dos meios de persuasdo ornados. Na sequéncia, pensadores importantes
como Descartes, os empiristas ingleses e John Locke vao tratar a retérica como

mero artificio verbal, acentuando o seu apagamento.
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Finalmente, conforme conclui Olivier Reboul, é em pleno século XX, na Europa, que
a retérica experimentara o resgate de sua importancia pois "a palavra jA ndo da
medo” (REBOUL, 1998, p. 82). O tedrico francés descreve esse ressurgimento da
retérica desde uma retorica da imagem iniciada por Roland Barthes na Franca dos
anos 60, que procede a uma analise dos elementos visuais que conferem persuasao
em cartazes publicitarios ao explorarem o0 etos e o0 patos (dai que poderia ser
considerada mais como uma semidtica do que como uma retérica propriamente
dita), uma retérica da propaganda e da publicidade que combina com a
comunicacdo de massas inerente ao século XX, e o surgimento de uma retdrica que
se diferenciava dessa 'retorica literaria" de Barthes e outros: o Tratado da
argumentacdo: a nova retérica, de Chaim Perelman e Lucie Olbrechts-Tyteca,
publicado em 1958. Nas linhas do que diz Reboul (1998):

Essa obra que se insere na grande tradigdo retorica de Aristoteles, Isécrates

e Quintiliano, é realmente a teoria do discurso persuasivo. Seus autores
partiram de uma problema, ndo linguistico nem literario, mas filoséfico:
como fundamentar os juizos de valor? O que nos permite afirmar que isto é
justo ou que aquilo ndo é belo? Buscaram pois a ldgica do valor, paralela a
da ciéncia, e acabaram por encontra-la na antiga retérica, completada,
como convém, pela dialética. (REBOUL, 1998, p. 89)

Perelman & Olbrechts-Tyteca iniciam a sua obra maxima afirmando que ela nasce
justamente da necessidade de se contrapor aos séculos de apagamento impostos
ao conhecimento oriundo da retérica pelo pensamento de Descartes e dos fildsofos
racionalistas. Os autores do Tratado afirmam que Descartes considera "quase como
falso tudo quanto era apenas verossimil' (PERELMAN & OLBRECHTS-TYTECA,
2005, p.1). Acontece que a natureza da retorica, como se vé em Aristoteles, é
essencialmente a do verossimil, do plausivel, do provavel ndo cabendo, ao campo
da argumentacao, os raciocinios obtidos pela afericdo de evidéncias dignas de uma
ciéncia natural, que, de fato, ndo pode ter como base empirica opinibes mais ou

menos verossimeis.

Diante do impasse que coloca em oposi¢cdo a arte de persuadir a de convencer, a
argumentacdo a razao cientifica da prova pela evidéncia, o problema que se coloca
€ que essa mesma razao “é totalmente incompetente nos campos que escapam ao
calculo” (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2005, p. 3), e que é preciso separar 0

gue é do raciocinio relativo a verdade daquele que se refere a adesao, pois esta
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independe da evidéncia como prova, pois estando a retdrica nos limites do
verossimil, nem mesmo identifica verdade e evidéncia. Vale dizer que os autores do
Tratado se opdem a qualquer verdade obtida pelo calculo, sendo esta construida
pelo grupo. Destaca-se, entdo, que as controvérsias oriundas do mundo moderno
fogem a capacidade de resolucao da I6gica das ciéncias positivas e exigem, por isso
mesmo, 0 uso da argumentacao para atuar no que os homens precisam deliberar.

Para os autores, portanto, uma teoria da argumentacao tem no seu bojo:

O objeto dessa teoria € 0 estudo das técnicas discursivas que permitem
provocar ou aumentar a adesdo dos espiritos as teses que se lhes
apresentam ao assentimento. (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2005,

p. 4)

Linhas a frente, os autores desdobram essa concepcdo mencionando a finalidade
argumentativa de desencadear entre 0s ouvintes uma acao ou uma disposicdo para
tal. E, embora haja uma inscricdo clara da teoria da argumentacdo aos estudos de
andlise do discurso, ndo h&d no Tratado uma énfase sobre as questdes de
linguagem. Plantin afirma que um dos méritos essenciais do Tratado da
argumentacgao “é o de ter fundado o estudo da argumentacédo sobre o estudo das
técnicas argumentativas” (PLANTIN, 2008, p. 45), pois ele fornece um riquissimo
painel de estratégias e tipos argumentativos (sdo mais de oitenta tipos de

argumentos), os topoi.

A ideia de auditério universal da obra, uma nog¢éo nova, diz respeito a um auditorio
universal de leitores acima de pontos de vista particulares, os quais trariam inidmeros
problemas para o orador, pois este, como explica Reboul (1998: 94), se dirigindo a
um auditdrio particular, almeja ultrapassa-lo falando para outros auditérios possiveis,
tendo em vista suas expectativas e visdes. Essa nocao, que se configurou como
algo polémico nos estudos tedricos, pode ser entendida dentro de um nivel ideal,

enguanto a ideia de auditério particular esteja circunscrita ao nivel concreto.

Com essa brevissima explanacdo do que seria um panorama dos estudos da
argumentacao ao longo da historia, concluimos que a retdrica constitui um campo de
estudos de suma importancia para o conhecimento ocidental desde a tradicao
classica. As bases teéricas que herdamos dos antigos continuam solidas entre 0s
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estudos contemporaneos, tendo estes |lhes fazendo alguma alteracdo a luz das
exigéncias do mundo moderno e das conjunturas mais recentes. Passemos agora a

considerar, mais de perto, as relacfes entre argumentacéo e discurso.

2.2 A argumentacao no discurso

Um dos aspectos mais instigantes para os analistas do discurso sao as relacdes
deste com a argumentacédo. A pesquisa que se faz na area mostra, ha algum tempo,
algo de suma importancia para que se compreenda a matéria sobre a qual
pesquisamos: é que todo discurso € atravessado pela argumentacao, sendo esta,
entdo, uma de suas constituintes. Numa de suas obras, Ruth Amossy, uma das
autoras mais importantes hoje, abre o prefacio com as seguintes palavras

marcantes:

O uso da palavra esta, necessariamente, ligado a questdo da eficacia.
Visando a uma multiddo indistinta, a um grupo definido ou a um auditério
privilegiado, o discurso procura sempre produzir um impacto sobre o seu
publico. (AMOSSY, 2020, péag. 7)

No mesmo texto, a autora francesa explica que o discurso, quando tem no seu bojo
a finalidade de fazer um publico aderir a uma tese qualquer, possui uma “visada
argumentativa”; quando, no entanto, procura mudar a orientagdo das maneiras de
ver e sentir desse publico, o discurso é dotado de uma “dimensdo argumentativa”
(AMOSSY, 2020, p.7). Ao entendermos as relagdes entre discurso e argumentagao
nesses termos, passamos a dimensionar melhor os impactos sociais dessas
guestdes no ambito dos estudos da linguagem em qualquer nivel. Pois, desde os
estudos classicos, quando se considerava uma distincdo entre retérica e
argumentacao, até os nossos dias, aquela (a retorica) entendida no campo da
manipulagcéo do outro, esta (a argumentagdo) como a busca da razéo pelo debate,
nao podemos fechar os olhos para o fato de que os discursos estdo prenhes de
visada e de dimensao argumentativas, pois o discurso, ao mesmo tempo em que faz
ver, crer e sentir, também questiona, reflete e debate; assim, para Amossy (2020,
p.11), “na pratica linguageira, essas duas tendéncias estdo intimamente ligadas e

sao, por vezes, indissociaveis”.
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Pode-se dizer também que Amossy, ao abordar o Tratado de Perelman e Olbrechts-
Tyteca, tira deles uma visdo outra dessas questdes em que a retérica projeta-se
como lugar de confrontacdo, de didlogo e de dissenso. Evocando as palavras do

filésofo portugués Rui Gracio:

“Essa interpretacéo critica é parte do que se pode chamar de retoricidade,
gue compreende a producdo e a compreensdo do mundo em termos das
representacdes que circulam nas mentes da populagéo, (...). Trata-se de,
por meio do discutivel, do controverso, chegar ao plausivel, ao provavel e
ndo as certezas absolutas e as verdades do dominio da demonstracéo. ”
(Gréacio e Mosca, 2016, p.5)

Assim é que, aqui, também, ndo fazemos distin¢cdo entre retorica e argumentacao e
assumimos uma concepcao de argumentacao como pratica
discursiva. Aprofundando a concepcéo de Gracio, chega-se, entdo, aos conceitos de
discutibilidade e retoricidade. De acordo com a professora e pesquisadora Leiva de
Figueiredo Leal (2023):

“A discutibilidade, aqui entendida como um momento em que 0S sujeitos
debatem sobre um tema polémico, conduz ao pensamento de fazer
proliferar possibilidades. O que podemos entender por possibilidades? Sao
os diferentes pontos de vista, as diferentes visbes e prospeccdes que sé
uma situacéo de discutibilidade permite. E dessa interacdo discursiva que
emergem argumentacoes, ideias, confrontagdes. "(LEAL, 2023, p. 12)

E por meio do discutivel que o debate acontece longe de se impor, entre os pares, a
nocao de verdade ou certeza absoluta, mas a ideia de se chegar ao plausivel, ao

provavel. Quanto a retoricidade, aprendemos com as linhas do autor portugués que:

“(...) compreende a producdo e a compreensdo do mundo em termos das
representacdes que circulam nas mentes da populagdo, a doxa das
comunidades, os valores sécio-simbdlicos, legitimadores do que é aceito ou
do que € rejeitado por elas, incluindo as sanc¢des positivas ou negativas que
entram em suas acoes e decisdes.” (GRACIO e MOSCA, 2016, p. 35)

Ja na sua visada pragmatica da argumentacdo, Koch (2011) também corrobora a
argumentatividade presente no discurso. Discutindo os atos de linguagem propostos
pelos fildsofos analiticos Austin e Searle, ou “aquilo que se faz quando se fala”

(2011: 18), a autora descreve 0s atos ilocucionarios, que determinam a forca com
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que os enunciados sdo produzidos, e 0s atos perlocuciondrios, ou seja, agueles que
destacam os efeitos visados pelo uso da linguagem, entre eles o de convencer, por
meio da razéo e da logica, e o de persuadir, que tem impacto sobre as vontades e o

sentir. Na definicdo da autora, entdo, encontramos que:

“(...) partindo do postulado de que a argumentatividade esta inscrita no uso
da linguagem, adota-se a posicdo de que a argumentacdo constitui
atividade estruturante de todo e qualquer discurso, ja que a progressao
deste se da, justamente, por meio das articulagbes argumentativas, de
modo que se deve considerar a orientacdo argumentativa dos enunciados
gue compdem um texto como fator basico ndo s6 de coesdo, mas,
principalmente, de coeréncia textual.” (KOCH, 2011, p. 21)

Com efeito, para a autora, no que tange as proposi¢cdes de Benveniste (1974) a
respeito da enunciacgéo, a consequéncia do uso da linguagem, em que 0s sujeitos se

apropriam do discurso, é a producéo de efeitos e reacdes, pois:

“Ao produzir um discurso, 0 homem se apropria da lingua, ndo s6 com o fim
de veicular mensagens, mas, principalmente, com o objetivo de atuar, de
interagir socialmente, instituindo-se como EU e constituindo, a0 mesmo
tempo, como interlocutor, o outro, que € por sua vez constitutivo do proprio
EU, por meio do jogo de representacdes e de imagens reciprocas que entre
eles se estabelecem. ” (KOCH, 2011, p. 19)

Lembrando outros autores que também afirmam a natureza argumentativa da
linguagem, podemos evocar as palavras de Christian Plantin (2008) sobre essa
caracteristica basica das linguagens humanas. Para o autor francés:

[...] as pessoas tém interesses, projetos, pontos de vista; de que as vezes
elas entram em desacordo a esse respeito e de que manifestam essas
diferencas com comportamentos linguisticos e significantes
interacionalmente organizados. Postulamos que ndo podem existir grupos
sociais sem prética da discussao, e que essas praticas sempre produzem,
com variantes, um saber consciente da discuss&o. (PLANTIN, 2008, p.129).

Os primeiros a afirmarem essas ideias, conforme nos conta Fiorin (2018), foram os
linguisticas franceses Oswald Ducrot e Jean Claude Ascombre. A linha tedrica
adotada por eles apresenta a argumentacdo como um estudo das orientagoes
semanticas dos enunciados e de seus encadeamentos. Para Ducrot, era preciso
inserir um componente retorico nos modelos de analise do uso da linguagem, ao
mesmo tempo incluindo um componente linguistico/semantico para se depreender o

aspecto de sentido atribuido aos enunciados. Uma sentenca qualquer como Esta
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chovendo demais, segundo demonstra Fiorin (2018), a exemplo, poderia ter variados
componentes retdricos com significacdes a depender da situacdo de comunicagéo
em que foi enunciada: o avido deve se atrasar se num diadlogo entre dois
passageiros num aeroporto, vou paralisar o jogo se dita pelo juiz numa partida de
futebol ou acho melhor vocé adiar a sua corrida caso fosse dita por uma mée ao filho

gue se prepara para uma corrida matinal.

Ao expor a linha tedrica de Ducrot, Fiorin assinala que a retérica no interior desses
estudos tem um sentido préximo ao de pragmatica, pois considera o sentido do
enunciado em uso e numa situagao particular de enunciacao diferentemente do que

se vé nos estudos classicos da retérica. Assim, para o linguista brasileiro:

Ascombre e Ducrot passam a privilegiar a nogdo de argumentacéo. No
entanto, seu conceito de argumentacdo nada tem a ver com a
discursivizacdo, como entendia a milenar tradicdo retdrica, que a
considerava uma estratégia discursiva com a finalidade de persuadir o
auditério (o enunciatario, diriamos hoje). (FIORIN, 2018, p.16)

Nos desdobramentos da andlise de Fiorin percebe-se, entdo, que a argumentacao,
na perspectiva de Ducrot e Ascombre, seria um “fato de lingua e nao de discurso”. O
autor discorre ainda sobre as nocfes de orientacdo, em que, para os dois tedricos
franceses ainda autoridades no assunto de acordo com Amossy (2020), os
enunciados em uso orientam para certas conclusfées e nao outras, e topoi, de fraca

inspiracdo aristotélica, para concluir que:

As teorias do discurso, quaisquer que elas sejam, ndo se podem limitar a
essa microanalise linguistica, embora, eventualmente, possam se servir
dela. Paul Ricoeur dizia que o sentido do texto € criado no jogo interno de
dependéncias estruturais e nas relagdes com o que esta fora dele (1986).
Isso significa que as teorias do discurso devem levar em conta dois
aspectos: de um lado, a organizacdo das unidades discursivas
transfrasticas; de outro, 0 modo de funcionamento real do discurso, ou seja,
seu carater dialogico. (FIORIN, 2018, p. 17)

N&o a toa, Ruth Amossy (2020) vincula os estudos da argumentacédo a um ramo da
Andlise do Discurso (AD), pois a analise da argumentacdo procura discorrer sobre
os seus funcionamentos discursivos em falas situadas e sujeita a coergdes. Nas
palavras da tedrica, a analise argumentativa, reorientando antiga e nova retdricas na

contemporaneidade, ¢ uma disciplina que:
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1. relaciona a fala a um lugar social e a quadros institucionais;
2. ultrapassa a oposicao texto/contexto: o estatuto do orador,
as circunstancias socio-histéricas em que ele toma a palavra
ou a pena, a natureza do auditorio, visado, a distribui¢do prévia
dos papeis que a interacdo aceita ou tenta frustrar, as opiniées
oOu as crengas que circulam na época sdo fatores que
constroem o discurso e cuja analise interna deve levar em
consideracoes;

3. se recusa a pér na origem do discurso “‘um sujeito
enunciador individual que seria dono de si mesmo” (Maziére,
2005: 5): o locutor, como o auditorio, € sempre atravessado
pela fala do outro, pelas ideias preconcebidas e pelas
evidencias de uma época e €, por isso, condicionado pelas
possibilidades de seu tempo. (AMOSSY, 2020, p. 11, 12)

Referindo-se a Ducrot, Amossy teoriza a “argumentagao no discurso, do qual ela é

uma dimensao constitutiva” (2020, p. 12), pois, nas linhas da autora lemos que:

Em suma, todo discurso supde o ato de fazer funcionar a linguagem num
quadro figurativo (“eu” — “tu”); esta imerso na trama dos discursos que o
precedem e o cercam; produz, de bom ou de mau grado, uma imagem do
locutor e influencia as representa¢cdes ou as opinides de um alocutério.
Nesse sentido, o estudo da argumentacdo e do modo como ela se alia aos
outros componentes na espessura dos textos € parte integrante da anélise
do discurso. (AMOSSY, 2020, p. 12)

Na esteira da discussdo aqui empreendida percebe-se que ambos os autores,
Amossy e Fiorin, assinalam uma outra caracteristica, o dialogismo, muito importante
para se entender as relacbes entre argumentacdo e discurso, isto €, uma nocao
desenvolvida por um dos maiores pensadores em linguagem do século XX: Mikhail
Bakhtin. E que n&o é possivel ignorar o funcionamento real de todo discurso em que
a dimensao dialégica da argumentagao € principio fundamental. Em “Estética da
Criacdo Verbal”’, o grande filésofo russo (1992) explica, a respeito do dialogismo,

que:

Um enunciado concreto € um elo na cadeia da comunicacao verbal de uma
dada esfera. As fronteiras desse enunciado determinam-se pela alternancia
dos sujeitos falantes. Os enunciados ndo sdo indiferentes uns aos outros
nem s&o autossuficientes; conhecem-se uns aos outros, refletem-se
mutuamente. S&o precisamente esses reflexos reciprocos que I|hes
determinam o carater. O enunciado esta repleto dos ecos e lembrancas de
outros enunciados, aos quais esta vinculado no interior de uma esfera
comum da comunicacdo verbal. O enunciado deve ser considerado acima
de tudo como uma resposta a enunciados anteriores dentro de uma dada
esfera (a palavra “resposta” € empregada aqui no sentido lato): refuta-os,
confirma-os, completa-os, baseia-se neles, supde-nos conhecidos e, de um
modo ou de outro, conta com eles. Nao se pode esquecer que o enunciado
ocupa uma posicdo definida numa dada esfera da comunicacdo verbal
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relativa a um dado problema, a uma dada questdo, etc. Ndo podemos
determinar nossa posicdo sem correlaciona-la com outras posicoes.
(BAKHTIN, 1992, p. 316)

Diante de tais palavras, para esta pesquisa, assumimos uma concepcéao discursiva e
dialégica da argumentacdo como pratica discursiva de um enunciador destinada a
influenciar ou a levar o outro a aderir a uma determinada tese, sempre gerada numa
situacao de conflito sob a necessidade da tomada de posicionamento em relacdo a

certos assuntos, nos termos do que nos ensina Fiorin (2018):

Ora, se a argumentacdo € a tomada de posicdo contra outra posi¢do, a
natureza dialégica do discurso implica que os dois pontos de vista ndo
precisam ser explicitamente formulados. Na medida em que um discurso &
sempre um discurso sobre outro discurso, todos os discursos sé&o
argumentativos, pois todos eles fazem parte de uma controvérsia,
refutando, apoiando, contestando, sustentando, contradizendo um dado
posicionamento. Todos os discursos sdo argumentativos, pois sdo uma
reacao responsiva a outro discurso. (FIORIN, 2018, p. 29)

Podemos concluir, portanto, que, ao apontar as relacdes intrinsecas entre
argumentacao e discurso, as teorias contemporaneas deixam uma pista importante
sobre um dos aspectos mais importantes do discurso a ser explorado no ensino da
lingua portuguesa. Na sequéncia destacamos alguns pressupostos tedricos
adotados aqui juntamente com a perspectiva da argumentacdo levada em

consideracao.

2.3 Alguns pressupostos tedricos e a perspectiva interacional da
argumentacao

O surgimento da nova retérica de Perelman-Tyteca, como vimos, reabilitou a retérica
dentro do campo de conhecimento do século XX. Parecia Obvio para os autores que
a praxis cientifica adotada desde Descartes, com sua centralidade na busca pela
verdade evidente, ndo podia dar conta dos problemas que emergiam com as

sociedades contemporaneas.

A partir de entdo, muitos autores do campo linguistico procederam a uma critica dos
conceitos e nogoes trazidas no arcabouco tedrico do Tratado. Para os autores, no

processo argumentativo o orador precisa fazer um acordo com 0 que seria um
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auditorio universal. Reboul (1998) € qguem questiona essa nocdo de auditério
universal dizendo que, como citamos acima, um auditorio € sempre particular e tem
caracteristicas e perfis diversos. Perelman-Tyteca parecem nao considerar, para
Reboul, entdo, o contexto em que se dao as circunstancias e as questdes
socioculturais que envolvem a argumentacdo, uma critica que ndo se confirma ao
longo do Tratado, afinal, ndo é possivel considerar, ao tratar do auditorio, os afetos,
as paixdes, as imagens discursivas, entre outros, no jogo argumentativo entre o

orador e seu publico.

Outro ponto chama a atencdo de Ruth Amossy quanto ao Tratado: a sua énfase
sobre a questdo da adesdo a uma tese como objetivo ultimo da argumentacéo
retérica acaba por reduzir o processo retérico que, para a teorica francesa, a

argumentacgéo tem um caréter dialogal, fundamenta-se no discurso e:

Assim, podemos reformular e ampliar a definicdo fornecida pela nova
retérica de Chaim Perelman. Daqui em diante, toma-se como objeto a
“argumentacdo” com a seguinte definicdo: os meios verbais que uma
instancia de locucao utiliza para agir sobre seus alocutérios, tentando fazé-
los aderir a uma tese, modificar ou reforcar as representacfes e as opinides
gue ela lhes oferece, ou simplesmente orientar suas maneiras de ver, ou
suscitar um questionamento sobre um dado problema. (AMOSSY, 2020, p.
47)

Compartilhamos, neste trabalho, dessa concepcédo mais ampla da argumentacao de
gue Amossy nos reporta dentro de suas nog¢oes de visada e dimensao com as quais
a argumentacdo se inscreve no discurso. Quanto aos tipos ou estratégias de
argumentos, concordamos com Fiorin (2018) na perspectiva que os define, para
além de técnicas de persuasdo, como categorias discursivas. A concepgao
bakhtiniana de dialogismo aqui se torna fundamental na medida em que o0s
discursos sempre se revelam na controvérsia “refutando, apoiando, contestando,

sustentando, contradizendo um dado posicionamento” (FIORIN, 2018, p. 29).

No bojo de uma concepcéao de linguagem como atividade sociointerativa, em que 0s
falantes usam a lingua objetivando agir sobre o0 seu interlocutor, também
consideramos a argumentacdo como fenbmeno inscrito nas praticas sociais. Assim

como falar é agir, consideramos que argumentar também € agir pois, conforme

Marcuschi (2008), “falar ndo € apenas comunicar algo e sim produzir sentidos,
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produzir identidades, imagens, experiéncias e assim por diante” (MARCUSCHI,
2008, p. 62).

Ja o modelo interacional da argumentacdo de Christian Plantin (um modelo dialogal)
parte do pressuposto de que a argumentacdo se da em situacdes reais de interacédo
entre interlocutores que, em dialogo, duvidam e recusam o ponto de vista do outro:
discurso e contradiscurso que geram uma pergunta argumentativa. Conforme
explana o autor, “a situagdo argumentativa tipica é definida pelo desenvolvimento e
pelo confronto de pontos de vista em contradicdo, em resposta a uma mesma
pergunta” (PLANTIN, 2008, p. 64).

Piris (2021) desenvolve a sua concepcdo de argumentacdo como pratica social a
partir também dos modelos interacional de Plantin e discursivo de Amossy, como ja
discorremos. Assim, de acordo com o autor, a argumentacdo € o lugar do

“contraditério, da oposicao, da duvida e da disputa de sentidos”, pois:

“[...] é possivel compreender a argumentagdo como pratica social da
linguagem prépria do regime democratico, em que 0s sujeitos participantes
de uma dada situacdo de comunicacdo argumentativa - dispostos numa
situacdo de comunicagdo constituida pelas condi¢cdes socio-historicas e
culturais de seu tempo - disputam sentidos acerca de uma questdo
argumentativa de fundo epistémico [...] ou pratico [...], apresentando razfes
com o objetivo de chegar a um consenso, ou mesmo a um consenso sobre
o dissenso.” (PIRIS, 2021, p. 140 )

Azevedo (2023) explica que a argumentacdo € um fendbmeno multidimensional e
inerente ao ser humano, um “ato humano muito frequente no cotidiano das pessoas”
(2023), pois:

Nas interagBes comunicativas, observamos que frequentemente as pessoas
sdo confrontadas com opinides distintas, nessas ocasifes, 0s sujeitos
podem reunir razdes para defender um ponto de vista, visando convencer o
outro a aderir ao seu posicionamento, a discutir uma questdo polémica, a
refutar uma posigéo discordante etc., indicando que séo variados 0s motivos
gue nos levam argumentar. (AZEVEDO, 2023, p. 19)

Vale destacar ainda que, embora a argumentacao era entendida como matéria tida
como parte da retorica na tradicdo classica, compreendemos a dificuldade em

separar hoje 0 que é argumentativo do que € retérico e as tratamos aqui como
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conceitos praticamente sindnimos. Assim sendo, concordamos com Abreu (2009),
como citado anteriormente, de que argumentar € a arte de convencer, isto seja,
gerenciando informacéo, falar a razdo do outro; e persuadir, isto €, gerenciando
relacdo, falar a emocao do interlocutor. Abreu ainda entende a ideia de tese como
sendo, no plano das ideias, as proprias ideias. Com Fiorin (2018), exploramos
alguns tipos argumentativos entendendo que “argumentos sao razdes contra
determinada tese ou a favor dela, com vistas a persuadir 0 outro de que ela é justa

ou injusta, moral ou imoral, benéfica ou prejudicial etc.” (FIORIN, 2018, p. 116).

2.4 A concepcéo sociointerativa de linguagem

Passaram-se ja quase 40 anos desde o lancamento do livro O texto na sala de aula,
obra organizada pelo professor e linguista Jodo Wanderley Geraldi e que conta,
além de outros pesquisadores, com textos de Ligia Chiappini e Sirio Possenti. Essa
obra constitui-se como um marco importante das mudancas experimentadas nas
bases do ensino da lingua portuguesa na escola brasileira, pois fez circular a época
as ideias ventiladas nos corredores da UNICAMP sobre os avangos da pesquisa

linguistica de entéo.

Geraldi (2012) explica que varios fatores concorreram para o lancamento da obra,
tais como o inicio do fim da ditadura militar que assolava o pais com seu
autoritarismo, a derrocada do estruturalismo reinante na linguistica (surgia nos anos
80 a chamada virada cognitiva ou pragmatica) e, sobretudo, a necessidade de
atualizar os paradigmas conceituais e metodolégicos de ensino de lingua materna
muito dominado pelo ensino da gramatica normativa caracterizado pela praxis

descritiva. De acordo com o autor, a época:

“[...] o mais cadtico da atual situagdo do ensino de lingua portuguesa em
escolas de ensino fundamental consiste precisamente no ensino, para
alunos que nem sequer dominam a variedade culta, de uma metalinguagem
de analise dessa variedade - com exercicios continuos de descricao
gramatical, estudo de regras e hipoteses de andlise de problemas que
mesmo especialistas ndo estdo seguros de como resolver.” (GERALDI,
2012, p. 45)

Para Geraldi (2012) era preciso, entdo, renovar as concepc¢des que se tinham de
lingua e linguagem para mudar as formas de ensina-la. Na visao do linguista, ha trés

concepcgdes predominantes dentro dos estudos linguisticos: uma de linguagem como
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expressdo do pensamento, nos estudos de gramatica tradicional, em que ha a ideia
de que uma pessoa que nNao consegue se expressar Nao pensa; outra ligada ao
estruturalismo e a teorias da comunicacdo em que a linguagem é entendida como
codigo (conjunto de signos que se combinam segundo regras) e instrumento de
comunicacdo; e uma terceira concep¢ao associada a linguistica da enunciacdo em

que a linguagem é tida como forma e lugar de interacdo humana.

E esta terceira concepcédo de linguagem que interessa a Geraldi e a toda uma
geracdo de estudiosos preocupados com a necessidade de levar a escola o estudo
da lingua que a considere tal qual ela ocorre nas situacdes reais de uso e
funcionamento na sociedade: aquela em que “o sujeito que fala pratica agdes que
nao conseguiria levar a cabo, a ndo ser falando; com ela o sujeito age sobre o
ouvinte, constituindo compromissos e vinculos que nao preexistiam a fala”
(GERALDI, 2012, p 41). Oportuno registrar as palavras de Irandé Antunes (2007)

guando diz que o uso de determinada lingua:

E um ato humano, social, politico, histérico, ideoldgico, que tem
consequéncias, que tem repercussdes na vida de todas as pessoas. E fato
pelo qual passa a histéria de todos, o sentido de tudo”. (ANTUNES, 2007, p.
21)

Nesse sentido, sai o modelo limitado de ensino normativo da lingua e entra na
escola a leitura, a compreensédo, a producdo e a analise discursiva de textos, isto
seja, 0 ensino da lingua como préatica de interacdo social entre interlocutores.
Citando o linguista Beaugrande, Marcuschi (2008) explica que texto “¢ um evento

comunicativo em que convergem acoes linguisticas, sociais e cognitivas” (p. 72).

Muito mais que mero estudo de conteudos classificatorios e descritivos de uma
lingua distante da vida dos falantes, que toma o certo e o errado como baliza para
‘julgar” os usos da lingua, o ensino deve ter em conta as relagdes e o0s
compromissos que 0S sujeitos estabelecem no momento em que falam numa
situacdo concreta de interagdo discursiva materializada em textos sejam eles do
dominio oral, sejam do escrito. E, nesse ponto, € preciso mencionar as contribuicoes
fundamentais da filosofia da linguagem de Mikhail Bakhtin, que teorizou sobre
alguns conceitos como géneros do discurso, enunciado/enunciacéo e dialogismo

(como ja citado), para os estudos linguisticos do século XX. Sobre a questdo da
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interacdo por meio da linguagem, importante reproduzirmos as linhas do que o autor

russo, com Voloshinov, diz na obra Marxismo e filosofia da linguagem (2006):

“A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema
abstrato de formas linguisticas nem pela enunciagdo monolégica e isolada,
nem pelo ato psicofisiolégico de sua producdo, mas pelo fenbmeno social
da interacao verbal, realizada através da enunciacdo ou das enunciacdes. A
interagdo verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua.”
(BAKHTIN; VOLOSHINOV, 20086, p. 117)

Na perspectiva de Bakhtin, entdo, todas as atividades humanas estéo relacionadas a
utilizacdo da lingua e essa utilizacdo efetiva-se na forma de enunciados “que
emanam dos integrantes duma ou doutra esfera da atividade humana” (1997: 279);
assim é que, por sua vez, os enunciados refletem as condi¢cdes especificas e os
objetivos de cada uma dessas esferas “ndo s6 por seu conteudo (tematico) e por
seu estilo verbal [...], mas também, e, sobretudo, por sua constru¢ao composicional”
(1997: 279). Nasce dai a tdo disseminada, nos estudos linguisticos de hoje, no¢éo

de géneros do discurso, pois, conforme desenvolve o autor, lemos que:

“Estes trés elementos (conteddo tematico, estilo e construgdo
composicional) fundem-se indissoluvelmente no todo do enunciado, e todos
eles sdo marcados pela especificidade de uma esfera de comunicacao.

z

Qualquer enunciado considerado isoladamente €, claro, individual, mas
cada esfera de utlizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente
estaveis de enunciados, sendo isso que denominamos géneros do
discurso.” (BAKHTIN, 1997, p. 279)

A luz do que se depreende dos estudos Bakhtinianos, podemos afirmar que a
enunciacdo humana é sempre um ato social, sendo organizada, portanto, fora do
individuo e determinado pelas condi¢cdes do meio social de forma imediata ou num
contexto mais amplo. E o conceito de dialogismo de Bakhtin insere-se nesse
arcabouco tedrico como principio fundador da linguagem. E que a nocgdo de
enunciado, conforme expbe Marcuschi (2008: 20), inclui a ideia de que “todo
enunciado é sempre um enunciado de alguém para alguém”. Pensar em género do
discurso implica, entdo, considerar seu aspecto responsivo, ou seja, sua dimenséao
interativa por exceléncia, longe daquele entendimento de linguagem como forma ou

sistema.

Vale ressaltar que os desdobramentos conceituais que surgem da concepcgéo de

interacdo como o proprio funcionamento da linguagem humana apontam para a
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compreensao do surgimento da subjetividade pois, no esquema da interagcdo em que
sempre um “eu” fala a um “tu”, pode-se dizer que sem o tu, em outras palavras, sem
0 outro, ndo existe o eu. Concluindo suas reflexdes a partir de Bakhtin, Vygotsky,
Mead e Faraco, Marcuschi (2008: 21) afirma que “a construgcédo do sujeito se daria
como efeito da interagdo”. Dai que esses autores retiram a “reflexdo sobre a lingua
do campo da estrutura para situa-la no campo do discurso em seu contexto
sociointerativo” (MARCUSCHI, 2008, p. 21).

Relevante citar ainda a presenca da concepcado sociointeracional de lingua na Base
Nacional Comum Curricular. O texto de apresentacdo das habilidades e
competéncias do componente Lingua Portuguesa do documento oficial afirma a
linguagem “como forma de agao interindividual [...] e processo de interlocugcéo que
se realiza nas préticas sociais existentes numa sociedade” (2018: 67), e o texto

como objeto central do ensino, pois:

“Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e
as perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre
relacionar os textos a seus contextos de producdo e o desenvolvimento de
habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de leitura,
escuta e produgdo em vérias midias e semioses.” (BRASIL, 2018, p.67)

A titulo de conclusdo, reconhecemos neste trabalho de pesquisa a concepc¢ao
sociointerativa da linguagem, em sua dimensdo dialogica, discursiva e como ato
social. Em lugar de adotar o termo género textual, preferimos falar em géneros do
discurso considerando uma visdo mais ampla de ensino, em que preconizamos,
assim, um ensino de lingua portuguesa alinhado ao trabalho com os géneros do
discurso como acdes de linguagem na abordagem da leitura, da escrita e da analise
de textos diversos. Ademais, longe do silenciamento ao qual era submetido por
modelos de escola e de ensino do passado, consideramos a importancia de se ter
em conta, na escola, o educando como sujeito de linguagem, constituindo-se como
inteiramente capaz da posse da palavra para usufruir os bens da cultura e da
cidadania, para a fruicdo estética e para a defesa de seus interesses na garantia de

seus direitos.



42

2.5 A multimodalidade na constituicdo dos géneros discursivos

Para a proposta didatica que fazemos neste trabalho também €& importante uma
reflexdo sobre um dos aspectos constitutivos dos textos mais fecundos para o
trabalho de leitura, andlise discursiva-argumentativa e producao textual na aula de
portugués atualmente, a saber, a multimodalidade. Para tanto, mergulharemos um
pouco no campo tedrico da semidtica social a partir de Kress & Van Leeuwen (1996)

entre outros expoentes.

Muitas vezes é possivel verificar nos professores de linguagem a ideia de que
apenas alguns géneros discursivos sdo multimodais, 0 que ndo se sustenta no bojo
dos estudos da multimodalidade. Com efeito, podemos afirmar que todos os textos
sdo multimodais, ou seja, signos construidos a partir de multiplas linguagens ou
modalidades, inclusive os escritos, pois, de acordo com Paes de Barros (2009), “os
textos sdo construtos multimodais, sendo que a escrita € tdo somente uma das
modalidades de representagdo” (p. 162). Para a autora, assim, ndo existe texto

monomodal.

Para a semidtica social, a lingua € o resultado de processos socioculturais e de
construgdo social ndo podendo, assim, ser analisada de forma isolada em suas
modalidades de linguagem: “a lingua, falada ou escrita, ndo pode ser entendida
sendo ligada a outros modos de representacdo que participam da composicdo de
um texto” (PAES DE BARROS, 2009, p. 162). Em decorréncia dos processos
culturalmente determinados que definem e redefinem o surgimento dessas

modalidades semibticas, Paes de Barros afirma que:

“[...] o ato de ler ndo deve se centralizar apenas na escrita, ja que esta se
constitui como um elemento representacional que coexiste com a presenca

de imagens e de diferentes tipos de informacg&o.” (2009, p. 162)

Sendo o signo um fendbmeno multimodal complexo, nenhuma producéo textual esta
livre da multiplicidade de modos semidticos, como enfatizamos. E mesmo no texto
escrito podemos identificar variadas modalidades para além da linguagem escrita
qgue contribuem para a producgéo de sentidos, tais como a diagramacéo, o formato e
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a cor dos caracteres, a propria qualidade do papel, entre outros. Kress e van
Leuween, citados por Ottoni e Guisardi (2019), afirmam que “na era da
multimodalidade, os modos semiéticos, além da lingua, sdo vistos como
completamente capazes de servir a representagdo e comunicagao” (KRESS & van
LEUWEEN apud OTTONI e GUISARDI, 2019, p. 127).

A titulo de exemplo, ndo € dificil perceber que a poesia contemporanea,
especialmente em suas experiéncias concretas e visuais, nos conduz a uma leitura
em que nado é possivel desconsiderar o espac¢o da pagina ocupado e explorado pela
palavra. O fato é que, independentemente do uso artistico e poético da linguagem, a
multimodalidade se constitui como realidade de todo texto e isso deve estar presente

nas aulas de analise discursiva-argumentativa.

Quanto ao discurso oral, pode-se afirmar 0 mesmo no que se refere a sua natureza
multissemidtica. Paes de Barros (2009), a luz de Van Leuween, explica que “os
géneros da fala combinam a linguagem oral e a agdo, num conjunto integrado” (p.
163), e por isso esses géneros podem ser chamados, segundo o autor australiano,
de “performed”; enquanto os géneros da escrita, combinando elementos verbais e
nao-verbais na pagina, sdo chamados de “inscribed”.

Dionisio (2005), citada por Paes de Barros, é outra autora que pesquisa a
multimodalidade, e os aspectos cognitivos de sua aprendizagem na escola, também
apontando para a existéncia das mdultiplas modalidades semio6ticas nos géneros
orais e escritos. A pesquisadora afirma que utilizamos ao menos dois modos de
linguagem ao dizer ou escrever textos, tais como “palavras e gestos, palavras e
entonacdes, palavras e imagens, palavras e tipograficas, palavras e sorrisos,
palavras e animacdes etc.” (DIONISIO, 2005 apud PAES DE BARROS, 2009,
p.164). No caso dos chamados textos dinamicos como filmes, videos e séries, que
veiculam imagens em movimento, pode-se apontar ainda o enquadramento, a
posicdo da camera, a trilha sonora, a iluminagéo, entre outros, como elementos

multimodais fundamentais da composi¢cao desses géneros.

Importante ressaltar que as pesquisas realizadas no campo da psicologia cognitiva,

mais precisamente da chamada Teoria Cognitiva da Aprendizagem Multimidia
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(TCAM) das quais Dionisio também participa, mostram que o ensino na escola dos
géneros discursivos associados a multimodalidade podem representar um
impulsionamento da aprendizagem. Baseando-se nos estudos de Richard E. Mayer
quanto a aprendizagem dos multimedia, materiais que combinam palavras a
elementos pictogréficos incluindo ndo so textos digitais, mas também os impressos,
Paes de Barros (2009) enfatiza as especificidades de leitura de géneros verbais e

visuais encontradas nas pesquisas desse autor.

Com base nesses estudos, os alunos aprendem melhor por meio de palavras e
imagens do que por meio de apenas palavras (principio multimidia); aprendem
melhor quando os signos verbais estdo proximos de imagens correspondentes
(principio espacial), e aprendem melhor quando signos verbais e visuais aparecem
simultaneamente (principio temporal). Aprofundando a teoria de Mayer, Paes de

Barros explica que:

“o sistema humano de processamento de informagdes possui dois canais:
um para o material verbal e outro para o material visual. Segundo o autor,
ambos os canais tém capacidade limitada. A aprendizagem dos multimedia
Ssuperaria essa limitagdo, pois se dirigiia a ambos o0s canais
simultaneamente.” (2009, p. 165-166)

Ndo por acaso, alinhada as descobertas da pesquisa cientifica da area, a Base
Nacional Comum Curricular (2018) preconiza a presenca dos géneros discursivos
multimodais no ensino de lingua portuguesa, assinalando como justificativa inegavel
as caracteristicas da comunicacdo e da informacdo no mundo contemporaneo

transformadas pelos avancos tecnologicos. Diz o documento normativo que:

“As préticas de linguagem contemporaneas n&o sé envolvem novos géneros
e textos cada vez mais multissemioticos e multimidiaticos, como também
novas formas de produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e de
interagir. As novas ferramentas de edigcdo de textos, audios, fotos, videos
tornam acessiveis a qualquer um a producéo e disponibilizacdo de textos
multissemidticos nas redes sociais e outros ambientes da Web.” (BRASIL,
2018, p. 68)

Com isso, se antes o professor de lingua materna tinha a orientacéo para a leitura e
producdo de textos circunscrita aos géneros orais e escritos, agora a terceira
competéncia a ser desenvolvida durante o ensino fundamental, na Base, estipula a

seguinte proposicao:
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Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemiéticos que circulam
em diferentes campos de atuacdo da vida social e utilizando-a para ampliar
suas possibilidades de participar da cultura letrada, de construir
conhecimentos (inclusive escolares) e de se envolver com maior autonomia
e protagonismo na vida social. (BRASIL, 2018, p. 87)

E preciso também destacar, subjacente a essa conjuntura de mudancas em que a
sociedade se configura como sociedade multimodal, as transformacdes no perfil do
leitor contemporaneo sobretudo em contexto de redes. Brito e Sampaio (2013: 301)
ressaltam que, no contato com o hipertexto e as novas experiéncias nao lineares de

leitura e escrita em blocos de conteudos que ele oferece, o leitor hoje:

“[...] tem mais liberdade para escolher, dentre os caminhos oferecidos pelo
autor, em que aspectos aprofundar sua leitura, que blocos de conteudos
ignorar ou retomar, que sugestdes de conexdo externa acatar’. (2013, p.
301)

Facil entender que as novas configuracdes da leitura e da escrita na chamada era
digital exigem um leitor/escritor competente em outros niveis para além das
abordagens apenas linguisticas, e que o tradicional letramento da letra na escola
ndo da conta dos fendmenos multimodais e da nova escrita digital na formacéo de
um verdadeiro hiperleitor habil em navegar por novas e mdltiplas linguagens. As
transformacdes sdo tamanhas que a Base (2018) defende considerar o
falante/escritor de hoje ndo apenas como usudrio da lingua/das linguagens, mas
como um “designer: alguém que toma algo que ja existe (inclusive textos escritos),
mescla, remixa, transforma, redistribui, produzindo novos sentidos” (BRASIL, 2018,
p. 70).

Sem fazer uma referéncia direta, assim como a outras referéncias tedricas dentro da
perspectiva interacionista da linguagem, essa nova definicdo da BNCC pode estar
refletindo conceitos da denominada Gramética do Design Visual inscrita na teoria
séciosemidtica de Kress e van Leeuwen (1996) acerca dos fundamentos da
multimodalidade desenvolvidos por ela. A multimodalidade é um conceito-chave
para a Semidtica Social e designa as modalidades ou modos que compdem as
formas de comunicacéo e interagdo com as quais 0s sujeitos produzem sentidos nas
praticas sociais, sendo 0os modos mais comuns a escrita, a imagem, 0 som € 0

gesto. Mais recentemente outras modalidades passaram a ganhar atencdo da
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pesquisa como, por exemplo, o modo cineconico pelo qual se analisa as imagens
em movimento nos videos. Lima e Ferreira (2022: p. 42) explicam que a Semiotica
Social dialoga em muito com os conceitos da Linguistica Sistémico Funcional (LSF)

no seu arcabouco tedrico.

A LSF se constitui no “estudo da linguagem e suas fungdes de comunicagdo na
sociedade para a producao de sentidos” e tem os recursos semiéticos os meios para
exercer quatro funcdes sociais: “ (1) construir a nossa vivéncia da palavra; (2) criar
conexdes logicas nesse mundo; (3) estabelecer relagbes sociais e (4) organizar as
mensagens” (LIMA e FERREIRA, 2022, p. 42). Fung¢des essas que formam as trés

metafuncdes de andlise verbal: a ideacional, a interpessoal e textual.

Ja a Semidtica Social (SS), conforme expbem Lima e Ferreira, considera que tal
teoria social “focaliza na agéncial/interesse dos sujeitos e nas relacbes sociais,
ideoldgicas e de poder que sao construidas entre eles a partir da multimodalidade”
(2022: p 42). Os modos, aqui, sdo recursos moldados por fatores culturais e sociais
ao longo do tempo para a producao de sentidos. Importante ressaltar que mesmo as
metafuncdes da LSF serem desenvolvidas para a andlise verbal, os tedricos da SS
defendem que elas, ao empreenderem uma teoria do significado, podem ser usadas
na abordagem de outras modalidades semidticas como a imagem e a cor.

Baseando-se em Kress (2010), de acordo com Lima e Ferreira (2022), citamos que:

“a SS nao estuda apenas os modos semiéticos por meio da abordagem
multimodal, ela também se preocupa em questionar como isso ocorre
socialmente, a partir de quais circunstancias, de qual finalidade, de quais

relacdes de poder, de intimidade, de modalidade.” (2022: 43)

As autoras evocadas explicam ainda que hoje a abordagem multimodal circunscrita
na Semibdtica Social se debruca sobre diferentes semioses tais como: layout, escala
e cor, musica e voz, imagem, movimento luz e iluminacdo, além de design de
brinquedos e a interacéo por meio de videos do Youtube sempre demonstrando que
as escolhas feitas pelos enunciadores em seus textos séo indiciadoras de sentido,
ou seja, “os usos dos recursos semiodticos ndo sdo aleatdrios no processo de
comunicacao” (LIMA e FERREIRA, 2022, p. 47). Dessa forma, a Gramética do
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Design Visual (GDV) foi pensada por Kress e van Leeuwen em 1996 como
metodologia de analise multimodal cuja finalidade é sistematizar as funcdes de
representacdo, interacdo e organizacdo das diversas modalidades semidticas e

como elas se envolvem na producéo de sentidos.

Compreendendo o texto como unidade seméantica que produz sentidos na interagao
entre falante e ouvinte por meio falado, escrito e imagético, conforme Llma e
Ferreira (2022), para a LSF ele sempre atua dentro de um contexto em dado tempo
e espaco que pode ser de cultura ou de situagdo. No contexto de cultura, essa teoria
postula que o texto tem finalidade definida dentro das praticas sociais com estrutura
sistematizada nos géneros textuais de forma a ser reconhecida pelos usuarios da
lingua. Ja o contexto de situacdo é o contexto de producédo textual imediata em que
se encontram trés variaveis: o0 modo, que lida com a forma de veiculagdo do texto
tais como a fala, a escrita ou a visualidade; o campo, que remete a atividade e a
natureza das acdes sociais praticadas pelos participantes, e, por fim, as relacdes
entre 0s participantes, revelando a natureza destes e 0s papéis sociais

desempenhados por eles na interacao.

Ainda no ambito da LSF, essas trés variaveis desdobram-se na sistematizacédo das
funcdes da linguagem em trés metafuncdes: ideacional (campo), interpessoal
(relacdes) e textual (modo). Inspirando-se diretamente nesse construto tedrico, a
GDV desenvolve e expande a sua metodologia de analise multimodal. Citando Silva
e Almeida (2018), lemos em Lima e Ferreira que:

“O que é expresso na linguagem verbal, produzido por meio de textos, por
meio da escolha entre diferentes classes de palavras numa estrutura
sintatica €, na composigdo visual, expresso por meio da escolha entre
diferentes usos, imagens, cores, layouts, ou diferentes estruturas de
composicao [...]. Podemos observar os elementos visuais a partir de uma
perspectiva ideoldgica, que permite reconhecer a transformagdo por que
passa a sociedade, por meio de representacbes impressas, por vezes
indiretamente, na exposicdo de ideias e ideologias como forma de
manifestagdo social, cultural e histérica”. (SILVA e ALMEIDA apud Lima e
Ferreira (2022, p. 53-54)

E assim que a Gramatica do Design Visual, entdo, baseando-se nos pressupostos
da Linguistica Sistémico-Funcional de Halliday (1994), ira proceder a adaptacéo e

expansao das citadas metafuncfes para a analise dos fendmenos da comunicacao
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visual. Podemos vislumbrar essa transposicdo tedrico-metodolégica no quadro

apresentado por Lima e Ferreira (2022) abaixo.

As trés metafuncdes imagéticas

Gramatica | Gramatica Caracterizacao
Sistémico |do Design
Funcional | Visual
(Halliday) (Kress e van
Leeuwen)

Ideacional | Representacional [ Responséavel por representar a natureza dos
eventos, participantes e objetos envolvidos na
comunicac¢do, bem como suas circunstancias

Interpessoal | Interacional Responséavel por representar a interacdo entre
observador (Personagem interativo - PI) e
aquilo que esté sendo representado
(Personagem representado - PR)

Textual Composicional Responsavel por representar os valores de
informacédo e a importancia dos elementos a
partir da posicéo desses no campo visual

(LIMA e FERREIRA, 2022, p. 54-55)

Pelas limitacbes impostas ao nosso trabalho, ndo vamos aqui apresentar toda a
subcategorizacdo desenvolvida pela GDV, a partir do quadro acima, para efetivar a
analise multimodal de, a principio, imagens estaticas. Lima e Ferreira (2022) fazem
essa apresentacdo e usam a ferramenta da GDV para a analise de videoanimacao,
um texto multimodal inscrito na esfera audiovisual. Segundo as pesquisadoras de

multimodalidade do grupo TEXTUALIZA, da Universidade Federal de Lavras:

“Por audiovisual, compreendemos previamente que esse texto possui a
presenca de variados modos, que existem, por exemplo, no plano imagético
(iluminacéo, cor, enquadramento) e no plano sonoro (musica, voz, ruido),
visto se tratar de um texto que é sustentado pelos meios sonoro e visual,
em que som e imagem sao reproduzidos simultaneamente.” (LIMA e

FERREIRA, 2022, p. 81)

Para efeito de conclusédo, consideramos a multimodalidade, para além de um campo
de estudos, uma caracteristica intrinseca aos fendémenos da linguagem que deve
marcar presenca dentro da abordagem na aula de portugués pelos motivos
discutidos neste capitulo, seja na andlise de imagens estaticas, seja na analise dos
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textos multimodais dindmicos dos videos de toda natureza que circulam hoje,
sobretudo, em ambientes digitais, tais como 0s que tomamos como objeto e recurso

na proposta de ensino empreendida neste nosso trabalho de pesquisa.
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3 O ENSINO DA ARGUMENTACAO NO ESPACO ESCOLAR NO BRASIL: UM
RETRATO FORA DA LENTE

Cabe agora procedermos a uma discussao sobre o que e como tem se dado o
ensino da argumentacdo na escola brasileira com o fim de se fazer uma reflexao
sobre a necessidade de levar mudancas nas concepcfes e métodos presentes na

sala de aula de portugués da educacao bésica.

3.1 O que se ensina hoje na escola e como se ensina

Muitos autores tém se debrucado hoje sobre como o ensino da argumentacao esta
presente nas aulas de lingua materna. E fato que a linguistica, como estudo
cientifico da linguagem, conquistou muito espaco nas diretrizes de ensino nacionais,
transformando o mesmo ao levar a sala de aula os avancos da pesquisa tedrica e
metodoldgica vistos nas Ultimas décadas. De um ensino pautado, quase
exclusivamente, pela abordagem da gramética normativa, as praticas de ensino de
portugués ha algum tempo tém na leitura, na analise e na producédo de texto a sua
base tedrico-metodoldgica. Nao € que a gramatica tradicional foi ou deve ser banida
da escola brasileira, mas que seu ensino foi ressignificado diante da urgéncia em se
implementar o letramento na educacdo, ou seja, em se formar os alunos para
fazerem bons usos sociais da leitura e da escrita no pleno exercicio da cidadania.
Linguistica textual e andlise do discurso sdo alguns dos campos da pesquisa
académica a fornecerem subsidios teéricos fundamentais para promover essa

transformacéo das concepcdes de ensino.

Quanto ao ensino da argumentacdo na escola, varios autores perceberam que ha
décadas este se apresenta como ensino de redacdo dissertativa desde a
implementagcdo de politicas educacionais que obrigam a exigéncia da producéo
textual, nas provas de redacéo, para o ingresso nas instituicbes de ensino superior
do pais. Com o tempo, percebeu-se que essa pratica acaba por reduzir 0 ensino,
sobretudo quando a pesquisa da area aponta para multiplas possibilidades de se

abordar um tema de suma importancia na escola de hoje.
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Piris (2021) é quem discute essas questdes e explica que a pratica da redacdo
dissertativa na escola se consolidou com o surgimento do modelo Enem e nao
contribuiu, ao longo dos anos, para avancos na aprendizagem da argumentacao
como competéncia discursiva. Citando Vidon (2018), o autor diz que, alias, esse
modelo reproduz concepg¢des de ensino das décadas anteriores em que a visao do
bem escrever era dominante, estando em confronto com as préprias diretrizes

oficiais de ensino da argumentacéo da atualidade.

Se o0s avancos da pesquisa linguistica ha anos vém possibilitando a atualizacdo das
praticas de ensino de portugués e afastando o modelo gramatical que, muitas vezes,
inviabilizam a reflexdo e a analise da lingua na sua dimenséo discursiva dos usos
reais, esse ensino de argumentacdo pautado no modelo Enem acaba impondo a
escola um novo compéndio de estudos engessado pelo ensino dos fatores
linguistico-textuais avaliados pelas bancas do Exame. Denunciando o mecanicismo
e o utilitarismo que esse modelo Unico de ensino da argumentacao instaurou nas

escolas, Piris (2021) defende que:

“[...] & preciso conceber a argumentacao também em perspectiva discursiva,
ou seja, levar em conta as condi¢cdes de emergéncia dos discursos num
dado contexto so6cio-histérico, relacionando as estratégias de construgcédo da
persuasdo e da adesdo com a posicado ideoldégica que os discursos
produzem e fazem circular nas mais variadas praticas discursivas.” (PIRIS,
2021, p. 137)

E preciso, entdo, de acordo com o0 autor, superar o ensino da argumentacgio
reduzido a abordagem de sequéncias linguisticas ou textuais de base do género
dissertagdo escolar e partir, na escola, para um ensino que considere a
argumentacao dentro de uma perspectiva discursiva, dialogica e interativa. Esse
modelo engessado acaba implementando na sala de aula um ensino inserido numa
l6gica de exclusdo porque esta circunscrito na subordinacdo a prova do Enem para,

no fim, selecionar os “mais aptos” a ingressarem no ensino superior.

Schaeffer (2023), também citando Vidon (2018), afirma que a proposta de redacao
desse Exame configura-se como um “processo de dessubjetivacdo” ao sublimar
enunciador, enunciatario e enunciagdo numa circunstancia artificial e dessituado de

interagdo por meio da linguagem. Para a pesquisadora, “trata-se de uma pratica de
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argumentagdo que néo leva em conta o aluno como sujeito de seu discurso e socio-
historicamente situado” (SCHAEFFER, 2023, p. 30).

Na pratica, a abordagem da argumentacéo se resume a decorar 0os conhecidos tipos
de argumentos, expressdes modalizadoras e operadores argumentativos, a citar,
ainda, friamente, fragmentos de texto de grandes pensadores como argumento de
autoridade, e a repetir na prova férmulas textuais a serem introduzidas de acordo
com a organizacao textual candnica esmiucada em sala pelos professores, ou seja,
uma abordagem completamente afastada das praticas e dos usos sociais da
argumentacdo. Nao é dificil perceber, assim, que a argumentacdo fica restrita a
producdo escrita, sem uma abordagem oral, e, sobretudo, sem uma abordagem
reflexiva sobre as formacdes discursivo-enunciativas e ideologicas dos interlocutores

numa situagao argumentativa.

Por 6bvio, ndo defendemos nesta pesquisa que as praticas de ensino dos tipos e
sequéncias argumentativas sejam meramente extintas da aula de portugués, mas
gue elas sejam resignificadas e estejam inseridas no interior de uma concepg¢éao
mais ampla de ensino em que se almeje instaurar na escola uma verdadeira cultura
argumentativa para que se vislumbrem, de fato, os usos reais da argumentacao na
sociedade. Com Graff (2011), utilizamos e consideramos 0s tipos de argumentos na
proposta didatica como recursos discursivos a favor dos movimentos retoéricos tais
como a sustentacdo de uma tese, bem como a refutacéo, a contra-argumentacéao, a

ressalva, a antecipacédo, a concordancia ou discordancia, dentre outros.

Essa pratica de ensino apartada dos usos reais da lingua na sua dimenséao
argumentativa, e que nao considera o aluno como sujeito sécio-histérico e do seu
discurso, contraria as propostas oficiais de ensino, pois lemos na Base Nacional

Comum Curricular (2018) que:

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos
estudantes experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos letramentos,
de forma a possibilitar a participacdo significativa e critica nas diversas
praticas sociais permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por
outras linguagens. (BRASIL, 2018, p. 67-68)
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Ao falar da necessidade de transformar o ensino da argumentagéo na escola, Piris
evoca 0 pensamento do nosso maior educador Paulo Freire ao mencionar a
necessidade que temos de uma educacgdo emancipatoria, livre das amarras do que o
grande educador pernambucano chamou de educacdo bancaria, aquela estimulada
pelo conformismo em que o educando ndo tem protagonismo na construgdo critica

do préprio saber, mas apenas passivamente o recebe. Nas palavras de Freire:

“Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depdsitos que
os educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e
repetem. Eis ai a concepgao “bancaria” da educacdo, em que a Unica
margem de acdo que se oferece aos educandos € a de receberem o0s
depdsitos, guarda-los e arquiva-los.” (FREIRE, 1987, p. 37)

Infelizmente, nesse contexto, a escola, sem desconsiderar as precarias condi¢cdes
materiais que assolam as instituicbes Brasil afora, ainda se configura como espaco
pouco ou nada afetado por esse mundo e ainda perpetua praticas educacionais

incompativeis com os novos tempos como discutido na abertura deste trabalho.

O aluno, ao adentrar esse espaco, na maioria das vezes o0 encontra com uma
postura desmotivada e incapaz de atribuir-lhe sentido ao perceber nela um modelo
lento e antiquado diante da velocidade com que atua navegando por telas de
celulares e computadores e interagindo com os seus em ambientes digitais. As salas
de aula pelo pais ainda se apoiam, muitas vezes, na pura memorizacdo de
conteudos obsoletos e na auséncia de uma praxis em que a interacdo e a
construcéo participativa nos processos de ensino-aprendizagem sejam norteadoras
junto as novas formas de acesso ao saber. A respeito dos muitos fatores da
desmotivacdo que acomete grande parte do alunado na escola, Tapia ja dizia em
1999 que:

‘O importante é aprender algo que faga sentido: descobrir, por tras das
palavras, que se constroem significados conhecidos e experimentar o
dominio de uma nova habilidade, encontrar explicacdo para um problema
relativo a um tema que se deseja compreender, etc. A atencdo do aluno ou
da aluna nesses casos se concentra no dominio da tarefa e na satisfacao
que sua realizagao supde”. (1999: 19)

No que tange a nossa especialidade, o ensino de Lingua Portuguesa, é possivel
encontrar uma aula ainda pautada em modelos normativos antigos com concepcgoes
de lingua e linguagem muito bem superadas pela pesquisa cientifica. Ou, se adotam

o texto como objeto central do ensino, ainda o abordam como recurso para ensinar
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regras gramaticais, sem um mergulho na leitura, na interpretacdo e na andlise
linguistica e discursiva recomendadas. Quanto ao ensino da argumentacdo, vimos
em capitulos anteriores 0s vicios que cercam a pratica na escola. Ademais,
sabemos das limitacdes que o letramento da palavra escrita tem em face das novas
configuragbes da diversidade cultural e do texto apontadas no panorama dos
multiletramentos e da multimodalidade exigindo da escola uma abordagem em
varias frentes tedricas e metodologicas. O resultado desse estado de coisas, para
além do desinteresse generalizado por parte dos educandos, esta na evasao escolar
e nas defasagens de aprendizagem apuradas nos varios exames oficiais existentes

nos sistemas educacionais do pais.

3.2 Uma cultura argumentativa na escola: caminho a ser trilhado

Partindo também da orientacéo freireana sobre a necessidade de se construir uma
educacdo emancipadora/libertadora e da perspectiva interacional da argumentacao,
a professora e pesquisadora Isabel Michelan Azevedo (2023) defende que o ensino
da argumentacdo deve comecar desde 0s primeiros anos escolares para se fundar
uma verdadeira cultura argumentativa escolar. Para ela, o ensino da argumentacao,
um fendmeno multidimensional, favorece o0 desenvolvimento de mdltiplas
habilidades discursivas nos educandos. Azevedo associa esse ensino ao
entendimento sociointerativo da linguagem em que, ndo tendo como planejamento o
foco na gramatica, no texto em si e no seu género, o ensino da lingua deve se

pautar como uma acao de linguagem. Diz a autora que:

Desse modo, a experiéncia dos estudantes com a linguagem passa a ser a
acao pratica, na qual os sujeitos participam de uma situagcdo concreta de
argumentacdo, apresentando perspectivas opostas como possiveis
respostas a um mesmo assunto colocado em questédo e fornecendo razdes
para justificar suas posi¢des. (AZEVEDO, 2023, p. 125)

E possivel vislumbrar toda essa discussdo nas linhas da BNCC (2018) cujo escopo
elege a formacdao cidadad como algo presente entre 0s principais objetivos da escola
numa sociedade democratica: a educacdo escolar precisa formar cidadaos
conscientes, criticos e participativos estimulando:

[...] o pensamento criativo, I6gico e critico, por meio da construcédo e do

fortalecimento da capacidade de fazer perguntas e de avaliar respostas, de
argumentar, de interagir com diversas producdes culturais, de fazer uso de
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tecnologias de informagédo e comunicagdo, possibilitar aos alunos ampliar
sua compreensdo de si mesmos, do mundo natural e social, da relagédo dos
seres humanos entre si e com a natureza. (BRASIL, 2018, p. 58)

Como ndo poderia deixar de ser, a Base (2018) ainda da destaque especifico a
guestdo da argumentacdo em suas 10 Competéncias basicas. A Competéncia 7 do
documento oficial diz respeito a necessidade de a escola desenvolver nos alunos a
habilidade de se usar a argumentacdo para posicionar-se de forma critica,
embasada e ética para atuar nas varias situacdes da vida cotidiana. Vejamos o que

diz o trecho:

Argumentar com base em fatos, dados e informagBes confidveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decis6es comuns
gue respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em dmbito local, regional e global,
com posicionamento ético em relagéo ao cuidado de si mesmo, dos outros e
do planeta. (BRASIL, 2018, p. 9)

Considerando o educando como sujeito de palavra e refletindo a sua atuacdo na
sociedade, a BNCC prescreve um ensino da argumentacéo longe de ser apenas o
ensino de uma sequéncia tipoldgica, mas uma praxis educativa que leva em conta o
uso da argumentacdo nas praticas sociais dos usos reais da lingua. Isso com o
nobre objetivo de desenvolver, nos educandos, a competéncia de utilizar a
capacidade discursiva-argumentativa no exercicio do pensamento critico, de forma
fundamentada, persuasiva e ética em suas atuacdes seja na aquisicao do

conhecimento, na vida escolar, familiar, seja, sobretudo, na vida em sociedade.

O ensino da argumentagdo, compreendido dentro da perspectiva discursiva,
interativa e enunciativa — visto que considera os sujeitos do discurso, evita que a
argumentacdo seja apenas abordada como conceito a ser conhecido pelos
estudantes e entendido como conjunto de regras e procedimentos a serem aplicados
em exames de sele¢do, mas seja vivenciada na sala de aula como prética social de
uso da linguagem, uma pratica que seja problematizadora e critica das realidades
sociais e politicas em que vivem os proprios educandos, além de ser uma atividade
por exceléncia dos regimes democraticos como ensina a tradi¢do retorica ao longo

da histéria. Eis uma pratica, portanto, que esta de acordo com as reflexdes de Freire
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(1987), como j& citamos no inicio deste trabalho, no que tange a concepg¢do de

linguagem como instrumento transformador e, por isso mesmo, direito universal.

Importante ressaltar, com Freire, a importancia da tomada da palavra enquanto
praxis pelos sujeitos na escola, sujeitos esses que sao historicos, para que sejam
capazes de se inserir numa pratica educativa em que o dialogo seja a base:

“Quando tentamos um adentramento no dialogo, como fendmeno humano,
se nos revela algo que ja poderemos dizer ser ele mesmo: a palavra. Mas,
ao encontrarmos a palavra, na analise do didlogo, como algo mais que um
meio para que ele se faca, se nos impde buscar, também, seus elementos
constitutivos.” (FREIRE, 1987, p. 50)

Assim é que, para o autor, no bojo da palavra que se faz didlogo estdo, numa
relacdo de interdependéncia, acao e reflexdo. Impedida de ser muda, de se fazer no
siléncio, a existéncia humana tem na palavra a possibilidade de pronunciar o mundo
sendo que esta, a palavra, ndo pode ser oca, alienada e alienante, vazia de tal forma
gue incapaz de denunciar o mundo, modifica-lo, o que impossibilita o didlogo, pois “o
mundo pronunciado, por sua vez, se volta problematizado aos sujeitos

pronunciantes, a exigir deles novo pronunciar” (FREIRE, 1987: 50).

Toda a discussao trazida por Freire por meio da sua nocdo de dialogo pode ser
associada a nocdo de discutibilidade de Gracio para pensar em profundidade a
abordagem da argumentacdo na escola. Com efeito, mediados pelo mundo, o
dialogo no embate argumentativo ndo pode significar o confronto guerreiro de
posi¢cdes inegociaveis, e de eliminagdo do outro, nem mesmo mero depoésito de
ideias de um sujeito para outro que pode ndo possuir o direito ao dizer, mas um
encontro dos homens para transformar ou pronunciar o mundo por meio da palavra,

que é acao-reflexdo. De acordo com Freire (1987):

“Porque é encontro de homens que pronunciam o mundo, ndo deve ser
doacdo do pronunciar de uns a outros. E um ato de criagdo. Dai que n&o
possa ser manhoso instrumento de que lance mdo um sujeito para a
conquista do outro. A conquista implicita no dialogo é a do mundo pelos
sujeitos dialdgicos, ndo a de um pelo outro. Conquista do mundo para a
libertacao dos homens.” (FREIRE, 1987: 51)
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Portanto, o que é discutivel na escola, na sociedade, no mundo precisa ser alvo do
dialogo argumentativo na escola em que o0s sujeitos dela, empoderados pelo direito

fundamental da posse da palavra, sejam inseridos no debate que realmente importa:

o da transformacéo social.
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4 ASPECTOS METODOLOGICOS

Pensar a educacao escolar contemporanea significa refletir sobre as transformacoes
pelas quais ela vem passando ao longo dos ultimos anos. Obviamente, essas
transformacdes sdo maiores que a escola porque envolvem a sociedade como um
todo, e afetam as culturas e sociabilidades de seus sujeitos o que acaba
atravessando os muros da escola, instituicdo porosa que é. Assim, encontramos
esses sujeitos, alunos, pais e professores mergulhados no mundo da informacgéo
dinamizado pelas novas tecnologias que dominam todas as dimensfes da vida

social.

Tal mundo conectado, como ja mencionado neste trabalho, altera e facilita 0 acesso
a informacado e a comunicac¢ao dos individuos tornando-os, muitas vezes, produtores
ativos de contetdos que passam pelas experiéncias com o0s textos nas mdultiplas

praticas sociais de linguagem agora envolvidas em rede.

4.1 Justificativa e tipo de pesquisa

Diante de tamanhos desafios em buscar novas propostas a contribuir para a
renovacdo das praticas de ensino de portugués no que concerne a abordagem da
argumentacdo em sala de aula, esta pesquisa busca compreender os novos
conceitos cientificos que permeiam a pesquisa académica e desenvolver uma
atividade didatica de ensino da argumentacédo por meio de videos de repercussao
midiatica, disponiveis online na plataforma de videos Youtube, tendo como fio
condutor um episodio do programa Greg News para alunos do 9° ano de uma escola

publica municipal da periferia de Belo Horizonte.

Esta pesquisa € do tipo intervengdo pedagodgica, de natureza qualitativa e, aqui,
propositiva, ou seja, para ser aplicada em momento posterior, o que foi permitido
pelo Programa de Mestrado Profissional em Letras em face das limitagdes impostas
pelo surgimento da emergéncia sanitaria decorrente da pandemia do novo
Coronavirus em 2020, e tem como objetivo principal desenvolver um projeto didatico
para o ensino de habilidades de argumentacdo a luz das teorias da argumentacéo

em perspectiva retorica, discursiva, dialégica e interativa como exposto em Amossy



59

(2020), Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005), Fiorin (2018), Bakhtin (1997, 2006),
Plantin (2008), entre outros, promovendo uma abordagem escolar da argumentagéo

mais significativa para os educandos.

A pesquisa de intervencdo tem como objetivo preencher lacunas de aprendizagem
presentes na formagéo escolar dos alunos. Segundo Damiani (2013), contra a ideia
existente no campo educacional brasileiro de que sejam apenas projetos de ensino,
a pesquisa do tipo intervencdo tem “status de investigativo (...) por entendé-la capaz
de produzir conhecimento educacional”’. De acordo com Damiani et al (2013), entéo,

pesquisas de intervencao:

“sao investigagbes que envolvem o planejamento e a implementacdo de
interferéncias (mudancas, inovacdes), destinadas a produzir avancos,
melhorias, nos processos de aprendizagem dos sujeitos que dela
participam, e a posterior avaliacdo dos efeitos dessas interferéncias.”
(DAMIANI et al, 2013, p. 58)

A abordagem qualitativa diz respeito a pesquisa que trabalha com um nivel de
realidade complexo que n&o pode ser quantificado, se preocupando com 0 universo
de significados, motivacbes, aspiracdes, crencas, valores e atitudes em um
determinado grupo social. Ela enfatiza as descricdes, comparacdes e interpretacdes
para conhecer qualitativamente os modos como as pessoas se relacionam em seu
cotidiano. Ao contrario do paradigma quantitativo, a pesquisa qualitativa ndo se
preocupa em controlar variaveis que poderiam impactar os efeitos da intervencéo,
“pois ela ndo visa a estabelecer relagdes de causa e efeito, fazer generalizagbes ou
predicdes exatas a partir de seus achados, como os experimentos” (DAMIANI et al,
2013, p. 59)

Nesse contexto, a pesquisa de intervencdo pedagogica caracteriza-se pelo carater
aplicado em contraposi¢cdo as pesquisas basicas que ampliam conhecimentos, mas
nao se preocupam com problemas de ordem pratica. A pesquisa aplicada, assim,
situa-se na solucéo de problemas préticos. Citando Robson (1995), Damiani explica
gue pesquisas aplicadas sao importantes por “serem realizadas sobre e com
pessoas, fora do ambiente protegido de um laboratério” (DAMIANI et al, 2013, p. 58).
Isso tem um significado especial para o campo da pesquisa educacional ja que esta,

muitas vezes, se distancia das praticas reais de seus atores em solo escolar. Pondo
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em relevo as palavras e citacbes da autora e pesquisadora em psicologia
educacional, ao lado de outros estudiosos dos métodos de pesquisa, lemos que:

“Para contrapor-se a tal problema, Robson (op. cit.) enfatiza o potencial das
pesquisas aplicadas para, por exemplo, subsidiar tomadas de decisdes
acerca de mudancas em praticas educacionais, promover melhorias em
sistemas de ensino ja existentes, ou avaliar inovacdes. E por meio da
pesquisa aplicada que, segundo esse autor, a producao académica pode
produzir o desejado impacto na pratica.” (DAMIANI et al, 2013, p. 58)

Esses autores, entdo, ndo deixam de mencionar a pesquisa de professores em
exercicio nas escolas como verdadeiras investigacdes de analises das proprias
praticas, embora ndo sejam, muitas vezes, consideradas dessa forma por
académicos da area. Entre os beneficios da pesquisa aplicada por docentes em
seus ambientes, estédo o potencial de producao de conhecimento e de transformacéo
social. Ela beneficia a pratica de outros profissionais, podem ser incorporadas em
cursos voltados a formacdo de professores e podem fornecer bases para a
implementacéo de politicas educacionais, ou seja, ela tem o duplo poder de iluminar

conceitos e leis.

Por compartilharem muitos dos procedimentos metodoldgicos, a pesquisa do tipo
intervencao pedagdgica tem semelhancas com a pesquisa-acao, esta muito utilizada
na esfera da Educagdo. Ambos modelos se baseiam, conforme explica Damiani
(2013), entre outras convergéncias, no intuito de produzir mudancgas, na tentativa de
resolucdo de um problema, no carater aplicado, na necessidade de dialogo com um

referencial tedrico e na possibilidade de producdo de conhecimento.

Entre nossas escolhas para o desenvolvimento deste trabalho, tendo em vista a
intensa presenca da cultura digital na vida dos alunos e da comunidade escolar em
geral, e também a avalanche de contelddos opinativos nas multiplas plataformas de
audio e video que os acomete nas redes, optamos por escolher como fio condutor
um programa em video de forte repercussdo midiatica nas redes para a nossa
abordagem, o programa de informacdo, humor e opinido Greg News do ator,
apresentador e humorista brasileiro Gregoério Duvivier. A atividade, organizada em
modulos didaticos divididos em oficinas, apresenta ainda outros dois videos e uma
charge na composicao da atividade. Antes da descricdo do programa, focaremos o

perfil dos sujeitos alvos da atividade.
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4.2 Os sujeitos da pesquisa

O projeto didatico proposto neste trabalho toma como interlocutores alunos do 9°
ano do Ensino Fundamental da Secretaria Municipal de Educacéo de Belo
Horizonte, Minas Gerais, da Escola Municipal Professor Moacyr Andrade, onde
leciono e fui aluno nos primeiros anos escolares. Fundada em 1980, a escola
oferece hoje o Ensino Fundamental 1 e 2, que vai do 1° ao 3° ciclo de formacgao
humana, e situa-se na periferia da capital mineira, fazendo limite com o municipio de
Ribeirdo das Neves, cidade onde boa parte do alunado reside. Pode-se dizer que
sao criancas e adolescentes pertencentes as classes sociais da baixa a média e que
dependem da escola publica para terem garantido o seu direito a educacao. De
maneira geral, sdo alunos imersos nas culturas de massa, do funk e do pop como
géneros musicais preferidos e das redes sociais como o Tik Tok e o Instagram, ndo
tendo muito acesso a eventos das ditas culturas letradas como o teatro, a ndo ser

pela via escolar.

E nessa fase de ensino que esses alunos entram em contato mais sistematizado
com géneros discursivos do dominio dissertativo-argumentativo tais como artigos de
opinido, editoriais, crénicas argumentativas etc., e aprofundam suas habilidades

discursivas no ambito da argumentacéo.

O projeto, entdo, contempla um conjunto de atividades de leitura e producgéao textual
utilizando um episodio do programa Greg News, em video, como ponto de partida

para o processo de ensino-aprendizagem das estratégias retdrico-argumentativas.

4.3 O programa Greg News

Surgido em 2017 na HBO Max, emissora de TV paga, o programa Greg News
representa, hoje, uma das producdes mais bem-sucedidas na midia e no debate
publico nacional. Seguindo o estilo late-night talk show satirico de programas da TV
estadunidense, trata-se de um programa de 30 minutos, conduzido pelo ator e
humorista Gregorio Duvivier, sécio-fundador do coletivo de humor Porta dos Fundos

(outro grande empreendimento de contetdo surgido nos ultimos anos), que se
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caracteriza pela abordagem de grandes pautas nacionais tratadas de forma

informativa, critica e cOmica.

Na esteira das pautas politicas brasileiras presentes nas ultimas décadas, Duvivier
nado se esquiva de marcar seus posicionamentos e militAncias tendo, por isso,
conquistado imenso publico através de sua sétira. Vale dizer que se trata de um
publico em sua maioria identificado com as pautas progressistas e dentro do
espectro politico-ideologico de esquerda. O proprio apresentador diz em entrevistas
publicadas na midia que, por sentir um predominio de ideias conservadoras nos
programas e nas redes em geral, decidiu criar seu proprio programa para debater
temas importantes (ligados a politica, a defesa da democracia e da cidadania, a
cultura, ao meio ambiente, a midia, a educacdo etc.) levantados inclusive pelo

contexto politico vigente durante o governo do ex-presidente Michel Temer.

Nos episédios do programa, portanto, o apresentador aborda variados temas de
interesse nacional a partir de fatos e noticias veiculados nas midias, tradicionais e
digitais, sempre marcando as fontes de informacéo para o telespectador e, também,
marcando suas posic¢des criticas ancoradas em bons argumentos e temperadas com
sua especialidade humoristica. A satira de Grego6rio, constituindo o painel de seu
pensamento critico demolidor, ndo poupa também os deslizes das personalidades
do momento, a denudncia de interesses escusos de grandes corporacdes e do poder

econdmico e os males do extremismo politico sobre o qual o pais mergulhou.

Acompanhando o programa desde os primeiros episodios, nao foi dificil perceber,
assim, que se trata de rico material discursivo-argumentativo para ser analisado em
contexto escolar, sobretudo nos estudos para explorar, no campo midiatico, a
construcdo das estratégias argumentativas ou dos movimentos retoricos em sala de
aula, visto que o apresentador langa méao de diversos recursos para levar sua plateia
a adesao de suas teses. Ele tem claro objetivo persuasivo, parte dos fatos para
construir a opinido, desenvolve diferentes tipos argumentativos como de dados e
autoridade, contrapde-se a outros discursos, exemplifica, analisa e apresenta seus
pontos de vista com desenvoltura e versatilidade, e em linguagem audiovisual

acessivel a assimilacdo dos alunos.
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4.4 Os moédulos didaticos

O conjunto de atividades do projeto didatico apresentado aqui foi dividido em quatro
modulos de ensino que, por sua vez, subdividiu-se em diversas oficinas totalizando
aproximadamente 15 aulas. De modo geral, as oficinas tém como objetivo levar os
educandos a conhecerem e reconhecerem o discurso argumentativo propriamente
dito, identificarem estratégias e categorias discursivas da argumentacdo mais
basicas, como a ideia principal e alguns tipos de argumentos dos textos inclusive
nas suas marcas linguisticas modalizadoras, e a se apropriarem desse discurso de

forma adequada para defender seus pontos de vista em praticas sociais variadas.

Foram entéo selecionados trés videos de repercussao midiatica em ambiente digital,
acessiveis na plataforma de videos Youtube, e uma charge. Esse material procura
conferir diversidade de géneros discursivos multimodais ao projeto, pois 0 primeiro
video, de curta duracao, pertence ao canal DoutorFran e caracteriza-se por, sendo
de autoria de um profissional do ramo, prestar informacéo e orientacdo juridica de
forma descontraida e bem humorada aos internautas e seguidores, nesse caso,
sobre o0 uso do celular em sala de aula, tema dos mais presentes na educacéo; o
segundo video, de duracdo mais longa, é um episédio do programa Greg News
apresentado pelo ator e humorista Gregdério Duvivier como descrito em capitulos
anteriores e funciona como uma espécie de carro-chefe da proposta; em seguida, &
apresentado o video de uma entrevista jornalistica com o secretario estadual de
educacdo de Sao Paulo, produzida pelo canal de noticias Band News, em que este
se posiciona favoravelmente a politica do Novo Ensino Médio, o que se configura
como um contraponto a opinido expressa no Greg News; para finalizar, o ultimo
modulo utiliza uma charge com o tema da relacdo entre as redes sociais e a

educacao dos filhos como mote para as ultimas atividades.

As atividades aqui apresentadas foram baseadas em habilidades e competéncias
constantes na Base Nacional Comum Curricular. Citando a professora e

pesquisadora Leiva Leal (2016), Portela assinala que:
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“o conceito de Habilidades Basicas refere-se as competéncias essenciais
para a aprendizagem ao longo da vida (OCDE, 2006) que remetem a um
conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes imprescindiveis para a
realizacdo pessoal e para o desenvolvimento dos individuos, para a sua
inclusdo social e cidadania e para seu lugar no mundo das relacdes
pessoais e de trabalho.” (PORTELA, 2016, p. 47)

Assim, este trabalho considera importante ter como finalidade uma contribui¢do para
0 desenvolvimento de habilidades e competéncias discursivas e argumentativas nos
educandos visto que, de acordo com a mesma autora citando Cafieiro (2005),
habilidade € um saber fazer algo, enquanto competéncia € saber “mobilizar um
conjunto de habilidades em funcdo de determinados objetivo, para resolver
problemas” (CAFIEIRO apud PORTELA, 2016, p. 47). Entre as Competéncias
Gerais estabelecidas na Base (2018) destacamos a de numero 7, ja citada em
capitulos anteriores, no que tange ao ensino da argumentacdo; entre as
Competéncias Especificas de Lingua Portuguesa destacamos as seguintes para 0s

NOSS0S propositos:

3- Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioticos que circulam em
diferentes campos de atuacdo e midias com compreensdo, autonomia, fluéncia e
criticidade, de modo a se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e

sentimentos, e continuar aprendendo;

6- Analisar informagdes, argumentos e opinibes manifestados em interagdes e nos
meios de comunicacdo, posicionando-se ética e criticamente em relacdo a

conteudos discriminatérios que ferem direitos humanos e ambientais;

7- Reconhecer o texto como lugar de manifestacdo e negociacdo de sentidos,

valores e ideologias.

E, a seguir, apresentamos um quadro descritivo dos modulos e oficinas que
organizam a atividade didatica e seus respectivos conteudos, praticas de linguagem,
objetos de conhecimento e habilidades de acordo com a BNCC. Antes, porém,

apresentamos 0s objetivos e outros dados acerca de cada mdodulo didatico:
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Mdédulo 1 - Introduzindo o funcionamento do discurso argumentativo
Objetivos: Levar os alunos a um primeiro contato com o discurso argumentativo
utilizando-se um video curto do canal DoutorFran. Nas trés oficinas do modulo, os
educandos sédo levados a analisar o contexto de producédo discursivo em que esta
inserido o video, a identificar elementos discursivos tais como o tema debatido,
alguns movimentos retéricos de sustentacdo e contra-argumentacdo, bem como a
compreensao do conceito de argumentacdo e a analisar as imagens de si no
discurso. As atividades sdo pensadas tanto para serem debatidas e resolvidas
mediante exposicdes e debates orais, com participacdo coletiva coordenada pelo
professor, quanto por seu registro escrito. O professor pode iniciar as aulas
guestionando a turma acerca do tema a ser debatido (possibilidade de o professor
recolher celular em sala de aula) para preparar e sondar a opinido deles.

Duragao: Aproximadamente 3 aulas.

Médulo 2 — Reconhecendo e discutindo questdes polémicas

Objetivos: Esse conjunto de atividades objetiva levar os alunos a, além de analisar
questdes de contexto discursivo, mergulharem nos elementos mais importantes de
uma situagdo argumentativa por meio de um episédio do programa de opinido Greg
News, sobre o tema da politica educacional do Novo Ensino Médio, tais como fatos,
posicionamentos e a chamada questdo polémica, aquela que suscita posicoes
contrarias entre os debatedores. Os educandos serdo entdo instigados a reconhecer
e identificar a questao polémica em debate, a tese a ser sustentada por argumentos,
bem como a analisar as fontes de dados e informages como ancoragem importante
para o desenvolvimento da construcdo discursiva da argumentacgdo. As trés oficinas
desse modulo propdem também a andlise do recurso a ironia presente no discurso
do enunciador como estratégia retorica. Ademais, os discentes sdo levados a
conhecer alguns tipos de argumentos como o de autoridade, o ad hominem e as
perguntas retdricas, e também sao levados ao conhecimento e a analise da
modalizacdo, eixo imprescindivel do discurso argumentativo. S&o contempladas
ainda nessas oficinas a analise da contra-argumentacdo e das imagens de si no
discurso.

Duracé&o: aproximadamente 4 aulas.
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Mddulo 3 — Reconhecendo e confrontando opinides

Objetivos: Nesta altura das atividades, utiliza-se um video de entrevista jornalistica
com o secretario de educacdo de S&do Paulo expondo um contraponto a posicao
defendida pelo enunciador do programa Greg News quanto a discussdo sobre o
Novo Ensino Médio. Espera-se que os alunos tenham em sala acesso a pontos de
vista divergentes a respeito de um mesmo tema e tenham oportunidade de avalia-las
para construir suas préprias posicoes. Assim, por meio das duas oficinas desse
modulo, a turma examina as condicfes de producdo do género discursivo, bem
como as teses e os argumentos defendidos em cada lado da contenda.

Duragao: aproximadamente 3 aulas.

Mdédulo 4 — Praticando a construcao discursiva de argumentos

Objetivos: Encaminhando para o final das atividades didaticas, o médulo 4 prop&e
levar os discentes a exercitar a construcdo de argumentos estudados durante os
modulos anteriores. Utilizando-se uma charge sobre a proibicdo imposta por
plataformas digitais do uso de redes sociais por menores de idade, a atividade
objetiva levar os alunos ao exercicio da construcao discursiva de argumentos em
defesa de seus pontos de vista. As questdes exploram a identificacdo e andlise de
questdo polémica e expde a turma outros tipos de argumentos, os operadores
argumentativos e expressdes modalizadoras com vistas a munir o estudante dos
recursos linguisticos necessarios a elaboragcdo da argumentacao.

Duracéao: aproximadamente 3 aulas.

Producéo final: produzindo o debate livre em sala de aula

Como proposta de producéo final, nesta atividade oral a turma é conduzida a
participar de um debate sobre um tema visto nas aulas anteriores: a politica do Novo
Ensino Médio. A proposta visa avaliar os conhecimentos adquiridos pelos
estudantes ao longo do projeto quanto ao seu desempenho discursivo no que tange
a defesa de opinido sobre questdo polémica com recurso as estratégias retéricas e
argumentativas, bem como ao respeito a posicdo alheia, aos direitos e principios
democraticos e cidadados, a selecdo de dados e informacdes confiaveis, e a
observancia dos limites ao que € socialmente discutivel. Partindo do ponto de vista

individual, cada aluno sera incluido num grupo de opinido semelhante a sua, e juntos
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organizardo as estratégias para o debate, coordenado pelo professor, com grupos

de opinido diferente.

Duracédo: aproximadamente 2 aulas.

Mdédulo 1 — Introduzindo o funcionamento do discurso argumentativo

Oficina 1

Analisando o contexto de producdo do discurso

Conteldos

Préticas de linguagem/Objetos
de conhecimento

Habilidades (cédigos)

Video informativo
curto;

Informacéo
juridica;

Celular na sala
de aula

- Leitura: reconstrucédo do
contexto de producao do
discurso;

- Oralidade: escuta, apreenséo do
sentido global do texto;

- Oralidade: conversacgao
espontanea;

- Leitura: efeitos de sentido do
texto; exploragéo da
multissemiose.

EF89LPO2

EF89LP22

EF89LP27

EF69LPO5
EF67LPO8

Oficina 2

Reconhecendo aspectos discurs

ivo-argumentativos

Conteldos

Préaticas de linguagem/Objetos
de conhecimento

Habilidades (cédigos)

Video informativo
curto;

Informacéao
juridica;

Celular na sala
de aula

- Leitura: estratégias de leitura,
apreender os sentidos globais do
texto;

- Analise linguistica:
argumentacao, movimentos
argumentativos;

- Leitura: estratégias de leitura,
identificacdo de tese e
argumentos;

- Leitura: exploracéo da
multissemiose.

EF89LP0O4

EF89LP14

EF67LP0OS5

EF67LPO8

Oficina 3

Analisando as imagens de si no discurso

Conteldos

Préticas de linguagem/Objetos
de conhecimento

Habilidades (cédigos)

Video informativo
curto;

Informacéao
juridica;

Celular na sala
de aula

- Andlise linguistica: construcao
discursiva

EF69LP16

Mdédulo 2 — Reconhecendo e discutindo questdes polémicas

Oficina 1

| Analisando o contexto de produc&o do discurso




Conteudos

Praticas de
linguagem/Objetos de
conhecimento

Habilidades (c6digos)

Video de opinido; | -Leitura: reconstrucéo do EF89LPO02
Informacéo, contexto de producao
opinido e humor discursivo; EM13LPO1
critico; -Oralidade: escuta, apreensdo
Novo Ensino do sentido global do texto EF89LP22
Médio - Oralidade: conversacéao
espontanea; EF89LP27
- Leitura: apreciacao e réplica;
-Producéo textual: relagéo do EF67LP02
texto com o contexto e
experimentacdo dos papeis EF69LPO6
sociais.
Oficina 2 Identificando fatos, opinido e questdo polémica
Conteudos Praticas de Habilidades (c6digos)

linguagem/Objetos de
conhecimento

Video de opinido; | -Leitura: estratégias de leitura, EF69LPO3
Informacéo, apreensdo dos sentidos globais;
opinido e humor - Leitura: distingéo de fato e EF67LP0O4
critico; opiniao;
Novo Ensino - Analise linguistica: EF89LP14
Médio argumentacao, movimentos
argumentativos e forca
argumentativa.
Oficina 3 Analisando aspectos discursivo-argumentativos
Conteudos Praticas de Habilidades (c6digos)

linguagem/Objetos de
conhecimento

Video de opiniao;
Informacéo,
opinido e humor
critico;

Novo Ensino
Médio

- Andlise linguistica:
argumentacao, movimentos
argumentativos;

- Leitura: Estratégias de leitura,
efeitos de sentido;

- Andlise linguistica: analise das
formas de composicao textual;
- Andlise linguistica: estilo.

- Andlise linguistica: figuras de
linguagem;

- Andlise linguistica:
modalizac&o

EF89LP14
EF89LP0O4
EF89LPO5
EF69LP16
EFGIOLP17

EF89LP37
EF89LP16

Mddulo 3 — Reconhecendo e confrontando opinides

Oficina 1

| O contexto de producéo do discurso
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Conteudos Praticas de linguagem/Objetos | Habilidades (cédigos)
de conhecimento

Video de - Leitura: reconstrucdo do EF89LP02

entrevista contexto de producéo discursivo;

jornalistica; - Leitura: apreensao dos sentidos | EF69LP03

Novo Ensino globais do texto;

Médio - Analise linguistica: construcéo EF69LP16
composicional.

Oficina 2 Analisando e confrontando argumentos

Conteudos Praticas de linguagem/Objetos | Habilidades (cédigos)
de conhecimento
- Analise linguistica: EF89LP14

Video de argumentacao, movimentos

entrevista argumentativos; EF89LP16

jornalistica; - Andlise linguistica: modalizag¢éo; | EF89LP04

Novo Ensino - Leitura: apreender os sentidos

Médio globais do texto; EF89LP02

- Leitura: reconstrucédo do
contexto de producao do
discurso.

Médulo 4 — Praticando a construcdo de argumentos

Oficina 1

Identificando a questao polémica

Conteldos

Préaticas de linguagem/Objetos
de conhecimento

Habilidades (cédigos)

Charge — Leitura
e analise

Redes sociais e
educacao dos
filhos

- Leitura: estratégias de leitura,
apreender os sentidos do texto;
- Analise linguistica:
argumentacao, movimentos
argumentativos.

EF89LPO3

EF89LP0O4
EF89LP14

Oficina 2

Construindo argumentos

Conteldos

Praticas de linguagem/Objetos
de conhecimento

Habilidades (cédigos)

Charge — Leitura
e andlise

Redes sociais e
educacao dos
filhos

- Producéo de texto: textualizacdo
e argumentacao

- Analise linguistica: construcéo
composicional.

EF69LPO7

EF69LP16

Proposta de Producéo Final
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Conteudos Pratica de linguagem/Objeto Habilidades (c6digo)
de conhecimento

Debate oral livre; - Oralidade: estratégias de EF89LP12
Temas discutidos | producdo, planejamento e
em sala participacdo em debate;
- Analise linguistica: estilo; EF89LP15
- Analise linguistica: EF89LP14

argumentacao, movimentos
argumentativos e forca
argumentativa.

Como producéo final, é proposta uma atividade coletiva com o género debate oral
livre em que os alunos séo convidados a se posicionarem a respeito de determinado
tema discutido nas atividades anteriores, a politica educacional em vigor no Brasil
chamada Novo Ensino Médio, apresentando argumentos ou razdes para sustentar
seus pontos de vista sobre uma politica que os afetara em breve, quando
ingressardo nessa etapa final da educacdo basica. Embora ndo seja o foco de
pesquisa e ensino deste trabalho, o género debate livre foi escolhido por se
assemelhar com as situacdes e praticas sociais, inclusive as escolares, em que 0s
embates de opinido se dao com certa naturalidade. Além disso, o género pode
facilitar a avaliagdo por parte do professor a respeito das habilidades alcancadas
pela turma tendo em vista as deficiéncias percebidas frequentemente na

argumentacao oral desempenhada pelos discentes em sala de aula.
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5 O GREGORIO VAI A SALA DE AULA: UMA PROPOSTA DIDATICA

Médulo 1 — Introduzindo o funcionamento do discurso argumentativo

Antes da leitura

Com os celulares e outras tecnologias tdo presentes na vida cotidiana, muitos problemas
tém surgido por causa desse uso, as vezes, fora de controle. Antes de assistir ao video,
reflita sobre as seguintes questdes:

1. Vocé e seus colegas usa aparelho celular em sala de aula?
2. A sua escola proibe esse tipo de aparelho em sala de aula?

3. Ja presenciou ou ouviu relatos de conflitos entre professores e alunos por causa do
item?

Assista ao video Celular na sala de aula! A escola ou o professor podem tomar o

meu celular? de @DoutorFran, no Youtube, para responder as seguintes questdes.

Pl ¢ oo/t T R S i [ o S

Celular na escola! Pode usar o celular na sala de aula? E se usar o que acontece?

Doutor Fran @ ; =
Seja membro Inscrever-se 357 Compartilhar {4 Download Valeu
e 1,04 mi de inscritos ) - [(5 9] Fb P ¥ @

Fonte: https://www.youtube.com/shorts/BnOPWCG7rmA
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ApOs a leitura
Oficina 1 — Analisando o contexto de producéao discursivo

1. O video curto em questdo esta no canal Doutor Fran, na plataforma de videos

Youtube.

a) Observe e cite os dados de interacfes presentes no video entre nimero de

inscritos no canal, comentarios, likes e dislikes.

b) Visite o canal de origem desse video no link youtube.com/@DoutorFran e anote:

finalidade do canal e atividade do autor.

c) Converse com seus colegas e o professor para responder a seguinte questao: o

responsavel pelo canal tem como obijetivo, sobretudo:
() divulgar seu trabalho para atrair clientes;
( ) esclarecer sobre o tema para obter compartilhamentos e ganhos financeiros;

( ) prestar servicos publicos para melhorar a vida dos navegadores.

2. Observando os aspectos visuais do video em questao, responda.

a) O produtor/autor do video fez uma montagem com um fundo especifico. Que

fundo é esse?

b) Que relacéo ha entre a imagem de fundo e o tema tratado pelo autor do video?

3. O apresentador simula um dialogo para apresentar a discussao no video.

a). Que personagens, que representam papeis sociais bem marcados, conversam

nessa discussao?
b) Que elementos visuais sdo usados para marcar a atuacao de cada personagem?

c) Observando a representacao de professor feita pelo autor do canal, pode-se dizer

gue ele transmite a ideia de que professores sejam:


mailto:youtube.com/@DoutorFran
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() calmos e serenos () nervosos e ranzinzas ( ) repressores e manddes

d) A camisa usada pela personagem do aluno apresenta uma estampa com a marca
de uma grande empresa japonesa de tecnologia. Por que vocé acha que o autor do

canal optou por exibi-la nesse video?

4. Pode-se dizer que o objetivo desse video é

5. Um texto é sempre constituido por multiplas linguagens, por isso dizemos que ele
€ multimodal. Converse com seus colegas e com o professor para responder: quais
linguagens estdo presentes no video assistido que o comprovam sua hatureza

multimodal?

6. Muitas vezes, no nosso cotidiano, nos deparamos com ideias sobre determinados
assuntos que soam indiscutiveis porque parecem ultrapassar parametros
determinados pelos valores, crencas, leis, normas, principios éticos e morais de uma
sociedade. Podemos propor como exemplo a seguinte situacdo: debater formas de
combater o alcoolismo na sociedade é algo bastante discutivel; agora, defender a
pena de prisdo para todos os alcoodlatras € considerado fora de questao.

a) Considerando o que pode ser discutivel e ndo discutivel sobre como lidar com o
uso do celular em sala de aula, vocé acredita que esse € um assunto discutivel na

escola? Por qué?

b) E, na sua opinido, que ideia, por exemplo, ndo seria discutivel dentro desse

assunto? Justifique sua resposta.

Oficina 2 — Aspectos discursivo-argumentativos
1. Qual é o tema discutido no video em questao?

2. O locutor do video recorre a uma breve encenagéo para apresentar e discutir esse

tema.
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a) Nessa encenacao, a primeira personagem parte de um fato que pode ser comum

nas escolas de hoje. Que fato € esse?

b) Percebe-se no trecho que essa personagem afirma um argumento para defender
a atitude que tomou. Preencha o quadro a seguir para descrever 0 argumento

alegado por essa personagem e a atitude que tomou:

Anote ai > Argumentar é uma acéo verbal
utilizada para a defesa de uma opinido, um
ponto de vista ou posicionamento.

Argumento alegado Atitude tomada

c) Essa atitude abre uma divergéncia, ou um conflito de posicionamentos, entre as

duas personagens. Por qué?

3. Agora observe na resposta da segunda personagem encenada no video uma
estratégia de contra-argumentacdo. Com esse recurso, 0 autor pode antecipar

argumentos contrarios aos seus para serem refutados em seguida.

Anote ai > Contra-argumentar é um
recurso utilizado na argumentagdo para
rebater e enfraguecer o argumento
adversario.

Eita! Ndo, professor, eu estou errado em utilizar o celular dentro da sala de aula... mas isso ndo
dd o direito do professor tomar o meu celular.

a) Na primeira parte do enunciado acima, o locutor concorda com o argumento

apresentado anteriormente. Que argumento é esse?

b) A segunda parte do enunciado vem introduzida por uma palavra que pode ser

considerada um operador argumentativo. Que palavra é essa?
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Anote ai > Operadores argumentativos
sao palavras e expressoes utilizadas como
conectores  textuais importantes na
construcdo da argumentacdo. Eles podem
estabelecer varias relacdes entre
enunciados tais como de adigéo, explicagao,
finalidade, condicéao, oposicao etc.

c) Observando a relacéo estabelecida entre as ideias no trecho acima, pode-se dizer
gue h& uma relacdo, no texto, de ( ) adicdo, ( ) explicacédo, ( ) finalidade, ( )

oposicao.

d) No movimento de contra-argumentacdo, percebe-se a refutacdo de uma tese
implicita (ou oculta) no argumento anterior. Marque a opcao que apresenta essa
tese abaixo:

() Pode-se levar celular para a escola mesmo ele sendo proibido em sala de aula.
() Pode-se tomar o celular do aluno ja que seu uso € proibido em sala de aula.

4. Em seguida, a segunda personagem (aluno) passa a argumentar afirmando as
razOes para sustentar a sua posicdo em face ao posicionamento da personagem

anterior.

a) Num primeiro momento, ele aceita a tese de que ndo devia estar com o celular
em sala de aula levantada pelo primeiro personagem. Que razées/argumentos ele

apresenta para sustentar essa tese?

b) Em seguida, recusando-se a entregar o item questionado, a segunda personagem
defende sua posi¢ao sobre “tomar o celular do aluno em sala”. Preencha o quadro
abaixo para definir a tese, ou proposi¢cao defendida, e os argumentos utilizados por

essa personagem.

Tese defendida Argumentos de sustentacao
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c) Depois disso, qual é a reacdo da primeira personagem (professor) diante da
reacdo da outra personagem (aluno)? E por que esse final acaba sendo um final

cOmico?

5. Para concluir essa oficina, produza, no seu caderno, um pequeno glossario de

termos e conceitos da argumentacdo estudados até aqui.

Oficina 3 — Analisando as imagens de si no discurso

Agora, assista novamente ao video em analise para responder as questdes

seguintes.

Quando falamos ou escrevemos e argumentamos, transmitimos, pelo nosso
discurso, imagens de nds mesmos e também imagens do nosso interlocutor, ou
seja, daquele para quem estamos falando ou escrevendo. Essas imagens que
transmitimos podem ser, por exemplo, de virtude, competéncia, honestidade,
sinceridade, sensatez, ponderacao, coragem, simpatia etc. E elas ndo precisam ser,
necessariamente, ditas pelo enunciador como em “eu sou honesto” ou “sou
competente”, pois se trata de algo interior ao sujeito e percebido pelo interlocutor,
ainda que inconsciente. E € o modo como as ideias constroem pontos de vista,

posicionamentos.

1. Avalie, junto com seus colegas e com a ajuda do professor, as imagens
transmitidas aos espectadores pelos discursos das duas personagens na encenacao
criada no video e responda. Considere também elementos extralinguisticos
presentes no desempenho das personagens tais como as gesticulacdes, os tons de

voz, as expressoes faciais entre outros:

a) Que imagem de si mesmo a personagem do professor constroi ao longo de sua
fala? Em sua opinido, essa imagem é positiva ou negativa para o desempenho

argumentativo dele? Justifique sua resposta.

b) E quanto a personagem do aluno, que imagem ele cria ao reagir? Com que
escolhas argumentativas? Vocé acha que se trata de uma imagem positiva ou

negativa? Justifigue sua resposta.
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2. Agora, avaliando com seus colegas e com o professor a imagem do
espectador/internauta que é transmitida no conjunto discursivo do video, qual seria
essa? Marque abaixo a que mais se aproxima dessa imagem e justifique sua

resposta.
( ) adulto navegador da plataforma interessado em rir dos videos do canal.
( ) crianca internauta que busca conhecer canais diferentes da web.

( ) adolescente ou jovem estudante interessado em conhecer seus direitos em

ambiente escolar de uma forma descontraida.

3. No seu cotidiano, € bem possivel que vocé ja tenha se deparado com situacdes
em que percebeu que outras pessoas construiram imagens positivas ou negativas
de vocé mesmo a partir de falas, gestos, atitudes ou comportamentos que tenha
tomado ocasionalmente. Relina-se em grupo para compartilhar experiéncias assim
com seus colegas, e refletir sobre o que se pode aprender com elas considerando o

uso da linguagem.

MODULO 2 — Reconhecendo e discutindo questdes polémicas

Antes da leitura

Um tema bastante debatido no pais recentemente é a reforma que esta sendo implementada no
ensino médio, etapa para a qual vocé esta a caminho.

1. Quais séo as suas expectativas quanto ao que vai encontrar nessa etapa de ensino?

2. Vocé esta acompanhando as discussdes sobre essa reforma que esta dando o que
falar? Se sim, o que sabe sobre ela?

3. Abra uma roda de conversa em grupo sobre os problemas dessa etapa do ensino que
o torna alvo da necessidade de mudancgas.

Agora, vocés irdo assistir a outro video para ser analisado na sala. Para tanto,
acesse o link do programa Greg News no canal da HBO, também no Youtube, o

episodio intitulado Novo Ensino Médio.
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-

E o novo ensino médio,
" também conhecido pela sigla NEM. »

1:54 / 26:02 - Reforma Protestante > n» 5 * E D ;\j [:

GREG NEWS | NOVO ENSINO MEDIO

t‘i%i::zz} b 74mil sy ~> Compartilhar A Download =+ Salvar
Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=5WX4HZI_Ju0

Apos a leitura
Oficina 1 — O contexto de producao do discurso

1. O programa Greg News é uma producdo de midia muito conhecida hoje em dia na

rede mundial.

a) Voceé ja conhecia o programa ou o seu apresentador, o ator e humorista Gregério

Duvivier? Se sim, relate sua experiéncia.

b) Pesquise na internet e descreva o perfil e outras produgdes ou atuacdes desse

ator na midia brasileira.

2. Observe os dados do canal e anote: numero de visualiza¢des, data de publicacéo,

temporada e episodio.

3. Observe também que o programa tem uma grande equipe de profissionais com
produtores, diretores, editores, reporteres, redatores, designers, cenografos,
maquiadores, cinegrafistas, assistentes etc. Depois de assistir a esse episodio e
considerando toda essa estrutura de producdao, classifique o perfil do programa entre

as alternativas abaixo:
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() trata-se de uma producéo feita para distrair o expectador, nas noites de sexta-

feira, dos grandes temas nacionais.

() o programa tem como proposta levar puro entretenimento aos expectadores do

canal de TV a cabo brasileiro.

() Greg News cumpre o objetivo de realizar um programa de noticia com muito

humor critico e opinido sobre temas nacionais.

4. Agora, leia alguns comentarios dos expectadores postados nessa plataforma de

videos. Um deles diz o seguinte:

Que didatica maravilhosa. Querendo ou nao vocé me transmitiu tanta
informacdo numa linguagem bem simples e descontraida. Nossa que
programa incrivel € o Greg News

a) Vocé concorda com essa opinido? Que comentario vocé faria sobre esse

episédio?

b) Escolha dois comentarios sobre o episédio que chamaram a sua atencéo.

Justifigue suas escolhas

c) Diante dos comentarios realizados na plataforma, que tipo de publico vocé acha

gue assiste ao Greg News?

Oficina 2 — Analisando fatos, opinido e questdo polémica

1. Considerando o contetudo abordado nesse episédio do programa, qual € o tema

discutido nele?

2. Para discutir esse tema, o apresentador oferece todo o contexto de origem social
e politico do mesmo a partir de informacdes obtidas em jornais, revistas e
publicacdes do proprio governo, sempre aparecendo na tela enquanto o locutor tece

suas consideragoes.

a) Volte ao video se preciso e descreva brevemente esse contexto.
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b) Converse com seus colegas e diga se €, nas suas opinides, importante fazer essa
contextualizacdo para compreender o que se esta discutindo. Justifique sua

resposta?

c) Considerando as informacdes dadas, esse contexto € negativo ou positivo para a

reforma em questado? Justifique sua resposta.

3. A construcdo da argumentacdo é sempre feita a partir da interpretacéo de fatos,
0s acontecimentos surgidos na realidade e que ndo podem ser negados. Um
exemplo: a pandemia do novo coronavirus foi um fato acontecido em 2020; julga-la

como algo bom ou ruim para a humanidade € do campo da opinido.

Embora as vezes seja dificil diferenciar fato de opinido, analise os enunciados do
Gregorio a seguir e marque-os como fato ou como opinido. Se precisar, converse

com os colegas e com o professor.

De acordo com o ultimo Sistema de Avaliacdo do Ensino Béasico, 69% dos alunos
terminam a escola sem habilidades adequadas de leitura.

Na média, o ensino médio no Brasil é incrivelmente ruim.

Algumas poucas escolas privadas, em geral as mais caras, oferecem um ensino

acima da média, enquanto a maior parte das escolas publicas esta sucateada.

Falta escola bem equipada, falta sala de aula, falta laboratorio, falta instalacdo

esportiva, falta atelié de artes, falta formacéo de qualidade para o professor.
Além de ruim, a educacao no Brasil é ridiculamente desigual.

4. Podemos afirmar que a argumentacao surge socialmente quando h& confronto de
ideias e posi¢Oes diferentes acerca de um assunto. Assim, & no contexto do embate

de opinides que temos a questao polémica.

Anote ai > Assunto diz respeito ao tema
discutido num texto. Polémica é um recorte
feito sobre determinado aspecto do assunto,
e € elaborada na forma de uma pergunta
cuja resposta € sim ou nado. Questédo
polémica, entdo, € aquela que gera
posicionamentos divergentes entre 0s
enunciadores.
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Analisando toda a discussédo levantada pelo Gregério Duvivier nesse episodio,
podemos identificar a questao polémica na opgéao:

() areforma do ensino médio é boa?
() os itinerarios formativos do NEM devem ser extintos?
() apolitica do Novo Ensino Médio deve ser mantida?

5. Questédo para reflexdo: Quem estuda a histdria da argumentacédo percebe que ela,
a argumentacao, s6 vigorou em regimes politicos que garantiam a liberdade para os
seus cidadaos participarem da vida publica do pais, tendo seu direito a liberdade de
expressao preservado, ou seja, regimes caracterizados pela democracia em que nao

ha a chamada censura prévia da opiniao.

a) Diante disso, vocé acha que o apresentador Gregorio Duvivier poderia expressar
sua opinido livremente se nao estivéssemos vivendo numa democracia? Justifique

sua resposta.

b) Converse com seus colegas, no grupo em que costumam se reunir, e 0 professor
sobre a relagéo direta que existe entre argumentacao e democracia tendo em vista a

divergéncia de opinides. Registre por escrito as suas conclusdes.

Oficina 3 — Analisando aspectos discursivo-argumentativos

1. Ao se posicionar frente a uma questédo polémica, o argumentador parte de uma
tese (ponto de vista ou ideia a ser defendida) para sustenta-la por meio de
argumentos. Considerando a questdo polémica identificada na questdo anterior,
pode-se concluir que a tese defendida por Gregoério Duvivier no video esta

apresentada na seguinte alternativa:
() o chamado Novo Ensino Médio deve ser extinto;
( ) achamada PEC do teto de gastos deve ser corrigido para melhorar a educacéo;

( ) a politica de reforma do ensino médio deve ser mantida.
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2. Pode-se identificar a tese defendida pelo apresentador na seguinte fala:

( ) Olha, em tese, as mudancas podem ser interessantes, sim. Porque em vez de
oferecer uma educacao padronizada, o NEM institui cinco op¢cbes de um negdcio

que eles batizaram de itinerarios formativos.

( ) Com essa pindaiba e toda essa nova flexibilidade do curriculo, foi aberto um

enorme espaco pras escolas comecarem a oferecer itinerarios patrocinados.

() Ai ndo tem possibilidade de reforma real, e 0 melhor mesmo € jogar o NEM no

lixo e garantir o minimo pros alunos com o pouco recurso que tem.

3. No inicio do programa, por volta dos trés minutos do video, o apresentador utiliza
um movimento de contra-argumentacdo ao falar de reforma educacional. Que

estratégia € essa?

4. Ao longo do video, Gregorio Duvivier, utilizando-se de sua especialidade
humoristica, vai lancando criticas a politicos, personalidades do momento,
instituicbes e costumes. Cite algumas dessas passagens e interprete ou explique a

razao que mobiliza a sua critica.

5. Observe que, a medida que o apresentador constr6i a sua opinido, vao

aparecendo na tela, a sua direita, fragmentos de textos. Veja um exemplo:

¥aESTADAO

16.5SET,2022

“Merenda escolar sem reajuste
faz com que criangas dividam
até ovo”

\ ;' -
) , ! "2
—— Faltamerenda, | ”

", falta transporte escolar, | N =

Reproduzir (k)

» Pl ¢ 655/2602 - FaltanoBrasil > i B & [« O 5] 2

GREG NEWS | NOVO ENSINO MEDIO

E*‘BRO Bfas"? @ o5 74mil cp »~> Compartilhar 4 Download =+ Salvar
15 mi de inscritos

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=5WX4HZ|_Ju0&t=17s
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ESTADAO
16.SET.2022
“Merenda escolar sem reajuste faz com
que criancas dividam até ovo”

>> Que funcdo e importancia essas insercbes em tela cumprem na construcéo da

argumentacao do Gregorio?

6. Percebe-se, entdo, que o autor ancora a sua opinidao nessas fontes de dados e
informacdes apuradas, 0 que constitui um tipo de argumento muito comum no
movimento para sustentar ou refutar uma tese. ldentifique a seguir as fontes

inseridas para os seguintes enunciados:

a) “...) o fato de que o governo Temer queria mesmo era cortar recursos da

educacgédo.”

b) “(...) e mais da metade dos municipios do Brasil sé tem uma Unica escola publica

de ensino médio.”

c) “Eu também sei que s6 a Ambev e a Telefbnica devem, juntas, mais de 10 bilh6es

de reais pra Unigo.”

7. O humor critico presente nos episodios do programa Greg News destaca a ironia
como uma das técnicas argumentativas do autor para desconstruir pontos de vista
opostos provocando o riso. Veja um exemplo a seguir quando Duvivier ironiza a fala
do ex-presidente Michel Temer a respeito das discussées em torno da reforma a

época:

“Sim, “movimentacgées fisicas” parece dancinha de TikTok... E quando ele
fala que teve um “debate extraordinario”, ele néo fala que a policia meteu a
porrada nos manifestantes. Sim, a policia debateu muito nos alunos.”

>> Procure no video e anote outros momentos em que O autor usa a ironia como

recurso argumentativo.

8. Outro recurso bastante utilizado pelo discurso argumentativo é o uso de

perguntas (capciosas/retéricas) com o proposito de revelar questbes
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bY

comprometedoras ou levar o leitor a reflexdo. Explique a revelacdo ou reflexao

provocada pelas perguntas abaixo feitas por Duvivier no episédio.

“Mas por que o ensino médio no Brasil é tao ruim?”

“Mas sera que as mudancas de curriculo propostas pelo NEM pelo menos foram
boas?”

“E vocé deve estar pensando: ah, Greg, de onde a gente vai tirar dinheiro pra isso?”

9. Conhecido como argumento de autoridade, outro tipo argumentativo recorrente
€ citar o nome de especialistas em determinada area para argumentar. Explique o
contexto no video em que Gregorio cita 0 nome do educador Paulo Freire com a

afirmacao:

“E isso o que Paulo Freire chamava de pedagogia do opressor.”

10. Outros tipos de argumentos podem ser verificados na construcdo argumentativa
de Gregdrio Duvivier tais como a citacdo de exemplos, de causa e consequéncia e a
desqualificacdo de adversarios nos embates em vez de seus argumentos
(argumento conhecido como ad hominem). Analise os enunciados abaixo e

classifique-os conforme as categorias argumentativas descritas acima.

a) “(...) trocou o ministro da educag¢do por um sujeito que ndo tinha o menor histérico

relevante na area...”

b) “Entdo, tem escola com matéria chamada “o que rola por ai”, (...) outras incluem

RPG. Além disso, tem uma matéria chamada Mundo Pets SA.”
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c) “Ele quer condicionar o investimento em educag¢do a um crescimento do pais que

n&o vai acontecer porque néo teve investimento em educagéo!”

Anote ai > Toda essa movimentacao retorica
de quem argumenta marca suas posi¢cOes para
sustentar ou refutar uma tese, além de poder
também negociar pontos de vista quando se
incorpora total ou parcialmente os argumentos de
outrem. Exemplos: ressalva para considerar parte
do argumento oposto, antecipacdo para prever e
contrapor-se a uma ideia anterior, confrontagéo
para analisar divergéncias e convergéncias nos
discursos, contra-argumentacdo para introduzir
argumento contrario ao que se defende e
refutacdo para negar totalmente um dado
argumento.

11. Uma marca linguistica muito comum nos textos argumentativos € a presenca dos
modalizadores — palavras e expressdes que o enunciador usa para manifestar um
posicionamento sobre o que ele préprio fala ou escreve, o que evidencia, o seu
ponto de vista, certeza, davida, obrigatoriedade, avaliacdo emotiva, juizo de valor

etc.

a) Leia exemplos abaixo e tente identificar a posicdo evidenciada ou o efeito de

sentido expresso:

“Na média, [o ensino médio no Brasil] € mesmo incrivelmente ruim.”

“Além de ruim, a educagéo no Brasil é ridiculamente desigual.”

“Entao que 6timo que o Brasil decidiu fazer uma reforma pra melhorar isso ai.”
“Mas talvez vocé tenha ouvido falar o nome Temer...”

b) Consulte o quadro com os tipos de modalizadores nas paginas seguintes desta
atividade e, voltando ao video, identifique e transcreva da fala do apresentador
outros trechos em que ele emprega modalizadores para construir a sua

argumentagao.

12. Analisando o jogo de imagens de si projetadas no discurso do apresentador,

percebe-se, considerando-se também os aspectos extralinguisticos tais como as
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gesticulagdes, os tons de voz e expressoes faciais, momentos em que ele interpela

0 seu publico-alvo em varios momentos.
a) Que imagens de si 0 enunciador projeta sobre a plateia que almeja atingir?

b) E que imagens vocé acha que ele projeta dessa plateia em suas intervenc¢des?

13. Ao final do video, podemos concluir que o objetivo do autor €, em sintese:

() informar os espectadores para entenderem todo o processo de criacdo da

reforma que institui o Novo Ensino Médio e seus impactos.

() relatar ao publico-alvo do programa e apoiar a politica educacional brasileira

gue vem sendo implementada no pais nos ultimos anos.

() convencer os espectadores sobre a necessidade de revogar o chamado Novo
Ensino Médio, sobretudo porque essa politica educacional precariza 0 ensino

publico por ndo ser acompanhada dos devidos investimentos na area.

14. Ao longo das nossas atividades sobre o episddio do Greg News que o
apresentador constréi a sua opinido a respeito da reforma do ensino médio com
base em fatos e informacgfes publicadas em veiculos da midia nacional. Mas nas
redes sociais muitas vezes os embates de opinido ndo levam em conta essa
postura, ao dispor de fake news (noticias falsas) e desinformacdo, bem como o
apelo a calunia e a difamacao gratuita, a intolerancia e aos discursos de odio tais

como preconceitos contra determinados grupos sociais.

a) Vocé ja presenciou ou viveu alguma experiéncia desse tipo seja na vida pessoal

ou na virtual? Se sim, relate como foi aqui.

b) Percebeu alguma fala agressiva, difamatoria ou preconceituosa do apresentador

nesse episodio? Se sim, explique em que momento ele faz isso.

c) Agora faca uma breve pesquisa sobre a definicdo de discurso de 6dio na internet,
suas manifestacdes mais comuns e discuta em grupo sobre os efeitos negativos

desse comportamento na vida em sociedade.
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d) Ainda em grupo, discuta com o0s colegas e o professor sobre como essas
condutas afetam a liberdade de expresséo de cada um de nos.

MODULO 3 — Analisando e confrontando opinibes

Prosseguindo nossos estudos, vamos analisar o video com uma entrevista com o
atual secretario de educacdo de S&o Paulo sobre a implementacdo do Novo Ensino
Médio.

Antes da leitura

Com a implementacao da politica Novo Ensino Médio nas escolas, autoridades tém participado
do debate em torno das mudancas.

1. Como vocé acha que estd sendo para elas enfrentar os desafios de preparar as
instituices e tudo que as envolve?

2. E quanto aos envolvidos diretamente, como professores, funcionarios e alunos, sera
gue estao avaliando positivamente essas mudancas?

Acesse 0 link: https://www.youtube.com/watch?v=a0UZN2owZZw

"Novo ensino médio é bom e deve continuar”, defende secretario de SP

Radio BandNews FM @ g =
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https://www.youtube.com/watch?v=a0UZN2owZZw
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ApOs a leitura
Oficina 1 — O contexto de producao do discurso

1. Provavelmente, vocé ja percebeu que todo texto ou enunciado veicula um
discurso que circula socialmente e envolve uma situagcdo comunicativa (seja escrita,
oral ou visual), com objetivos e intengdes implicados na interacdo com interlocutores
a serem mobilizados em um determinado contexto histérico e social. Apos assistir ao

video indicado, preencha o quadro abaixo:

Canal de origem da matéria

Atividade exercida pelo canal

Género discursivo da matéria

Profissionais envolvidos

Participante e atuacao

Data, nuUmero de inscritos e de visualizacbes

2. Considerando o veiculo em questdo, qual é a intencdo comunicativa da matéria

publicada?

3. De acordo com a fala da primeira entrevistadora, esse video:

( ) teve a intencao de discutir somente o tema abordado.

( ) é um recorte de um video maior abordando outros temas.

4. Qual é o tema abordado no trecho e em que contexto factual ele esta inserido?

5. A primeira entrevistadora menciona, no inicio da conversa, a ataques em escolas.
Considerando a data da entrevista, a quais fatos ela pode se referindo? Pesquise

junto aos seus colegas para responder.

5. Qual perfil de publico especifico o video busca atingir?

Oficina 2 — Analisando e confrontando argumentos
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1. Podemos dizer ainda que todo discurso € atravessado pela argumentacéo ja que
ele sempre nasce em resposta a outro discurso. Assim, o uso da lingua é,

fundamentalmente, argumentativo. Considerando a fala do entrevistado:

a) Pelo titulo dado pelo canal ao video da entrevista na plataforma, qual é a opinido

do secretario em relacdo ao Novo Ensino Médio?

b) O secretario inicia sua fala levantando o que seria a grande vantagem da reforma

em tela. Que vantagem é essa?

2. A partir desse posicionamento, qual € o principal argumento que o entrevistador

usa para sustentar seu ponto de vista?

3. O secretario aponta o problema da secretaria que, segundo ele, fez gerar a

insatisfagdo com a reforma implementada.

a) Que problema é esse?

b) Quais medidas ele promete criar para resolver?

4. Do ponto de vista do entrevistado, o Novo Ensino Médio deve ser:
( ) mantido na forma como esta.

( ) mantido e aperfei¢coado.

() substituido por outra reforma.

5. Confrontando a tese do entrevistado com o que defende Gregorio Duvivier no
video anterior, percebe-se que os dois tém pontos de vista concordantes ou

discordantes? Justifiqgue a sua resposta.

6. De acordo com a fala do secretario, pode-se dizer que um dos principais
argumentos de Gregorio Duvivier para defender a anulacdo do NEM, ou seja, a
precarizacao do ensino publico, estaria acontecendo no estado de Sao Paulo. Que

trecho da entrevista do secretario pode confirmar essa afirmacéo?

“O Novo Ensino Médio tem a vantagem que € aprofundar o que o estudante quer

estudar.”
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“Porque o aluno, principalmente do 3° ano, fala: gente, o vestibular ta chegando, o

Enem ta chegando... e eu quero entrar na faculdade...”

“Com essa amplitude das disciplinas, os professores passaram a receber pouco

apoio da secretaria...”

7. O entrevistado, entdo, defende que “em tese” a reforma do ensino médio seria
atrativa para o estudante devido aos chamados itinerarios formativos. Isso se

confirmou na implantacdo da mesma nas escolas? Justifique sua resposta.

8. Ao defender a reforma do ensino médio, o secretario de Educacdo de Sdo Paulo
ndo se preocupa em citar dados ou em elaborar estratégias argumentativas mais

consistentes diante das interlocutoras.
a) Considerando o género discursivo em questao, por que isso acontece?

b) Ainda assim, ele menciona informacdes sobre a implantacdo da reforma. Que

informagdes s&o essas e quais seriam as suas fontes?

MODULO 4 — Praticando a constru¢do de argumentos
Oficina 1 — Identificando a questéo polémica

Apés estas oficinas, vamos agora relembrar alguns conceitos para aprendermos a
construir argumentos. Para isso, leia a charge a seguir e responda as questdes

seguintes.
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INSTAGRAM E FACEBOOK VAO BANIR MENORES DE 73 ANOS

TOMA QUE O FILHO € TEUL/

CHEDO MANHAES
Fonte: https://ndmais.com.br/opiniac/charges/toma-que-o-filho-e-teu/
1. No topo da charge acima ha um fragmento de texto indicando um(a):
( ) comentario ( ) ditado popular () informacéo

2. Na imagem, os icones de duas grandes redes sociais aparecem como

personagens entregando um menino a seus pais.

a) Qual é a reacado dos pais do menino?

b) O que o desenho revela sobre essa reacédo?

3. Um discurso socialmente recorrente por tras desse tema é:

() o uso benéfico das redes digitais pelas criancas em meio familiar.
() o uso excessivo das redes sociais por criancas e adolescentes.
() o controle total que os pais tém sobre os filhos na internet.

4. Lembrando-se que uma questdo polémica € aquela que faz gerar posicOes
divergentes entre si. Identifique a questao polémica que esta implicita (oculta) nessa

charge.

5. Considerando a questdo polémica da charge acima (Criangas e adolescentes

devem ser banidos das redes sociais?), responda:
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a) Observando a posicéo as redes sociais ao entregar 0 menino aos pais e sua fala
dentro do balédo, que posicéo vocé acha que o chargista defende: sim ou nao?

b) Assim o chargista parece estar ( ) a favor / ( ) contra os pais porque

Oficina 2 — Construindo argumentos

1. Vimos, entdo, que argumentar € uma acao verbal desenvolvida para sustentar ou
refutar uma dada tese ou ideia, e que fazemos isso quando estamos em situacdes
discursivas que geram posicionamentos diversos acerca de determinados assuntos
polémicos. Argumento é o porqué, € a razao do ponto de vista que assumimos.

Alguns tipos ou estratégias argumentativas sao:

Argumento de exemplo > utliza-se um caso particular para
comprovar uma tese.
Argumento de definicdo > é a apresentacao do significado de um dado elemento.

Argumento de Autoridade > quando ha um apelo ao prestigio e ao
conhecimento de uma autoridade ou especialista em dado assunto.
Argumento de dados > quando o enunciador cita fatos, dados ou numeros para
sustentar um ponto de vista.

Argumento de causa de consequéncia > utiliza-se para expor uma
relacdo causal entre fatos ou elementos na defesa de uma ideia.
Argumento pela Ironia > usada para desconstruir uma tese oposta provocando o
riso e favorecendo o enunciador.

Perguntas capciosas/retoricas > podem revelar posicdes

comprometedoras ou provocar a reflexdo da plateia sobre determinado assunto.

>> Utilize as estratégias acima para responder as questdes polémicas a seguir e
construir argumentos a favor ou contra. Para explicitar seus pontos de vista, vocé

pode também empregar modalizadores e operadores argumentativos.
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Exemplos de palavras e expressfes modalizadoras

Para expressar certeza/probabilidade > realmente, naturalmente,
obviamente, seguramente, obviamente, certamente, inegavelmente, sem duavida,
de jeito nenhum, de forma alguma, assim, talvez etc.

Para _expressar _obrigatoriedade/permissividade > obrigatoriamente,
necessariamente, verbos ter que (eu tenho que), dever (ele deve), poder (se
quiser, vocé pode) etc.

Para expressar afetividade > felizmente, infelizmente, curiosamente,
surpreendentemente, espantosamente, sinceramente, lamentavelmente etc.

Exemplos de operadores argumentativos (conectores linguisticos)

Para relacdo de soma > e, e nem, e também, como também, mas também, além
de, além disso, ainda etc.

Para relacdo de oposicdo > mas, porém, contudo, todavia, entretanto, no entanto.
Para relacdo de disjuncdo > ou, ou entdo, quer... quer, seja... seja, caso contrario,
ao contrario etc.

Para relacdo de correcdo > ou seja, ou melhor, quer dizer, melhor dizendo, em
outras palavras.

Para relacdo de exemplificacdo > por exemplo, a exemplo de, como, a titulo de
exemplo.

Para relacdo de comparacdo > tdo... quanto, tdo menos... quanto, tdo mais...
quanto, quanto, tanto quanto, menos... que, mais... que.

Para relacdo de condicdo > se, caso, contanto que, desde que, a menos que, a
nao ser que.

Para relacdo de explicacdo > pois, porque, como, por iSso que, ja que, visto que,
uma vez que.

Argumento 1 -

Argumento 2 -

Argumento 3 -

c) Tema 3: Uso de redes sociais por criancas e adolescentes
Questao polémica: Criancas e adolescentes devem ser banidos das redes sociais?
() Sim ( ) Nao

Argumento 1 -

Argumento 2 -

Argumento 3 -
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Proposta de producéo final

Depois de estudarmos um pouco o discurso argumentativo, Seus conceitos e
caracteristicas, agora vamos realizar em sala um debate livre sobre um dos temas

abordados nas atividades: o Novo Ensino Médio.

Anote ai > Debate é um género discursivo oral
em que os debatedores expdem e defendem seus
pontos de vista acerca de determinados temas.
N&o ha vencedores e perdedores no debate como
se fosse numa competicdo, afinal nenhum
argumento € infalivel e ndo existem verdades
absolutas mas, sim, a oportunidade de os
debatedores exporem e ouvirem pontos de vista
diferentes do seu a fim de buscarem solucées em
comum para os problemas.

Nossa questao polémica sera: A politica educacional Novo Ensino Médio, que

reforma o ensino médio, deve ser extinta?

Para tanto, o professor dividira a turma em trés grupos em que cada um tera um dos

seguintes pontos de vista:

(1) totalmente a favor da reforma;
(2) totalmente contra a reforma;
(3) defende ajustes na reforma.

Organize-se com 0s colegas que tém a mesma posi¢cdo que VOcé e comecem a

pesquisar mais sobre esse tema:

>> Estabelecam a estratégia argumentativa que vocés vao utilizar: pensem nos

argumentos, contra-argumentos, perguntas retéricas, modalizadores etc.

>> Considerem também as imagens de si e dos seus interlocutores que serao
reveladas durante as falas na aula. Observem também postura, tom de voz,
gesticulacéo, expressbes corporais ou tudo que pode ter impacto sobre seu

desempenho discursivo-argumentativo.

>> Ah, ndo se esquecam também de estudar os pontos de vista dos demais grupos

para rebaté-los com eficacia.
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7

>> Lembrem-se que nenhuma estratégia argumentativa é infalivel porque né&o
existem posicdes “certas” e “erradas” a priori, € que todos devem ser respeitados no
debate. Considere rever suas posicdes a partir do conhecimento adquirido no
contato com outros pontos de vista para a construcdo de solucdes coletivas diante

dos problemas abordados.

O objetivo do debate sera convencer uma plateia formada por alunos de outras
turmas da escola, que serdo instruidas a avaliar o desempenho de cada grupo nos
aspectos discursivos e de postura durante o evento. Ao final, o professor divulgara o
resultado dessa avaliacdo. Cada grupo devera ainda produzir videos curtos
discutindo esse e outros temas que afetam a comunidade escolar e, depois,

hospeda-los no site da escola ou em outros sites publicos.

BONS ARGUMENTOS!
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ApoOs a realizacdo do evento, preencha o quadro de auto-avaliagdo a seguir para
conferir os conhecimentos adquiridos com esta atividade.

Critérios de avaliacao

Atende

Atende
Em
parte

N&o
atende

Atencado ao tema proposto: o Novo Ensino Médio

Observacdo do contexto de producédo discursiva
guanto aos interlocutores envolvidos e a participacao
no debate

Proposicéo de tese ou ideia principal a ser defendida
sobre o tema

Utilizacdo de estratégias argumentativas e retéricas
para sustentar, refutar, contra-argumentar e negociar
posicdes no debate

Utilizacdo de tipos argumentativos, como o0s de
autoridade, dados, exemplos, bem como 0s recursos
linguisticos como modalizadores e operadores
argumentativos a  servico das  estratégias
argumentativas

Apresentacdo de argumentos baseados em fatos e
informacdes apuradas e veridicas

Observacdo das imagens produzidas no préprio
discurso tanto de si quanto dos interlocutores

Participacdo efetiva no debate buscando sempre
ouvir e cooperar solidariamente com 0 outro na
busca por solucdo e entendimento sobre os
problemas em discusséo

Respeito a fala e aos turnos de voz dos participantes

10

Respeito ético aos direitos humanos e aos limites da
liberdade de expressdao dos interlocutores e
participantes

11

Postura critica quanto a noticias falsas,
desinformacédo, opinibes de senso comum e
discursos de odio feitos durante debate

Fonte: Ronan J. Gomes
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo central deste trabalho foi desenvolver uma atividade didatica para
contribuir para o desenvolvimento de habilidades discursivas, sobretudo no que
tange a argumentacao, em alunos do ultimo ano do Ensino Fundamental e, ao cabo,
pensar uma cultura argumentativa no ambiente escolar para reinventar a sua
abordagem. A inquietacdo necessaria para esta empreitada partiu da constatacao,
pela experiéncia de anos exercendo a docéncia em salas de aula, dos baixos niveis
de proficiéncia discursiva desses sujeitos na escola em todas as etapas da

Educacao Basica.

Esse estado de coisas em que se encontra a escola atual impede a tdo necessaria
formagéo do pensamento critico nos educandos, tendo em vista que o dominio da
competéncia discursivo-argumentativa nos dias de hoje € condi¢cdo sine qua non
para o efetivo exercicio da cidadania, em que 0s sujeitos precisam participar
ativamente das praticas sociais, nos mundos real e virtual, apresentando
desenvoltura sobre as praticas da leitura e a escrita, sobre como lidar com os
discursos que lhes chegam, sendo capazes de se posicionar diante das mais
variadas questdes e defender seus posicionamentos. Concordamos, assim, com a
ideia de que argumentar € uma acéo de linguagem, uma pratica social dialégica
estruturante dos discursos para convencer e persuadir, orientar conclusdes e afetos,
agir sobre o outro, mas sem a perda da baliza democratica, do senso coletivo, do
respeito ao préximo, da responsabilidade social e politica e do espirito critico e

problematizador. Afinal, aprendemos na concepcao freireana que:

A educacédo que se impfe aos que verdadeiramente se comprometem com
a libertacdo n&o pode fundar-se numa compreensdo dos homens como
seres “vazios” a quem o mundo “encha” de conteudos; ndo pode basear-se
numa consciéncia especializada, mecanicistamente compartimentada, mas
nos homens como “corpos conscientes” e na consciéncia como consciéncia
intencionada ao mundo. Ndo pode ser a do depdsito de conteldos, mas a
da problematizacdo dos homens em suas relagdes com o mundo. (FREIRE,
1987, p. 43)

O referencial tedrico consultado foi de suma importancia para a elaboracdo da
pesquisa e sua proposta didatica, pois forneceu as bases fundamentais sobre as
quais se assentam as ideias, conceitos e concepc¢des aqui explorados. Assim,
ancorando-nos no referencial bibliografico, exploramos os conceitos de linguagem,

argumentacao, género discursivo, multimodalidade entre outros, que permearam as
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atividades desenvolvidas nos modulos didaticos. Com isso, acreditamos que as
novas concepcgdes e abordagens metodologicas oriundas da pesquisa linguistica
sao capazes de iluminar as praticas de ensino em sala de aula, dando ao professor
instrumentos mais eficazes para o exercicio da docéncia. Dai que o tipo de pesquisa
adotado, de intervengdo pedagdgica, dizendo respeito a prética seguida de reflexao,
d& ao educador a oportunidade de pensar, avaliar e reavaliar constantemente a
prépria pratica. Num mundo em que as tecnologias digitais concorrem diretamente
com o fazer escolar, s resta aos seus profissionais a busca constante por novas
alternativas de ensino em que seu trabalho se torne mais motivador para os alunos e

mais inteirado com a contemporaneidade.

Com efeito, passar pelo mestrado profissional em Letras da UFMG, universidade a
qual devo toda a minha trajetdria desde a graduacdao, se configura como experiéncia
capital para 0 nosso aprimoramento académico e docente. A trajetoria
experimentada no curso foi a travessia por um rico panorama de aprendizagens,
trocas, dialogos, reflexdes sempre com o fim de, aliando teoria e pratica, leituras e
discussbes, pensamento e imaginacdo criadora, pensar a tdo sonhada
transformacdo da educacdo basica por meio da transformacdo do professor em
inquieto pesquisador. Num pais triste como o Brasil, ndo ha como fugir de imprimir
as palavras de uma pesquisa como essa 0s sentidos da letra, de outros tempos, de
um lacido poeta popular ainda vivo entre nds, pois essas palavras também me
consolam da soliddo, de minhas angustias, de minha culpa, meu degredo, meu

sonho desesperado, meu bem guardado segredo, minha aflicao.

A gota que se pinga aqui no oceano de possibilidades do ensino de lingua
portuguesa na escola ndo esgota, por 6bvio, as discussbes em torno do tema. Ha
gque pesquisar mais, produzir mais conhecimentos e saberes, discutir e mobilizar os
envolvidos, falta aprofundar estudos sobre a abordagem argumentativa escolar, em
sua perspectiva discursiva e interacional, sobre os videos e seus apelos midiaticos
entre as comunidades de ensino, sobre a argumentacdo multimodal que se faz por
meio deles. Enfim, ha muito trabalho a fazer, pois € esse 0 sentimento que nos resta

em meio a sensacao de que ainda falta algo. Em nossa inquietude, sempre faltara!
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