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Resumo

O objetivo desse trabalho foi analisar e compreender as praticas pedagdgicas
desenvolvidas com as criangas negras e ndo negras de dois anos em uma creche de Belo
Horizonte, durante a pandemia da COVID-19, no contexto da desigualdade racial
existente no Brasil. Para isso, acompanhamos a rotina da turma de criangas, das familias
e das professoras no ano de 2021, em que as propostas pedagogicas foram
desenvolvidas via grupo de WhatsApp. Foi realizada uma pesquisa de uma abordagem
qualitativa na qual observamos as praticas durante o ano, aplicamos um questionario
virtual as familias e entrevistamos cinco maes, uma avoé e a professora. Para
compreender o contexto da Creche Paulinha, inaugurada no ano de 1966, recuperamos
aspectos da histéria da EI em Belo Horizonte e no Brasil, considerando o racismo
estrutural e a desigualdade racial que atingem a populagdo negra e as criancas negras.
Como resultados, ficou evidenciado, dentre outras conclusdes, que a pandemia da
COVID-19 atingiu fortemente a populagdo negra e as criangas negras que frequentam a
EI; na turma das 15 criangas de dois anos e suas familias, participantes da pesquisa, em
que a maioria ¢ composta de criangas negras; essa realidade ndo foi diferente revelando
a desigualdade racial também no contexto da Creche Paulinha. Constatamos também
que os profissionais da creche e a professora da turma fizeram todos os esforcos para
garantir o direito de todas as criancas a educagdo, mesmo com todas as adversidades
vivenciadas na pandemia. Verificamos que as mades e a avd negras entrevistadas
revelam consciéncia parcial dos efeitos do racismo sobre a populagdo negra, mas sabem
da importancia da educagdo da relagdes étnico-raciais para essa populagdo.
Constatamos, ainda, que a professora revela grande compromisso com as criancas €
consciéncia de que ¢ preciso aprofundar estudos sobre a melhor maneira de propor e
desenvolver praticas pedagogicas voltadas para a educagdo das relagdes étnico-raciais
com as criangas da EI. A tese nos possibilita afirmar a relevancia de agdes antirracistas
em todas as esferas da sociedade e a relevancia de que os bebés e criangas negros
tenham visibilidade e prioridade nas politicas publicas em nosso Pais.

Palavras-chave: Criangas negras de dois anos, familias, professora, creche e
pandemia.



Abstract

The objective of this work was to analyse and comprehend the pedagogical practices
carried out with black and nonblack 2-year-old children in a day-care center of Belo
Horizonte, Minas Gerais, during the COVID-19 pandemics, in the context of racial
inequality existent in Brazil. Thus, we followed the daily of the children class, of the
families and of the teacher in 2021, in which the pedagogical proposals were carried out
through WhatsApp group. It was developed a qualitative approach research in which we
observed the practices along one year, applied a virtual questionnaire to the families and
interviewed five mothers, one grandmother and the teacher. In order to comprehend the
context of Paulinha day-care, inaugurated in 1966, we retrieved aspects from the history
of Children Education in Belo Horizonte and in Brazil, considering the structural racism
and the racial inequality that affects the black population and the black children. As
results, it has been evinced, among other conclusions, that the COVID-19 pandemics
affected strongly the black population and the black children that attended Children
Education, in the class of 15 2-yead-old children and their families, participants of the
research, in which most is composed of black children; this reality was not different
revealing the racial inequality also in the context of Paulinha day-care. We verified also
that the day-care staff and the teacher of the class made all efforts in order to grant the
right of all children to education, even with all the adversities lived in pandemics. We
verified that the black mothers and grandmother interviewed revealed partial
consciousness of the effects of racism over the black population, but know the
importance of the of education of the ethnical-racial relationships for that population.
We observed, also, that the teacher reveals great involvement with the children and the
consciousness that it is necessary to deepen the studies about the best way to propose
and develop pedagogical practices directed to the education of ethnical-racial
relationships with the Children Education children. This doctorate thesis allows for
affirming the relevance of anti-racist action in all spheres of the society and the
relevance that black babies and children have visibility and priority in the public
policies in Brazil.

Keywords: Two-year-old black children; families; teacher; day-care center; pandemics.
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Introduciao

E de palestra em palestra precisam ser lembrados que o
racismo existe e ai ficam todos chocados porque o
racismo é o crime perfeito que sé a vitima vé. E quando se
vé insatisfeito, e ndo guarda mais para si, vira ele o
proéprio suspeito acusado de mi-mi-mi...

(Luciene Nascimento, livro: Lazaro Ramos)

A tematica do estudo proposto e o campo de pesquisa dialogam com um
percurso profissional e académico tracado por mim no sentido de buscar respostas a
questionamentos que venho formulando desde o meu ingresso na graduagdo em Historia
no ano de 2003, e como mulher e professora negra da Educacao Infantil (EI).

Um fato vivenciado por mim na Unidade Municipal da EI (UMEI) em que
trabalhava agugou ainda mais a vontade de aprofundar os estudos sobre a tematica da
Promogdo da Igualdade Etnico-Racial. Uma menina de cinco anos, que brincava no
parquinho correu em minha dire¢do e me perguntou se eu realmente era professora. Essa
cena provocou em mim certo estranhamento, mas naquele momento ndo conseguia
enxergar o que havia além daquela pergunta. Entdo, comecei a observar e percebi que
todas as professoras que trabalhavam naquela instituicdo eram brancas e somente as
funcionarias da limpeza e da cozinha eram negras. A partir das indagacdes que as
criancas mobilizavam comecei a observar de forma mais constante e detalhada como
aconteciam as relacdes vivenciadas pelas criangas negras e ndo negras entre si € com 0s
adultos da instituicao.

No ano de 2010, com a intengdo de aprofundar a reflexdo a respeito da questao
racial na EI, inscrevi-me no Curso de Especializagdo Lato Senso em Educacdo Basica
(LASEB) ofertado pela Faculdade de Educacdo da Universidade Federal em Minas
Gerais (FaE/UFMG) por meio de convénio com a Secretaria Municipal de Educacgao da
Prefeitura de Belo Horizonte (SMED/PBH) aos professores e professoras das redes
publica e conveniada da cidade. A percepc¢do de que o debate sobre a pratica pedagodgica
voltada para cumprimento da Lei n® 10.639/2003 ¢ a Promog¢ao da Igualdade Racial se
encontrava em uma fase bem inicial na EI, o que levou-me a propor ¢ a desenvolver
uma pesquisa de mestrado, concluida no ano de 2016, na qual busquei compreender a
formagio dos professores e as praticas voltadas para as relagdes Etnico-Raciais na EI
em Belo Horizonte.

A pesquisa revelou desafios tanto para a formagdo quanto para as praticas

cotidianas na EI, considerando a identidade das criangas negras e a importancia da luta
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contra o racismo. A legislacdo nacional e os documentos oficiais estabeleceram que a
tematica deve ser desenvolvida nas escolas desde a EI. Percebemos que ainda existem
lacunas no curriculo dos cursos de formacdo e as praticas das docentes, que muitas
vezes ficam restritas ao engajamento e a militdncia de algumas professoras.

No doutorado, iniciado em 2019, a intencdo foi pesquisar, analisar e
compreender as praticas pedagogicas que foram desenvolvidas com uma turma de
criangas negras e ndo negras de dois anos em uma creche de Belo Horizonte, durante a
pandemia da COVID-19 no ano de 2021, no contexto da desigualdade racial existente
no Brasil. Indagamos sobre o sentido e o significado da Creche Paulinha!, campo de
nossa pesquisa empirica, para as criangas ¢ as familias atendidas. Para responder a essa
indagacdo recuperamos aspectos da historia da EI em Belo Horizonte e no Brasil para
podermos situar, compreender e analisar as praticas propostas e desenvolvidas com uma
turma de criancas de dois anos. Buscamos entender a histéria da Creche Paulinha,
fundada no Bairro Nova Vista no ano de 1966, no contexto mais amplo da conquista
pelo direito das criangas ao atendimento educacional em institui¢des educativas foi
importante. O valor atribuido pelas maes as praticas dessa institui¢do no momento da
pandemia revelou uma aproximagdo com a comunidade, no sentido de assegurar o
direito das criangas a educagdo, conforme procuramos evidenciar.

A tese estd estruturada em cinco capitulos. No Capitulo 1, contextualizamos a
desigualdade racial a partir de Theodoro (2022), que nos mostra como vem se
perpetuando até os dias de hoje a desigualdade entre brancos e negros e que pode ser
observada no acesso aos postos de trabalho e nas areas da educacdo e da saude, dentre
outras. Apresentamos também as reflexdes de Ladson-Billings (2008) sobre a
importincia de o professor perceber sua responsabilidade, por meio de sua pratica na
escola e com seus alunos, para a garantia ao acesso a uma educagdo de qualidade
socialmente referenciada, ou seja, que permita as criancas negras terem suas vidas e
suas experiéncias reconhecidas e valorizadas. Apresentamos, ainda, pesquisas do campo
dos Estudos da Infincia, da EI e das relacdes étnico-raciais para contextualizar a
tematica de nossa pesquisa com a inten¢do de revelar o cendrio de desigualdade tanto

racial quanto social no qual se encontram as criangas negras de nosso Pais.

' O nome da institui¢do é ficticio de modo a assegurar os requisitos éticos de confidencialidade e
anonimato.
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No Capitulo 2 apresentaremos o percurso metodolégico da pesquisa empirica. O
trabalho teve que ser readaptado devido as consequéncias do isolamento social por
causa da COVID-19. Assumimos como referéncia a abordagem qualitativa das
pesquisas em educagdo, tendo como base os trabalhos de autores(as) como Trivinds
(1987), Bogdan e Biklen (1994), Minayo (2003), Geertz (2008) e Correia (2009). A
pesquisa de campo objetivou compreender e analisar as praticas educativas
desenvolvidas pela professora junto aos familiares e as criangas em trés momentos: 1)
encontros via WhatsApp; 2) atendimento hibrido, com frequéncia de parte das criangas a
Creche e manuten¢do do atendimento remoto; € o 3) presencial, com a retomada
completa do atendimento integral de toda a turma na Creche.

No Capitulo 3 apresentamos uma contextualizagdo histérica da conquista do
direito a creche e a EI no Brasil e em Belo Horizonte para situar e compreender a
historia da Creche Paulinha, a partir do contexto de surgimento, desenvolvimento e
fortalecimento das creches no pais. Aspectos da historia da proposta educativa da
Sociedade Sao Vicente de Paulo (SSVP), que ¢ a mantenedora da institui¢ao também
sdo apresentados nesse capitulo.

No Capitulo 4, a partir da analise das notas de campo, descrevemos e analisamos
as praticas pedagogicas da professora nos trés periodos (via WhatsApp, hibrido e
presencial), analisando também a mediacdo das familias, no periodo da pandemia da
COVID-19. O objetivo foi observar em que medida o direito a educagao dessas criangas
foi garantido de alguma forma, mesmo e apesar de tantas adversidades vivenciadas
naquele momento em todo pais.

Finalmente, no Capitulo 5, analisamos as entrevistas realizadas com uma avo,
cinco maes e a professora da turma de criangas de dois anos. Procuramos no didlogo
com as participantes compreender como as praticas pedagogicas propostas e
desenvolvidas possibilitaram o acesso a educagdo, como foi desenvolvido o trabalho
com a questdo das relagdes étnico-raciais € como aconteceu o vinculo com as criangas
de dois anos no periodo do isolamento social no ano de 2021. A partir do roteiro das
entrevistas, conversamos sobre 1) a crianga na creche antes e depois do isolamento; 2) o
contexto da familia durante a pandemia, se a mae trabalhava fora e a relacio com
parentes e vizinhos; e 3) a organizagdo da familia para participar das atividades
pedagogicas desenvolvidas via WhatsApp, no momento hibrido e no retorno presencial;
e, finalmente, 4) preconceito, racismo, discriminacdo e atividades voltadas para a

educacdo das relagdes étnico-raciais.
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Ao longo da tese, os leitores irdo se deparar com um trabalho que foi
desenvolvido com respeito aos participantes ¢ sobretudo com a vontade de dar
visibilidade as criangas de dois anos e de ouvir as familias e a professora. Assumo que
todos sdo os protagonistas deste trabalho, que buscou no inicio alcangar os objetivos de
uma pesquisa ¢ no decorrer do percurso teve que encontrar novos atalhos, caminhos
para falar a respeito da desigualdade racial das criancas de dois anos e suas familias no

periodo da pandemia pela COVID-19.
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Capitulo 1 — Desigualdade Racial e Pandemia: As Criancas negras e suas familias

Para o objetivo da nossa tese de doutorado de discutir as praticas educativas com
uma turma de criangas negras ¢ nao negras de dois anos em uma creche da cidade de
Belo Horizonte no contexto da pandemia da COVID-19 no ano de 2021 ¢ importante
compreender a realidade das criangas negras e de suas familias a partir de uma analise
das desigualdades raciais que atravessam a sociedade brasileira. Nesse sentido, esse
capitulo apresenta inicialmente uma discussao sobre a grave desigualdade racial que
vivemos e que provoca uma verdadeira segregacdo na sociedade brasileira, segundo
Theodoro (2022). O tema da educagdo, conforme mostraremos, compde o debate mais
geral sobre a desigualdade apresentado por Theodoro (2022), sobretudo se
considerarmos a realidade da populagdo negra em geral, ¢ das criangas negras, em
especifico, no momento da pandemia da COVID-19. Para aprofundarmos o sentido
dessa pesquisa que se inscreve no campo dos EI e das relagdes étnicorraciais sera
apresentado um panorama das pesquisas sobre as criancas negras de dois anos visando
compreender como os pesquisadores € as pesquisadoras analisam e discutem a presenga
dessas criancas no contexto da EI no Brasil e na cidade de Belo Horizonte. Nossa
intencdo com a pesquisa ¢ fortalecer o debate sobre a necessidade de garantir o direito
de todas as criangas brasileiras a um atendimento educacional e escolar de qualidade,
sobretudo para as criancas negras, grupo social que sofre mais fortemente com o

racismo estrutural na sociedade brasileira.
1.1 - Desigualdade racial e educacio das criancas durante a pandemia

Nesse primeiro capitulo discorreremos sobre a desigualdade racial e a pandemia,
e abordaremos também pesquisas sobre as criancas negras e suas familias. Iremos
contextualizar a desigualdade racial a partir de Theodoro (2022). Este autor reflete sobre
o tema nas areas da educacgdo e da saude, evidenciando como vem se perpetuando a
separacdo entre os pobres e ricos; e estando na sua maioria, na pobreza, 0s negros,
afirmando assim cada vez mais a diferenca social e racial dos mesmos, apresentando a
conjuntura historica da Educagdo no Brasil.

Para compreendermos os dias atuais, o autor inicia o texto a partir de um
exemplo de uma escola da zona norte de Brasilia/DF. E perceptivel a falta de
investimento na educagdo na rede publica, onde se encontra a maior parte dos

estudantes negros, filhos das empregadas. Ja os estudantes da classe alta, da elite e da
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classe média, ndo se misturam com os alunos negros. Com isso, as escolas particulares
que recebem os discentes da elite sdo todas bem equipadas e com concepgdes
diferenciadas em relagdo a igualdade. Ele ressalta que vivemos o apartheid educacional
no Brasil, e ainda diz que isto ndo acontece apenas com a educacdo, mas também com a
saude.

Embora legalmente o Brasil ndo tenha instituido um apartheid como aconteceu
na Africa do Sul, é preciso refletir sobre o mito da democracia racial que desde a
publicacdo do livro Casa Grande e Senzala por Gilberto Freyre tem sido amplamente
difundido em nosso pais. Gomes (2017) defende que nunca vivemos uma democracia
racial no Brasil e aponta que para compreendermos o tempo presente precisamos
retornar ao passado para entendermos o percurso da educacdo para os negros e a falsa
democracia racial em nosso pais. Assim, de fato, por um lado, o Brasil se vive um
apartheid mesmo que seja educacional, pois ndo tivemos a segregagdo dos negros e dos
brancos oficializada pelo Governo do pais, como aconteceu na Africa do Sul. Por outro
lado, ndo podemos abracar a ideia de que sempre vivemos em uma democracia racial.

Theodoro (2022) discorre sobre a histéria da educagdo no periodo colonial,
atividade que, no principio do século X VI, ficava aos cuidados dos Jesuitas. Os mesmos
ensinavam aos indigenas e aos filhos pobres dos portugueses, menos os negros. Com a
abolicdo dos escravizados, a situagdo nao se alterou. Foram implementadas politicas
visando o branqueamento do Brasil, pois os politicos ndo sabiam o que fazer com os
negros que foram libertos apds a chegada dos europeus para trabalharem nos lugares
deles. Segundo o autor, os negros se movimentaram para ensinar os filhos e
conhecidos.

As organizacdes para alfabetiza¢do dos negros se formaram em diversas partes
do pais, contudo, esses movimentos nao contavam com apoio do Estado e da sociedade.
Foram inumeros os obstaculos enfrentados para regularizagdo e reconhecimento do
ensino para os negros. Ainda no século XIX, com a constitui¢ao de 1824, as leis nao
atenderam aos negros e aos indigenas. Ndo existiu uma politica nacional de educacdo,
nem obrigatoriedade do ensino para os cidaddos nesse periodo. Theodoro (2022) reforca
que a politica educacional da época era elitista. O ensino sendo realizado nas escolas
publicas das provincias era frequentado pelos alunos brancos pobres, mestigos € negros,
sendo que os negros eram a minoria € os alunos negros sofriam preconceitos das outras

criancas e até mesmo dos pais delas, que pediam para ndo misturarem os filhos com as
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criangas negras. Mesmo com a republica, o cendrio para as criangas negras ndo foi
diferente.

O Brasil do inicio do século XX se deparou com o projeto da eugenia. De acordo
com Theodoro (2022), essa ideia surgiu da elite formada por engenheiros, médicos e
advogados e alguns politicos da época que eram a favor da extingdo dos negros. Eles
defendiam e acusavam a populagdo negra de disseminarem doencas para sociedade.
Também acreditavam na superioridade dos brancos e por isso, era necessario e urgente
o processo do branqueamento do povo brasileiro. Com isso, foram elaboradas
estratégias para o clareamento da populagdo brasileira, utilizando-se da educacdo e da
saude e assim formando ideias e projetos com focos na higiene social e mental, no
combate as pandemias e endemias e no amparo as maternidades. No campo da
educagdo houve alguns intelectuais que usaram o sistema publico educacional para
implantacdo do projeto eugénico em todos os Estados. O autor ainda registra que a
educacdo era um espago de desigualdade racial, e refor¢a que o biologico também servia
para excluir. A escola era cada vez mais um ambiente discriminatério para os alunos
negros, pois sempre se associava a negritude a impericia. Enfim, o negro era
relacionado a tudo que era negativo em todos sentidos da vida. O autor, ao longo do seu
texto, mostra o processo historico da desigualdade racial e social nos periodos colonial,
imperial, republicano e mesmo ap6s a Constituicdo Federal de 1988, mas também
destaca os avangos no campo da educagdo para a populacdo negra com a inclusdo da Lei
n°® 10.639/2003 e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), ambas em busca de
um ensino com qualidade e equidade para criangas negras.

Theodoro (2022) ressalta que a escola ¢ um espaco que atualmente ainda
contribui para a desigualdade da populagdo negra. Por aspectos, como os listados a
seguir, o setor educacional publico apresenta intimeras falhas: falta de professor
qualificado, falta de materialidade e recurso pedagdgico, e também de politicas publicas
que atendam as necessidades dos estudantes pobres, onde pode se localizar em sua
maioria os negros. Segundo o autor, “Esse cenario de aparta¢do e exclusdo ¢ fruto do
racismo. As ofertas de servigos de educacdo e¢ de saude universalizaram-se, mas com
qualidade bastante distinta” (THEODORO, 2022, p.66). Em relagdo as institui¢des que
atendem a EI, a situacdo nao se altera, alguns municipios brasileiros mais interioranos
sequer atendem as criangas de zero a trés anos, primeiro por ndo ser uma faixa etaria de
obrigatoriedade, e segundo pela falta de investimento para essas criangas. No periodo do

trabalho de campo observei e foi constatado pelas entrevistas com as familias que a
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instituicdo conseguiu ampara-las no periodo da pandemia e a professora obteve o
comprometimento de algumas familias nos encontros virtuais via WhatsApp, podendo
por essa via manter o vinculo com elas.

O empenho da professora Fernanda? em manter os encontros semanais com as
familias e sua preocupacdo de saber como as criangas estavam passando aquele periodo
do isolamento, propiciou acolhimento ndo apenas para as criancas, mas também para
suas maes. Com isto, observei algumas semelhancas com o livro de Gloria Ladson-
Billings (2008), Os guardides de sonhos: o ensino bem-sucedido de criangas afro-
americanas, que aborda o compromisso do docente com os alunos, com a cultura local e
ainda a importancia de uma educagao de qualidade para as criangas negras.

O texto de Ladson-Billings (2008) discorre a respeito do envolvimento do
professor com a responsabilidade do ensino e a importancia da cultura para a escola. Ela
discorre sobre a relevancia de uma educagdo de qualidade, onde faca sentido o espago
educacional para as criancas negras. Ela ainda expde a respeito da importancia da
pesquisa-agao em seu estudo a partir da observagao em salas de aulas com professoras e
suas praticas educativas com os alunos afro-americanos. E reflete, ao longo da sua
escrita, sobre as contribuicdes dos olhares e experiéncias das docentes que tém o olhar
para valorizagdo e autoestima dos discentes negros. Além disso, ela cita professores que
impulsionam seus alunos a alcancarem “voos” nos estudos e a acreditarem em suas
potencialidades de andlises e reflexdes. Com isso, esses docentes desafiam o sistema
excludente, criando assim praticas de resisténcias na forma de ensinar os alunos. Esses
professores contribuem, dentro das possibilidades de suas praticas pedagdgicas, para a
superagao da desigualdade racial no campo da educagao.

Inclusive, pude me enxergar e me reconhecer no capitulo “Transformando
sonhos em realidade”, de Ladson-Billings (2008). Tanto quando crianga negra que fui e
enquanto mulher e professora negra que sou, passei por um sistema excludente e
totalmente racista. Atualmente, sou diretora de uma instituicao de EI publica e tenho o
desejo de transformar a realidade das criancas negras, mostrando para elas que podemos
sonhar, mesmo apesar das dificuldades ao longo dos caminhos que percorremos. Esses
caminhos continuam racistas, preconceituosos e excludentes, mas temos que resistir,
sermos rebeldes e nos incluirmos, uma vez que a vida ndo nos permite parar. Temos que

ser sementes para que novas arvores surjam € possamos minimizar a desigualdade

2 Nome ficticio para preservar a confidencialidade e o anonimato.
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racial. Esta citacdo de Ladson-Billings (2008) resume bem minha experiéncia e
compreensao sobre os fenomenos que tenho observado:
[...] uma parte da minha propria historia, porque ¢ impossivel
compreender as historias dos outros em um vacuo. As praticas que
observei nessas salas de aula fizeram sentido para mim por causa de

minhas proprias experiéncias como aluna afro-americana. (LADSON-
BILLINGS, 2008, p.145)

Acredito que diante de minha atuagdo profissional com as criangas passa a ter
sentido uma mulher negra em uma dire¢cdo de escola ou em um consultorio médico. O
exemplo impulsiona o desejo e o sonho passa a ser possivel quando deixa de ser sonho
para virar realidade, e possibilita transformar o contexto social e racial em que vivemos,
pois, no periodo da pandemia ficou evidente as dificuldades de algumas maes em
participar dos encontros com mais frequéncia devido a problemas com o celular e
compra de pacotes de dados de internet. Nas entrevistas as participantes puderam falar
sobre isso e conseguiram demonstrar os obstaculos que enfrentaram, como a falta de
emprego. Neste contexto, as criancas foram as mais prejudicadas, pois ndo tinham tanto
acesso aos equipamentos que possibilitavam os encontros € o envio de um audio para
professora e os colegas ou gravar videos. Situacdo essa que evidencia a desigualdade
racial enfrentada pelas criancgas negras no periodo da pandemia.

Essa realidade da desigualdade racial (THEORODO, 2022) ¢ a necessidade de
praticas pedagdgicas que contribuam para superar o racismo (LADSON-BILLINGS,
2008) ficaram mais acentuadas no momento da pandemia, em que a populagdo negra em
geral e as criancas negras foram bastante impactadas em seu direito a educacdo,
conforme veremos a seguir. Nesse topico analisaremos alguns aspectos do impacto da
pandemia pela COVID-19 nos anos de 2020 e 2021 na desigualdade social e racial
vivenciada pela populacdo negra. Autores como Germano ¢ Couto (2022), Santos e
Silva (2022) e Carneiro e Santos (2021) analisam essa situacdo tendo como eixos
principais o processo da desigualdade, o racismo estrutural e a necropolitica. Germano e
Couto (2022), defendem a ideia de um genocidio do povo negro, dos quilombolas e dos
indigenas e relembram o projeto de Estado que sempre teve a intengao de exterminar a
populagcdo negra com dois virus: o racismo e a desigualdade social. Quando as autoras
dizem desse projeto de Estado com mais de 500 anos, podemos refletir que o percurso
da eugenia que o Brasil passou pela década de 1930 e 1940 continua caminhando

lentamente. Esse processo ficou muito perceptivel no periodo da pandemia,
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especificamente com o descompromisso principalmente do governo federal com a falta
de investimento na compra das vacinas. Assim sendo, as autoras embasam 0s seus
estudos a respeito da extingdo dos negros a partir da falta de investimentos na satde.
Esta ¢ uma das caracteristicas da necropolitica, que ¢ explicada pelo autor Achille
Mbembe (2018), socidlogo camaronés; do racismo estrutural, como demonstra Silvio
Almeida (2019); e do Monstro do Genocida, que foi apresentada por Aza Njeri (2020)
pesquisadora de filosofia e literatura africanas. Esses autores e essa autora tém a
inten¢do de criticar e dar visibilidade a desigualdade social, ressaltando que a populagdo
negra vivenciou situagdes na educacdo, saide, moradia e emprego da pior maneira
possivel. Por isso, a importancia dos movimentos populares em prol de politicas
publicas nas areas da satde, da educagdo e da habitacao.

No més de julho do ano de 2021, foi organizado pelo Nucleo de Estudos e
Pesquisas sobre Infancia e EI da Faculdade de Educag¢do da Universidade Federal de
Minas Gerais (NEPEI/FaE/UFMG), o debate a respeito da tematica, as meninas negras
e as desigualdades raciais na pandemia, evento que fez parte do ciclo de seminarios
Educacéo e Infancias em contextos de crise. Com a mediagdo do Prof. Dr. Ademilson
Soares, professor do NEPEI/FaE/UFMG, tendo as seguintes convidadas: Suelaine
Carneiro, do Geledés, Instituto da mulher negra (Geledés, 2021), Patricia Santana,
professora da Prefeitura de Belo Horizonte (PBH) e do Programa de Mestrado
Profissional Educa¢do e Docéncia (PROMESTRE/FaE/UFMG) e eu, Lisa Minelli
Feital, professora da PBH e doutoranda pelo Programa de Poés-graduacdo da
FaE/UFMG. O Semindrio foi realizado de forma virtual com transmissdo pelo canal do
NEPEI na plataforma Youtube, devido ao periodo de isolamento social e contribuiu
para a compreensdo dos impactos da pandemia sobre a populagdo negra e as criancas
negras.

Assim como fizemos neste evento, apresentamos a seguir as semelhangas em
alguns pontos entre a pesquisa dessa tese sobre a El e desigualdade racial na pandemia,
a partir das praticas educativas com uma turma de criancas negras € ndo negras de dois
anos em uma creche de Belo Horizonte, Suelaine Carneiro (2021) foi a coordenadora da
pesquisa desenvolvida pelo Geledés com o apoio da Fundagdo Ford. Sua pesquisa foi
publicada em livro digital A educacdo das meninas negras em tempos de pandemia: o
aprofundamento das desigualdades. Segundo Carneiro (2021), ndo existe uma vida
digna para as familias negras, € em sua maioria os mais atingidos sdo as criangas € 0s

adolescentes. O trabalho também explicitou lugares distintos para género e raga na
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sociedade. As meninas negras ja ocupavam um campo de fragilidade antes da pandemia.
Ela apresentou as consequéncias do isolamento social na vida dos estudantes da EI ao
Ensino Médio. O estudo foi realizado em cinco regides da cidade de Sdo Paulo/SP, na
parte mais periférica da cidade, as entrevistas foram feitas de forma online. A sua
pesquisa demonstrou os limites do ensino remoto a partir das condi¢des sociais das
familias diante da imposi¢do desta modalidade de ensino no sistema educacional.

Carneiro (2021) apresentou os resultados das entrevistas da seguinte maneira: os
responsaveis pelas familias negras estavam trabalhando presencialmente desde o inicio
da pandemia; 40% das familias entrevistadas receberam o auxilio emergencial durante a
pandemia; familias que ndo tém acesso a internet sdo negras; as que usam internet
movel/pacote de dados e por acesso compartilhado/comunitario sdo negras; as familias
brancas acessam internet a cabo/banda larga com wi-fi; 0 computador ¢ utilizado por
63,64% das familias brancas por 23,81% familias negras; o principal mecanismo de
acesso as redes para as familias brancas o computador, ¢ para as familias negras o
celular; o principal acesso destas familias foi aos materiais impressos retirado na escola
ou enviados pelos correios; pouco acesso ao material enviado por e-mail, WhatsApp,
redes sociais ou plataformas de ensino. Desafios: fortalecimento do convivio
intrafamiliar; aumento da dedica¢do a rotina dos estudantes; redu¢do dos rendimentos
financeiros; sobrecarga das atividades domésticas; reducdo dos estimulos de
aprendizagem; ndo ter com quem deixar as criangas para trabalhar; educacao a distancia
inadequada para sua realidade; ndo se sentir totalmente preparados para auxiliar os
estudantes. A autora ainda apresenta dados a respeito dos profissionais da educagdo e
também da desigualdade, violéncia, baixa autoestima, saude e sexismo. Direitos
fundamentais foram negligenciados no periodo da pandemia e a populagdo negra foi a
mais atingida.

De acordo com Carneiro (2021), as meninas negras foram as mais prejudicadas
no periodo da pandemia em todas as areas e em especial no campo educacional. No
decorrer da exposicdo da pesquisadora, observei alguns apontamentos muitos parecidos
com a pesquisa que embasa essa tese e que serdo apresentados ao longo desse trabalho,
especialmente os que dizem respeito as dificuldades de acesso ao celular e a internet, ao
desemprego e sobrecarga de trabalho das familias. A pesquisa de Carneiro (2021) me
fortaleceu e encorajou a prosseguir com a pesquisa com uma turma de as criangas
negras ¢ ndo negras de dois anos e suas familias no periodo da pandemia no ano de

2021.
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Seguindo a mesma linha de reflexdo sobre as desigualdades raciais e sociais no
periodo da pandemia pelo COVID-19, Santos e Silva (2022) tiveram como ponto
central a discussdo a respeito da posicdo da mulher negra no cenario da sociedade
brasileira. Eles buscaram arcabougo tedrico em Angela Davis (2016), que ao longo de
sua vida vem apresentando as desigualdades de género, racial e de classe em suas
escritas. Os autores apresentam estatisticas comprovando que a mulher negra vive
abaixo da piramide social em nosso pais. Temos conhecimento de que s6 por sermos
mulheres, ja encontramos inimeras dificuldades. Sendo mulher e negra, os obstaculos
se multiplicam em diversas areas como, por exemplo, na financeira, na educagdo e na
saude. Para escrever sobre os problemas que uma mulher negra enfrenta, poderiamos
escrever um capitulo ou até mesmo uma pesquisa inteira para aprofundarmos tantas
adversidades. Contudo, ndo ¢ este nosso objetivo nesse capitulo. A intencdo foi apenas
chamar a atencdo do leitor para alguns contratempos que as mulheres negras viveram no
periodo da pandemia, como por exemplos: o desemprego, a necessidade de sobreviver
captando cesta basica e produtos higi€nicos para manter a limpeza e protecao contra o
virus em suas residéncias.

Mais adiante, no Capitulo 5 desse trabalho, iremos abordar um pouco mais do
tema, a partir das entrevistas das maes, na sua maioria mulheres negras, como foi o
processo vivenciado por elas durante a pandemia. Retornando aos autores de Santos e
Silva (2022), eles nos apresentam a situacdo da mulher negra como um fator historico,
que nos acompanha desde os tempos que homens e mulheres africanos foram
escravizados. Mesmo com o fim da escravizagdo, a situacdo para as mulheres negras
ndo se modificou. Por conseguinte, estatisticas evidenciam a desigualdade social
fortissima ao compararmos as populacdes negra e branca. Os autores ainda ressaltam
que essa diferenca ficou agugada nesse periodo da pandemia devido a falta de
assisténcia médica para populagdo mais pobre que ¢, majoritariamente, negra.

Com essa nossa pesquisa em uma turma com criangas negras € nao negras de
dois anos em uma creche em Belo Horizonte pretendemos nos juntar aqueles que atuam
no sentido de contribuir para a superacdo das desigualdades vividas por essas criancas
na histéria da educagdo brasileira. A invisibilidade ainda persiste tanto nos projetos
pedagdgicos das escolas quanto nas pesquisas académicas. Os avangos sao
significativos e relevantes. No entanto, ¢ preciso fazer muito ainda no sentido de

garantir educa¢do de qualidade socialmente referenciada para todas as criangas,
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sobretudo para as criancas negras que sofrem agudamente os impactos de uma

sociedade racialmente desigual e excludente.

1.2 Pesquisas sobre as criancas negras no campo da educacio

As pesquisas brasileiras no campo da educac¢ao para, com e sobre criangas em
geral sdo recentes. No caso especifico das criancas negras, além de recentes, sdo poucas
as pesquisas. A realidade vivenciada por todas as criangas, e pelas criangas negras em
especial, exige que estudiosos, militantes, professores, pesquisadores e gestores da
educagao se dediquem a conhecerem cada vez mais o contexto das infancias negras,
conforme revelado em estudo publicado pela editora Vozes (GOMES; ARAUJO, 2023).
Se ha criancas negras que aceitam e imitam o mundo em que vivem, ha criancas negras
que negam, resistem e reinventam esse mesmo mundo. Embora as praticas racistas
ainda sejam identificadas nas escolas de EI, as pesquisas indicam sinais de conquistas e
avancos em relacdo a educagao das relacdes étnicorraciais e ao combate ao racismo.

A definicdo de infincia como uma categoria analitica, associada ao conceito de
racismo estrutural, contribui em muitos aspectos, mas pode também dificultar a
compreensdo das criancas em contextos historicos concretos. Por isso, ¢ importante no
ambito dos Estudos da Infancia investigar as especificidades e as caracteristicas das
criancas negras. A pluralidade das vivéncias dessas criangas precisa ser considerada no
conhecimento que produzimos para, com e sobre infancia. A posi¢do estrutural da
infancia precisa ser conjugada com a andlise concreta da diversidade das criangas que
vivem no Brasil, na América Latina e no Caribe, ou seja, ndo basta uma discussdo
genérica sobre a infancia. E preciso considerar a realidade concreta das criangas, sua
condicdo de classe, raca, etnia, género, sexualidade, local de moradia etc.

Em tese, todas as criangas sdo cidadas competentes e tém direito de participar da
vida privada, social e politica. No entanto, a realidade social brasileira mostra que as
criangas negras sdo consideradas menos cidadds e menos competentes. A auséncia das
criangas negras nas pesquisas em educacdo sinaliza, ou a presenca delas na
conceituagdo generalizada de infancia brasileira mostram que temos muito que fazer
para que todas as criancgas sejam valorizadas e reconhecidas como sujeitos, agentes e

atores sociais com plenos direitos. A enorme desigualdade social e racial vivenciada por
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todos nods exige um esforgo tedrico e pratico de compreensao das criangas brasileiras e
de suas infancias.

As pesquisas sobre o processo de socializacdo das criangas, no campo da
Sociologia da Infancia, sdo elaboradas a partir de trés vertentes analiticas: estrutural,
interpretativa e critica (SARMENTO, 2008). Identificar estruturas significa indicar o
que as criangas tém em comum. Interpretar realidades concretas significa analisar
singularidades especificas em cada contexto concreto da experiéncia social. J& as
posicdes (pos)criticas agem politicamente no sentido de superar desigualdades e
iniquidades que impedem as criangas de viverem plenamente seus direitos amplamente
reiterados.

O estado da arte organizado por Silva, Régis e Miranda (2018) analisa o campo
das pesquisas sobre educacgdo das relagdes étnicorraciais € mostra os temas relacionados
a infancia e a EI que sdo abordados pelos pesquisadores. Em resumo, os estudos ja
realizados indicam: 1) as dimensdes positivas das praticas pedagogicas antirracistas na
EI; 2|) os prejuizos causados pela permanéncia de posturas racistas na EI; e 3) os temas
emergentes e desafiadores para novas pesquisas no campo dos estudos da infancia, da
EI e das relagdes étnicorraciais. Conforme apontam Ribeiro, Silva e Ribeiro (2022), a
luta contra o racismo ¢ de educadores e de educadoras e de toda a sociedade brasileira.

As pesquisas sobre criancas, infancia e educacdo devem ser pensadas,
elaboradas e produzidas visando contribuir para o aprofundamento das questdes
relacionadas aos marcadores sociais das diferencas tais como raga, etnia, idade, geracao,
classe, género, sexualidade, local de moradia etc. Quando ndo pensamos nessas
questdes, o conhecimento sobre a crianga e suas infincias fica incompleto e pode
contribuir para manter uma visdo universalizada e padronizada sobre as criancas ainda
cristalizada entre nos. O aprofundamento dos estudos sobre a realidade especifica das
criangas ¢ das infincias no Brasil poderd contribuir para superar uma visdo
essencialista, idealizada e romantizada sobre as criancas ¢ suas infancias. Para isso, ¢
preciso indagar, dentre outras coisas, como o contexto da comunidade e das familias
onde vivem as criangas interfere em suas experiéncias (ABRAMOWICZ; OLIVEIRA,
2011).

O processo de socializacao, conforme Abramowicz e Oliveira (2011), pesa sobre
as criangas e configuram suas infincias, ou seja, ¢ através de um exercicio de poder e de
saber que se socializam as criangas tornando-as atores sociais, agentes e sujeitos

“humanos”. Pode-se dizer que ndo nascemos humanos, mas nos tornamos humanos. O
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processo de humanizag¢@o ndo se da no abstrato, mas a partir da realidade e de valores
concretos assumidos e vivenciados em sociedade. No entanto, as pesquisas para, com e
sobre as criangas nos ensinam que esse processo “deve ser entendido e descrito com a
participagdo ativa da crianga: ora resistindo, ora reinventando, ora imitando, ora
aceitando, ora nada podendo fazer etc.” (ABRAMOWICZ; OLIVEIRA, 2011, p.49-
50).

Para além dos muros escolares, a crianca contribui para o processo cultural em
seu espaco de convivio em situagdes inimaginaveis para o adulto que idealiza a vida de
crianga “perfeita”, sendo o ser “humano” o ser perfeito “idealizado”. Essa perfei¢do nao
existe e as criancas nao vivem em um mundo de “Alice no Pais das Maravilhas”. Na
vida real, em situacdes reais e concretas tais como “no trafico de drogas, no trabalho
doméstico, na prostituicdo, nas ruas da cidade oferecendo doces, pedindo esmolas,
expondo seus corpos e suas brincadeiras para conseguir dinheiro” (ABRAMOWICZ;
OLIVEIRA, 2011, p.49-50), encontramos as criangas vivendo realidades que muitas
vezes nds ignoramos.

Para as criancas negras a situagdo ¢ ainda mais grave. Segundo as autoras, 0s
indicadores econdmicos e sociais apontam a presenca de racismo nas escolas e as
estatisticas revelam o indice baixo no desempenho escolar dessas criangas. Elas sdo
filhas da parte da populacdo com menores recursos financeiros para investir nos
estudos. Algumas criangas e em maior percentual, as negras, deixam de estudar para

trabalhar e ajudar a familia.

A partir da década de [1990], os indicadores econdmicos e sociais
brasileiros passaram a mostrar o grau ¢ o tamanho da desigualdade
brasileira naquilo que se refere ao quesito cor. O racismo
incansavelmente denunciado pelo movimento social negro
consubstanciou-se a partir da década de 90 em numeros
incontestaveis. Quando todos sdo pobres, incidem sobre a crianga
negra desempenhos escolares inferiores. (ABRAMOWICZ;
OLIVEIRA, 2011, p.50-51).

Diante da desigualdade social e racial ¢ preciso ir além da defini¢do de infincia
como uma categoria estrutural e estruturante. Na visdo das autoras, os estudos da
infancia no Brasil devem investigar as especificidades das criangas e em especial das
criangas negras, considerando sobretudo a pluralidade das infancias e das vivéncias
dessas criangas. A posicdo estrutural da infincia como categoria geracional comum
vivenciada por todas as criangas € preciso adicionar a posi¢ao singular de cada crianga

do Brasil, da América Latina e do Caribe.
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Na perspectiva de dialogar com as criangas diversas e suas infancias plurais, o
estudo de Nunes (2017) sobre as mandingas da infancia em uma turma de criangas com
quatro anos de idade em escola municipal em Salvador/BA, analisa as relagdes e as
praticas culturais vivenciadas entre as criangas. A participacdo de criangas de diversas
idades em um bloco de rua no periodo do carnaval no bairro de Itapud daquela cidade
revela uma pluralidade de experiéncias que vai além da defini¢cdo de infancia como uma
categoria geracional, estrutural e estruturante. A interacdo das criancas com seus pares,
seus pais e com outros adultos nos festejos de carnaval realizados no horario noturno
revelam outras infancias, para além das categorias teéricas predominantes no campo que
por vezes ignoram a pluralidade das criangas brasileiras, latino-americanas e
caribenhas.

Nunes (2017) mostrou, por exemplo, que as criangas, assim como os adultos,
estavam maquiadas e fantasiadas e que as mesmas se encontravam em todas as partes do
espaco que estava destinado para a saida do bloco carnavalesco. Elas ndo estavam em
ambientes segregados. Havia bebé no colo da mae, criancas de todas as idades no chao
ou em cima do trio elétrico, criancas que parecem ndo se verem COmMoO
criangas. Algumas, com a fantasia do bloco, conversavam entre si e com os adultos,
outras carregavam instrumentos percussivos e outras com fantasias das dangarinas dos
trios, vestidas com tecidos coloridos com brilho e palha da costa, coroas, paetés, entre
outros adornos (NUNES, 2017). Algumas criangas da Escola estavam naquela festa de
rua, fazendo parte daquela experiéncia cultural e ao mesmo tempo produzindo cultura.
Vivenciando com outras criangas ¢ com os adultos a reproducao interpretativa de suas
experiéncias culturais.

Em didlogo com Sarmento (2008), Nunes (2017) problematiza as trés vertentes
analiticas predominantes na Sociologia da Infancia: a estrutural, a interpretativa e a
critica (SARMENTO, 2008). As pesquisas estruturais sobre infancia procuram realgar, a
partir da definicdo da infancia como uma categoria geracional, as condigdes e as
determinagdes estruturais e estruturantes das experiéncias das criangas, apontando suas
relacdes sincronicas e diacrOnicas com outras categorias geracionais. Dados e
indicadores demograficos, sociais ¢ econdmicos, sdo tomados para a compreensdo da
realidade global que envolve todas as criancgas.

J& as pesquisas interpretativas consideram a infancia como uma categoria social
por meio da qual cada crianga constrdi seus processos de subjetivagdo e de simbolizacao

do mundo da vida. Nesses processos, as relacdes e interagdes que as criangas
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estabelecem com as outras criangas ¢ com os adultos permitem que elas (re)produzam
suas praticas culturais.

Por sua vez, as pesquisas criticas sobre a infancia, também chamadas de estudos
de intervencdo, definem a infincia como uma construc¢ao histérica em que as criangas
emergem como grupo social oprimido vivendo condigdes de exclusdo social. Para os
adeptos dessa corrente tedrica, as pesquisas com criancas sO fazem sentido se
contribuirem de alguma forma para a emancipagdo social da infincia. Por isso, as
investigagdes e as andlises produzidas com as criangas sdo associadas “a formas de
intervengao, seja através de estudos aplicados, seja, de modo indireto, em trabalhos com
um sentido programatico e com intencionalidade politica” (NUNES, 2017, p. 41)

Em resumo, enquanto a corrente estrutural busca analisar a experiéncia
macrossocial presente na vida das criangas, a interpretativa destaca a participagdo das
criangas na vida social. J4 a corrente critica desconstréi a no¢ao de crianga universal e
propde intervengdes politicas concretas para a superagdo da exclusdo e da opressdo. As
trés correntes, entretanto, invocam a escuta das criangas e¢ a consideragdo atenta a
realidade em que elas vivem.

Como essas defini¢des conceituais contribuem para os estudos sobre as criangas
negras especificamente? Corréa (2017) também mapeou estudos sobre as relagdes
étnicorraciais e o pertencimento racial das criancas. Nesse mapeamento, as pesquisas de
Santiago (2014), Paula (2014) e Souza (2015) focalizaram as criangas negras na EI
abordando conceitos tais como: violéncia, racializacdo, branquitude, discriminag¢do e
preconceito; quilombolas, expressdo, experiéncia e cultura; interagdo, participacdo e
pertencimento racial da crianga negra.

No entanto, a producdo académica sobre as criancas negras ainda ¢
relativamente pequena e timida, devendo os pesquisadores da educagdo, das ciéncias
humanas e sociais se dedicarem a esse campo de estudo e de pesquisa. Podemos
considerar que as criancas menores de trés anos, de acordo com Bento (2011), mesmo
sem distinguir e apontar diferencas a partir da cor da pele, manifestam por meio do
choro a insatisfagdo com o tratamento ou com algo que lhes incomodam. Para essa
autora, “muito cedo elementos da identidade racial emergemna vida das criangas,
diferentes autores, destacam que entre 3 € 5 anos a crianga ja percebe a diferenca racial
e ao percebé-la, interpreta e hierarquiza” (BENTO, 2011, p.101). Na revisdo da
literatura realizada percebemos que os pesquisadores concentram seus estudos nas

criangas negras a partir de 3 anos.
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No levantamento das pesquisas sobre as criangas negras nos Estudos da Infancia,
feito por Nunes e Corréa (2016) foram encontrados vinte e dois trabalhos sobre a
crianca negra e as relagdes étnicorraciais. Estes trabalhos apresentam uma visdo
significativa em relagdo as pesquisas sobre criancas negras, pois indicam o quanto é
importante estudar, debater e denunciar o racismo na infancia. Para as autoras, temos
que dar voz as criancas negras, observando e ouvindo as narrativas delas por meio das
linguagens que seus corpos expdem no espaco educacional e assim destacar as suas
potencialidades.

Dentre os trabalhos analisados por Nunes e Corréa (2016), merece destaque a
dissertacdao de Flavio Santiago (2014). O autor apresenta uma analise das estratégias de
criangas negras® diante das praticas de racismo na escola de EI Sio posturas de
resisténcia que o autor nomeia de melodias de enfrentamento. E relevante pontuar que a
maioria das pesquisas analisadas abordam criangas entre 3 e 11 anos, sendo que as
produgdes académicas se situam no campo das ciéncias sociais, antropologia e da
educagdo, discutindo as criancas quilombolas em seus territorios. Quando citam
criangas, contextualiza-se a constru¢ao social da infancia associada as relagdes
étnicorraciais e ao seu pertencimento racial nas comunidades, territdrios, cidades ou
escolas.

No entanto, as criangas negras menores de trés no espago escolar, nas
comunidades e nos territorios ndo aparecem nas pesquisas analisadas por Nunes e
Corréa (2016). A maioria destas producdes académicas t€ém como foco as vivéncias das
criangas em seus territorios e apenas algumas dessas pesquisas focalizam os espacos
escolares. Ha também historias sobre bonecas, a crianga na midia, o mercado de
consumo com perspectiva na infancia, as diferentes infancias, livros infantis, formagao
do professor na EI, quilombolas, corpo, construcdo da identidade, géneros, questdes
raciais e politicas publicas para/sobre criangas negras e nao negras.

As pesquisas buscam compreender a construcao da identidade e analisar a
influéncia dos locais, das atitudes ou comportamentos sociais na vida dessas criangas.
Os trabalhos académicos ndo apresentam as narrativas das criangas negras, em suas
interagdes e socializagdo com seus pares ¢ também ndo se referem aos profissionais das

institui¢oes educacionais.

3 Tais como choro, birra, mordida, briga, empurrio etc.
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As autoras catalogaram e analisaram 22 trabalhos que citamos aqui em ordem
cronologica: Oliveira (1994), Godoy (1996), Cavalleiro (1998), Oliveira (2004), Silva
(2007), Costa (2007), Damido (2007), Santos (2008), Amaral (2008), Souza (2010),
Guizzo (2011), Trinidad (2011), Soares (2012), Barreto (2012), Oliveira (2012), Amaral
(2013), Bischoff (2013), Souza (2013), Paula (2014), Santiago (2014), Rocha (2015) ¢
Souza (2015).

Do estudo de Nunes e Corréa (2016), selecionamos e apresentamos, para os
objetivos do nosso texto, doze trabalhos: Oliveira (2004), Guizzo (2011), Oliveira
(2012), Amaral (2013), Souza (2013), Santiago (2014), Rocha (2015), Bischoff (2013),
Trinidad (2011), Paula (2014), Souza (2015) e Cavalleiro (1998).

Oliveira (2004) estudou a questdo racial com criangas de zero a trés anos em
uma creche na cidade de Sao Paulo. A partir de uma contextualizagdo historica, a autora
mostrou que atualmente a dimensdo das relagdes étnicorraciais destes sujeitos passou a
ter um reconhecimento e um lugar nas politicas publicas. Além disso, ocorreu um
aumento das pesquisas sobre a tematica. A autora esclarece ainda que nem sempre foi
assim, pois as criangas em geral e as criangas negras em especial sempre estiveram
ausentes das praticas sociais e das pesquisas académicas. Outro aspecto relevante
observado e analisado pela autora se refere as praticas educativas com énfase na crianca
negra. Nas pesquisas das relagdes raciais com bebés, ela foi pioneira.

O estudo de Guizzo (2011) foi realizado em uma turma de criangas com cinco
anos de idade na qual ela mesma era a professora. Através de uma pesquisa de campo, a
autora observou e analisou representagdes e praticas corporais de embelezamento na EI
e a emergéncia de questdes raciais entre as criancas. A autora utilizou a frase de uma
das criangas ouvida em sala de aula para intitular a tese “Aquele negrao me chamou de
leitdao!”. O trabalho da autora abordou o consumismo em torno da vaidade corporal na
infancia e os conflitos raciais entre as criangas brancas e pretas.

Ao analisar a fala de uma das meninas da turma ““Aquele negrdo me chamou de
leitdo!”” (Grifo meu), Guizzo (2011) escreveu sobre o embelezamento das criangas
brancas e observou que, para as criangas, ser branco ¢ considerado o bonito/a, o ideal. A
pesquisadora percebeu que as criangas se ofendem o tempo todo em funcdo de suas

N2

caracteristicas fisicas. A menina obesa foi chamada de “leitdo” e respondeu ao agressor
chamando-o de “negrao”.
A autora observou que as criancas tém a consciéncia de que estdo fora dos

padroes que sdo exigidos em nossa sociedade, o que ¢ perceptivel no didlogo
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apresentado quando um menino se refere a obesidade da menina, ¢ a mesma chama
atencao do colega por ser negro. A autora indica que estas sdo caracteristicas sempre
vistas de modo pejorativo pelas criangas da turma, as criangas utilizam termos que sdo
usados na sociedade, elas vao tomando para si o que ¢ construido no ambiente social.

Consequentemente, sabemos que o racismo foi construido no contexto histdrico
na sociedade brasileira que associa o ser negro como feio, sujo, ignorante. A autora
também relatou o estranhamento da turma a partir da leitura do livro Tanto, tanto! do
autor Trish Cooke, porque todos os personagens eram negros. Ela explica que o
estranhamento das criangas ocorreu por existir um silenciamento em relagao as pessoas
negras como personagens centrais € que podem ocupar outros espacos fora do
imagindario preconceituoso.

Ao fazer estas reflexdes, Guizzo (2011) ainda discorre sobre a branquitude no
Brasil. O fato de pertencer a determinados géneros, raga/cor pode gerar exclusdo social
e 0 espago escolar pode ser um local que reforga as desigualdades entre as criangas, isto
tanto no campo racial quanto no social. Ela discute ainda aspectos da Lei de n°
11.645/2008, reforcando a importancia da mesma, aprovada com o objetivo de combater
e superar a discriminacao racial nas escolas.

Mas como atitudes racistas surgem e se desenvolvem entre as criangas de trés a
cinco anos? O estudo de Oliveira (2012) revelou que, por contribuir para a socializagao
das criangas com seus pares, comportamentos e atitudes racistas podem ser produzidos
ou eliminados do espago da escola de EI. A partir de uma pesquisa qualitativa de carater
etnografico, a autora apresentou conceitos sobre o racismo na infancia tendo como base
estudos sociologicos, antropoldgicos e pedagogicos. Além disso, foi analisada a
construcao da identidade da crianga negra na interacdo com seus pares. A organizagao
das rotinas escolares poderd tomar um sentido de reproducdo ou de resisténcia
dependendo das agdes do planejamento pedagogico e das interagdes entre professores e
criangas negras € nao negras.

A tese de Amaral (2013) foi elaborada no campo da politica publica, do processo
das relagdes étnicorraciais, em um Centro Municipal de EI na cidade de Curitiba/PR,
com criancas de trés a cinco anos. A autora ressalta no desenvolvimento de sua escrita
que as criangas brasileiras vivenciam uma educagao eurocentrada.

A autora realizou seu estudo a partir da crianga concreta que faz parte de um
mundo infantil constituido na sociedade real em que ela vive, pois, a infdncia ndo ¢ uma

4

categoria bioldgica, mas ¢ construida socialmente. Assim, nossas pesquisas devem
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buscar entender as interacdes das criangas como sujeitos que compdem essa categoria
social, sendo a crianga um sujeito concreto, um ator social que participa da construgdo
da sua historia juntamente com seus familiares e seus pares.

No debate sobre a identidade étnico-racial a autora fundamentou-se em
Munanga (2009) e afirmou o espaco escolar que quase sempre contempla apenas
imagens e desenhos de bonecos brancos. Através de relatos importantes que estdo no
caderno de notas de campo e da observacdo das brincadeiras das criangas brancas que
excluilam um menino negro, a autora, apresentou de uma maneira até surpreendente
como as criangas negras sio rejeitadas na escola e como ndo encontram sensacdo de
pertencimento ao ambiente escolar. Com a inexisténcia de imagens de seus pares o
preconceito e o racismo educacional sdo reforcados desde a mais tenra idade.

Esse movimento de afirmacdo e de reconhecimento das criangas negras ¢
também percebido no estudo de Souza (2013) que, em sua pesquisa sobre as relagdes
étnicorraciais, realizou um levantamento bibliografico das pesquisas no campo dos
estudos sociais da infancia, focalizando para sua andlise as criangasde4 e 5 anos. A
estudiosa descreve o processo percorrido pela metodologia no trabalho tendo como foco
as relagdes étnicorraciais e visando compreender o processo de constitui¢ao da crianga
como sujeito/agente/ator.

Para que isso ocorra, de acordo com a autora, ¢ urgente que as pesquisas
superem a perspectiva adultocentrada ainda presente entre nds. Ao valorizar a interagao
das criangas com seus pares e dar maior visibilidade as criangas negras nas pesquisas
poderemos caminhar mais ¢ melhor nesse sentido. A autora ainda aponta em seus
estudos que a baixa autoestima da crianga negra ocorre em funcao do preconceito racial
presente na sociedade e no cotidiano escolar. Por isso, a necessidade de propor e de
desenvolver praticas pedagogicas para combater o racismo e promover a educacdo das
relagdes étnicorraciais nas escolas de EI.

Como ja& mencionamos acima, o estudo de Santiago (2014) traz contribuigdes
teoricas por meio da utilizagdo de trés conceitos que nortearam sua discussdo sobre as
questdes das relagdes raciais na EI que sdo: regulacdo, racializacdo e descolonizagdo.
Ao longo do seu trabalho, reflete sobre a introducdo da racializacdo na sociedade como
divisdo das racgas, para explicar a suposta superioridade de uma etnia/raga sobre outras.
Para o autor, a construc¢do do discurso de que existe uma raga superior a outra acaba por

legitimar o racismo.



37

No periodo em que realizou sua pesquisa etnografica na escola de EI, o autor
destacou a importancia da resisténcia das criancas negras frente ao racismo que
vivenciam por causa de seus corpos e cabelos. No espaco escolar se manifesta a
desigualdade social e racial existente na sociedade, a partir do tratamento diferenciado
que ¢ oferecido por parte dos profissionais da escola, e principalmente da professora,
que ¢ a pessoa mais proxima e de contato mais direto com as criangas negras € nao
negras.

Para o autor, a pedagogia eurocéntrica praticada nas instituicdes “rouba” o
conhecimento histérico em relacdo a origem das criangas negras quando ndo
dimensiona a importancia da Africa, na medida em que, por exemplo, ndo exalta a
beleza de uma crianca negra perante as outras criangas.

Ao privilegiar uma parte de um grupo de criancas em detrimento de outra por
causa do tom de pele, o professor refor¢a para as criangas negras € nao negras que
existem categorias de pessoas melhores que outras. O docente demonstra isso por meio
do tratamento diferenciado que ¢ oferecido para uma crianga branca e uma negra. De
acordo com Santiago (2014), estas distin¢des aparecem nas ocasides dos cuidados com
0s corpos e os cabelos das criangas.

Rocha (2015) realizou sua pesquisa com criancas de 3 a 5 anos; investigou as
relagdes étnicorraciais na escola e mostrou como elas interpretam os saberes sobre a
historia da cultura africana. A autora adotou conceitos de infincia, crianga, raga e
identidade a partir dos estudos pos-coloniais e da epistemologia do Sul com o intuito
de compreender as experiéncias das criancas problematizando o colonialismo presente
nos estudos sobre as criangas ¢ suas infancias.

A crianga que ¢ sujeito, agente e ator social de nossos estudos ¢ a “crianga
concreta”, de carne e 0sso, que tem sexo, etnia, raca, idade e classe, vivenciando e
produzindo cultura junto aos seus pares, e igualmente com os adultos ao seu redor. Essa
“crianca negra concreta” que nds pesquisamos pode se situar e se posicionar de formas
variadas na sociedade em que vive. Outro apontamento relevante nos estudos de Rocha
(2015) ¢ uma contextualizagdo histdrica dos estudos da infancia a respeito da crianga e a
apresentacao do surgimento deste campo de estudos tanto no Brasil quanto no exterior
para compreendermos “a no¢do da infancia como um meio social para a
criangca” (ROCHA, 2010, p.39), ou seja, as concepgdes de crianca e de infincia mudam

historicamente e sdo socialmente construidas.
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A tematica da racialidade nas escolas aparece no estudo de Bischoff (2013). A
autora fez pesquisa com as criangas na EI, destacando a necessidade de “dar voz” a toda
e qualquer crianca e ndo falar por ela. Precisamos oferecer-lhes autonomia e liberdade
para criar a narrativa sobre seus pensamentos e percep¢des sobre um determinado
assunto, compreendendo que esta ¢ autora das suas agdes juntos aos seus pares,
familiares e adultos que a cercam. A autora relata que nao ¢ facil desenvolver a pesquisa
juntamente com as criangas, pois nem sempre a pesquisadora ouvira o que deseja. A
pesquisa deve ser desenvolvida a partir do olhar que langamos ao mundo delas. A autora
utilizou livros de literatura afro-brasileira e trabalhou a partir do didlogo com criangas,
que podem sim participar de modo ativo da pesquisa.

Além disso, em seus estudos o conceito de raca foi dimensionado a partir da
literatura afro-brasileira, explorando nesta a representatividade de personagens negros.
Para a estudiosa, a questdo da racialidade foi abordada em sua pratica pedagdgica por
meio dos livros de literatura infantil. Na percepcdo da autora, na turma ndo havia
criancas pretas, no entanto, ela acredita que algumas criancas poderiam se
autodeclararem pretas por serem filhos de relacionamento inter-racial. Para finalizar,
ela reforca que a discussdo sobre racialidade ¢ importante para constru¢do das
identidades e do pertencimento racial das criangas.

Nessa perspectiva, Trinidad (2011) abordou em sua pesquisa a identificagao
étnico-racial na voz das criangas na EI, ressaltando a importancia da articulagdo dos
estudos da infancia e da psicologia historico-cultural para compreendermos a concepgao
de crianga como ator/agente/sujeito e sua identificagdo racial na primeira etapa da
educagdao basica. A autora realizou uma contextualizacdo historica a respeito das
pesquisas sobre o desenvolvimento da crianca em que ela ndo era vista como
sujeito/agente/ator ativo, pois pensava-se a infancia para o futuro e ndo para o tempo
presente em que esta pudesse contribuir e influenciar ao seu redor.

Nesse sentido, os Estudos da Infancia se contrapdem a essas concepgdes que nao
concebem a crianga como um ator, apresentando e defendendo uma concepgdo de
crianca que reconhece e valoriza as interagdes e a socializagdo vivenciadas pelas
criangas com seus pares, com os adultos ¢ com o mundo em geral. Para a autora, os
estudos que aproximam os estudos sociais da infancia e os estudos historico-culturais
ainda sdo escassos. Para isso, a realizacdo de etnografias com criangas possibilita a
efetivagdo da escuta das criangas para que elas sejam autoras das pesquisas que com

elas realizamos.
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Trinidad (2011) buscou mostrar se a crianga era o centro do planejamento
curricular na escola e se significava que ela era considerada como ser social que possui
uma histdria, pertence a um grupo étnico-racial, a uma classe social, e que estabelece e
constroi relagdes em consonancia com seu contexto de origem. Estudos mais recentes
realizados com as criangas defendem que elas, por meio de suas interagdes, produzem
culturas.

Nesse sentido, o estudo de Paula (2014) analisou o pertencimento étnico das
criancas de quatro a sete anos especificamente em relacdo a um grupo quilombola,
buscando aprofundar e valorizar o pertencimento racial. A pesquisadora teve a ideia de
desenvolver seu estudo com criangas de duas escolas infantis pertencentes a uma
comunidade quilombola. A proposta da autora foi observar e compreender de que
maneira cada crianca lidava com normas e regras na instituicdo, analisando o transito
delas na comunidade entre os adultos e seus pares, € na interatividade com as criangas
mais velhas.

De acordo com a autora, devido a invisibilidade de pesquisas com criangas
quilombolas, estas se fazem necessarias a partir da compreensao da crianga concreta em
seu territorio onde ela produz conhecimento cultural junto a sua comunidade. No
processo de pesquisa a autora se baseou nos estudos da infancia, da crianga e das
relagdes étnicorraciais. Cabe salientar que as contribui¢des da autora dao voz e
visibilidade as criancas quilombolas, que estdo no espago escolar e em sua comunidade.
Na perspectiva da visibilidade da crianga quilombola, a autora traca um percurso na
busca de compreender as experiéncias da vida cultural e o pertencimento delas em sua
comunidade.

Souza (2015) também estudou a identidade da crianca negra e sua relacdo com o
territorio, a educacdo e a cultura infantil. A tese da autora foi desenvolvida para analisar
a construcdo cultural do territorio quilombola com criangas negras de quatro a quatorze
anos. Este estudo descreve sua experiéncia na area da educacdo e o seu interesse em
desenvolver a pesquisa com criangas quilombolas. A autora explica que o convivio com
as criangas a partir da sua docéncia na EI despertou o olhar pela tematica das relagdes
étnicorraciais, e em especial com aquelas que vivem em comunidade quilombola. A
autora utilizou abordagens etnograficas para estudar as criangas em sua pesquisa €
concluiu que para realizar pesquisas sobre a crianga quilombola ndo basta ir ao
quilombo. E preciso refletir sobre as concepgdes de infincias e criangas que nos temos

para desenvolver nossos estudos, pois ¢ necessario ouvir e observar o que as criangas
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vivenciam no territério para compreender sua identidade, seu pertencimento e suas
experiéncias culturais.

A necessidade de superar o siléncio sobre o racismo praticado contra as criangas
negras na familia, na escola e nas pesquisas foi apontada por Gongalves (1987) e
Cavaleiro (1998), dentre outros autores e autoras.

O trabalho de Gongalves (1987), intitulado O Siléncio: um ritual pedagogico a
favor da discriminacdo racial foi pioneiro nas pesquisas sobre o repertorio de
discriminacao racial presente no discurso dos professores das escolas do primeiro grau,
hoje Ensino Fundamental. Os professores ao mesmo tempo recusavam a discriminagao
das criangas em suas falas e defendiam a importancia de tratarmos todas as criancas
como “iguais”, ou seja, ao afirmarem que todos sdo iguais negavam a existéncia de
discriminacdo. Um ideal forjado de democracia racial levava os professores a ocultarem
as praticas reais de racismo presentes no cotidiano das praticas escolares.

No contexto das mobilizagdes sociais ocorridas no pais na década de 1980, o
autor vislumbrou sinais de outra posi¢ao em relagdo a discriminagdo racial na escola.
Enquanto a maioria dos professores reiterava com veeméncia que na escola nao existia
racismo contra as criangas negras, um grupo de militantes educadores sustentavam a
necessidade de inserir na escola conteudos da cultura negra e das lutas das populagdes
negras contra o racismo ¢ a discriminagdao racial. Mesmo que através de atitudes
esporadicas e episodicas, tais atitudes buscavam romper com o siléncio camuflado pela
suposta neutralidade dos rituais pedagogicos (GONCALVES, 1987).

As experiéncias culturais e o pertencimento racial das criangas sdo também
discutidos por Cavalleiro (1998), que em sua pesquisa abordou a relacdo entre o espago
escolar e o ambito familiar para compreender e analisar o processo de socializagcdo das
criangas entre quatro a seis anos em uma institui¢do de EI. O estudo da autora nos levou
a refletir sobre os processos de socializacdo nas familias e nas escolas e sobre a
educagdo para as relagdes €tnicorraciais a partir das diferengas e dos pontos de conexao
entre os conceitos de racismo, preconceito e discriminagao.

A pesquisadora refletiu sobre a rotina das professoras com as criangas e
questionou o tratamento diferenciado das docentes em relagcdo as criangas negras. A
pesquisa mostra e identifica a presenca do racismo na EI. A autora observou a diferenca
no tratamento das professoras em relacdo as criancas negras e brancas e ilustrou o

momento da saida das criancas ao despedir-se da docente. A falta de afeto com a crianga
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negra ficou evidente nas demonstracdes de afeto que a educadora proferia nas
despedidas.

A autora enfatiza a importancia de repensarmos as praticas pedagogicas no
trabalho desenvolvido na escola e a forma que tratamos as nossas criangas. Em sua
pesquisa de campo, a autora percebeu que alguns professores tém dificuldades de
enxergar a auséncia de afeto em relagdo a crianga negra, de reconhecer e de admitir os
preconceitos e racismos que as criangas negras vivenciam na EI, e que, muitas vezes, as
docentes preferem o siléncio como estratégia para evitar o conflito em torno das
questdes étnicorraciais.

Na rotina escolar foi possivel presenciar o siléncio das professoras frente aos
conflitos de discriminac¢do entre criancas negras e brancas (CAVALLEIRO, 1998). De
acordo com autora, em entrevista com uma professora negra, a docente dizia que ela era
bonita e se passava por branca facil, facil... A pesquisadora ressalta que mesmo tendo
prazer em realizar o trabalho de campo, por algumas vezes sentiu raiva e teve vontade
de intervir por presenciar determinadas violéncias contra as criancas que nao tinham
como se defender. Cavalleiro (1998, p.41) afirma que “muitos acontecimentos que
presenciei — atos grosseiros praticados por profissionais da educacdo - ndo ocorreriam
com criangas ou jovens de mais idades”.

Com o passar dos anos, ja& podemos compreender que a pesquisa também
expunha o siléncio das professoras e das familias em relacdo ao tratamento
discriminatorio, racista e preconceituoso que as criancas negras enfrentam
cotidianamente. Ocorreram avangos, mas infelizmente existem instituigdes que
continuam a manter o siléncio diante do racismo que as criangas negras vivenciam no
ambiente escolar.

Segundo Cavalleiro (1998), no inicio de sua pesquisa, a autora foi apresentada
para as professoras como pesquisadora, mas no decorrer da investigagdo algumas
professoras sempre pediam para fazer outras tarefas e até mesmo perguntavam se ela era
estagiaria. Entdo, a autora indagou se fosse branca ou um homem se teria 0 mesmo
tratamento. Outra situagdo que chamou aten¢do da estudiosa era a necessidade de
algumas pessoas da escola dizerem que ela era uma mulata bonita, crioula bonita,
negona maravilhosa e assim por diante, indicando a importancia de continuarmos as
pesquisas sobre o jeito de ser e de viver de cada crianca com seus familiares, com seus
pares e com os profissionais da escola de EI. Contudo, ¢ importante compreendermos as

encruzilhadas em que as criangas vivem suas infancias no mundo contemporaneo.
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Nessas vivéncias, elas constroem e reconstroem suas experiéncias no encontro com as
outras criangas ¢ os adultos.

Sabemos que esse debate precisa ser aprofundado, conforme revela a analise do
estado da arte das pesquisas sobre educagdo das relagdes étnico-raciais, organizado por
Silva, Régis e Miranda (2018). Ainda sdo poucos os trabalhos que integram esse estado
da arte e que abordam a EI e as criangas. Sintetizamos e apresentamos os estudos
encontrados em: pesquisas que destacam dimensdes mais positivas das praticas
pedagogicas antirracistas; pesquisas que destacam dimensdes negativas do racismo na
EI; pesquisas que destacam praticas e propostas curriculares diversas; e, finalmente,
pesquisas que sinalizam alguns temas emergentes.

As dimensoes positivas das praticas pedagogicas antirracistas nas escolas de EI
ficam evidenciadas quando as professoras desenvolvem préaticas de ensino voltadas para
a cultura afro-brasileira no sentido de possibilitar que a crianga 1) toque tambor, 2) leia
e escute literatura africana, 3) aprenda sobre as lutas coletivas das comunidades negras,
4) frequente bibliotecas com livros que tratam sobre a historia da cultura africana,
dentre outras. Com essas praticas as criangas tém a possibilidade de valorizar a cultura
do seu povo e aprender a reivindicar seus direitos.

Como dimensdes negativas, os estudos presentes no estado da arte revelaram
que 1) ainda ha racismo implicito, ndo assumido e nao tematizado na EI, 2) persistem
atitudes e praticas racistas de exclusdo e de disciplinarizagdo dos corpos das criangas
negras. Por isso, ha criangas negras que declaram que gostariam de serem brancas. A
ideologia do branqueamento das racas ainda se manifesta na EI e a simples presenga das
criancas negras incomoda a muitos. H4 ainda situagdes recorrentes de 1) racismo, 2)
discriminacao, 3) esteredtipos, 4) preconceitos, 5) conflitos, 6) tensoes, 7) rejeicdes e 8)
constrangimentos. Tudo isso causa muito sofrimento entre as criangas negras.

Infelizmente, o fingimento, a omissdo e a indiferenca sdo atitudes observadas
entre as professoras que, muitas vezes, conforme revelou o estudo de Cavaleiro (1998),
preferem o siléncio ao enfrentamento diante de situacdes de racismo. Atitudes
adultocéntricas, colonialistas e eurocéntricas, baseadas na ideologia do branqueamento
das ragas, também podem ser observadas. Dessa forma, as criangas evitam falar sobre o
racismo € minimizam ou negam os conflitos. O fato de haver poucos estudos
académicos sobre a tematica e a falta de pesquisas que garantam a escuta das criancas

agrava esse quadro (SILVA; REGIS; MIRANDA, 2018).
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Em relacdo as praticas escolares e as propostas curriculares, o estado da arte de
Silva, Régis e Miranda (2018) revela que as teorias do déficit cultural e linguistico
ainda predominam nas propostas de avaliacdo do rendimento e do desempenho das
criancas do Ensino Fundamental. Com base em pressupostos equivocados, as
dificuldades de aprendizagem ficam muitas vezes associadas a cor da pele das criancas.

Também no estado da arte surgem tematicas emergentes. A percepcao das
proprias criancas e das professoras sobre o racismo ¢ uma dessas importantes tematicas.
A relagdo entre representagdes e entre o discurso e pratica ¢ um tema emergente quando
se discute racismo e antirracismo na EI. Além disso, hd estudos sobre a historia das
criangas negras como crianga escrava, crianga livre, crianga do ventre livre, crianga orfa,
crianga ingénua, crianca pobre, crianga chamada exoética, crianca no trabalho, crianca
quilombola, crianga congadeira, crianca angolana etc.

Para a pesquisa sobre a historia dessas criancas sdo utilizadas fotos, retratos,
imagens e¢ documentos inéditos. Temas como autodeclaracdo da cor da pele das
familias, racializacdo e interagdo entre criancas negras € nao negras sao também
pesquisados. A confrontacdo da escuta dos adultos e das criancas ¢ apresentada como
estratégia de conhecimento das culturas de pares, das culturas infantis e das brincadeiras
entre as criangas negras e nao negras, discutindo, por exemplo, a imagem e a presenca
ou ndo de personalidades negras em programas de televisao, em filmes e na publicidade
(SILVA; REGIS; MIRANDA, 2018). O exame do estado da arte mostra a necessidade
da ampliacdo e aprofundamento de pesquisas sobre o racismo na EI, destacando os
estudos com e para criancas de zero a trés anos de idade. Seguindo a orientagdo citada
acima, buscamos analisar a EI e a desigualdade racial na pandemia com o estudo de
praticas educativas com uma turma de criangas negras e nao negras de dois anos em
uma creche de Belo horizonte, com a inten¢do de colaborarmos na compreensdo de
como esse processo foi vivenciado pelas criangas e suas familias.

Por fim, destaca-se a relevancia destes estudos para as criangas negras por
possibilitarem outros modos de perceber as suas experiéncias, suas culturas familiares e
o seu pertencimento racial. Além disso, podem contribuir para que os adultos
cuidadores/responsaveis percebam a relevancia de agirem de modo a fortalecer a
autoestima das criangas negras, contribuindo em seu modo de enfrentar os obstaculos
que a vida em sociedade cotidianamente ird lhes impor ante as inlimeras desigualdades
sociais. Nesse processo de rever praticas e comportamentos, julgamos de suma

importancia a observagao da linguagem dos corpos das criangas pequenas, considerando
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que ¢ um meio importante de expressdo de seus incomodos, cabendo, portanto, a todos
os educadores observé-la. Com a intencdo de minimizar a desigualdade nas instituigdes
de EI, acreditamos que as pesquisas sobre as criangas negras no campo da educagdo
para a primeira etapa da Educagdo Basica irdo contribuir na garantia de seus direitos
educacionais.

Posto isto, no proximo topico abordaremos a garantia do direito a EI pelas
criangas negras. Apresentamos andlises a partir do trabalho de Torres (2022), que
aborda e analisa a falta de vagas para os bebés, explicando que este fator pode ser um
problema social, pois a partir desta situagdo as criancas de zero a trés anos se tornam
invisiveis para as politicas publicas o que traz grandes preocupacdes. Pensando nas
criangas negras de dois anos que na sua maioria vivem em situagdo de vulnerabilidade,

em periferias, esse direito fica mais restrito.
1.3 Garantindo o direito das criancas negras a EI

Nesse topico, iremos apresentar analises e reflexdes que abordam a respeito da
garantia do direito das criancas negras a EI. Para corroborar com essa escrita, contamos
com os autores: Torres (2022); Rizzini (2002); Castro e Kosminsky (2010); Corsaro
(2011); Andrade e Rosemberg (2007); Rosemberg e Pinto (1991); Rosemberg (2010,
2011); Abramowicz (2015) e Gomes (2019).

Para combater a desigualdade racial, ¢ fundamental pensarmos em politicas
publicas que planejem novos espacgos para atender todas as criangas de zero a trés anos,
e de modo especial e formas de assegurar o direito das criancas negras a EI com
qualidade. Torres (2022) teve como objetivo analisar os estudos que contemplam os
bebés, e também pesquisas que tratam da auséncia de vagas para eles em creches
reconhecidas pelos 0rgdos legais. A autora ressalta em seu texto que a falta de vaga para
essa faixa etdria se apresenta como um problema social em muitas cidades do Brasil.
Ela apresenta os problemas de vagas para as criangas pequenas como conflitos dentro da
sociedade, uma situacao prejudicial ao individuo, e/ou que se apresenta como um
dificultador para os pais, sendo uma situacao indesejavel. As reflexdes da autora foram
importantes para o trabalho desenvolvido com as criangas negras de dois anos em uma
creche da cidade de Belo Horizonte no contexto da pandemia da COVID-19 no ano de
2021, no sentido de darmos visibilidade para essas criancas dessa faixa etaria. Para
mudar esse cendrio de falta de vagas em escolas para criangas de zero a trés anos, ¢

preciso que a sociedade reconheca as necessidades das creches tanto no que se refere as
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condi¢des materiais destas instituicdes, quanto a qualidade do educar e cuidar das
mesmas. Essas pautas precisam entrar nos debates na politica publica, pensando em
especial nas criangas negras, como modo de combate ao racismo estrutural.

A autora também registra a conquista de direitos pelas criangas com os marcos
legais, como o Estatuto da Crianga e do Adolescente de 1990 e a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdao de 1996, incluindo entre eles o direito a Educac¢ao desde o
nascimento. A partir desse movimento e do reconhecimento dos direitos das criangas e
dos adolescentes, a sociedade passa por meio da midia a conhecer as dificuldades que a
maioria das criangas mais vulneraveis vivenciam. No entanto, a auséncia de
questionamento por parte das familias sobre projetos, acdes e maiores financiamentos
para as criancas de zero a trés anos faz com que essa faixa etaria ainda tenha muita
dificuldade em conseguir vagas na EI. No grupo das criancas de zero a trés anos, as
criancas negras sdo as mais atingidas, porque sdo filhas de familias mais vulneraveis
socialmente em funcdo da desigualdade racial da sociedade brasileira.

As pesquisas realizadas por Fulvia Rosemberg ao longo da sua vida sempre
contemplaram os bebés e as criangas pequenas com o intuito da melhoria para as
creches e pré-escolas, os seus estudos eram para alertar os governos para que incluissem
os bebés e também as criangas negras nas pautas da politica publica. Torres (2022)
também recorre a Andrade e Rosemberg (2007) para tratar a respeito de instituigdes
precarias e insalubres onde a maioria de criangas e adolescentes atendidos sdo pobres, e
vivem em situagdes que reforgam os estigmas pejorativos.

A autora percebeu que algumas familias ndo se interessavam e ndo se
preocupavam com a falta de vagas para matricular os bebés nas creches e nem com a
qualidade da instituicdo. Entdo, ela realizou uma pesquisa para compreender a respeito
da invisibilidade e a falta de cuidado com os bebés tanto para as familias quanto para a
sociedade. Torres (2022) entrevistou pais, maes ¢ avos para compreender a auséncia de
interesse dos responsaveis em relacao a inexisténcia de vagas e de melhoria das creches
em algumas cidades.

Ao analisarmos o estudo de Rosemberg e Pinto (1991), podemos compreender a
importancia da garantia dos direitos das criangas negras com as mudang¢as no campo
social, pois as autoras demonstraram a preocupacao com as criangas menores € pobres
nas suas pesquisas. Foi constatada a partir dos pesquisadores e estudiosos nas
universidades a realidade de abandono de algumas criangas no pais. Com isso, 0s

movimentos sociais passaram a demandar dos governos municipais, estaduais e federal
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maiores investimentos nas politicas sociais. Os direitos sociais consagrados na
Constituicado Federal de 1988 e a aprovagdo do Estatuto das Criancas e dos
Adolescentes de 1990 expressam as conquistas garantidas na legislacao.

A aprovacdo da LDB em 1996 e o lancamento do Referencial Curricular
Nacional para EI em 1998 caminham nesse sentido. As reivindica¢des voltadas para o
direito das criangas e as conquistas na legislacdo serviram para fortalecer os
movimentos sociais (de criangas, negros, indigenas, mulheres e trabalhadores), em
destaque a luta por creches e outras questdes relacionadas a seguranga das criangas. As
familias precisavam de um lugar seguro para as criangas, pois, na maioria das vezes, as
maes precisavam trabalhar.

Para se trabalhar na creche ndo era exigido nenhuma qualificagdo para atuacao
das profissionais. Neste caso as pessoas ndo eram qualificadas para a funcdo de
professor (a). Além disto, ndo havia recursos or¢camentarios para o investimento na
educacdo, nesse sentido tudo cooperava para uma educagdo falha e excludente nas
institui¢des de EI (ROSEMBERG; PINTO, 1991). Ainda assim, elas apontam que
houve queda da mortalidade infantil e o aumento das vagas em creches/pré-escolas, no
periodo da década de 1980.

As autoras fazem uma contextualizacdo historica acerca da abolicdo da
escravidao dos negros para entendermos a segregacao em relagdo ao espaco geografico
que estes povos viveram, com o fim da escravatura no Brasil, que teve como uma das
consequéncias o adensamento populacional das populagdes negras em morros e favelas,
atualmente chamados de vilas e aglomerados. Elas alertam que para estas populagdes, a
oferta de vagas em instituigdes educacionais publicas de qualidade foi e continua sendo
precaria.

Segundo Rosemberg e Pinto (1991), as poucas creches que existiam eram para
as familias de criangas negras e pobres e as pré-escolas, para as criangas brancas. Enfim,
as autoras ainda relatam que a pesquisa realizada buscou verificar a hipdtese de que o
oferecimento da educacdo em creches era de ma qualidade para as familias negras e
pobres que viviam em periferias.

As autoras relacionam a ampliacdo da conquista do direito a EI na legislagdo e
na realidade dos sistemas de educagdo aos avangos incontestes consagrados na
Constituicao Federal e ao novo Estatuto da Crianga e do Adolescente. O crescimento da
oferta publica de creches e pré-escolas assegura sobretudo as criangas negras e pobres o

direito a educagdo. No entanto, até a década de 1990, o discurso geral de atendimento as
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criangas pobres camuflava a realidade mais dificil ainda das criangas negras. "Tem se
tratado a crianga pobre como se fosse homogénea a despeito de algumas raras e
esporadicas pesquisas que mostram o contrario” (ROSEMBERG; PINTO, 1991, p. 2).

As pesquisas de Rosemberg nos ultimos trinta anos evidenciam a importancia de
ndo nos omitirmos em relagdo ao pertencimento racial das criangas brasileiras. Nesse
sentido, Rosemberg e Pinto (1991) comentam o debate ocorrido em Belo Horizonte,
durante o Semindrio Internacional sobre Desigualdade Racial no Brasil Contemporaneo
em 1990. As autoras ressaltam que as diferencgas de oportunidades para criancas brancas
e negras em creches e pré-escolas sdo pouco estudadas, faltando dados quantitativos e
qualitativos desagregados por raca. Observagdes iniciais feitas pelas autoras
apresentaram que regides brasileiras menos desenvolvidas, com elevadas taxas de
analfabetismo e concentragdo da populacdo negra, dispunham de niimero maior de
vagas em creches com oferta de educacdo de pior qualidade, ou seja, creches precarias
eram ofertadas para populagdes pobres e negras.

Por isso, a rejeicdo do movimento social que lutava por creches de qualidades
das propostas de agéncias internacionais de ofertar redes de creches e de pré-escolas
com qualidade inferior para as populagdes pobres, sobretudo das grandes cidades. Nesta
perspectiva, a hipdtese sustentada na pesquisa € de que a trajetoria escolar das criangas
negras desde a EI ndo pode estar dissociada de uma analise cuidadosa do percurso de
ocupacdo dos espagos urbanos e rurais vividos pelas populacdes negras no Brasil,
sobretudo durante o século XX.

A situacdo em que vivemos na primeira década do século XXI ¢ diferente, pois
dados dessa década revelam que cerca de 88% das criangas brasileiras ja estdo
matriculadas em pré-escolas e 20% em creches. O maior crescimento nas duas ultimas
décadas (de 1990 e 2010) ocorreu na rede publica de ensino. O desafio, em todo o
Brasil, ¢ garantir amplia¢ao da oferta com qualidade.

No entanto, conforme evidencia Rosemberg (2010) a partir das estatisticas, os
indicadores sociais desafiam as politicas publicas quando se trata de EI de qualidade e
de promog¢do da igualdade racial: a alta taxa de pobreza entre as criancas pequenas, a
alta taxa de mortalidade infantil na infancia, a insuficiéncia de vagas e a baixa qualidade
de creches e pré-escolas. A autora ressalta que a divida com a crianga pequena ¢
enorme. O déficit de oferta ainda ¢ grande e sua qualidade precéria, ou seja, tempo,
espaco, brincadeira, interagdo e relagdes saudaveis entre as proprias criancas e delas

com os adultos sdo condi¢cdes fundamentais para uma EI de qualidade. Segundo
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Rosemberg (2010), atualmente algumas instituicdes desejam ver a EI como vestibulo,
sala de espera e/ou fase preparatéria. Outro problema ¢é oferecer vagas como solugdo
paliativa com base em modelos incompletos e emergenciais. Sistemas flexiveis,
modelos alternativos até nos nomes, como creche domiciliar, mae “crecheira”,
hotelzinho, vale-creche, brinquedoteca, bolsa para maes etc. Modelos que ndo atendem
as exigéncias da legislagdo brasileira, ja consensuadas por todos os que atuam na area,
ou seja, € preciso brincar, educar e cuidar com equidade e qualidade.

Em recente pesquisa, Anete Abramowicz (2015) apresenta a importancia da
produgdo académica de Fulvia Rosemberg com as diferentes tematicas, como mulheres
e criancas, como "grupos oprimidos"; a construcdo de novas perspectivas para os
estudos sobre crianga e infancia; criancgas, mulheres e negros; enfrentamento e combate
a discriminacao racial e de género. Ja no artigo "raca e educacado inicial", publicado em
1987, Falvia Rosemberg analisa que as regides que concentram a maioria das criangas
negras também sao pobres.

O artigo revela ainda, dentre outras coisas, que mesmo quando as criangas
negras eram de familias com nivel socioecondmico semelhante as familias das criancas
brancas, a trajetoria delas era marcada por acesso escolar de qualidade inferior e
desempenho insatisfatorio. As reflexdes de Rosemberg neste e em outros trabalhos
indicam forte e hierarquizada correlagdo entre género, raca e classe social
(ABRAMOWICZ, 2015).

O silenciamento em relagdo aos bebés nas ac¢des politicas caracterizava-se como
discriminacdo, conforme apresenta Rosemberg (2011). Ela também ressalta que a
creche foi pensada para as criancas de maes escravas, os recém libertos, a
contextualizagdo historica sobre creche no pais foi publicada em uma revista A mai de
familia em 1879, pelo doutor Vinelli, médico da época. Assim sendo, a autora relata que
em 1970 a EI expandiu, porém de forma precaria e quem foi mais prejudicado foram as
criancas negras e pobres. Essas analises nos instigam a aprofundar reflexdes e estudos
sobre infancia, criangas pequenas, EI, relacdes raciais e combate ao racismo.

Segundo Gomes (2019), o papel do Movimento Negro contemporaneo no
sentido de conquistar direitos e de garantir educagdo de qualidade e justiga social e
cognitiva para todas as criangas negras pequenas desde a EI como primeira etapa da
Educacdo Basica ¢ reforgado pela autora em seu texto sobre infancia, raca, curriculo e
educagdo. Ela também chama atengdo para o panorama politico do Brasil e aprofunda as

reflexdes acerca das perdas que a area educacional vem acumulando desde o ano de
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2016, alertando sobre os prejuizos que a EI vem sofrendo ao longo desse atual governo
federal. Para ela ¢ preciso coragem para que possamos enfrentar o que vem acontecendo
e o que estar por vir. E nesse tempo que a articulagio coletiva por uma educagio que
reconheca a diversidade e realize a a¢do pedagogica alicercada na justica social e na
democracia se faz ainda mais necessaria.

Gomes (2019) ainda aborda em seu texto a luta da mulher negra em prol de uma
EI de qualidade para os filhos e a importancia da democracia para a sociedade como
caminho para combater o fascismo e o autoritarismo. Neste momento de uma extrema
obsessdo por uma ideologia religiosa, bons costumes, a favor da familia tradicional
“familia de comercial de margarina”, ainda existem aqueles que destilam o 6dio contra
os profissionais da educagdo. Gomes (2019) afirma que atualmente alguns docentes
passam por situagdes constrangedoras em sala de aula com uma pequena parcela dos
seus alunos que comungam de uma conspiragdo ideoldgica contra os direitos do nosso
povo.

Os indigenas, negros, criangas, mulheres e idosos vém sofrendo com as
desigualdades no campo da educacdo, onde os mesmos buscam por uma educacdo com
qualidade e equidade. A situagdo ¢ bastante adversa, se considerarmos os baixos
investimentos do Ministério da Educagdo e as agdes do governo federal anterior, que
atacam as politicas publicas voltadas para o direito a EI. Em 2022, o Movimento
Interféruns da EI no Brasil (MIEIB) refor¢ou essa critica e declarou na Carta de Brasilia
que a educagdo brasileira, sobretudo aquela ofertada em escolas publicas tem sofrido
sucessivos ataques que buscam destruir as conquistas historicas do direito a educagio
em diferentes niveis, etapas e modalidades (MIEIB, 2022).

Este contexto agrava a desigualdade racial e em especial para as criancas
pequenas negras, que necessitam do espaco educacional de qualidade. De acordo com as
entrevistas com as familias realizadas neste trabalho, uma situacdo precaria entre as
mulheres negra ficou evidenciada a partir das dificuldades que foram impostas no
periodo da pandemia. No entanto, seguindo a legislacdo, alguns municipios como por
exemplo Belo Horizonte conseguiram garantir o direito das criangas ao acesso a cesta
basica, kit higiénico e materiais pedagogicos, o que auxiliou algumas familias que
ficaram desempregadas. Consequentemente, a pandemia da COVID-19, contribuiu para
revelar o cendrio de desigualdade tanto racial quanto social na qual se apresenta a

criancga negra da creche da EI e sua familia.



50

No proximo capitulo, descreveremos os aspectos metodologicos da pesquisa de
campo na creche Paulinha, detalhando os percursos da pesquisa que passou por algumas
alteracdes devido ao cendrio pandémico ocorrido no mundo todo. Diante disso, tivemos
que adaptar os procedimentos metodoldgicos e mudar os objetivos e estratégias de
pesquisa, passando a focar nas praticas propostas e desenvolvidas pela professora da
turma de dois anos, considerando a realidade social da populacao do bairro em que a

creche se situa e da realidade racial das criangas negras atendidas.
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Capitulo 2 - Aspectos metodologicos da pesquisa na pandemia

Tivemos uma experiéncia diferenciada no desenvolvimento da pesquisa e nas
escolhas metodologicas realizadas devido ao contexto da pandemia pelo COVID-19.
Foi necessario readequar as opg¢des e procedimentos metodoldgicos, incluindo este
contexto no objetivo geral do trabalho, que passou entdo a ser o seguinte: investigar as
praticas educativas desenvolvidas com as criangas negras e nao negras em uma turma de
criangas de dois anos de uma creche na cidade de Belo Horizonte no contexto da
pandemia no ano de 2021. Durante a pesquisa, buscamos compreender a proposta de
trabalho da instituicdo e as praticas pedagdgicas desenvolvidas pela creche,
considerando o contexto da desigualdade racial presente na sociedade brasileira e as
condigdes concretas das familias para o acompanhamento das propostas pedagogicas
apresentadas pela professora da turma. As adequacdes metodologicas realizadas foram
feitas em sintonia com os aportes tedricos deste trabalho.

Assumimos como referéncia a abordagem qualitativa das pesquisas em educacao
e consideramos como base os trabalhos de autores(as) como Trivinds (1987); Bogdan e
Biklen (1994); Minayo (2003), Geertz (2008) e Correia (2009). A pesquisa de campo
objetivou compreender e analisar as praticas educativas desenvolvidas pela professora
junto aos familiares e as criangas em trés formatos: 1) a distancia, via grupo de
WhatsApp no periodo de isolamento social e de impossibilidade de frequéncia das
criangas na creche, no qual o processo da realizagdo das atividades e de manutenc¢do do
vinculo com as criancas foi mediado pelas familias; 2) hibrido, para o atendimento as
criangas em periodo parcial, no momento inicial de retorno da frequéncia a creche; e 3)
presencial, para o atendimento as criancas em periodo integral, quando foram
completamente suspensas as medidas de isolamento social.

O percurso metodoldégico de nossa pesquisa apresentado a seguir parte
inicialmente de algumas contribui¢des de Rosemberg (2005; 2012). Em seguida,
apresentamos alguns estudos realizados durante a pandemia sobre o atendimento das
criangas de zero a cinto anos e oito meses nas instituicdes de EI no sentido de responder
a nossa indagacdo central: Como pesquisar as praticas educativas desenvolvidas com
criangas de dois anos durante a pandemia? Para isso, foram importantes os estudos de
Antunes, Pires ¢ Weber (2021); Castro, Queiroz ¢ Fernandes (2020); Santos (2020);
Lucena, Figueiredo e Costa (2020) Vieira et al. (2020); Pinto (2021) e Magalhaes ¢

Faria (2021). Finalmente, nesse Capitulo apresentamos os passos metodologicos da
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pesquisa que possibilitaram o acompanhamento e a observa¢do do grupo da turma de
criancas de dois anos no contexto da Creche Paulinha que ¢ uma instituicao parceira da

SMED/PBH.
2.1 Contribuicoes de Fulvia Rosemberg

Para contribuir com este Capitulo recorremos ao artigo de Flores e Silva (2022),
que descreveram e refletiram sobre as contribui¢des de Fulvia Rosemberg ao longo da
sua vida académica para a aproximacao entre os estudos da area da EI e das Politicas
Publicas e a area dos estudos das relagdes étnico-raciais; e também na criagdo do grupo
de estudos com seus estudantes de pos-graduagdo. Sendo assim, os autores compilaram
algumas pesquisas realizadas pelo Nucleo de Estudos de Género, Raga e Idade (NEGRI-
PUC-SP) a respeito dos direitos das criancas pequenas e dos bebés.

Flores e Silva (2022) se apoiaram nas concepg¢des tedricas € metodologicas de
John B. Thompson (2009) para as pesquisas realizadas pelo coletivo NEGRI; eles
aprofundaram e descreveram as pesquisas do grupo a partir da ideologia e da
hermenéutica trabalhadas por Thompson. A intencao dos autores foi apresentar o legado
de Fulvia Rosemberg, que sempre defendeu o direito das criangas pequenas no campo
da politica publica na luta por uma educagdo igualitiria e de qualidade que garanta o
acolhimento das familias nas institui¢des de acordo com a legislacdo. Os estudos de
Rosemberg alertam para a necessidade de garantir que o marco legal conquistado pelos
movimentos sociais para as criancas pequenas seja cumprido em beneficios das mesmas
e das suas familias. Os estudos realizados pelo grupo NEGRI, coordenados por Fulvia
Rosemberg, sempre tiveram a intencdo de dar visibilidade a existéncia dos bebés e a
necessidade de serem considerados nas politicas publicas.

Para nossa pesquisa realizada no momento da pandemia, as contribui¢cdes de
Rosemberg (1996; 1999; 2005; 2006; 2012) foram importantes. A autora sempre
assumiu em seus estudos que as desigualdades vivenciadas pela populagdo negra e pelas
criancas negras de acesso a bens simbolicos € materiais expressam e revelam o racismo
constitutivo da sociedade brasileira, ou seja, o racismo no Brasil opera simbolicamente
a partir da ideologia da superioridade supostamente natural dos brancos sobre outros
grupos sociais, inclusive os negros. Essa ideologia ¢ devastadora, mas ¢ no plano
material que o racismo brasileiro condena negros e indigenas a condi¢do de acesso

desigual aos recursos publicos e as politicas publicas, reproduzindo a historia de
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colonizacgdo e de escraviddo a que esses povos foram e ainda sdo

submetidos. Conforme salienta Rosemberg:

Os recursos publicos brasileiros ndo sdo igualmente distribuidos para
pobres e ndo pobres e para as regides mais ou menos pobres. Como os
recursos publicos também n@o sdo igualmente distribuidos as diversas
etapas da vida, criangas pequenas, criangas pequenas pobres e criangas
pequenas negras (e indigenas) sdo intensamente discriminadas pela
sociedade brasileira (ROSEMBERG, 2012, p. 31).

A discriminagdo, o preconceito e o racismo sofridos pelas criancas negras
sempre foram combatidos por Rosemberg (2012) em seus estudos. A autora revela que,
entre as criangas que nao frequentam creche, a maioria ¢ composta de criancas negras.
No caso das criancas de zero a trés anos, 84,5% dos bebés negros e das criangas negras
ndo dispdem de vagas nas creches. A expansdo da oferta na rede publica de EI tem
priorizado os mais pobres. No entanto, conforme a autora, as creches publicas de baixa
qualidade tém sido ofertadas para as familias mais pobres, o que pode estar reforgando
um processo de segregacao racial e social.

Os dados analisados pela autora indicam que que 71,4% das criangas negras de
zero a trés anos frequentam creches da rede publica, e 28,3%, creches particulares. Em
todo territério nacional, a maioria das criancas na rede publica é negra. Considerando
essa realidade, a autora defende que as pesquisas académicas no campo dos estudos da
infancia deveriam:

1) dar maior atengdo as questdes raciais;

2) dar maior atencao as condicdes de vida das criangas de acordo com seu
pertencimento étnico-racial;

3) realizar balangos sobre politicas publicas voltadas para as criangas
negras;

4) focalizar investigacdes sobre a realidade das criangas negras de zero a
trés anos na EI;

5) estudar classificagdes e heteroclassificagdes de criangas e professoras
negras na EI;

6) analisar a realidade das criancas negras e do racismo sofrido por elas nas
Regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste do Brasil,

7) pesquisar o processo de construgdo do racismo entre as criangas a partir
de teorias nativas e para além do adultocentrismo e daquilo que
supostamente os adultos inculcam nas criangas;

8) estudar e analisar a construcao da identidade racial entre bebés e criangas
bem pequenas;

9) relacionar a atribuicdo de cor-raga realizada pelos pais a seus filhos
pequenos com a tendéncia de busca do embranquecimento da prole;

10)relacionar atribui¢do de cor-raga as criangas pelas professoras da EI a
atribuicao que elas fazem a sua propria cor-raca;
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I1)estudar mais e melhor classificacdo, denominacdo, declaragdo,
identificacao de cor-raga-etnia entre criangas de zero a trés anos.

Nossa pesquisa procurou, em parte, preencher essa lacuna nas pesquisas.
Conforme mostramos no capitulo anterior, mesmo com as sugestdes de Fulvia
Rosemberg feitas em seus ultimos textos escritos em vida, na ultima década ainda
avangamos pouco em relagdo as pesquisas voltadas para os bebés e as criancas pequenas
considerando as varidveis raga, cor e etnia no contexto das desigualdades raciais e
sociais presentes na sociedade brasileira. Na base de dados organizada por Soares
(2023) estao reunidos 4380 trabalhos do campo dos estudos da infancia. Desse total,
temos 27 dissertagdes, 3 teses, 8 trabalhos completos da ANPEd e 14 artigos cientificos
que tratam de criangas e professoras negras na EI, e apenas dois estudos tematizaram
especificamente os bebés negros: Santos (2021) e Pontes e Santos (2021).

Pontes e Santos (2021) mostram a importancia do acolhimento dos bebés negros
que chegam ao espaco social institucionalizado das escolas de EI. Esse acolhimento
deve atentar as particularidades de cada bebé negro e de sua familia negra como pessoas
recém-chegadas aos espagos publicos escolar, podendo as identidades raciais serem,

desde o primeiro contato, preservadas e respeitadas.

A chegada dos bebés negros e negras no contexto da EI nos permite
insurgir novos modos de se relacionar com as diferengas existentes em
uma sociedade plural e romper com estruturas de dominagdo. No
entanto, para que isso aconteca, consideramos que € necessario que
toda a comunidade escolar tome ciéncia da presengca do racismo
estrutural e de seus efeitos nos espagos sociais (PONTES; SANTOS,
2021, p. 7).

Nossa pesquisa com as criangas negras de dois anos pretendeu se somar a esse
esforco de superacao do racismo estrutural, a partir do contexto do atendimento dessas
criancgas nas escolas de EI, sobretudo considerando a realidade vivenciada durante a

pandemia da COVID-19.

2.2 Estudos durante a pandemia

Considerando as contribui¢des de Rosemberg (2005; 2006; 2012), nossa
intencdo sempre foi acompanhar uma turma de criangas de dois anos por meio de uma
imersdo prolongada no campo de pesquisa para analisar as praticas educativas

desenvolvidas com as criangas negras € ndo negras tendo em vista as propostas
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pedagogicas da professora. Procuramos adotar procedimentos de pesquisa que nos
possibilitassem analisar e compreender as praticas educativas desenvolvidas com as
criangas negras € ndo negras da turma de dois anos. As caracteristicas e os reflexos da
desigualdade racial presentes na sociedade brasileira e na cidade de Belo Horizonte
foram consideradas no exame e na analise do atendimento as criancas realizado pela
Creche Paulinha durante a pandemia. Para isso, as praticas educativas propostas e
desenvolvidas foram descritas e a professora e as maes das criancas foram entrevistadas
visando compreender como elas analisaram e interpretaram todo o processo vivenciado
pelas criangas e pelas familias.

Como j& afirmamos, o plano inicial de fazer uma imersdo prolongada no
cotidiano da turma de criangas negras com dois anos da Creche Paulinha teve que ser
refeito. Como pesquisar as praticas educativas desenvolvidas com criangas de dois anos
durante a pandemia? Em fung¢do da realidade vivenciada com a COVID 19 nos anos de
2020 e 2021, buscamos dialogar com estudos, trabalhos e publicagdes realizadas sobre
infancia e EI na pandemia. Procuramos compreender como estudiosos realizaram
pesquisas sobre o atendimento das criangas em instituicdes educacionais em um
momento tdo adverso e desafiador no periodo da pandemia pelo COVID-19.

Comegamos apresentando o trabalho de Antunes, Pires ¢ Weber (2021). Os
autores estudaram e analisaram espacgos de encontro e de escuta das criancas e de suas
familias durante a pandemia. Os autores relataram a experiéncia vivenciada em uma
escola de EI, centrada na escuta de vozes, siléncios, movimentos, presengas, auséncias,
desenhos, encontros, desencontros, videos e &udios. Para eles, foi preciso escutar
atentamente para abrir espago para que “seja comunicado aquilo que a crianga ou a
familia precisa que saibamos, ainda que ndo seja colocado em palavras” (ANTUNES;
PIRES; WEBER, 2021, p.6). Em nossa pesquisa procuramos observar em que medida
as criangas e as familias foram escutadas em suas demandas.

Os autores revelaram ainda que as familias estavam sobrecarregadas por
exigéncias sociais, de trabalho, econdmicas e pelo convivio intenso. A intencdo foi ficar
atentos e oferecer espagos para compartilhamento de sentimentos e recursos e
possibilidades para o momento da pandemia sabendo que cada tempo e lugar apresenta
desafios e demandas proprias.

Nesse mesmo sentido, o estudo de Castro, Queiroz e Fernandes (2020) relatou
como aconteceu a participacdo das familias nas escolas de EI na pandemia. As autoras

destacaram a centralidade das familias na mediacdo dos processos pedagodgicos
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vivenciados no atendimento ndo presencial das criangas. A pesquisa foi feita em 13
municipios do Estado do Rio de Janeiro marcados pela desigualdade econdmica e por
problemas sociais. Nesses municipios, as redes publicas atendem as populagdes em
condi¢des de maior vulnerabilidade.

Santos (2020) também estudou trinta municipios da zona da mata mineira, a
partir da proposicdo de um Plano de Acdo Estratégico para a EI (PAEEI), visando
analisar as estratégias de enfrentamento da pandemia no ambito da EI, apontando
inquietacdes diante de possiveis retrocessos. “Muitos municipios interpretaram que o
modo mais promissor de se relacionarem com as familias seria enviando Kits de
atividades prontas para as criancas realizarem com apoio das familias, colocando em
xeque a propria natureza da EI e os eixos que alicercam os saberes/fazeres” (SANTOS,
2020, p. 2).

Castro, Queiroz e Fernandes (2020), partindo do principio de que a
responsabilidade de educar e cuidar das criancas pequenas deve ser compartilhada pelas
escolas e pelas familias, encaminharam um questionario com questdes abertas e
fechadas para os responséaveis pela EI publica. O questionario contemplava questdes
sobre a gestdo das escolas e a participacdo das familias. As autoras problematizaram as
marcas de distanciamento ¢ de auséncia de didlogo na relacdo entre as escolas e as
familias, questionando preconceitos e esteredtipos. Muitas vezes a escola nega a
diversidade e ndo reconhece as singularidades de cada crianca e de cada familia.

Também na mesma vertente Lucena, Figueiredo e Costa (2020) pesquisaram
municipios do Rio de Janeiro por meio de pesquisa qualitativa com utilizagdo de
questionario com questdes discursivas e objetivas para compreender propostas sociais,
pedagdgicas e administrativas utilizadas para o atendimento das criancas na faixa etéria
de zero a cinco anos. O questionario foi encaminhado para os responsaveis pelas
Secretarias de Educacdo dos municipios, buscando identificar e compreender as
experiéncias planejadas e implementadas para a EI apds a suspensao das aulas
presenciais. Com essa estratégia de pesquisa, as autoras problematizaram as politicas e
as praticas visando garantir o direito das criangcas em tempos de pandemia. Uma das
coordenadoras afirmou que “Nao hd féormulas nem decisdes garantidas, estamos na
defesa da educacdo, que valoriza [...] a vida e que ndo para, mas segue!” (LUCENA;
FIGUEIREDO; COSTA, 2020, p. 3). Em nossa pesquisa buscamos também observar se
o direito das criangas negras e ndo negras foi atendido pela creche no contexto da

COVID-19.
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As pesquisas de Vieira e outros (2020), Pinto (2021) e Magalhaes e Faria (2021)
adotaram a metodologia de revisdo e analise de documentos oficiais para compreender
como o direito das criangas estava sendo garantido ou ndo na pandemia da COVID-19,
problematizando enfrentamentos e resisténcias a partir do Parecer 05/2020 do Conselho
Nacional de Educagdo (CNE), que estabeleceu, dentre outras coisas, a realizagdo de
praticas educativas a distancia voltadas para as criangas na EI. As autoras fazem criticas
aos documentos e apontam a necessidade de resistir a8 EAD, de ndo aceitar a compra de
material apostilado e de ndo sobrecarregar as familias que ndo tém condigdes de
adquirir equipamentos e materiais nesse sentido.

O estudo de Pinto (2021) contribui para nossas reflexdes. A autora destacou, a
partir da analise documental realizada, que seria preciso naquele momento em especial
garantir o direito de todas as criancas a educagdo, sobretudo aquelas que vivem em
regides de vulnerabilidade e de desigualdade social. Nossa pesquisa buscou observar a
realidade das familias e das criangas da turma de dois anos que foi acompanhada e
observada durante o trabalho da investigagdao de campo.

Ja a pesquisa de Vieira e outros (2020) examinou documentos oficiais que
indicam que as ac¢des governamentais secundarizaram e desprezaram a histérica luta
pela inclusdo da EI como primeira etapa da Educagdo Basica, com fungdo, organizacio
e objetivos proprios. Essa realidade foi agravada no contexto da pandemia. Nossa
pesquisa buscou observar na Creche Paulinha como esses documentos oficiais
impactaram nas praticas pedagdgicas desenvolvidas pela professora junto as familias e
as criangas negras ¢ ndo negras de dois anos da turma pesquisada. Nos proximos
topicos, descreveremos alguns passos de nossa pesquisa de campo nos formatos a

distancia, hibrido e presencial.
2.3 Os passos da pesquisa com as criancas de dois anos na Creche Paulinha

O primeiro passo para efetivarmos o processo da pesquisa foi o encaminhamento
do projeto de pesquisa para o Comité de Etica em Pesquisa (COEP/UFMG), por meio
da Plataforma Brasil, no inicio doano de 2020. Nos deparamos com os efeitos da
pandemia do COVID-19 em nossa pesquisa. Assim sendo, a metodologia ndo pode
manter os padrdes de uma pesquisa de campo tradicional, realizada presencialmente, em
que utilizariamos a abordagem etnografica e observagao participante. Com o isolamento

social, a pesquisa teve que tomar novos rumos e ser alterada.
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No final do ano de 2020 conversamos com a Coordenadora Pedagogica
Maricélia* sobre a intengdo de realizarmos a pesquisa de campo na creche. Em fevereiro
de 2021 retornamos para oficializar a autorizacdo e explicamos a proposta e a
importancia da pesquisa para area da EI. Como a Creche Paulinha seguiu as orientagdes
da Secretaria Municipal de Educacdo do municipio e as atividades estavam suspensas
em funcdo da pandemia, a coordenadora pediu que eu apresentasse a proposta para a
professora da turma de dois anos e visse com ela a possibilidade de acompanhar as
interacdes remotas que estavam sendo realizadas com as familias. O contato com as
familias comegou no dia 05 de margo, e o atendimento as criangas foi retomado apos o
final do isolamento social, comecou de forma hibrida no més de outubro e de forma
integral no més novembro e foi realizado até o dia 17 de dezembro de 2021. De margo
até setembro as interagdes ocorreram de modo virtual.

As interagdes presenciais foram retomadas a partir de outubro. No periodo de
isolamento social a creche fez uso das redes sociais (Facebook, Instagram e WhatsApp)
para a comunicacdo com as familias, sendo que a interacdo de cada turma foi
organizada pelas professoras via WhatsApp.

Como ndo podiamos ter acesso as familias por causa da pandemia, a
coordenadora nos auxiliou, ao apresentar e recolher as assinaturas das familias no
Termo de Consentimento Livre ¢ Esclarecido — TCLE (APENDICE I). Solicitamos
também a ela permissdo para o acesso as fichas de matriculas das criancas da turma de
dois anos.

Maricélia comentou que a creche tinha duas turmas de criancas de dois anos,
uma com 15 criancas e a outra com 16, e explicou que esta diferenca de quantidade se
justificava pelo tamanho de cada uma das salas ocupada pelas turmas, de modo a
atender as orientagdes das diretrizes municipais de Belo Horizonte. Ela ainda nos
informou que a creche elabora o projeto institucional para nortear o trabalho pedagogico
das docentes e cada profissional cria um projeto para a turma sob sua responsabilidade.
Finalizando as conversas, Maricélia ressaltou que poderiamos acompanhar uma das
turmas de criangas de dois anos no modo virtual. Informou também que havia exposto
para professora referéncia desta turma a respeito da pesquisa e solicitou que entrasse em
contato com a docente Fernanda para explicar como seria realizada a pesquisa de

campo. Entramos em contato com a professora e depois de explicarmos o processo, fui

4 Todos os nomes sdo ficticios para preservar a confidencialidade e o anonimato dos participantes.
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incluida no grupo da turma de dois anos via WhatsApp para acompanhar/observar as
praticas educativas propostas e desenvolvidas pela professora com as criancas e as
familias.

O acompanhamento e observagdo da turma visou compreender e analisar as praticas
educativas propostas e desenvolvidas pela professora via WhatsApp, com as criangas € com
as familias. Para essa observagdo, estar inserida no grupo proporcionou a construgdo, a
organizacdo e analise do material das comunicagdes entre a professora, criangas e familias
através do registro de notas no diario de campo da pesquisa. Com isto, a observacdo do
grupo permitiu a compreensao dos movimentos e a¢des no periodo de isolamento.

A pesquisa de campo ocorreu em trés fases: modo virtual, hibrido e presencial.
A institui¢@o escolar criou um grupo de WhatsApp para todas as turmas da creche; neste
ambiente aconteceu o vinculo das professoras, das criancas e das familias. No que diz
respeito a turma pesquisada da faixa etdria de dois anos, observamos as possibilidades
das praticas pedagbgicas propostas pela docente no contexto da pandemia; as tarefas
contaram com a mediag¢do das familias, para realizar as atividades postadas no grupo.
Neste periodo observamos as interagdes entre a professora e as maes das criangas,
procurando verificar se € como eram desenvolvidas acdes para a construgdo da
identidade e pertencimento racial das criangas.

Assim sendo, prosseguimos com os registros no caderno das conversas entre a
professora, criangas e familias nos encontros do grupo via WhatsApp, elaboramos uma
tabela com as falas da docente, maes e criangas, datas e horarios das praticas educativas
propostas e desenvolvidas. O acompanhamento da turma passou a ser de forma continua
nos dias agendados para os encontros. Dessa forma, a compreensdo desta dindmica
possibilitou a contextualizagdo das agdes das praticas pedagogicas propostas pela
docente para o grupo, tanto no momento virtual quanto no presencial.

Nos meses de novembro a dezembro do ano de 2021, apds o retorno as
atividades no modo presencial, obtivemos a autorizagdo para pesquisa de campo
presencial junto a turma. A observacgdo direta, durante 19 dias na Creche, depois do
periodo de acompanhamento do grupo via WhatsApp nos permitiu um “olhar” mais
proximo dos sujeitos da pesquisa e uma interagdo com as criangas, possibilitando que a
pesquisadora conhecesse a turma, o que nao foi possivel no periodo de sete meses das
atividades desenvolvidas no modo virtual. O momento hibrido funcionou como uma

fase de preparacdo para o retorno as atividades regulares da creche.
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Nesse sentido, foi fundamental participar do grupo e observar as atividades
desenvolvidas. A compreensdo do que acontece no grupo ¢ possibilitada ainda,
conforme Correia (2009), se conjugamos de forma adequada registro, descri¢do, analise,
interpretacdo e compreensdo dos fendmenos observados, tendo sempre em vista a
questdo, o problema e as perguntas que orientam a investigagdo. Uma de nossas
perguntas centrais foi: Como a desigualdade racial que caracteriza a sociedade brasileira
e que ¢ vivenciada pelas criancas negras de dois anos da turma pesquisada impactou o
atendimento educacional dessas criancas na Creche Paulinha durante a pandemia da
COVID 19? Perguntamos ainda: Como a professora e as maes das criangas da turma de
dois anos analisaram e interpretaram o processo vivenciado pelas criangas e pelas
familias e as praticas educativas desenvolvidas durante a pandemia?

Para responder a essas e a outras indagagdes que mobilizaram a pesquisa,
procuramos registrar e analisar eventos cotidianos e fatos mais globais que envolvem os
participantes. Também recorremos as fichas de matriculas, um documento que compde
a pasta da crianca na instituicdo educacional e que serve para identificagdo da crianga; o
mesmo auxilia na compreensdo de como € e com quem mais convive a crianga além dos
pais. No periodo da pandemia as matriculas foram feitas de modo virtual. Utilizamos
esse registro para compor os dados empiricos da pesquisa. Além disso, usamos recursos
de videos e fotografias veiculadas no grupo do WhatsApp e também produzidos ap6s o
retorno presencial para complementar as informagdes. Sobre os instrumentos acessados

nas pesquisas, Tittoni e outros (2010) afirmam que:

Imagem, representacdo e duragdo sdo temas recorrentes na discussao
sobre a fotografia e se atualizam quando se propde pensar a fotografia
na pesquisa cientifica. Neste caso, a imagem pode ser pensada como
forma de evidenciar os fatos e situacdes, a representagdo como forma
de acesso e comprovagdo da realidade ¢ a duragdo como forma de
marcar, neste territorio de verdades cientificas, a fugacidade da
vivéncia e das visibilidades cotidianas (TITTONI et al., 2010, p.60).

As fotografias como ferramentas de pesquisa nos possibilitaram a compreensao
de como foram realizadas as atividades pedagogicas propostas pela professora para as
criancas da turma contando com a mediacdo das familias na efetivacdo destas
atividades. Ainda sobre o uso da fotografia, os autores Achuti (1997), Ciavatta e Alves
(2004) e Pamphylio (2011) dirdo que esta pode indicar uma posicao interpretativa diante

da realidade. A partir desta contextualizagdo, as fotos postadas pelas familias no grupo
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da turma e aquelas tiradas no decorrer da pesquisa de campo presencial, permitiram
analises das praticas educativas propostas e desenvolvidas.

Também tivemos como instrumento no processo da metodologia um
questionario virtual (APENDICE II) que buscou conhecer caracteristicas sociais e
econdmicas das familias e as entrevistas (APENDICE III) que objetivaram aprofundar
as indagacdes do questionario e também conhecer as rotinas de cuidado e educagdo das
criangas no contexto da pandemia, bem como compreender como as familias percebiam
o trabalho realizado pela Creche e pela professora. Elaboramos as questdes para as
familias a partir de questionario do Google Forms. Entramos em contato para
realizamos as entrevistas com as familias que sinalizaram no questionario sua
disponibilidade para esta outra etapa. A Tabela 1 a seguir apresenta como ficou
organizado o agendamento das entrevistas.

Tabela 1: Informacdes sobre as entrevistas com as familias

DATA HORA MAE CRIANCA LOCAL
09/12/2021 18:00 Natalia Ana Video
chamada
09/12/2021 9:00 Camila Emile Posto de saude|
do bairro
14/12/2021 13:00 Regina Raissa  [Casa
16/12/2012 13:00 Janaina Manuela [Sala de aulal
articular
17/12/2021 8:00 Itamara Alda Porta dal
creche
17/12/2021 8:30 Marlene Jodo Porta da|
creche

Fonte: Organizado pela autora.

\ \

Em relagdo a professora ¢ a coordenadora foram enviados via WhatsApp o
convite para o didlogo/entrevista, deixando as mesmas escolherem o dia e horario que
lhes atendessem. A conversa/entrevista com Fernanda aconteceu na creche no dia
16/12/2021, no final do expediente dela. As entrevistas buscaram compreender as
praticas pedagogicas desenvolvidas pela professora com as criangas da turma de dois
anos no contexto da pandemia no sentido de assegurar e garantir o direito dessas
criangas ao atendimento educacional. A coordenadora pedagdgica disse que ndo teria
como marcar a entrevista com a pesquisadora, pois estava se afastando da creche
temporariamente para resolver problemas particulares, porém responderia de sua casa e
devolveria por e-mail o questiondrio para compor a pesquisa.

Em relacdo as fichas de matriculas, preenchidas pelas maes, observamos que
todas identificaram o nome do pai e apenas uma ndo identificou a cor/raga das

criangas.



Tabela 2: Dados retirados das fichas de matriculas

Nome das mies Filho (a) Identifica¢iio da Cor/raca
pela familia
Camila Emile Parda
Denise Alexandre Branco
Dilma Michele Parda
Flavia Filipe Pardo
Ieda Andréa Parda
Itamara Alda Parda
Janaina Manuela Nao informou/branca
Joyce Eduarda Parda
Luciana Gabriel Branco
Maira Daniel Branco
Marilia Lucas Preto
Marion Jodo Pardo
Natalia Ana Parda
Regina Raissa Parda
Selma Tais Preta

Fonte: Organizado pela autora
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A professora organizou um mosaico de fotos da sua turma e compartilhou as

imagens compostas das quinze criangas, sendo nove meninas € Seis Meninos

matriculados na creche Paulinha. O mosaico também foi postado no grupo do WhatsApp

no inicio dos encontros para que as familias conhecessem os colegas dos filhos e

pudessem mostrar para eles.
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Ilustracio 1: foto das criancas e professoras

Fonte: Foto cedida do arquivo da profeésora Fernanda

A creche Paulinha ¢ uma institui¢do comunitéria sem fins lucrativos, parceira da
SMED/PBH. Com essa parceria, a PBH oferece 70% dos recursos para cobrir as
despesas com os funcionarios da creche e mais alimenta¢do e materiais pedagogicos
para todas as criangas em todas as institui¢des parceiras. A maioria dessas instituigdes
sao filantropicas e confessionais que atendem ao chamamento do poder publico para
assinatura da parceria. Em 2021, a creche atendia criangas em tempo integral, sendo
atendido um total de 149 (cento e quarenta e nove) criangas com a faixa etaria de um (1)

a cinco (5) anos.
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Tabela 3: Numeros de turmas e atendimentos

Idade |Numeros de Etapas Nuameros de
turmas criancas atendidas
1 ano 2 Maternal | 18
2anos 2 Maternal 11 29
3 anos 2 Maternal 111 23
4 anos 2 1° Periodo 38
5 anos 2 2° Periodo 41
Total: 149

Fonte: Organizado pela pesquisadora a partir de documentos da Creche.

A creche estd localizada no bairro Nova Vista, na Regido Leste da cidade de

Belo Horizonte. O bairro esta na divisa com o municipio de Sabara, ¢ um dos bairros

mais populosos da Regido com mais de 8.800 habitantes e possui uma grande area de

ocupacao.

Iustracao 2: Mapa das regionais e bairros da Regional Leste
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O prédio da Creche Paulinha ¢ composto por trés andares e foi organizado da

seguinte forma: no primeiro andar ficam as duas salas das criancas de um ano, a

lavanderia e dois banheiros para as criangas, area para o parquinho, cantina, refeitorio,

deposito de alimentos, secretaria e sala das professoras. O segundo andar tem sete salas,

que sdo divididas para as turmas de dois, trés, quatro e cinco anos, a sala da

coordenadora pedagogica e mais quatro banheiros para as criangas e trés banheiros para

os adultos. O terceiro e ultimo andar ¢ destinado para o auditdério, que serve como

dormitério para as criangas, biblioteca e espago de estudo para as professoras.
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Momentos de estudos e de planejamento que com o retorno ap6s a pandemia se
tornaram impossiveis de serem realizados na instituigao.

Em relacdo a sala das criancas de dois anos percebemos que era bem pequena,
um pouco apertada para as 15 criangas e a professora. Na sala havia um armario que
servia como bancada para trocas de fraldas, um espelho na parede do lado direito de
quem entrava na sala, do lado esquerdo tinha uma mesa pequena para ficar com a caixa
de copos e uma jarra com agua, do mesmo lado uma prateleira onde ficavam as caixas
com os pertences (escova de pentear os cabelos, creme, fralda) de cada crianga, o
azulejo servia de mural, uma parte do chao ficava coberta com tatame, do lado da porta
na parte superior ficavam os ganchos para guardar as mochilas, bolsas das criangas, uma
cadeira pequena para a professora se assentar para pentear os cabelos das meninas e
trocas de roupas e uma caixa média com os brinquedos de casinha e carrinho no chdo
debaixo da mesa em que ficavam os copos.

No que se refere a organizagdo do quadro de funcionarios da creche para o
atendimento das criangas e das familias, 0 mesmo era composto da seguinte forma:
diretoria, coordenadora pedagdgica geral, administrativo, professoras, auxiliares de
apoio, servicos gerais, auxiliar de cozinha, cozinheira e apoio a inclusdo. Notem na

Tabela 4 a seguir os profissionais da creche:

Tabela 4: Profissionais

DiretoriaCoordenadoraProfessoras [Auxiliar/Auxiliar |{Coord.Aux. [Cozinheira |Aux. deApoio a
da Pedagogica de de Adm. |[Adm. cozinha (inclusio
creche |Geral apoio [servicos
gerais
1 1 10 3 2 |1 1 1 2 1
Total: 23

Fonte: Organizado pela pesquisadora a partir de documentos da Creche.

O estabelecimento também contava com o cardapio mensal € com a supervisao
de alimentagdo da Secretaria Municipal de Abastecimento e Nutricdo (SMASAN).
Além do apoio financeiro da Prefeitura para realizar os pagamentos dos profissionais
que trabalham na institui¢do, para as outras despesas como, por exemplo: vidro
quebrado, uma torneira com problemas etc., a creche recebia uma contribuicado mensal
facultativa das familias que tinham criangas matriculadas e a contava com a renda dos

eventos que promovia. Para o cumprimento do calendério escolar eram seguidas a Lei
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de Diretrizes ¢ Bases Nacional de Educagdo n°® 9394/96 e a Resolugdo do Conselho
Municipal de Educagdo de Belo Horizonte de n° 01/2015.

Em entrevista para compreender o fluxograma das distribuicdes de vagas para
redes publicas ou parceiras de EI em Belo Horizonte, recorremos ao senhor Paulo
Roberto Rimsa, membro da equipe da Geréncia de Monitoramento do Atendimento
(GEMON). De acordo com ele, os critérios de distribuicdo de vagas para as creches sao
0s seguintes:

1. A Geréncia de Monitoramento da Rede Parceira (GMORP), encaminha um
oficio em julho de cada ano informando as creches parceiras um cronograma
por meio do qual essas instituigdes irdo distribuir as vagas para o ano
subsequente, utilizando-se dos critérios internos de cada uma delas e
solicitando que as vagas remanescentes, ou seja, que nao foram ocupadas por
esse processo interno, sejam informadas 8 GEMON.

2. Cada creche parceira organiza o seu processo de cadastro e distribuicao de
vagas no periodo informado pela GMORP, sem intervencao da SMED. As
instituicdes utilizam os seus regulamentos internos para elaborarem os
critérios de distribui¢do dessas vagas. ApoOs essa distribui¢do, as vagas
remanescentes sao informadas para a GEMON. Nao ¢ permitido as creches
parceiras manter listas de espera nessa etapa do processo.

3. A GEMON utiliza as vagas informadas pelas creches parceiras para atender a
demanda do Cadastro Escolar da Rede Municipal de Belo Horizonte. Essas
vagas sdo acrescentadas as vagas disponiveis na Rede Propria de Belo
Horizonte para que sejam utilizadas, por jurisdicao, a partir da demanda do
Cadastro Escolar.

4. A lista de espera por jurisdicdo ¢ atendida seguindo-se rigorosamente a sua
sequéncia. As criangas em situacdo de maior vulnerabilidade sdo
encaminhadas prioritariamente para as vagas remanescentes das creches da
jurisdigdo, por causa do atendimento em horério integral. Outras vagas que
porventura possam surgir nas creches ao longo do ano (como, por exemplo,
pela transferéncia ou desisténcia) também devem ser ocupadas de acordo com
a sequéncia da lista de espera.

5. Apds todas as criangas da lista de espera da jurisdicdo serem atendidas, as

creches podem atender por livre demanda (livre demanda ¢ quando existe
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vaga numa escola para uma determinada faixa etaria e a familia interessada
nessa vaga pode matricular o(a) filho(a) de imediato).

Apbs a confirmagdo da vaga pela creche, as familias devem comparecer ao
estabelecimento de ensino para efetuar a matricula da crianga preenchendo a ficha de
matricula. Nesse documento consta a foto da crianga, o enderego, ¢ informagdes sobre
0s pais, tais como estado civil, profissdo, numero de celular, telefone fixo e salario.
Também se solicita que informe na ficha a pessoa com quem a creche pode entrar em
contato caso ocorra uma emergéncia e, caso ndo consigam localizar os responsaveis
pela criangca, a quem a creche deve recorrer. Verificamos que as todas fichas de
matriculas da turma de criangas de dois anos foram preenchidas pelas maes.

Nos dezenove dias que estivemos na creche observando o retorno presencial
apods a pandemia, presenciamos como funcionava a rotina da escola. A creche Paulinha
atendia em tempo integral criancas das faixas etdrias de um (1) a cinco (5) anos. Elas
eram acolhidas no portdo de entrada da escola as 7:30h por uma professora de apoio ¢ a
coordenadora pedagogica, as criangas iam chegando e aguardavam no hall de entrada a
hora de subirem para as salas com a professora referéncia.

Na sala da turma de crianca de dois anos a docente verificava na agenda se havia
algum recado ou demanda (medica¢do) das familias, como a crianga estava fisicamente
(sem machucados, febre etc.), se estivesse tudo dentro da rotina desciam para o
refeitério para tomar o café da manha, se tivesse alguma observacdo a professora
passava para a coordenadora o problema ou transmitia algum recado que fosse
destinado a ela.

As criangas realizavam atividades como: desenho em folha de papel, coloriam
desenhos prontos, contacdo de histérias, massinha, lego, brincadeiras de carrinhos e
bonecas. Por volta de 10:20h a turma descia para o almogo e apds a refeigdo, tanto a
professora referéncia quanto a profissional de apoio a turma faziam a higienizagdo com
a escovacao dos dentes e a troca de fraldas para as criangas que ainda a utilizam. Depois
dos cuidados, subiam pelas escadas até o quarto andar da creche para dormirem e a
partir das 12:30h as criangas da turma de dois anos comecavam a serem despertadas do
sono. Por volta das 11h subiam todas as turmas da creche para o momento do sono. As
demais criangas comegavam a ser despertadas por voltas das treze horas.

A turma descia para a sala para nova troca de calcinha, cueca ou fralda, pois
algumas criangas faziam xixi no momento do sono e logo em seguida havia um sinal

para o lanche (uma fruta, vitamina, suco com biscoito) por volta de 13:30h. Apos o
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lanche, as criangas brincavam no parquinho sob a observagdo da professora e neste
momento ficavam brincando na area externa as duas turmas de criangas de dois anos.
Por volta de 14h as criancas subiam para a sala junto com a professora referéncia. Ela
oferecia 4gua para as criangas e disponibilizava alguns brinquedos como carrinhos e
bonecas. Além disso, cantavam alguma musica infantil, sendo que algumas criancas
escolhiam a musica que gostavam e queriam cantar ou conversavam entre elas.

Em seguida, em torno de 15h as criancas desciam novamente para o refeitorio
para o momento do jantar. As professoras lavavam as bocas das criangas proximo ao
refeitorio e logo em seguida subiam com a professora referéncia para o encerramento do
dia. A professora referéncia comecava a realizar as trocas das roupas das criancas e de
fraldas das criancas que ainda usavam, enquanto a professora de apoio levava as outras
criangas ao banheiro para fazerem suas necessidades fisioldgicas, a docente solicitava
que as criangas recolhessem os brinquedos e quando terminavam desciam para a entrada
da escola onde as mesmas ficavam sentadas sob uma mesa de refeitéorio cumprida
esperando pela mae ou o responsavel. As criancas eram chamadas pelos nomes pelas
professoras que as entregavam para a mae ou responsavel.

Na organizacdo do material de pesquisa construido a partir dos registros do
diario de campo foi possivel destacar trés momentos distintos. No primeiro momento
recolhemos e analisamos mensagens escritas, fotos e dudios que circularam no grupo do
WhatsApp pelos envolvidos na pesquisa. No segundo momento construimos uma tabela
com cinco colunas (horario, data, assunto, participante; e comentarios/opinides da
pesquisadora), onde copidvamos e colavamos as conversas entre a professora, as
criancas, familias e a coordenadora pedagdgica nos dias agendados para a interagdo e
desenvolvimento das praticas educativas propostas. Com o retorno presencial, as
escritas e os registros dos acontecimentos na creche eram feitos a partir das observagdes
em um caderno. Apés chegar em casa registrdvamos na mesma tabela utilizada no
periodo virtual. No terceiro momento foram realizadas as notas expandidas com analises
dos dados, tanto no periodo de atividades virtuais quanto no periodo em que aconteceu
o retorno presencial. Realizamos notas em uma tabela conforme mostramos nos trechos

apresentados:



Tabela 5: Diario de campo

HORARIO

DATA

ASSUNTO

PARTICIPANTE

13h as 16h

09/11/2020

No dia conversamos
com a coordenadora
pedagogica para
receber a autorizagao|
da pesquisa de
campo na Creche
Paulinha pelo
telefone. Marcamos
a reunido no dia
11/11/2020 para
explicar o objetivo
da pesquisa e como
seria a observagao.

Maricélia -
Coordenadora
Pedagobgica.

Shas 11h

21/03/2021

Hoje enviei o video
da apresentagdo da
pesquisadora e a
proposta da
pesquisa.
Fernanda retornou
em audio dizendo
que ira me incluir no
grupo amanha a
partir das 9hs da
manha. E me
desejou novamente
boas-vindas e disse
que espera contribuir|
muito com 0 meu
trabalho que posso
contar com ela no
desenvolvimento da

pesquisa.

Professora Fernanda

Fonte: elaborado pela pesquisadora.
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Na época em que foi realizada a pesquisa de campo, eu estava lecionando em

uma Escola de EI da PBH também de modo virtual. A experiéncia que vivenciei nesse

periodo facilitou o acompanhamento do grupo da turma como pesquisadora e permitiu

ter uma comunicagdo direta com a professora que esteve a disposicdo para esclarecer

qualquer duvida em relacdo as postagens ou andamento dos trabalhos.

As caracteristicas ¢ a histéria da Creche Paulinha, campo da nossa pesquisa

durante o ano de 2021, que funciona no bairro desde o ano de 1966, exigiram a

retomada e aprofundamento dos estudos sobre a historia do atendimento as criancas de

zero a seis anos em creches, pré-escolas e instituigdes publicas de EI. O Capitulo 3 a

seguir faz essa retomada e busca fazer esse aprofundamento, considerando, sobretudo,

as desigualdades raciais € o racismo estrutural que atingem o sistema educacional

brasileiro.



70

Capitulo 3 - Um pouco da histéria das creches no Brasil e em Belo Horizonte no
contexto das desigualdades raciais e sociais

Neste Capitulo vamos abordar alguns aspectos da historia da Creche Paulinha no
bairro Nova Vista e suas conquistas no atendimento das criangas negras e nao negras de
um a cinco anos de idade a partir de aspectos da historia da EI no Brasil e em Belo
Horizonte. Sabemos que as politicas de atendimento as criangas na capital mineira nao
estdo dissociadas do contexto nacional, sobretudo apds a aprovagdao da Constitui¢dao
Federal de 1988, do Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente de 1990 e da Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional (LDBEN) de 1996.

3.1 As creches e a EI no Brasil

Para o desenvolvimento da pesquisa na Creche Paulinha que funciona em um
bairro da periferia desde o ano de 1966 ¢ importante situar essa institui¢do de EI no
contexto da histéria das creches no Brasil e em Belo Horizonte. Nos interessa
compreender como acontece hoje e no passado o atendimento as criangas negras em
creches e pré-escolas. De acordo com Kuhlmann Junior (2010), o conhecimento
profundo da histéria nem sempre ¢ valorizado em nossas pesquisas. O curioso € que a
obra desse autor sequer considera a varidvel raca ao contar a historia das creches e dos
jardins de infancia no Brasil. O autor argumenta que temos que considerar a historia,
mas ele mesmo ndo se preocupou especificamente com a histéria do atendimento
educacional a populagdo negra. Concordamos com ele que o conhecimento da histdria ¢
fundamental tanto para a produc¢do académica como para as praticas educativas
cotidianas, desde que possamos adotar uma perspectiva critica no sentido de renovar
interpretagdes.

Para o autor, a historia da EI envolve diversos fatores € um jogo de forcas nas
instituicdes de pesquisa e nas escolas. Nesse jogo de forcas, o autor propde e sustenta
que desde o século XIX existia nas politicas de atendimento as criangas o que ele chama
de uma "assisténcia cientifica”, que sempre orientou as praticas educativas seja nas
escolas maternais seja nas creches. Pensar sobre a historia dessas praticas educativas
desde o século XIX pode nos ajudar a compreender o que ainda hoje continua existindo
em nossas escolas de EI. Para Kuhlmann Junior (2010), a historia da educagao deve ser

pensada a partir de uma histéria social que aborde aspectos do imagindrio e das
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mentalidades. Merece nossa atengdo a auséncia da populagao negra da historia social da
infancia proposta pelo autor.

Jovino (2008) analisou a invisibilidade das criancas negras nesse debate
genérico sobre o “sentimento da infincia”, mostrando como as criangas negras sao
dadas a ver em fotos e imagens do século XIX. A autora parte da ideia de raga como
fator que legitima poderes, saberes e hierarquias sociais em que meninos € meninas
negras sdo nomeadas socialmente de crioulas, mulatas, pretas e pardas, silenciando e
invisibilizando-as através de inscrigdes superficiais, mas materializadas/concretizadas
nas rodas dos expostos, nas leis sobre trabalho infantil, nos sistemas escolares e nos
sistemas de protecdo e assisténcia. A diferenga estd inscrita no corpo € na alma da
crianga. Ao invés de falarmos de um “sentimento de infancia”, seria mais correto falar
de sentimentos diferentes sobre as criangas e suas infincias. Criancas filhas de
burgueses e nobres. Criangas filhas de escravos e de libertos. Criancas do “povo” que
conservam modos de vida antigos em que elas ndo se apresentam separadas dos adultos
no trabalho, no lazer, no vestuario, nas festas e¢ nas brincadeiras. Nomes e oficios
diferenciavam as criangas escravizadas das forras, as inseridas das marginalizadas, as
crioulas das africanas.

E preciso considerar a diferenca e as diferencas entre as criangas ao vivenciarem
suas infancias. Leonel (2022) discute a presenca ancestral dos africanos na arte
brasileira contemporanea e nos faz ver que nao podemos falar de africanos no geral e de
criangas negras no geral. As criangas negras sao filhas de mogambiques, congoleses,
angolanos, fanti-ashantis, jéjes, iorugas (nagos) etc. Uma crianca descendente da etnia
baatonu do Benin ligada ao reino Borgu ¢ diferente de uma crianga descendente do
grupo Rugange Bata do distrito de Yola localizado no estado de Adamawa no nordeste
da Nigéria. Uma crianga negra filha de povos oriundos da cultura Nok da Africa
subsaariana ¢ diferente de uma crianca filha de negros de Ifé, antiga cidade situada no
estado de Osun na Nigéria, capital politica e religiosa dos iorubds, cuja povoagao
remonta ao ano 500 a.C. E preciso olhar para as criancas negras brasileiras
contemporaneas procurando compreender esse passado ancestral dos negros vindos de
Gana, Camardes, Serra Leoa, Angola, Benin, Nigéria, Mocambique etc. Jeitos
diferentes de ser e de existir das mulheres negras e dos homens negros circulam entre as

criancas negras brasileiras. Sentimentos diversos de infancia se manifestam em nossa

cultura amefricana (GONZALES, 1988).
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Para Kuhlmann Juanior (2010), o pesquisador francés Philip Ariés sustenta que
até o final do século XVII ndo existia “sentimento de infincia” como compreendemos
hoje e que com as mudangas na modernidade a partir dos séculos XVII, XVIII e XIX a
crianca passa a ser vista com outros olhos, deixando de ser tratada como um adulto em
miniatura. A indagagdo que fica ¢ se esse “novo” sentimento em relagcdo as criancas
pode ser percebido nas diferentes classes sociais que se constituiam e se mobilizavam
na Idade Moderna. Os pobres da classe trabalhadora sentem e se relacionam com as
crian¢as da mesma maneira que os ricos da burguesia?

A partir da leitura de Hermida (2021), que analisou a obra principal do autor
francés citado por Kuhlmann Junior (2010), podemos dizer que as criangas pobres,
negras e periféricas do Brasil e do mundo ndo estdo contempladas na historia “social”
das criangas e das familias proposta pelo autor. Concordamos que ndo existe uma
evolugdo linear da historia da infancia, sendo contestada por sabermos que nao existe
uma histéria em linha reta. Segundo Kuhlmann Junior (2010) Jacques Gélis apresentou
uma visdo diferente dos estudos de Phillipe Aries em relagdo ao sentimento de infancia
e afirmou que esse sentimento ndo nasceu no século XVII. De acordo com o autor,
faltou expor os sentimentos de infancia das classes trabalhadoras, das criangas das
familias pobres. E a historia da EI nesse contexto?

De acordo com Kuhlmann Janior (2010), foi fundada uma escola de tricotar de
Oberlin em 1769 que teria sido a precursora da EI, organizada por senhoras cristas que
visavam a prote¢do das criangas. A mae que precisava da creche era duramente criticada
pela sociedade, mas também por outro lado as senhoras cristds deveriam educar tanto as
criancas quanto suas maes. O autor também aborda em seu texto a chegada do jardim de
infancia e da creche no século XIX no Brasil. O jardim de infancia para as familias com
recursos, com carater educacional, um local onde se preparava a crianga para o
primario; e a creche destinada para a populacdo mais vulneravel e para as maes que
precisavam trabalhar. Com isso, a creche era um espago para se cuidar das criancas mais
pobres e necessitadas. Kuhlmann Junior (2010) apontou uma pedagogia para submissdo
das criangas pobres.

Segundo o autor, para as pessoas que promoviam o assistencialismo ndo cabia
uma educacdo de qualidade para as criancas pobres, por isso, 0 que orientava era o
amparo das criangas que viviam em lugares perniciosos, garantindo alimentacao, satde
e bons habitos, com a intencdo de “impedir” que as criangas se tornassem

“vagabundas”. O autor ainda ressalta que teria uma “disputa” das guardias de bairro
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com a creche, ou seja, as maes das criancas pobres como aliadas das agdes de
assisténcia.

Kuhlmann Janior (2010) ressalta que apds duras lutas pelo direito a EI, tivemos
a conquista na Constituicdo Federal de 1988 do direito das criangas e das familias ao
atendimento em creches, pré-escolas e instituicdes publicas de EI. A vitoria de ter o
reconhecimento da creche como um espaco de educacdo e fazer parte do sistema
educacional s6 aconteceu por causa dos movimentos popular e feminista. O importante
dos movimentos, segundo o autor, foi a intencdo de que a escola fosse um direito de
todas as criangas e uma institui¢do de qualidade independente das condigdes financeiras
das criangas e de suas familias. A proposta dos movimentos era de que a escola de EI
fosse um lugar educacional e ndo de assistencialismo. No entanto, o autor também pede
para ndo vermos a educacdo como “o bem” e o assistencialismo como “o mal”, pois ndo
existe uma educagdo sem o cuidar e o cuidar sem o educar, portanto, precisamos ter
cautela ao refletimos a respeito da tematica.

No periodo da pandemia, conforme observamos em nossa pesquisa, podemos
dizer que o assistencialismo precisou se fazer presente no campo educacional. De
acordo com algumas maes da creche Paulinha, a institui¢do ajudou muito as familias
com cestas basicas e com Kits higiénicos, entdo, naquele momento o servigo social
precisava ser presente para ajudar as familias em situacdo de vulnerabilidade daquela
escola que precisavam de amparo. No entanto, de uma maneira nova € com a intengao
de ndo perder o vinculo, a professora se manteve presente na vida das criangas a partir
das chamadas de videos pelo WhatsApp. Assim, a escola fez o seu papel de se manter
ligada de uma forma educacional com as criancas ¢ as familias e o governo municipal
adotou medidas de assisténcia e prote¢do necessarias para que algumas familias ndo
passassem por necessidades alimentares naquele momento cadtico que vivemos com a
pandemia pela COVID-19. A PBH agiu de forma bastante correta naquele momento.
Infelizmente isso ndo ocorreu em todo o pais.

O trabalho de Kuhlmann Janior (2010) ¢é referéncia para nos auxiliar na
compreensdo do inicio da historia da creche no Brasil. Percebemos que a historia do
atendimento as criancas durante a primeira infancia teve dois momentos: o primeiro
com a criacao do asilo, referéncia a creche, e o segundo com a pré-escola (jardim de
infancia destinados para as familias com posses), portanto as institui¢des demonstraram
caracteristicas diferenciadas para o atendimento da clientela como idade e classe social.

A creche/asilo para bebés pobres e a pré-escola para criangas com idade a partir de trés
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até cinco anos oferecidas de forma diferenciada e de acordo com a classe social das
criangas.

De acordo com o autor, no ano de 1888 foi criada a primeira escola para as
criangas no Brasil, na cidade do Rio de Janeiro. Existem registros do jornal denominado
A Mai de familia que relatou a respeito de creche e pré-escola com o nome de asilo para
primeira infancia, sendo a creche destinada também para atender os filhos das escravas
que nasciam livres atendendo a Lei do Ventre livre. Consequentemente, a creche foi um
espaco criado desde o inicio para os beb€s negros e pobres. Concluimos que o
preconceito contra a creche no Brasil esta associado ao racismo estrutural presente em
nossa sociedade. Sabemos que essa ndo ¢ uma questdo restrita apenas a desqualificacao
e ao preconceito em relacdo a creche destinada as criangas mais pobres. De acordo com
Veiga (2008), a desqualificagdo da escola ptblica no Brasil vem desde o século XIX por
ela ter carater popular e visar educar criangas pobres, negras e mesticas. O fracasso da
escola publica desde seu nascedouro, segundo essa autora, pode estar relacionado a
“desqualificacao” das criancas das classes trabalhadoras e subalternas, operarias e
camponesas. O discurso recorrente sobre a impossibilidade de que todos pudessem
aprender e se educar na e pela escola contribuiu para aumentar o abandono relativo da
escola publica ofertada para todos.

O trabalho pioneiro de Vieira (1988) nos ajuda a compreender o processo da
criacdo da creche no Brasil e de normatizacdo do periodo de 1940-1970. A autora
pontua algumas etapas da historia das creches que foram criadas antes da década de
1930. Contudo, foi a partir de 1940 que o Estado assumiu de forma técnica e
normatizou a instituicdo. O motivo da mudanga se deu por causa da industrializagdo no
pais. No entanto, a creche foi vinculada as instituicdes do sistema da saude e da
assisténcia social. A primeira instituicdo responsavel por acompanhar as creches foi o
Departamento Nacional da Crianga (DNCr) que buscava articular com o setor
responsavel da Legido Brasileira de Assisténcia (LBA)’. De acordo com a autora, nas
décadas de 1940 e 1950 surgiram normas para a creche e ocorreram mudangas no
atendimento as criangas. No entanto, predominavam nos debates ideais higienistas,
voltados para a saude das criangas e das familias. Dessa maneira, as discussdes em

relacdo a criancga ficaram na esfera da saude.

3> De acordo com Barbosa (2017), a LBA atuava em Comissdes Estaduais, criadas mediante arranjo corporativo entre
entes federados da Unido, dos Governos Estaduais, da Federagdo das Associagdes Comerciais, e das Industrias e de
Prefeituras Municipais.
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De forma timida surgiram alguns debates educativos em relag@o as creches e aos
jardins de infancia, que propunham que esses locais deveriam ser um espago recreativo
e de jogos ou uma extensdo da casa da crianca. Também nessa mesma ocasido
ocorreram debates contra as ‘criadeiras’ ou ‘tomadeiras de conta’, pois para os
higienistas os lugares onde se atendiam as criangas eram os responsaveis pelas
mortalidades infantis.

Vieira (1988), em suas reflexdes, concluiu que a creche era tida e vista como um

“mal necessario” para combater a mortalidade infantil. De acordo com a autora:

A creche nesse periodo foi 1til instrumento de socorro as mulheres
pobres e desamparadas. Ela era um recurso ligado a pobreza. A ela
recorriam as mulheres forgadas a trabalhar: maes solteiras, mulheres
abandonadas por seus companheiros, viivas, mulheres casadas que
contribuiam com seu trabalho para aumentar o orcamento familiar. As
criangas, em geral de frutos ilegitimos, eram vistas como portadoras
em potencial de maus habitos ou infecgdes. A creche era proposta
como dispositivo para disciplinar as mdes e educar criangas nos
preceitos da puericultura, como dispositivo de normatizacdo da
relagcdo mae/filho nas classes populares. (VIEIRA, 1988, p.4).

No entanto, também surgem o0s preconceitos contra a institui¢do e o texto da
autora confirma os comentarios populares de que a creche era para maes solteiras ou
filhos de familias sem recursos e muitas familias preferiam deixar seus filhos com
vizinhas ou parentes devido a esse preconceito. Com a entrada da creche na Educagdo
Basica pela Constituicao Federal de 1988 (CF), a visdo sobre as creches vem mudando
ao longo das ultimas décadas. A Educagdo passa a ser um direito da crianca, entdo, a

creche passa a ser um espaco educativo e ndo apenas um lugar para que as criangas

o~

fiquem enquanto a mae ou outros responsaveis trabalham, o direito da crianga
independente da necessidade de a familia trabalhar ou ndo. A conquista desse direito ¢
fruto de muitas lutas e mobilizagdes que atravessaram muitas décadas e que
permanecem ainda hoje. Sem luta ndo ha conquista. Sem mobilizagdo nao temos
efetivacdo de direitos.

A esse respeito, Terra (2008), por exemplo, dando continuidade ao trabalho de
Vieira (1988), apresenta em seu texto a implementacdo da introdugdo da educacdo no
pré-primdrio para criangas menores de sete anos em jardins de infancias ou maternais na
década de 1960. As empresas que pudessem se organizar para criar espagos
educacionais com o foco para o atendimento de criangas para o primario poderia ter o

“auxilio” dos poderes publicos. A autora também mostra a entrada da educagdo pré-
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primaria na Lei de Diretrizes e Bases de 1961 (BRASIL, 1961), ainda vinculada ao setor
da assisténcia social e o sistema educacional ficando como pano de fundo. A exigéncia
por vagas tanto em ensinos primdrios quanto ginasiais pelo Brasil foi aumentando cada
vez mais. Com o crescimento dos centros urbanos cresce também a demanda por
creches e pré-escola como direito das criancas ¢ das familias De acordo com Terra
(2008), o Departamento Nacional da Crianca em 1965 pesquisou a populagdo de

criancgas, sendo:

2 a 6 anos da ordem de 12.175.294, entre 2 ¢ 4 anos da ordem de
7.612.414 ¢ entre 5 ¢ 6 anos da ordem de 4.562.880. Dentre estas
ultimas — que tinham idade para frequentar os ja 3320 jardins de
infancia existentes no pais (1535 publicos e 1785 particulares —
estima-se que apenas 199.200 estivessem matriculadas (KULMANN
JUNIOR apud TERRA, 2008, p. 82)

No entanto, o crescimento do atendimento as criangas em creches e pré-escolas
foi lento. Creche como direito ou creche como socorro aos desvalidos? O Brasil, ndo
estava isolado em relacdo as mudangas que estavam ocorrendo no mundo. O combate a
fome e a pobreza j4 estava presente. As cobrangas contra a pobreza colocavam o pais na
mira dos movimentos ao combate a pobreza, e agdes foram feitas para os paises
conhecidos como subdesenvolvidos na época, inclusive com apoio das instituigdes
filantropicas e de caridade. Portanto, a creche era vista como um “mal necessario” para
a populacdo e principalmente para as familias negras e periféricas. Para isso, a creche se
tornou um ponto de mobilizagdo para atividades intergovernamentais: municipios,
estados ¢ Unido nos setores de assisténcia, educagao, satude, trabalho e judiciario, dentre
outros.

Terra (2008) discorre sobre o posicionamento do Ministério da Educacdo (MEC)
que chegou a realizar parecer inserindo a creche no sistema educacional, mas
instituicdes como a Legido Brasileira de Assisténcia (LBA) fizeram alguns ajustes no
projeto apresentado pelo MEC dando um carater mais social e assistencialista ao
atendimento para criangas de 2 e 3 anos, comunidades e familias. Com isso, a LBA
realizou alguns repasses financeiros para algumas prefeituras o que reduziu o custo para
o Estado. A participagdo do Estado mesmo que discreta gerou a possibilidade de uma
demonstragdo politica no sentido de assegurar que o atendimento educacional as
criangas pudessem se efetivar no sistema de ensino.

Precisamos destacar as conquistas da década de 1980, comecando pela

promulgacdo da CF ampliando os direitos dos cidaddos e das criangas pequenas a
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Educacao nos artigos 205 a 214, depois pela promulga¢do do Estatuto da Crianca e do
Adolescente em 1990 e em sequéncia na inclusdo da EI como primeira etapa da
Educacdo Bésica na LBDEN de 1996, com regulamentacdo e sistematizacdo para as
instituicdes publicas e privadas. Sendo assim, a creche e a pré-escola passaram do plano
legal totalmente para o sistema educacional, deixando o campo do assistencialismo
(TERRA, 2008).

Assim como Moysés Kuhlmann Junior (2010), Falvia Rosemberg (1984) busca
compreender a conquista do direito a creche e a pré-escola no Brasil. A autora nos
mostra, a partir do estudo do caso da creche na cidade de Sao Paulo, qual foi a relacdo
entre 0 movimento de mulheres, a luta por creches e a abertura politica no Brasil.
Diferentemente da historia da escola, a histdria da creche, segundo Rosemberg (1984) ¢
marcada por ciclos de expansdo e retraimento. Enquanto a organiza¢do escolar
apresenta evolucdo constante em termos quantitativos, a organizagdo das creches revela
idas e vindas ao sabor de motivagdes externas as necessidades das criangas. Dentre
essas motivagdes “destacam-se as politicas visando o incentivo ou cerceamento do
trabalho materno” (ROSEMBERG, 1984, p. 74).

A compreensdo de que o atendimento educacional ¢ um direito de todas as
criangas ¢ nao apenas dos filhos de maes trabalhadoras foi produzida a partir de muitas
lutas e de muitos embates na sociedade como um todo. Embora hoje a legislagao
assegure as criancas esse direito, ainda persiste na sociedade e nas politicas publicas a
prioridade para as criancas pobres e/ou filhos de mulheres trabalhadoras. H4 uma
representacdo idilica de que é a mae a responsavel pela educagao e pela socializacio da
crianca pequena. Isso faz com que a creche seja vista como institui¢ao a ser ofertada
“apenas” para as maes que trabalham fora do lar e que por isso ndo podem exercer o
papel de mae socialmente estabelecido. “A proposta de creche, até época bastante
recente, ndo conseguiu romper com a representacdo idilica da socializacdo da crianga
pequena pela maternagem compulsoria, nao sendo tida como uma instituicao destinada
a educagdo de todas as criangas, mas apenas como um equipamento substituindo certas
maes; aquelas que trabalham fora” (ROSEMBERG, 1984, p. 74).

A problematica da creche como substituta da mae, de acordo com a autora,
provoca um nao reconhecimento ¢ uma desvalorizagdo das pessoas que trabalham na
creche. Assim, a creche aparece como um “mal menor” e ndo com um local especifico
com “valor préprio”. Além disso, a confusdo de papéis e a rivalidade entre os pais € os

profissionais ndo ajudam a resolver o problema. Segundo a autora, a creche, nesse vai-e-
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vem, torna-se presa facil da manipulacido ideoldgica. Quando a reivindicacdo e/ou a
concessao de creches sdo justificadas “apenas” em fun¢do da vontade e/ou necessidade
de a mae trabalhar fora de casa, a creche ¢ percebida como institui¢do “provisoria, de
emergéncia ou de substituicdo” (ROSEMBERG, 1984, p. 74).

A ideia de que a creche ¢ uma instituicdo voltada para atender as mulheres que
nao podem cuidar de seus filhos, segundo Rosemberg (1984), fragiliza essa demanda
social. Além disso, “a ndo universalidade da experiéncia entre os pais tem reforcado a
ma fama da creche” (ROSEMBERG, 1984, p. 74). Assim, o movimento pela expansao
da rede de creches e por sua melhoria ndo recebe apoio de amplos setores da sociedade.
A creche fica associada a imagem de instituicdo “usurpadora” ou que compete com
imagens arcaicas (miticas ou ndo) da mae provedora.

As creches entram em um circulo vicioso. “Os recursos acabam por ser
insuficientes acarretando em geral, um atendimento pior que o desejado, reforgando
desse modo estigma de que a creche constitui um paliativo, um mal menor na
experiéncia de vida de algumas criangas” (ROSEMBERG, 1984, p. 74). Em varios
paises do mundo, no final da década de 1960 e inicio de 1970, observa-se um ciclo de
expansdo das creches a partir de uma revisao de seu significado. “Este novo ciclo tem
sua origem em reivindicagdes e propostas de movimentos sociais urbanos, entre eles os
movimentos feministas” (ROSEMBERG, 1984, p. 74). No entanto, o peso dos
programas voltados a promog¢do social e ao trabalho materno ainda se faz sentir na
oferta de creches. Quando acontecem desemprego e retracio do mercado de trabalho,
principalmente entre as mulheres, cortam-se investimentos na expansdo das redes de
creche.

A autora analisa a situacao da oferta de creches na cidade de Sao Paulo e mostra
que desde o final do século XIX, a oferta de creches esteve vinculada a uma “corrente
assistencialista” visando proteger ¢ assistir filhos de mulheres das classes trabalhadoras.
De acordo com Rosemberg, “razdes educacionais sdo absolutamente estranhas ao
funcionamento das poucas creches existentes, que tém por objetivo principal manter a
saude fisica e moral dessa populacao” (ROSEMBERG, 1984, p. 75). Para Kuhlmann
Junior (2010), esse assistencialismo nas creches visava educar para a subalternidade.
Uma educagdo moralizadora baseada em uma pedagogia da opressdao para gerar
trabalhador moralizado, obediente e submisso.

O crescimento da industrializagdo a partir da década de 1920 e a aprovagao da

Consolidagdo das Leis do Trabalho (CLT), segundo a autora, sdo marcos importantes
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para a ampliagdo do debate sobre a garantia do direito a creche no pais. No entanto, a lei
trabalhista “protege apenas a amamentacao do bebé€, nao tendo qualquer conotagdo de
uma institui¢do voltada a educacdo da crianga pequena” (ROSEMBERG, 1984, p. 75).
A obrigacdo estabelecida na CLT de que empresas que empreguem mao-de-obra
feminina em idade fértil ofereca creche aos filhos com até 6 meses de suas empregadas,
além de pouco conhecida, ndo era respeitada pelos empresarios. Até o final dos anos de
1960 essa legislacdo foi praticamente ignorada.

Em 1970 a cidade de Sao Paulo tinha uma populagdo que contava com 750.000
bebés e criangas na faixa etaria de 0 a 4 anos e possuia apenas 3 creches mantidas, direta
ou indiretamente, pelo poder publico municipal. Entre 1982 e 1984 ocorreu um “boom”
na oferta gratuita de creches, ocorrendo uma expansao de 43% no nimero de vagas no
municipio de Sdo Paulo. No entanto, a autora cita estudo da década de 1980 que mostra
a desorganizagdo ¢ o descaso em que se encontrava a politica de creches na cidade:
eram 13 oOrgdos governamentais das esferas municipal, estadual ou federal
desenvolvendo 25 programas diferentes de oferta de creches na cidade de Sao Paulo
(ROSEMBERG, 1984).

Os programas se desenvolviam de forma autonoma, sem qualquer integracao
entre si, 0 que gerava, em alguns casos, “sobreposi¢do de atendimento, e em outros, a
permanéncia de areas geograficas ou populacionais desatendidas” (ROSEMBERG,
1984, p.75). A sobreposicao, segundo Rosemberg, implicava em gastos supérfluos e
desnecessarios. Além disso, a dispersdo dos agentes governamentais, ao responderem e
negociarem a expansdo da oferta de creches de forma desorganizada, localizada e
parcial, acentuavam a ambiguidade do sentido e do significado da creche para o
conjunto da populag@o. A auséncia de uma politica global e articulada se conjugava com
a ampliacdo da rede de creche em resposta as demandas populares localizadas.

Também ¢é ambigua, de acordo com Rosemberg (1984), a mobilizacao das
mulheres em torno da reivindicacdo por creches. Na década de 1970 cresceram os
movimentos populares de bairro e as mulheres participavam desses movimentos em
Clubes de Maes ou em Sociedades dos Amigos de Bairro. A decretagdo do Ano
Internacional da Mulher pela ONU em 1975 “reforca” essa participagdo e surgem
nucleos de organizagdes feministas em estratos médios da populagdo. “Esses grupos
divergiam entre si na maneira pela qual priorizavam as palavras de ordem feministas,

isto €, as reivindicacdes relativas as discriminac¢des de género” (ROSEMBERG, 1984,
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p. 76). De um lado, tinhamos o movimento das mulheres e, de outro, 0 movimento
feminista, que nem sempre falavam a mesma lingua.

No entanto, “seja no movimento de mulheres, seja no movimento feminista,
aparece desde logo a reivindicagdo praticamente desconhecida até entdo”
(ROSEMBERG, 1984, p. 76), um movimento que envolvia todas as mulheres para que,
juntas desenvolvessem um programa para resolver o problema de creches na cidade de
Sdo Paulo. Na USP ocorreu uma grande manifestacdo publica por creche. Na periferia,
as mulheres da classe trabalhadora organizavam manifestagdes na porta da Prefeitura
reivindicando creches. Em 1976, o jornal N6s Mulheres busca captar esse sentimento
coletivo expressando a bandeira do movimento que reivindicava “boas creches e boas
escolas para nossos filhos, lavanderias coletivas e restaurantes populares”. Surge assim
o Movimento de Luta por Creches (MLPC). Um movimento unitdrio que integrou
feministas de diversas tendéncias, grupos de mulheres associados ou ndo a Igreja
Catolica, aos diversos partidos politicos — legais e clandestinos — e grupos
independentes. A reivindicagdo por creche era um ponto de convergéncia de todas as
tendéncias dos agrupamentos politicos e sociais.

O movimento pretendia ndo s6 reivindicar, mas também zelar pela qualidade dos
equipamentos. O movimento “exige certos padrdes na construgdo; discute o
funcionamento da creche; participa da sele¢ao de funcionarios, inclusive das diretoras
de creche; sdo instaladas 120 creches na cidade de Sao Paulo. Vitoria. Vitoria? ” (Idem,
p. 77). Na década de 1980, os integrantes dos movimentos de mulheres e dos
movimentos feministas se dispersam entre os partidos politicos (PMDB e PT). O MLPC
acaba se fragilizando e revelando dissidéncias. A estratégia comum de mobilizar todas
as mulheres em torno da palavra de ordem pelo direito a creche ndo dissipava as tensdes
profundas no movimento sobre o papel das mulheres na sociedade. Tudo ocorria como
se naquela luta “a palavra de ordem tivesse sido usada para encobrir, temporariamente,
divergéncias fundamentais entre os grupos feministas na medida em que possibilitava —
naquele momento — desenvolver uma estratégia comum: a mobilizagdo das mulheres”
(ROSEMBERG, 1984, p. 77). O mesmo engajamento que possibilitou a conquista do
direito a creche seria motivo para dispersar os grupos que compunham o movimento.

De um lado, conforme evidencia a autora, as feministas, chamadas de radicais,
eram hostilizadas e estigmatizadas, sendo acusadas de “burguesas revisionistas” por
insistirem na pauta das discriminacdes de género, “encampam a luta por creche, que

corresponde a anseio das mulheres de baixa renda e que permite a critica ao papel
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tradicional da mae, enquadrando-se, portanto, no contexto do idedrio feminista”
(ROSEMBERG, 1984, p. 77). De outro lado, os grupos de mulheres, convertidos ao
feminismo, que vieram de movimentos que priorizavam a luta de classes, aliam-se as
feministas radicais e aderem a reivindicagdo por creches como tatica para mobilizar e
organizar as mulheres sem, no entanto, enfrentarem “a questdo divisora de aguas, o
fantasma da ruptura: a sexualidade, o planejamento familiar, a descriminalizagdo do
aborto, o controle da mulher sobre seu proprio corpo” (ROSEMBERG, 1984, p. 77).

A bandeira consensual e unitdria da luta por creches, segundo Rosemberg
(1984), esconde na verdade o medo da divisdo das forgas de esquerda. Essas forgas
tinham na Igreja Catolica, na Teologia da Libertacdo, muito mais do que uma aliada,
mas “a Unica institui¢do nacional que foi capaz de mobilizar, organizar e dar voz as
classes populares, mesmo no periodo mais fechado da ditadura militar”
(ROSEMBERG, 1984, p. 77). As feministas ndo permaneceram na luta por creches.
Elas se organizaram em torno de outras pautas. Passaram a se aglutinar nos novos
partidos politicos que voltam a ser eixos mobilizadores das lutas com divergéncias cada
vez mais explicitas.

As mulheres operarias dos Clubes de Maes que foram a base social do MLPC
reivindicavam do poder publico “um lugar onde deixar” seus filhos para poderem
trabalhar e aumentar a renda de suas familias. A Prefeitura, na impossibilidade de
atender a todas as familias, destina as vagas existentes a camada da populacdo de mais
baixa renda — de até dois salarios minimos, com o argumento de combater a miséria.
Assim, as maes dos Clubes de Maes que participaram da luta por vagas ficaram fora da
possibilidade de serem atendidas. Isso provocou grande decepgao e esvaziou em parte o
movimento.

Além disso, algumas liderangcas dos bairros, em nome da proposta de
participagdo das comunidades no funcionamento das creches, foram “incorporadas a
institui¢ao como empregados, sendo contratados como funcionarios publicos da rede de
creche municipal” (ROSEMBERG, 1984, p. 78). Isso provocou uma crise de identidade
entre essas mulheres. A quem eu represento? Ao movimento ou ao Estado? Por quem se
mobiliza essa funcionaria? Pelo que luta essa mulher? Ela luta por seus interesses e
direitos ou pelos interesses do poder publico que paga seus salarios? A ampliagao das
creches se torna paradoxal. “Temos hoje na cidade um nimero reduzido de vagas, mas
também a creche dispde de um quadro de pessoal numeroso, talvez o mais complexo do

mundo” (ROSEMBERG, 1984, p. 78).
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A defesa do direito a creche e, por conseguinte, do direito a expansdo das vagas
na rede publica, esbarra no argumento das autoridades publicas de que a creche ¢ cara e
onerosa. Como alternativa, a Prefeitura de Sao Paulo, que foi o caso estudado por
Rosemberg (1984) no texto aqui apresentado, ofereceu programas de emergéncia e
provisorios, do tipo creches familiares. Assim, a conquista da ampliagdo das vagas em
creches significou um avango ainda aquém do necessario, pois “a mobilizacdo das
mulheres no periodo nao foi suficiente para romper o circulo da creche: ou seja, de ser
uma institui¢do provisoéria, destinada apenas a algumas maes” (ROSEMBERG, 1984, p.
78). A conquista do direito da creche e da pré-escola para todas as familias e as criangas
ainda permanecia no horizonte das lutas dos movimentos sociais € populares, dos
movimentos das mulheres e das feministas. Hoje ja4 avangamos, mas ainda precisamos
garantir a efetividade de nossos direitos e de nossas conquistas.

Alguns anos depois, os estudos de Rosemberg e Pinto (1991) mostram que na
década de 1980 reivindicagdes e conquistas dos movimentos popular e feminista das
mulheres serviram para fortalecer outros movimentos sociais (negros, indigenas, e
trabalhadores em geral) com destaque para a luta por creches e outras questdes
relacionadas a seguranca das criangas. As familias precisavam de um lugar seguro para
as criangas, pois, na maioria das vezes, as maes precisavam trabalhar. Com a ampliagdo
da oferta de vagas nas creches, as trabalhadoras dessas instituicdes ndo estavam
qualificadas para fun¢do de educar e cuidar das criancas.

Para as populagdes negras, a oferta de vagas em instituicdes educacionais
publicas de qualidade foi e continua sendo precaria. Segundo Rosemberg e Pinto
(1991), as poucas creches que existiam eram para as familias de criangas negras e
pobres e as pré-escolas eram para as criangas brancas. As autoras relacionam a
ampliacdo da conquista do direito a EI na legislacdo e na realidade dos sistemas de
educacdo aos avancgos incontestes consagrados na legislagao nacional.

As pesquisas de Rosemberg evidenciam a importancia de nao nos omitirmos em
relacdo ao pertencimento racial das criangas brasileiras. Nesse sentido, as autoras
comentam o debate ocorrido em Belo Horizonte, durante a realizacdo do Seminario
Internacional sobre Desigualdade Racial no Brasil Contemporaneo, ocorrido em 1990.

De acordo com as autoras,

Houve convergéncia, entre alguns pesquisadores, de acatarem, pelo
menos como hipdtese de trabalho, a existéncia de uma segregacao
racial informal pelo espaco geografico retomando perspectiva
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analitica de pesquisadores formados nas décadas de [1970 e 1980]. A
ideia subjacente ndo equivale apenas a consideracio de uma
segregacdo macrorregional, mas também micro urbana que permitiria,
por exemplo, compreender o diferencial da taxa de mortalidade entre
brancos, pretos ¢ pardos ou a frequéncia a escolas publicas de
diferentes qualidades. Nesta perspectiva, por exemplo, estudar as
condigdes de saneamento basico dos domicilios pode oferecer
indicagdes indiretas sobre o valor do solo onde populacdes branca e
negra fixam domicilio (ROSEMBERG; PINTO, 1991, p. 3).

Observacdes iniciais feitas pelas autoras mostraram que regides brasileiras
menos desenvolvidas, com elevadas taxas de analfabetismo ¢ concentragdo da
populacdo negra, dispunham de nimero maior de vagas em creches com oferta de
educacao de pior qualidade, ou seja, creches precarias eram ofertadas para populagdes
pobres e negras. Por isso, a rejeicdo do movimento social - luta por creches pelas
propostas de agéncias internacionais de ofertar uma rede de creches e de pré-escolas de
qualidade inferior para as populagdes pobres, sobretudo das grandes cidades.

Nesta perspectiva, a hipotese sustentada na pesquisa é que a trajetoria escolar
das criangas negras desde a EI nao pode estar dissociada de uma analise cuidadosa das
trajetorias de ocupacdo dos espagos urbanos e rurais vividos pelas populagdes negras no

Brasil, sobretudo durante o século XX.

Tal hipotese encontra suporte numa série de indicadores que apontam
uma grande quantidade de criangas entre 7 ¢ 9 anos de idade, ndo
brancas, residentes no Nordeste, frequentando as chamadas pré-
escolas ou creches comunitarias, muitas delas sem seriacdo; uma
grande concentracdo de criangas negras nas creches das regides
metropolitanas frequentadas por criangas pobres, as quais, com
excecdo das creches publicas, oferecem um numero significativo de
vagas pagas. Complementando este dado, o motivo mais
frequentemente mencionado para que as familias negras ndo enviem
seus filhos a creche/pré-escola ¢ a impossibilidade de paga-las. Por
outro lado, cerca de 20% das criancas pretas de 0 a 6 anos que nao vao
a creche ficam em casa sozinhas, com irmdo menor de 14 anos, ou sob
os cuidados de pessoa ndo remunerada para executar este servigo
(ROSEMBERG; PINTO, 1991, p. 14).

A historia pormenorizada da conquista e da efetivagdao do direito das criangas a
EI permanece aberta para ser contada, considerando, por exemplo, abordagens analiticas
que busquem conjugar os marcadores sociais das diferencgas tais como local de moradia,
lingua e dialeto falado, origem de classe, raca, etnia, género, op¢do sexual, dentre
outros. Os nimeros apontados pelas autoras precisam ser atualizados, mas esses dados
representaram indicadores significativos para a consolidagdo das politicas publicas para

infancia e educacdo na década de 1990 e nas seguintes. A oferta de educacao “pobre”
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para as criangas “pobres”, negras, indigenas e quilombolas, por exemplo, precisa ser
discutida e analisada com mais detalhes, se queremos “corrigir as discriminagdes de
idade, de cor/raga e econOmicas que caracteriza a oferta da EI com melhoria da
qualidade ¢ a meta que temos pela frente” (ROSEMBERG, 2010, p. 173). Por isso,
Fulvia ja apontava a necessidade de garantia da oferta com equidade e qualidade.

A Creche Paulinha, onde realizamos o trabalho de campo de nossa pesquisa,
apresenta hoje um quadro diversificado no atendimento. Hoje a creche ¢ para quem
deseja matricular seu filho. A creche passou a ser um direito de todas as familias e de
todas as criangas, um espagco onde se cuida e educa. No entanto, observei que o
atendimento maior continua sendo para criancas negras ¢ familias vulnerdveis; a
pandemia da COVID-19 nos mostrou a desigualdade de condigdes das familias negras
em manter o contato virtual pelo WhatsApp, por exemplo, por dificuldades de acesso a
internet. Iremos apresentar com mais detalhes nos capitulos seguintes os resultados da
pesquisa empirica. Retomando a histéria da creche para as criangas pequenas,
seguiremos com os avancos da conquista de direitos através dos Movimentos Negros e
de Luta Pro Creche. A relagdo entre movimentos diversos tais como movimentos
sociais, populares, sindicais, indigenas, movimentos de negros, de mulheres e, na
atualidade, LGBTQIA+ na conquista dos direitos das criangas precisa ainda ser melhor
estudada e analisada. Essa ¢ uma questdo que ainda permanece aberta para posterior
exame e analise.

Nessa perspectiva, ¢ muito importante a contribui¢do de Silva (2016) com seus
estudos sobre a participagdo do MLPC na conquista das creches. Segundo a autora, a
creche surge bem antes do Movimento, mesmo a creche comunitaria que contava com a
ajuda da igreja e de outros grupos além do Estado; o MLPC buscava verbas para as
instituigdes que ja estavam em funcionamento e organizada. A estrutura do Movimento
era composta por maes trabalhadoras ou em busca por um emprego, que precisavam de
um lugar seguro e acolhedor para os seus filhos e com isto se associavam a ONGs,
assim se posicionavam pela melhoria da creche comunitéria.

O crescimento dos trabalhos académicos sobre a EI nos Gltimos cinquenta anos
acompanha também o crescimento das lutas e das conquistas pela EI como primeira
etapa da Educagdo Basica no Brasil. Precisamos compreender o contexto da chegada da
EI ao cenario educacional e os direitos conquistados pelas criangas pequenas e suas
familias na politica publica. A autora analisa os avancos da EI no Brasil com a

Constituicdo de 1988. A partir do movimento das maes e daqueles que atuavam em
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prol do direito das criangas, a creche e a pré-escola passam a serem reconhecidas como
parte da Educacdo Basica, ofertando todos os direitos para as criancas e familias

relacionados ao atendimento educacional.
3.2 As creches e a EI em Belo Horizonte

Nas duas ultimas décadas, de 2003 até 2023 podemos dizer que as creches
parceiras e Escolas Municipais de EI tiveram ampliagao no atendimento para as criangas
de zero até trés anos e de quatro a cinco anos e oito meses. O ganho nas instituigdes
vem acompanhado pela melhoria dos prédios, profissionais qualificados para atuarem
na escola junto as criangas, isto foi consequéncia de uma longa luta travada pelos
movimentos sociais. Com a obrigatoriedade do municipio de garantir o acesso,
permanéncia e qualidade nas instituicdes tanto ptblicas quanto parceiras.

Em relagdo a creche pesquisada, observamos uma reforma e ampliacdo do
prédio da escola, ag@o esta que trouxe maior conforto tanto para as criangas quanto para
os profissionais que trabalham no estabelecimento. Podemos dizer o quanto a
coordenadora pedagdgica que exerce também o papel de diretora promove e garante o
acesso das criancas. Mas, para que as creches em geral e também para a que creche
Paulinha chegasse no ponto de atendimento de tempo integral de criancas de um a cinco
anos, recebendo verbas e acompanhamento pedagdgico da SMED/BH ¢ importante
recorrer mais uma vez ao trabalho de Cynthia Alessandra Terra (2008), para refletirmos
sobre o processo histérico da EI em Belo Horizonte.

Terra (2008) relata que a escola Delfim Moreira foi a primeira escola infantil de
Minas Gerais, em Belo Horizonte, inaugurada em 1908. Foi uma escola Estadual com a
finalidade de preparar as criangas entre quatro € seis anos para o ensino primario.
Atualmente ¢ a Escola Municipal de EI (EMEI) Delfim Moreira, da rede municipal de
Belo Horizonte. A partir do ano de 1950 surgiram outras pré-escolas e os especialistas
do Estado de Educacdo de Minas Gerais realizaram estudos pedagégicos para EI,
apresentando orientagdes e producdes para o jardim de infancia. Segundo a autora,
nesse mesmo periodo, a PBH iniciou o processo para o atendimento ao pré-primario.
Em 1957 foi criado o primeiro jardim de infincia no bairro Renascenga. Ja em 1969 foi

fundado o segundo jardim de infancia no bairro Sdo Paulo, denominado Jardim Elos.
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Na época, a Lei de Diretrizes e Bases Nacionais para Educagdo n° 5692/71
previa o atendimento obrigatorio para as criangas de sete a quatorze anos®. Entdo, logo
concluimos que nesse periodo a oferta de creches era restrita e as criangas eram
atendidas em espagos domésticos. Os técnicos que acompanhavam o processo
educacional tinham a concepg¢ao de que o pré-primario ofertado deveria ser preparatorio
para o ensino primario. Conforme Terra (2008), com aumento de reprovacdo das
criangas na primeira série a SMED/BH criou um programa “adote um pré”, dobrando os
atendimentos das criangas nos jardins de infincia. No entanto, este cendrio muda na
década de 1980 e os nimeros de 1999 mostravam que Belo Horizonte ja contava com
treze escolas municipais com foco na EI. Também na capital mineira, a relacdo entre
movimentos sociais e populares, sindicais e partidarios, feministas e de mulheres na
conquista da ampliacdo da EI ¢ uma questdo que ainda permanece aberta para novos
estudos.

Na década de 1990, conforme Baptista (2012), o Conselho Municipal de
Educacao de Belo Horizonte, com a inten¢ao de reestruturar a Resolu¢gado CME/BH n°
01/2000, regulamenta a EI no municipio, considerando o perfil do atendimento das
criangas de zero a seis anos. A autora destaca a negligéncia estatal e debate a crencga que
se mantinha de que para as criancas pequenas o importante era apenas o cuidado. No
municipio de Belo Horizonte, segundo a autora, o atendimento até a década de 1990
ainda era escasso. Ela também informa que nessa época o Estado era responsavel por
uma parte do atendimento das criangas de quatro a seis anos em Belo Horizonte. Existia
uma pressao das familias para que o atendimento fosse para essas criangas maiores.

A autora ainda registra que no inicio de 2000 o atendimento e a qualidade na EI
em Belo Horizonte eram muito instaveis, com falta de estrutura fisica das instituicoes e
ainda com auséncia dos o6rgdos normativos e do acompanhamento do sistema
educacional. Baptista (2012) relata que nas regionais Leste e Norte, por exemplo, ndo
havia escola publica infantil. Em relagdo as creches, ela argumenta que eram
instituicdes conveniadas com a PBH, que ndo tinham um padrdo em relacdo as
exigéncias para as funciondrias, faixa etaria atendida, escolaridade das professoras ou
dirigentes, jornada de trabalho, salario, nimero de criangas por turmas, entre outros.

No que se refere as criangas de zero a trés anos, conforme Baptista (2012), nao

tinhamos atendimentos na rede publica, somente na rede privada (particular,

¢ Atualmente, segundo o ECA, sdo consideradas criangas quem tem até 12 anos incompletos. J4 entre 12 a
18 anos sdo adolescentes.
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comunitaria ou filantropica). As instituigdes sem fins lucrativos que recebiam uma
verba da PBH faziam parte do que foi denominado na época como rede conveniada,
hoje chamada de rede parceira. A autora também identificou a presenca da desigualdade
racial no atendimento educacional das criangas negras em Belo Horizonte. Como se

pode ver a seguir:

Injusta distribuicdo de vagas considerando renda, etnia e
pertencimento de classe social, sobretudo no que se referia ao
atendimento da crianga de zero a trés anos. De acordo com pesquisa
de demanda (CEDEPLAR,1999) criangas que moravam em domicilios
belorizontinos nos quais o chefe [de familia] era negro, do estrato e de
classe econdmica e social, com filhos menores de quatro anos de idade
e cujo informante considerava que o melhor lugar de criar filhos, tanto
menores de quatro anos quanto de quatro a seis anos era com a familia
tinham chance de 1,5% de frequentar creches e pré-escolas. Criangas
cujos chefes de familia eram brancos tinham a chance dobrada em
relacdo aos chefes negros. E as criancas cujos chefes de familia eram
das classes A e B tinham a chance aumentada em quatorze vezes em
relacdo da classe E. Em suma, as criangas que frequentavam creches e
pré-escolas em Belo Horizonte, no inicio dos anos 2000, eram
essencialmente de estrato socioeconomico alto, brancas e de familias
que acreditavam ser a instituicdo educacional o melhor lugar para se
formar uma crianga. (BAPTISTA, 2012, p.18)

De acordo com a autora, em 1998 a cidade de Belo Horizonte instituiu o Sistema
Municipal de Ensino, que passou a ser responsavel por todo sistema educacional da rede
municipal e da rede privada da EI (creches e pré-escolas), normatizando as regras para
autorizacdo e funcionamento das instituicdes. A autora enfatiza também a criacdo do
CME como 6rgao normativo e deliberativo responsavel por integrar as creches e pré-
escolas ao Sistema Educacional Municipal de Belo Horizonte. A partir da
movimentagdo do Conselho, que conta com a participagdo da sociedade civil, foi
elaborada e aprovada a Resolugdo n° 001/2000 que regulamentou a EI no Municipio,
reforcando as atribui¢des legais desta etapa de promog¢ao do desenvolvimento integral
de bebés e criangas.

Aspectos importantes para o funcionamento das instituicdes foram acordados
nessa resolu¢do. Exigéncias que ficaram determinadas: condigdes bdsicas para o
funcionamento dos espagos; metragem minima da sala de aula e area externa; exigéncia
da proposta pedagogica das instituigdes; quantidade maxima de criangas por professor;
obrigatoriedade de viabilizar a formacao de professores ndo habilitados que trabalhavam

nas creches ou escolas de acordo com a legislagdo; supervisionar o funcionamento das
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instituicdes municipal publicas e privadas de EI; e outras estratégias necessarias para
um atendimento com qualidade na EI.

No decorrer dos anos, como Baptista (2012) reflete, ocorreram mudancas na EI,
como por exemplo a concepg¢do de crianga, infancia, espago e cultura. A autora aborda
em seu artigo sobre as primeiras Diretrizes Curriculares Nacionais para EI (DNCEI),
datadas de 1999, os desafios e conquistas como, por exemplo, a ampliacdo de vagas.
Hoje observamos uma regularidade no que se refere a adequagdo as leis educacionais
para o atendimento as criangas em creches. As docentes tinham um péssimo salario e
tém seus direitos garantidos pela Consolidacdo das Leis do Trabalho — CLT, sendo
contratadas conforme habilitacdo minima exigida pela legislacdo nacional.

Com a nossa pesquisa in loco na creche Paulinha, observamos que a instituigdo
preza pelo trabalho a partir das DCNEI/2009. Nos momentos pds-pandemia estavam
ocorrendo as interagcdes entre as criangas por meio de atividades educativas propostas
pela professora e de acordo com seu planejamento. Lembrando que estdvamos vindo de
um confinamento e pudemos perceber como as criangas estavam com muitas
dificuldades em partilhar os brinquedos e até de brincarem em grupos.

Sabemos que precisamos caminhar muito no sentido de garantir o direito das
criangas a oferta de EI em Belo Horizonte, sobretudo considerando a realidade concreta
das criancas pobres e filhas das familias das classes trabalhadoras. A compreensao de
que nas favelas das metrdpoles urbanas a maioria das criangas negras ¢ pobre e que a
maioria das criangas pobres ¢ negra pode ajudar nessa caminhada.

Nos ultimos 20 anos, a cidade de Belo Horizonte, com a criagdo e a ampliacao
da rede publica de EI e com o aperfeicoamento dos critérios de parceria com a rede
conveniada, tem sido uma referéncia importante para o pais. No entanto, no que se
refere as vagas na EI em pleno século XXI, houve pouco avango nas institui¢des
publicas e parceiras. Tanto em Escolas Municipais de EI quanto em creches parceiras,
por exemplo, os numeros da oferta de vagas para criangas de 0 a 2 anos sdo criticos,
pois a oferta ¢ bem menor que a demanda, existindo listas de espera que incluem as
criancas de 3 anos. Na faixa etaria de 4 e 5 anos o atendimento ¢ obrigatério conforme
determina a legislagdo e o municipio ja consegue atender toda a demanda (BELO
HORIZONTE, 2015).

Mais uma vez, Rosemberg (2011) nos ajuda a entender e a interpretar essa
realidade, mostrando que o silenciamento em relacdo aos bebés pelas acdes politicas

caracteriza-se como discriminagdo e que essa pratica vem de longa data na historia da
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educagdo no Brasil. A autora relata que em 1970 a EI expandiu, porém de forma

precaria e os mais prejudicados foram as criangas negras € pobres.

[...] a questdo da creche, da crianga pequena tem pouco mobilizado
manifestagdbes do movimento negro contemporineo: assistimos,
apenas recentemente, a um crescente, porém ainda reduzido, nimero
de pesquisadores (as) negros(as) e brancos(as) a se envolver com o
tema da EI, da creche, das criangas pequenas no contexto das relagdes
raciais e de combate ao racismo (ROSEMBERG, 2011, p.18).

Nessa perspectiva, construimos nossa pesquisa € buscamos aprofundar reflexdes
e estudos sobre infincia, criangas pequenas, EI, relagdes raciais e combate ao racismo.
Nossa intengdo ¢ contribuir para que possamos garantir cada vez mais o acesso, a
permanéncia e a qualidade socialmente referenciada das escolas de EI, sobretudo para
as criangas negras, que sdo as que mais sofrem nesse processo. Com base em pesquisa
empirica observamos que ocorreram diversos avangos como o aumento do numero de
criangas atendidas nas instituigdes de EI. No entanto, o poder publico precisa
contemplar o atendimento de tempo integral para as criangas com a idade de zero (0) a
trés (3) anos. A Creche Paulinha, por exemplo, atende em tempo integral duas turmas de
criancas de dois anos, totalizando 32 criangas de acordo com as regras da SMED/BH.

Com a pandemia pela COVID-19, as instituigdes parceiras da prefeitura de Belo
Horizonte investiram financeiramente em reformas no espaco fisico, € nao foi diferente
com a Creche Paulinha, ocorreu ampliacdo das salas de aula e de todo espago do
estabelecimento para o retorno das criangas. Além disto, no periodo da pandemia as
familias receberam Kits higiénicos e cestas basicas. Portanto, podemos dizer que tem
ocorrido avangos significativos na qualidade ao atendimento das criancas pequenas nas
creches. Estes avancos que comentamos foram em relacdo a ampliacao das vagas.

No quesito étnico-racial os avangos vém acontecendo, porém ainda de forma
timida, por exemplo, na Paulinha nas atividades educativas ndo se demonstraram tao
efetivas. Apos 20 anos da Lei Federal n°10.639, continuamos no processo da
implantacdo e convencimento da importancia da realizacdo de forma continua da
valorizagdo da populagdo negra e da autoestima das criangas negras no espago
educacional, a partir dos objetos que sdo importantes para a crianga crescer com

autoestima elevada. Por isto, retomo um trecho do estudo de pesquisa anterior:

[...] [o que] j& esta modificando é a questdo da materialidade como,
por exemplo, literatura de boa qualidade, brinquedos, bonecas negras
bonitas. Livros, bonecas e brinquedos que considerem as tematicas da
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diversidade e as politicas para a promogdo da igualdade racial podem
fazer uma grande diferenca na formacdo de nossas criangas. (FEITAL,
2016, p. 99)

Observei na Creche Paulinha nos periodos presenciais proximos ao final do ano
de 2021 anjos negros enfeitando as portas e dependurados no teto. Nas salas de aulas e
porta do banheiro criangas negras sendo representadas por desenhos e no muro da
escola também. Quanto aos brinquedos, como foram doacdes, de acordo com a
informagdo da professora, todas as bonecas eram loiras ¢ magras seguindo um padrao da
boneca Barbie. Percebi que falta investimento nos brinquedos da creche com o “olhar”
da promocao da igualdade racial. Devemos insistir na relevancia de assegurar formagao
continuada para as professoras em relagdo a promog¢ao da igualdade étnico-racial com
os bebés e criangas pequenas. Observamos nas entrevistas com as maes, avd e
professora como o atendimento e os investimentos para as criangas da EI evoluiram
nestas ultimas décadas.

No periodo da pandemia, as maes relataram a preocupagdo da institui¢do com as
familias € com o vinculo da crianga com a creche, sem contar o oferecimento dos Kits
higiénicos que foram destinados para elas. Esse cuidado com as criangas e as familias
deve acontecer antes, durante e depois da matricula. Novamente recorremos a pesquisa

anterior (FEITAL, 2016) para comparacdao de matriculas por cor/raca:

Estes dados evidenciam, dentre outras coisas, que ¢ importante
analisar o que tem acontecido no momento da autodeclaragdo dos pais
com relacdo a cor das criangas. O esclarecimento da escola para as
familias sobre a importancia de fazer uma autodeclaragdo correta pode
impactar na formulacdo de politicas publicas que considerem o perfil
das criangas atendidas na EI a partir da variavel cor/raga. (FEITAL,
2016, p.102)

Nesta pesquisa (FEITAL, 2016) discutimos a distribuicdo de vagas para as
criangas da EI e em especifico para as criangas negras. A partir destes dados das fichas
de matriculas das criangas, ficou confirmado que a maior parte das criangas que
precisava de vagas era composta por crian¢as negras, que também eram as mais
vulneraveis. Foi definido pela equipe setorial (Assisténcia Social, representante do

posto de satde e da EI) destinar 70% das vagas para o publico vulneravel.
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Tabela 6: Levantamento do total de criancas por cor/raca da EI, Rede Propria.

Dados coletados no dia 04/12/15

COR/RACA TOTAL DE CRIANCAS %
AMARELA 54 0,16 %
BRANCA 11.352 33,12%
INDIGENA 15 0,04%
PARDA 19.672 57,40%
PRETA 2.797 8,16%

NAO DECLARADA 382 1,12%
TOTAL 34.272 100%

Fonte: GECEDI/SMED/PBH

Tabela 7: Levantamento do total de criangas por cor/raca da EI, Rede Propria.
Dados coletados no dia 24/03/2023

COR/RACA TOTAL DE CRIANCAS %
AMARELA 69 0,13
BRANCA 13.871 6,61
INDIGENA 30 0,07
PARDA 07.241 52,27
PRETA 3.500 6,72

INAO DECLARADA 7.400 14,2
TOTAL 52.111 100

Fonte: GEMOE/SMED/PBH.

Na ocasidio, Miriam’ relatava sobre as vagas distribuidas para criangas de zero a
trés anos que a demanda ¢ maior que a oferta de vagas. Ela ainda comentou que os
dados foram apresentados em um encontro organizado pelo Ministério da Educagdo e
que lhe chamou a aten¢do o fato das criangas brancas ocuparem o maior niimero de
vagas no Brasil. E quando foi a vez de ela apresentar os dados de Belo Horizonte
destacou-se a desigualdade por cor/raga nos atendimentos das criancas e a partir da
demonstragdo dos dados apresentados no encontro confirmou-se que as criancas brancas
ocupam mais vagas que as negras na EI. Miriam disse que tinha consciéncia da
desigualdade racial no atendimento das criangas brancas e negras, o que levou a gestora
a criar estratégias com os critérios de distribuicao de vagas alcan¢ando o maior numero
de criangas negras no municipio de Belo Horizonte.

Por mais que ocorram investimentos na EI, ainda existe uma lista de espera que

¢ administrada pela Geréncia de Movimento Escolar (GEMOE), procurando garantir a

7 Para preservamos a entrevistada, utilizamos um nome ficticio.
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vaga em creche parceira ou EMEI’s para as criangas de zero a dois anos. Exibimos neste
texto os dados em relacdo a cor/racga das criancas matriculadas dos anos de 2015 e 2023.
Em 2015, as criancas negras totalizavam 65,56% do total de criancas atendidas. J& em

2023, os nimeros mostram que esse percentual abaixou para 58,99%.
3.3 Historia e caracteristicas da Creche Paulinha

Antes de apresentarmos algumas caracteristicas e alguns aspectos da historia da
Creche Paulinha, vamos escrever a respeito do que foi observado pela pesquisadora no
bairro Nova Vista®. O bairro tem um centro comercial bem movimentado pelo transito
tanto de pessoas quanto de carros e Onibus. Identifiquei que o bairro tem como ponto
central a rua Porto Seguro, e que tem outras creches parceiras e particulares e duas
escolas Estaduais que atendem aos moradores no Ensino Fundamental e Médio nos
periodos matutino, vespertino e noturno, um posto de satide, uma igreja e a Sociedade
Sao Vicente de Paulo (SSVP).

As maes e as criangas atendidas sdo moradoras do bairro desde pequenas,
algumas estudaram na creche Paulinha, outras tiveram parentes proximos que passaram
pela instituicdo. A creche tem quase sessenta anos de existéncia, auxiliando as criancas
e as familias com o atendimento educacional das criangas. No periodo da pandemia
pude observar que o comércio ndo parou e nem mesmo as maes das criangas da creche
que concederam as entrevistas ndo pararam de trabalhar € quem nao estava trabalhando

estava em busca de emprego.

Ilustracdo 3: Mapa das regionais de Belo Horizonte e bairros da regional Leste
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A Creche Paulinha ¢ mantida pela SSVP. Podemos dizer que ¢ uma instituigao
vicentina vinculada a Igreja Catolica. A agdo dos vicentinos em prol da caridade e a
favor dos pobres no Brasil’ data do século XIX. Conforme revela o estudo de Lage
(2010), a organizagdo da SSVP ¢ parte da expansdo do catolicismo no mundo, visando
ao fortalecimento do idedario catolico utilizando um processo de mestigagens e conexoes
entre verdades chamadas universais e valores locais.

Conexodes estas que articulavam e mobilizavam, dentro do possivel, catdlicos e
liberais em torno do atendimento a doentes, o6rfaos, criangas e idosos em hospitais,
creches e asilos. Mulheres vicentinas, homens vicentinos, filhas de Maria e congregados
marianos se juntavam em torno de uma cultura de caridade globalizada e universal dos
catOlicos para fortalecer o cristianismo romanizado junto aos assistidos. Nesse
movimento, os espacgos da creche e da escola sempre foram muito disputados visando
formar cristdos propagadores e defensores do discurso catolico (LAGE, 2010).

Na creche e na escola a educagdo feminina poderia funcionar como mediadora
entre as ideias da tradi¢do rural-religiosa e do progresso urbano-liberal. Na segunda
metade do século XIX, vicentinas e marianas buscavam, pela educacdo, inserir as
mulheres carentes de formagao religiosa no mundo civilizado preparando-as como maes
e esposas, ancoras da nacionalidade brasileira e multiplicadoras da fé crista e do
catolicismo. Para as meninas filhas das elites locais, o destino seria a lideranca do
movimento de caridade. Para as meninas filhas das classes trabalhadoras, o destino seria
o aprendizado de habilidades manuais capacitando-as para trabalhos futuros. Nesse
sentido, a cultura vicentina soube se moldar aos desejos, as expectativas e as demandas
locais (LAGE, 2010).

O cuidado com as criancgas Orfas fez parte desse processo de negociagdo com os
liberais locais que pretendiam atuar sobre a educa¢do de meninas e meninos pobres. Por
meio de estratégias transformistas, as irmas de caridade vicentina adotaram agdes
pedagbgicas diferenciadas nas creches e nas escolas de educacdo primaria e
desenvolveram propostas do método intuitivo que respeita as diversas fases da infancia
no processo de escolarizagao (LAGE, 2010).

Na educacao vicentina, os procedimentos educativos aparecem de forma

detalhada e pormenorizada, visando a garantir uniformidade de ag¢des e processo

% Ver sobre a ambiguidade das posi¢do do clero ligado a Igreja Catolica o estudo de Pereira (2011).
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globalizador na pratica pedagdgica das escolas femininas ficando indicados inclusive
vestuarios, horarios, cotidianos, rotinas, matérias, habitos, costumes e valores. Afinal, as
Filhas da Caridade deveriam ser educadas de acordo com os preceitos do catolicismo
romanizado. As mulheres como mediadoras deveriam se inspirar na figura mediadora de
Nossa Senhora junto ao Deus Pai, ao Deus Filho e ao Divino Espirito Santo para
ajudarem a expandir o catolicismo no seio das familias cristas e de nossa imensa nagao
a ser continuamente cristianizada. De acordo com Lage (2010), por meio de Maria a
missdo vicentina se difundia e se ampliava. Por meio da missdo vicentina, a media¢do
de Maria e de toda congregagdo mariana se difundia e ampliava.

Mas qual o significado dessa acao catédlica em prol da educacao das criangas?
Qual o significado ainda hoje da ac¢do dos vicentinos na Creche Paulinha em prol das
criangas negras que moram naquele bairro da periferia de Belo Horizonte? Pereira
(2011), ao discutir o significado da posicdo dos membros da Igreja Catolica diante do
movimento abolicionista, retoma uma ideia de E. P. Thompson, que diz que todo
significado deve ser entendido e interpretado como sendo um significado “dentro-de-
um-contexto”. No passado e hoje ¢ preciso interpretar o contexto, € isso nos faz
vislumbrar lampejos de agdes antiescravitas e aboliconistas entre as liderangas catdlicas
no final do século XIX e isso implicava, inclusive, defender os libertos como homens de
fé e nao como degenerados. Os padres acolhiam os negros, promoviam uma campanha
de integracdo dos libertos encaminhando-os, de forma doécil e obediente, para o novo
mundo do trabalho que se avizinhava (PEREIRA, 2011). O clero, como for¢a social, se
mobilizava “dentro-do-contexto” do final do século XIX e essa mobilizagdo tinha

efeitos sobre a realidade vivenciada pelas populagdes negras.

Para a populacdo formada pelos ex-escravos e os seus descendentes
foi reservada uma educacdo que garantisse a sua permanéncia no
mundo do trabalho, evitando, assim, uma substituigdo pelos
imigrantes. Esse destino criado para os libertos, apds a conquista da
liberdade, fazia parte do projeto de uma abolicdo com a manutengdo
das posigdes sociais estabelecidas ainda no tempo do cativeiro e do
catolicismo com a religido oficial do Império (PEREIRA, 2011, p.
134).

As acdes de caridade dos vicentinos, iniciadas no século XIX e que permanecem
fortes até os dias de hoje, devem ser entendidas a partir dessa mobilizagdo dos catolicos
pelo mundo para resguardar fiéis e ampliar sua influéncia. O estudo de Oliveira (2019)
mostra que a SSVP foi fundada pelo confrade e bem-aventurado Antdnio Frederico

Ozanam e mais seis amigos em 1833 na Franca, para ajudar as pessoas pobres e hoje
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atua pelo mundo, inclusive o Brasil h4d mais de 146 anos. Segundo a autora, o Brasil ¢ o
maior pais em numero de membros com cerca de 150 mil. Ela ainda informa que os
membros sdo chamados de confrade (homem) e consécia (nome dado as mulheres
vicentinas); além das visitas semanais as familias vulneraveis, administram
educandarios, asilos e fornecem cestas basicas.

De acordo com Campos (2020), com o fechamento do seminario em
Aparecida/SP no ano de 1976 os seminaristas Vicentinos mudaram-se para Belo
Horizonte; com o final da formag¢do do Clero, o Padre Chaves retomou sua atengdo as
missdes com carisma de Sdo Vicente, entdo, tiveram a ideia de fazer com que as igrejas
tivessem o perfil da pobreza do vicentino, onde a pastoral teria o carisma de Sao
Vicente de Paulo.

Sendo assim, o Padre Chaves percorreu outros municipios, pedindo para que as
pardquias voltassem com o0s servigos comunitarios, com a ajuda aos pobres da
comunidade. Com trabalho arduo de evangelizacdo pelo Brasil, Chaves, com outros

Padres vicentinos criou outras igrejas com este propoésito:

Duas Paroquias foram criadas: Paroquia Menino Jesus, em Diadema -
SP, na periferia, e a Paroquia Santa Maria de Nazaré, também na
periferia de Belo Horizonte - MG. O trabalho realizado foi sendo
publicado no Informativo Sdo Vicente. As Paroquias, depois de
organizadas, foram devolvidas as Dioceses e os estudantes procuraram
outras Regides mais carentes, como o Bairro Paulo VI, em Belo
Horizonte, de onde nasceu a Paroquia Pai Misericordioso. (CAMPOS,
2020, p. 07)

No historico do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da Creche Paulinha esta a
informag¢do de que a instituicdio ¢ amparada pela SSVP. A Creche tem como
mantenedora os Vicentinos para administrar a escola e ajudar a comunidade mais
vulneravel com cestas basicas e outros itens de necessidades. O processo de elei¢ao para
dirigir a creche ¢ feito a partir da eleicdo entre os membros da SSVP, e toda
administracao ¢ realizada sempre por um dos integrantes vicentinos.

Para manter a parceria com a SMED/BH a institui¢do teve que elaborar e
apresentar o PPP. A Creche foi fundada no dia quatro de julho de 1966, pertencendo a
Sociedade de Sao Vicente de Paulo, sendo que o lote foi uma doagdo. A edificacao foi
planejada para dois andares e ficou pronta com nove meses. O atendimento comecgou
para criancas e adolescentes de um a quatorze anos. No entanto, a creche ndo conseguiu
se manter apenas com os trabalhos voluntarios, entdo, o presidente da institui¢do em

1974, convidou a senhora Maria Aparecida, pedagoga, para administrar a institui¢ao,
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para que ela tivesse foco maior nas criangas da pré-escola e criangas carentes do bairro.
A partir dai a escola passou a trabalhar com duas professoras e 22 criancas da faixa
etaria de quatro a seis anos. Logo foi aumentando o nimero de turmas e criancas € a
creche passou a cobrar uma mensalidade com a intencdo de manter as necessidades
como pagamento de salarios das professoras e outros itens.

De acordo com o documento o nome da creche foi escolhido através de um
concurso com a comunidade no ano de 1975. Apds um ano a instituicdo passou atender
em tempo integral das 7h as 17h somente criangas de um a seis anos. No que se refere
ao contexto sociocultural, a creche esta inserida em uma comunidade onde a maioria das
familias tem baixa renda, alguns apresentam renda per capita menor que um salario
minimo; quem tém filhos na institui¢do alega ter dificuldades em realizar doagdes
financeiras. Algumas familias ndo tém o ensino médio completo. (PROJETO
PEDAGOGICO, 2019, p.03).

Ja no final de 2020, ano em que estivemos presentes realizando a pesquisa de
campo, constatamos que a estrutura fisica do prédio teve alteracdes com a recente
reforma, passando a ter trés andares, sendo organizada conforme descri¢do a seguir. No
primeiro andar ficam as duas salas das criangas de um ano, lavanderia e dois banheiros
para as criangas, area para o parquinho, cantina, refeitorio, depdsito de alimentos,
secretaria e a sala das professoras.

No segundo andar hé sete salas que sdo divididas para as turmas de dois, trés,
quatro e cinco anos, a sala da coordenadora pedagogica e mais quatro banheiros para as
criangas e trés banheiros para os adultos. O terceiro e tltimo andar ficou destinado para
o auditorio que serve como dormitério para as criangas, biblioteca e espago de estudo
para as professoras no momento do planejamento. De acordo com as normas da
SMED/BH para a organiza¢do e o funcionamento, tais momentos para estudo e
formagao tém se tornado cada vez mais raros nas instituicdes de EI da cidade de Belo
Horizonte. Isso € bastante preocupante.

Em relagdo a sala destinada a turma de criangas de dois anos, percebemos que ¢
bem pequena, um pouco apertada para as 15 criangas e a professora. A creche funciona
das 7h as 16:30h. As criangas sdo acolhidas no portdo de entrada da escola por uma
professora de apoio e pela coordenadora pedagodgica, em seguida cada turma sobe para
sua sala de aula com a professora referéncia. Com relagdo as vagas o critério ¢ o mesmo

da rede publica devido a parceria da creche com PBH. O acesso as vagas ¢ feito pelas
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familias que tenham interesse e fagam o cadastro escolar'® pelo site da Prefeitura,
geralmente na segunda quinzena do més de agosto. As creches enviam para a
SMED/BH um estudo de fluxograma de quantas turmas e quantas criangas poderdo
atender para o ano seguinte. A creche Paulinha atende em tempo integral criangas das
faixas etarias de um (1) a cinco (5) anos. Apos a confirmagdo da vaga pela creche, as
familias preenchem a ficha de matricula informando o endereco, o estado civil,
profissdo dos pais, endereco, nimero de celular e telefone fixo, saldrio dos pais, com
quem pode entrar em contato caso ocorra uma emergéncia € ndo consigam localizar os
responsaveis pela crianga. As fichas de matriculas das criangas da turma de dois anos
foram preenchidas pelas maes.

No proximo capitulo, faremos uma apresentacdo das praticas pedagogicas
propostas e desenvolvidas e da realidade das criancas, das familias e da professora a
partir das notas de campo que foram analisadas e descritas para compreendermos o

processo vivenciado no contexto da pandemia pela COVID-19.

10 Cadastramento escolar municipal para matriculas em 2020 aberto até 5/7 (pbh.gov.br)- acesso em
22/08/2022.
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Capitulo 4 - As praticas pedagogicas e a realidade das criancas, das familias e da
professora

Através da leitura atenta das notas de campo foi possivel descrever e analisar as
praticas pedagdgicas desenvolvidas pela professora da turma de dois anos da Creche
Paulinha. A analise das respostas das familias e do envolvimento das criangas com essas
praticas evidenciou que o trabalho foi desenvolvido no sentido de garantir o acesso a
educacdo, mesmo com as limitagdes ¢ com as dificuldades em relacdo ao uso da
tecnologia. Apesar do grave e adverso contexto da pandemia e da dura realidade social
vivenciada pelas familias, as criangas negras e ndo negras de dois anos atendidas pela
creche tiveram acesso a propostas pedagogicas e praticas educativas que buscaram
minimizar os impactos da pandemia, garantir o direito a educagdo e contribuir na
superacao das desigualdades sociais e raciais que atingem a comunidade escolar
atendida. A pesquisa realizada foi a pesquisa possivel e ndo a pesquisa imaginada e
desejada inicialmente.

Nossa intengdo, antes da pandemia, era fazer uma imersdo na turma de criangas
de dois anos em uma instituicdo de EI, analisar as interagdes entre criancas negras € nao
negras, dando continuidade aos estudos de Bischoff (2013), Paula (2014), Rocha
(2015), Santiago (2014; 2015) e Souza (2015), que fizeram pesquisas com criangas
negras de zero a trés anos na EI. Estes estudos buscaram garantir que as vozes dessas
criancas pudessem de fato serem ouvidas para combatermos praticas de violéncia,
racializacdo, branquitude, discriminagdo e preconceito, para garantir a expressao das
experiéncias culturais e sociais dessas criangas, € para construir uma proposta
pedagogica que possibilite as criangas negras maior participagdo ¢ reconhecimento de
seu pertencimento racial.

Nosso interesse sempre foi abordar as culturas infantis e culturas de pares
vivenciadas pelas criancas negras e ndo negras de dois anos numa perspectiva
interpretativa e critica, a partir da sociologia da infancia de Sarmento (2008) e das
contribui¢cdes de Bento (2011) e Trinidad (2011) que argumentam em seus trabalhos
que as criangas negras, como sujeitos inseridos contextos sociais em que vivem,
possuem historia e desde muito cedo compreendem e manifestam seus incomodos em
relacdo ao racismo e as praticas racistas no cotidiano da escola. Também fomos
mobilizados nessa investigacdo pelos estudos pioneiros de Gongalves (1987) e

Cavalleiro (1998), que ja analisavam o siléncio das familias e dos profissionais da



99

educacdo em relagdo aos preconceitos raciais vivenciados pelas criangas nas escolas e
nas comunidades.

No andamento de nossas pesquisas, a analise do estado da arte organizado por
Silva, Régis e Miranda (2018) mostrou a necessidade de ampliar os estudos sobre
criangas e infancias negras na EI. Participamos de um esfor¢o recente nesse sentido com
o capitulo intitulado Lutas anti-racistas: a voz de meninas negras na Educacéao Infantil
no livro Infancias negras: Vivéncias e lutas por uma vida justa, organizado por Gomes
e Aratijo (2023), e publicado pela Editora Vozes (FEITAL; SOARES; MELO, 2023).

Com a pandemia, nos anos de 2020 e 2021, tivemos que redefinir nossos
objetivos no sentido de evidenciar como as desigualdades raciais foram vivenciadas
pelas criangas negras de dois anos e suas familias. As praticas educativas que relatamos
e analisamos a seguir foram desenvolvidas com empenho pela professora da turma,
mesmo com todas as dificuldades impostas e aumentadas pela pandemia da COVID-19.
Foi possivel perceber, conforme descrito e analisado abaixo, que as desigualdades
raciais que marcam a historia do acesso a educacao em Belo Horizonte, em Minas
Gerais e no Brasil também estiveram presentes nas experiéncias das criangas, das
familias e da professora participantes da pesquisa. As praticas pedagogicas propostas e
desenvolvidas garantiram, mesmo que precariamente, o acesso a educagdo, mas nao
foram por si mesmas suficientes para superar as marcas histéricas da desigualdade
social vivenciada pela populacdo negra no Brasil. As entrevistas apresentadas no
Capitulo 5 retratam essa realidade durante a pandemia da COVID-19.

Para compreender a relagdo das criangas e das familias com as propostas
pedagodgicas da escola, organizamos esse Capitulo em trés partes. Na primeira
caracterizaremos a turma de criancas, as familias e as condi¢des de trabalho oferecidas
pela creche a professora. Na segunda parte, analisaremos as praticas desenvolvidas pela
professora com a turma de criangas de dois anos a partir das notas de campo e do
projeto pedagogico da creche. Finalmente, na terceira parte faremos relatos da
observacao direta das criangas no momento do retorno presencial. Com essa observagao

foi possivel ampliar as analises realizadas.
4.1 — As criancas, as familias e as condicdes de trabalho da professora

A professora montou um mosaico de fotos da sua turma de criangas de dois
anos. Ela compartilhou conosco as imagens compostas com o rosto das quinze criangas,

nove meninas e seis meninos que foram matriculados na creche Paulinha. Essas fotos
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também foram postadas no grupo do WhatsApp no inicio dos encontros para que as
familias conhecessem os colegas dos filhos e pudessem mostrar para eles. Acreditamos
que as formas utilizadas pela professora para aproximar ao maximo de um espaco que
antes era fisico, e naquele momento estava de forma virtual, eram validas. Eram
estratégias para que ndo se perdesse o vinculo entre as criangas, as familias e a creche.
Vejam abaixo novamente o mosaico com as fotos das criancas e das professoras da

turma:

Ilustracio 4: foto das criancas e professoras

Fonte: Foto cedida do arquivo da professora da turma de dois anos

Vendo as imagens das fotos do mosaico criado pela professora, procurei ter
acesso a ficha de matricula para saber como os responsaveis pelas criancas informaram
a cor de pele da sua filha ou filho no momento da inscricdo para entrada na creche
Paulinha. A partir da leitura e analise das fichas individuais apresentamos o resultado da
autodeclaragdo dos pais na tabela abaixo.

Tabela 8: Cor da crian¢a na autodeclaracio dos pais

Crianca Nomes Nomes ficticioNomes Cor/raca da
ficticios da  |da mae ficticio do paicrianca
crianca declarada
pelos pais e
registrada
na ficha
individual
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1 Emile Camila Patricio Parda
2 Alexandre Denise Mozart Branco
3 Michele Dilma Henrique Parda
4 Filipe Flavia Heslei Pardo
5 Andréa leda Jacques Parda
6 Alda [tamara Lourengo Parda
7 Manuela Janaina Denilson Nao
informou

8 Eduarda Joyce Maurilio Parda
9 [Gabriel Luciana Marcio Branco
10 Paniel Maira Fabricio Branco
11 Lucas Marilia Mauricio Preta

12 Jodo Marion Marcilio Pardo
13 Ana Natalia José Preta

14 Raissa Regina Flavio Parda
15 [lais Selma Luciano Preta

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

Depois da organizagdo dessa tabela criei no GoogleDocs um questionario e um
roteiro de entrevistas para as familias que se disponibilizaram a colaborar com a
pesquisa, de modo que esses instrumentos pudessem auxiliar nos objetivos de analisar e
compreender as praticas pedagogicas desenvolvidas com as criangas negras € nao
negras de dois anos. Esses instrumentos (fichas, questionario, observacao e entrevistas)
me deram oportunidade de conhecer as familias de perto, favorecendo, assim, a
heteroidentificacdo!! delas quando iam levar e buscar os(as) filhos(as), ou netos na porta
da Creche Paulinha. Observei a cor da pele das maes e das avos, € posso dizer que havia
duas avos e quatro maes pardas, duas maes pretas e trés maes brancas, ou seja, a maioria
das familias das criangas atendidas nessa turma era constituida de pessoas negras, sendo
elas pretas ou pardas.

Para compreendermos a utilizagdo da nomenclatura na heteroidentificacao,
recorremos as explicagdes de Jesus (2021), para embasar a nossa avaliagdo através das
imagens das criancas. De acordo com Jesus (2021), as fotos nos auxiliam na avaliagao
da cor das pessoas que se autodeclaram negras e se definem como pretas ou pardas. Do
mesmo modo, a imagem das criancgas nesse periodo nos proporcionou uma analise da
sua cor/raga, o que nos ajudou a realizar sua heteroidentificacdo. Sendo assim,
complementamos que a identificagdo das criancas foi composta pelas suas

caracteristicas fenotipicas.

11 Heteroidentificagdo possui o prefixo de origem grega “hetero”,que significa “os outros”. Portanto,
trata-se de uma identifica¢@o vinda de outra pessoa.
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O mosaico, entdo, constituiu-se no primeiro contato que tive com as criangas, ¢
gerou as primeiras percepgdes. Em novembro, apds o periodo do retorno para o
atendimento presencial agendei as visitas e tive a oportunidade de conhecé-las de perto,
em sua rotina na Creche Paulinha, confirmando a heteroidentificacdo. As visitas
ocorreram tanto no periodo da manha quanto no periodo da tarde, porque para evitar as
aglomeragodes, a turma, que era composta por quinze criangas, foi dividida em dois
grupos em turnos distintos. No entanto, o entendimento da situa¢do vivenciada pelas
criancgas dependia da compreensdo da realidade vivenciada pelas familias. Como viviam
os familiares dessas criangas durante a pandemia?

As informagoes sobre a realidade das familias e das criangas se basearam nos
acompanhamentos diretos durante a pesquisa através do grupo do WhatsApp da, nas
notas do didrio de campo e também das entrevistas com as maes. Além disso, utilizamos
as fichas de matricula dos alunos, preenchidas pelas familias, e os dados coletados no
questionario enviado para as maes via formulario GoogleDocs. Pelas observagoes
realizadas e pelas notas de campo, assim como ao longo da pesquisa ¢ possivel dizer
que as maes e as avOs moradoras na regido em que se situa a Creche Paulinha sdo
mulheres trabalhadoras, com jornada igual ou superior a oito horas didrias, pertencentes
a familias de baixa renda e com uma vida muito atarefada, sendo que uma das maes
declarou, nos encontros do grupo via WhatsApp, que estava desempregada,
caracteristicas tipicas da populagdo negra que vivencia um processo historico de
desigualdade racial, conforme aponta Theodoro (2022), dentre outros.

No entanto, todas elas demonstraram bastante interesse e preocupagdo com as
atividades e propostas pedagogicas encaminhadas pela professora, mostrando que as
maes negras confiam e acreditam no potencial da educacdo como mola propulsora de
mudanga da realidade vivenciada por seus filhos, conforme apontam Souza (2009) e
Almeida (2019), dentre outros. Foi possivel observar, ainda, que alguns dos meninos e
meninas estavam sendo cuidados pelas avds e que, durante a pandemia, eles interagiram
e brincaram com irmdos, primos e vizinhos. As familias revelaram uma grande
preocupagdo com o “fim” da pandemia e com a possivel data de retorno as atividades
normais, ¢ algumas maes enfatizavam que queriam o retorno presencial.

Como ja descrito, a turma participante da pesquisa era composta por quinze
criangas, e para a pesquisa analisamos suas fichas de matricula para identificar como as
familias haviam registrado as informagdes sobre cor/raga, localizacdo da moradia e

perfil socioeconomico. Observamos assim, que a maioria das familias reside préximo a
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creche. Todas as fichas constam o nome do pai e da mie. Quando informamos que a
ficha de matricula consta o nome dos pais, preenchidos pelas maes conforme
apresentado abaixo, ndo podemos confirmar se esse dado consta no registro de
nascimento da crianga, ou se todos os pais vivem em familia ou mantém algum vinculo
com a crianga, pois ndo tive acesso ao documento ou informagdes que confirmem esse
fato. A renda familiar variava de zero até no maximo dois salarios minimos.

Para aprofundarmos mais o conhecimento sobre as familias solicitamos as maes
o preenchimento do questionario, no grupo do WhatsApp ¢ perguntamos se dariam
consentimento para a pesquisa de campo com a turma de criancas de dois anos da
Creche Paulinha. Das quinze familias incluidas no grupo, sete delas responderam ao
questionario, confirmando os dados inscritos na ficha de matricula, o que permitiu
ampliar os conhecimentos sobre as criangas.

Desses sete participantes que responderam, dois sdo homens e cinco mulheres.
Seis sdo nascidos em Belo Horizonte e uma em Contagem. Residem nos bairros Boa
vista, Novo Horizonte ¢ Nova Vista. Um se declarou preto, quatro pardos, um amarelo e
um branco. Quando perguntamos sobre a cor/raga do filho/a, a propor¢do foi a mesma:
uma crianga preta, quatro pardas, uma amarela e uma branca. Sobre o estado civil um
nao respondeu, uma se declarou solteira, uma com unido estavel e quatro se declararam
casados. A quantidade de filhos dos respondentes varia entre 2, 3 e 4 filhos. Quanto a
caracteristica do trabalho, uma se declarou desempregada, uma auténoma, uma com
negocio proprio e quatro assalariados. Uma respondente se declarou sem renda
atualmente. Duas declararam ter renda mensal de dois saldrios minimos. Quando
finalmente perguntamos se o respondente estava disposto a me conceder entrevista para
que eu pudesse compreender como estava acontecendo o processo educativo das
criangas no periodo da pandemia dois responderdo que ndo e cinco responderam que
sim. As entrevistas realizadas e as analises que fizemos serdo apresentadas no proximo
capitulo dessa tese.

Além disso, para os objetivos de nossa pesquisa de analisar as praticas
pedagogicas propostas e desenvolvidas pela professora com as criancas de dois anos no
momento da pandemia foi preciso compreender as condigdes de trabalho oferecidas aos
profissionais que atuavam na Creche Paulinha. Sabemos que, para alcangarmos os
resultados desejados em qualquer area do servigo, precisamos contar com a condicao de

trabalho adequado, seja em qual for o setor de emprego. Os funcionarios da creche



104

precisam do amparo dos administradores, coordenadores para a execucdo do seu
trabalho, precisam de orientacdes para desempenharem suas fungoes.

Com a professora ndo ¢ diferente, ela precisa contar com a coordenagdo
pedagogica para lhe auxiliar no desenvolvimento das atividades para e com as criangas
ao longo do ano letivo. Com isto, precisa de informagdes que irdo ajudar na elaboragdo
do projeto da turma, conhecendo a realidade e outros meios que sdo importantes para
seu trabalho com as criangas. Segundo Barbosa e Horn (2008, p.19), devemos levar em
conta “o contexto socio-historico, € ndo apenas o ambiente imediato, o conhecimento
das caracteristicas dos grupos de alunos envolvidos, a atengao a diversidade e o enfoque
em tematicas contemporaneas e pertinentes a vida das criangas. ”

O trabalho pedagégico da professora comega a partir do projeto pedagodgico
institucional que ¢ apresentado pela coordenadora da instituicdo e que devera ter o
desdobramento para o projeto da turma. No entanto, para que isto aconte¢a a docente
tem que conhecer o perfil da turma e ter intencionalidade em suas a¢des. Somente a
partir da observacao das criangas, ela comeca a tracar o que ¢ significativo para as
criangas, contemplando as orientag¢des curriculares para a EI.

Em Belo Horizonte a professora da EI da rede de Educacdo tem uma carga
horaria de quatro horas e trinta minutos e conta com uma hora e trinta minutos diarios
para realizar seu planejamento semanal. No caso da creche, a docente trabalha oito
horas por dia e ndo dispde da mesma organizagdo para planejamento pedagdgico. A
professora da creche conta com a dispensa das criangas uma vez por més para um dia de
formag¢do de acordo com a temadtica preparada pela coordenadora pedagdgica da
instituigao.

Em relagdo ao material pedagdgico, a SMED/BH fornece tanto para a creche
como para rede propria. Portanto, a creche conta com o kit escolar que sdo: cadernos
sem pauta, lapis de cores, giz de cera, folhas de papeis brancas ou coloridas A4 e folha
de papel A3 branca, canetinha, cola branca e coloridas e livros infantis. Assim, a
SMED/BH garante a permanéncia da crianga na escola e a materialidade que ela precisa
para ser utilizada na escola e em casa.

Entre as condigdes de trabalho no atendimento presencial as criangas ¢
fundamental o acesso ao material pedagdgico e ao tempo para planejar. No tempo da
pandemia, para o contato com as familias as condi¢des de trabalho se alteraram e a
professora precisava ter um celular que contasse com o WhatsApp. Observei que o

aparelho de celular com chip usado era particular da professora. Neste caso, a mesma
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usava como instrumento de trabalho o seu aparelho para manter o vinculo com as
criancas ¢ as familias. Notei que a aproximagdo do grupo foi rapida através do
WhatsApp mesmo no contexto da pandemia, alguns pontos em relagdo as condigdes de
trabalho da docente e da coordenacdo pedagdgica me chamaram a atencao.

A docente postava as atividades e as orientagdes no grupo, no entanto ela
também teve problemas na internet e ainda notei que ela mudava os horarios dos
encontros devido as consultas médicas e, um dia de cada més, alteravam-se os encontros
por causa de acdes internas da creche destinadas a formacgao para as professoras. Percebi
pela intimidade da coordenadora geral e da professora que ja existia um vinculo com as
maes de anos anteriores, talvez pelo fato de algumas ja terem passado pela creche com
outros filhos ou até mesmo trabalhado na instituicdo. A coordenadora pedagogica geral
apresentava o projeto institucional pedagogico para os trabalhos a serem desenvolvidos
pelas professoras da Creche Paulinha, mas garantia liberdade de acdo para a professora
na elaboragdo das propostas pedagogicas a serem postadas no grupo.

Portanto, o apoio da coordenadora pedagogica geral da Creche Paulinha foi
fundamental na acolhida das maes, em relacdo aos kits de higiene, alimentacdo e
materiais pedagodgicos que foram fornecidos pela creche, amenizando assim as
condi¢des dessas familias, que vivem no contexto da desigualdade social e racial. Em
relagdo ao auxilio da SMED/BH no periodo da pandemia pela COVID-19, a
coordenadora declarou que faltou mais apoio/orientagdes/formagdes da Secretaria, no
que diz respeito a relacdo do controle da frequéncia dos alunos, a disponibilidade de
internet, aos aparelhos tecnoldgicos para as familias terem acesso as aulas remotas e

outras exigéncias desse periodo.
4.2 — Notas de campo, projeto da creche e praticas pedagdgicas desenvolvidas

Neste topico, temos o objetivo de analisar o envolvimento das criangas e das
familias com as praticas propostas e desenvolvidas pela professora no grupo de
WhatsApp. Para isso, retomamos as anotagdes feitas em nosso diario de campo e
apresentamos alguns aspectos observados. O trabalho com as notas de campo teve inicio
a partir das minhas observacdes através das conversas ocorridas no grupo entre as
familias das criangas e a professora. A coordenadora pedagoégica também se fazia
presente no grupo, quando necessario, para transmitir recados ou informagdes como:

entrega do kit higiénico, cesta basica, renova¢do de matricula ou alguma nota de
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falecimento. A principio o movimento do grupo foi bem timido, porém com a
insisténcia'? da professora os contatos foram aumentando nos dias combinados.

O envolvimento da professora Fernanda no atendimento as criangas negras € nao
negras da turma garantiu, dentro das possibilidades e da realidade profissional
vivenciada por ela, o vinculo necessario para o trabalho desenvolvido. Isso confirma as
indicagcdes de Ladson-Billing (2008). Embora essa autora tenha estudado as
contribui¢cdes dos professores para a inser¢do de estudantes negros no ensino superior,
podemos observar que a acao da professora foi importante para as criangas e as familias,
garantindo o direito a educacdo. Como ela mesma afirmou na entrevista que
analisaremos no Capitulo 5 dessa tese, a falta de formagdo especifica voltada para a
promocdo da igualdade étnico-racial dificulta que as propostas sejam mais diretas e
objetivas nesse sentido. Em estudo anterior (FEITAL, 2016) sobre o processo de
formagao continuada das professoras da EI em Belo Horizonte, evidenciei e confirmei
essa lacuna apontada pela professora.

Na ¢época em que foi realizada a pesquisa de campo, eu lecionava em uma
Escola de EI no municipio de Belo Horizonte, onde também trabalhava de modo virtual.
A experiéncia que vivenciei nesse periodo facilitou a compreensdo do processo € o
acompanhamento do grupo do WhatsApp da turma como pesquisadora e permitiu a
fluidez na comunicagdo direta com a professora. Sempre que precisava esclarecer
qualquer duvida em relag@o as postagens e ao andamento dos trabalhos ela demonstrava
disposi¢do para colaborar com a pesquisa. Isso contribuiu muito para estruturagdo da
escrita do diario de campo.

Consequentemente, a organizacdo da descricdo e analise das notas de campo
sustentaram a constru¢do do material empirico que foi registrado no didrio de pesquisa.
Com isto, foi possivel destacar trés momentos distintos. No primeiro momento,
recolhemos e analisamos mensagens escritas e audios que circularam no grupo do
WhatsApp. No segundo momento, construimos uma tabela com cinco colunas (horario,
data, assunto, participante e comentarios e opinides da pesquisadora), onde copiei e
colei as conversas entre a professora, as criangas, familias e a coordenadora pedagogica,
que se manifestava quando precisava. Com o retorno ao presencial, as escritas e os

registros dos acontecimentos na creche foram feitos a partir das observagdes em um

12 Agradecemos a professora por ndo desistir das criangas e da docéncia em momento tdo sofrido por
todos os brasileiros. Agradeco pessoalmente por acolher e apoiar o desenvolvimento da minha pesquisa.
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caderno. Apds chegar em casa eu registrava na mesma tabela que havia sido utilizada no
periodo virtual. No terceiro momento, foram realizadas as notas expandidas com
analises dos dados, tanto no periodo de atividades virtuais, quanto no periodo em que

aconteceu o retorno presencial. Realizamos notas em uma tabela conforme os trechos

apresentados abaixo:

Tabela 9: Anotagoes registradas em uma tabela

HORARI DATA ASSUNTOS PARTICIPANTE ICONVERSA E
o POSTAGEM DOS
PARTICIPANTES
13:00 09/11/202 [No dia conversamos|Lisa e  Maricélia- Conversamos muito
as com a coordenadoraCoordenadora sobre o andamento
16:00 Ipedagogica paralPedagégica. da escola em relagdo
conceder a autorizagao la reforma e
da pesquisa de campo elaboragdo da turma
ma Creche Paulinha,| Ipara dois anos em
pelo telefone, 2021.
Marcamos a reunido no
dia 11/11/2020 par
explicar o objetivo da
Ipesquisa e como seria af
observagao.
9has 11h 21/03/202 [‘Hoje enviei o video da| Professora Fernanda | Conversa em dudio
1 apresentagao dal le postagem do video
pesquisadora e af
Iproposta da pesquisa.
Fernanda retornou em|
dudio dizendo que ird
Ime incluir no grupo|
lamanha a partir das 9hs
da  manhd. E me|
desejou novamente|
boas-vindas e disse que
lespera contribuir muito
com o meu trabalho,
que posso contar com|
lela no desenvolvimento|
da pesquisa.”
%h as 11h 11/05/202 [“Eu ja fiz as atividades Mae Mae digitou a
1 com nome da crianga. [mensagem no grupo
Porém meu celular estd] [para explicar
fruim. Nao esta
carregando os videos.”
9has 11h 11/05/202 [“Essa semana foi muito Mae Mae digitou a
1 corrida pra mim, mas mensagem no grupo
vou mandar o video Ipara explicar
depois porque agoral
lestou no trabalho.”

Fonte: Arquivos pessoais da pesquisadora (2021)

A partir disso, analisamos as anota¢des do diario de campo com base nos
objetivos da pesquisa e organizamos uma tabela contendo seis colunas: na primeira
inserimos dados sobre a proposta de trabalho da creche e da turma; na segunda, dados
acerca da realidade das familias e das criangas; na terceira, dados em relagdo a condigdo
de trabalho da professora da turma; na quarta, dados que se referem ao envolvimento
das criancas com as praticas propostas pela professora; na quinta, dados no tocante as

respostas das familias as praticas propostas pela professora; e, finalmente, na ultima
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coluna anotamos os dados a respeito das praticas voltadas especificamente para a
constru¢do da identidade e o pertencimento racial das criangas negras € nao negras.
Apresentamos a seguir algumas andlises realizadas a partir das notas de campo,

conforme a Tabela 10 a seguir:

Tabela 10: categorias iniciais e analise

1.Proposta da creche e [2.Realidade dasp3.Condigoes de trabalho@.Praticas 5.Praticas  propostas pelal
da turma familias e dasjda professora [propostas pelaprofessora: respostas das
criangas [professora: familias

lenvolvimento das|
criangas

Fonte: elaborado pela pesquisadora (FEITAL, 2023).

Dando sequéncia a descri¢do e andlise dos dados empiricos da Pesquisa de
Campo na Creche Paulinha, apresentamos o percurso do acompanhamento do grupo do
WhatsApp da turma na instituigdo. Com a intengdo do estabelecimento educacional em
manter o vinculo com as criangas e as familias no periodo da pandemia pelo COVID-
19, a coordenadora pedagodgica criou o grupo do WhatsApp no dia 24 de setembro de
2020, somente para recados basicos da instituicdo. A partir das matriculas, o grupo foi
reativado no dia 22 de marco de 2021, para atender as exigéncias dos protocolos
sanitarios em fun¢ao do isolamento social.

Para solicitarmos autorizagdo para realizar as observacdes através do grupo
fizemos um contato com a professora, também via WhatsApp. Fernanda nos solicitou a
gravagao de um video comunicando as familias o objetivo da pesquisa. A docente nos
informou que algumas familias sdo muito atentas e questionadoras e, por esse 0 motivo,
nos pediu que gravassemos o video. Uma vez incluida no grupo percebi que as
interagdes ocorriam uma vez por semana com dura¢do de uma hora por dia. A
professora postava videos explicativos sobre as atividades, para que as familias
pudessem realizd-las em casa, com as criangas. Ela ainda destacava a importincia
pedagogica das propostas de trabalho para o desenvolvimento dessas atividades. Da
mesma forma, sempre enviava lembretes para que as familias ndo se esquecessem dos
encontros as tergas-feiras. Quando comecou o desenvolvimento das atividades
propostas e a interagdo da professora com as criancas e familias constatamos que, nos
primeiros meses, eram sempre as mesmas maes que participavam. Com insisténcia da

docente, a participacdo das familias aumentou no grupo. Fernanda gravava audios
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dando “bom dia” para as criancas ¢ familias. Ela dizia, ainda, da importancia do
envolvimento das familias no momento de interacao dela com as criancas, ¢ enfatizava
também como era importante manter uma rotina com as criangas no periodo da
pandemia.

Nesse sentido, a realizacdo das atividades pedagodgicas era algo significativo
naquele momento de isolamento social. Vejam a transcri¢do de um audio gravado por

Fernanda:

O papel de vocés, familia, neste momento, ¢ fundamental para o
desenvolvimento das nossas criangas. Fico muito grata por vocés
estarem proporcionando este momento para o desenvolvimento das
nossas criangas. Tenho observado que algumas familias ndo estdo
participando deste nosso momento, gostaria de saber se vocés estdo
bem... (FERNANDA, 2021)

A professora, preocupada com a auséncia das maes nos encontros, conversou
com elas para que participassem mais, interagissem e postassem as atividades propostas
para as criangas no grupo ou enviassem em seu WhatsApp pessoal que ela
compartilharia com o grupo. Mais uma vez, citamos o trabalho de Ladson-Billing
(2008) para destacar a importancia e o valor da agdo da professora Fernanda e dos
demais profissionais da Creche Paulinha no contexto adverso da pandemia. Algumas
maes entravam rapidinho no grupo para dar bom dia e dizer que ndo podiam participar
toda semana ou ficar até o fim porque estavam no trabalho. Uma av6 disse que ndo
participava muito porque nao sabia mexer no aplicativo e dependia de outra pessoa para
ajuda-la. Fernanda foi a responsavel por enviar as atividades e interagir com as criangas
e com as familias, inicialmente, todas as segundas-feiras de 9 as 10h, depois o dia foi
mudado para terca-feira. Depois de um tempo, a professora propds para as familias a
alteracdo do dia e horario (de terca-feira para sexta-feira, as 15 horas). As maes mais
frequentes disseram que seria melhor no periodo da tarde, pois pela manha o tempo era
muito corrido devido as tarefas domésticas e outros afazeres. Notamos que, para obter
uma maior adesdo das familias, Fernanda sugeriu a alteracdo do dia e do horario.
Elaboramos uma tabela para visualizarmos a duragdo da participa¢do, com informagdes
de quem participou de forma esporadica, dentre outras. A tabela abaixo mostra a
participagdo mensal e o tempo destinado pelas familias para a participagdo nas

atividades propostas:
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Tabela 11: Tempo de participacao das criancas e das familias

INome das mdes [Nome das criangas Marg¢o Abril Maio Junho Agosto  (Setembro
4horas 4horas 4horas 4horas 5 horas 4horas
(Camila Emile X X X X X
IDenise |Alexandre X
IDilma Michele
[Flavia [Filipe X X
lleda |Andréa X X X
Itamara Alda X X X X
anaina IManuela X X X X
Uoyce Eduarda X X X X X
Luciana Gabriel X
Maira Daniel X X X X X
Marilia ILucas X X X X X
Marlene 0do X X X X X
Marli Bernardo X
atalia lAna X X X
IRegina IRhaissa
Selma Tais

Fonte: elaborado pela pesquisadora (FEITAL, 2023).

Algumas maes ndo conseguiram entregar as atividades nas datas estabelecidas
pela professora; e algumas enviaram os videos das atividades realizadas pelas criangas,
na semana, para o WhatsApp privado de Fernanda, que compartilhou com a turma do
grupo, com a inten¢do de motivar outras familias. No entanto, a maioria das maes fazia
um esforgo para participar minimamente da interagdo ¢ comunicar como o filho ou filha
estavam naquele periodo pandémico.

Fernanda sempre lembrava as maes que os encontros do grupo do WhatsApp
eram para as familias compartilharem audios e videos das criangas realizando as
atividades feitas por elas. Algumas familias postavam fotos e videos das criangas
brincando com os primos e irmaos, realizando as atividades, assim como audios que
expressavam uma demanda de relagdo mais direta com a escola, como o de duas
criancas dando boa tarde para a professora e os colegas. Ficavam evidentes as
dificuldades de algumas criangas em cumprimentar a professora ¢ colegas pela recusa
em falar ou por falar de modo inaudivel. Tinha crianga que repetia o que avo ou a mae
falavam, como esse exemplo: “Fala! Fala! Ela vai fechar e ndo vai poder mandar mais
nada. Manda beijo para a tia Fernanda.” (dudio da avd de Ricardo, crianga da turma de
dois anos, em 27/08/2021).

Notamos que cinco familias ndo se manifestaram em nenhum dos momentos.
Entdo, apds os apelos da professora, através de uma clara acao de busca ativa, para que
as familias colocassem as criangas para interagir com ela, a participagdo melhorou um
pouco. Os estudos de Germano e Couto (2022), Santos e Silva (2022) e Santos e
Carneiro (2021), conforme analisamos no Capitulo 1, mostram que a pandemia

provocou o aumento das desigualdades raciais e falta ou descontinuidade das politicas
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publica. O alto indice de mortos entre negros ¢ negras pode ser interpretado como
politica aberta ou velada de exterminio da populagdo negra

No més de junho de 2021, em razdo da festa junina, foram postadas muitas fotos
das criangas caracterizadas com trajes tipicos, inclusive fotos da professora. Fernanda
sempre procurava estratégias para motivar e manter os vinculos com as criangas e as
familias. Outra observa¢ao que destacamos foi em relagdo as atividades realizadas pelas
criangas junto com as maes. Algumas buscavam outras atividades diferentes da proposta
solicitada pela professora. Percebemos, ainda, a ansiedade delas com relagao ao trabalho
de alfabetizagdo/letramento com as criangas de dois anos. Isso ficou nitido em algumas
postagens. Uma das maes postou uma atividade com vogais sendo realizada pela filha,
conduzindo a crianga ao acerto das letras. A menina demonstrava maior interesse em
brincar com as letras de madeira do que em formar as palavras ditadas pela mae.

No segundo semestre, as participacdes diminuiram, como podemos conferir na
Tabela 11 apresentada acima, que mostra o envolvimento mensal das familias. Algumas
maes nao compreendiam a proposta das atividades postadas por Fernanda, mesmo
sendo explicadas em audio por ela. Reparamos que, em um dos casos, a avo conversava,
enviava fotos e colocava o neto para falar, mas nenhuma tarefa foi realizada por ele. No
decorrer do tempo, a cobranga das maes pelo retorno das atividades presenciais com as
criancas se intensificou cada vez mais. Uma delas postou a seguinte mensagem: “Eles
falaram na televisdo que as aulas para as criancas de um a trés anos j& voltaram,
Fernanda” (mensagem digitada por Camila, mae da Emile, no grupo do WhatsApp, no
dia 22/06/2021). Uma av6 escreveu no grupo que ‘“ndo aguentava mais a hora do neto
voltar a frequentar a escola”. A avd comentou ainda que a crianga estava muito levada.
Ficou perceptivel que a rotina do isolamento imposto as familias pela pandemia do
COVID-19 levou-as a exaustdo. Para amenizar essa situacdo, foram fundamentais o
dialogo e o acolhimento!® da professora e dos demais profissionais da creche com as
criangas ¢ os familiares.

No geral, as propostas coletivas da creche sdo baseadas no documento do PPP

que atende a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo de n° 9394/1996 e as Diretrizes

13 Essa postura foi fundamental para as criangas e as familias da Creche Paulinha. Os estudos de Paula
(2014) e Souza (2015) mostraram que a aproximagdo entre escola e comunidade contribui bastante para o
desenvolvimento das propostas pedagdgicas na EI, sobretudo quando a realidade das criangas ¢
valorizada e respeitada. Sobre isso, ver ainda Santos (2021) e Pontes e Santos (2021).
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Curriculares Nacionais para a EI - 2010. O PPP ¢ um documento que estrutura todo o
funcionamento do estabelecimento educacional.

Em tempos normais, os profissionais da creche elaboram projeto institucional do
ano letivo da institui¢do norteando os projetos especificos das turmas. Para que o
projeto coletivo tenha sucesso, a professora deve observar o perfil da turma e procurar
contemplar as caracteristicas e as necessidades da mesma. Também ¢ importante que a
professora proporcione significado as atividades para as criangas. O docente consegue
alcancgar seus objetivos com a turma a partir da rotina na EI construida em didlogo com
as criangas. A acolhida das criangas € o comego para notarmos o que ¢ importante € o

que tem sentido para elas.

A roda de conversa com a turma se constitui em outra estratégia para
explicitar a rede de interacdes que se estabelece nos grupos e
construir, coletivamente, algumas respostas ¢ forma de agir. Esta
estratégia ¢ considerada como uma possibilidade privilegiada para o
trabalho pedagodgico da EI uma vez que possibilita a construgdo de
uma pratica dialoégica com as criancas. (BELO HORIZONTE, 2016)

A roda de conversa ¢ um importante momento de escuta das criancas, que pode
proporcionar e apontar para elas varias tematicas que podem ser exploradas e
contempladas ao longo do ano. O que ndo significa que o projeto tenha que ser um
trabalho fechado, ele pode ser flexibilizado e ter alteragdes ao longo do processo. E
importante a professora avaliar o desenvolvimento do projeto com a turma. Essa
preocupacdo em dialogar com as criangas e com as familias esteve presente nas
atividades desenvolvidas durante a pandemia.

A professora que acompanhamos elaborou o projeto com a tematica a respeito
da identidade, tendo em vista esse conjunto de normativas e o projeto pedagogico da
Creche, as atividades foram organizadas e desenvolvidas durante a pandemia. No
entanto, ao longo do ano ndo foi contemplada a identidade racial ou trabalhos que
pudessem ter sido abordados a respeito das relagdes étnico-racial. Entre os documentos
normativos da cidade de Belo Horizonte, destacam-se as Diretrizes curriculares
municipais para a educagdo das relagdes étnico-raciais (BELO HORIZONTE, 2013).
Observei que a professora tinha liberdade para desenvolver tais tematicas, no entanto,
ela priorizou trabalhar a identidade a partir do nome das criangas, isto ndo desqualifica o
trabalho desenvolvido no periodo da pandemia, mas chamou atencdo o fato de ndo ter
aproveitado a oportunidade para ampliar a discussdo conforme determina a lei de n°

11.645/2008 e a Resolugdo de n°® 05/2009 - DCNEI — 2010. A professora reconhece as
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lacunas existentes em sua formacdo na entrevista que nos concedeu e que analisaremos
no Capitulo 5 desse trabalho.

Em marco de 2021 teve inicio o ano letivo para turma de criancas de dois anos,
em pleno periodo de pandemia pelo COVID-19. As propostas de atividades eram
postadas pelo grupo do WhatsApp da turma. A inten¢do principal era ter uma
aproximagdo com as criangas e ndo deixa-las esquecer da creche. E preciso dizer que,
pelo fato de as criangas terem dois anos e as propostas das atividades terem sidos
desenvolvidas via WhatsApp, elas precisavam da mediagdo das familias com a
professora para que ocorresse a participagdo e fortalecimento do vinculo com a creche.

Nos encontros remotos, a professora sempre fazia questdao de cumprimentar as
criangas por audio e tinha o cuidado de falar os nomes das criancas, dar bom dia, ou boa
tarde, perguntar para a familia como estavam as criancas e também ressaltava as
atividades realizadas pelas criangas a partir da mediagdo das familias. Algumas maes
postaram as atividades que haviam sido propostas pela professora Fernanda, que dava
os parabéns para as criangas. Como exemplo do que foi enviado temos: Regina (mae de
Rhaisa) postou alguns videos da filha cantando as musicas “Atirei o Pau no Gato” e
“Boa Tarde Coleguinhas Como Vao? ”. Outra mae enviou fotos da filha lendo um livro
infantil e brincando com o irmio, além de um video brincando de cantar a musica “Meu
Pintinho Amarelinho”. Uma das criangas gravou um audio para Fernanda comentando
que “estava dodoi”. Jodo gravou um audio dizendo que estava com saudades da escola.
Enfim, determinadas maes, bem participativas, conseguiram postar videos e fotos dos
filhos realizando atividades da creche ou contando algo para a professora, favorecendo a
interacao entre a professora e as criangas.

No que diz respeito a essa interacdo, observamos que Fernanda tinha o cuidado
de falar o nome daquelas que participavam dos encontros. Acompanhamos o que ela
postava e percebemos seu cuidado ao detalhar para as maes como fazer as tarefas juntos
com os filhos ou filhas. Também aproveitava para dizer que durante o ano letivo
buscava-se trabalhar sobre os sentimentos e emocgdes, € naquele momento trabalhariam
a gratidao.

No decorrer dos encontros virtuais, Fernanda desenvolveu os seguintes temas
pedagogicos com as criangas, girando em torno de datas comemorativas: Dia da Agua,
Péascoa, Dia dos povos indigenas e Festa Junina. Entre os objetivos pedagogicos
estavam os habitos de higiene, como higienizar adequadamente as maos, o cuidado com

as pessoas e os bichos, o cuidado com a natureza, realizados especialmente no tema
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Primavera, Dia da EI e Semana da Crianca. Entre as atividades propostas incluiam-se a
Gincana Virtual, a contacdo de historias, desenhos/pinturas das maos, proposta de
gravacdo de videos da crianga brincando com os familiares, o projeto identidade e a
confeccao de brinquedos reciclaveis. Houve continuidade do projeto identidade a partir
do nome das criangas.

Percebemos o compromisso da professora ao planejar as atividades para a turma
e, como foi mencionado acima, o cuidado em dizer como fazer as tarefas, garantindo,
dentro das possibilidades institucionais e realidade vivenciada, o acesso a educacdo com
base no principio da justica cognitiva defendido por Gomes (2017). Entretanto, também
pudemos observar que, no passar das semanas e dos encontros, a questdo das relagdes
étnico-raciais e do pertencimento racial ndo foram contempladas nas conversas, nem nas
atividades direcionadas para as criangas com as familias, deixando assim de garantir
acesso amplo ao direito de aprendizagem e de contribuir para a superacdo das
desigualdades raciais (GOMES, 2017; 2019).

Outro aspecto observado foi a necessidade de comunicar para as familias
questdes que, embora extraescolares, interferiam de algum modo na formacgao educativa
das criangas. Percebemos que algumas maes conversavam muito com a professora, e
outras até colocavam os filhos ou filhas para falar. Elas comentavam como estavam
vivendo no periodo da pandemia, sobre a vida delas em relacao aos outros filhos, aos
empregos e ao que assistiam na TV ou ouviam no radio. Vejam, abaixo, um exemplo de
comunicagdo entre a familia e a professora, no periodo dos encontros pelo grupo via

WhatsApp:

A maée do Lucas postou uma foto da crianga fazendo xixi no sapinho;
ele estava no processo do desfralde. Postou ainda atividade da crianga
pintando a mao com tinta e também compartilhou um video do Lucas
plantando uma plantinha em um vaso; ainda tivemos uma foto da
crianca caracterizada de caipira. A professora deu os parabéns para o
Lucas por ter plantado feijdo e postou o audio dizendo. “Lucas,
parabéns vocé estd lindo” “Nossa Lucas sua plantinha estd so
crescendo, hein? Parabéns! ” (Trechos retirados do diario de campo do
grupo via WhatsApp).

Observamos, nesse trabalho da professora, que mesmo com dificuldades, como
as relacionadas aos equipamentos € acesso a internet, como as participagoes restritas de
algumas maes, o vinculo da creche com as familias se manteve por meio dos encontros

virtuais marcados semanalmente. Representaram uma forma de comunicacdo,
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cumprindo as orientacdes dos documentos emitidos pelos oOrgdos educacionais no
periodo de isolamento decorrente da pandemia.

Conforme foi relatado até aqui, e de acordo com o que acompanhamos no grupo
de WhatsApp, podemos dizer que houve uma tentativa de se manter a interagdo e o
vinculo entre as criangas e a professora. Isso se deu por meio das familias, no periodo
do isolamento social e foi observado em varios momentos, ao longo dos sete meses em
que ocorreram esses encontros entre eles. Um desses momentos foi quando Fernanda
postou para as criangas uma foto em que estava vestida para festa junina e gravou um
audio dizendo: “Fu também entrei na brincadeira... Vamos animar, turminha!!!
Aguardo fotos e videos de vocés”. De acordo com os registros dos dados empiricos
coletados por nos, percebemos que Fernanda procurou manter o contato com todas as
criangas e observava as manifestagcdes das criangas no grupo do WhatsApp e podemos
dizer que o envolvimento aconteceu.

Desde o inicio da pesquisa, estivemos concentrados em acompanhar e observar
as criangas negras ¢ nao negras da turma de dois anos da Creche Paulinha. No entanto,
no contexto da pandemia e em fungdo das atividades remotas, observar os meninos e
meninas significou também perceber os movimentos das maes e das avos no grupo do
WhatsApp da turma. Fernanda iniciava e encerrava os encontros com as criangas € com
as familias cumprimentando e se despedindo de maneira carinhosa e atenciosa. Para
conhecimento do grupo, Fernanda postou para as familias uma foto sua e da professora
de apoio, Marcia. Postou ainda uma foto da turma com os quinzes meninos € meninas,
dizendo aos pais que o tema da sala era gratidao.

A professora postava videos com a “chamada virtual” e mensalmente
apresentava nomes e fotos dos aniversariantes do més. Ela comentava sempre que sentia
falta de ver o rostinho das criangas e das atividades e pediu que os responsaveis
postassem fotos delas brincando. A professora explicava para as maes que a crianga
aprende brincando e que a brincadeira ¢ uma importante forma de participa¢dao e de
envolvimento. Entdo, expunha as propostas de praticas pedagodgicas e orientava as
familias como deveriam realizar as atividades com elas. As temadticas trabalhadas foram
a pascoa, dia dos povos indigenas, cores, semana do meio ambiente, da dgua, festa
junina, trabalho com a primeira letra do nome, semana da EI, semana da crianga,
massagem relaxante, emocdes e sentimentos, bichos de estimagdo, sensacdes (sopro e
controle da respirag¢do), coordenagdo motora e habilidades, parlendas e dia da arvore.

Tudo isso com o objetivo de reforcar a intencionalidade das atividades propostas. Além
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disso, enviou para as mdes um video da professora Adriana, da outra turma de dois
anos, no qual ela gravara uma cancao de acolhimento e de bom dia. As duas professoras
compartilhavam atividades e experiéncias durante a pandemia.

Fernanda sempre parabenizava as criangas cujas familias apresentavam e
enviavam as atividades através de videos e audios, postando figurinhas motivacionais.
Ela interagia, ressaltando como era gratificante receber o retorno das atividades feitas
com a mediacdo das familias, e solicitava que continuassem ajudando os filhos ou filhas
a realizarem as atividades propostas; pedia que todos se cuidassem contra o COVID e se
possivel ficassem em casa. A professora também demonstrava preocupagdo com a falta
da participagdo de algumas familias e dizia que se elas tivessem alguma davida ou
dificuldade podiam entrar em contato no privado, pelo WhatsApp. Ela refor¢ava que o
tempo que o grupo ficava aberto era para interagir com as criangas, com as familias, e
ainda dizia que nesse momento essa era a forma que ela tinha de saber como as criangas
estavam se desenvolvendo, mas afirmava que entendia as dificuldades que alguns
tinham de acessar a internet. Fernanda esclarecia que o retorno presencial seria de forma
gradual e que a escola retornaria, primeiramente, com as turmas de faixa etaria de cinco
e quatro anos. No caso da turma de dois anos, ndo havia previsdo; dessa forma, tdo logo
tivesse informagdes a respeito do retorno das criangas, comunicaria para elas.

No grupo do WhatsApp eram realizados os informes, avisos e comunicados,
muitas vezes postados pela coordenadora pedagodgica e pela professora fora dos dias de
encontro. Dentre as noticias veiculadas dessa forma, destacamos o comunicado do
falecimento de Dona Maria vice-presidente e vice-diretora da creche; outro sobre o
retorno as atividades presenciais; a respeito das consultas médicas da professora; da
devolugdo das atividades; da divulgagdo dos eventos realizados na creche; da renovagao
de matricula; e do calendario da escola.

Conforme combinado anteriormente, Fernanda avisou as familias da turma de
dois anos sobre o retorno ao presencial com atendimento parcial, dividido em dois
turnos: 7:30h as 10:30h, e 13h as 16h. Nesse comunicado, ela ainda aproveitou para
explicar que o atendimento virtual continuaria uma vez por semana todas as segundas-
feiras. Informou, também, que as criangas ndo precisavam utilizar mascaras, de acordo
com o protocolo sanitario da Secretaria de Satde. A professora se referia ao
atendimento hibrido.

No decorrer do retorno presencial, foi comunicado as maes pela coordenadora

Maricélia, via WhatsApp, que uma das criangas da turma estava com suspeita de
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COVID e que a familia a levaria para fazer o exame. Com isso, as bolhas'* dos turnos
da manha e da tarde foram suspensas até que saisse o resultado do teste dessa crianga.
Fernanda gravou um dudio no qual ressaltava que a pandemia ndo havia acabado e
pediu as familias que seguissem as orientagdes do protocolo sanitdrio, de ndo enviar a
crianga para a escola, se estivesse com sintomas gripais. Depois de dois dias, a
coordenadora informou, por mensagem, que o teste da crianca havia dado negativo para
COVID-19. Dessa forma, as criancas podiam voltar as aulas no dia seguinte. Também
foi comunicado que o atendimento remoto continuaria para quem ainda ndo se sentia
seguro para levar o filho ou filha para a escola, ressaltando que elas ndo perderiam a
vaga na creche.

Fernanda explicou para as familias a sua auséncia no retorno presencial dizendo
que pertencia ao grupo de risco, sendo assim, teve recomendagdes médicas para nao
retornar para creche e por enquanto se manter no atendimento virtual. Entdo, ela pediu
as familias para que contassem como tinha sido o retorno das criangas no presencial,
dizendo que em breve estariam todos de volta. E relatou que era bom saber que as
criangas estavam sentindo falta da escola e reforcou que este era um periodo de
adaptag@o para alguns alunos. A professora postou, para as maes, algumas fotos das

criangas no presencial e ressaltou que:

[...] as nossas criangas no ano passado estavam comecando a se
adaptar veio a pandemia e mudou tudo; portanto, ndo deixem de
mandar as criangas, ¢ o periodo de adaptacdo das criangas, ndo se
preocupem. Se vocés observarem, olhem os rostinhos delas de
satisfacdo. Eles estdo se alimentando, estdo brincando. Eles precisam
vivenciar esta etapa. Nosso objetivo é trabalhar da mesma forma no
presencial e no remoto. Para quem continua no remoto nio deixem de
fazer as atividades propostas. Nos contem como estd o grau do
desenvolvimento da crianca em relagdo ao seu nome. (FERNANDA,
2021)

Fernanda sempre se demonstrando preocupada com bem-estar das criangas e
com o envolvimento das familias. Explicando sempre como as criangas estavam no
presencial oferecendo para as familias uma seguranca naquele momento dificil do
retorno presencial e com o risco da doencga ainda presente. A garantia do direito a

educagdo nao poderia significar risco para as criangas, as familias e as professoras.

14 Refere-se aos protocolos sanitarios para formagio de pequenos grupos de turmas no retorno ao
presencial
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Nesse periodo, a professora também informou sobre a ampliagdo do atendimento
das turmas de dois anos, com encontros mais vezes por semana, seguindo a atualizagao
do protocolo sanitario da Secretaria de Satude. Esclareceu, ainda, que com a expansdo do
atendimento, as criangas teriam aula as tercas, quartas, quintas e sextas, respeitando o
horario parcial, e que ndo haveria mais aula as segundas-feiras. O atendimento ampliado
comegou no dia 28/09/21; segundo a professora, a creche estava seguindo todos os
protocolos sanitarios de saude e contava com a colaboragdo das familias. Ela pediu que
as maes ficassem atentas aos hordrios de entrada e saida das criangas na Creche
Paulinha e atualizou que com a revisdo dos protocolos sanitarios de saude de combate
ao COVID19 para as escolas, brevemente seria possivel fazer o atendimento integral.
Disse também que estavam reorganizando as salas e o mobilidrio, adequando
novamente os espagos, mantendo a qualidade, a organizagdo e a seguranca de sempre.

Observamos nesse processo, que as familias e as professoras procuravam
esclarecer os dias e horarios de encontros no grupo do WhatsApp, mostrando
preocupacdo com a COVID e com as medidas de seguranca. Percebemos que algumas
familias postavam gravacdo dos 4dudios, fotos e videos das criancas, e outras soO
passavam para dizer que estavam no trabalho, mas que iriam desenvolver as atividades

com o filho ou filha, quando chegassem em casa.
4.3 - A observacio direta das criancas apos o retorno presencial

Estava ansiosa para conhecer de perto as criangas, pois o que tinha delas era
apenas fotos e no processo do acompanhamento do grupo escutava os dudios e algumas
fotos que eram postadas pelas maes. Nao eram todas as criangas, apenas algumas. As
outras eu nem tinha no¢ao de como eram. A participagdo desigual das criangas durante a
pandemia poderia sinalizar aspectos da desigualdade racial j4 que a turma de dois era
composta em sua maioria por criangas negras? Como foi o acolhimento dessas criancas
apods o longo periodo da pandemia? Essas perguntas, dentre outras, guiaram nosso olhar
no retorno presencial, mobilizada pelos estudos sobre acolhimento dos bebés negros de
Santos (2021) e Pontes e Santos (2021). No primeiro dia que fui para creche e conheci
uma parte das criangas e se confirmou a heteroidentificacdo feita pelas fotos. Vou tentar
descrever a percepcdo que tive das criangas a seguir. No decorrer dos dias, elas se
aproximaram mais de mim. Me chamavam para brincar com elas, conversavam do jeito

delas e me contavam casos.
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Emile ¢ uma crianca negra, magrinha ¢ muito falante, contou que tem uma
cachorrinha que brinca muito com ela em casa. Jodo ¢ uma crianga negra ¢ também
muito falante, queria saber de onde eu vinha e que estava fazendo 14, isto era todas as
vezes que ia para sala de aula realizar a observagdo em campo. Alda ¢ negra, mais
timida, ficava me observando e brincando em seu cantinho, ndo era muito de conversa.
Algumas vezes interagiu comigo mostrando a boneca (uma Barbie branca usada) que
estava penteando os cabelos, outras mostrava a massinha que estava modelando. Rhéisa
¢ negra, no momento estava passando por um momento de luto pela morte do avo,
apresentava seus sentimentos de raiva e assim, ndo conseguia atender as regras e
combinados realizados por Fernanda. Sempre tentava ficar isolada dos demais colegas,
sentava-se proximo ao moével que a professora usava para troca de fraldas. Ela ndo era
de socializar com os colegas, e observei que nos momentos dos brinquedos em sala de
aula, ela ndo pegava nenhum brinquedo ficava muito com um olhar parado para o nada.
Outra hora saia correndo pela sala. Algumas vezes percebia o colega com um brinquedo
ia até a crianga para tomar dele e saia correndo, batia. Ficava muito nervosa quando a
professora a repreendia. Percebi que toda aquela agitagdo apresentada era forma de
demonstrar que estava em sofrimento pelas perdas dos entes queridos. Ana, crianca
negra, se apresentou muito tranquila, socializava com todos os colegas, brincava muito
com Jodo. Daniel, crianca branca, que ficava mais no colo da professora chorando nao
interagia com os colegas e com ninguém. Filipe, crianga negra, chamado de menino
lobo pela professora, ficava brincando sozinho e gostava muito de ficar rolando pelo
chdo, ndo conversava, nao socializava com ninguém também.

ApoOs mais convivio com as criangas ajudei a dar comida para Alda, ela se
alimentava com calma na hora das refeicdes. Notei que algumas criangas se
aproximaram mais de mim como Ana, Jodo, Emile e Alda. A sala dispunha de poucos
brinquedos e o espago era muito apertado também, mas as criangas brincavam ora entre
si e em instantes estavam brincando sozinhas.

Com a volta as aulas nos estados e municipios, Belo Horizonte comegou a se
preparar para o retorno presencial, de forma gradual e com seguranca, por meio do
protocolo da vigilancia sanitaria. Conforme descrito anteriormente, o atendimento
presencial ampliado, teve inicio no dia 28/09/2021, e se estendeu durante os meses de
outubro, novembro e dezembro. Nesse periodo, o grupo do WhatsApp foi utilizado
apenas pela coordenacdo da creche e pela professora para repasse de informes as

familias.
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Com o retorno das atividades, fui para o campo presencialmente. Conheci as
criancas, a professora Fernanda, a equipe docente da creche e também algumas maes,
durante os momentos de chegada e de saida da Creche Paulinha. No primeiro dia,
cheguei na hora do lanche da tarde. Notei que as refei¢des eram servidas primeiro para
as criancas das faixas etarias menores, dois e trés anos, ¢ somente depois as criangas de
quatro e cinco, isto no espago do refeitdrio. As criangas de um ano se alimentavam no
bergario.

Ap0s o lanche, as criancas foram encaminhadas por Fernanda para brincarem no
parquinho. Naquele momento as duas turmas das criancas de dois anos ficavam
brincando no mesmo espaco, cada uma delas com sua professora, com certa distancia
entre elas. Observei que havia um revezamento entre as professoras referéncia e a de
apoio. A docente que era referéncia saia para seu café e entrava a professora de apoio,
que no momento do parquinho, ficava com as duas turmas, entorno de quatorze criancas
de dois anos, brincando sob seus cuidados. Nessa hora as criangas se misturavam e nao
tinha como controlar o distanciamento entre elas naquele momento de brincadeiras
livres.

No parquinho havia uma casinha e outro brinquedo de pléstico para que as
criangas pudessem subir. No chdo havia o desenho da amarelinha, nas paredes desenhos
de uma menina negra, um cachorro, uma flor ¢ uma menina branca. Eram pinturas
recentes. Alguns minutos depois do retorno da professora referéncia, ela oferecia giz
branco de escrever em quadro para que as criangas pudessem brincar de desenhar no
chdo do parquinho. Fernanda observava os desenhos das criangas e orientava algumas
delas sobre como desenhar no chdo com o giz branco. As criangas a chamavam para lhe
mostrar o que haviam desenhado ou escrito no chao.

Uns vinte minutos depois, Fernanda chamava as criancas para irem ao banheiro
fazer xixi, lavar as maos e higieniza-las com o alcool, para poderem subir para a sala de
aula, seguindo a rotina do dia. Subiamos para sala e quando chegavamos, eu sentava
junto com as criangas, no tatame para uma aproximacao delas comigo. Fui bem acolhida
por elas, embora, a principio, com certa desconfianga, percebida a partir dos seus
olhares.

Perguntei o nome das criangas presentes naquele primeiro dia, e antes que elas
respondessem a professora os nomeou um por um, apontando-os. Comegou pela
Michele, crianca negra, Alda, crianga negra, Rhdisa, crianga negra, Daniel, crianga

negra, Gabriel, crianga branca, Lucas crianga branca, Manuela crianca branca, e Joao,
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crianga negra. Uma das criangas, mais comunicativa, logo se apresentou “Oi! Eu sou o
Jodo! E vocé?” Antes que eu pudesse me identificar diretamente para as criangas, a
docente se antecipou e me apresentou para turma. “Essa ¢ a Lisa que ird fazer um
trabalho aqui na nossa sala” (FERNANDA, 2021).

Logo em seguida, sentadas no tatame, elas repetiram o meu nome ¢ expliquei
que iria fazer uma pesquisa com a turma. Perguntei se eles permitiam que eu fizesse o
trabalho com eles, e todos concordaram, menos Rhaisa, que disse ndo. Tentei conversar
com ela, mas a menina ndo me deu atencdo e ficou correndo pela sala. Em um
determinado momento, Rhaissa bateu em uma das suas colegas, demonstrando
agressividade naquela situacdo de conflito. Usou meios fisicos para alcancar o que
desejava, manteve-se isolada dos colegas nos momentos das brincadeiras, ndo aceitou e
nem compreendeu as solicitagdes da professora e teve dificuldades em cumprir as regras
e combinados.

Diante da situagdo, resolvi ndo a incomodar, pois percebi que ndao era o
momento € ndo conseguiria um retorno favoravel dela. A professora comentou que
antes da pandemia Rhdisa, que ¢ uma menina parda, tinha um comportamento, e depois
que retornou a escola demonstrou outro. Fernanda levantou a hipétese de ter sido por
causa da morte do avo por complicagdes pela COVID-19, e comentou que ja tinha
conversado com a mae a respeito do comportamento agressivo de Rhéisa em sala tanto
com ela quanto com os colegas.

A professora pediu que todas as criangas se sentassem no tatame para ganhar
massinha, e logo em seguida comegou a me relatar sobre elas, no entanto deu uma pausa
porque José, uma crianca da turma de cinco anos, havia chegado na porta da sala,
procurando o sobrinho, Daniel. Depois de ver o tio, a crianga comegou a chorar dizendo
que queria ficar com ele, e como ndo podia, ficou choroso. A professora tentou explicar-
lhe que ndo seria possivel e que somente quando chegassem em casa poderiam ficar
juntos, mas ali na creche, ndo.

Fernanda relatou que Daniel estd com muitas dificuldades para se adaptar a
rotina e estava chorando com frequéncia. Apos a resolucdo do episddio, a professora
deu massinha para as criangas e continuou a falar como era a turma. Ela descreveu as

criangas assim:

Alda ¢ uma crianga mais tristonha, timida, e sempre brinca com os
mesmos brinquedos (ponei e um carrinho). Nao ¢ muito de brincar
com outros brinquedos ¢ ndo briga com os colegas, sendo muito
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pacata. Filipe € a unica crianga que se encontra em desfralde. Ficava
rolando pelo chéo, e por isso todos o apelidam de “menino lobo". Tais
estd na fase da adaptacdo, e estd muito chorosa. (Por este motivo a
crianga saiu mais cedo da creche naquele dia.) Emile ¢ uma menina
muito falante e expressiva. (FERNANDA, 2021)

As 14:25h, Fernanda disse que estava no momento do jantar e que as criangas
desceriam novamente para o refeitorio. Ficavam duas turmas da mesma faixa etaria no
local das refeicdes, em bancos separados, devido a exigéncia do protocolo sanitario da
saude, por causa da pandemia pela COVID-19. Tanto as professoras de referéncia,
quanto as professoras de apoio na hora das refeicdes rezaram com as criangas, antes do
jantar uma Ave Maria (oracdo conhecida pela igreja catolica). Esse momento também
servia para que as professoras fizessem novamente o revezamento para um rapido café
ou ir ao banheiro.

Apbs o retorno do jantar no refeitorio as professoras tanto de referéncia quanto
de apoio lavavam a boca das criangas, no banheiro que fica no primeiro andar, proximo
ao refeitério. Em seguida, Fernanda subia novamente com as criangas para a sala de
aula para trocar de roupa e prepara-las para irem embora. Ela pedia que as criangas se
assentassem com um brinquedo e chamava uma por uma para tirar a blusa e short e
nesse intervalo entre uma troca e outra, as criangas brincavam de faz-de-conta com seus
brinquedos no tatame da sala de aula. Emile disse que era a professora da Fernanda. A
professora riu e perguntou para a menina o que ela iria lhe ensinar? A aluna esbogou um
sorriso de contentamento e continuou a brincar.

No dia seguinte fui informada via WhatsApp da suspensao das aulas para a turma
da Fernanda por medida de seguranga, de acordo com o protocolo sanitario de saude.
Novamente a turma de dois anos foi suspensa, devido aos sintomas gripais que a
professora apresentou. Percebemos uma movimentagdo das maes no grupo do
WhatsApp, perguntando como estava o estado de saude dela. Logo em seguida,
Fernanda disse que ficassem tranquilas, pois o teste havia dado negativo. Como o
resfriado fora forte, ela ficou afastada com atestado médico por seis dias. Em fungado
deste episddio as familias ficaram sem atendimento. O mesmo ocorreu com uma crianga
que também apresentou sintomas de resfriado e por causa disso as aulas foram
suspensas.

Com isso, notei no tempo de observagdo em campo que foram momentos
dificeis para as professoras ¢ a coordenadora pedagodgica da creche no periodo da

pandemia. Entdo, recorri, com a intencdo de analisar dados empiricos para esta
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pesquisa, as leituras de artigos que abordaram a respeito da mesma situagdao em relagao
ao isolamento social devido a COVID-19 na EI. Assim, surgiram algumas indagagoes
em relagdo a esse processo vivenciado por todos naquele momento. Como as familias
conseguiram ajudar seus filhos ou filhas da EI neste periodo? Como ficou o tempo
dessa familia? Com quem as criancas de dois anos ficaram nas auséncias dos pais
devido ao trabalho? Como foi esse processo do ensino remoto, hibrido e presencial?
Quais foram as percepcdes das familias e das criangas? Isto foi o que procuramos
trabalhar com analises detalhadas das notas de campo e das entrevistas com as maes e
com a professora.

A pandemia também afetou o andamento de nossa pesquisa e tivemos que altera-
la, procurando novos caminhos que naquele momento estavam sendo desvendados para
nos. Nesse sentido, os objetivos dessa pesquisa tiveram que ser redirecionados para
compreender como as praticas pedagogicas foram propostas e desenvolvidas com as
criangas negras ¢ nao negras de dois anos, em uma creche de Belo Horizonte. A
pesquisa no campo me proporcionou outros olhares para o trabalho, despertando uma
visdo para o campo da desigualdade racial, a partir de algumas familias. A andlise das
entrevistas realizadas no Capitulo 5 nos ajudou a elaborar possiveis respostas para as
indagacdes apresentadas no pardgrafo anterior. Este capitulo foi escrito com a
participagdo das mulheres maes e avd que fizeram a mediagdo da parceria familia-escola
no periodo do isolamento, e apesar de todo medo e sofrimento prosseguiram firmes

nesse momento que esperamos ter ficado no passado.
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Capitulo 5 - Analises das entrevistas das maes: Impactos do isolamento social para
as familias no periodo da pandemia pela COVID-19

Neste Capitulo serdio apresentadas as entrevistas com algumas participantes'> do
grupo da turma. Cinco mies'¢ (Janaina, Camila, Itamara, Natalia e Regina), uma avo
(Dona Marlene) e a professora Fernanda. Maes e avd, mulheres guerreiras e
batalhadoras'” que se disponibilizaram a me conceder as entrevistas. Para isto, criamos
0 questionario com aba inicial de consentimento de participagdo na pesquisa € ao final
solicitamos que aquelas que aceitassem conceder entrevista deixassem o contato.
Utilizamos ainda a ficha cadastral das criancas onde constavam data de nascimento,
local, sexo, qual a cor, estado civil, nimero de filhos/as, escolaridade, situagdo
profissional, renda familia. Pedi para que a entrevista fosse feita por videochamada pelo
Google Meet ou WhatsApp, mas que poderia ser presencial também, e expliquei o
objetivo da entrevista, informando que era para compreender como tinha ocorrido o
processo educativo das criancas de dois anos do responsavel no periodo da pandemia. A
partir dos contatos telefonicos fornecidos/deixados no questionario liguei para as
familias. A partir da adesdo a este primeiro instrumento, realizamos as entrevistas para
compreendermos como eram realizadas as ac¢des de cuidado e educacdo com as criancas
no ambiente familiar e como foram as estratégias usadas pelas familias e pela creche
para manter o vinculo no periodo da pandemia.

Iniciamos com as seguintes indagagdes: Como foi o processo para conseguir a
vaga para a crianga? Como foi o procedimento da matricula e a interacdo da sua
crianga? Como mae/av6, como foi a sua percep¢do em relagdo a instituicdo, no periodo
da pandemia, com as criancas de dois anos? A familia acompanhava a proposta
pedagdgica para as criancas de dois anos em relagdo as questoes raciais? A partir dessas
perguntas elaboramos o roteiro de entrevista semiestruturado que foi composto por

quatro eixos, contendo de cinco a seis perguntas, para compreendermos as questdes

15 Das sete participantes, duas sdo brancas e cinco sdo negras, identificadas como pretas ou pardas.

16 Todos os nomes sdo ficticios para preservar o anonimato das participantes, conforme normas relativas
aos procedimentos éticos nas pesquisas com humanos.

17 Podemos perguntar quem cuida de quem cuida e situar essas mulheres na passagem realizada pelos
integrantes da massa de trabalhadoras pobres do Brasil que vivem em condi¢des de vida precérias para
novo segmento social que emergiu dessa massa e foi incluido no sistema economico de producdo e
consumo de bens e servigos. Esse novo segmento ¢ chamado de “batalhadores do Brasil” por Jessé Souza
(2012). Esse grupo, classe ou segmento se define, segundo esse autor, ndo pela renda, mas por uma
heranca imaterial recebida pela pessoa e que se traduz em disposi¢des tipicas do grupo social que sdo
transmitidas através da convivéncia social e dos exemplos/das referéncias existentes, sobretudo no
ambiente familiar. Permanece aberta a reflexdo sobre a relacdo entre pertencimento racial, origem de
classe e mobilidade social.
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relacionadas com as familias no periodo da pandemia pelo Coronavirus e a pratica
pedagdgica da professora. A saber: Eixo 1- A crianca na creche: Antes e depois do
isolamento social; Eixo 2 - Contexto da familia durante a pandemia da COVID-19:
isolamento social/ensino remoto hibrido e retorno presencial; Eixo 3 - EI no contexto da
pandemia da COVID/19: organiza¢dao das atividades pedagodgicas na perspectiva das
familias e por fim, Eixo 4 - Tema das relagdes étnico-racial para familia. (APENDICE
I11)

As entrevistas foram concedidas de forma presencial e remota nos ultimos trés
meses de 2021 e aconteceram na porta da creche, do posto de satude, por videochamada
pelo WhatsApp e em casa, com horarios agendados. Algumas marcavam e
desmarcavam; uma delas disse que estava pintando a casa. Entdo, para ndo perder as
entrevistas, fui para a porta da creche e conversei com algumas maes e uma avo que nos
detalharam e apresentaram as suas angustias no periodo em que viveram com seu neto e
filhos o isolamento social por causa da COVID-19.

As entrevistas me possibilitaram conhecer um pouco mais as maes que
participavam do grupo do WhatsApp, conforme descrito no capitulo anterior. Em
seguida, apresentaremos a sequéncia das entrevistas.

Comegamos por Janaina, mae da crianga Manuela, ambas da cor branca, cabelos
ondulados lisos e pretos. Ela marcou a entrevista por telefone em novembro de 2021,
em sua residéncia. A casa dela fica ao lado do posto de satide e em frente a uma escola
Estadual do bairro Nova Vista. Notei que o local em que mora ¢ um pouco distante da
creche em que a filha estuda. Quem me recebeu no portdo da casa foi a mae da Janaina,
avdé da Manuela. Uma senhora simpdtica, que aparentava sessenta € cinco anos, me
conduziu por uma escada ao lado da casa em que elas residem, que dava em uma
pequena sala com quatro cadeiras que foi destinada para as aulas particulares. A sala
fica na parte de cima casa. Logo em seguida, Janaina chegou e comegamos a conversar.
Ela ¢ professora de refor¢o para criangas do ensino fundamental. Janaina disse que
comecou a trabalhar com aulas particulares a partir da procura intensa pelas familias
que precisavam de ajudar os filhos nas li¢des de casa, antes da pandemia. Também
ressaltou que a procura aumentou muito com o isolamento e que inclusive teve que
recusar criangas. Por causa disso teve que construir uma sala de aula na parte de cima da

sua casa, onde vive com a mae, tios e os dois filhos. Ela disse que trabalhou por muitos
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anos na Creche Paulinha'® e precisou trabalhar nesta instituicio, pois tinha sé o
magistério e estava no inicio do curso de Pedagogia. Depois que concluiu o curso, pediu
para ser desligada e foi trabalhar por conta propria. Como ¢ moradora antiga no bairro,
conhece a creche desde o inicio em que foi construida e confirma que todos comentam
muito bem sobre a institui¢ao. Disse que o filho mais velho também estudou na creche e
aprecia bastante o sistema. Ela gostava muito das profissionais, tanto no periodo em que
trabalhou 14 quanto no tempo em que o filho estudou. Janaina contou que conseguiu a
vaga da sua filha através do cadastro escolar. A menina aguardou em uma lista de
espera ¢ quando chegou em seu numero a institui¢do entrou em contato por telefone
para que ela fosse matriculada. Manuela nunca havia frequentado uma creche, seria a
primeira vez. A mae relata que a menina comegou na escola em fevereiro de 2021,
estava na fase da adaptacdo e logo veio a pandemia. Neste momento, senti um pesar na
voz da mae, um certo lamento pelos acontecimentos da época. Ela disse que a crianca
estava no processo de conhecimento do que era a escola e de repente parou tudo e teve
que ficar no convivio somente com a familia. Com o retorno das atividades presenciais,
Manuela apresentou uma resisténcia em voltar para a creche, o que para a mae era
legitimo, pelo tempo que ficou em casa com os familiares.

Janaina usou uma expressdo interessante em relacdo ao momento vivido pela
crianca deste periodo. Disse que a filha era da “geragdo COVID” e que para ela a
adaptacdo das medidas dos protocolos sanitdrios foi tranquila, pelo menos no que ela
observou da Manuela, pois a menina passou muito bem pelo processo do isolamento
social. Janaina disse que Manuela cobrava o uso da mascara dos adultos. De acordo com
a mae, no dia da entrevista havia acontecido uma situagdo: “Ao sair na porta de casa
estava cheio de estudantes, porque foi uma saida geral de todo mundo. Quando ela viu
aquele tanto de gente foi até engracado, ela pediu a mascara. Todo mundo até olhou. ”
(Entrevista de Janaina, 2021). No trecho apresentado acima, Janaina se referiu a saida
dos estudantes da Escola Estadual. Ela ainda ressaltou que ndo teve problema com a
filha no uso do élcool em gel nas maos. Acrescentou que, no periodo da pandemia, por
ser professora, ela manteve um processo pedagogico com a filha, mesmo estando em
casa. “Entdo, mesmo nesse periodo fora da escola, a escola foi apresentada para ela de

uma forma diferenciada. ” (Entrevista de Janaina, 2021).

18 Destacamos que a Creche Paulinha é bem conhecida e valorizada pelos moradores da Regido.
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Observei que mesmo ela sendo professora e lecionando, as atividades que ela
propunha a Manuela ndo estavam adequadas a faixa etaria, pois correspondiam a
criangas do primeiro ciclo do ensino fundamental, com as quais ela buscava alfabetizar
a filha. Janaina era uma das maes que pouco seguia a propostas pedagogicas postadas
pela professora Fernanda. Era um periodo em que a mae poderia ter explorado mais as
tarefas enviadas pela creche, pois elas estavam de acordo com as Proposigdes
Curriculares para EI do municipio de Belo Horizonte e atenderiam mais a idade de
Manuela.

Janaina pontuou pontos positivos da instituicdo em relagdo ao vinculo com a
crianca e a familia, porém ndo atendia as solicitacdes pedagogicas da professora. Como
a creche teve um periodo virtual com as criangas, isso ajudou muito a elas a ndo se
esquecerem da escola. Janaina comentou que gravava audios, tirava fotos da Manuela e
postava no grupo e destacou que a creche ndo abandonou ninguém. Em relagdo as

atividades propostas pela professora para as criangas, a mae salientou que:

[...] algumas ela conseguiu praticar, outras ndo. Mas ai ja um contexto
assim, eu como mae e responsavel por ela ndo consegui as vezes o
planejamento ndo era viavel pra gente estar fazendo tudo que eles
propunham. Mas dentro do possivel ela participava bastante.

[.]

Postava videos para Manuela ndo esquecer os professores. As vezes
de um coleguinha ou outro. E por eu conhecer alguns pais né, pela
minha questdo de eu dar aula. Entdo eu mesma falava: Ah esse aqui
chama tal. Porque eu ja dou aula para o irmdo entdo eu ja sei. Pra ela
ter esse convivio, até mesmo para nao se estranhar quando retornasse
uma possivel aula. Mas sim ela interagiu bastante, até porque o celular
e ela tem uma comunicagdo muito bacana sabe. (Janaina,2021).

Entendo que o periodo do isolamento foi dificil, no entanto, acredito também
que a mae perdeu uma oportunidade de que a filha tivesse atividades mais adequadas
para sua idade do que aquelas que ela elaborava na busca da alfabetizacao da menina.
Janaina conta com o apoio da mae, dos tios e do filho de dez anos. Ela disse que se ndo
fosse por eles seria dificil passar por aquela circunstancia. Ela também conta com a
facilidade de trabalhar em casa, o que a ajuda muito em relagdo aos cuidados com os
filhos. Foi evidenciado por ela que mesmo trabalhando em casa, precisa da ajuda dos
familiares e que ainda assim tem momentos em que Manuela s6 quer a mae e ¢

complicado conciliar a maternidade e o trabalho.
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Na questdo das brincadeiras e dos brinquedos, Janaina disse que a filha é do
tempo da COVID por isso ¢ mais tecnoldgica, ndo ¢ ligada aos brinquedos e sim aos
videos de desenhos e outros entretenimentos das redes sociais. A resposta de Janaina me
chamou atengdo em relagdo ao uso do celular para uma crianca de dois anos, como

podemos ver a seguir:

Porque hoje em dia a grande maioria nem que seja um celular tem. E
infelizmente...eu falo infelizmente porque isso tirou muito a infincia
das criangas. A gente as vezes precisa que eles fiquem ali vendo
alguma coisa, pra gente conciliar alguma coisa até para o proprio
beneficio deles também, mas que isso prejudica. (Entrevista de
Janaina, 2021)

Podemos refletir a partir deste trecho alguns sentimentos expostos pela mae. Um
deles foi em relacdo ao uso excessivo do celular pelas criangas. Ela entende que o objeto
ajuda a acalma-las, mas também as prejudica muito. Na pandemia ficou evidenciada a
necessidade do uso do aparelho por algumas familias que participaram desta entrevista.
Como Janaina, outras familias usaram estes recursos para “distrair” o filho ou filha em
casa. Foi um periodo em que o tempo da infincia, enquanto possibilidade para
socializacdo, convivéncia, aprendizagem e troca com seus pares foi perdido.
Percebemos como a tecnologia (celular, tablet) ocupou o espago da escola e de alguns
pais que, para ‘“distrair” a crianga, permitiam o uso dos aparelhos. At¢ mesmo a
educacdo teve que recorrer a essa estratégia para manter o vinculo com as familias.

O brincar ficou em segundo plano, no periodo da pandemia. Para entender a
sua importancia, lembramos que segundo as Proposi¢cdes Curriculares para a EI de
Belo Horizonte (2015), o brincar ¢ um dos eixos estruturadores mais importante do
documento, fortalecendo o significado dos momentos do faz de conta e outras
brincadeiras ludicas para crianga. Torna-se, portanto, imprescindivel efetivd-lo no
cotidiano das instituicdes. O documento apresenta reflexdes consideraveis, afirmando
que o brincar integra, compde e faz parte das culturas das infancias. A tematica ¢ um
assunto extenso para ser debatido e ndo € nosso objetivo neste trabalho no momento. A
intencdo ¢ apresentar que o brincar faz parte do desenvolvimento da crianga na
infancia.

No decorrer da entrevista a mae revela que apds o retorno presencial, a filha
passou a gostar de brincar de massinha, desenhar, de colorir, montar blocos, € que agora

ela vem procurando brincar de bonecas. Com isso, percebemos a importancia do papel
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da escola como o espago para a crianga aprender a brincar e socializar com seus
colegas.

Em relagdo aos eventos promovidos pela creche, a mae de Manuela disse que
participa de todos e ressaltou a importancia de ajudar a creche independentemente de a
filha estar ou ndo na escola. A creche promoveu a venda de tropeiro para contribuir
com as despesas da institui¢ao e com a aquisi¢ao de um novo fogao. Além disso, foram
solicitadas para as familias doagdes de caixas de bombom para oferecer as criancas no
dia da Pascoa, guloseimas para distribuir para os alunos na semana das criancas, em
outubro, e por ultimo também pediram brinquedos para o Natal. As professoras da
escola solicitaram para que as familias escrevessem com as criangas uma carta para
encaminhar para o Papai Noel. Além da creche contar com a parceria das familias,
também contava com os correios para arrecadar os brinquedos que as criancas pediam
na carta.

Em seguida perguntei a respeito do conhecimento da proposta pedagogica da
creche. Janaina demonstrou que nao conhece os temas € nem a proposta pedagdgica da
institui¢do, devido aos encontros terem sido feitos pelo WhatsApp, e por nao ter
participado tdo assiduamente, pois ficava mais atenta apenas aos informes e
comunicados. Com o retorno talvez pudesse vir a conhecer melhor porque recebe o
planejamento da creche. A mae conseguiu citar apenas um trabalho pedagogico dos que
foram postados pela professora para as criangas como tarefa de casa. Janaina, ainda
disse que ¢ s6 quando o portfolio vai para casa, que consegue ver a proposta trabalhada
com as criangas. Justifica a falta de informagao em relagao aos conteudos trabalhados na

creche da seguinte maneira:

Entdo, igual eu estou te falando, teve essas propostas né, culturas,
texturas. Mas sim, a gente consegue ter alguns acessos. Mas ndo ¢
aquela...escola nenhuma né? Vamos ser praticos. Em escola nenhuma
vocé, e a familia consegue ficar atento a ter a informagdo do que vai
ser proposto dia a dia. Até porque isso depende muito do dia. De
como esta a turma naquele dia. Se vai funcionar porque tem propostas
que a gente tem que pular de semanas. Ndo ¢é viavel também a familia
ficar sabendo de tudo que acontece. E viavel ela saber o contexto.
Olhar vai ter esse contexto. Ele vai ter esse ensinamento. Mas tudo
ndo tem como. (Janaina,2021)

Devido ao tempo corrido, entendemos que as familias ndo tinham consciéncia do
que era trabalhado pedagogicamente pela instituicdo. No entanto, as familias

compartilham a educacdo com a escola, participando de assembleias, reunides de
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colegiado ¢ acabam tendo acesso a rotina da escola de acordo com a LDB 9394/96.
Lembrando que mesmo as atividades estando em formato virtual, a creche realizou
reunides com as familias para apresentar a professora e a proposta pedagogica do ano.
Ela trata sobre o planejamento que algumas vezes tem que ser flexivel e faz parte do
trabalho pedagogico.

Relembramos dos trés momentos que as criancas de dois anos passaram nesse
ano de 2021: virtual, hibrido e presencial. Pedi para Janaina destacar os pontos positivos
da creche desde o periodo da pandemia. Ela ressaltou que percebeu que as familias
estavam interagindo mais com as criangas e se preocupando com as atividades dos
filhos e registrou que era importante a compreensao das familias sobre aquele momento.
“...a escola, ela faz o papel de ensinar, mas o de incentivar a crianca, a familia tem que
estar por trads” (Entrevista de Janaina, 2021). Em relagdo ao momento hibrido, a mae
disse que foi bem melhor. Os videos postados no grupo chamavam muito a aten¢do da
sua filha, que ja sabia acessa-los, pois era familiarizada com o WhatsApp. Porém,
embora tenha dado valor a proposta da creche, ela reconhece que a socializagdao ficou
muito prejudicada. Com o retorno presencial, Janaina disse que a filha teve muitas
dificuldades para adaptar e a crianga saia diversas vezes mais cedo da creche por chorar
e ndo querer se alimentar. A mae demonstrou preocupacao com o periodo das férias que
se aproximava, pois havia sido dificil o tempo de adaptacao e a filha so retornaria a
escola em fevereiro de 2022, exigindo que ela se acostumasse com a rotina. Disse que
entendia que as pessoas precisam de férias, no entanto a crianga passaria por uma nova
adaptacdo no ano seguinte. Janaina apresentou um sentimento de insatisfag¢do, pois para
ela a escola ndo deveria interromper o servico. Em relagdo a este posicionamento,
percebe-se que ela ndo compreendeu que a escola ndo parou de funcionar. Apesar dos
portdes estarem fechados, o trabalho continuou sendo desenvolvido, embora houvesse
limitagcdes impostas pela pandemia.

Senti uma certa confusdo na fala da Janaina em relagdo ao comportamento da
Manuela no periodo da pandemia. Em alguns momentos ela retomava e comentava que
a menina estava estressada ficando em casa. “Manuela esta totalmente desmotivada,
estressada e irritada, enfim, gente, tem uma série de coisas ai, que aconteceram,
psicologicamente falando, por elas, vinte e quatro horas num local, que ¢ a casa. ”
(Entrevista de Janaina, 2021). Mas anteriormente Janaina havia dito que a filha passou

bem pelo periodo. Janaina ressalta que ndo parou de trabalhar no periodo do
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isolamento, que tomou todos os cuidados possiveis. E comentou a respeito do

comportamento da crianga.

Entdo, em alguns aspectos, Manuela, ela tem avangado pela questdo
da rotina em casa, mas ela teve irritabilidade. Imagina vocé acordar e
ficar o tempo inteiro no mesmo lugar. Vocé ndo ter outra coisa. Vocé
ja fez tudo. Entdo para a crianga isso é muito ruim porque ela tem
limite de raciocinio ainda, né? Entdo, esse limite de raciocinio ela
consegue gastar num curto prazo. A socializagdo, ela é boa para isso
porque a outra coleguinha vai ensinando uma coisa. Outro também. A
diferenca de idade entre ela e as criancgas que trabalho aqui na minha
casa ndao ¢ compativel, entdo aqui ela ndo teve tanta socializa¢dao
quanto ela teria se tivesse no convivio escolar. (Entrevista de Janaina,
2021).

A mae deixou nitida a falta que a creche fez para ela que estava trabalhando e
para a filha brincar, interagir e conviver com seus pares. Essa percep¢do de Janaina foi
constatada no retorno ao presencial, de um modo geral. A falta da rotina escolar foi
criando uma desorganizagdo no emocional das criancas.

Mesmo Janaina comentando que era dificil e algumas vezes impossivel
acompanhar as propostas pedagdgicas da creche, prossegui com as perguntas e entrei na
tematica das relagdes étnico-raciais trabalhadas pela escola. Logo respondeu que ¢ de
suma importancia trabalhar a diversidade e reafirmou: “todas diferengas - religides,
etnias, musicas, brincadeiras, vestimentas. E interessante desde pequena a crianga ja
entender que todo mundo ¢ igual. Que as diferencgas elas existem para juntar, fazer um
conjunto” (Entrevista de Janaina, 2021). Pergunto se ela acompanhou o trabalho
pedagogico da creche em relagdo as questdes raciais, e ela disse que tem certeza que a
escola trabalhou, porém nao lembra de nenhuma informacao. E continua falando sobre a
questao da cor de pele, do cabelo, que a filha tem uma percep¢do muito agugada para as
diferencas e que ela consegue identificar as situagdes ndo de forma pejorativa. Quando
perguntada se Manuela j4 mencionou alguma referéncia sobre si ou a respeito dos

colegas, em relacdo a cor da pele ou ao cabelo, a mae responde:

Mas ela sim, ela identifica. — Ah, meu cabelo é maior, meu cabelo é
menor, meu cabelo é assim, meu cabelo é assado. Entendeu, ela
consegue ter essa nocdo de identificagdo, mas isso ndo chama a
atengdo dela. Entendeu, mas se eu for falar se ela ja perguntou: ah por
que fulano ¢ assim? Nao, ela ndo teve essa nogdo. Mas ela, quando
fago cachinhos nela, ela identifica: - Ah eu quero ficar igual a
coleguinha. Ela esteve frequentando outra escola também e ai, que eu
falo assim, eu intercalei porque a creche nao tinha voltado e 14 tinha
umas coleguinhas que o cabelo era mais enroladinho mesmo. Entdo
elas eram ...iam todas bonitinhas. E ai o dia que eu fiz cachinho nela,
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ela falou: Ah vou ficar igual a minha coleguinha. Nesse sentido sim.
Entdo assim, ela ja se identificou mas aqui a gente lida com a situacdo
de forma muito natural porque €. Nao tem... eu ndo consigo enxergar
de outra maneira. Pra mim é normal e ¢ natural. De outra forma pra
que ter, né? Eu falo que a gente tem que saber de outras culturas
porque elas nos ajudam. (Entrevista Janaina, 2021).

Nessa citacdo podemos realizar algumas reflexdes sobre a dificuldade de
confirmar que a crianca identifica as texturas dos cabelos crespos das colegas. A mae
cita os cabelos crespos como cacheadinhos. Observei na fala da mie que a crianca
consegue identificar a diferenca entre o cabelo dela e o das colegas. Demonstra um
certo incomodo e um constrangimento em continuar com o assunto. Assim, finalizamos
a entrevista com agradecimentos de ambas as partes.

A segunda entrevista aconteceu com Dona Marlene, que ¢ avo de Jodo. Eles sdo
pardos e tém os cabelos crespos. A entrevista foi concedida no dia 17 de dezembro
2021, no portdo da creche, por volta das 7:30h, horario da entrada das criangas. Ela me
informou que todos os filhos e netos estudaram na creche, entdao ela pediu uma vaga
para Jodo também. A crianga também ficou na lista de espera e foi chamada. Ele ficou
um més na institui¢do e depois parou por causa da pandemia. A creche Paulinha foi a
primeira escola que ele frequentou, tendo sido matriculado com dois anos. Dona
Marlene me disse que Jodo fez todas as atividades que a professora passou via
WhatsApp. A avo comentou que ndo teve maiores problemas com o neto no periodo da
pandemia, por Jodo ser uma crianga tranquila e por ter os irmdos mais velhos por perto.
Ela também me contou que Jodo teve uma rotina estavel, pois dormia e comia muito,
mexia bastante no celular, ja& que ndo podia sair na rua e sé ficava em casa. Ressaltou
que estava dificil tirar o celular dele. A mae de Jodo trabalha o dia inteiro, entdo as
criangas ficavam com Dona Marlene. Ela disse que o pai comprou uma cadeirinha que
vinha cheia de pegas de Lego, pois o menino gostava desse brinquedo de montar, mas
preferia o tablet e o celular. E ainda comentou que na pandemia ele ficava nos aparelhos
o tempo todo.

Dona Marlene diz que conseguiu acompanhar os encontros no grupo do
WhatsApp. S6 quando tinha que levar Jodo ao médico que nao participava do encontro.
Ela ainda afirmou que a proposta da escola foi interessante.

Infelizmente em relagdo aos eventos que a creche promovia para auxiliar nas
despesas, ela ndo participou de nenhum, mas ndo entrou em detalhes de porque nao se

envolveu. Em relagdo as tarefas pedagogicas propostas pela professora, Dona Marlene
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relatou que as atividades eram postadas no grupo e que mediou junto com o neto. A
avo explicou como eram realizadas as atividades que foram enviadas pelo WhatsApp
pela professora. A seguir ela nos conta sobre a brincadeira da corda e a identificacdo das

COres:

Olha, foi, é... eles colocavam... e mandavam colocar a corda assim
para eles ficarem pulando. Depois, as cores, nas atividades que
mandavam fazer. Pegava...mandava eles desenharem em casa, né? A
escola mesmo que deu, as folhas, as colas, purpurinas, para a gente
trabalhar com eles em casa, né? A escola me deu muitas folhas
brancas, muito giz grosso (porque ele ¢ crianga). Entdo, assim, as
atividades que ele fez foi essas brincadeiras (Entrevista de Dona
Marlene, 2021)

Dona Marlene referiu-se aos Kits pedagogicos que foram entregues pelas creches
e escolas de Belo Horizonte para as familias no periodo da pandemia. No que diz
respeito ao retorno presencial, a avo falou que no comego Jodo chorou muito com a
volta, mas que depois passou a entrar na escola sem problema. “Ele estd gostando
muito, fala da professora, dos funciondrios da creche. Ele fala, fala...” (Entrevista de
Dona Marlene, 2021)

Perguntei a ela a respeito do trabalho pedagdgico com as relagdes étnico-raciais
realizado pela creche. Ela disse que ndo lembrava e que nao tinha conhecimento se a
creche tinha trabalhado. Ela ainda ressaltou que ¢ importante trabalhar essa temadtica e

citou um episddio que aconteceu com seu sobrinho. Segue o trecho abaixo:

Como ¢ que eu te explico. Como ¢ que eu vou te explicar. E igual
esse...tem uns quinze dias ... tem uns quinze dias? Nao. E... tem uns
quinze dias. Meu sobrinho é de cor, ndo ¢? E bateram nele por causa
da cor. Chamaram ele de veado, de negro. Entendeu. Entdo eu acho
muito interessante trabalhar isso com as criancas para ndo crescer
com... ¢ como é que eu te explico. Com o racismo, né? Falar igual
falaram com ele, né? Entdo eu acho muito importante. E ... é ensinar
para eles as culturas. Negro. E da Africa. E essas coisas todas.
(Entrevista de Dona Marlene,2021)

Dona Marlene ainda comentou que o neto reclama muito do cabelo “Fala que o
cabelo € duro. S6 isso, mas porque os outros (irmdos) t€m os cabelos lisos. Eles sdo de
cor, mas tém os cabelos lisinhos, lisinhos, ai ele reclama que so6 ele tem o cabelo duro e
ele fala direitinho. ” (Entrevista de Dona Marlene, 2021). Esse comentéario demonstrou
que em casa a crian¢a nao tem uma agao positiva em relagdo ao seu cabelo que € crespo,
e possivelmente ainda convive com a comparagdo entre os irmaos que tém os cabelos

lisos. Esse pensamento da crianca ¢ reforcado pela midia na TV que apresenta que o
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bonito ¢ quem tem o cabelo liso, seguindo um padrio que ¢ ditado pela sociedade
racista. Entdo, para a crianga, o cabelo crespo esta fora do padrao de beleza, por isso a

ndo aceitagdo dele em ter o cabelo crespo. De acordo com Gomes (2019, p.144):

[...] por mais que a comunidade negra desenvolva, historicamente,
estratégias de resisténcia e de combate ao racismo e a discriminago
racial, tenho de admitir que a formulagdio de um olhar
“desencontrado” do negro em relagdo a si mesmo, a sua raga ¢ a sua
cultura invade os espagos sociais frequentados por esse sujeito, o que
implica, muitas vezes, para 0 negro e para a negra, uma aceitacao
parcial do contetido da proposi¢do racista e a rejeicdo a historia
inscrita no seu corpo. E mais, esse processo pode resultar na rejeigao
de elementos do corpo que passaram a ser considerados como os que
mais atestam o pertencimento a raga negra. Desses, 0s principais sdo a
cor da pele e o cabelo.

Neste sentido, ndo ¢ tdo facil enquanto crianca o reconhecimento e valorizacao
do seu cabelo crespo se ndo existe um trabalho positivo em relagdo a isso. Ja presenciei,
algumas vezes, colegas ¢ familiares que, diante de criangas negras e brancas, percebem
os cabelos ondulados ou cacheados da crianca de pele clara e os elogia, exaltando esta
que “aparenta estar dentro do padrdo de beleza imposto”, e nem comentam nada a
respeito do cabelo crespo ou da crianga com a cor de pele preta. Portanto, ¢ dificil nesse
contexto aceitar ou ver beleza no cabelo crespo quanto ndo se tem valorizagdo dele. Por
i1sso, devemos, como professores, no momento do planejamento, contemplar agdes que
elevem a autoestima das criancas negras desde pequenas, nas creches e escolas de EI
para que situacdes como aquelas vivenciadas pelo neto de Dona Marlene possam ser
definitivamente superadas.

Em seguida, passamos a relatar a conversa com Camila, que ¢ a mae de Emile.
Mae e filha sdo da cor parda. Camila foi uma das maes que também respondeu ao
questionario. Agendamos a entrevista pelo telefone para o dia 1° de dezembro 2021, na
casa da mae de Camila (avé de Emile), porém, ela teve que desmarcar € ndo me disse o
motivo. Eu falei com Camila que tinha disposi¢do para ir até a casa dela em Ravena,
que ¢ um distrito/bairro que pertence ao municipio de Sabara, regido metropolitana de
Belo Horizonte, para realizar a entrevista, e ela sinalizou como positivo, mas depois
disse que teria uma consulta no posto de saude e que 14 seria o melhor lugar e agendou
para o dia 9 no mesmo més. Portanto, a entrevista ocorreu no posto de satde no dia
marcado, as 8h, em uma manha bem chuvosa.

Segundo Camila, a familia mora em Ravena, vivem ela, o marido, a menina e

uma cadela. Ela contou que conseguiu vaga em duas creches do bairro Nova Vista,
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porém escolheu matricular a filha na creche Paulinha por ter estudado 14 também e
conhece bem a instituigdo. Outro motivo que a fez escolher a escola foi porque a casa
dos avos da Emile € perto da creche e ela conta com a ajuda deles para buscar a crianca
quando precisa. Camila disse que a Emile nunca estudou em outra institui¢do.
Comentou que a menina brinca o tempo todo com Pipoca (nome da cadela) e a rotina
dela é levantar, tomar mamadeira, ver televisdo e as vezes brincar com o celular e
também com outros brinquedos. Em relag@o ao retorno presencial, Emile chorava muito
para entrar na escola no inicio, pois ¢ muito apegada a mae, de acordo com o relato dela.
Ela diz que com o retorno presencial em tempo integral Emile parou de chorar e se
acostumou, porque a professora dava muitas atividades iguais quando estava na
pandemia. No periodo do isolamento ela comentou que a professora postava muitas
atividades via WhatsApp.

Notei pela conversa com a mae que ela trabalhou a autonomia da crianga na
época da pandemia. Segundo as proposi¢cdes curriculares para a EI (BELO
HORIZONTE, 2015) a partir do nascimento da crianga, ela entra em contato com o
mundo social, recebendo, assim, variados estimulos, que motivam o desenvolvimento
em todos os aspectos. Neste sentido, Camila fez este papel com a filha, de ensinar a
vestir uma calca, a organizar os seus brinquedos em casa, enfim, apresentando para a
menina novas experiéncias de vida que seriam ampliadas na creche. Essa forma de

educacdo da mae proporcionou as habilidades da autonomia, como ela mesmo relata:

Na época da pandemia, coloriamos, escreviamos o nome dela,

ensindvamos ela falar direito. Emile ndo gosta muito de colo, ¢
supertranquila. Ela ¢ mais independente, ela toma banho sozinha,
porque nds estamos ensinando. Ela come sozinha, pega e guarda os
brinquedos sozinha. E é a mesma coisa na escola, ela é mais
independente. Agora estd aprendendo a vestir a calca e fazer xixi
também sozinha. ” (Entrevista de Camila, 2021)

Camila relatou que com a volta das atividades presenciais Emile chegava em
casa e contava tudo. “Todo dia ela chega, quando saio da escola com ela, ela fala: - Oh
comi, fiz atividade. Comi arroz, feijao, carninha. E fala de tudo: - Oh brinquei. Nao
estou sendo mais egoista. E assim né? Porque ela é muito egoista.  (Entrevista de
Camila, 2021). A mae ainda comentou que Emile tem um irmao e que ele os visita de
quinze em quinze dias. No entanto, Emile fica a maior parte do tempo sozinha. Dai o
problema de compartilhar os brinquedos. Nao gosta de dividir, mas Camila disse que

tem ensinado a filha a ndo ser egoista.
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Quando perguntei sobre os eventos realizados pela creche a mae me informou e
falou sobre a importancia do Centro de Referéncia de Assisténcia Social do Brasil

(CRAS)".

Nao, ndo consegui ... em algumas coisas sim, mas em outras ndo. Na
questdo do financeiro ndo consegui, porque a gente também estd
passando por umas dificuldades. A gente ndo.... Eu ndo trabalho e meu
marido ndo trabalha. Justamente eu fui até o CRAS ontem para poder
ver o que eles podem fazer por mim, né? Gragas a Deus a cesta basica
ajudou muito. A cesta que o governo estava dando e o auxilio, né? E
como agora acabou, eu estou correndo atras. Correndo atras de uma
cesta basica, né? E ja conversei com a escola: Olha, no momento eu
ndo estou podendo dar porque eu ndo estou trabalhando e meu marido
ndo esta trabalhando. A gente estd com um pouco de dificuldade. Ai
eu estou correndo atrds de uma cesta basica ou alguma coisa para
poder ajudar em casa, porque os gastos sdo muito grandes. N&o esta
sendo facil. Cada dia que passa estd ficando mais caro, né? Para
sobreviver. Pago aluguel...moro de aluguel. Pago agua e luz. Entdo
ndo esta sendo facil. (Entrevista de Camila, 2021)

O periodo da pandemia ndo foi facil para a maioria das pessoas, entre elas
Camila, que nos relatou suas dificuldades financeiras, pois no momento da entrevista
estava desempregada. Camila inclusive me perguntou se tinha como distribuir alguns
curriculos para ela e se tinha conhecimento de algum lugar que poderia indica-la para
trabalhar com carteira assinada. Isto me fez refletir quantas outras pessoas estavam
passando por um momento dificil por causa do isolamento social. E a0 mesmo tempo
era necessaria essa medida para preservarmos as vidas. Foram tempos dificeis, de
muitas mortes devido a COVID-19. Enfim, ela também comentou que a crianga ficou
muito agitada, nervosa, muito ansiosa nesse periodo.

Camila ainda comentou que colocou a filha na aula de natagdo porque a menina
tem crise de bronquite. Ela disse que Emile foi internada duas vezes por causa da
doenga respiratoria, € por isso a menina ficou internada no Hospital Infantil Jodo Paulo
II, e também fazia um tratamento de trés em trés meses. Ela ndo deixou explicito, mas
parece que os avls pagavam a mensalidade da natacdo. Percebi uma certa vergonha
quando ela comentou da aula de natagao.

Na entrevista, no que diz respeito aos tipos de brinquedos que a Emile gosta de

brincar, Camila disse que a menina gostava muito de bonecas, bolsas e da cadela

19F uma unidade responséavel pela oferta de servigos de prote¢io basica do Sistema Unico de Assisténcia
Social (SUAS), nas areas de vulnerabilidade e risco social. E a principal porta de entrada para os servigos
do SUAS, possibilitando o acesso a um grande niimero de familias a protec¢do social.
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Pipoca. Ela também comentou que a creche deu total apoio no periodo do isolamento,
com materiais pedagogicos e outros para a filha fazer as tarefas em casa. Com o retorno
presencial, a crianga ia uma vez por semana, por quatro horas. Ela disse que ndo
compensava levar a filha, nesse formato, pois ndo atendia a necessidade da familia.
Camila nao deixou claro se levava ou ndo a crianga nesse periodo para a creche.

Em relacao ao trabalho com as questdes étnico-raciais, Camila relatou que a
creche trabalha muito bem. Ela disse que ajudou Emile a fazer o trabalho da cultura
indigena e também comentou que a creche comemorava todas as datas, enviando as
pesquisas por mensagens via WhatsApp, alertando sobre essas comemoragdes para
serem trabalhadas com as criangas e as familias. “Para as criancas nao serem
preconceituosas, ensinam elas a terem educagdo. Aprender coisas positivas” (Entrevista
de Camila, 2021). Quando solicitei um exemplo de atividade que foi postado pela
professora sobre as questdes étnico-raciais, ela respondeu que tiveram tarefas a respeito
da cultura indigena, do dia da agua, do dia do lixo e do dia da arvore. Sendo assim, ela
ndo conseguiu identificar um trabalho realizado com as questdes étnico-raciais, porque
de fato, como j4 indicamos no capitulo anterior, ndo foram observadas agdes especificas
sobre tais questdes ao longo das praticas pedagogicas via WhatsApp.

A préxima entrevista foi concedida por Itamara. Ela ¢ mae de Alda, ambas sdo
negras, ¢ pelo que percebi no grupo e constatei na entrevista, passaram por algumas
dificuldades financeiras também. Ela comentou comigo que o interesse pela institui¢ao
foi por ser perto da casa delas. A creche ¢ um lugar bem-conceituado no bairro, além de
ser muito procurada por outras maes. Também disse que tem bom convivio com os
funcionarios do estabelecimento, e ainda havia a tranquilidade de deixar a filha na
escola por ser um lugar seguro e de confianga. Mesmo Alda tendo um irmao de sete
anos, Itamara disse que ¢ importante para ela ter contato com outras criangas da mesma
idade. Quando perguntei como havia conseguido a vaga, disse que teve que dormir na
fila para conseguir. Itamara nos relata como foi a experiéncia de ter conquistado a vaga

para sua filha:

Olha, ndo foi nem por sorteio, nem por lista de espera. Porque na
época, antes da pandemia, tinha uma fila, né? Eu ndo sei se vocé sabe
desse assunto. Tinha uma fila onde as maes e os pais dormiam pra
conseguir a vaga. E na vez da Alda era fila ainda, né? Antes da
pandemia. SO que eu ndo vim eu mesmo dormir porque como eu
trabalho com crianga, eu olho crianga em casa, eu precisava de alguém
para dormir pra mim. Eu olhava uma crianga onde o pai pagou uma
pessoa para ficar na fila pra gente. E eu fui uma das primeiras da fila,
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né? Eu peguei a vaga pra minha filha...alias, as duas chamam Alda, a
menina que eu olhava e a minha filha que se chama Alda. Foi assim
que consegui a vaga dela. ” (Entrevista de Itamara, 2021)

As institui¢des parceiras com a Prefeitura de Belo Horizonte tém autonomia para
preenchimento das vagas, apds as matriculas realizadas pelo cadastro escolar. A
SMED/BH estruturou a distribui¢do de vagas para as criangas menores de trés anos a
partir do cadastro escolar feito pelo site do portal da PBH. Segundo a mae de Alda, a
crianga foi matriculada no final do ano de 2020 na turma de um ano.

De acordo com Itamara, a filha nao falava, mas a partir do trabalho da
professora, no ano seguinte a menina comecou a se comunicar, ¢ agora ela fala o nome
da professora e de alguns coleguinhas. Em relagdo ao retorno presencial, a mae disse
que ndo levou a menina por ndo se sentir segura, mas depois resolveu conduzi-la para a
creche, pois ndo tinha tempo de lhe ensinar as tarefas em casa. A mae da Alda ainda

disse que teve muito medo do periodo do isolamento. Ela relata:

Eu fiquei assim preocupada, né? Porque eu trabalhava com as criangas
e ai eu perdi todas as minhas rendas. Eu néo sabia se ia ter a renda do
governo. Ter isso. Mas ai, mas ai, gragas a Deus! E a gente fomos bem
acolhidos, né, pela creche que ajudou a gente bastante. E! O dinheiro
do governo também me ajudou muito. Mas sempre naquele medo, né?
De como que vai fazer? Como que ia ser? Sabe? Mas Deus abengoou,
porque, tipo assim, eu cuido dele e dela, porque eu tenho dois filhos,
né? Eu ndo sou casada, entdo, eu sou a chefe de familia. Mora eu, eles
e Deus. Entdo, assim, pra mim foi aquele susto, né? Gragas a Deus
deu tudo certo. ” (Entrevista de Itamara,2021)

O depoimento de Itamara apresentou o agravamento da desigualdade social,
relatando dificuldades que devem ter sido vividas por outras pessoas mais vulneraveis
no periodo da pandemia. Um problema vivido por esse grupo foi a perda da renda, o
que dificultou a sobrevivéncia de algumas familias. Observei que Itamara nao
participava tanto dos encontros do grupo da turma de dois anos e algumas vezes ela
alegava no grupo que estava com problema no celular. Na entrevista ficou evidente que
quando ndo participava era por falta de créditos. A desigualdade social foi realgada no
periodo da pandemia. Os autores Santos e Silva (2022) constataram as dificuldades que
as mulheres negras tém para a manutencdo do lar. O periodo da pandemia sé agravou
ainda mais os problemas financeiros, como informado por Itamara.

Sobre a rotina com os filhos no tempo do isolamento devido a COVID-19, ela
disse que ndo teve grandes problemas com as criangas, pois elas sdo tranquilas e

brincavam muito. Ressaltou que ndo tinha muito o que dizer a respeito do cotidiano
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porque a casa era pequena, ¢ a vida dos filhos nesse periodo era brincar. Ela também
mencionou que manteve os cuidados com a filha devido a anemia falciforme®.
Comentou que apesar de ter apenas indicios da doenca, sempre ficou muito atenta, e na
época mantinha um cuidado maior com a menina, lavando as maos e higienizando com
o0 alcool o tempo todo. E disse ainda que nesse periodo ela ficou muito mais préxima

dos filhos, como relata:

E eu para tudo, né? Sempre eu, pra tudo. E foi isso, né? Muito
carinho, beijos, essas coisas que a gente...Eu achei até bom. Porque a
gente manda porque € obrigagdo, né? Pela lei de manter eles nas
escolas. E também porque, igual eu falei a questdo de interagir com
outras criancas e aprender também, né? Até a educacdo que ¢€
necessaria ¢ importante ter a educacdo das criancas na escola.
(Entrevista de Itamara, 2021)

Na conversa, [tamara mostrou-se muito afetuosa e preocupada com a educagao
das criancas. Ela ¢ mae solo e como disse, toda responsabilidade pelas criangas era
somente dela. Nao relatou em nossa entrevista se contava com uma rede de apoio
familiar, deixou subentendido que viviam os filhos e ela somente. Quando perguntei
sobre a brincadeira predileta de Alda, Itamara deu a entender que queria falar mais da
sua vida particular, mas como a entrevista foi na rua, na porta da creche, e tinham outras
maes aguardando Itamara para irem embora, ela se deteve a responder somente as

perguntas:

Olha apesar...eles tém bastante brinquedos. Mas eles brincam de tudo
um pouco né? E de bola. Eles gostam de brincar muito de casinha. E
ela tem muito brinquedo de pelticia. Fica brincando de casinha. E, 1a
em casa ela é muito comunicativa, né? Ela ¢é timida na escola, mas em
casa com o irmdo dela fala o tempo todo. E gosta muito de escrever.
De colorir, essas coisas. (Entrevista de [tamara, 2021)

Na escola realmente ela era muito timida e ndo socializava com os colegas. Sua
casa era um ambiente conhecido porque ela vive com a mae e o irmao, se sentia segura,
e por este motivo era mais comunicativa. Lembro-me que Itamara participou pouco dos
encontros do grupo. Ela postou no grupo do WhatsApp da turma de dois anos apenas
duas fotos da Alda brincando de cantar com o irm3o em casa e com vestido de

quadrilha.

20 Doenga genética e hereditaria predominante na populagdo negra. A anemia falciforme se caracteriza por
uma alteracdo nos globulos vermelhos, que perdem a forma arredondada e elastica, adquirem o aspecto de
uma foice.
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Pra mim foi um pouco dificil pelo telefone, porque o horario que ela
entrava as vezes eu estava ocupada com outras coisas, entdo a gente
fazia sim, as atividades, mas ndo era com frequéncia. Mas nao foi
ruim ndo, foi bom sabe. Teve a questdo do negdcio da quadrilha, de
vestir, dessas coisas. E eu sempre falava pra ela: vamos cantar?! As
vezes tinha uma atividade que a gente tinha que ensinar a cantar. Vai
la...eu tenho até os videos, né? Entdo, ela fez tudo assim de acordo.
Com um pouquinho que a gente pode fazer a gente fez. (Entrevista de
Itamara, 2021)

Presenciei no grupo a dificuldade da Itamara em participar dos encontros
semanais da turma no periodo do isolamento. Em entrevista, ela disse que ndo se
envolveu com os eventos promovidos pela instituicdo, mas participou do envio da
cartinha para o Papai Noel. Ela ndo entrou em detalhes do porqué nao participou, e logo
aguardou a proxima pergunta. Em seguida falou que nao tinha conhecimento do
trabalho pedagogico desenvolvido pela professora e comentou ainda sobre o momento
hibrido que foi dificil para ela, pois a filha ia para escola apenas uma vez na semana e
ficava pouco tempo. Disse ainda que nao teve medo do retorno, pois a contaminagao ja
estava mais controlada, e ressaltou que foi melhor o retorno hibrido que os encontros
via WhatsApp, pelo celular. Segundo Itamara, mesmo o encontro presencial sendo uma
vez por semana, a filha estava interagindo mais, ela percebeu o seu desenvolvimento e o
controle dos esfincteres. E a professora elogiava muito a Alda pelo seu progresso na
escola.

Dando sequéncia as perguntas, falamos a respeito das praticas pedagogicas em
relagdo as questdes étnico-raciais, se achava importante tal trabalho na creche e ela
disse: “Ah tem e nao tem, né? Porque a gente sempre sofre aquele racismo, né? Mas, eu
acho que como eu nunca tive problemas, eu nunca percebi assim as diferengas, né?
Entdo, pra mim esta tranquilo” (Entrevista de Itamara, 2021). Duas situa¢des me
chamaram atencao na resposta da Itamara, ela faz a seguinte afirmagao: “a gente sempre
sofre racismo”. Como ela vé que sou uma mulher negra retinta, sentiu-se a vontade para
relatar essa experiéncia, confirmando que de alguma maneira, pessoas como nds duas
sofrem racismo. Depois ela diz “acho que como eu nunca tive problemas eu nunca
percebi assim as diferengas, né? Entdo, pra mim estd tranquilo” (Entrevista de Itamara,
2021). Esta frase expressa a contradicdo nas respostas de Itamara. Acredito que seja
dolorido, sofrido ¢ humilhante aceitarmos que ja sofremos o preconceito por causa da
cor da pele e talvez, por isso ela tenha negado. Itamara ¢ uma mulher negra retinta,
pobre, com a escolaridade de ensino fundamental incompleto e dizer que ndo percebe as

diferengas ou que nunca teve problemas com o racismo em nosso pais ¢ impossivel.
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Eu atribuo sua atitude ao fato da violéncia do racismo ser tdo grande que para
alguns negros ¢ preferivel o siléncio, o esquecimento a terem que encarar que sofrem
racismo. Recorremos a Silvio Almeida (2019) que trabalha em seu livro O racismo
estrutural o conceito deste termo, “[...] o racismo é uma forma sistematica de
discriminacdo que tem a raca como fundamento, ¢ que se manifesta por meio de praticas
conscientes ou inconscientes que culminam em desvantagens ou privilégios para
individuos, a depender do grupo racial ao qual pertenca. ” (ALMEIDA, 2019, p.32). O
autor expde que o racismo ¢ um ato praticado por um ou mais individuos, que ¢é
cometido a partir da cor da pele do sujeito em questdo. A pratica ainda pode acontecer
de modo proposital ou ndo. Almeida (2019) ainda apresenta trés concepgdes de racismo:
individualista, institucional e estrutural, indicando as perspectivas dos diversos tipos de
racismo em nossa sociedade e nos fazendo refletir como ele estd em toda parte nos
setores publicos ou privados.

Assim sendo, quando Itamara diz que ndo percebe o racismo, ¢ como se
naturalizasse a situacdo. Essa naturalizacao talvez a impeca de perceber e de falar sobre
a questdo. Podemos encontrar explicacdo para a percepc¢do de Itamara, em relacdo ao
lugar do negro na sociedade, em Almeida (2019) que revela que, como homem negro,
sO teve uma consciéncia do racismo estrutural quando comegou a fazer parte das acdes
do Movimento Negro e a dedicar-se ao estudo das relagdes €tnico-raciais. A partir disso,
passou a olhar ao seu redor e percebeu quais lugares o branco e o negro ocupavam nos
setores de empregos, e constatou que no espago académico e na advocacia onde atua e
trabalha ele era o unico negro. No entanto, ele verificou que nos servigos bragais, a
grande maioria era de pessoas negras que talvez ndo conseguissem se dar conta do
porqué daquela situagdo de grande desigualdade entre negros e brancos, nos lugares de
atuacdo. Almeida (2019) apresenta em seu texto os argumentos que supostamente
justificam e sustentam essa situag¢ao de grave desigualdade:

1. Pessoas negras sdo menos aptas para a vida académica e para a
advocacia;

2. Pessoas negras, como todas as outras pessoas, sdo afetadas por
suas escolhas individuais, e sua condi¢do racial nada tem a ver
com a situagdo socioecondmica;

3. Pessoas negras, por fatores histéricos, t€ém menos acesso a
educacdo e, por isso, estdo alocadas em trabalhos menos
qualificados, os quais, consequentemente, sdo mal remunerados;

4. Pessoas negras estdo sob o dominio de uma supremacia branca
politicamente construida e que esta presente em todos os espagos
de poder e de prestigio social. (ALMEIDA,2019, p. 61)
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Sabemos e defendemos que as pessoas negras sdo aptas e competentes, que a
condigdo social da pessoa negra esta relacionada diretamente a sua situagdo
socioecondmica, que o fator educacional deve ser compreendido no contexto mais
amplo da caracterizacdo racial e social das pessoas negras e que, de fato, a supremacia
branca ¢ socialmente construida e pode ser politica e economicamente superada.
Almeida (2019) responde os quatro tdpicos acima de forma expressiva e firme
afirmando que os dois primeiros sdo racistas, e o terceiro e o quarto estdo mais
proximos da realidade. E ele continua a discorrer em seu texto sobre como foi possivel
perpetuarem os itens um e dois e apresenta alguns questionamentos em relagao ao fato
de a sociedade nao perceber o lugar menos favorecido para os negros. Segundo Almeida
(2019), o racismo ainda € um processo historico e politico “cristalizado” na construgao
da subjetividade das pessoas negras como pode ser o caso de Itamara. Com isso,
reproduz-se a desigualdade racial.

Finalizando a entrevista com Itamara, perguntei se a filha ja percebe a diferenga
da cor da pele ou da textura do cabelo, e ela responde dessa maneira: “Nao. Porque ela
sO tem trés anos, né? Entdo, ela ndo tem ... realmente na verdade ... ela ndo tem essa
maldade ainda. Pra ela ter esse processo né, de pele né? Se alguém vai falar do cabelo
ou falar que ela é negra, essas coisas... Ela ainda ndo tem essa maldade. ” (Entrevista de
Itamara, 2021). Essa posicdo da mae, segundo a qual a crianga ainda ndo consegue
entender a diferenga no tom da cor de pele dela que € negra e de uma colega que tenha a
cor de pele branca, ainda ¢ muito presente na opinido comum das pessoas. No entanto,
de acordo com o estudo de Trinidad (2011) a crianga, por volta dos trés a quatro anos, ja
distingue que pessoas podem ser brancas ou negras. Sendo assim, ressalto a importancia
do trabalho pedagdgico a respeito das relagdes étnico-raciais. Desde os primeiros anos
na escola de EI essa consciéncia pode e deve ser construida com os bebés até 18 meses
de vida, as criangas bem pequenas até trés anos de idade e as criangas pequenas até
cinco anos e oito meses.

A outra entrevistada foi Natédlia, mde de Ana, uma familia negra retinta como a
anterior. O agendamento aconteceu logo que recebi o questionario que informava o
interesse da mae em participar. Entdo, liguei para o seu contato telefénico e marcamos a
chamada por video pelo WhatsApp. Natalia achou melhor o encontro ser dessa forma,
pois havia realizado uma cirurgia na ocasido. Foi a unica conversa realizada por video.
A conversa iniciou com um agradecimento da minha parte, pois havia poucos dias que

ela tinha feito a cirurgia e estava ali me concedendo a entrevista. Ela logo comegou a
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me dizer que era um prazer falar sobre a experiéncia dela naquele periodo de isolamento
pela pandemia e me disse que nao tinha apenas uma filha e sim trés, com a Ana. Natalia
informou que teve muitas dificuldades no periodo da pandemia. Para a mae, a
instituicdo era muito bem-conceituada no bairro, todos falavam muito bem da creche.
Reiteramos aqui o que ja foi indicado em notas anteriores. A comunidade reconhece,
agradece e valoriza o trabalho desenvolvido pela Creche Paulinha: “A creche ¢
maravilhosa” (Entrevista de Natalia, 2021).

A mae comentou que as outras duas filhas mais velhas passaram pelo
estabelecimento. A matricula das filhas mais velhas foi feita direto na creche. No caso
de Ana foi por cadastro escolar da prefeitura. De acordo com Natalia, a menina teve
alguns problemas de satude e precisava de um acompanhamento mais préximo, entdo ela
ficava com uma baba. Ana tinha um ano e trés meses, ¢ a mde ndo quis realizar a
matricula dela nesse momento e preferiu pagar uma pessoa para cuidar da filha em casa.
Ressaltou que ficou com medo de mandar a crianga para a escola e agravar a situagdo da
saude dela. Ana so6 frequentou a creche quando completou dois anos.

Natélia ainda comenta que Ana entrou aos dois anos para creche Paulinha e tem
uma interacdo muito boa com os colegas e a professora. A mae relata que a menina
chega em casa falando tudo que aconteceu na aula, com os colegas, conta todas as

novidades do dia na creche. Natalia registra assim, a experiéncia da crianca:

Ela chega em casa todos os dias contando novidade. E novidade sobre
a professora Marcia. Sobre a professora Fernanda, sobre a professora
Marilene, Sobre Maricélia que ¢ a coordenadora. Ela fala que elas
ensinam musiquinhas e ela canta as musiquinhas para a gente. Ela fala
que ela come todos os dias muito bem. Na escola ela come legumes e
em casa ela ndo come legumes. Mas na escola ela come. Ela ndo gosta
de tomate, por exemplo, ¢ na escola ela come tomate. Ela mesmo
conta pra gente. Fala o que repete na escola, que a professora ¢ muito
boazinha com ela. Que a professora carrega, ela no colo. Que canta
musiquinha com ela. Ela fala, assim, que ¢ muito amor. (Entrevista de
Natalia em 2021)

No descrever a relagao da crianga com a creche percebi uma emocgao, gratidao e
confianga na voz da mae que contava a experiéncia do dia da crianga na creche. A mae
demonstrava que a filha era feliz na instituicdo e isto lhe trazia tranquilidade em manté-
la 1a. A mae ainda dizia com orgulho que a menina ndo gostava de se alimentar em casa,
mas que na escola ela comia tudo e até repetia a refeicao.

A EI ¢ um espago magico para alguns pais que ndo conseguem fazer com que

seus filhos se alimentem em casa, e na escola, com o envolvimento dos colegas a
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crianga até repete. Isto é fruto de um trabalho de planejamento e comprometimento da
professora que trabalha boas praticas nos momentos das refeicdes com as criangas.
Quando o menino ou menina vé€ que o colega esta se alimentando se sente motivado em
se alimentar também. Como foi dito no capitulo anterior é importante a parceria entre a
SMED/BH com a Subsecretaria de Seguranga Alimentar ¢ Nutricional (SUSAN) que
desenvolvem juntas um trabalho qualificado da alimentagdo com e para as criangas da
EI que reflete na mudanca de hébitos alimentares das criangas.

Em relacdo ao periodo pandémico, Natalia me disse que percebeu que a creche
sempre seguiu 0s protocolos sanitarios, usando os equipamentos exigidos como
mascara, aferimento da temperatura das criangas na entrada, afirmou que ndo pensava
que a creche estaria tdo bem preparada para receber as criangas como aconteceu.
Segundo Natélia, a surpresa do retorno presencial foi grande. Quando disseram que
teriam que retornar na semana seguinte, ndo pensou que a instituicdo conseguiria se
articular com os equipamentos necessarios para voltar a atender as criangas. Se sentiu
segura com o retorno da filha.

No que se referiu ao isolamento, Natalia comentou que foi muito dificil. Estava
trabalhando e contava com ajuda da filha mais velha de quatorze anos para cuidar das
irmas mais novas. Ela ndo parou de trabalhar com o isolamento social. Com a suspensao
das atividades presenciais, a filha mais velha teve que assumir a responsabilidade de
casa, pois Natalia saia as 7:40h e retornava para casa as 18:30h. Afirmou que foi a filha
mais velha que educou as irmas mais novas para ela naquela época quando Ana estava
apenas com um ano ¢ meio. Natalia ndo mencionou se dispensou a baba que ficava com
Ana no periodo da pandemia, mas tudo indica que sim.

Neste momento, observei que a mae ficou bem sensibilizada ao comentar das
dificuldades ao deixar as filhas sozinhas em casa, sob a responsabilidade da mais velha
com apenas quatorze anos. A mae disse que ela e o esposo tentaram ao maximo oferecer
e manter uma rotina dentro do possivel para Ana no periodo da pandemia. Para a
menina foi muito dificil, pois ndo tinha companhia de criancas da mesma faixa etéria
para brincar. A irmd do meio tinha sete anos e de acordo com Natalia a diferenca era

grande. Comentou que eles fizeram assim:

Nos faziamos aqui em casa, a gente ligava o chuveirdo. A gente
colocava uma piscina. A gente fazia um churrasco, sabe, tentava
interagir entre a gente mesmo. Por qué? Porque ela sentia muita falta
de criancas. Por mais que eu tenha uma de sete anos, mas a diferenca
de idade ¢ muito grande. Entendeu? Ai seria o primeiro ano de festa
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junina. Ela ndo teve festa junina, s6 que eu fiz aqui na minha casa. Eu
fiz uma fogueira junina pra ela. Vesti os meninos, me vesti.
Bunitinho! Fiz pescaria, fiz canjica, milho. Fiz...comprei pé de
moleque, bala, pirulito. Foi tudo. Fiz tudo de festa junina. Comprei
adesivos e coloquei. Fiz o maximo que pude. Tanto que pra vocé ver
como essa escola ¢ tdo boa que ela me emprestou umas bandeirinhas
prontas para eu colocar. Me emprestou forros de mesa. Me emprestou
a vara de pescar. (Entrevista de Natalia em 2021)

Dois fatos me chamaram atencdo. Primeiro a empolga¢do que a mae mostrou ao
relatar que sempre fazia o maximo para amenizar os efeitos do isolamento para a filha.
Segundo, a gratiddo da Natalia mais uma vez por poder contar com ajuda da creche na
organizacdo da festa junina preparada para a filha. Percebe-se o quanto a institui¢ao ¢
um centro de apoio para as familias no bairro Nova Vista. A creche auxilia as maes
dentro das condi¢des e necessidades que elas apresentam, e consigo confirmar esta
observacdo a partir das entrevistas realizadas com as familias que apontaram a
importancia da Creche Paulinha para elas, confirmando o que mostramos no decorrer
desse trabalho, ou seja, essa institui¢do garante a essa populacdo da cidade o acesso a EI
como direito das criancas e das familias contribuindo na pratica para a superacdo das
desigualdades sociais e raciais em nosso pais.

Natalia ressalta novamente que percebeu as limitagdes que o periodo da
pandemia acarretou no sentido da educagdo e cuidado das filhas, pois as meninas
ficaram assistindo sé televisdo e reconheceu que a filha de quatorze anos era uma
crianga. Tornou a dizer que para ela, que estava trabalhando, era muito dificil e teve que
monitord-las pelo telefone. Conta-nos como foi a rotina de Ana no momento do

isolamento em casa:

Ana tinha uma rotina, assim, porque em casa tem regra para o café da
manha, pro lanche, o almogo e o café¢ da tarde e a janta. Temos uma
regra do dia, né? Entdo, assim, pra ela foi, eu monitorava o tempo
todo como eu informei. Ai ela tomava café e brincava um pouquinho
com brinquedo com as duas maiores, né? Nao era tanta brincadeira
assim, porque com a do meio que € um pouco mais velha ficou um
pouco mais dificil pra ela estar interagindo um pouco mais com a Ana.
A Ana na época tinha um ano e meio s6. Entdo ficou dificil. E a minha
filha falava assim que as vezes a Ana ficava muito agitada porque nao
tinha nada para fazer. Nao tinha escola. Nao tinha nada, né? Entdo,
ndo tinha como sair de casa com ela porque eu estava trabalhando e do
portdo pra fora eu ndo deixo sair porque eu fico morrendo de medo.
Entdo, € uma coisa muito dificultosa pra mim. [...]ficou muito dificil.
Foi uma situagdo muito dificil pra gente. (Entrevista de Natalia, 2021)
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O periodo da pandemia trouxe uma inseguranga muito grande para as familias,
realmente foi um periodo de muitos obstidculos para as familias, que dependiam da
creche para cuidar e educar as criangas. No caso de Natélia a preocupagdo se agravou,
pois precisava sair para trabalhar e s6 tinha o telefone para conseguir monitorar a
organizacdo da rotina com as filhas. Ela ndo comentou se contava com uma rede de
apoio familiar ou de amigas, deixou a entender que ela sempre contou com ajuda da
filha de quatorze anos nos cuidados das irmas. Na ocasido em que Natalia me concedeu
a entrevista, ela comentou que havia sido despedida do servigo e receberia o seguro
desemprego até marco de 2022. Somente apds este periodo iria procurar um novo
emprego. Naquele momento estava desempregada, tinha acabado de fazer uma cirurgia
e estava convivendo mais com Ana e as outras filhas.

Procurei saber quais eram os brinquedos de preferéncia da Ana neste periodo.
Natalia comentou que ndo eram bem dos brinquedos que a filha gostava mais, mas o
que a menina preferia era ficar assistindo desenhos na televisdo. Entretanto, ela tinha
também brinquedos de casinha, gostava de brincar de casinha com o fogdozinho e
geladeiras grandes e brincava bastante de comidinha, cuidar da boneca que era um bebé,
dizia que o bebezinho estava chorando.

Natalia disse que nao tinha condi¢des de pedir a filha de quatorze anos mais uma
responsabilidade de interagir no grupo do WhatsApp da turma de dois anos da irma, pois
a menina estava responsavel por duas criangas em casa. Por isso, era ela mesma quem
participava quando podia, e justificou sua auséncia na participag¢do do grupo:

Oh era eu mesmo. Por qué? Porque eu acho que seria mais uma tarefa
pra minha filha, né? Para ela fazer entdo, ficava um pouco dificil. Ai o
que eu fiz, sinceramente, eu nao consegui fazer. Eu ndo fiz. Eu ndo
consegui fazer porque eu trabalhava o dia todo e no periodo que o
grupo abria, que é o grupo da escola, abria era na faixa de umas nove,
dez horas da manha ou trés da tarde. Entdo, num horario que eu estava
trabalhando e ndo estava em casa. E ndo tinha como a minha filha

interagir porque tinha duas criancas com ela. Entdo era uma crianga
olhando duas. (Entrevista de Natalia, 2021)

Pelo que percebi na entrevista, a familia ndo disponha de outros aparelhos
telefonicos, como o celular. Apesar de ela dizer que se comunicava com a filha por
telefone, levantei a hipotese que foi por um telefone fixo. Natalia ndo deixou explicito
se a familia tinha ou ndo mais celulares. No entanto, a irma mais velha nio tinha acesso
aos encontros da turma, somente Natélia, pois ela achou que seria um peso a mais para

filha que cuidava das irmas, e entdo, era ela quem interagia quando era possivel. Por ndo
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participar frequentemente dos encontros, a consequéncia foi que Ana nao desenvolveu

nenhuma das atividades pedagogicas postada por Fernanda no periodo dos encontros no
grupo.

Natalia ainda ressaltou o tempo todo que se manteve em contato para ter
informagdes sobre o retorno presencial. Ela disse que n3o tinha tempo mesmo para
desenvolver nenhuma atividade proposta pela professora. Ela também comentou que
participou apenas do evento da cartinha para o papai Noel e foi buscar a caixa de
bombom para crianga. O resto era impossivel, mas, o que ela conseguiu mesmo foi s6
visualizar as mensagens que eram postadas no grupo pela professora e pelas demais
maes que participaram. A experiéncia do periodo da pandemia na época em que ela
estava trabalhando foi terrivel, pois ndo tinha como fazer nada com as filhas.

Natélia disse que naquela ocasido em que se encontrava desempregada e em
casa, a situacdo seria diferente, pois ela poderia ter acompanhado a filha nas atividades
pedagogicas enviadas pela creche. Afirmou que a proposta de manter o vinculo com as
familias via o grupo do WhatsApp foi valida, e foi muito marcante para ela perceber a
experiéncia das outras maes que conseguiram acompanhar e tinham tempo para fazer as
atividades com os filhos. Em um dos trechos da entrevista Natalia expde seu sentimento

em relagdo a esse acompanhamento:

Foi valido, mas foi valido assim... eu vi que muitas maes tinham sim
um tempo, né? Pra poder fazer as atividades com o filho. O que me
marcou muito foi o do feijdozinho, porque eu acho lindo aquilo do
feijdozinho no algoddo. Eu ndo consegui fazer com a minha menina,
porque eu chegava em casa, e eu tinha que lavar, passar, cozinhar,
arrumar. E aquela coisa com as meninas, aquela rotina... Entdo, eu ndo
consegui. Entdo, assim... Eu acho que foi super valido sim, porque ¢
melhor ter essas atividades do que ndo ter atividade nenhuma. Por
mim eu acho assim, a ultima coisa que deveria parar seria a
escola. Porque eu acho o estudo ¢é essencial. O estudo em
primeirissimo lugar. Porque tinha muitas pessoas que ndo estavam
indo para a escola e ndo estava fazendo nada e também nao ficava
com os filhos. Tinha mie com filho na rua. Entendeu? Entdo, eu acho
assim, eu acho que ndo teve responsabilidade de pai muito ndo. Eu
acho que todo mundo devia ter consciéncia como estd tendo hoje: -
Ah! Meu filho esta gripado entdo, ndo vou mandar meu filho para
escola. Meu filho estd com uma alergia e ndo ¢ Covid, nem nada. Eu
acho que deve ser levado sim. Talvez teria uma evolucdo maior das
criangas, entendeu? (Entrevista de Natalia, 2021) (Grifos meus).
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Natalia falou da importancia da escola®' para as criangas de uma maneira tio
forte e emocionante que evidenciou os seus sentimentos sobre o papel dessa institui¢ao
para sociedade e, por isso, em sua opinido, as atividades escolares ndo deveriam ter sido
paralisadas. Percebi que ela ndo considera a escola apenas como um lugar seguro para
as criangas ficarem, mas sim um espago de compartilhar experiéncias, e de aprender.
Demonstrou que sentiu muito por nao ter acompanhado a filha nas atividades postadas
por Fernanda ao longo dos sete meses que houveram os encontros no grupo. A dura
realidade vivenciada no momento da pandemia afetou mais diretamente as populagdes
pobres, periféricas e negras das grandes cidades, que sofrem com o racismo estrutural e
a desigualdade racial na sociedade brasileira. Sobre isso, Carneiro (2021, p. 40) diz que
“as meninas negras foram mais afetadas em razao de dificuldades que encontraram para
a realizacdo das atividades escolares durante a pandemia, inclusive, em sua modalidade
virtual”.

Disse que logo que retornaram presencialmente, a filha voltou a frequentar a
escola, e com isso, a crianga pode ter convivio com os colegas. “Acho que crianca tem
que ter acesso a criancas da propria idade, né? A escola disponibiliza isso, né?”
(Entrevista de Natalia, 2021). A familia ndo mediu esfor¢os para levar e buscar a
crianga na creche e mais uma vez Natdlia evidencia o trabalho da coordenadora

pedagdgica com as familias:

Al, ela estava na parte da manha, e eu consegui mudar ela para a parte
da tarde. Eu pedi a coordenagdo e como sempre ela me ajudou muito,
porque la eles sdo um amor de pessoas. E assim, a Maricélia mesmo,
nossa maravilhosa aquela mulher! Ela é um presente de Deus mesmo
naquela creche. Ela conseguiu trocar a Ana para mim, para a parte da
tarde. Entdo assim, ela conseguiu. E a minha...a madrinha da minha
menina, da Ana, comegou a levar ela na escola € meu esposo ia
buscar. Entdo, ficou mais facil ainda para gente. Elas conseguiram
entender a gente. Aquela creche é maravilhosa! (Entrevista de
Natalia, 2021)

Ainda ndo era o atendimento em tempo integral, no entanto, a instituicdo ja
estava prestando um auxilio para favorecer a rotina da familia que precisava manter a
crianga na creche. O periodo citado por Natalia foi o hibrido, em que a crianga ficava
em tempo parcial (quatro horas didrias), e a professora continuava a postar as atividades
no grupo do WhatsApp. Notei no tom da voz da mae a felicidade por causa do retorno e

por poder contar mais uma vez com a escola na garantia do direito a educacdo e na

2l Esse € um exemplo do discurso e da fala dos batalhadores do Brasil que valorizam a escola e a
educacdo como caminhos para melhorar de vida, conforme Souza (2012).
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organizagdo da rotina da sua casa. A rotina da casa garante educacdo. O direito a
educagdao garante a rotina da casa. Percebi que com a retomada das atividades
presenciais, as filhas mais velhas também voltaram para escola, entdo, Natalia teve que
contar com a ajuda do esposo e da madrinha da Ana para garantir a frequéncia da filha.
Com o retorno definitivo das criangas de segunda a sexta, Natalia disse que sua
situacao em casa melhorou ainda mais. A menina entrava na creche as 7:30h e saia as
16h. Quando chegava em casa j4 havia jantado na escola, entdo, quando era mais tarde a
menina tomava um banho e lanchava, e disse que percebia que, cada vez mais, Ana
estava independente em suas acdes dentro de casa. A menina dizia que ia tomar banho e
ndo esperava por ninguém, ia direto para o banheiro sozinha e brincava com seus
brinquedos sem se preocupar com a presenca de outras pessoas. Destaca em sua fala

varias vezes que a menina depois que voltou para creche estava muito independente:

Ela chega jantada [sic] porque ela la eles ddo uma janta a ela. Ela ¢
muito independente. Ela ndo precisa de nada, depois que foi para a
escola ai que melhorou mais ainda. Ela mesmo vai 14 e busca o lanche
dela. Pega, senta, come o lanche. Mamae eu vou tomar banho. E eu: -
Vai tomar banho? Nossa! Ela criou uma independéncia muito boa.
Muito produtiva. (Entrevista de Natalia, 2021)

y e

Na EI a professora trabalha a autonomia com as criancas, mas ¢ importante
observamos o que ¢ autonomia, o que ¢ independéncia, o que ¢ ter responsabilidade. As
obrigacdes para as meninas negras chegam muito cedo. Segundo Carneiro (2021): “As
meninas em idade escolar sdo mais direcionadas ao trabalho doméstico, enquanto os
meninos trabalham na producao para terceiros e para o proprio consumo” (CARNEIRO,
2021, p. 27). A independéncia, a responsabilidade, a obrigacao de se virar sozinha faz
parte da rotina de algumas meninas e meninos negros da nossa sociedade. E tio
“natural” para mae negra que a filha tenha obrigacdes, seja independente e responséavel
que ndo consegue distinguir autonomia necessaria de obrigagcdo precoce. Sao apenas e
tdo-somente algumas reflexdes tecidas a partir desse encontro dialdégico com Natalia.

Percebi que para ela, tendo trés filhas e trabalhando fora, ndo foi facil vivenciar
a tragica pandemia, como ela mesmo relatou no decorrer dessa entrevista. De acordo
com Carneiro (2021, p. 27), “a privacao de direitos e as desigualdades raciais e de
género t€m inicio ainda na primeira infincia, e se refletem de forma diferente sobre a
trajetoria de meninas e meninos negros € brancos. ” Natédlia, mostra-se consciente dessa

realidade e batalha para supera-la garantindo direitos para suas filhas.
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Quando pergunto para Natalia a respeito das atividades em relagdo as questoes
étnico-raciais, se ela percebe que a creche trabalha, logo diz que sim. Nao consegue
explicar como foi o trabalho e ainda disse que como trabalhou muito ndo lembra de
alguma atividade especifica, mas que tem certeza que a creche trabalhou sim com as
criangas. Ainda disse que ¢ importante ser trabalhado e que a Ana ficou muito mais
falante e que para filha ¢ tudo natural. Comentou que a menina ndo faz comparagao com
as criancas de outro tom de pele, e salientou que ¢ importante trabalhar a respeito da
cultura Africana com as criangas da EI.

Quando perguntei se Ana ja havia passado por alguma situagcdo de preconceito,
racismo ou de discriminagdo na creche, ela disse que ndo. Percebi uma dificuldade na
conversa a respeito das questdes raciais com Natalia. Logo ela disse que a filha nunca
passou por episddio algum de racismo e que a creche trata todos com igualdade. Citou
um exemplo que ocorreu com a outra filha na creche e que era importante falar.

Segundo ela, sempre gostava de comentar com as pessoas essa experiéncia:

Nao tem diferenca de cor, de raca. Ah, deixa s6 eu fazer uma
observacdo ai perante ao que vocé disse, porque eu acho que ¢
importante. Eu ndo vou falar nem de racial ndo, mas olha a minha
filha do meio. Ela precisou de usar 6culos com dois anos e meio, e foi
a época que ela entrou na escola, ai eles fizeram um trabalho na escola
referente a dculos. A creche, elas fizeram uma... ¢ uma campanha na
escola mesmo com as proprias criangas, sabe? Fizeram oOculos de
papel. Colocaram oculos de papel em todo mundo, para poder ser o
qué? Nao ser uma coisa tao diferenciada. E ela era a tnica a usar
6culos. Entdo, assim, com o tempo todo mundo queria usar os 6culos
igual ao dela. [...]. Entdo assim, eu acho que foi um trabalho muito
interessante. Eles fizeram com que o mundo dela ficasse a coisa mais
normal do mundo, tanto que hoje ela usa 6culos como se fosse a coisa
mais normal. (Entrevista de Natalia, 2021)

Ficou evidente que Natélia ndo queria tocar no assunto a respeito de preconceito
racial. Ela mudou totalmente o rumo da conversa por alguns minutos, destacando a
experiéncia que a filha do meio vivenciou, na época em que tinha dois anos e meio na
creche. Relatou que as maes comentavam como foi bacana a iniciativa da professora em
promover em toda a escola uma acdo para que todas as criangas utilizassem oOculos.
Ainda dei alguns exemplos de racismo vivenciados por algumas criangas negras que
foram divulgados na midia. No entanto, ela disse que a filha nunca sofreu nenhum
preconceito, de racismo ou de outra natureza. Quando pergunto se Ana ja tinha feito
alguma referéncia em relagdao a cor da pele ou a textura do cabelo dela ou de algum

colega da creche, em instantes ela diz que nunca ocorreram tais fatos. Nunca teve
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problema algum com isso. Me despertou a maneira que ela respondeu, como se fosse
um problema (grifo meu) a crianca identificar a cor da pele ou a textura do cabelo. Em

seguida ela relata que:

Sim, ela consegue distinguir a textura do cabelo. Do cabelo dela com
um cabelo da TV. Igual um exemplo, a Maria Joaquina** mesmo tem
uns cachos na ponta. E ela falou: - Oh mae, porque que meu cabelo
ndo ¢ assim? Ai eu falei porque vocé é uma princesa € vocé usa coroa.
Entdo assim, eu fantasio muito as coisas. Eu conto, eu falo a verdade.
Vocé entendeu? Aqui em casa todo mundo tem o cabelo crespo, vocé

7

entendeu? Entdo, é supertranquilo pra gente. (Entrevista de Natalia,
2021)

Portanto, ¢ possivel concluir que as vezes falar sobre a textura do cabelo, a cor
da pele, para algumas pessoas negras ¢ relembrar algum sofrimento que ele ou ela
prefere deixar para atras. Queremos viver bem e melhorar de vida. Queremos deixar o
sofrimento para trds. Por isso, o pertencimento racial e a origem de classe da populagdo
negra sdo questdes desafiadoras para negros e negras. Essa questdo permanece aberta
para as pesquisas, de modo especial com o reconhecimento de que o acesso a educagdo
pode agir como fator de mobilidade social. Na verdade, até pouco tempo a historia
contada em sala de aula, sobre os negros, no periodo em que foram escravizados, nos
trazia constrangimentos ao nos depararmos com tamanhas humilhagdes. Entdo, essa
forma de abordar as questdes do periodo colonial deixou marcas dificultando a
capacidade de discutirmos essa tematica de maneira livre e consciente.

Finalizando as entrevistas com as familias, serd abordado o relato da Regina,
mae de Rhaisa, sendo que ambas sdao da cor parda. Ao longo da nossa conversa, foram
revelados momentos de grande emog¢do para Regina que relembrou a historia com o pai,
que acabou falecendo no periodo da pandemia, por causa da COVID-19, de maneira
inesperada pela familia. Nosso encontro foi presencial em sua residéncia, no dia e hora
marcada. Foi bem tranquila e bem produtiva a conversa. Tratamos dos temas que
estavam incluidos no roteiro de entrevista como o isolamento social, pandemia, a rotina
da filha em casa e na creche, o que a menina mais gostava de brincar, os encontros no
grupo do WhatsApp e outros assuntos que ela se sentiu a vontade para abordar.

Regina comentou que conseguiu a vaga para a filha por insistir muito. Na época,
ela precisava sair para trabalhar fora, entdo procurava a creche todos os dias para pedir

uma vaga. A menina entrou com um ano na instituicdo. Pedi para ela explicar melhor

22 Personagem Maria Joaquina da novela Carrossel, categoria infantil, que passava no Sistema Brasileiro
de Televisao (SBT).
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como havia conseguido matricular a filha na creche e ela explicou que deu o nome da
filha para aguardar na lista de espera, e depois de uma desisténcia, ela conseguiu. Assim
que a creche ligou para saber se ela ainda tinha interesse na vaga, Regina disse que
desceu correndo para efetivar a matricula na creche.

A mae relatou que Rhaisa sempre foi uma crianga de pouca conversa, mas que
adorava ir para a creche. “Acordava cedo para se arrumar ¢ quando chegava na porta da
escola me dava tchau e entrava muito tranquila. Nunca tive problema com ela na
adaptacdo e todas as vezes que ia busca-la estava brincando e mostrando-se feliz”
(Entrevista de Regina, 2021).

Em relagdo ao retorno presencial, Regina disse que ficou muito satisfeita e
tranquila com o atendimento as criangas. Destacou que “a creche se apresentou mais
preparada do que as universidades” (Entrevista de Regina, 2021). De repente, percebi
uma mudanga no semblante da Regina em comentar que no inicio Rhaisa estava indo
para a escola de forma tranquila. No entanto, nos ultimos dias, ela ndo estava mais
assim e nao estava entendendo o que aconteceu, pois a menina ndo queria mais
frequentar a creche. No retorno parcial no formato hibrido, Regina precisou alterar o
horario de estudo da filha na escola. A mae disse que ela teria ficado na bolha da tarde,
mas precisou trocar para o periodo da manha, entdo, fez essa solicitacio para a
coordenacdo. Ela também comentou que era um sofrimento para leva-la, mas na volta
para a casa ela chorava muito, demonstrando querer ficar mais na creche. Em casa, ap6s
algum tempo, ela comegava a contar como tinha sido o dia.

No que se refere ao periodo do isolamento social, Regina relatou que foi
tranquilo. A familia ¢ acostumada com a crian¢a dentro de casa e até gostam. Ela
também comentou que procurou a diretora da creche (ela quis dizer a coordenadora
geral que atua como diretora da instituicdo), para falar sobre o problema que estavam
vivendo. No primeiro momento, Regina ndo me contou qual foi a situagdo que a levou a
procurar pela ajuda da creche, e ndo me senti a vontade para perguntar do que se tratava.
Porém, de repente senti um embargo na voz da Regina, que acabou entrando em

detalhes sobre o problema que havia passado:

Minha mae, na época da pandemia, morava com meu pai ¢ dois
irmdos aqui em casa. E o pai dela fica aqui também durante a semana
ou nos finais de semana, porque ele trabalha viajando. Entdo assim,
todo mundo ama, brinca. E ela tinha atividades. E fazer massinhas, ¢é a
letra do nome dela, amarelinha. Sempre inventa algo diferente para
distrai-la em casa. S6 que durante a pandemia, eu perdi meu pai. Foi
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em janeiro de 2021, de COVID. E todo mundo aqui em casa teve
COVID em dezembro do ano de 2020. E essa adaptagdo de janeiro,
fevereiro... Nossa, foi mais dificil ainda. (Entrevista de Regina, 2021)

Nesse momento Regina chorou muito, despertando a nossa sensibilidade, diante
daquele fato?*. Foi um momento de muita emogdo a partir do relato da perda do pai, e
do enfrentamento da doenca que atingiu a familia, como mencionado por ela. Notei que
Regina se sentiu a vontade em continuar a relatar o que foi vivenciado por ela e pela
familia, no periodo da pandemia. Para a mae a alteragdo no comportamento da filha se

deve as mortes dos entes proximos a menina:

E, ela, como convivia com meu pai, entdo ela comegou a chamar
muito o meu pai. E, ela chama ainda... N6s perdemos duas pessoas no
mesmo més. A dona da casa aqui que ndés moramos de aluguel, ela
morava no fundo do lote, e meu pai que morreu dia dezenove, sendo
enterrado no dia vinte um. Ela morreu dia vinte e dois. Explicar para
Rhaisa que duas pessoas que conviviam com ela vinte e quatro horas
por dia, ndo estavam mais presentes, foi muito dificil. (Entrevista de
Regina, 2021)

Este depoimento continuou sendo proferido por meio de muitas lagrimas da
Regina. Tive a sensa¢do que a0 mesmo tempo que concedia a entrevista colocava toda
tristeza daquele periodo em formato de conversa. Realmente, falar sobre a morte para
nossas criangas nao ¢ uma situacdo tdo comum entre nos. Vivemos momentos no
periodo da pandemia de muitas perdas, devido ao processo acelerado pela contaminacao
do Coronavirus em nossa sociedade. Isso trazia para o nosso convivio o pavor da morte.
Regina ressaltou que a filha tinha uma ligacdo com o avd muito forte. Ela falou sobre a

convivéncia do avd com a menina da seguinte maneira:

As vezes eu saia, porque eu fago balé. Eu saia pro balé, tinha dia que
eu ndo podia leva-la, e ela ficava com o avo. Entdo, eu precisava fazer
qualquer coisa na rua, as vezes comprar pao ¢ tudo, ¢ era ele quem
ficava com ela. Dormia no colo dele. Tudo era o avd e a avd. Ai
minha mae ... mais o avd... porque a minha mae saia para trabalhar
nessa época. E entdo, meu pai dangava junto, era tudo o avd para ela.
(Entrevista de Regina, 2021)

Foi uma entrevista muito dificil que acabou gerando em mim uma grande
tristeza, pois também estava em luto e sabia que ndo era facil a perda de um ente

querido. Quando crianga, também perdi uma avd que era tudo para mim. Sao

23 No dia 31 de janeiro de 2021, més da morte do pai de Regina, o Brasil ja contava com 224.534 6bitos
por COVID. No dia 31 de dezembro de 2021 o total de mortes por COVID no Brasil ja atingia 619.109.
Uma verdadeira tragédia.
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sentimentos que surgem e sdo dificeis de lidar. Regina, no decorrer da sua entrevista,
conseguiu expressar toda a sua dor em relagdo ao processo de perda que ainda estava
bem recente para ela.

A mae disse que no periodo da pandemia suspeitou que a filha havia contraido a
doenca. Mesmo depois que ela fez o teste, ela ndo confiou no resultado negativado. Ela
disse que a menina teve todos os sintomas e que suspeita que a filha tenha se
contaminado antes de a pandemia ser confirmada. Regina disse que no ano de 2020 saiu
com a filha para o Parque Municipal, no periodo do carnaval, e tinha muita gente. Ainda
dentro do parque mesmo ela teve uma febre, uma gripe muito forte que ndo passava. A
médica que atendeu a menina também suspeitou, mas nao falou muita coisa a respeito
do adoecimento dela.

Sobre o pai, Regina comentou que a doenga ndo se manifestou de imediato.
Durante quase um ano, o senhor apresentou sintomas gripais com recorréncia, sendo
atendido varias vezes no posto de saude até ser internado. Foi uma doenga silenciosa e
fatal. A familia descobriu que o pulmao do pai estava todo tomado. (Acredito que
quando ela fala tomado se refere a pneumonia). Segundo ela, da descoberta da doenca
ao oObito do pai, foi tudo muito rapido. Percebi que Regina sentiu a necessidade de

contar de forma cronoldgica como foi todo o processo:

Quando descobrimos que meu pai havia se contaminado pelo
Coronavirus, ele internou. A primeira internagdo... minha mae ¢
técnica de enfermagem e cuidadora de idosos. Ela suspeitou que...cla
viu que a respiracdo dele estava alterada. Ele ndo estava sentindo
nada. Ai eu coloquei o oximetro nele, isto foi no dia dezessete de
dezembro de 2020. Eu coloquei o oximetro nele, ¢ deu muito baixo.
Foi pro posto de saude perto de casa, que mandou ele para a Unidade
de Pronto Atendimento — UPA em Belo Horizonte. Da UPA ele voltou
para casa, com a oxigenagdo baixa. Ai a saturagdo baixa. Ai foi, ele
continuou passando mal. A saturacdo s6 abaixando. Nos o levamos
para a UPA na cidade de Sabard e la ele foi internado. Ele foi
internado na Santa Casa de Sabard. Dia vinte e cinco de dezembro eles
deram alta para ele. Ele voltou para casa com o pulmio totalmente
tomado. No dia vinte e¢ sete de dezembro ele estava meio que
desfalecendo assim, meio que desmaiando, a saturagdo ja estava
setenta e dois. Af ja estava melhorando. Minha mae ja estava melhor.
Meus irmdos ja estavam melhores. Correu com ele para UPA de
Sabara, internou ele no Metropolitano do Barreiro, onde ele veio a
obito dia dezenove de janeiro de 2021. Ele teve duas intubagdes. Na
primeira voltou, nds conversamos com ele. Durante uma semana em
chamada de video na UPA em Sabara. L4 no Metropolitano eles
ligavam todos os dias. Ai ele teve sequelas. Curou da COVID, mas ele
teve sequelas, os rins dele pararam. Ele estava fazendo hemodialise ¢
numa dessas ele teve parada cardiaca. (Entrevista de Natalia, 2021)
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Ela relembrava o processo da internacdo do pai em prantos. Ela ainda comentou
que mesmo mantendo a utilizagdo de alcool o tempo todo nas maos e pela casa toda,
mantendo toda higienizacdo exigida foram contaminados. No entanto, disse que
entendia que a mae e os irmdos precisavam sair para trabalhar e precisavam usar o
transporte publico e Uber. Era como se fosse uma justificativa da contaminagao do pai.
Porém, nao tem como saber quando e como a pessoa foi infectada.

Apods o relato dela tentei confortd-la e continuamos a conversa. Como ela
comentou do trabalho da mae e dos irmaos perguntei em que ela trabalhava. Ela disse
que vendia hot dog a noite por aplicativo para delivery. Refor¢ou que trabalhava em
casa e ndo precisava sair. Estudava pela manha. Depois da morte do pai ela conta com a
mae, os irmdos ou com o pai da Rhdisa para sair e resolver algum problema fora. Ela
ressaltou que tinha concluido o curso de Psicologia na semana anterior a entrevista.
Conseguiu trabalhar e estudar tudo com a crianca em casa e que a menina nao dava
nenhum trabalho.

Como ela fica em casa com a crianga, disse que brincava muito com a filha, de
esconde-esconde, pega-pega, jogo da memdria, amarelinha, brincava com um ursinho.
Ela comentou que a menina ndo gostava de brincar de bonecas.

No que tange a interagdo via WhatsApp, Regina disse que manteve pouquissimo
contato com o grupo. Pois a interagdo acontecia no turno da manha e neste periodo
estava estudando. As atividades postadas pela professora Fernanda ndo atendiam as
necessidades da filha. Segundo Regina a crianca “estava fazendo atividades mais
avancadas com ela em casa” (Entrevista de Regina, 2021) Ela deu alguns exemplos:
“No periodo da tarde ela fazia as atividades que eu passava para Rhaisa. Entdo ¢ planta,
pegar folha. Pegar a folha e colar. Fazer colagem. E tudo na mao mesmo. ” (Entrevista
de Regina, 2021)

Em relacdo aos eventos, Regina disse que participou de todos. No Dia das
Criangas arrecadou brinquedos e guloseimas. No dia do Tropeirdao ajudou a creche a
vender os ingressos. E soltando um sorriso largo disse que o tropeiro estava uma delicia.
Ela também arrecadou caixas de bombons para criangas no periodo da pascoa. A filha
fez a cartinha para o papai Noel na creche mesmo. Regina comentou pelo que entendeu
que so6 faria a carta para o papai Noel em casa quem estava com medo de voltar para
escola.

A proposta da Fernanda era que a familia ajudasse a crianga a fazer a carta para

o papai Noel levar para professora enviar pelo correio. A creche tem uma parceria com
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os correios, o Papai Noel vai até escola e leva os brinquedos que as criangas pediram na
carta. Algumas criangas conseguem o brinquedo pedido, outras ndo. Confirmou que ela
realmente ndo acompanhava as informacgdes dada pela professora no grupo.

No que se refere ao atendimento presencial, Regina disse que avaliava de forma
positiva o retorno de forma presencial das criangas. E achou interessante o cuidado da
creche em preservar as criancas em bolhas. O cuidado com todas as criancas, se uma
adoece todas sdo suspensas. Disse que procurava saber com outras maes como estava
sendo o processo e comentou de uma maneira satisfatoria que aquele cuidado era s6 na
creche Paulinha e nem nas outras creches parceiras ou EMEIs acontecia o cuidado como
na escola em que a filha estudava e que isto deixava ela mais tranquila em relagdo a
saude da crianca.

Em seguida, entrei nas questdes raciais a respeito do trabalho pedagdgico
desenvolvido pela professora e a creche com as criangas, perguntando o que ela achava.
Ela comentou que era importante. Ensinar para as criangas desde pequenas que todos
somos iguais e que todos tém direitos. Ela foi a unica mae que diz que ndo percebeu
nenhum trabalho desenvolvido pela creche em relacdo as questdes étnico-raciais. E
quando perguntei se tinha algum conhecimento se a filha ou alguma colega ja tinha
sofrido algum preconceito como racismo e se ficou sabendo? A resposta me
surpreendeu, pois pensava que seria como todas as outras respostas e de repente ela diz
“Ah, eu acredito que sim. As pessoas t€ém muitos preconceitos. Olham por causa da cor
da pele. Vé que ¢ uma familia ndo estruturada. ” (Entrevista de Regina, 2021) E disse
mais “Ah, porque esta na creche ali, as pessoas de fora falam. Nao ¢, é que vocé escuta
comentarios no bairro. Acha que a crianga, que a familia nao tem condi¢des. Ah, mais
um filho no mundo! Tem tudo isso. ” (Entrevista de Regina, 2021)

A maneira que Regina se posicionou me causou um impacto no primeiro
momento. E percebi que de uma certa maneira ela ndo estava errada quando disse que as
familias sofrem preconceitos, principalmente as maes negras e solos. Regina fala de
familia “ndo estruturada” indicando aquilo que percebemos quando escutamos tais falas
€ que na maioria das vezes se referem a familias que sdo de maes e filhos, ou criancas
que sdo criadas por avos, sdo familias vistas como “desestruturadas”. Pairando-se no
imaginario do senso comum o comercial da margarina “Doriana” como sinal da familia
perfeita. Em relacdo aos cabelos, Regina me disse que a filha ainda ndo se atentou para

isto. Que os cabelos sao cacheados. E encerra a fala.
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Finalizando a entrevista perguntei se ela queria comentar mais algum fato. E ela

retoma para situagdo da perda do pai. E diz que:

E igual eu te falei eu voltei com ela para o presencial porque com a
perda do meu pai ela estava se isolando. Entdo chegava dia de semana
minha mae estava trabalhando e ela no final de semana ela ndo
aceitava a minha mae. Entdo quando a minha mae saia na sexta e
voltava na segunda, ela ia aceitar a minha mae s6 na quinta e na sexta
a minha mae tinha que ir de novo. Nao aceitava meus irmaos e assim
se isolando, ela passou a fazer um tumulto. Tem hora que Rhaisa fala:
Ja chega niao quero mais isto. Estressada e tudo mais. Foi muito
importante o retorno dela para escola para ela ter o convivio com
outras criangas. (Entrevista de Regina, 2021)

Mais uma vez a necessidade da escola para crianca fez parte do relato de mais
uma mae. E para Regina a creche seria um lugar de aconchego para filha, de afeto, para
que ela ndo se isolasse das pessoas. Entdo a mae enxergava a escola como um elo para
que a crianga nao se perdesse na tristeza da falta do avd. Percebi pelo relato que nao era
sO a crianga que sentia saudades do avd, mas a filha também. No entanto, ela era adulta
e sabia lidar com a dor da perda, mas no caso da Rhdisa, que ndo compreendia a
auséncia do avd, so restava se manifestar com mudangas no comportamento, desafiando
e se isolando dos familiares como foi dito pela mae.

Na ocasido da entrevista ainda ndo tinha tido a autorizagdo da diretoria para
realizar a pesquisa de campo. Entdo ndo conhecia a Rhdisa pessoalmente. No dia da
entrevista a crianga estava na creche. Considero esta entrevista a mais forte devido ao
ocorrido com o avo da Rhaisa. A conversa levou quase trés horas. No entanto, percebi a
necessidade da Regina em falar da morte do pai e da dificuldade com a filha em relagdo
a falta do avo. Espero ter contribuido ao ouvi-la. Tentei alguns momentos encerrar a
entrevista e marcar em outra ocasiao, pois era visivel a sua emoc¢ao no relato da historia
da perda do pai pela COVID-19, mas ela ndo quis interromper e preferiu continuar com
a entrevista.

Outro fato que me chamou ateng¢ao foi que ela relatou no decorrer da entrevista
que acompanhava pouco o grupo, mas ainda assim ela preencheu o questiondrio e
concordou em conceder a entrevista mesmo com todo problema que estava passando
com a filha. Vejo como uma generosidade da parte dela participar da entrevista em um
momento de fragilidade ocasionado pelo Coronavirus em sua familia. Agradecemos
imensamente a essa mae, a todas as outras maes € a avd que me receberam para as

entrevistas com tanta atengdo e carinho. Como todas elas, vivi o drama de realizar a
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pesquisa no momento tdo doloroso da pandemia que afetou a todos. Sem as
profissionais da Creche, sem as criangas € sem essa avo ¢ maes batalhadoras nada disso

seria possivel.

Entrevista com Fernanda, a professora referéncia da turma de dois.

A conversa com a professora Fernanda ocorreu na sala da turma, apds o
acompanhamento das criangas até a saida. Ela, no inicio, apresentou-se um pouco
nervosa, mas muito alegre em ser entrevistada. Fernanda tinha pouco tempo na creche e
comentou que foi muito dificil o trabalho pedagogico no periodo da pandemia. Teve
que se readaptar a um novo modelo para levar as atividades até as criangas. As criancas
tinham dois anos, o que tornou a proposta pedagogica desafiante, pois ainda ndo
apresentavam autonomia das criangas de quatro e cinco anos. Ento, ela precisou muito
do auxilio da familia.

De acordo com a professora, em 2020 deu-se inicio as conversas com as familias
pelas redes sociais (Facebook, YouTube, WhatsApp). Logo, em 2021, houve a
continuidade da comunicagdo com as familias e criangas a partir dos aplicativos.
Comentou que tinha que gravar videos, realizar atividades para postar para as criangas e
foi um momento muito dificil, porque ndo era uma tecnologia que ela dominava ou
usava como professora. Ainda ressaltou que sentiu a falta do contato com as criancas
porque, segundo ela, a EI ¢ isto, o contato direto. Aproveitei para perguntar a respeito
do PPP da creche, ¢ Fernanda comentou, no inicio, que tinha conhecimento do
documento, entretanto, logo corrigiu sua fala, dizendo que, na verdade, ela estava
mencionando o Projeto Institucional, com suas varias temdticas. Afirmou que a
institui¢do sempre a apoiava, pois seus planejamentos estavam de acordo com este
documento.

No que se refere as questdes étnico-raciais, a professora afirmou que desde o
inicio da sua carreira na EI sempre trabalhou o respeito com as turmas. Ela demonstrou
algo que ¢ comum entre as profissionais da EI em relacdo as questdes raciais. Em geral,
as professoras realizam trabalhos pautados em valores éticos afirmando que todos
somos iguais, entretanto as agdes pedagogicas relacionadas as questdes étnico-raciais
ndo se restringem a isto, mas exigem uma compreensdo histérica de como a cultura
africana se tornou uma cultura afro-brasileira. Este trabalho deve ser didrio e continuo,

deve fazer parte da nossa construgdo como sociedade e da valorizagdo dessa cultura, o
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que consequentemente ira gerar entendimento da origem da ancestralidade para que se
compreenda o valor e a identidade das pessoas negras, contribuindo assim com préaticas
cotidianas de superacdo do racismo estrutural que ainda persiste na sociedade brasileira.
Esse ponto merece a atencdo de educadores e pesquisadores. Brito, Melgaco e Silva
(2020) estudaram a educagdo para as relagdes étnico-raciais a partir da escuta das
professoras considerando o complexo processo de implantacao e implementagao da Lei
10.639/03 no ambito educacional do Pais e da Lei das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais. Sabemos, conforme apontam os autores e
a escuta da professora Fernanda, que, na formacao, nas praticas pedagogicas cotidianas
€ nas pesquisas, precisamos trabalhar com afinco para garantir esse direito assegurado
em Lei as criangas negras.

Quando conversamos a respeito do periodo da pandemia, em relagdo a pratica
pedagogica, Fernanda se emocionou e comegou a chorar. Sabemos que foi um periodo
de muitas incertezas para os professores e em especial para os docentes da EI que

atuaram a partir das experiéncias com as criangas. Fernanda comenta:

A gente, eu falo o seguinte, eu acho que noés, todos os envolvidos na
educacdo, ¢ um processo que a gente estd aprendendo. Muito
complicado, ndo tinha nada pronto. Nada. A gente estd fazendo
historia. A gente esta construindo esse projeto, porque eu acho que
ninguém dessa era, algum dia imaginou que pudesse vivenciar tudo
isso. [...] e conseguir envolver a familia. Foi um processo muito
sofrido. Ter que lidar com o sofrimento de familias que esta perdendo
ente. (Entrevista de Fernanda, 2021)

Muitas davidas em relagao a como trabalhar a distdncia com criangas de dois
anos, como envolver as familias em um momento tdo peculiar. Acreditamos que muitas
incertezas passaram a conviver no campo da educagdo e de acordo com a Fernanda foi
um tempo de muito sofrimento para todos. Ela relatou em sua entrevista que por
diversas vezes via mensagem das familias, em seu celular, comunicando de algum fato
ligado ao Coronavirus e a familiares das criangas da creche. Ela ainda ressaltou que foi
uma vitdria estar viva. Fernanda comentou que os funciondrios da creche puderam
contar com o apoio de uma psicologa, o que ajudou a suportar aqueles momentos tao
criticos, € com isso, conseguiram levar um conforto e dar um suporte para as familias.

De fato, foi uma vitéria permanecermos vivos. Foi uma grande vitéria garantir,
mesmo e apesar de tantas adversidades, o direito das criangas a educacdo durante a
pandemia, conforme estudos ja analisados nos capitulos anteriores. A posi¢do de luta e

de resisténcia das mulheres negras no enfrentamento da pandemia foi discutida por
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Santos e Silva (2022). Essas mulheres foram decisivas no sentido de minimizar as
desigualdades de classe, raca e género. Nas escolas de El, os estudos de Castro, Queiroz
e Fernandes (2020), Lucena Figueiredo e Costa (2020), Viera e outros (2020), Antunes
Pires e Weber (2021), Magalhdes e Faria (2021) e Pinto (2021) revelaram que a
participagdo das familias, o compromisso das professoras, a adesdo inteligente e criativa
das criangas e as politicas exitosas de diversos municipios garantiram o direito a vida e
a educacdo dentro dos limites da grave pandemia que atravessamos. Experiéncias
centradas na escuta de vozes, siléncios, movimentos, presencas, auséncias, desenhos,
encontros, desencontros, videos e audios foram decisivas para a garantia desses direitos
(ANTUNES; PIRES; WEBER, 2021).

Retomamos a conversa em relagdo as praticas pedagogicas no periodo da
pandemia. Segundo a professora, no tempo que estava em casa por causa do isolamento,
conseguia planejar e colocar em pratica as atividades para as criangas. Ela realizava o
trabalho juntamente com a outra professora que também lecionava para mesma faixa
etaria. Entdo, elas gravavam videos explicativos para as maes fazerem com as criangas.
Foram momentos de muitas trocas entre elas. Também disse que a elaboragdo era
conforme o retorno das familias e a partir disso planejavam as atividades.

Com o retorno ao presencial ficou mais dificil as professoras terem o tempo para
o planejamento semanal, pois devido as faltas das docentes, em decorréncia de sintomas
gripais, a professora de apoio precisava substitui-las. Consequentemente, o desfalque de
uma ou mais colegas atingia todo o corpo docente. Assim, conforme informou
Fernanda, o planejamento era feito em casa, sempre privilegiando a rotina (rodinha de
conversa, acolhida, musica, contacdo de histéria, almoco, lanche ¢ momento no
parquinho) com as criancas. Ao descrever sua rotina, ela expds um comentdrio que ¢
muito importante para a EI. “Eu ndo gosto de trabalhar com papel. O papel ndo uso. Eu
faco mais contacdo de histdria, brincadeiras. Dou ateng@o para o que eles estdo falando
comigo, o que € muito importante também. E com este retorno da pandemia eles tém
muitas histérias para contar. ” (Entrevista de Fernanda, 2021).

A professora, em sua entrevista, comentou o que observei anteriormente em
relagdo a proximidade dela com as familias. De acordo com Fernanda, ndo adianta a
creche promover um excelente trabalho se ndo tem a familia como parceira. Ela
comentou que era uma pessoa de muita sorte, pois as familias das criangas da turma dela
eram muito envolvidas. Relatou que no inicio, envolver as familias no grupo do

WhatsApp nao foi facil, mas que ela conseguiu. Disse que quando comegou o ano, as
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criancas da turma estavam com um ano e sete meses, outros com um ano € nove meses ¢
havia criangcas com dois anos completos, que precisavam mesmo da mediacdo das
familias para terem as conversas as criancas. Entdo, ela utilizou a seguinte estratégia de
dialogar com as familias primeiro, no privado, e falar da importancia do grupo para a
formag¢dao da crianga, sempre se colocando a disposicdo das familias. Fernanda
comentou sobre encontros no grupo do WhatsApp: “Tinha dia que a mensagem era
vista, ignorada e ndo respondida. Entdo, eu percebi através de conversa com outras
colegas de trabalho que deveria realizar chamadas (ligagdes) particulares. Nao somente
no grupo do WhatsApp. ” (Entrevista de Fernanda, 2021).

Notei que enquanto estdvamos conversando a respeito do processo da
experiéncia pedagogica da Fernanda com as criangas e as familias, ela se sentia a
vontade. No entanto, quando comentava a respeito de projeto da creche, ela ficava
desconfortavel, mas, mesmo assim mantive a pergunta a respeito do trabalho da cultura

africana com as criancas pequenas. Ela disse:

Eu trabalhei a semana da Consciéncia Negra com eles, s6 que eu noto
que a crianga de dois anos, elas ndo tém muita no¢ao de preconceito,
de racismo. Entéo, eu prefiro tratar com eles é amor, de forma geral.
De forma geral, porque eu ndo sei, € 0 que eu penso, porque eles nao
entendem essa questdo. Isso ¢ muito do adulto. O adulto que as vezes,
que rotula. Que fala isso, que fala aquilo. Eles ndo...eu e a minha
turma, eu vejo que eles acolhem todos. Entdo, assim, eu prefiro...eu
trato com eles € o amor por igualdade. O respeito e igualdade com
todos. Mas sempre, claro, estar falando, né, ndo deixar.
(Fernanda,2021)

A resposta foi generalizada como as anteriores. Fernanda demonstra fragil
conhecimento em relacdo as praticas pedagdgicas sobre as questdes €tnico-raciais com
as criangas pequenas. Realmente ndo ¢ facil. Como abordar com criangas tdo pequenas
um assunto tdo importante? Como ela disse, “as criangas de dois anos nao t€ém nog¢ao do
preconceito, de racismo” (Entrevista de Fernanda, 2021). As criangas t€ém noc¢do de
preconceito, pois segundo Trinidad (2011), entre dois anos e trés elas comecam a
perceber as diferencas de cor, e vao notar as diferengas nas texturas dos cabelos, como a
mae da Ana comentou em sua entrevista, que a menina notou a diferenga do seu cabelo
com a da personagem Maria Joaquina. Essa personagem era uma crianga loira dos
cabelos lisos. Novos estudos sobre o cotidiano dos bebés (até 18 meses de idade) e das
criangas pequenas (até¢ 3 anos de idade) em turmas de criangas nas escolas de EI

poderdo oferecer elementos para aprofundarmos esse debate tanto no sentido de
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valorizar a importancia da educagdo para as relagdes étnico-raciais quanto no sentido de
superarmos o racismo estrutural que atinge as criangas na escola.

Sobre a questdo do cabelo de Ana mais uma vez demonstrou uma inquietagao
que foi relatada por Fernanda, mas ndo foi explorada como aprofundamento das
questdes étnico-raciais no cotidiano da creche. A professora lembrou que propds para o
més de dezembro uma atividade que consistia em preparar um mural em que haveria
uma arvore de natal que serviria de cendrio para apresentar as fotos das criancas. Ela
colocou o gorro do papai Noel nos alunos para tirar as fotos. A crianga ndo aceitou a
proposta demonstrando desconforto. Ela comentou que fez de tudo para que a menina
tirasse a foto e disse: “Incomodada. Incomodada porque eu acho que ela percebeu que
talvez o cabelo dela poderia ndo caber dentro do gorrinho. Ela ficou assim... sabe
quando vocé fica sem gracinha, sem ac¢do? Ai eu falei: Ah ndo, Ana, entdo segura.
(Fernanda, 2021). Pelo que Fernanda contou, a menina ficou constrangida, pois ela
estava com os cabelos presos de lado, com um coque. Como os cabelos da menina sao
volumosos, nao caberia realmente dentro do gorro. Quando aconteceu o retorno
presencial, a Ana estava indo de trancinhas para creche.

Esse exemplo ilustra a importancia do trabalho da imagem do negro com as
criangas. Alguns professores pensam que os trabalhos com as relagdes étnico-raciais na
EI tém que ser mirabolantes. Nao. E mais simples que imaginamos. Um exemplo disso
¢ aproveitar a contagdo de historia, j4 que Fernanda privilegia isso na rotina com as
criangas. Temos muitas histérias lindas com personagens negros que a crianca pode se
identificar. Nao existem receitas para se trabalhar a cultura afro-brasileira. Mas existem
algumas praticas exitosas que podem inspirar outros trabalhos.

Perguntei para Fernanda a respeito da sua pratica pedagdgica, e ela comentou
que embora realize seu planejamento com intencionalidade, ndo se detém com
profundidade a refletir sobre sua pratica. Fernanda ainda disse que acompanhava a
quase trés anos a mesma turma, com afetividade, embora tenha dito que nao gostava de
dar continuidade por faixa-etaria, com a mesma turma, mas com a pandemia ndo teve
escolha. Com a pandemia a necessidade de atencdo se intensificou, apesar do contato ter
sido em formato virtual. As atividades da creche comegaram em fevereiro e em margo
de 2020 foram suspensas, retornando no final 2021. Segundo Fernanda, o primeiro ano
de pandemia teve como prioridade manter o vinculo pela afetividade com as familias. A
professora se posicionou no grupo da turma, direcionando suas falas as criangas, apesar

de saber que o encontro era mediado pelas maes. Sobre isso, Fernanda expds:
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Eu sempre me relacionava no grupo do WhatsApp, ndo com: - Oi mée.
Boa tarde, mie! Nado. — Bom dia! Ai eu falava o nome da crianca.
Porque aquele momento era voltado para a crianga e para a mae.
Quando eu tinha algum assunto para tratar com o responsavel, eu ia la
no privado e ai sim, direcionava ao responsavel. Mas, no grupo de
interagdo era o nome da crianga o tempo inteiro. (Entrevista de
Fernanda, 2021).

Com isso, Fernanda tinha consciéncia em seus encontros da concepcao de
crianca, de acordo com as DCNEI - Resolucao de n°05/2009 que definem a crianga

como:

Sujeito histérico e de direitos que, nas interagdes, relagdes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva,
brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta,
narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade,
produzindo cultura. (Diretrizes Curriculares Nacionais para a EI, p.12
- Resolugao n°® 5/2009)

A professora ao dialogar diretamente com as criangas mostra compreender e
assumir essa defini¢do e entender a importancia da mediagao da familia. Nesse sentindo,
ela as trata como sujeitos de direito. Direito de participar daquele momento que era
destinado para elas, de manter o vinculo com a professora, pois compreenderam que nao
era possivel naquela ocasido retornar para a creche por causa da transmissdo do
Coronavirus, mas era possivel mandar fotos, gravar um audio para os colegas ¢ a
professora. Fernanda ainda comentou que recebeu o convite da diretora da creche para
assumir a coordenacdo pedagogica geral em 2022, e se ndo fosse isso continuaria na
docéncia com a turma para fechar o primeiro ciclo com as criangas.

No decorrer da conversa com a professora, pedi para ela fazer a
heteroidentificagdo dos seus alunos, e ela comentou que tinha muita dificuldade com
essas questdes. Percebi que era dificil para ela apontar quais eram as criancas negras da
turma, ndo por falta maldade, mas por falta de conhecimento da tematica. Apresentou
em sua fala um certo receio de identificar e ser mal interpretada. Ficou visivel seu mal-
estar. Fernanda comentou comigo que nunca teve formacdo com as tematicas étnico-
raciais, € como algumas professoras, ela diz: “Eu ndo enxergo turma branca, turma
negra, ndo. Eu vejo criangas, ndo vejo cores no meio delas. ” (Fernanda, 2021)

A turma ¢ composta por diversas criangas, cada uma com suas caracteristicas e
fendtipos. Portanto, ¢ importante que a professora saiba identificar as criangas e
promover agdes que contemplem a Lei de n® 11.645/2008, que aborda a obrigatoriedade

do trabalho pedagodgico com o reconhecimento e a valorizagdo da cultura Africana,
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Afro-brasileira, Indigena e Afro-indigena. O trabalho desenvolvido nesse estudo com as
criancas negras, a professora, os demais profissionais da Creche Paulinha e as mulheres
participantes da pesquisa mostra que temos ainda um longo caminho a percorrer para
que possamos viver em uma sociedade em que o racismo, se existir, seja apenas residual

e ndo estrutural como ainda é.
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Consideracoes finais

Este trabalho foi um labirinto em que diversas vezes me perdi, e algumas vezes
pensei que ndo chegaria a lugar nenhum. Na verdade, quando comecei a sonhar com a
escrita deste trabalho a vida estava estavel, parecia tudo no lugar, tudo certinho. De
repente tudo mudou. Perdas e conquistas. Fizemos a op¢do de deixar a pesquisa de
campo in loco mais para frente, s6 que nos deparamos com a pandemia pela COVID-19,
tudo muito confuso e com restricdes, com o isolamento social as escolas foram as
primeiras institui¢des fechadas para conter o avango da contaminagao.

Hoje traco os caminhos percorridos do primeiro momento em que planejamos a
principio uma pesquisa de observacao da intera¢do das criangas negras e ndo negras de
dois anos em uma creche de Belo Horizonte. Esta intencdo foi antes da pandemia pela
COVID-19. Com o novo cenario repensamos outros objetivos. Sendo assim, buscamos
nesse estudo analisar e compreender as praticas pedagogicas propostas e desenvolvidas
com as criangas negras € ndo negras de dois anos em uma creche em Belo Horizonte
durante a pandemia da COVID-19 no ano de 2021. Para isso, refletimos sobre as
caracteristicas e os reflexos da desigualdade racial brasileira nas praticas pedagogicas
com criangas negras de dois anos nas pesquisas educacionais e na Creche Paulinha que
foi o campo de nosso estudo a partir de um histérico do atendimento das criangas em
creches e pré-escola no Brasil e em Belo Horizonte. A observacdo das praticas
cotidianas e as entrevistas realizadas com as maes das criancas nos permitiram
compreender e analisar o processo vivenciado por elas durante a pandemia da COVID-
19 em 2021.

Na caminhada estivemos acompanhados por diversos autores e autoras que ja
trilharam diferentes jornadas como pesquisadores. Para o debate sobre a persistente
desigualdade racial no Brasil, Theodoro (2022) esteve conosco. Para compreender o
valor das praticas pedagogicas desenvolvidas e a importancia do trabalho da professora
com as criangas negras, os estudos de Ladson-Billings (2008) contribuiram muito, pois
sabemos que o ambiente escolar pode proporcionar um espaco de qualidade para as
criangas negras e as docentes que as inclui em suas praticas educativas, as aulas devem
ter sentido, significado para os alunos negros. Onde ¢ importante que o professor tenha
um olhar para valorizar e trabalhar com a autoestima das criangas negras. O que
significa recuperar a autoestima da crianca negra? Leonel (2022) nos faz pensar no

valor das diferengas e s6 assim havera de fato a transformac¢ao no ensino que contemple
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a cultura africana. Sabemos que nesse trabalho, as criancas negras sdo muitas e t€ém
origens diversas.

Para a analise dessas diferencas os estudos de Leonel (2022), ¢ Abramowicz e
Oliveira (2011) revelam que as criangas vivem de acordo com suas realidades e suas
culturas. As criangas produzem historias junto com a sociedade. Para podermos
perceber tais historias temos que dar voz a elas, deixarmos as criangas contarem suas
historias. As autoras ressaltam que temos que perceber que existem diversas criangas e
ndo uma unica crianga. Portanto, elas chamam a atengcdo para que as pesquisas
contemplem questdes étnico-raciais, de sexualidade, género e classe social, ¢ que os
estudos devem considerar a interseccionalidade de todos os marcadores sociais das
diferencas; se ndo for assim, os trabalhos poderdo continuar padronizados em apenas em
um modelo de criancgas brasileiras.

Nossa pesquisa revelou a dura realidade de maes e criangas negras durante a
pandemia. Nesse sentido, reafirmamos a importancia do estudo de Carneiro (2020). A
autora mostra que as meninas negras foram as mais prejudicadas nesse periodo, muitas
delas passaram pelo obstaculo de ndo conseguirem realizarem as atividades enviadas de
forma virtual pela escola por ndo terem condi¢des ou acesso a internet, também porque
algumas dessas meninas eram responsaveis pelos cuidados da casa. Em resumo, a
menina ¢ a mulher negras estdo sempre em desvantagem na sociedade brasileira. Por
isso, concluimos com nossa pesquisa que trabalhar com os bebés negros e as criangas
negras desde cedo pode contribuir para alterar esse tremendo quadro de desigualdade
racial existente no Brasil.

Nosso estudo busca se somar a outros ja realizados para mostrar o processo
vivenciado pela populacdo negra no periodo da pandemia e em especial das mulheres
negras. Foram inimeros os desafios, inclusive a auséncia de politicas publicas para
assegurar a vida, visto a demora na compra de vacina por parte do governo federal. As
entrevistadas dessa pesquisa, mulheres negras, mostraram como foi dificil para elas
passarem por esse periodo, algumas desempregadas e outras trabalhando, e tendo que
cuidar dos filhos e da familia. Os estudos constatam o quanto foi complicado para as
mulheres negras o contexto pandémico. Essa tese, ao revelar as dificuldades das maes
para acompanhar com as criancas negras as atividades propostas pela professora da
Creche Paulinha, evidencia a permanéncia naquela comunidade dos sinais visiveis e
invisiveis da desigualdade racial que ¢ também uma desigualdade estrutural em nosso

pais. Algumas familias negras precisaram da ajuda das creches para sobreviverem
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diante daquela situacdo caodtica. Algumas familias ficaram desempregadas, sem
quaisquer condi¢des de se manterem, entdo de acordo com alguns estudos que foram
apresentados neste trabalho, as escolas montaram cestas de alimentos e kits de higiene
para as familias das criangas que precisaram do auxilio.

A escolha da melhor metodologia de pesquisa para acompanhar as criangas de
dois anos nos trouxe um grande desafio, pois ndo conseguia pensar que a observagao
dos encontros via grupo de WhatsApp poderia ser um dos momentos da pesquisa de
campo. A sensa¢do que tomava conta de mim era que a minha pesquisa de campo, por
nao ter tido a oportunidade da imersdo prolongada no cotidiano da creche e da turma de
dois anos, nao teria valor. O que me causou uma frustragdo. Um sentimento de
impoténcia na realizagcdo do trabalho. Diversas vezes surgiu o desejo de abandonar este
trabalho no meio do caminho por pensar que ndo daria conta, por pensar que era por
falta de capacidade intelectual para compreender as nuances do processo académico e
por falta de textos que pudessem embasar esta pesquisa de campo.

Novamente percebi como a pandemia foi terrivel para todos. Invoquei por
inimeras ocasides por Xangd para me fortalecer e me dar inteligéncia e sabedoria para
prosseguir com essa escrita, também pedi para que todos os Orix4ds amparassem 0s
orientadores nessa jornada. Portanto, contei com um esforco sobrenatural para entender
como proceder e tracar um novo percurso para acontecer aquela observacdo das pessoas
que estavam envolvidas no processo educacional das criancas de dois anos na creche
durante o ano de 2021 em plena pandemia da COVID 19.

No entanto, quando avalio os encontros dia apds dia, percebo o quanto pode ser
rico o desenvolvimento da escrita com a participacao das maes e de avds sobre a relagao
e o vinculo da familia com a escola, e as propostas pedagodgicas enviadas para as
criangas. Ver o envolvimento e o comprometimento de algumas maes, a partir do
convencimento da professora tornaram mais clara a minha percep¢do sobre as
possibilidades da pesquisa oferecer contribuicdes e alcangar os objetivos tragados e
reelaborados ao longo do tempo.

As leituras de autores que estudaram e analisaram as estratégias das escolas para
0 contato com as criangas ¢ as familias no periodo da pandemia pela COVID-19, ajudou
a compreender como estava sendo aquele processo em outras instituicdes € em outros
Estados no Brasil. A revisdo da literatura sobre estudos realizados durante a pandemia

foi importante nesse sentido, ja que a questdo da realizacdo de praticas pedagdgicas
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oferecidas a distancia para criangas foi bastante polémica entre os profissionais que
atuam na EI como primeira etapa da Educagdo Béasica no Brasil.

Sabemos que a EI tem suas especificidades. Isso fazia com que as atividades
online parecessem impraticaveis para as criangas. Pois, se para as criancas de quatro e
cinco anos a concentragdo era dificil, para as criancas de zero a trés parecia impossivel.
No entanto, acompanhamos as acdes da professora voltadas para as criangas de dois
anos em nosso campo de pesquisa. Os encontros das criangas/familias da creche
Paulinha foi via WhatsApp, estabelecido pela professora uma vez por semana com a
duragdo de uma hora. A professora sempre enviava para o grupo do WhatsApp
mensagens para que as maes nao esquecessem do encontro, pois era importante para
crianga manter o vinculo com a escola, ouvindo a voz dela e vendo fotos dos colegas e
até mesmo audios que eram gravados pelas maes e enviados para o grupo.

A professora incluiu as maes da turma de dois anos no grupo do WhatsApp que
foi criando para essa finalidade, mas nem todas participaram. Foi a forma que a creche
teve para manter as comunicagdes com as familias, e assim Fernanda trabalhava e
mantinha o vinculo com as criancas. As propostas de atividades eram elaboradas pela
professora semanalmente, e ela sempre manteve a intencionalidade com o foco na
crianga, entdo, as atividades eram cores, brinquedos e brincadeiras com as familias para
o desenvolvimento integral dos filhos. Essas praticas pedagdgicas foram fundamentais
para manter o vinculo entre professora, criangas e familias.

Os trabalhos com faixa etiria de dois anos na creche mostrou, conforme a
entrevista da professora Fernanda, que ndo foi facil encaminhar as propostas
pedagogicas via WhatsApp. A execugdo das atividades planejadas dependia da
mediacdo das familias com as criangas no tempo da pandemia pela COVID-19. E no
transcorrer dos encontros a professora sempre solicitava a presenca das maes e
informava para elas que realizar as atividades com as criangas era importante para o
desenvolvimento delas. No entanto, para algumas era dificil participar dos encontros,
realizar as atividades que eram propostas por Fernanda. Essa dificuldade das maes das
criangas negras sinaliza acesso desigual aos bens culturais e as tecnologias no momento
da pandemia.

As entrevistas revelaram mulheres guerreiras que, apesar do medo da
contaminagdo pela COVID-19, mantiveram-se firmes nos cuidados com os filhos
pequenos € com a familia. Algumas estavam desempregadas, outras continuaram a

trabalhar apesar do isolamento social. As maes e uma avé mostraram que sdo muito
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gratas pela parceria da creche com as familias, a institui¢do sempre ajudou a todos que
precisaram. A escola/creche ¢ antiga no bairro e pelo que foi relatado pelas
entrevistadas, filhos, netos, primos j& estudaram na institui¢do, que avaliam como um
otimo lugar, disseram que confiam e recomendam a creche para outras maes que
procuram por referéncia da instituicao.

Em relagdo as questdes étnico-racial, as maes e a avd que concederam
entrevistas ndo souberam identificar trabalhos realizados pela professora. Nao deram
exemplos do que havia sido trabalhado com as criangas, e algumas pontuaram que de
alguma forma foi realizada atividade a respeito da tematica, porém nao souberam falar.
Para todas era importante o trabalho sobre as relagdes étnico-racial na EI. A professora
ndo trabalhou a tematica das relagdes étnico-raciais com as criangas. A pesquisa
constatou que a institui¢do precisa investir na formacao das professoras e passar a
realizar atividades que contemplem as relagdes étnico-raciais no cotidiano da creche.

A pesquisa ainda revelou o quanto os pais sdo ausentes no envolvimento dos
estudos das criancas pequenas. No decorrer da pesquisa observamos que s6 tivemos a
participacdo das mulheres (maes e avos); e ndo conseguimos realizar a investigacdo para
entendermos ou compreendermos onde estavam os pais ou como eles se envolveram no
periodo da pandemia pela COVID-19 com os filhos de dois anos e com a rotina da vida

dos mesmos na escola e na vida.
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Apéndices

Apéndice I -A- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO —

Professora



TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezada Professora,

Vocé esta sendo convidada a participar da pesquisa intitulada, “As interacdes das
crian¢as negras e niao negras de dois anos e de seus familiares com as praticas
pedagégicas propostas no contexto da pandemia em uma creche da cidade de Belo
Horizonte.” desenvolvida pela pesquisadora Lisa Minelli Feital e coordenada pelo
professor Ademilson de Sousa Soares.

Para isso, solicitamos sua autorizagdo para: (I) Identificar e descrever a proposta
da instituicio para a turma de criancas de dois anos através do grupo do WhatsApp no
contexto da pandemia da COVID-19; (II) usar os videos, as imagens e gravacoes que
sdo postadas pelos pais no grupo do Whatsapp; (III) analisar as atividades
pedagogicas desenvolvidas pela professora para as criangas negras ndo negras; (IV)
registrar no didrio de campo a interaciio da professora com a turma e com os
familiares das criancas; (V) fazer o uso dos videos, das imagens e gravacoes, para
fins académicos; e (VI) realizar entrevista com vocé visando a dialogar sobre as
interacdes da professora com as as criancas e seus familiares e sobre as atividades
desenvolvidas e enviadas pelo whatsapp.

Os pesquisadores se comprometem a dialogar com vocé garantindo sigilo,
privacidade, confidencialidade, prote¢do de sua identidade, inclusive no uso de voz e
imagem, evitando e minimizando riscos de danos morais, intelectuais, profissionais,
sociais e culturais em qualquer etapa da pesquisa. Esclarecemos ainda que as informagdes
e todos os dados obtidos ficardo arquivados em local adequado sob a guarda dos
pesquisadores responsaveis em gabinete na Faculdade de Educa¢do da UFMG, por cinco
anos e apos esse periodo serdo destruidos.

Caso vocé dé seu consentimento e, posteriormente, mude de ideia, podera retirar
0 consentimento a qualquer momento que desejar, sem que isso traga qualquer prejuizo
para vocé.

Informamos ainda que este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE
— serd assinado em duas vias, sendo que uma ficard com os pesquisadores e a outra ficara
com a professora.

Desde ja antecipamos nossos agradecimentos. Atenciosamente,

< uk._l,._‘_ _x__-_\;%h:.-..\-.-:‘

Prof. Dr. Ademilson de Sousa Soares Lisa Minelli Feital
Pesquisador responsavel Pesquisadora
responsavel

Assinatura da professora participante e data.
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CONSENTIMENTO POS INFORMADO

Eu ,RG: , declaro

que li as informagdes contidas neste documento, fui informado (a) pelos pesquisadores:
Lisa Minelli Feital e Ademilson de Sousa Soares dos objetivos da pesquisa, dos
procedimentos a serem utilizados, do sigilo das informacdes e que posso a qualquer
momento retirar meu consentimento. Declaro ainda que este termo foi assinado em duas
vias de igual teor, sendo que eu fiquei de posse de uma delas. Sendo assim, concordo em
participar e contribuir com a pesquisa intitulada. “As interacdes das criancas negras e
nfio negras de dois anos e de seus familiares com as praticas pedagogicas propostas

no contexto da pandemia em uma creche da cidade de Belo Horizonte.”

(Assinatura da professora participante)

Belo Horizonte,  de de 2021.

.
P = S = }—;\S# e

Prof. Ademilson de Sousa Soares Lisa Minelli/Feital
Pesquisadora responsavel Pesquisador responsavel
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AUTORIZACAO PARA USO DE FOTOGRAFIAS, FILMAGENS E AUDIOS.

Eu , RG: , autorizo que 0s

pesquisadores relacionados neste documento obtenham e utilizem fotografias, filmagens
ou gravacdes de voz para fins desta pesquisa na turma de criancas sob minha
responsabilidade, sendo que essas imagens e gravagdes s6 poderdo ser utilizadas para fins
académicos e educacionais como aulas, congressos, eventos cientificos, palestras ou

publicacdes em periddicos cientificos.

Belo Horizonte,  de de 2021.

(Assinatura da professora participante)

& LL‘:—;%:\*;;;?
Prof. Ademilson de Sousa Soares Lisa Minelli Feital
Pesquisadora responsavel Pesquisador responsavel
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Apéndice I — B- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO —

Responsaveis

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Senhores pais, mées e responsavel,

A crianga sob sua responsabilidade esta sendo convidada a participar, como
voluntaria, em uma pesquisa educacional desenvolvida pela pesquisadora Lisa Minelli
Feital e coordenada pelo Professor Dr. Ademilson de Sousa Soares. O papel da crianga
nesta pesquisa € de protagonista.

Para isso, solicitamos sua autorizagdo para: (I) observar e registrar em diario
de campo a interacdo da professoras e as criancas e familiares a partir do
Whatsapp; (I utilizar dudios e videos dos momentos que ocorrem as interacoes
entre a professora, as criancas e seus familiares; (III) analisar as atividades
pedagogicas desenvolvidas para turma de 2 anos (IV) fazer o uso das imagens, para
fins académicos; (VI) realizar entrevista com os familiares das turmas de 2 anos
para dialogar sobre as interacdes da professora com as criancas e seus familiares;
sobre as atividades desenvolvidas; e sobre a construcio da identidade étnico-racial
das criancas negras da turma de 2 anos.

Os pesquisadores se comprometem a dialogar com vocé garantindo sigilo,
privacidade, confidencialidade, prote¢do de sua identidade, inclusive no uso de voz e
imagem, evitando e minimizando riscos e danos morais, intelectuais, profissionais,
sociais e culturais em qualquer etapa da pesquisa. Esclarecemos ainda que as informagdes
e todos os dados obtidos ficardo arquivados em local adequado sob a guarda dos
pesquisadores responsaveis em gabinete na Faculdade de Educagdo da UFMG, por cinco
anos e apos esse periodo serdo destruidos.

Caso vocé dé seu consentimento e, posteriormente, mude de ideia, podera retirar
o consentimento a qualquer momento que desejar, sem que isso traga qualquer prejuizo
para voce.

Informamos ainda que este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE
— sera assinado em duas vias, sendo que uma ficard com os pesquisadores e a outra ficara
com o pai, mée ou responsavel pela crianca.

Desde ja antecipamos nossos agradecimentos. Atenciosamente,

<= LL‘&'—.._L ‘_.L_*. -_s.._‘--;h"

Prof. Dr. Ademilson de Sousa Soares Lisa Minelli Feital
Pesquisador responsavel Pesquisadora
responsavel

Assinatura e data.
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CONSENTIMENTO POS INFORMADO

Eu ,RG: , declaro

que li as informacdes contidas neste documento, fui informado (a) pelos pesquisadores:
Lisa Minelli Feital e Ademilson de Sousa Soares dos objetivos da pesquisa, dos
procedimentos a serem utilizados, do sigilo das informac¢des e que posso a qualquer
momento retirar meu consentimento. Declaro ainda que este termo foi assinado em duas
vias de igual teor, sendo que eu fiquei de posse de uma delas. Sendo assim, concordo em
participar e contribuir com a pesquisa intitulada. “As interagdes das criancas negras e
niao negras de dois anos e de seus familiares com as praticas pedagogicas propostas

no contexto da pandemia em uma creche da cidade de Belo Horizonte.”

Assinatura do responsavel pela crian¢a participante

Belo Horizonte,  de de 2021.

< c-:L\_..L__.L‘_‘ o ;jk _Hhs-_-‘:
Prof. Ademilson de Sousa Soares Lisa Minelli/Feital
Pesquisadora responsavel Pesquisador responsavel
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AUTORIZACAO PARA USO DE FOTOGRAFIAS, FILMAGENS E AUDIOS.

Eu , RG: , autorizo que 0s

pesquisadores relacionados neste documento obtenham e utilizem fotografias, filmagens
ou gravacdes de voz para fins desta pesquisa na turma de criangas sob minha
responsabilidade, sendo que essas imagens e gravacdes sO poderdo ser utilizadas para fins
académicos e educacionais como aulas, congressos, eventos cientificos, palestras ou

publicacdes em periddicos cientificos.

Belo Horizonte,  de de 2021.

Assinatura do responsavel pela crianga participante

LC%LL: Lé% 3 T
Prof. Ademilson de Sousa Soares Lisa Minelli Feital
Pesquisadora responsavel Pesquisador responsavel



Apéndice IT - QUESTIONARIO DA PESQUISA

1.

Consentimento para pesquisa de campo

Senhores pais, maes e responsavel,

Vocé, seu filho/ sua filha estdo sendo convidados a participar de uma pesquisa na turma
de criangas de dois anos durante o ano de 2021. A pesquisa sera desenvolvida pela
pesquisadora Lisa Minelli Feital e coordenada pelo Professor Ademilson de Sousa
Soares.

Vocé e a crianga sob sua responsabilidade séo voluntarios na pesquisa e podem desistir
de participar a qualquer momento. Ressaltamos que vocé e seu/filho sua/filha sdo
considerados protagonistas nesta pesquisa.

0 objetivo do estudo é investigar as possibilidades de interagdo das criangas negras e
nao negras de dois anos e de seus familiares com as praticas pedagégicas propostas no
contexto da pandemia em uma creche da cidade de Belo Horizonte.

Esta pesquisa serda muito importante para analisarmos o pertencimento racial das
criangas negras e abordarmos estudos em relagao as questoes étnico-raciais que
envolvem as criangas negras e ndo negras para que possamos minimizar os danos que o
racismo causa na sociedade.

A pesquisa inclui minha presenga no grupo de WhatsApp; o acompanhamento das
atividades; a aplicagao de um questionario; a realizagao de entrevistas com a
coordenadora da creche, as professora da turma e as familias. Nesta oportunidade,
solicitamos sua autorizagdo para o uso de imagens, videos e audios do grupo da turma
de dois anos do WhatsApp. Esse material sera utilizado somente para fins académicos.

Desde ja agradecemos pela colaboragdo de vocés nesta pesquisa.

Prof. Dr. Ademilson de Sousa Soares Doutoranda: Lisa Minelli Feital
Pesquisador responsavel Pesquisadora responsavel

Nome do/da responsavel pela crianga:
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2. Nome da criancga:

3. Informo que li e compreendi as informagdes fornecidas . entendi e concordo com
as condi¢des do estudo como descritas. Eu, voluntariamente, aceito a
participacao do meu filho ou filha nesta pesquisa. Portanto, concordo com tudo
que esta escrito acima e dou meu consentimento.

Marcar apenas uma oval.

Sim Pular para a pergunta 4

Nao Pular para a secdo 3 (Néo)

Respostas para o questionario

Repostas

4. Data de nascimento da crianca?

5. Em que cidade vocé nasceu?

6. Em qual bairro vocé mora
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7. Sexo:

Marcar apenas uma oval.

Feminino
Masculino

Outro

8. Qual a cor que vocé se identifica?

Marcar apenas uma oval.

Branco
Pardo
Preto
Amarelo

Indigena

9. Qual a cor que vocé identifica sua crianga?
Marcar apenas uma oval.

Branco
Pardo

J Preto
Amarelo

Indigena
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10. Qual o seu estado civil?

Marcar apenas uma oval.

Solteiro(a)
Casado(a)
Divorciado(a)
Separado(a)
Vitvo(a)

Unido Estavel

11. Quantos filhos vocé tém ?

Marcar apenas uma oval.

Um
Dois
Trés
Quatro
Cinco

Mais

12. Qual a sua escolaridade?

Marcar apenas uma oval.

Ensino Fundamental incompleto
Ensino Fundamental completo
Ensino Médio incompleto
Ensino Médio completo

Ensino Superior incompleto

Ensino Superior completo
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13. Atualmente vocé:

Marcar apenas uma oval.

Apenas estuda
Trabalha e estuda
Apenas trabalha

Esta desempregado(a)
Esté aposentado(a)

Do lar

14. No seu trabalho, vocé é:

Marcar apenas uma oval.

) Empregado(a) assalariado(a)

) Empregado(a) doméstico mensalista ou diarista
Empregado(a)que ganha por produgdo(comissao)
Trabalha por como autdénomo
Tem seu préprio negécio

) Funcionario publico Federal

) Funciondrio publico Estadual
Funcionario publico Muncipal

Estagiario remunerado



15. Suarendaé:

Marcar apenas uma oval.

Um saldrio minimo

Dois salarios minimo

Acima de trés saldrios minimo
Bolsista de Faculdade

Nenhuma renda

16. Vocé aceita me conceder uma entrevista por video chamada pelo Google Meet
ou WhatsApp para compreender como tém ocorrido o processo educativo para
as criangas de dois anos e vocé(responsavel) no periodo da pandemia?

Marcar apenas uma oval.
Sim

Nao

17. Se aceitar me concede uma entrevista por favor registrar o seu telefone para
agendarmos. Desde ja agradeco pela sua colaboragéo

Este conteldo ndo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios
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Apéndice III - ROTEIRO DAS ENTREVISTAS

Universidade Federal de Minas Gerais — Faculdade de Educacéo
Programa de Pés-Graduacdo: Conhecimento e Inclusio Social em Educacio

Curso de doutorado: Linha: Infiancias e Educacio Infantil

Pesquisa: Criancas negras e niao negras da turma de dois anos no contexto da
pandemia do COVID/19 em uma creche da cidade de Belo Horizonte/MG

Doutoranda: Lisa Minelli Feital
Orientador: Ademilson de Sousa Soares
Co-orientadora: Iza Luz

Roteiro de Entrevista semi-estruturada com Familias

Eu sou a Lisa Minelli Feital, estudante do curso de doutorado da linha de pesquisa da
Infancias e Educacdo Infantil da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de
Minas Gerais.

A pesquisa tem como tematica as criancgas negras e ndo negras de dois anos com as
praticas pedagogicas propostas no contexto da pandemia do COVID/19 em uma creche
da cidade de Belo Horizonte.

Desde ja agradego pela disponibilidade em conceder essa entrevista. Para continuarmos
vou ler algumas informacdes gerais sobre a pesquisa e sobre sua participacdio constantes
do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para que possa confirmar sua
participagdo e autorizar o uso das informagdes da entrevista.

EIXO 1: A CRIANCA NA CRECHE: ANTES E DEPOIS DO ISOLAMENTO SOCIAL

1. Como vc ou vcs resolveu/resolveram matricular seu filho na creche Como
conheceram a creche?

2. Comente a respeito da matricula, como se deu? (sorteio/lista de espera) ?

3. Antes do afastamento da escola sewsua filho(a) ja havia frequentado
presencialmente a creche? o que seu filho/a falava da professora? Dos colegas?
Dos funcionarios?

4. Se sim, como era a relagdo da sua crianga com a creche (amigos(as)/ professora /
funcionarios(as)?
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5. Apds o periodo do afastamento da escola, como foi a chegada/retorno da sua
crianga a creche? Quais foram suas percep¢fes em relagdo ao retorno da sua
crianga?

EIXO 2: CONTEXTO DA FAMILIA DURANTE A PANDEMIA DO COVID/19:
ISOLAMENTO SOCIAL/ENSINO REMOTO HIBRIDO E RETORNO PRESENCIAL

1. Como foi/é para a sua familia viver com seu/sua filho/a no periodo do COVID/19?

2. Como era a rotina da sua crianca durante o periodo de suspenséo do atendimento
da creche?

3. Conte um pouco sobre como foi o cuidado com sua crianca no inicio da
pandemia.

4. Vocé trabalha? Se sim, quem ficou com sua crian¢a quando saia para trabalhar?
Existiu/existe alguém que te ajuda/ajudou quando vai para o servigo?

5. Quais os brinquedos e brincadeiras prediletas de seus filhos/as no periodo de
isolamento social?

EIXO 3: EDUCACAO INFANTIL NO CONTEXTO DA PANDEMIA DO
COVID/19: ORGANIZACAO DAS  ATIVIDADES PEDAGOGICAS NA
PERSPECTIVA DAS FAMILIAS

10- Para vocé a interagdio via WhatsApp manteve a ligacdo do seu/sua filho/a com a creche
no periodo de isolamento social?

11- Vocé conseguia/consegue acompanhar o trabalho feito pela creche? Como vocé se
organizou/organiza para fazer esse acompanhamento da sua crianga?

12- Vocé participou/participa dos eventos/agdes/tarefas que a creche promove? Se sim,
quais? Comente.

(Observagdo: Aqui a pesquisadora retomara as Informacdes coletadas pelo Grupo do
WhatsApp: Tropeirdo/ Caixas de bombom para Pascoa/Cartinhas para Papai Noel, entre
outros)

13- Vocé conhece os conteiados que a creche trabalha? Vocé conhece os temas
trabalhados com as criangas? Se sim, dé alguns exemplos.
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14- Seu filho/a ja retornou a creche? Se sim, como foi o atendimento hibrido da sua
crianga? Vocé gostaria de destacar alguns aspectos positivos e/ou lacunas do atendimento
hibrido?

15- Seu filho ja retornou ao atendimento completamente presencial? Se sim, comente qual
tem sido sua avaliagdo sobre este retorno? Vocé gostaria de destacar alguns aspectos
positivos e/ou lacunas do atendimento presencial?

EIXO 4: TEMA DAS RELACOES ETNICO -RACIAL PARA FAMILIA

16 - A creche trabalha com os temas da cultura africana, afro-brasileira com as criancas
pequenas?

17 - Voce acha importante esse trabalho das culturas africanas e afro-brasileira na creche?
Por qué?

18 - Vocé consegue perceber se a creche trabalhou, neste ano de 2021, com as relagdes
étnico-raciais? Se sim, pode me dizer como? Consegue lembrar algum exemplo? Alguma
atividade que seu/sua filho (a) fez?

19 - Sua crianga ou coleguinha vivenciou na creche alguma situagdo de preconceito,
discriminagdo ou racismo?

20- A partir das vivéncias na creche, a crian¢a alguma vez fez referéncia a cor da pele e
ao cabelo? Se sim, como isto aconteceu?

21 - Vocé quer me contar mais alguma coisa? Como foi participar dessa pesquisa?
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