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RESUMO

Este estudo tem como objetivo a discuss@o e analise da presenca das questdes de género no
contexto do Emancipa Floresta, um cursinho popular que faz parte da Rede Emancipa:
Movimento Social de Educacdo Popular. O Emancipa Floresta opera em Belo Horizonte
desde 2015, e sua abordagem pedagédgica é orientada a partir dos principios educacionais
propostos por Paulo Freire. Além disso, buscamos discutir e analisar os pressupostos da
educagdo popular, especialmente a luz da proposta de Paulo Freire, bem como a intersecao
desses pressupostos com outros movimentos sociais, especialmente 0 movimento feminista,
considerando o compromisso social e politico compartilhado por ambos na luta contra as
opressoes. Para a condugdo desta pesquisa, foram empregados diversos procedimentos, como
revisdo bibliogréifica, andlises das fichas de inscricdo dos estudantes do cursinho entre o
periodo 2022 e 2023, analise de questionérios e a realizacdo de entrevistas semiestruturadas
com cinco estudantes do cursinho, além de fundadores e coordenadores do Emancipa
Floresta. Os questionarios tinham como objetivo conhecer e tracar algumas caracteristicas
gerais dos estudantes, tais como sua situacdo socioecondmica familiar, trajetdria escolar e os
impactos de raca e gé€nero em seus contextos. Todas as informacOes coletadas foram
analisadas de forma a compreender como o cursinho contribui na formacdo de seus
estudantes, em especial em relacdo as questdes de género, para além dos conteudos cobrados
nos vestibulares ou no Enem. A pesquisa permite concluir que dentro do cursinho o debate
das questOes de género e de outras lutas sociais aparecem cotidianamente. O cursinho ndo
apenas proporciona espaco para que essas discussdes ocorram, mas também assume uma
postura de defesa das minorias sociais, promovendo didlogo mesmo em situacOes de
divergéncia, sempre com o compromisso de defender os direitos sociais de sujeitos
socialmente excluidos.

Palavras-chaves: educagdo popular; cursinho popular; Emancipa Floresta; Rede Emancipa;
género.



ABSTRACT

This study aims to discuss and analyze the presence of gender issues in the context of
Emancipa Floresta, a popular course that is part of Rede Emancipa: Social Movement of
Popular Education. Emancipa Floresta has been operating in Belo Horizonte since 2015, and
its pedagogical approach is guided by the educational principles proposed by Paulo Freire. In
addition, we seek to discuss and analyze the assumptions of popular education, especially in
light of Paulo Freire's proposal, as well as the intersection of these assumptions with other
social movements, especially feminism, considering the social and political commitment
shared by both in the fight against oppressions. To carry out this research, several procedures
were used, such as a bibliographical review, analysis of the registration forms of students
taking the course between 2022 and 2003, analysis of questionnaires and conducting semi-
structured interviews with five students from the course, in addition to interviews with the
founders and coordinators of Emancipa Floresta. The questionnaires had the objective of
knowing and tracing some general characteristics of the students, such as their family
socioeconomic situation, school trajectory, and the impacts of race and gender in their
contexts. All the information collected was analyzed in order to understand how the course
contributes to the general education of its students, especially in relation to gender issues, in
addition to the content required in the college entrance exams or the Enem. The research
allows us to conclude that within the course the debate on gender issues and other social
struggles are present on a daily basis. The course provides space for these discussions to take
place and also assumes a position of defense of social minorities, promoting dialogue even in
situations of divergence, always with the commitment to defend the social rights of those
socially excluded.

Keywords: popular education; popular course; Emancipa Floresta; Rede Emancipa; gender
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INTRODUCAO

A presente pesquisa foi permeada pela inquietacdo e pelo objetivo de investigar e
compreender as intersec¢des entre género e educacdo, com €nfase na educagdo popular. Para
atingir este prop0sito, o estudo foi realizado no cursinho popular Emancipa Floresta, de Belo
Horizonte, que faz parte da Rede Emancipa: Movimento Social de Educagao Popular.

A opcao por explorar essa tematica e conduzir a pesquisa no contexto do Emancipa
Floresta ¢ profundamente influenciada por experiéncias coletivas que vivenciei, enquanto
professora feminista, educadora popular e coordenadora de cursinhos populares vinculados a
Rede Emancipa.

Meu contato inicial com a Rede Emancipa ocorreu quando eu, meu companheiro e
outros colegas buscamos organizar e implementar um cursinho em uma regido periférica do
municipio de Sobral, no Ceard. O objetivo era auxiliar estudantes de escolas publicas na
preparacdo para o vestibular da Universidade Estadual Vale do Acarai (UEVA)' e para o
Exame Nacional do Ensino Médio (Enem). Também oriunda da escola publica, minha
trajetéria em dire¢do a universidade publica envolveu a participagdo em cursinhos
preparatdrios para o vestibular gratuitos, com foco especial no processo seletivo da UEVA.

Nesse contexto, durante o desenvolvimento da pesquisa, nas conversas informais com
os estudantes e por meio dos relatos dos participantes da pesquisa, pude perceber que suas
vivéncias e desafios, como conciliar estudos, trabalho, lidar com medos e outras questdes, de
certa forma, refletiam minhas proprias experiéncias passadas. Minha entrada na universidade
publica em 2012, no curso de Pedagogia da UEV A, significou uma conquista tanto individual
quanto coletiva. Isso porque, como uma das filhas de seu José e dona Ana, dois agricultores
do interior do Ceara que nao tiveram acesso a educacdo formal, eu fui a primeira da familia a
ingressar na universidade publica.

As questdoes de género e feminismo sempre desempenharam um papel central na
minha préatica pedagbgica, independentemente do ambiente educacional em que atuo, seja ele
formal ou ndao formal. Dessa forma, minha trajetéria académica e profissional tem sido
caracterizada por uma constante reflexdo sobre essas questdes, que tém servido como

norteadores e motivacdo para o meu trabalho como educadora e pesquisadora.

! Optamos por utilizar a sigla UEVA (Universidade Estadual Vale do Acarat), pois os movimentos docentes,
servidores e estudantes da universidade reivindicam essa denominacio por enfatizar o carater publico e estadual
da institui¢do. Em sua pagina na internet e em documentos oficiais, ¢ comum o uso da sigla UVA (Universidade
Vale do Acaratl), que se refere ao nome anterior da universidade, quando esta ndo era publica.
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Em 2019, mudei-me para Belo Horizonte e, no final daquele mesmo ano, reencontro-
me com a Rede Emancipa. Em 2022, devido a realidade em que jovens de uma escola publica
onde eu atuava como professora e coordenadora pedagdgica estavam se formando, porém,
muitos ndo enxergavam perspectivas de ingresso na universidade, somado aos altos custos dos
cursinhos preparatérios, meu companheiro e eu decidimos reativar o nicleo do Emancipa BH
Oeste. No ano seguinte, em 2023, criamos um novo nucleo, o Emancipa Alto das Antenas.
Esse cursinho popular tem como publico-alvo as mulheres de uma ocupagdo que nao tiveram
a oportunidade de concluir seus estudos formais e por meio do Exame Nacional para
Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos (Encceja), essas mulheres buscam obter a
certificacdo para melhorar suas oportunidades de emprego e almejam também ingressar na
universidade.

Desse modo, o encontro com o Emancipa Floresta deu-se de forma natural. Ao
considerar a historia e o impacto que esse movimento social de educacdo popular ja havia
deixado na cidade de Belo Horizonte e em diversos jovens, optei direcionar minha pesquisa
para a investigacdo da trajetéria do Emancipa Floresta, suas praticas pedagogicas e como as
questdes de género e os principios do feminismo permeiam os estudantes, com destaque para
as alunas. Além de buscarmos compreender as particularidades e especificidades desse
nucleo, nosso trabalho concentrou-se em entender e analisar como as questdes de género
perpassam educacio popular e também saber como o Emancipa Floresta, que tem sua pratica
guiada a partir da educacdo popular proposta por Paulo Freire, contribui no combate as
desigualdades de género e na constru¢do de uma pedagogia feminista popular. A partir dos
pressupostos da educagdo popular, comprometida com a educagdo emancipadora dos sujeitos,
buscamos compreender as potencialidades dessas articulacdes no cursinho pesquisado.

Sabe-se que as relacdes de género foram se fixando ao longo da sociedade e se
configurando como “[...] constru¢des culturais de identidades masculinas e femininas,
envolvendo relagdes de poder e impondo comportamentos aos homens e as mulheres, que
nem sempre se desenvolveram por meio da coer¢do fisica, mas foram incutidos na
subjetividade humana [...]” (Madeiras; Angelin, 2010, p. 93). Estudos e pesquisas ao longo da
histéria demonstram que os papéis sociais reservados a mulheres e homens sdo construcdes
sociais e culturais e ndo devem ser naturalizados. Conforme Matos (2008), o surgimento e
disseminacdo do conceito de gé€nero nas ciéncias humanas aconteceu por volta dos anos 1970

e 1980. Segundo a autora:
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Tal reformulagcdo surgiu com o intuito de distinguir e separar o sexo — categoria
analitica marcada pela biologia e por uma abordagem essencializante da natureza
ancorada no biolégico — do género, dimensao esta que enfatiza tragos de constru¢ao
histérica, social e sobretudo politica que implicaria andlise relacional. Enquanto
proposta de um sistema de classificag@o, a “categoria” género, em sua forma mais
difusa e difundida, tem sido acionada quase sempre de forma bindria (raramente em
formato também tripartite) para se referir a 16gica das diferencas entre: feminino e
masculino, homens e mulheres e, também, entre a homo e a heterossexualidade [...].
(MATOS, 2008, p. 336)

A autora enfatiza a importancia da desconstrucdo dos binarismos de género. Além

disso, destaca que, por meio de

[...] significados e re-significacdes produzidos e compartilhados na nova perspectiva
analitica e que transversalizar dimensdes de classe, etarias, raciais e sexuais, género
tem tido o papel fundamental nas ciéncias humanas de denunciar e desmascarar
ainda as estruturas modernas de muita opressao colonial, econdmica, geracional,
racista e sexista, que operam ha séculos em espacialidades (espaco) e temporalidades
(tempo) distintas de realidade e condi¢cdo humanas.(MATOS, 2008, p. 336)

Dessa forma, compreendemos que os estudos de género e o feminismo se articulam,
pois ambos se preocupam com questdes relacionadas as desigualdades de género,
discriminacdo e opressdo das mulheres, bem como das outras identidades de género. A
articulacdo entre as questdes de género e os movimentos sociais, especificamente, o
movimento feminista, contribuem para denunciar as diversas facetas das desigualdades de
género, sociais, politicas e educacionais em nossa sociedade. Segundo Albeaz e Longhi

(2009) o movimento feminista criou mudangas nas

[...] novas formas de fazer politica, novas teorias e novas maneiras de construir o
conhecimento, na filosofia e na ciéncia. O resultado de tudo isso foi uma critica
profunda ao pensamento ocidental, tendo como consequéncia grandes mudancas nos
comportamentos, na divisdo do trabalho e nas emocdes, que redefiniram lugares,
papéis e valores para homens e mulheres. (p.76)

No contexto da pedagogia feminista, esse processo ndo € muito diferente. Nos textos
que abordam as pedagogias feministas, hA um consenso quanto a influéncia das bases
freirianas e a importincia da educacdo popular em sua pratica. Sobre a perspectiva
pedagogica da pedagogia feminista, Carmen Silva (2010), citada por Santana (2018, p. 29),

destaca que essa abordagem que se desenvolveu

[...] no Movimento Feminista apoiou-se na concep¢do de educacdo de Paulo Freire e
articulou a isso ideias e dindmicas da psicologia e reflexdes oriundas da sociologia
critica e da teoria feminista. As préticas vinculadas as ideias de Paulo Freire na
América Latina geraram um pensamento educacional que pode ser resumido a partir
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do idedrio que o sintetiza: a valorizagdo da cultura popular; a participacdo dos
educandos na formagdo dos objetivos e métodos de acdo do programa educativo; a
afirmacdo do carater politico da educacdo; a énfase na metodologia; a proposta de
partir sempre da vida dos participantes; a liga¢do entre aprendizagem e organizacio,
entre reflexdo e agdo politico-social das camadas populares; a “dialogicidade”; a
relacdo pedagdgica horizontal; as técnicas de grupalizacdo, o estimulo a auto-estima
e desinibicdo de todos os participantes; e o privilegiamento da organizacdo de base
(SILVA, 2010, p. 14)

O movimento feminista e a educacdo popular, juntamente com suas praticas, vém
passando por um processo de ressignificacdo por meio da atuacdo dos movimentos coletivos.
A partir de sua atuacdo, a Rede Emancipa, um movimento social de educag¢do popular,
reinventa sua atuacdo com base nos principios da educagdo popular defendida por Paulo
Freire. Para Freire (2018), a educagcdo popular representa a conex@o entre o campo do
conhecimento e o ambito politico, permeada por intencionalidade e realidade concreta. Em
relacdo a definicdo de educacdo popular, Ana Freitas e Maria Machado (2010) afirmam que
ela ndo se limita apenas ao publico a que se destina, nem aos seus métodos e técnicas, mas
estd intrinsecamente ligada a intencionalidade politica que esses aspectos incorporam.

Nesse contexto, € relevante compreender como os movimentos sociais de educagdo
popular atuam e avangam nas discussdes sobre essas teméticas. Importa, aqui, langar mao de
uma defini¢do de movimentos sociais que se adeque a proposta dessa pesquisa. Para Gohn

(2011), movimentos sociais sao

[...] acdes sociais coletivas de carater sociopolitico e cultural que viabilizam formas
distintas de a populag@o se organizar e expressar suas demandas (cf. Gohan, 2008).
Na acdo concreta, essas formas adotam diferentes estratégias que variam da simples
dentincia, passando pela pressdo direta (mobilizacdes, marchas, concentragdes,
passeatas, distirbios a ordem constituida, atos de desobediéncia civil, negociagdes
etc.) até as pressdes indiretas. Na atualidade, os principais movimentos sociais atuam
por meio de redes sociais, locais, regionais, nacionais e internacionais ou
transnacionais, e utilizam-se muito dos novos meios de comunicacido e informacao,
como a internet. Por isso, exercitam o que Habermas denominou de agir
comunicativo. A criacdo e o desenvolvimento de novos saberes, na atualidade, sdo
também produtos dessa comunicabilidade. Na realidade histérica, os movimentos
sempre existiram, e cremos que sempre existirdo. Isso porque representam forcas
sociais organizadas, aglutinam as pessoas nao como forca-tarefa de ordem numérica,
mas como campo de atividades e experimentacdo social, e essas atividades sdo
fontes geradoras de criatividade e inovacdes socioculturais. (p. 335-336)

Considerando os objetivos deste estudo e a variedade de fontes de dados disponiveis,
esta dissertacdo foi dividida em trés capitulos diferentes. No primeiro capitulo, intitulado
"Educagdo Popular e Cursinhos Populares"”, realizamos uma revisdo tedérica na qual

apresentamos e analisamos 0s principais aspectos histdricos da educacao popular brasileira e
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dos cursinhos populares, destacando suas origens, influéncias e desenvolvimentos ao longo do
tempo.

O Capitulo 2, denominado "A Rede Emancipa", tem como objetivo situar esse
movimento de educagdo popular, abordando sua histéria, propdsitos, principios, organizagao
e, especialmente, o papel significativo desempenhado pelas mulheres em sua construgdo.
Também se concentra na chegada da Rede Emancipa a Minas Gerais, com énfase em Belo
Horizonte, por meio do Emancipa Floresta.

O Capitulo 3 se dedica a descri¢do das vozes das/os educandos que participaram da
pesquisa, compartilhando suas perspectivas sobre o cursinho Emancipa Floresta, seus sonhos,
desafios e como as questdes de género e feminismo atravessam tanto o cursinho quanto suas

trajetdrias pessoais.

Os caminhos metodolégicos: procedimentos utilizados na pesquisa

A finalidade deste topico € apresentar os procedimentos metodologicos utilizados
durante a investigacdo deste trabalho. A metodologia empregada foi a do estudo de caso.
Segundo Almeida (2016), essa metodologia mobiliza diferentes expedientes, principalmente
de caréter qualitativo. Os métodos qualitativos utilizados no estudo de caso auxiliam na coleta
de dados descritivos e exploratérios. Eles incluem entrevistas, observagdes de participantes,
andlise de documentos, entre outros. Esses métodos permitem conhecer e analisar o contexto
dos envolvidos no decorrer da pesquisa.

Liidke e André (1986) ressaltam que o estudo de caso permite desenvolver uma
unidade especifica em um sistema mais amplo. Assim, ao focar em uma unidade especifica de
andlise, o estudo de caso permite que o pesquisador explore e investigue as particularidades e
interacdes especificas que ocorrem a partir de um determinado contexto. Dessa maneira, as
autoras ainda afirmam que “o interesse, portanto, incide naquilo que ele tem de unico,
particular, mesmo que posteriormente fiquem evidentes certas semelhangas com outros casos
ou situagdes.” (LUDKE; ANDRE, 1986, p.17).

E interessante observar que o estudo de caso é uma metodologia flexivel, adaptavel
que pode ser aplicada em distintos contextos, incluindo pesquisas que envolvam uma rede de
unidade especifica, como é o caso dessa pesquisa, que se concentra no Emancipa Floresta de
Belo Horizonte, que faz parte da Rede Emancipa: Movimento Social de Educacdo Popular
que atua em diversos estados do Brasil por meio de cursinhos populares e dentre outras acdes

educacionais.
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Simultaneamente, os métodos da pesquisa participante também nos auxiliaram no
desenvolvimento da pesquisa. Branddo e Borges (2007) destacam que as distintas
experiéncias de Pesquisa Participante tiveram inicio a partir de unidades de acdo social que
atuavam em grupos ou comunidades populares. Conforme os autores, essa abordagem
representa um processo continuo de compartilhamento de saberes e sensivel as origens do
conhecimento popular.

Durante a pesquisa, varias indagacdes surgiram e foram criadas e reformuladas para
compreender o didlogo entre educacdo popular, pedagogia freiriana e pedagogia feminista,
especialmente como essas abordagens se entrelacam e se manifestam no contexto pesquisado
e nas vivéncias dos alunos/as. As principais indagacdes iniciais levantadas foram: Como o
Emancipa Floresta contribui para a reflexao e luta contra as desigualdades de género com seus
alunos, especialmente alunas, a partir das metodologias e principios da educagdo freiriana?
Como o cursinho promove esse debate com seus alunos/as? Quais os sentidos e significados
que os alunos atribuem em relacdo as desigualdades de gé€nero e feminismo? De que maneira
a educacdo popular e a pedagogia freiriana sdo articuladas com os principios e objetivos da
luta contra as desigualdades de género no Emancipa Floresta?

Essas indagag¢des iniciais guiaram o estudo e também a abordagem metodolégica. Para
que a pesquisa fosse realizada no Emancipa Floresta, foi realizado um primeiro contato de
maneira informal em 2021 com a coordenadora geral do Emancipa Minas, Larissa Araujo, em
seguida com os coordenadores do Emancipa Floresta, onde pude apresentar a proposta da
pesquisa que seria realizada no cursinho. Uma vez realizado esse contato, fui convidada a
participar da aula inaugural do cursinho, que aconteceu em um sabado, 02 de abril de 2022,
no Sindicato dos Trabalhadores em Educacdo da Rede Publica Municipal de Belo Horizonte -
Sind-Rede/BH.

O Emancipa Floresta, desde o primeiro momento, mostrou total colaboragdo e
engajamento com a realizacdo desta pesquisa. Os coordenadores do cursinho foram sempre
atenciosos e dispostos a colaborar com o processo de investigacdo, o que foi de grande valia
para o desenvolvimento deste trabalho.

Os procedimentos da pesquisa seguiram uma sequéncia organizada. Na primeira etapa,

realizou-se um levantamento bibliogriafico sobre Educacdo Popular, cursinhos populares,
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género e pedagogia feminista? (hooks?, 2013, 2019, MARIZ, 2021). Esse levantamento se fez
necessario e importante para que pudéssemos aprofundar a discussao proposta neste trabalho.
Em seguida, foi realizado um levantamento bibliografico de diversas produgdes
académicas que abordavam o surgimento e a trajetoria da Rede Emancipa. Entretanto, para
além de compreendermos a trajetéria da Rede Emancipa, também buscamos compreender a
importancia do papel das mulheres na trajetéria desse Movimento Social de Educagao
Popular. Assim, foram realizadas entrevistas com dois dos/as fundadores/as do Emancipa:
Taline Chaves e Bruno Magalhdes. Através das entrevistas semiestruturadas realizadas entre
marco e abril de 2023, coletamos informacdes valiosas sobre o surgimento da Rede. Essas
informacdes serdo detalhadas no topico que versa sobre a Rede Emancipa.

Além disso, para compreender a atuagdo e surgimento do Emancipa em Minas Gerais,
especialmente o Emancipa Floresta, além dos dados fornecidos pelos coordenadores, também
realizamos entrevistas com Paula Fullana e Gabriel Lira* (coordenadores e professores do
cursinho) e Sara Rayane Azevedo (uma das fundadoras do Emancipa Floresta). As entrevistas
foram realizadas entre 2022 e 2023 e foram de extrema importancia para obter informagdes
detalhadas sobre a trajetéria do Emancipa Floresta, seus objetivos e as praticas pedagdgicas
adotadas. Para nés, as informagdes obtidas foram centrais, uma vez que ndao ha tantos
documentos disponiveis no cursinho que abordem sua historia de forma abrangente.

Assim, através das falas dos/as coordenadores/as e da fundadora, foi possivel
compreender melhor a atuacdo e organizagdo do cursinho, bem como seus desafios e
conquistas ao longo do tempo. Essas entrevistas enriqueceram significativamente nossa
pesquisa, permitindo um mergulho mais profundo na realidade e singularidade do Emancipa

Floresta, bem como em sua atuacdo na luta contra as desigualdades de género e na construgdo

2 Mariz (2021), ao discutir a critica feminista sobre os limites do trabalho de Paulo Freire, nos lembra que “no
caso especifico de hooks, a sua critica em relacdo aos limites da obra freireana aparece publicamente pela
primeira vez em Feminist Theory from Margin to Center publicado em 1984 nos Estados Unidos. Nele, a
autora,na verdade, oferece uma ampla revisao critica do proprio feminismo, que considera equivocado em vérias
de suas pautas, sobretudo ao assumir uma agenda restritiva que ndo dialogava com a realidade de mulheres néo-
brancas, das classes pobres trabalhadoras, imigrantes e refugiadas, mas, principalmente, das afro-americanas.”
(p. 63). Mariz nos relembra, ainda, que “a apreciagdo feminista a pedagogia critica, no entanto, ndo € inaugurada
por bell hooks. Conforme ela mesma reconhece, varias outras feministas ja alertavam para os limites ndo apenas
da obra de Paulo Freire em especifico, mas da pedagogia critica radical como um todo (hooks, 1984; 1994)”
(p.63).

3 A autora preferia usar seu nome e sobrenome grafados em letras mindsculas. Respeitamos aqui a forma como
ela grafava o préprio nome.

* Até o final do ano de 2022, a coordenagfio do cursinho era composta por Paula Fullana, Izabela Lavalle e
Gabriel Lira. No entanto, no inicio deste ano de 2023, Lira assumiu a responsabilidade pela coordenacdo de
outro nuicleo, o Emancipa Estacdo, onde suas atividades também ocorrem no Centro de Referéncia da Juventude
(CRJ). Em decorréncia dessa mudanca, Jilio Carlos e Erica Sena passaram a integrar a coordenacio do
Emancipa Floresta. Assim, em 2023 a equipe de coordenacdo é composta por Paula Fullana, Isabela Lavalle,
Erica Sena e Julio Carlos.
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da educacdo popular por meio do cursinho pré-vestibular por eles ofertado. Falaremos mais
sobre as entrevistas a partir do Capitulo 2.

Na segunda etapa, o contato mais direto com as atividades do cursinho e com os
alunos/as, acontecerem apds a pesquisa ser aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa —
COEP - UFMG. A demora na aprovagdo nos obrigou a replanejar algumas etapas dos estudos,
buscando otimizar o tempo disponivel para coleta de dados. Contudo, nessa etapa realizamos
visitas ao cursinho, participamos e observamos aulas, os circulos de conhecimento e outras
acoes propostas pelo cursinho. Esse processo foi importante para conhecer a dindmica do
cursinho e também para nos aproximar dos/as estudantes. Além disso, os coordenadores
proporcionaram um momento para que as pesquisadoras pudessem apresentar a pesquisa
as/aos estudantes e, a0 mesmo tempo, convida-los/as a participar e colaborar com o estudo.

Acompanhar as atividades do cursinho foi importante, pois nos permitiu observar a
dinamica dos alunos/as e a diversidade do seu publico. Havia uma presen¢a muito forte do
publico feminino e de diversas faixas etérias, o que enriqueceu ainda mais nossa compreensao
sobre a atuacdo do Emancipa Floresta e, ao mesmo tempo, nos ajudou a estruturar os
questionarios e roteiros de entrevistas aplicados aos estudantes.

Durante o desenvolvimento da pesquisa, houve mudancas no projeto inicial, uma delas
foi em relagdo as entrevistas. Inicialmente, o projeto visava entrevistar apenas alunas, mas, ao
longo da pesquisa, e por meio de conversas e orientacdes, percebemos a relevancia de incluir
também as concepcdes dos alunos em relagdo as desigualdades de género e ao feminismo.
Para coletar os dados dos/das estudantes, utilizamos um formulario online que continha
informagdes detalhadas sobre a pesquisa € o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE). Também realizamos analise da ficha de inscricdo dos alunos do periodo de 2022 e
2023 para tragar o perfil do seu publico.

Apé6s a concordancia dos/as aluno/as, estes eram direcionados ao questionério
socioecondmico que continha questdes abertas e fechadas e abrangia diversos elementos
centrais para compreensdo dos perfis dos/as estudantes. Esses elementos incluiam
informacdes sobre faixa etaria, género, sexo, raca, questdes econdmicas e territoriais. Esse
formulario e questionario foi apresentado durante visitas ao cursinho, onde explicamos o
propésito da pesquisa e fornecemos informagdes sobre a participacdo. Além disso, também
disponibilizamos o formulario no grupo de WhatsApp dos alunos/as do Emancipa Floresta,

garantindo que todos tivessem acesso e oportunidade de participar, mesmo aqueles/as que ndao
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estavam tdo frequentes nas aulas do cursinho. Essa abordagem online’ foi escolhida visando
facilitar a participacdo dos mesmos e também para possibilitar a contribui¢io de mais
estudantes.

Apo6s a delineacdio do perfil dos estudantes, foram realizadas as entrevistas
semiestruturadas, no entanto, apesar da abordagem online, houve uma baixa participacio dos
estudantes em responder o formulério, e também foi observada a evasdo de alunos/as ao longo
do periodo de acompanhamento da pesquisa. Diante dessa situacdo, houve a necessidade de
replanejar a coleta de dados e direcionar as entrevistas semiestruturadas para os/as estudantes
mais frequentes do cursinho, especialmente aqueles que participaram das aulas até o término
do cursinho. Essa abordagem permitiu garantir que as entrevistas fossem realizadas com um
grupo representativo e mais engajado, o que enriqueceu ainda mais a pesquisa ao
proporcionar aprofundamento nas percepcdes e vivéncias dos/as alunos/as em relacdo ao tema
proposto.

Assim, as entrevistas semiestruturadas foram realizadas com cinco estudantes, sendo
quatro do género feminino e um do género masculino. As entrevistas ocorreram no periodo
entre 2022 e 2023, com alunos/as inscritos no ano de 2022. Todas as entrevistas aconteceram
de forma flexivel, respeitando as disponibilidades dos entrevistados/a, e foram conduzidas
tanto presencialmente quanto online por meio da plataforma Spotify for Podcasters®. As
entrevistas foram organizadas mediante um roteiro flexivel com perguntas variadas sobre suas
trajetOrias, experiéncias, expectativas, como as questdes de género e feminismo sdo
trabalhados no contexto do cursinho, dentre outras questdes que acreditamos serem
relevantes. O roteiro completo das entrevistas encontra-se disponivel nos anexos desta
dissertacdo. Através das entrevistas, foi possivel obter informagdes importantes e
significativas sobre como o cursinho Emancipa Floresta, contribui para o debate e luta contra
as desigualdades de género e como os/as alunos/as percebiam essas tematicas em suas
vivéncias.

A respeito das entrevistas, Minayo (2002, p. 57) pontua que esse procedimento
amplamente adotado auxilia o pesquisador a obter informagdes contidas nas falas dos

sujeitos/as envolvidos no decorrer do contexto pesquisado. Conforme a autora, as entrevistas

3 Online aqui significa que os questionarios foram disponibilizados e aplicados através de formulérios eletronicos
elaborados por nds dentro da Rede Mundial de Computadores (internet).

5 O Spotify for Podcasters é um aplicativo gratuito oferecido pelo Spotify, que oferece funcionalidades de
gravacdo de dudio e edi¢do para criar e hospedar podcasts. Com essa ferramenta foi possivel conduzir e salvar as
entrevistas online no formato de podcast. Podcasts sdo, em linhas gerais, midias de dudio distribuidas pelas
plataformas digitais. Podem ser apresentadas em forma de programas, debates, mondlogos, entre outras,
discutindo temas e questdes escolhidas pelos/as seus/suas idealizadores/as.
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[...] ndo significa uma conversa despretensiosa e neutra, uma vez que se insere como
meio de coleta dos fatos relatados pelos atores [...]. Nesse sentido, a entrevista, um
termo bastante genérico, estd sendo por nds entendida como uma conversa a dois
com propdsitos bem definidos. Num primeiro nivel, essa técnica se caracteriza por
uma comunicacio verbal que reforca a importancia da linguagem e do significado da
fala. J& num outro nivel, serve como um meio de coleta de informacdes sobre um
determinado tema cientifico.

s .

No decorrer da pesquisa, € importante mencionar que estabeleci uma interacdo
significativa com as/os estudantes participantes, o que fomentou suas participacdes na
pesquisa. Para contextualizar essa interacdo, € necessario destacar, que esta sO foi possivel
mediante o acompanhamento das atividades do Emancipa Floresta e por meio de conversas
informais realizadas com as/os alunas/os durante os intervalos das aulas e nos circulos do
conhecimento do cursinho.

ApOs esse contato informal, procedeu-se com o convite, tanto informal quanto formal,
via WhatsApp’, convidando-os a participar da pesquisa. Nesse convite, foram explicados 0s
propésitos da pesquisa e a abordagem metodoldgica. Posteriormente, as entrevistas foram
agendadas, levando em consideracao a disponibilidade das/os estudantes. Algumas entrevistas
foram realizadas no decorrer das atividades do cursinho, enquanto outras ocorreram de forma
online ap0ds a conclusdo das aulas e do Enem. Como ja mencionado anteriormente, durante as
entrevistas, buscamos criar um ambiente propicio para que as/os participantes pudessem se
sentir a vontade para compartilhar suas experiéncias. Ao término das atividades do cursinho, o
vinculo com algumas alunas foi mantido. Algumas delas entraram em contato, solicitando
ajuda no processo do SISU e também informando que haviam ingressado na universidade.

Todo esse caminhar metodologico apresentado, foram essenciais e necessarios para
conduzir a pesquisa de forma cuidadosa. As adaptagdes e planejamentos realizados ao longo
do processo refletem uma jornada de descobertas, aprendizagens e, a0 mesmo tempo, refletem
também a dindmica da pesquisa e a importincia de considerar a flexibilidade diante dos

desafios e imprevistos que podem surgir ao longo do caminho.

7O Whatsapp é um aplicativo de troca de mensagens para aparelhos de telefonia mdvel que, embora nio tenha
sido desenvolvido pela Meta, hoje € parte dessa empresa de midias digitais. A Meta é a empresa dona de outros
aplicativos, tais como o Facebook e o Instagram.
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1. EDUCACAO POPULAR E CURSINHOS POPULARES

Neste capitulo, serdo apresentados principais aspectos historicos da educacao popular
brasileira, com intuito de destacar suas origens, influéncias e desdobramentos ao longo do
tempo. A revisitacdo do conceito e da pratica da educacdo popular revela a importancia de
contextualizar sua teoria, métodos e objetivos com base nas transformacdes sociais, politicas e
culturais que ocorreram desde o seu surgimento.

Além de explorarmos seus aspectos historicos, buscamos analisar como Paulo Freire
ressignificou a educacdo popular ao longo do tempo, fortalecendo seu carater libertador,
dialogico e politico. Por esse motivo, construimos um topico para destacar seu legado na
educacdo popular. E importante salientar que a educacio popular foi construida por diversos
sujeitos/as ao longo de sua trajetdria. Portanto, abordaremos também as intersec¢des entre o
movimento feminista e a educacdo popular, bem como a relacdo entre a educacao popular e os

cursinhos populares, que serdo apresentados nos topicos subsequentes.

1.1 Revisitando a Educaciao Popular Brasileira: breve contexto sobre seus principais

aspectos historicos

Ao visitar e analisar a historia da educagdo popular no Brasil, nota-se que, ao longo de
sua trajetoria, diferentes contextos sociais e politicos exerceram influéncia sobre a pratica
dessa educacgdo. Seu legado engloba um projeto de memdria, dentdncia e anincio (PEREIRA;
PEREIRA, 2010). Estudos sobre educa¢do popular realizados por Carlos Rodrigues Brandao
(2002), Conceicao Paludo (2001), Vanilda Paiva (2003), Celso de Rui Beisiegel (1986) e
tantos outros, nos auxiliam a compreender os diferentes sentidos e significados atribuidos a
educagdo popular ao longo dos contextos histéricos do pais. Essa andlise historica se fez
necessiria para que pudéssemos compreender sua dinamica e identificar suas origens,
desafios e possibilidades.

Além disso, revisitar a histéria da educagao popular também implica compreender os
processos de disputas dentro de distintos governos, os engajamentos e os avancos dos
movimentos sociais na constru¢do de uma educacdo popular, bem como os avancos, conflitos

e impactos de pedagogias progressista e liberais® que enxergavam a educacdo como uma

8 Libaneo (1984) em seu livro “A democratizagdo da escola publica: a pedagogia critico-social dos contetdos”,
parte de uma exposicdo distinguindo essas duas tendéncias pedagogicas: progressista e liberais. O autor ressalta

non

que o termo liberal ndo tinha sentido de "avancado", "democratico”, "aberto". A pedagogia liberal beneficia o
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ferramenta a servi¢co da dominagdo e exploracdo dos sujeitos/as, especialmente das camadas
populares. Essa disputa nao se encerra no passado, mas continua presente, demandando lutas
constantes por pratica educativas que buscam ndo domesticar as mentes € os corpos dos
individuos, mas sim emancipa-los por meio da educacao.

Segundo Branddo (2002), ao refletirmos sobre educagdo popular, é necessario
considerar seus diversos sentidos atribuidos em diferentes épocas e contexto. O autor ressalta
que ao longo de sua trajetéria podem ser identificados quatro sentidos diferentes: a Educagdo
Popular como saber da comunidade (conhecimento produzido e compartilhado pelas proprias
comunidades); a Educagcdo Popular como ensino publico (relacionado a democratizacdo do
ensino, combate ao analfabetismo e expansdo da rede publica de educacdo) Educacdo
Popular como educacdo das classes populares (trabalho de libertacdo através da educagdo
popular) e a Educacdo Popular como a educacdo do poder popular (potencial transformador
da educacdo popular, de empoderamento). Gadotti (2016), por sua vez, também destaca trés
fases distintas da educacdo popular. Inicialmente, até os anos de 1950 era compreendida

[...] como extensdo do ensino fundamental (educacdo “primaria”) para todos, ja que
s6 a elite tinha acesso. Depois, ela foi entendida como Educacdo de Adultos das
classes populares, concep¢do predominante até os anos 1980. Nas tltimas décadas
ela estd sendo entendida pelos movimentos sociais e populares mais como uma
concepcdo de educacdo que deve ser estendida ao conjunto dos sistemas

educacionais, como politica publica, e nao sé praticada em projetos de educacdo de
jovens e adultos. (p.04)

Por sua vez, Maciel (2011) também destaca trés concep¢des mais comuns e recentes
de educagdo popular. A primeira refere-se a alfabetizacdo de jovens e adultos no espacgo
escolar. A segunda concepg¢do relaciona-se a educacao popular com carater transformador fora
da escola e, a terceira concepcdo, entende a educacdo popular como educacdo politica da
classe trabalhadora. Essas diferentes perspectivas e abordagens evidenciam que a educacdo
popular se configura e reconfigura ao longo da historia da educagdo brasileira, refletindo as
demandas e desafios de cada época e contexto.

No Brasil, desde o periodo colonial até final do século XIX, as ideias ou praticas “[...]
tratadas como Educacdo Popular eram praticamente inexistentes, salvo atividades e agdes de
cristianizacdo praticadas por jesuitas e outros religiosos, com cunho ‘educativo’ e intuito de
colonizar os indigenas e, posteriormente, os negros escravizados” (PICCIN; BETTO, 2018,
p.13). De forma violenta, essas praticas de ensino buscavam acabar com a cultura e

conhecimentos tradicionais dos povos explorados pelos colonizadores europeus. Dessa

sistema capitalista que defendia e ainda defende a predominancia dos interesses individuais sobre o coletivo e
estabelece formas de organizagdes sociais.
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maneira, antes da Proclamacdo da Republica (1889), como destaca Paiva (2003), as
discussoes sobre Educacao Popular no Brasil eram limitadas e pouco aprofundadas. Havia um
desinteresse em promover a escolarizacdo da populagdo brasileira naquela época. A educagao
formal era direcionada apenas para a elite, enquanto a escolarizagdo das massas era
considerada desnecesséria.

Saviani (2008) destaca que a expressdao “educacao popular’ durante a primeira
Republica em conformidade como o processo de implementagdo do sistema de ensino ao

longo do século XIX

[...] encontrava-se associada a instru¢do elementar que se buscava generalizar para
toda a populacdo de cada pais, mediante a implantacio de escolas primadrias.
Coincidia, portanto, com o conceito de instrucdo publica. Esse era o caminho para
erradicar o analfabetismo. Foi com esse entendimento que se desencadeou a
mobilizacdo pela implantacdo e expansdo das escolas primdrias, assim como as
campanhas de alfabetizacdo de adultos. (p. 317)

Conforme Gadotti (2016), a educagdo popular tem passado por diferentes momentos
epistemologicos, pedagdgicos e organizativos ao longo de sua trajetdria como pratica e teoria
educacional. Inicialmente, nos anos 1950 e 1960, houve uma énfase na busca pela
conscientizacdo, buscando despertar a consciéncia critica dos individuos em rela¢do a sua
realidade social. Nos anos 1970 e 1980, surgiram defesas da ideia de uma "escola publica
popular" e comunitaria, que buscava estreitar os lacos entre a escola e a comunidade,
valorizando a participa¢do e o protagonismo dos sujeitos envolvidos no processo educativo. O

autor ainda destaca que

Na década de 1950, a Educacdo Popular era entendida principalmente como
educacdo de base, como desenvolvimento comunitario. No final dos anos 50, duas
eram as tendéncias mais significativas da Educac@o Popular: a primeira entendida
como educacdo libertadora, como "conscientizacdo" (Paulo Freire) e a segunda,
como educagdo funcional (profissional), isto €, a formagcdo de mdo de obra mais
produtiva (Unesco). Na década de 1970 essas duas correntes continuaram, a primeira
entendida basicamente como educacdo ndo-formal, fora da escola, e a segunda,
como supléncia da educagdo formal. (GADOTTI, 2016, p.02)

Valle (1992) ressalta que a educagdo popular era considerada uma extensdo da
educagdo formal, voltada principalmente para as populacdes que viviam nas periferias
urbanas e rurais. Por sua vez, o trabalho desenvolvido por Paiva nos anos de 1960 a 1970
oferece uma abordagem distinta em relagdo ao conceito de educacdo popular. Ela disserta
sobre a Histéria da Educacdo Popular no Brasil e atribui a essa terminologia o seguinte

conceito:
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Entende-se por educacdo popular, frequentemente, a educagdo oferecida a toda a
populacdo, aberta a todas as camadas da sociedade. Para tanto, ela deve ser gratuita e
universal. Outra concepcao da educagdo popular seria aquela da educagdo destinada
as camadas chamadas ‘camadas populares’ da sociedade: a instrucdo elementar,
quando possivel, e o ensino técnico profissional tradicionalmente considerado, entre
nds, como ensino ‘para desvalidos’. (PAIVA, 2003, p. 56)

Aqui, notam-se duas concepcdes de educacdo popular: a primeira buscava
universalizar o ensino, enquanto a segunda estava relacionada a uma escolarizacdo que
"garantisse" os conhecimentos basicos do saber para a populacdo, como ler, escrever, e no¢des
basicas de matemética. No entanto, essa oferta educacional limitada ndo contemplava o
acesso das camadas populares ao ensino secundario ou superior, o que reforcou a
desigualdade social e exclusdo educacional. Conforme Mendes (2020), o analfabetismo
representou uma das formas mais violentas de segregacdo socioeducacional enfrentadas em
nosso pais, afetando homens, mulheres, adolescentes, adultos e criancas das camadas pobres.
Nesse contexto, a primeira proposta de educacdo popular estava vinculada a tentativa de
democratizar o ensino através da difusdo da escola publica (PAIVA, 1986).

Entretanto, Branddo e Assumpcao (2009) alertam que a luta pela universalizacdo do
ensino nao foi uma tomada de consciéncia do Estado, mas sim resultado de interesses e
pressdes de setores organizados da populacdo brasileira, além dos beneficios para o
empresariado em relacdo a capacitacdo da mao de obra. Esses fatores auxiliaram no
desenvolvimento de projetos e programas educacionais, especialmente a partir de 1945, época
caracterizada pelo crescimento da industrializagdo, urbanizacdo e instabilidade conjuntura
politica nacional e mundial. O contexto econdmico-social brasileiro dessa época foi
caracterizado pela transicdo do modelo agrario-exportador para o urbano-industrial
(MACIEL, 2011) e aumento de desigualdades entre as classes sociais.

No que se refere a esfera mundial, o fim da II Guerra Mundial (1939-1945), coloca em
conflito duas ordens politicas e socioculturais, o socialismo e o capitalismo (COLESEL;
LIMA, 2010). De acordo com Mateus e Montrone, 2017, o clima mundial p6s-guerra e a
queda do regime autoritario de Vargas, trouxe esperanga de consolidar a democracia no pais, o
que impulsionou 0 movimento popular. A nova realidade politica e social no Brasil a partir de
1945 e a conjuntura internacional pds-guerra influenciaram diretamente as mobilizacOes

nacionais que

[...] acabaram dando €nfase a0 movimento pela educacdo das massas. Na medida em
que se buscava o progresso social e econdmico da nacdo, tornava-se necessario
pensar em uma politica de Educacdo de base, na qual, além da alfabetizacdo, a
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populacdo tivesse acesso a um ajustamento social, ou seja, buscava-se a adaptacio
dos desfavorecidos a0 mundo moderno. A atencdo principal voltava-se para o
homem do campo, que até entdo sé conhecia uma experiéncia basicamente rural. Era
preciso que ele tivesse acesso a nocdes de leitura, escrita, convivéncia social e até
mesmo de higiene, para poder conviver com as exigéncias da vida moderna,
tornando-se, assim, mais apto para a producdo e até mesmo para a defesa da nagao.

(PEREIRA; PEREIRA, 2010, p.75)

A politica de educagdo popular dessa época buscava o ajustamento social dos/as

sujeitos/as excluidos/as via mecanismos de controle social a partir da educagdo a fim de

[...] garantir a reproducdo ideoldgica dos valores necessdrios a consolida¢do do
poder das classes dominantes em um nivel de consciéncia; responder as
necessidades conjunturais do modelo econémico dominante, a fim de garantir, em
um nivel de desenvolvimento econdmico, a sustentabilidade do modo de producio
capitalista e a sua adequagdo as imposi¢des do mercado nacional e internacional.
(FIGUEIREDO, 2009, p. 64)

Durante o século XIX e o XX, o pais buscava promover o desenvolvimento e
modernidade da realidade brasileira, porém toda modernizacdo e industrializacdo do nosso
pais “foi forjada no ideario do crescimento econdémico e nao no de desenvolvimento humano
e, portanto, social; nunca deixou de estar ligada aos interesses internacionais [...]” (PALUDO,
2015, 221). Segundo Branddao (2000), “[...] ao contrario das promessas de ‘progresso e
desenvolvimento’, o que houve foi um aumento das desigualdades entre classes sociais nas
na¢des do ‘Terceiro Mundo”’ e, sobretudo, entre povos, paises e mesmo continentes [...]”
(p-10).

Com o propésito de assegurar a educacdo para as camadas populares excluidas do
ensino formal, “[...] o Estado, assim como outras organizagdes que ideologicamente
representaram os interesses das classes dominantes, criaram diversos programas educacionais
aos quais denominaram ‘Educacdo Popular’” (FIGUEIREDO, 2009, p. 64). Assim, nota-se
que a “[...] ‘luta pela escola publica’ e das primeiras iniciativas de ‘combate ao

analfabetismo’, muitas conquistas foram obtidas. Mas o ideal de uma educacdo popular liberal

 Conforme Richard Schechner (2014), “Nos anos 1950, como forma de encontrar um novo caminho, foi
imaginado o Terceiro Mundo. O Terceiro Mundo nao era comunista nem capitalista; ndo era alinhado com a
Unido Soviética ou os Estados Unidos, era ndo alinhado. O Terceiro Mundo era composto de nacdes pobres, a
maioria na Africa, Asia, América Latina e Oceania. Em escala global, o Terceiro Mundo era constituido por
cerca de 90% da populagdo do Planeta, pela maioria das pessoas excluidas e exploradas pelos grandes poderes”
(p- 719-720). Conforme Ricardo Carlos Gaspar (2015), “O Terceiro Mundo compreendia o conjunto de nagdes
ndo pertencentes ao nucleo capitalista hegemdnico — ao qual se somavam a periferia dos paises capitalistas
europeus dependentes, como Portugal, Espanha, Itilia e Grécia — e aqueles ndo pertencentes ao bloco socialista.
Agrupava estados que integraram vastos impérios coloniais, povos subjugados por séculos de colonialismo e
atraso, que buscavam, com a vaga da descolonizacdo do pés-guerra e as reformas (e revolucdes) caracteristicas
do periodo, um rumo auténomo de desenvolvimento econdmico e social. Atualmente, essa ampla periferia foi
renomeada pelos organismos internacionais como ‘paises em desenvolvimento’” (p. 271-272).
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foi um projeto nunca plenamente realizado no Brasil. ” (BRANDAO E ASSUMPCAO, 2009,
p.-18). Ou seja, a execucdo desse tipo de educacdo, por mais que fossem voltadas ao povo, nao
dialogava com suas necessidades. Por isso, a diferenca entre educagdo popular e as outras
concepgoes de educacdo esta “[...] em primeiro lugar, na origem de poder e no projeto politico
que submete o agenciamento, o programa e a praitica de um tipo especifico de educacao
dirigida a classes populares. (BRANDAO; ASSUMPCAO, 2009, p.27).

Com a industrializacdio e o desenvolvimento crescente das principais cidades

brasileiras

[...] tornou-se uma necessidade primeira, aos representantes das classes dominantes,
criar programas educacionais a fim de limpar a mancha histérica do analfabetismo.
Essa “limpeza” tinha a sua razio de ser no controle politico e ideoldgico das
camadas populares recém-chegadas aos centros industriais brasileiros, e na
necessidade de maior qualificacdo profissional para o desenvolvimento econdmico
do Pais. O Estado brasileiro foi o principal agente na condugdo de programas de
alfabetiza¢do de adultos. Utilizando a mascara da universalizacdo da Educagdo para
as camadas populares, tais campanhas trabalharam com minimos pedagdgicos,
nog¢des muito embriondrias em relacdo as metodologias educativas, o que, de certa
forma, demonstrava claramente a func¢io de tais processos: inculcar ideias e valores
condizentes com o crescente processo de desenvolvimento do capitalismo brasileiro.
(FIGUEIREDO, 2009, p. 69)

A partir desse contexto, fica evidente que os programas de desenvolvimento e
educagdo, a partir de 1945, buscavam, por meio das transformagdes socioeconomicas, formas
operativas de poder e controle. Em oposi¢cdo a essas priticas de educagdo, surgem
movimentos contrarios responséveis por construir praticas contra ideolégicas'® em Educacgio
Popular. Antes dos anos de 1960, a educag¢do popular estava focalizada sob uma 6tica do
Estado (BEISIEGEL,1986) e era utilizada como estratégia de controle e manipulacdo das
classes populares. As acdes da educacdo eram realizadas por meio de programas
governamentais, geralmente voltados para a alfabetizacdo funcional e a forma¢do de mao de
obra.

Embora a educacdo popular tenha se fortalecido ao longo do século XX, seu auge se
deu a partir dos anos 1960, e passou por transformacdes significativas, engajando-se na “acao
efetiva em movimentos de educacdo e cultura popular, empenhados ndo apenas na
alfabetizacdo, mas também no enriquecimento cultural e na conscientizac¢ao politica do povo”
(ARANHA, 2006, p. 312). Essa transformacdo foi impulsionada por diversos fatores, tais
como as desigualdades sociais, crise do capitalismo, industrializacdo, urbaniza¢do e

organizacdo popular. Muitos educadores, na década de 1950, comecaram a questionar o

10 No contexto da educacdo popular, sua pritica pode ser considerada contraideolégica, na medida que busca
questionar e transformar as estruturas de poder através da promocdo da conscientizacdo e da participagdo critica
dos sujeitos/as.
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modelo de educacdo que visava apenas a adaptagcdo e ajustamento social da populacdo mais
vulneravel. E nesse periodo que as ideias e a proposta de educacio popular de Paulo Freire
ganham destaque e comecam a se desenvolver. Nessa mesma década, movimentos de cultura
e educagdo popular ganharam for¢a e comegaram a discutir o processo educativo da cultura
no despertar da conscientizac¢do da classe oprimida. Eles lutavam por "menos privilégios para
as minorias dominantes e menos miséria para as maiorias dominadas" (BEISIEGEL, 1986, p.
64).

Nesse contexto, os movimentos de Educacdo Popular dedicaram-se a um trabalho de
conscientizacdo e politizacdo as massas populares, desenvolveram campanhas de
alfabetizacio de Jovens e Adultos e ampliaram as escolas primarias, visando oferecer
oportunidades educacionais mais acessiveis as camadas populares. Assim, “surgem também
os Movimentos de Cultura Popular, apoiados ideologicamente pelo ISEB!!, que se inserem
nos bairros urbanos, pracas publicas, nas Universidades, sindicatos, enfim em toda a massa
popular utilizando se da arte, literatura, teatro, cinema e varios outros instrumentos de
mobilizacdo” (COLISEU; LIMA, 2010, p.18).

Essas mobilizacdes e nova concepcao de educacdo popular no Brasil surgiram no
periodo da Reptblica Populista (1945-1964), caracterizada por governos populistas
(progressistas), que foram interrompidos pela ditadura militar. As relagdes entre esses
governos € movimentos populares eram de colaboragcdo na/da educacido popular (MACIEL,

2011). Nesse periodo, surgem o

movimento de cultura popular (MCP), em Recife, com forte influéncia socialista e
cristd; o Movimento de Educagdo de base (MEB), criado pela conferéncia nacional
de Bispos do Brasil com o apoio da presidéncia, fortalecendo o papel da Igreja
Catdlica; o Centro Popular de Cultura (CPC), criado pela UNE em 1961, utilizando
a musica, o teatro, e o cinema popular como espaco de formagdo politica; além de
campanhas do tipo “De pé no chiao também se aprende a ler”, que tiveram como
objetivo a alfabetizacdo de criancas e adultos das classes populares. As CEBs
(Comunidades Eclesiais de Base), tendo a teologia da libertacdo como parametro,
fizeram uma importante critica a Igreja Catélica — que havia apoiado o golpe militar
— e se tornaram espacos também de reflexdo, socializacdo politica e de resisténcia
contra as injusticas cometidas. (MACIEL, 2011, 332)

'O Instituto Superior de Estudos Brasileiros, ISEB, foi uma “Institui¢do cultural criada pelo Decreto n® 37.608,
de 14 de julho de 1955, como 6rgdo do Ministério da Educagdo e Cultura. Gozando de autonomia administrativa
e de plena liberdade de pesquisa, de opinido e de catedra, destinava-se ao estudo, ao ensino e a divulgacdo das
ciéncias sociais, cujos dados e categorias seriam aplicados a andlise e a compreensdo critica da realidade
brasileira e a elaboracdo de instrumentos tedricos que permitissem o incentivo e a promog¢do do desenvolvimento
nacional. Desapareceu em 1964”. Instituto Superior de Estudos Brasileiros (ISEB), Atlas Histérico do Brasil,
Fundacdo Getiilio Vargas (FGV). Disponivel em: <https://atlas.fgv.br/verbete/8844>. Acesso em 05 de setembro
de 2023.
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Na ocasido, as experiéncias de educacdo popular passaram a ter um carater maior de
organizacdo politica, com objetivo de conscientizar e contribuir para a mobilizacdo e
organizacdo popular. Conforme destacado por Alves (2014), ao longo de 1960 a educagdo
teve um importante papel para aqueles que buscavam transformar as estruturas sociais
brasileiras, a0 mesmo tempo, em que a alfabetizacdo de adultos se reafirmava como estratégia
para a formacao de eleitores. Além disso, esse periodo foi marcado por pelo acirramento de

lutas onde

De um lado, os defensores da erradicacdo do analfabetismo como forma de acabar
com o poder das oligarquias que dominavam o Congresso e que pretendiam um
modelo de educag@o de adultos mais alinhado aos interesses governamentais. De
outro, aqueles que, defendendo uma educacdo para além da formacdo de eleitores,
enfatizavam a importancia de formar sujeitos que fossem conscientes de sua posi¢ao
na sociedade. (ALVES, 2014, p. 125)

O acirramento das lutas populares e dos movimentos sociais, que reivindicavam uma
educacdo mais critica e emancipatoria para as classes populares, fez com que surgissem
debates sobre métodos, objetivos e conteido da educacdo popular, com a participacdo de
intelectuais, educadores, militantes e demais agentes sociais que lutavam por uma sociedade
mais justa na época. Essas discussdes foram fundamentais para a consolidacdo da educacdo
popular. Assim, educacdo popular critica se diferencia da educacdo popular tradicional e
bancaria ao valorizar a participagdo ativa dos sujeitos/as, seus saberes e valorizar a constru¢ao
coletiva. Sendo assim, “[...] a educacdo popular emerge como um movimento de trabalho
pedagdgico com as classes populares por meio da educacao. Ela pretendia ser uma totalizacao
de todo projeto educativo, desde um ponto de vista popular.” (BRANDAO; ASSUMPCAO,
2009, p.27). A primeira experiéncia de educacdo com essas classes, com essa concepg¢ao, foi

denominada

educagdo de base, educagdo libertadora e, mais tarde, educacdo popular, surgiu no
Brasil no comegco da década de 1960, no interior de grupos e movimentos da
sociedade civil, alguns deles associados a setores de governos municipais, estaduais
ou da federacdo. Surgiu como um movimento de educadores, que trouxeram, para o
seu ambito de atuacd@o profissional e militante, teorias e praticas do que entdo se
chamou cultura popular e se considerou como uma base simbdlico-ideoldgica de
processos politicos de organizagdo e mobilizacdo de setores das classes populares

para uma luta de classes dirigida a transformacdo da ordem social, politica,
econdmica e cultural vigente

Assim, a partir desse periodo e com base em Paulo Freire, surge a proposta de uma
educacgdo que é popular ndo apenas porque seu trabalho dirige-se a individuos excluidos/as da

escola, mas porque sua proposta de educacdo vincula-se a valorizacdo do saber popular que
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antes ndo era valorizado dentro da educacdo feita, por exemplo, nas institui¢des regulares de
ensino.

Trata-se de uma educagdo popular que se posiciona em resisténcia e oposi¢cao ao
status quo (BRANDAO, 2009), e que, pela primeira vez, anuncia uma pedagogia “[...] das
classes  populares, que busca romper a  dicotomia  acdo/contemplacio,
objetivismo/subjetivismo. Nessa ruptura se radica a dialética da educagdo como mediagdo
entre consciéncia e mundo, entre a opressao e a libertagdo/emancipa¢ao” (MENDES, 2011, p.
55). Dessa forma, a educacdo libertadora e popular, proposta por Freire, representa uma
ruptura com as praticas educacionais tradicionais, colocando em evidéncia a importancia de
uma educagcdo comprometida com a superacdo das desigualdades, opressoes, e exclusdes
sociais.

Os anos de 1970/1980 aparecem como um periodo de luta e resisténcia politica. As
praticas de educacdo popular foram repreendidas durante o regime militar no Brasil, o que
limita a atuacdo dos movimentos e persegue seus lideres, dentre eles Freire. Apesar das
restri¢cdes, surgem iniciativas de educacao popular clandestina, que buscam resistir ao regime
autoritirio e promover a conscientiza¢iao politica. Com o processo de redemocratizacdo do
nosso pais, a educag@o popular voltou a se fortalecer e se expandir, principalmente por meio
dos movimentos sociais. Uma das iniciativas que surgiram nesse contexto foi o movimento de
pré-vestibulares populares urbanos, tdo conhecidos hoje, a partir dos Pves. (MACIEL, 2011).

Nos anos de 1990, o contexto da ideologia neoliberal se intensificou, com a influéncia
da l6gica do mercado como reguladora das relagdes sociais e economicas (MACIEL, 2011).
As acdes neoliberais impactaram o campo da educacdo, com a valorizacdo da competi¢do,
meritocracia e privatizacdo do ensino. Mesmo diante desse contexto, a educacdo popular
continuou a se reinventar e se fortalecer no seio de movimentos sociais que lutam contra todas

as formas de opressdes e buscam educacdo transformadora e emancipadora.

1.2 Freire e seu legado na Educacao Popular brasileira

Paulo Reglus Neves Freire, conhecido mundialmente como Paulo Freire, foi um
grande educador e fil6sofo brasileiro que desde sua juventude engajou-se na luta e defesa dos
direitos dos trabalhadores, participando ativamente dos movimentos populares e ocupando o
cargo de diretor do SESI-Pernambuco (Servigco Social da Industria), “onde desenvolveu suas
primeiras experiéncias com educacdo de trabalhadores e seu método ganhou forma em 1961

com o Movimento de Cultura Popular do Recife (GADOTTI, 2003, p. 255).
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Sua presenca e militincia contribuiram para avangos significativos no ambito da
educacdo, especialmente no desenvolvimento do que compreendemos hoje por educagdo
popular. Nesse contexto, entende-se que a educacdo popular € um processo dindmico que
parte do principio de uma educacdo libertadora, que ndo traz uma receita pronta e que busca
incluir todos: o negro, o indio, a mulher e ndo apenas o homem (CORTEZE, 2011).

Streck (2010) pontua que uma das caracteristicas marcante de Freire foi sua habilidade
em reinventar-se como sujeito teérico da pedagogia em resposta aos desafios e transformagdes
da sociedade da época. Uma das contribui¢des marcantes de Paulo Freire foi a experiéncia de
Alfabetizacdo de Angicos, realizada no Rio Grande do Norte (1962), onde alfabetizou

[...] trezentos trabalhadores do campo [...] em 45 dias. O impacto desse resultado foi
tdo grande que Miguel Arraes, entdo governador de Recife, autorizou trabalho
semelhante nas favelas de Recife. [...] o governo federal interessou-se pelo projeto e
pretendia organizar 20 mil circulos de cultura, procedimento de seu método de

alfabetizacdo, a fim de atingir cerca de 2 milhdes de adultos por ano. (ARANHA,
2006, p.337).

Suas experiéncias educacionais o possibilitaram a construir uma teoria da
aprendizagem e do conhecimento, baseada na educacgdo critica, na escuta ativa, no didlogo, na
conscientizacdo e na valorizacdo dos saberes dos sujeitos/as envolvidos/as. Na concepcao
freiriana o processo da conscientizacdo ndo significava um ato mecanico, instantineo, de
tomada de consciéncia da realidade. Ela € um processo construido por momentos onde se
caminha do nivel espontaneo e ingé€nuo, que ocorre quando a pessoa se aproxima da realidade
para tomada de consciéncia” (GOHN, 2013, p.35).

Gebara (2016) ressalta que as palavras consciéncia e conscientizacdo conferem a cada
individuo o direito de refletir e reagir diante das diversas formas de opressdes que enfrentam.
Assim, a proposta de educagdo popular proposta por Freire despertou uma “[...] consciéncia
adormecida de uma imensa quantidade de grupos oprimidos por um sistema cultural,
econdmico e social que lhes fechava portas a direitos basicos” (GEBARA, 2016, p.193).

A partir das contribuicdes de Freire, essa abordagem pedagbgica inovadora e
participativa desempenhou um papel importante na construcdo do Programa Nacional de
Alfabetizagdo, durante o governo de Jodao Goulart em 1963. Esse Programa buscava combater
o analfabetismo no pais por meio de um método participativo e conscientizador, que
valorizava os conhecimentos prévios dos alfabetizandos e os incentivava a refletir
criticamente sobre sua realidade social. Esse Programa seria conduzido por Freire, no entanto,

com o Golpe Militar (1964-1985)!? o programa foi extinto (BRANDAO, 2005). Os programas

12 Para um arquivo documental sobre o periodo da Ditadura Militar brasileira, iniciada em 1964, consultar os
relatérios e documentos compilados pela Comissdo Nacional da Verdade, disponiveis na pagina:
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de movimento de cultura popular foram fortemente reprimidos e os trabalhos desenvolvidos
por Freire foram censurados. Suas ideias e propostas de transformac@o social por meio da
educacdo desafiavam as estruturas de poder do regime militar e como resultado, censuram
seus trabalhos. Devido a perseguicdo politica durante o regime militar, Freire foi for¢cado ao
exilio.

O tempo de exilio possibilitou Freire “[...] vivenciar o profundo sentido de ‘cidadania
mundial’. [...] Ele visitou varias nacdes € conviveu com pessoas politicas, com militantes
sociais, com agentes populares e com educadores de inimeros paises. (BRANDAO, 2005,
p.71). Suas experiéncias de trabalhos, estudos e didlogos foram essenciais para seu
aprofundamento com engajamentos sociais e educacionais em ambito internacional. Suas
vivéncias e interacdes sociais em diferentes contextos sociais e politicos durante o exilio
contribuiram para teoria e pratica de uma educacdo libertadora. Ao retornar ao Brasil em
1980, ele trouxe consigo li¢des que influenciaram ainda mais suas praticas educacionais e seu
engajamento politico. Em razio de sua trajetoria profissional e de militancia, Freire assumiu
em 1989 o cargo de Secretario de Educagdo da Cidade de Sdo Paulo, durante a gestao de
Luiza Erundina (1989-1992). Nessa posi¢do, teve a oportunidade de implementar projetos
educacionais'® pautadas nos principios da inclusdo, da participacio democritica e da
valorizacdo da diversidade cultural (BRANDAO, 2005). Durante toda sua formacio e
trajetdria ele dedicou-se a promocdo de uma educacao libertadora, critica e inclusiva.

Nos anos que antecedem o golpe civil-militar (levado a cabo no ano de 1964), no
campo da educacdo brasileira, vivenciou-se um periodo de efervescéncia tedrica e
pedagodgica, em que movimentos sociais € intelectuais discutiam propostas para organizacao
de um sistema de ensino democratico e popular. Diferentes concepgdes sobre a funcdo da
educacgdo e as relacdes entre educador e educando estavam em debate, e novas metodologias
de trabalhos surgiram, algumas apenas reformistas e outras, revoluciondrias (BRANDADO,
2005). Nesse contexto, a pedagogia de Paulo Freire destacou-se e influenciou muitos

educadores e pensadores da época. Como afirma Cortez (2001), Freire critica a educagdo

http://cnv.memoriasreveladas.gov.br/. Na pégina a Ditadura é, na maior parte das vezes, referida como Civil-
Militar, j4 que contou com apoio de setores da sociedade civil. Contudo, a énfase em chamar apenas de Militar
aqui se refere, principalmente, a nomear aquelas intitui¢des que tornaram efetivamente possivel o Golpe de
Estado e sua durag@o prolongada no pais.

13 Durante sua gestdo, Freire criou o Mova-SP, um movimento de alfabetizagfo de jovens e adultos que tinha
como uma das finalidades a redu¢do do analfabetismo. Segundo Branddo, “essa experiéncia do MOVA-SP,
liderado por Paulo Freire, foi adquirindo novas faces. O Projeto MOV A-Brasil ¢ um bom exemplo. Nasceu em
2003 como proposta da Petrobras em parceria com a Federagdo Unica dos Petroleiros e o Instituto Paulo Freire,
com o desafio de alfabetizar 40.000 alunos, formar 1.600 educadores em trés anos e promover parcerias locais
entre governos municipais, associacdes e sindicatos para o atendimento das comunidades.” (2005, p. 89).


http://cnv.memoriasreveladas.gov.br/
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popular que reproduzia o sistema injusto. Sua critica cresce mais no contexto da intolerancia
da ditadura militar imposta na América Latina nas décadas de 60 e 70 do século 20” (p. 138).

As metodologias de trabalho revoluciondrias, consideradas radicais naquele periodo,
abriam-se para experiéncias educacionais que tinham como ponto partida o saber produzido
pelos/as educandos/as e seus dilemas. Segundo Branddo (2005, p. 45), essas metodologias
“nao queriam se contentar com pequenas inovacdes didaticas de sala de aula. Nao se
conformava em limitar o alcance do saber e da educagdo aos limites dos muros da escola.
Aspiravam abrir a escola a comunidade, abrir a comunidade ao movimento social, e abrir o
movimento social as justas frentes de lutas populares.”

No ambito das experiéncias de educacdo popular que surgiram naquele momento, a
educacdo libertadora de Paulo Freire “[...] destacava-se de todas as outras, pois ela se voltava
a uma vivéncia do ensinar-e-aprender a partir de uma integracao entre a dimensdo cultural do
trabalho do educador, a sua vocagdo social e a sua responsabilidade politica” (BRANDAO,
2005, p. 45). E importante ressaltar que muitas praticas educativas que eram desenvolvidas
com o povo naquela época foram amplamente influenciadas pelo que Freire chamou de
Educagdo Bancdria. Esse modelo consistia na transmissdo de conteidos elaborados a partir
da classe dominante, com intuito de manter as relacdes de poderes, opressdes e ordem social
vigente da época. A pedagogia dominante se estruturava a partir dessa perspectiva, apoiando-
se na narrativa como elemento central para perpetuar as relacdes de poder, principalmente

aquelas existentes entre educadores/as e educandos/as. Freire (2019) afirma:

N

A narracdo, de que o educador é o sujeito, conduz os educandos a memorizagao
mecanica do contetido narrado. Mais ainda, a narragdo os transforma em “vasilhas”,
em recipientes a serem “enchidos” pelo educador. Quanto mais “enchendo” os
recipientes com seus “depositos”, tanto melhor educador sera. Quanto mais se deixar
docilmente “encher”, tanto melhores educandos serdo.Desta maneira, a educagdo se
torna um ato de depositar, em que os educandos sdo os depositarios e o educador o
depositante. [...] Eis ai a concepgdo “bancaria” da educagdo, em que a inica margem
de acdo que se oferece aos educandos € a de receberem os depoésitos, guarda-los e
arquivé-los. (p. 80-81)

Essa educagdo, ainda, baseia-se “[...] na existéncia de um mundo estatico harmonico,
isto é, sem contradi¢des. Por isso, a concep¢do bancaria da educagdo mantém a ingenuidade
do oprimido e o acomoda em seu mundo de opressao [...]” (ARANHA, 2006, p. 338-339). Na
perspectiva da educag¢do bancaria, a relacdo educador/a e educando/as se da de forma
verticalizada (saber de cima para baixo) e de autoritarismo (quem sabe manda) (ARANHA,
2006). Dessa maneira, o/a educador/a € detentor do conhecimento (depositante) e o aluno/a é
visto como ser vazio, ndo pensante, um mero depositario passivo dos conteidos transmitidos

pelo educador/a (FREIRE, 2019). Na educagdo bancéria, ndo hé espaco para valorizacdo dos
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saberes prévios dos/as alunos/as nem construcio coletiva, o que contribui para perpetuar a
desigualdade social e manutencdo das relagdes de poder. Por mais que Freire seja amplamente
reconhecido por suas contribui¢des na educagdo, € na educacao popular, mais especificamente
na alfabetizacdo de adultos/as e nos Movimentos de Cultura Popular que sua teoria e prética
encontram seu terreno mais fértil e transformador. E nesse contexto que suas ideias e toda sua
pedagogia ganham vida e impactam de forma significativa a realidade do povo oprimido e
excluido. Freire foi o principal idealizador de uma educacdo voltada para os excluidos e
oprimidos - que se baseia na valorizacdo dos saberes individuais e coletivos, do didlogo, na

acdo-reflexdo-acdo e na conscientizacao critica.

Segundo Concei¢do Paludo (2008, p. 158), nos anos 1960, Freire se torna o principal
idealizador e, na atualidade, um dos principais inspiradores da educa¢do popular, enquanto
uma das concepgdes de educacdo do povo”. Os anos 1960 foram um periodo marcado por
fortes mobilizagdes populares, nas quais a educacio, especialmente a alfabetizacdo de adultos,
estava inserida (STRECK, 2010). Nessa época, varios movimentos de alfabetizacio de
adultos foram desenvolvidos, principalmente no Nordeste, com objetivo de combater o
analfabetismo no Brasil. Dentre esses movimentos destacam-se o

[...] Movimento de Cultura Popular (MCP), criado na Prefeitura de Recife; a
campanha “De pé no chdo também se aprende a ler”, instituida pela Prefeitura de
Natal; e o Movimento de Educacio de Base (MEB), criado pela Conferéncia

Nacional dos Bispos do Brasil em convénio com o governo federal. (STRECK,
2010, p. 301)

Apesar de terem recebido apoio financeiro estatal, esses movimentos foram além do
controle do Estado (SCOCUGLIA, 2000 apud STRECK, 2010) e se envolveram de maneira
mais profunda com a sociedade. Eles se dedicaram a uma educacdo com e para o povo,
priorizando a abordagem educacional popular, critica e emancipatoria, inspiradas nas ideias
de Freire. Na perspectiva freiriana, a educa¢do popular vai além de um simples método
educacional, ela se torna popular “[...] pelo potencial de organizagdo da classe trabalhadora,
possui em sua esséncia a contestacdo do sistema politico e da ordem econdmica vigente”

(MACIEL, 2011, p. 338). Paludo (2010) ainda destaca que,

em sintese, para Freire, a expressao educacdo popular designa a educacio feita com
0 povo, com os oprimidos ou com as classes populares, a partir de uma determinada
concepcdo de educacdo: a educacdo Libertadora, que é, ao mesmo tempo,
gnoseoldgica, politica, ética e estética (FREIRE, 1997). Esta educacdo, orientada
para a transformacdo da sociedade, exige que se parta do contexto concreto/vivido
para se chegar ao contexto tedrico, o que requer a curiosidade epistemolégica, a
problematizacdo, a rigorosidade, a criatividade, o didlogo, a vivéncia da praxis e o
protagonismo dos sujeitos (FREIRE, 1995). (2010, p. 158-159)
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Em suas obras e praticas educativas, Paulo Freire defendia que a educa¢do ndo poderia
ser neutra, mas sim um instrumento de transformacgao social. Ele acreditava que a educacao
tinha o poder de promover a conscientizacdo critica e a organiza¢do das classes populares,
orientando-as a lutar por seus direitos. Freire enfatizava a importancia da participagdo ativa
dos/as educandos/as no processo educativo, assim como o da reflexdo e do didlogo. Para ele, a
simples transmissdo de conhecimentos ndo era capaz de promover a transformacio social,
tampouco a conscientizagado critica das pessoas.

A partir do trabalho desenvolvido por Freire, a educacdo deixou de ser vista apenas
como transmissdo de contetidos e passou a estabelecer uma relacdo entre educacao e politica,
educacdo e luta de classes (MACIEL, 2011). Nesse sentido, a pedagogia freiriana pode ser
considerada uma sintese da teorizacdo implicita na pratica de Educacao Popular (MACIEL,
2011) sendo uma abordagem voltada para transformacdo social e emancipagcdo dos/as
sujeitos/as. Ela ndo se limita apenas a transmissao de conhecimentos, mas também o despertar
das pessoas a serem agentes de mudancas sociais. As contribui¢coes de Freire foram essenciais
no desenvolvimento de uma educacdo popular voltada para o povo. Gadotti (2016) destaca as

principais contribui¢des de Freire que ajudaram a sistematizar os seus principios:

1. Teorizar a pratica para transforma-la. A pritica como base para a geragcdo do
pensamento. Os sujeitos populares como protagonistas do seu préprio aprendizado e
atores de sua emancipagao.

2. O reconhecimento da legitimidade do saber popular, da cultura do povo, suas
crengas, numa época de extremo elitismo [...]

3. Um método de ensino e pesquisa (BRANDAO, 1982) que parte da leitura da
realidade (leitura do mundo), da observagdo participante que parte do concreto, do
mundo vivido pelos sujeitos: ensino aprendizagem inseparavel da pesquisa, da
cultura popular e da participagdo da comunidade.

4. Uma teoria critica do conhecimento fundamentada numa antropologia: somos
programados para aprender.

5. Uma educagdo como pratica da liberdade, precondi¢do para a vida democratica:
educagdo como produgdo e ndo meramente como transmissdo de conhecimentos; a
educagdo como ato dialégico (recusa do autoritarismo), [...] Na Educacdo Popular,
didlogo € sindnimo de educacdo: ele pressupde reciprocidade e igualdade de
condicdes (BEISIEGEL, 2008).

6. Harmonizacdo entre o formal e ndo-formal. O direito a educa¢do ndo é apenas
direito de ir a escola, mas direito de aprender na escola e ter acesso a oportunidades
de educacgdo nao-formal (cinema, teatro, esporte, cultura, lazer...) [...]

7. A utopia como verdadeiro realismo do educador, opondo-se ao fatalismo
neoliberal que nega o sonho de um outro mundo possivel. Para ser realista, o
educador precisa ser utdpico.

8. A Educacdo Popular como direito humano, direito de se emancipar, combinando
trabalho intelectual com trabalho manual, reflexdo e acdo, teoria e pratica, a
conscientizacdo e transformacao, a organizagdo, o trabalho e a renda.

9. A defesa de uma educacdo publica popular, que atenda, com qualidade, aos
interesses da maioria da populagdo, superando padrdes elitistas. (GADOTTI, 2016,
p-04)
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No contexto atual, os pensamentos de Freire e seus principios sobre educagdo popular
continuam sendo essenciais. Os espagos educacionais que se fundamentam na proposta de
Freire contribuem para o processo de transformacdo da sociedade. Embora nosso contexto
histérico seja outro, € importante lembrar que, as opressdes e desigualdades sociais,
econOmicas e educacionais ainda persistem. Pereira e Pereira (2010) destacam que a forma
como a sociedade capitalista organiza-se hoje € bem distinta do periodo em que os debates
sobre Educacdo popular se iniciaram. Os opressores se manifestam de maneiras mais sutis e
complexas, utilizando-se de novas estratégias para perpetuar as desigualdades e se adaptando
as mudancas sociais. Diante disso, o papel da educacdo popular na identificacdo e no combate
as distintas formas de opressdes torna-se extremamente importante.

Assim, a educagdo popular torna-se um espaco de denuncias e anuncios, evidenciando
a constante reconfiguracdo das desigualdades sociais e opressdes de acordo com o contexto
histérico. Atualmente, seus principios continuam sendo fundamentados nos principios
humanista, critico, emancipatodrio, pedagogico, politico e cultural, os quais sdo inspirados na
pedagogia de Paulo Freire. A pedagogia freiriana tem orientado e continua orientando a praxis
da educagdo popular, por meio do didlogo, conscientizagdo e transformacdo, participagdo
ativa dos sujeitos.

E importante ressaltar que, ao analisarmos a educacdo popular sob uma perspectiva
historica, percebemos que ela é frequentemente narrada com a representacdo predominante do
homem como a figura central da sociedade, resultando em certa invisibilizacdo das
contribuicdes femininas no processo de constru¢do da educagdo popular. Portanto, é
fundamental abordarmos a importancia do papel feminino na constru¢do e desenvolvimento
da educacdo popular no decorrer de sua trajetoria e legado. Consideramos que essa discussao
¢ de suma importancia e, por isso, a abordaremos no topico “Mulheres e Educacdo Popular”.

Nessa secdo, exploraremos as intersecgdes entre movimento feminista e educacio popular.

1.3 Mulheres e Educaciao Popular

Como ja abordado no tépico anterior, a educac@o popular foi se ressignificando ao
longo do tempo, em paralelo com os movimentos sociais. A efervescéncia social e politica da
década de 1960 foi marcada por diferentes propostas de participagdo popular, lutas por
reformas sociais e engajamento popular (Favero, 2006) que auxiliaram na construgcdo e

desenvolvimento da teoria e pratica da educagao popular.
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Em meio a esse processo, torna-se essencial reconhecer que ao longo da histéria, sua
teoria e pratica foi construida por diversos sujeitos, incluindo as mulheres. Portanto, para nds
¢ importante analisar, estabelecer didlogo e refletir sobre a importancia da presenca feminina
nesse espaco, bem como sobre o papel do movimento feminista. De maneira concisa,
buscamos explorar aqui a intersec¢io desses movimentos e suas influéncias mutuas.

As mulheres sempre desempenharam um papel significativo e de destaque em diversas
lutas e movimentos sociais, em especial nos movimentos feministas, por acesso a educagio,
contra as formas de opressdes, construcio e participacdo de movimentos sociais, inclusive na
educagdo popular. Portanto, a educagdo popular foi e continua sendo vivenciada e produzida
por mulheres. Castro e Machado (2016, p.20), reforcam essa ideia, quando ressaltam que “a
educagdo popular também ¢ feminina [...]".

A afirmacdo dessas autoras nos remete a um texto elaborado em didlogo entre
Reinaldo Matias Fleuri e Marisa Vorraber Costa (2000), na qual a autora no decorrer da
conversa questiona 0 machismo presente na prética e no debate da educacdo popular no
contexto da Associacdo Nacional de Pés-Graduacao e Pesquisa em Educacdo (ANPED), mais
precisamente no Grupo de Trabalho de Educacao Popular - GT6, criado em 1981:

Ouvi varias vezes Paulo dizer que a lingua portuguesa é ‘macha’, pois faz
desaparecer o feminino em muitas das suas reflexdes. O plural de muitas palavras,
por exemplo, da preferéncia ao masculino. Um exemplo é a palavra ‘professores’,
que a regra diz que incluiu professoras, mas elas ficam submetidas. Eu,
parafraseando Freire, costumo dizer que a educagdo popular € ‘marcha’. Além de ser
evidente que a Educacgdo Popular é uma area da Educagdo em que ha maior nimero

de pesquisadores homens, as personalidades que t€ém destaque na area também sdo,
quase sempre, masculinas (Fleury; Costa, 2000, p. 39).

Ao destacar essa disparidade de gé€nero na pesquisa em educagdo popular na época
(ano 1990), Costa (2000) esclarece que isso ndo significa que ndo ha mulheres atuando nesse
campo de estudo. Pelo contrario, a autora reconhece a crescente participacdo feminina, tanto
em termos qualitativos quanto quantitativos, e ressalta que as mulheres “[...] sempre tiveram
uma atuacdo admirdvel e intensa neste campo, imprimindo novos direcionamentos e dando
uma contribuicao peculiar aos projetos nesta area.” (ibid., p.40). No entanto, a autora observa
que no Brasil, essa participacdo feminina nao € devidamente destacada e ressalta que a
educacgdo popular € um dos espacos onde a predominancia masculina é evidente.

Em outro trabalho realizado por Alessandra Maria dos Santos (2020), a autora faz uma
analise da historicidade dos movimentos/a¢cdes de educagcdo popular, especialmente nos anos
de 1960, e aborda a questdo da representatividade e visibilidade das mulheres na histéria da

educacgao popular. No decorrer do seu texto, a autora destaca que muitas vezes na construcao e
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desenvolvimento da educagdo popular, homens tomaram decisdes politicas, introduziram
novas abordagens pedagdgicas e promoveram a valorizacdo cultural. Dessa percepcao,
Alessandra Maria dos Santos (2020, np), faz uma série de questionamentos pertinentes: “Cadé
as mulheres que estavam aqui? Quais as contribui¢cdes essencialmente femininas nesse
processo de educagdo popular? Onde estdo as mulheres nesta narrativa?”

Esses questionamentos, juntamente com as observacdes e criticas realizadas por Costa
(2000), demonstram uma auséncia e minimizacdo da participacdo feminina ao longo da
trajetoria da educagdo popular, muitas vezes ausente da sua historia “oficial”’. Ao mesmo
tempo, demonstram a importancia de abordarmos a educacido popular sob uma perspectiva
feminina e feminista, valorizando as contribui¢cdes das mulheres nesse espaco. Esse processo
¢ importante, uma vez que, embora a educacdo popular seja um espaco influenciado por
mulheres e homens, observa-se uma representacdo desigual das vozes e experiéncias.

Como sujeitas historicas, as mulheres sdo simbolos de lutas e resisténcia contra as
opressoes, estruturas patriarcais € machistas, contribuindo para o debate e a construcdo de
uma educacdo popular mais inclusiva, transformadora e feminista. Além disso, o avancgo,
preocupacdes e as reflexdes nos didlogos que aproximam a educag¢do popular em relagdo as
experiéncias das mulheres e outras identidades de gé€nero, se did por diversos movimentos
sociais, incluindo o movimento feminista.

A articulacdo entre as questdes de género e 0s movimentos sociais, especificamente o
movimento feminista, contribuem para denunciar as diversas facetas das desigualdades de
género, sociais, politicas e educacionais em nossa sociedade. Para Albeaz e Longhi (2009) o

movimento feminista criou mudangas nas

[...] novas formas de fazer politica, novas teorias e novas maneiras de construir o
conhecimento, na filosofia e na ciéncia. O resultado de tudo isso foi uma critica
profunda ao pensamento ocidental, tendo como consequéncia grandes mudancas nos
comportamentos, na divisdo do trabalho e nas emocdes, que redefiniram lugares,
papéis e valores para homens e mulheres. (p.76)

Entendemos o feminismo como um movimento politico, plural, que contesta o sistema
patriarcal, capitalista, racista. Conforme a definicao de hooks, o “feminismo € um movimento
para acabar com sexismo, exploracdo sexista e opressdao.” (2018, p.10). Além disso, é
caracterizado ainda como um movimento “[...] vital tanto por seu poder de nos libertar das
terriveis garras da opressao sexista quanto por seu potencial para radicalizar e renovar outras

lutas de libertag¢ao.” (Hooks, 2019, p. 77).
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A partir desse contexto, 0 movimento feminista torna-se importante ferramenta na luta
contra as diversas formas de opressao em uma sociedade patriarcal que utiliza diferentes
mecanismos, incluindo a educagdo, para perpetuar desigualdades, violéncias e injusticas.
Conforme destacado por Hooks (2020), a educacdo sempre foi usada para reforcar o sistema
politico do patriarcado. Assim, a educacdo pode ser um instrumento de opressio ou
libertagdo, podendo servir a ideologia dominante e hegemonica ou pode ser direcionada para
uma abordagem libertadora em defesa dos e das oprimidas/os.

Uma educacdo tradicional e conservadora tem o poder de reproduzir injusticas e
discursos que tentam justificar a permanéncia da hierarquia de poder e opressdo do homem
sobre a mulher, assim como retificar o racismo estrutural (DUQUE, 2014, GOMES, 2005,
2017, PELUCIO, 2014, VENCATO, 2014, VIEIRA & MEDEIROS, 2014). Diante disso,
resistir e lutar contra esses discursos torna-se essencial para construcdo de uma educagdo para
a diversidade, seja em ambientes formais ou ndo formais.

Silva e Godinho (2017), em trabalho sobre educacdo feminista numa perspectiva
popular, ressaltam como as relagdes de género atravessam a educagdo popular a partir de lutas

e seu contexto historico. Segundo as autoras:

A introdugdo da reflex@o a respeito das relacdes de género e educagdo comecaram a
partir da educagdo popular, por volta do final dos anos 60 e inicio dos anos 70,
quando na América Latina comecou a se pensar em projetos educativos para as
mulheres, sendo ampliado devido a participacdo delas no processo de educacdo
popular e de uma série de necessidades e demandas particulares dos grupos. (p.06)

Nota-se que essas reflexdes estdo intrinsecamente ligadas aos avancos dos
movimentos feminista, especialmente a “segunda onda” do feminismo, quando o movimento
incorpora outras frentes de lutas e comeca a questionar as raizes culturais das desigualdades
Alves; Pitanguy (1985) e também aparace como um “[...] movimento libertario, que ndo quer
sO espaco para a mulher — no trabalho, na vida publica, na educa¢ido —, mas que luta, sim, por
uma nova forma de relacionamento entre homens e mulheres, em que esta ultima tenha
liberdade e autonomia para decidir sobre sua vida e seu corpo.” (Pinto, 2010, p. 16).

Assim, pode-se perceber que nos anos de 1960, tanto a educacdo popular quanto o
movimento feminista, compartilham pontos em comuns, incluindo a busca por uma educacao
emancipatdria e a resisténcia a opressdo. E importante destacar que o movimento feminista
desempenhou um papel importante na promog¢ao das reflexdes acerca das questdes de género.
Pinto (2010) ressalta que no Brasil os primeiros anos dessa década foram de grandes

efervescéncias sociais e politicas. Em seguida, uma conturbada situacdo politica que culminou
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em uma ditadura civil militar (1964-1985) que desativou movimentos de conscientizacao
popular, por considera-los subversivos, conforme apontado por Aranha (2006) e reprimiu
qualquer tipo de manifestacdo social. “O regime militar via com grande desconfianga
qualquer manifestacdo de feministas, por entendé-las como politica e moralmente perigosas.
(PINTO 2010, p.17)

Biroli (2018, p.178) ressalta que esse periodo, fortemente marcado pela violéncia de
género, autoritarismo com componentes patriarcais e de censura, que impedia a participacdo
politica da populagdo, fez com que mulheres atuassem em espagos “[...] alternativos, junto a
comunidade locais, em alguns casos ligados a Igreja Catdlica a Comunidade Eclesiais de
Base, em movimentos de direitos humanos e sindicatos.”

Mesmo diante dessas restricoes, as mulheres reinventaram, de forma corajosa, suas
formas de se engajar em movimentos sociais e praticas educacionais, incluindo a educacdo
popular. A ditadura, apesar dos seus esforcos para sufocar qualquer tipo de esperanca e luta,
nao impediu que os sujeitos, especialmente as mulheres, se engajassem em praticas educativas
clandestinas para conscientizar e empoderar a populacdo. Muitas dessas praticas estavam
fundamentadas numa perspectiva de educagdo libertaria proposta por Freire, o que contribui
de certa forma para o desenvolvimento de pedagogias feministas emancipatdrias, voltadas
para a transformacdo individual e coletiva.

As criticas de Freire a educacio bancéaria e sua proposta de uma educagdo libertadora
sdo referéncias destacadas nas pedagogias feministas (LOURO, 1997). Por pedagogias

feministas entende-se

[...] o conjunto de principios e praticas que visa a conscientizar individuos, tanto
homens quanto mulheres, da ordem patriarcal vigente em nossa sociedade, dando-
lhes instrumentos para superd-la e, assim, atuarem de modo que construam a
eqiiidade entre os sexos. Seu principal objetivo, portanto, € libertar homens e
mulheres das amarras das ideologias e hierarquias de gé€nero, objetivo este que se
aplica a todas as metodologias desenvolvidas para o trabalho com mulheres.
(SARDENBERG, 2004, p. 45).

Conforme Sardenberg (2011, p. 19), as pedagogias feministas fazem parte das
pedagogias criticas ou pedagogias libertadoras, que sdo um conjunto de teorias e praticas

educativas para

[...] propiciar a conscientizacdo dos(as) educandos(as) quanto as condi¢des de
opressdo em que vivem. Seu propdsito maior é desencadear um processo de
liberacdo pessoal por meio do desenvolvimento de uma consciéncia critica, como
um primeiro passo essencial para acdes coletivas transformadoras.

s .

Embora o processo de libertagdo ndo aconteca de forma homogénea, € importante

ressaltar que os processos da opressdao e exploracdo de homens e mulheres sdo processos
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diferentes, assim ndo devem ser analisados da mesma forma. As pedagogias feministas e
freiriana, embora fundamentadas em epistemologias diferentes, se interligam. Apesar das
criticas acertadas por parte de setores feministas, que identificaram uma linguagem sexista na
obra de Freire, especialmente em “Pedagogia do Oprimido”, onde a auséncia de abordagem
do que hoje compreendemos por género é notavel, sua proposta de educagdo libertadora
continua indo ao encontro de muitas mulheres que luta contra o sistema patriarcal. Mariz
(2021) ressalta a importancia das vozes femininas que ndao apenas acolheram a teoria
freiriana, mas também a potencializaram por meio de acréscimos ou corre¢des. Entre as
notaveis vozes intelectuais feministas, destaca-se a figura de bell hooks, que “[...] acolheu a
pedagogia critica de Paulo Freire, promovendo a sua aproximacdo ao feminismo e, assim,
consequentemente contribuindo para a sua irradiacao entre os circulos académicos e populares
feministas” (Mariz, 2021, p. 55). Contudo, essa aproximacdo ndo se deu sem criticas e
apontamentos de lacunas por parte de bell hooks em relacdo a obra de Freire.

Por meio dessas criticas, Freire, em sua obra "Pedagogia da Esperanca: um reencontro
com a pedagogia do oprimido", reflete e reconhece sua "marca machista" na qual escreveu
"Pedagogia do Oprimido" e, anteriormente, "Pedagogia Como Prética da Liberdade". Ao ler
as primeiras "cartas criticas", ele destaca que reagiu "condicionado pela ideologia autoritaria,
machista". Ao justificar sua linguagem machista, percebeu a mentira na sua justificativa:
"Quando falo homem, a mulher estd incluida", e foi percebendo essa falsa ideia,
questionando-se: "E por que os homens ndo se acham incluidos quando dizemos: “As
mulheres estdo decididas a mudar o mundo?” (FREIRE, 1992, p.33).

Embora Freire ndo tenha abordado explicitamente questdes de género, isso nao
implica em desconsiderar a importincia dessas discussdes para ele. Moema L. Viezzer, em
seu texto intitulado "Paulo Freire e as relacdes sociais de género," contribui
significativamente para o entendimento desse aspecto. O referido artigo foi publicado no livro
"Paulo Freire: Uma Bibliografia" (GADOTTI, 1998) durante um encontro nacional sobre
Educacdo Popular em Piracicaba, em 1986, com cerca de 700 educadores e educadoras
reunidos para debater as diretrizes da educagdo popular no Brasil, Viezzer relata que fez uma
pergunta por escrito a Freire que causou notavel desconforto entre os presentes. Sua pergunta
foi: "Paulo, como vocé percebe a questio das relacdes de dominagdo e opressdo entre homens
e mulheres em nossa sociedade?" A resposta de Freire foi a seguinte:

Eu jamais teria escrito Pedagogia do Oprimido se, ao mesmo tempo, eu me
permitisse oprimir minhas filhas, minha esposa e as mulheres com quem trabalho.

As mulheres estdo certas em organizar-se e dizer o que t€ém que ser mudado em
relacdo as opressdes que hoje sofrem. E nds, educadores, precisamos entendé-las,
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ouvi-las e acompanhar as mudangas que ocorrerdo gragas as suas iniciativas.
VIEZZER, 1996, p. 596).

A resposta de Paulo Freire reflete uma autocritica e uma consciéncia da necessidade
de coeréncia entre sua pratica e convicgdes. Ao apoiar a iniciativa das mulheres em se
organizar e apontar as opressdes que enfrentam, Freire destaca a importancia de ouvir e
compreender as demandas das mulheres, reconhecendo a necessidade de mudangas sociais.
Isso nos faz refletir sobre a importancia da constru¢do de uma educagdo popular que se
envolva na luta feminista e que construa uma abordagem educacional libertadora e popular,
incorporando as questdes de género em suas praticas educativas.

Hooks (2013) ainda ressalta que a pedagogia freiriana e o feminismo dialogam,
principalmente por meio de pedagogias que corporificam um pensamento emancipador
(Macedo, 2021). Acreditamos que, quando o movimento feminista reinterpreta e reinventa sua
pedagogia, isso contribui para a constru¢cdo de um feminismo mais abrangente e popular,
aproximando o feminismo das camadas populares. E importante reconhecer que, mesmo com
as conquistas e avancos do movimento feminista, muitas mulheres foram excluidas,
especialmente as mulheres pobres e negras. Como destacado por Sueli Carneiro (2003, p.118),
o feminismo, por muito tempo, esteve preso a uma perspectiva eurocéntrica e universalista
das mulheres, o que resultou na “[...] incapacidade de reconhecer as diferengas e
desigualdades presentes no universo feminino, a despeito da identidade bioldgica. Dessa
forma, as vozes silenciadas e os corpos estigmatizados de mulheres vitimas de outras formas
de opressao além do sexismo, continuaram no siléncio e na invisibilidade.”

Taliria Petrone (2019, p.12) no preficio do livro “Feminismo para os 99% um
manifesto”, afirma que nem todo “[...] feminismo liberta, emancipa, acolhe o conjunto de
mulheres que carregam tantas dores nas costas. E nao € possivel que nosso feminismo deixe
corpos pelo caminho.” Por isso a importancia de feminismos populares que “[...] procuram
formas de desorganizar a violéncia do capitalismo colonial e patriarcal, desde 0s nossos
corpos treinados para resistir, para cuidar, para abracar e, quando necessirio, para lutar'#”
(Karol, 2016, p. 14).

Dessa forma, espagos de educacdo nao formal, como cursinhos populares, podem ser
importantes locais de encontro entre a pedagogia libertadora de Freire e as pedagogias

feministas. Nesses locais, a luta contra as desigualdades de género pode ser fortalecida por

4 Tradugdo livre do original “[...] buscan los modos de desorganizar la violencia del capitalismo colonial y
patriarcal, desde nuestros cuerpos entrenados para resistir, para cuidar, para abrazar, y cuando es necesario, para
combatir”.
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meio de praticas educativas transgressoras, possibilitando os/as alunos/as pensarem e

refletirem sobre questdes de género, opressoes, desigualdades e outras interseccionalidades.

1.4 Educacio popular e Cursinhos populares

Os cursinhos populares tém sua trajetoria historicamente interligada com a luta por
democratizagdo e acesso a educacido, incluindo ao ensino superior para grupos historicamente
excluidos. Nesse contexto, os vestibulares sdo instrumentos para a perpetuacdo dessa
exclusao.

Os vestibulares tém sua criacdo datada na década de 1910, passando por intensas
transformacodes desde entdo. Mendes (2011) destaca que as exigéncias dos vestibulares ndo
acompanham necessariamente o que ¢ trabalhado na escola. Tal constatacdo abre espaco para
o chamado “efeito cursinho”, categoria cunhada por Whitaker em sua pesquisa sobre a
selecio da VUNESP em 1985 e 1986. A autora demonstrou que as maiores taxas de
aprovacdo concentravam-se entre candidatos que haviam cursado de um a dois anos de
cursinhos pré-vestibulares preparatérios.

A autora ainda descreve, a partir de suas experiéncias, como a profissionalizacdo da
organizacdo dos cursinhos pré-vestibulares tornou-se durante o periodo militar um negocio
amplamente lucrativo (Whitaker, 2010, p.293). A autora, além disso, resume a constitui¢do

dos cursinhos pré-vestibulares como resultado de:

Um duplo movimento: por um lado, eram estratégias das elites para garantir a
trajetoria dos seus filhos em direcdo a universidade, enquanto, por outro lado, eram
nichos atrativos para a efetivagc@o de capitais em busca de expansao e lucros.

Nesse contexto, tanto a atuacdo educacdo popular como os cursinhos populares foram
uma resposta das classes subalternas como iniciativas de resisténcia e tentativa de ocupacao
por parte das classes subalternas ao ensino superior. Eles sdo influenciados pelas mudangas
sociais, politicas e educacionais decorrentes do processo de urbanizagdo e industrializacio a
partir de 1950, bem como pelas politicas implementadas pelos governos populistas.

Castro (2005) aponta quatro distintos processos e momentos de resisténcia e lutas pelo
acesso a universidade publica por meio dos cursinhos populares. Segundo o autor, o primeiro

momento abrange os anos de 1946 e 19645, caracterizado por um curto periodo democratico

150 autor ainda destaca que no final dos anos de 1960 ocorreu a luta dos excedentes, a qual foi reprimida pela
ditadura militar. Os excedentes eram candidatos que obtinham médias nos exames de vestibulares da época, mas
ndo conseguiam ingressar na universidade, pois a quantidade de aprovados era maior do que as vagas disponiveis
(BRAGHINI, 2014). Aranha (2006, p.315) ressalta que foi por meio do decreto n.° 68.908/71 que se encerrou a
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no pais, marcado por governos populistas e politicas desenvolvimentistas. Segundo o autor,

[...] o curto periodo de ‘respeito’ as instituicdes democraticas, de 1946 a 1964,
contribuiu para que a sociedade brasileira entrasse, como nunca até entéio, no debate
sobre as concepgdes de Brasil e os supostos caminhos para seu desenvolvimento
democratico. Podemos arriscar dizer que foi um dos momentos de mudanga da
consciéncia e, certamente, das acdes dos trabalhadores frente as praticas até aquele
momento dominantes. (CASTRO, 2005, p.15)

No segundo momento, os cursinhos populares constituiram-se no periodo da ditadura
militar (1964-1985). Conforme o autor, as experiéncias adquiridas nesse periodo por diversos
sujeitos/as politicos contribuiram para a formacao de novos movimentos sociais na década de
1970. Além disso, ele ainda ressalta que a Teologia da Libertagdo e das Comunidades
Eclesiais de Base (CEBs) desempenharam um papel importante na constru¢do dos cursinhos
populares, sendo fundamental para a definicdo de sua identidade. As praticas educativas
desenvolvidas durante a constituicao desses cursinhos foram influenciadas pelas alternativas
de atuacdo politica adotadas pela esquerda catdlica nos anos 1970 (CASTRO, 2005). De

acordo com o autor,

Essas praticas tinham como objetivo contribuir para a reflexdo das comunidades
populares urbanas e rurais sobre suas condi¢cdes de vida, identificando os agentes
responsaveis por essas condigdes e, sobretudo, transformar os membros dessas
comunidades em agentes ativos na sociedade dividida em classes. (CASTRO, 2005,
p.89).

O terceiro momento esté atrelado ao final dos anos de 1980 até os dias atuais. Segundo
o autor, esse periodo foi marcado ndo apenas pela hiperinflagdo, pela conquista do voto direto,
mas também pelo declinio das praticas dos movimentos sociais surgidos nos anos de 1970 e
1980. Além disso, esse periodo se caracterizou também “[...] pela disseminagdo das praticas
do que se convencionou chamar ‘novissimos movimentos sociais’ e das experiéncias de
Cursinhos Pré-Vestibulares nas universidades publicas, originados das iniciativas de
estudantes e de suas representagdes” (CASTRO, 2015, p.15).

O quarto e dltimo momento representa o encontro dos trés momentos anteriores e, ao
mesmo tempo, uma retomada da pratica e do método de educa¢do popular no Brasil.
Conforme o autor, “[...] € a partir desse encontro que podemos falar em Cursinhos Populares,
até porque, anteriormente, eles estavam localizados majoritariamente no interior dos campi

universitarios ou em administracdes municipais de carater progressista” (CASTRO, 2005,

crise dos excedentes e criou-se o vestibular classificatorio. Sendo que,” [...] critério deixava de ser a nota de
aprovagdo, para ser aceito apenas o numero de candidatos condizentes com as vagas disponiveis, mediante
classificagdo.”
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p-15). Dentro desse tltimo momento € possivel perceber como a nomenclatura dos cursinhos
populares varia a partir das distintas experiéncias que surgem. Mendes (2011) cita o caso dos

“cursinhos alternativos” e dos “cursinhos comunitarios”:

Alguns se intitulam como ‘cursinhos alternativos’, frisando a distingdo com os
cursinhos convencionais. Esta distincdo pode dar-se tanto no aspecto econdmico
(mensalidades reduzidas ou ausentes), quanto no aspecto ético-politico (valores de
cooperacdo ao invés de competicao, relacdo professor aluno horizontal, disciplinas
que busquem debates politicos, dentre outras). A denominagdo “cursinho
comunitario”, que tem forga especialmente na regido metropolitana do Rio de
Janeiro, tem vinculo com o movimento das comunidades urbanas ou favelas,
orientadas pela identidade com o movimento comunitario. p.43 e 44

A mesma autora defende o termo "cursinho popular” devido a sua énfase no contexto
em que o cursinho € realizado, sua identificacdo com determinada classe social e suas
escolhas politico-pedagdgicas associadas a educacdo popular (MENDES, 2011).

Embora os cursinhos populares facam parte da luta pela democratiza¢do do acesso ao
ensino superior, Mendes (2011) destaca a contradi¢do a primeira vista que existe entre a ideia
de preparacdo mecanica para o vestibular expressa pelo exemplo dos cursinhos pré-
vestibulares tradicionais com a educacdo popular. Porém a autora ressalta que tais cursinhos
tomam cardter de movimentos sociais ao se afastarem do mero treinamento de estudantes
passando a “ [...] trabalhar o empoderamento das classes populares através da apropriacdo de
um conhecimento muitas vezes disponivel apenas aos que podem pagar por ele.” (MENDES,

2011, p.41). A autora também destaca diversas perspectivas que os cursinhos populares

podem adotar entre si:

Ha, entretanto, distintas linhas de pensamentos nos cursinhos populares, desde
aqueles que acreditam que a escola publica deve adequar seus curriculos aos
contetdos do vestibular, até aqueles que acreditam que o vestibular deva ser extinto.
Estas divergéncias se refletem na forma como os cursinhos se organizam, nas
atividades que priorizam, e na relacdo entre o cursinho e os alunos. Mesmo no
interior de cada cursinho, hd uma heterogeneidade entre os proprios professores e
coordenadores acerca desta questdo. (MENDES, 2011, p. 44)

Esta heterogeneidade é demonstrada pelos diferentes caminhos que podem fazer surgir
um cursinho popular ou, ainda, os proprios rumos que o mesmo pode tomar, levando inclusive
a reflexdo de quais caracteristicas bésicas definem o que um cursinho precisa ter para ser
“popular”. As diferengas de perspectivas, por exemplo, entre os cursinhos populares que se
instauraram dentro das Universidades e aqueles que buscam ocupar os territérios periféricos

s@o apenas os indicadores mais claros desse debate que esti colocado.
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Embora os cursinhos apresentem diferencgas entre si, € possivel também identificar

certos pontos comuns entre eles, como destaca Zago (2008, p. 152):

¢ atendimento aos setores, grupos ou fracdes de excluidos socialmente do
acesso ao ensino superior e egressos de escolas ptiblicas;

¢ 530 cursos gratuitos na sua maioria ou que cobram uma taxa que varia entre
5% a 10% do salario minimo para despesas bdasicas relacionadas a
manuten¢do das suas estruturas, transporte para professores e outros
colaboradores;'

¢ As propostas pedagdgicas ndo t€ém como tnico objetivo a preparacdo para o
vestibular. Na maioria dos PVP ha um eixocurricular denominado "cultura e
cidadania", nomina¢do dadisciplina obrigatéria que privilegia um trabalho
educativo voltadopara o exercicio da cidadania e este compreende a
formacdo deuma consciéncia critica frente aos problemas politicos, sociais
ede discriminag¢@o racial no pafs;

o seu corpo docente e administrativo estd apoiado em um trabalho de carater
voluntario;

¢ poucos sdo os cursos que possuem sede propria, eles funcionam em locais
bastante diversificados: escolas, universidades, instituicdes religiosas,
associacdes comunitarias, entre outros;

¢ O numero de vagas oferecido é variavel segundo cada experiéncia.

Em termos gerais, os cursinhos populares t€ém contradicdes e problemas semelhantes,
abordados por Mendes (2011). A primeira questdo que se destaca, segundo a autora,
especialmente para os cursinhos ndo institucionalizados, é a questdo financeira, que se torna
mais premente com o aumento da demanda de novos estudantes. Com o crescimento das
matriculas, a questdo da manuten¢do estrutural se torna ainda mais complexa. Isso envolve
desde o financiamento dos materiais didaticos até a remuneracdo ou falta dela para os
professores, bem como vérias outras demandas que precisam ser atendidas minimamente para
que o cursinho funcione. Essa situacdo pode precarizar tanto o funcionamento do préprio
cursinho quanto o trabalho dos professores, que muitas vezes se envolvem com os cursinhos
populares por identificacdo com seus objetivos (MENDES, 2011)

A autora ressalta que a questdo do financiamento também gera contradi¢cdes nos
cursinhos, quer sejam eles institucionalizados, vinculados a universidades por meio de
projetos de extensdo, ou aqueles que se transformam em Organizacdes da Sociedade Civil de
Interesse Publico (OSCIP). Especificamente no segundo caso, surge a pergunta sobre até que
ponto esses cursinhos conseguem manter sua autonomia em termos de organizacdo e
objetivos em relacdo ao Estado.

Essas dificuldades de financiamento somam-se a outros elementos que dificultam o
trabalho dos cursinhos populares, como: os processos seletivos para entrada, a alta
rotatividade dos professores e a grande evasao percebida. No entanto, apesar desses desafios,

os cursinhos populares no Brasil continuam desempenhando um papel fundamental na busca
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pela democratizacdo do acesso ao ensino superior no pais. Além de sua atuagdo cotidiana na
preparacdo para as provas de selecdo das universidades, muitas vezes os cursinhos populares
também se envolvem em lutas ao lado de outros movimentos sociais em busca de conquistas
concretas. Um exemplo relevante é a recente aprovacio do Projeto de Lei 385/22'® em Belo
Horizonte, que garante a gratuidade nos Onibus da cidade para estudantes de cursinhos
populares.

A partir do que foi apresentado, fica claro que existem pontos de convergéncia entre a
educacdo popular e os cursinhos populares, especialmente aqueles que visam preparar
estudantes de baixa renda para o vestibular e 0 Enem (Exame Nacional do Ensino Médio)"”.
Alguns desses pontos incluem o acesso a educagdo, a gratuidade, o uso de metodologias
inovadoras que enfatizam a participacao ativa dos alunos na constru¢do do conhecimento, o
estabelecimento de um ambiente de didlogo e horizontalidade, entre outros aspectos. Esses
pontos de convergéncia indicam que a intersecdo entre educacdo popular e cursinhos
populares pode desempenhar um papel importante na promoc¢do de transformacdes sociais
mais amplas em dire¢do a uma educacdo mais inclusiva e equitativa.

E importante ressaltar que a atuacio dos cursinhos populares, da mesma forma que a
educagdo popular, estd em constante reconfiguragdo. Cada cursinho possui suas
particularidades e especificidades na forma como operam. Alguns cursinhos populares
buscam romper metodologias de ensino antipedagdgicas, que priorizam a memorizacao, a
repeticdo de férmulas, e ndo permite espaco para debates e reflexdes (Whitaker, 2010). Um
exemplo notavel é a Rede Emancipa, que se esforca para que seus cursinhos populares
transcendam as abordagens tradicionais de ensino, criticadas por Freire como educagdo
bancéria. Falaremos sobre a Rede Emancipa de modo mais aprofundado no capitulo que se

segue.

6 Ver detalhes na pégina da vereadora Iza Lourenga, situada dentro da pagina da Camara Municipal de Belo
Horizonte: https://www.cmbh.mg.gov.br/vereadores/iza-louren%C3%A7a/projetos#inicioResultados. Acesso em
28 set. 2023.

17 Criada em 1988, a primeira versio do Enem tinha a finalidade de avaliar o ensino médio. Segundo Travitzki
(2021) em 2009, o Enem passou por uma reformulagdo e versdo incluindo matriz de referéncia, formato, fungéo,
metodologia de pontuacdo, além da integracdo com o Sistema de Selecdo Unificada (Sisu). Nessa nova versdo o
enem passa a ser utilizado como mecanismo de selecio para fins de acesso ao ensino superior.


https://www.cmbh.mg.gov.br/vereadores/iza-louren%C3%A7a/projetos#inicioResultados
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2. A REDE EMANCIPA

Neste capitulo, apresentamos a trajetéria da Rede Emancipa: Movimento de Educagao
Popular, abordando seu contexto historico, principios, pautas e experiéncia de educagdo
popular ao longo de seus dezesseis anos de existéncia. Para compreender seu processo
histérico, foi realizado uma andlise de diversas producdes académicas sobre a Rede
Emancipa, documentos de dominio publico, acdes realizadas e documentos organizativos.
Esses documentos incluem orientagcdes de natureza politica, pedagdgica, organizativa e
auxiliam na formacao politico-pedagogica entre docentes, discentes e voluntarios/militantes.

E importante ressaltar que, para além da histéria “oficial” da Rede Emancipa, foi
importante para nés compreendermos também a importancia do papel das mulheres na sua
construgdo. Para isso, além do levantamento e estudo bibliografico sobre a Rede Emancipa,
realizamos entrevistas semiestruturadas com dois integrantes que contribuiram no processo
fundacional da Rede Emancipa: Taline Silva'® e Bruno Magalhdes!®. Ambos estdo entre os
fundadores e militantes da Rede Emancipa e sdo do Partido Socialismo e Liberdade (PSOL).
No PSOL atuam numa corrente interna do partido chamada Movimento Esquerda Socialista
(MES). O objetivo das entrevistas foi, além de compreender melhor o surgimento da Rede
Emancipa, entender os desafios enfrentados pelas mulheres, seu protagonismo e contribui¢oes
ao longo da sua trajetoria.

Neste topico apresentamos também a chegada da Rede Emancipa em Minas Gerais,
com destaque para o nicleo Emancipa Floresta, que é o foco de estudo desta pesquisa. Para
compreender melhor sua chegada no Estado e na capital mineira, realizamos entrevistas semi-
estruturadas com Sara Rayane Azevedo, professora da Rede Estadual de Minas Gerais e
dirigente do Partido Socialismo e Liberdade (PSOL), que foi educadora, coordenadora (2015-
2019) e uma das fundadoras do Emancipa Floresta. Também realizamos entrevistas semi-
estruturadas com os coordenadores/as do cursinho.

O objetivo dessas entrevistas foi obter informacdes sobre o processo de

estabelecimento da Rede Emancipa na regido, as caracteristicas desse cursinho, em especial a

18 Taline Silva é economista formada pela Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo (PUC) e atuou como
coordenadora da Rede Emancipa em Sao Paulo.

19 Bruno Magalhdes ¢ formado em Histéria pela Universidade de Sdo Paulo (USP). Ele tem experiéncia como
professor na rede estadual e municipal de Sao Paulo, atuando tanto na capital quanto no estado. Atualmente,
reside no Rio de Janeiro, onde exerce o cargo de coordenador do Cursinho da Rede Emancipa na Rocinha. Além
disso, Bruno é coordenador da comissio internacional do MES (Movimento Esquerda Socialista) e, a partir de
2022, assumiu o cargo de editor da revista Movimento.
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visdo dos mesmos sobre o movimento, uma vez que ndo havia registros internos que
detalhasse sua historia, caracteristicas e particularidades do Emancipa Floresta.

As entrevistas também tiveram o propésito de compreender como os entrevistados
percebem e lidam com questdes de género que permeiam o cursinho e como a pedagogia
freiriana auxilia nas discussdes sobre essas tematicas. Além disso, a pesquisadora também
participou da Escola Emancipa, espago de formacdo politico-pedagdgica construido para e
com coordenadores/as, educadores/as e ativistas populares de cada nicleo dos cursinhos de
Minas Gerais. Esse evento aconteceu em 22 de novembro de 2022 e foi um encontro
importante, pois nos permitiu compreender a organizacdo desse movimento, sobretudo em
Minas Gerais. Ao mesmo tempo, nos auxiliou a mapear seu processo de organizacdo € a

atuacdo dos cursinhos.

2.1 Rede Emancipa: Movimento Social de Educac¢ao Popular

A Rede Emancipa ¢ um movimento social que busca proporcionar o acesso de jovens
de baixa renda a diversos espagos culturais e educacionais, em especial as universidades
publicas, por meio de seus cursinhos populares. A estratégia central desse movimento é
engajar-se na area educacional em todos os seus niveis, com um enfoque na lacuna entre
ensino médio e ensino superior. (MENDES, 2012)

Fundado em Sao Paulo em 2007 por integrantes do Movimento de Resgate do
Cursinho da Poli, o Emancipa foi uma ideia que se iniciou em 2005 quando um grupo de
professores, estudantes universitarios e de cursinho pré-vestibular se uniu em torno de uma
luta comum: o resgate do Cursinho da Poli (CP), conforme ressalta Cibele Lima em uma
entrevista conduzida por Laiz Colosovski Lopes em 2015.

Na Revista de 10 anos do Emancipa®® Carvalho (2017), ainda pontua que o surgimento
da Rede Emancipa aconteceu por meio da juncdo entre as experiéncias de luta, que incluiam o
movimento de resgate do CP, e com o crescimento da demanda por acesso ao Ensino Superior.
Essa combinacdo de fatores contribuiu para o surgimento da Rede Emancipa. Para
compreender melhor esse seu surgimento, se faz necessario contextualizar, mesmo que de
forma sucinta, sobre o Cursinho da Poli e seu movimento de resgate.

Segundo Menezes (2012), em 1987, o Cursinho da Poli comecou suas atividades nas

instalacdes da Escola Politécnica da Universidade de Sao Paulo (USP), e ao longo do tempo,

20 Para mais detalhes, é possivel acessar a Revista Emancipa 10 Anos na pagina da internet:
https://issuu.com/redeemancipa/docs/revista_final novembro online. Acesso em 12 ago. 2023.


https://issuu.com/redeemancipa/docs/revista_final_novembro_online
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consolidou-se como referéncia no ambito dos cursinhos populares. Com o propdsito de
democratizar o acesso ao ensino superior, uma das principais caracteristicas desse cursinho
consistia na defesa do ensino publico e democratizacio do acesso ao ensino superior
(Menezes, 2012). O autor ainda destaca que inicialmente o cursinho
Cumpria com muito &xito o compromisso de promover o ingresso de jovens
oriundos da rede publica de ensino nas melhores universidades publicas do pais e
inspirou o surgimento de outros cursinhos populares por todo o territério nacional.

Sua concepcido pedagbgica era norteada pelo principio de justica social e pelo
compromisso com o exercicio de uma cidadania ativa. (MENEZES, 2012, p. 109)

Em 1996, o Cursinho da Poli passou por mudangas significativas, incluindo sua saida
da USP. De acordo Menezes (2012), essa mudanca ndo se limitava apenas ao aspecto fisico e
de endereco, mas em um novo projeto de cursinho com fins comerciais. Conforme o autor, na
virada dos anos de 2003 para 2004, houve uma ruptura do carater social do Cursinho da Poli e
“[...] por tras dessas mudancas estava um novo grupo de estudantes ‘engajados’ com
‘sensibilidade social’, ou, mais precisamente, empresarial. [...] essa mudanca representava o
embrido da estratégia de captura mercantil tanto da ideia quanto da concep¢ao pedagdgica do
CP.” (MENEZES, 2012, p.109).

Roberto Goulart (2016, p. 09), em um uma fala na Revista de 10 anos do Emancipa,
destaca que desde 1987 o Cursinho da Poli constitui-se como um espaco singular na
preparacdo da juventude para o ingresso na universidade publica. Porém, nos anos 2000 um
grupo de ex-presidentes e diretores do Grémio Politécnico, via manobras juridicas,
capturaram o projeto social e converteram-no em um cursinho de mercado.”

Em um estudo relevante conduzido por Maira Tavares Mendes>!, em sua dissertacio
intitulada “Inclusdo ou Emancipac¢dao? Um estudo do Cursinho Popular Chico Mendes/Rede
Emancipa na Grande Sdo Paulo”, em um dos capitulos do seu trabalho, a autora explora
detalhadamente as mudancas que levaram o Cursinho da Poli a transformar-se em um projeto
com fins comerciais, abordando fatores que influenciaram seu caréter social. Mendes (2011)
ressalta que, diferentemente da maioria dos cursinhos populares que surgiram na década de
1990, o cursinho foi fundado em 1987 e seu projeto foi idealizado pelo movimento estudantil
durante a década de 1980, associado ao Grémio da Poli, entidade que representava os

estudantes de engenharia da USP.

2! Mafra Tavares Mendes é cofundadora da Rede Emancipa e realizou pesquisas com e sobre a Rede Emancipa
no mestrado e no doutorado. Fundou e coordenou cursinhos da Rede Emancipa em Sdo Paulo, Porto Alegre e
Rio de Janeiro, dedicando-se especialmente a formacdo de professores na perspectiva da educacdo popular.
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Além de fornecer uma compreensdao mais aprofundada sobre o processo de evolugdo
do CP, a pesquisa de Mendes (2011) também explora a relacdo do movimento do resgate do
Cursinho da Poli com a formag¢do da Rede Emancipa, movimento que se originou como
resposta as mudancas do Cursinho da Poli e buscou retomar a sua proposta original de
oferecer educacdo acessivel e inclusiva para jovens de baixa renda, para que estes pudessem
ingressar nas universidades e, com isso, possibilitar a democratizacdo do acesso ao ensino
superior.

O Movimento de Resgate do Cursinho da Poli foi formado professores demitidos, ex-
alunos e alunos do cursinho, membros da direcio do DCE da USP e demais apoiadores da
comunidade académica Menezes (2012) que lutaram para restabelecer os principios
originarios do cursinho, visando garantir continuasse oferecendo oportunidades educacionais
para estudantes de baixa renda, sem perder sua esséncia social e politica. Conforme Mendes

(2011, p. 82-83):

Esse movimento, que fez varias manifestagdes dentro e fora do Cursinho buscando
chamar atencio da sociedade para a falta de transparéncia, acaba atuando em duas
grandes linhas de frente. Uma delas foi uma agfo civil no Ministério Publico contra
o Cursinho da Poli, impetrada em 2005, por se apropriar do nome da Poli-USP, o
nome da Escola Politécnica. Outra linha de atuacdo foi a refundacdo do Cursinho da
Poli no interior do espaco da Universidade de Sao Paulo, o Cursinho da Poli-USP

A refundacdo do Cursinho Poli-USP foi uma das conquistas desse movimento. Em
2006, ela ocorreu com o proposito de se distinguir do cursinho da Poli anteriormente
existente. No entanto, surgiram novas divergéncias entre os fundadores, como apontado por
Mendes (2011), sobre a finalidade desse novo cursinho. Enquanto alguns desejavam construir
varios cursinhos populares na periferia, outros acreditavam que o mais importante e
necessario seria centralizar as atividades no interior da universidade.

A partir dessas divergéncias, houve uma ruptura no interior do movimento e, de

acordo com Mendes (2011, p.83), isso gerou uma

[...] divisdo entre o Grémio Politécnico e o movimento, sendo que o primeiro
permaneceu gerindo o Cursinho da Poli-USP (o refundado), e a outra parcela se
constituiu em um movimento de cursinhos na periferia de Sdo Paulo, surgindo entdo
a idéia da Rede Emancipa.” A autora ainda pontua que naquele momento, a Rede
nao tinha se estruturado ainda [...]

Importa dizer que a ideia de uma Rede surgiu antes dos cursinhos propriamente. A

Rede Emancipa comecga a reunir professores demitidos do Cursinho da Poli, bem como
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ex-integrantes da Associacdo de Alunos do Cursinho da Poli e outros ex-alunos, membros do
DCE da USP, de Centros Académicos, alguns intelectuais.” (MENDES, 2011, p.84).

E nesse bojo de disputas, divergéncias e conquistas, que a Rede Emancipa surge.
Como um projeto pré-universitario, sua proposta busca ir além do formato de um cursinho
pré-vestibular. Sua principal atuacdo se da por meio de cursinhos populares e sua principal
linha pedagégica e politica que guia a constru¢do desses cursinhos busca ser desenvolvida
pela educacgao popular proposta por Freire.

Em entrevistas realizadas com Bruno e Taline, dois dos fundadores da Rede
Emancipa, ambos afirmam que a pedagogia freiriana sempre foi uma referéncia fundamental
na construcio do movimento, buscando reinventar sua pedagogia por meio de suas acdes. E
importante destacar que a Rede Emancipa nao se limita a seguir apenas a pedagogia de Paulo
Freire, mas utiliza seu pensamento como ponto de partida para a pratica pedagogica e politica.
Dessa maneira, Paulo Freire torna-se uma das suas principais referéncias de atuagdo e

formacao. Segundo Carvalho (2023, p. 331), Paulo Freire é:

[...] uma forca viva, atuante, pulsante em nossa pratica, em nossa luta. E parceiro
que encontramos ao longo de nossa trajetoria de educacgdo e luta popular. E com ele
debatemos. De suas ideias, nos apropriamos. Questionamos. Ressignificados. Ndo
foi a obra de Paulo Freire que nos levou a lutar, mas a nossa luta que nos levou a
Paulo Freire. (grifos do autor)

Conforme mencionado pelos entrevistados, a educacdo popular, proposta pelo
Emancipa, busca seguir a concep¢do de educacdo popular proposta por Freire, sendo
libertadora, conscientizadora, dialdégica, humanizadora, transformadora, valorizando os
sujeitos e seus saberes, dentre outras caracteristicas. Além disso, busca promover uma
educacdo que, ao dialogar com os sujeitos/as envolvidos, busca contribuir para que as pessoas
se organizem e se engajem nas lutas sociais. A agdo coletiva é uma ferramenta importante
para esse movimento que atua ha dezesseis em diferentes estados*? por meio de cursinhos
populares e outras acdes sociais?’.

Sobre a educagdo adotada pela Rede Emancipa, Carvalho (2017, p. 04), no editorial da

revista de 10 anos do Emancipa, pontua:

22 Rio de Janeiro, Sdo Paulo, Rio Grande do Norte, Minas Gerais, Para, Distrito Federal, Rio Grande do Sul
dentre outros.

BAlém dos cursinhos populares, a Rede Emancipa desenvolve outras agdes também por meio da educagio
popular, como a educa¢do de jovens e adultos, educacdo em carcere privado, acolhimento de imigrantes,
campanhas de solidariedade, atendimentos psicoldgicos dentre outras acdes.
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A educacdo popular que nos dispusemos a construir hd uma década €, sobretudo, a
nossa maneira de fazer uma escolha explicita pela transformacgao social, pela ruptura
do cerco que condena milhdes de pessoas pela sua cor ou condicdo econdmica a
ficar de fora da partilha poder e do conhecimento que a humanidade produziu
historicamente. Essa escolha implica em vérias outras. Pedagogicamente estimular a
argumentacio e a critica em detrimento da doutrinagdo e do dogmatismo; estimular a
solidariedade em detrimento da competi¢do e do individualismo; estimular a alegria
do saber em detrimento da censura e do silenciamento.

Ao longo das entrevistas, os fundadores do Emancipa ressaltam que o movimento se
fortaleceu a partir da experiéncia concreta do Cursinho Popular Chico Mendes em Itapevi,
regido metropolitana de Sdo Paulo. Foi por meio dessa experiéncia que o Emancipa se
fortalece e se expande. Ao narrar o processo de construcdo do Emancipa, Bruno menciona os

desafios enfrentados no inicio da formacao da Rede. Ele destaca o seguinte:

Em 2007, comecamos a organizar os cursinhos populares. Naquela época, ainda nio
tinhamos a ideia do movimento social de educacdo popular, era principalmente a
ideia de estabelecer cursinhos para atrair e envolver o maximo de jovens da
periferia, das escolas publicas e da comunidade, com o objetivo de leva-los as
universidades publicas. No inicio, tudo estava muito aberto e em constru¢do. Um
dos debates que surgiram foi se deveriamos cobrar mensalidades dos estudantes.
Discussdo ja superada. Também havia uma discussdo sobre a relacdo entre o
contetdo abordado e a participag@o politica. Sofriamos uma forte pressdo para focar
no conteido curricular, uma vez que sé tinhamos aulas aos sidbados. (Bruno,
entrevista em abril de 2023)

E continua:

Em 2009 a gente passa pela primeira ruptura do Emancipa, uma crise, que estava
relacionada no ponto de vista pedagdgico, uma diferenca de concepcio porque um
pessoal da coordenacdo de um cursinho, identificaram a necessidade de fazer um
cursinho meio de exceléncia, vamos dizer assim. E a gente sempre defendeu que a
Rede tivesse uma atuacdo politica participando de manifestacdo, o dia na USP?,
uma atividade importante em Sdo Paulo sendo uma ideia de ocupagio da
Universidade. A gente sempre esteve muito presente em tudo. No entanto, esses
outros companheiros tinham uma perspectiva mais de exceléncia pedagédgica do que
o foco da Rede. (Bruno, entrevista em abril de 2023)

O relato de Bruno nos mostra os desafios enfrentados pela Rede Emancipa para que
seus nucleos de cursinhos, espalhados em diferentes regides do Brasil, ndo sobreponham nem
dicotomizam o processo politico-pedagogico. Tarefa complexa devido a heterogeneidade dos

seus nucleos e suas coordenacdes. Apesar disso, a Rede Emancipa defende que a concepcao

24«0 dia na USP”, é um evento/atividade onde todos os cursinhos da Rede Emancipa de Sio Paulo se mobilizam
para possibilitar aos estudantes a possibilidade de conhecerem a universidade. Iniciativa importante, pois
possibilita com que eles/elas tenham contato direto com o espago universitario e conhecam os cursos oferecidos.
Essa experiéncia pode ser mais significativa para jovens da periferia que muitas vezes t€m pouco ou nenhum
acesso a essas vivéncias.
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pedagdgica e politica devem caminhar juntas, embora seja um desafio na pratica. Isso
significa que ha um esfor¢o para que os contetidos abordados em sala de aula ndo sejam
dissociados das questdes politicas, sociais e que permeiam a vida dos/as estudantes. Além
disso, chama a aten¢do como a presenca da educacdo bancéria, criticada por Freire, permeia
esse espaco.

Ainda sobre a divisao do politico-pedagogico Mendes (2012, p.137) pontua:

Defender a separacdo do politico e pedagégico é caminhar no sentido contrario da
luta coletiva contra a elitizagdo. Seguindo o raciocinio de que o problema do acesso

2

ao ensino superior € meramente pedagédgico, pode-se concluir que a
responsabilidade de ndo ingressar no ensino superior é do préprio estudante que
ndo teria estudado suficiente. Extrapolando esta logica, a saida para superar essa
situacdo-limite consiste em apenas estudar, ou seja, uma saida individual, cuja
responsabilidade depende exclusivamente da acdo do préprio estudante, para um
problema sistémico.

Acreditamos que nesse processo, também pode acontecer do educador se
responsabilizar pelo fato dos alunos/as ndo conseguirem €xito nos vestibulares ou no Enem,
gerando um sentimento de frustracdo e muitas vezes ndo tento a compreensao desse processo
historicamente desigual. Ainda sobre os caminhos percorridos pela Rede Emancipa, Taline

destaca:

Ao longo desses anos, nés construimos esses cursinhos populares nas periferias, em
especial de Sdo Paulo, com o objetivo de proporcionar aos estudantes de escolas
publicas a possibilidade de estudar no ensino superior. Também buscamos apresentar
para esses jovens como esse processo acontece, pois percebemos que esse mundo
era tdo distante para eles, que tinhamos que explicar o que € o vestibular, mostrar
que, sim, o filho do patrdao da sua mae estuda na USP, mas vocé também pode, este
espaco ndo € exclusivo para o filho/a do patrdo da sua mae, é para vocé€ também,

essa Universidade € para todos. (Taline, entrevista em abril de 2023)

Ao longo da entrevista, Taline ressalta a importancia das conquistas de politicas
sociais que ao longo do tempo, também foram se afirmando, como o proprio ENEM, que se
tornou uma ferramenta que possibilitou o ingresso dos estudantes via bolsas de estudo; assim
como o avanco da politica de cotas. Essas politicas tém sido fundamentais e ajudam a
promover o processo de inclusdo dos estudantes de baixa renda no acesso ao ensino superior.
Ela ainda destaca que, ao longo desses anos, ndo s6 em Sdo Paulo, mas em outras
regides/estados, por exemplo, Minas Gerais, Rio de Janeiro, Natal - RN, Distrito Federal,
Para, Rio Grande do Sul, dentre outros cursinhos populares do Emancipa tém cumprido um
papel importante na democratizacdo do acesso a educagd@o e na promog¢ao de oportunidades

para jovens, especialmente de baixa renda. Outro ponto destacado no decorrer das entrevistas
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foi como a Rede Emancipa lida com a preparacdo para o vestibular e o papel desempenhado

pela educacdo popular nesse contexto. Eles destacam o seguinte:

No Brasil, estudantes com melhores condigdes de renda t€ém mais facilidade de ter
acesso ao ensino superior. Ao longo da histéria do Brasil, quem tem acesso a renda

tém acesso a educacio, e dependendo da quantidade de acesso a educagdo, vocé
tinha melhores condicdes de renda. A Rede Emancipa procura conscientizar os
estudantes sobre essa realidade. Buscamos fazer com que os estudantes tenham uma
compreensdo de que o vestibular ndo € apenas uma prova, mas um filtro social. Esse
filtro exclui os filhos da classe trabalhadora, pessoas negras, e pessoas pobres.
Entdo, construimos um espago para ir além dos contetidos cobrados em provas.
Além de trabalhar para que os alunos/as se apropriem dos conteddos cobrados em
provas, buscamos atuar de forma critica, e para que os estudantes compreendam a
necessidade de derrubar esse filtro social. (Taline, entrevista em abril de 2023)

Eu criei uma metodologia politico-pedagdgica que trabalhamos com os alunos e que
consiste em trés passos. O primeiro é conhecer e entender o vestibular, a prova e sua
dindmica. saber o que sdo habilidades, competéncias e para além de conhecer a
prova é importante que o aluno saiba que o vestibular € um mecanismo de exclusio
e ndo um mecanismo de selecdo justa. O segundo é um projeto individual, que
consiste em todo estudante tem que tracar um projeto individual que tenha a ver uma
combinag¢do entre aquilo que a pessoa quer e a carreira que ela quer seguir o que ela
quer do ponto de vista do mercado de trabalho e como td a vida dela hoje as
condicdes que ela tem para desenvolver isso. O terceiro € o projeto coletivo que
busca criar uma consciéncia de que o acesso ao ensino superior ndo depende apenas
do esforco individual. E ter uma consciéncia e compreensdo do mundo, aliadas a
vivéncias e escolhas pessoais. (Bruno, entrevista em abril de 2023)

Outro ponto destacado tanto por Taline quanto por Bruno € a busca constante pela
conciliacdo entre o processo de ensino-aprendizagem e o engajamento dos estudantes por
meio dos Circulos Emancipa. Esses circulos desempenham um papel crucial na tentativa de
romper com a légica do ensino bancario, criticada por Paulo Freire. Neles, educandos/as e
educadores/as debatem questOes relacionadas a realidade regional e nacional, além de
discutirem a organizacdo do cursinho e suas acdes. Sdo espacos onde histdrias, resisténcias e
afetos se cruzam, mas também onde conflitos e tensdes podem surgir.

Bruno destaca que a ideia dos Circulos foi inicialmente inspirada nos Circulos de
Juventude Rebeldes®® que foi uma proposta pelo Movimento Terra, Trabalho e Liberdade
(MTL), do qual ele participava. Segundo Bruno, esses circulos eram espacos de organizacao

inspirados nos circulos Zapatistas Mexicanos®. Ele ainda destaca que o propdsito da criacio

25 Para Soares (2012), os Circulos de Juventude Rebeldes foram inspirados nas teorias reichianas que [...]
desaguaram na chamada contracultura, no hippismo e o movimento libertario dos estudantes de 1968 (p.162).
Em outras palavras, diziam respeito a espagos de producdo de contestacdo da ordem vigente em varios aspectos
da vida da época, que iam desde a organizacgdo politica até a organizacdo amorosa e familiar.

26 Conforme Morel (2023, p. 1-2), “O movimento zapatista ¢ um dos maiores movimentos indigenas do mundo,
composto por milhares de indigenas de diferentes etnias Maya de Chiapas, no sudeste mexicano. Vindo a ptblico
a partir do levante de 1° de janeiro de 1994, o movimento contrariou as projecdes fatalistas do dominio absoluto
do neoliberalismo e do ‘fim da historia’, tecendo, ao longo dos anos, uma organizacdo social autbnoma que
busca ‘mudar o mundo sem tomar o poder’ (Holloway, 2002). Um dos principais pilares do movimento € a
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desse espaco era fazer com que os jovens da periferia do cursinho se engajassem em
atividades culturais e manifestacdes politicas. Contudo, inicialmente, ndo foi possivel
concretizar essa ideia na pratica na época. Com o desenvolvimento da Rede Emancipa, houve
a convicgdo de que esses espacos deveriam fazer parte da sua “grade curricular”, com objetivo
de construir debates sociais, politicos e de mobilizacio e organizacdo dos/as jovens e
educadores. Embora os Circulos Emancipa ndo tenham surgido diretamente dos Circulos de
Cultura de Paulo Freire, ao longo do tempo, essas duas ideias/abordagens se entrelacam por
meio das praticas e vivéncias de educadores/as que tinham Paulo Freire como referéncia

naquela época. Sobre os Circulos Emancipa, Tatiane Ribeiro ainda ressalta (2023, p.349):

Nos cursinhos populares da Rede Emancipa, os dias letivos possuem no minimo
uma hora/aula de circulo. E uma roda de debates sobre algum tema, trazido por
educadores ou estudantes, na qual exercitamos o didlogo horizontal, a argumentacio,
as mudancas de perspectiva, a politizagdo, o aprendizado mutuo, a escuta ativa e
diversas outras caracteristicas importantes da educagdo popular. Os circulos da Rede
Emancipa foram originalmente inspirados nos circulos zapatistas, que por sua vez,
carregam em sua origem algo da pedagogia freiriana. Também nos inspiramos nos
circulos de cultura de Paulo Freire. Nossos circulos colocam no centro o contexto
subjetivo das juventudes periféricas brasileiras, que batalham para entrar na
universidade.

Dessa forma, percebe-se a intencionalidade da agdo politico-pedagdgica na proposta
desse movimento, proporcionando que seu espaco seja um local de reflexdo e acdo. Portanto,
ao contrario de cursinhos convencionais, o trabalho desenvolvido ndo se limita apenas aos
conteudos dos vestibulares. Reconhece-se a importincia de os estudantes se apropriarem
desses contetddos, mas essa ndo € a etapa final do processo educativo. Dessa forma, conforme
ressalta Bruno e Taline, do ponto de vista pedagdgico, as atividades desenvolvidas pelo

Emancipa sdo pautadas na pedagogia libertadora. Enquanto do ponto de vista politico, se

educacdo, que parte de uma intensa mobilizacdo coletiva: educadores, educandos, familiares e assembleias
comunitéarias estdo envolvidos na gestdo das escolas zapatistas. Com seu funcionamento entrelacado a vida
comunitéria dos povos da regido, a educacao zapatista nao se encerra na realidade local, mas é um experimento
que articula os saberes indigenas e cientificos (Baschet, 2021). Tal articulacio € traco constituinte dos
“movimentos de educag@o popular” que ganham for¢a em diferentes realidades da América Latina na segunda
metade do século XX e buscam fazer da educagc@o uma prética de transformacdo radical da sociedade, permeada
pelas relacdes entre os saberes populares e os saberes acumulados pelas pesquisas-acdo participantes (Paludo,
2010). Ha, inegavelmente, uma influéncia histérica da educacdo popular na propria composicdo do zapatismo: a
teologia da libertacdo, uma das vertentes que participou ativamente da constituicdo do movimento, é
transformada, em Chiapas, em teologia india, e se desenvolve em consondncia com os movimentos de educacdo
popular, compartilhando dos mesmos principios ético-politicos. No entanto, 0 movimento zapatista ndo pode ser
pensado como uma simples expressdo particular da educagdo popular enquanto uma teoria generalizante.
Aproximando antropologia e educagdo, compreendemos as propostas educativas zapatistas como traducgdes
‘equivocas’ (Viveiros de Castro, 2004) da educacdo popular a partir dos préprios termos dos educadores
indigenas zapatistas. A equivocagdo permite ndo igualar diferentes pensamentos, mas funda a relagdo a partir da

diferenca de perspectiva.”
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configura como um projeto anticapitalista, cujo objetivo principal é combater a influéncia e
pressao do mercado na 4rea da educagao.

No que diz respeito as atividades e acdes desenvolvidas pela Rede Emancipa, todo
trabalho organizado e construido se da de forma voluntiaria e suas atividades sdo
desenvolvidas em centros comunitarios, escolas publicas ou em universidades como
programas/projetos de extensdo (ARAGAO, et al., 2015). Contudo, a ideia de voluntirio
muitas vezes pode estar conectada a ideias de caridade, o que ndo é a abordagem da Rede
Emancipa, conforme destacado por Bruno ao ressaltar a diferenca em relagdo a praticas
assistencialistas.

A gente tenta combater profundamente. A Rede Emancipa ndo é um terceiro setor.
Apesar de utilizarmos a palavra voluntario, temos consciéncia de que ela ndo € a
melhor escolha. No entanto, a utilizamos como uma media¢do para que as pessoas
saibam que estdo ali sem receber nada em troca, nem recursos financeiros, porque &
um trabalho que € realizado de forma voluntaria. Porém, somos contrarios a ideia

tradicional de trabalho voluntario, uma vez que ela carrega em si a ideia de caridade.
(Bruno, entrevista em abril de 2023)

7

A partir desse contexto, esse conjunto de voluntirios € composto em geral por
militantes, ativistas, professores de diversas areas em formacdo, alunos e ex-alunos do
Emancipa, que atuam em coordenacdes e aulas regulares. No decorrer da entrevista, Taline
também ressalta que a utilizagdo do termo “popular” utilizado pelo Emancipa ndo se refere
apenas a gratuidade, mas esté interligada ao pensamento de Freire e sua proposta de educagao
libertadora e critica.

Outro ponto marcante na trajetoria da Rede Emancipa foi a mudanga conceitual do seu
nome. Anteriormente, o nome era Rede Emancipa: Movimentos de Cursinhos Populares, mas
conforme destacado por Bruno em 2012, passou a ser identificado como Rede Emancipa:
Movimento Social de Educa¢ao Popular. Essa mudanga refletiu um processo de identificacao
como movimento social e uma compreensdo que o Emancipa ndo deveria atuar somente com
a educacdo popular em cursinhos, mas de forma mais ampla em diversas frentes e contextos,
para contribuir com a transformagao social e educacional.

Dessa forma, caracterizada como uma organizagao coletiva, a Rede Emancipa atua a
partir de trés tipos de coletivo: Coletivos Politicos, que envolve coordenacdes estaduais e
nacionais e tem a finalidade de tomar decisdes politicas do movimento. Coletivos
Organizativos, sao setores que tém a funcao de tomar decisdes e executar tarefas necessarias

para a constru¢do do Emancipa, sendo uma delas a formagao politico-pedagogica,
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organizacdo, comunica¢do, dentre outros, e Coletivos Territoriais, que envolve coordenagdo
de cursinhos, de nicleos e coordenacdes regionais.

Sua finalidade € desenvolver e organizar o trabalho territorial do Emancipa. Todos que
participam desse nuicleo devem estar em constante didlogo para que o trabalho desenvolvido
com os demais coletivos com objetivo de alinhar as praticas com as diretrizes do movimento.
Além disso, Rede Emancipa busca garantir sua organizacdo e unidade nacional por meio de

alguns documentos, dentre eles, sua carta de principios, que sdo:

1. Defesa da educagdo publica, gratuita e de qualidade como direito de todas e de
todos.

2. A gratuidade como premissa na participagdo dos estudantes em nossos cursinhos.
3. Educar para a liberdade, desenvolver o pensamento critico contra a doutrinago e
promover o protagonismo estudantil.

4. Compromisso com a luta da classe trabalhadora por direitos e pela transformagdo
social.

5. Defesa de um projeto anticapitalista para a sociedade.

6. Direito a cidade, entendido como o direito de usufruir dos servicos sociais
basicos, dos espagos de lazer e de cultura.

7. Autonomia politica e financeira, sem interferéncia de qualquer outra

organiza¢do ou do Estado.

8. Promocd@o dos Direitos Humanos, contra qualquer forma de opressdo e
preconceito e para a realizacdo da cidadania.

9. Alianga com outros setores a partir de acordos politicos, programaticos e taticos.
Nio temos e ndo teremos relagdes com organizagdes de direita e com organizacdes
que atuem para nos dividir, cooptar ou instrumentalizar.

10. Promocdo da solidariedade e do coletivismo como valores

fundamentais

Essa estrutura de organizacdo busca fortalecer o trabalho desenvolvido pela Rede e
possibilita sua expansdo de forma objetiva. Ao longo dos dezesseis anos, além de estar
engajada em diversas lutas, a Rede Emancipa avancou em seu processo de nacionalizagdo. Ao
longo da sua existéncia o Emancipa experienciou diversas possibilidades de aplica¢do de
educacdo popular para além dos seus cursinhos. Entre elas podemos citar, o Emancipa
Esporte, que funcionava em Belo Horizonte e buscava democratizar o acesso ao esporte,
Emancipa DEGASE (Departamento Geral de A¢des Socioeducativas) que recebe, no Rio de
Janeiro, jovens e adolescentes com penas de restri¢ao de liberdade, Emancipa Mulher, uma
escola de formagdo feminista e antirracista idealizada por Luciana Genro, Emancipa Axé,

uma organizagdo antirracista, Frente Emancipa LGBTQIA+*’Emancipa Malés-cursinho

27 Aqui, a necessidade de uma frente especifica LGBTQIA+ se justifica pelo fato de que, Conforme Catelli Jr e
Escoura (2016), “embora, na ultima década, avangos da pauta LGBT tenham se tornado perceptiveis, nas
politicas publicas, seja pelo lancamento do Programa Brasil sem Homofobia (em 2004), a realizacdo das duas
Conferéncias Nacionais LGBT (em 2008 e 2012) ou a aprovacdo do casamento civil de pessoas do mesmo sexo,
pelo Supremo Tribunal Federal (em 2013), as a¢cdes para promoc¢ao de igualdades educacionais ainda sdo muito
limitadas. Em um pafs ainda marcado pela discrimina¢@o de género e respaldado em amplo espectro por valores
religiosos tradicionais, o direito a educag@o de pessoas LGBT tém sido constantemente colocado em risco. Os
trés niveis de governo ndo tém conseguido realizar esfor¢os para mapear, estatisticamente, os efeitos da
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popular, experiéncia internacional composta por integrantes do Brasil, Guiné-Bissau, Cabo
Verde e Angola dentre outras acoes.

A expansdo da Rede Emancipa se deve ao engajamento social e politicos de diversas
pessoas, incluindo as mulheres que contribuiram e ainda contribuem para seu crescimento e
fortalecimento. A histéria do Emancipa € também uma histéria de muitas mulheres, portanto
nao poderiamos abordar a sua histéria sem explorar, mesmo que brevemente, as contribui¢des
das mulheres que ndo apenas integram esse movimento, mas também potencializam o

trabalho realizado pela Rede Emancipa.

2.2 O papel significativo das mulheres na construcao da Rede Emancipa

Desde o inicio, diversas mulheres estiveram envolvidas no planejamento, na
formulacdo de estratégias e na discussao das diretrizes politico-pedagdgicas para impulsionar
o Emancipa cada vez mais adiante em suas pautas, incluindo a luta e educacdo feminista.
Taline, uma das fundadoras, € um exemplo concreto de uma dessas mulheres que
desempenhou um papel importante e fundamental na construcao, planejamento e coordenacao

do movimento Emancipa. Ela destaca:

Parte da minha militdncia no Emancipa teve a ver com o processo de me reconhecer
enquanto mulher, feminista. NOs fazemos, escrevemos, cometemos erros, mas
continuamos lutando. (Taline, entrevista em abril de 2023)

Ao longo da entrevista ela enfatiza que desde o inicio a presenca feminina era algo
marcante na Rede Emancipa. Ela ressalta que, ao contrdrio de outros ambientes e
organizacdes de cursinhos populares daquela época, nos quais havia uma predominancia

masculina, no Emancipa ela percebia algo diferente:

Desde o comeco do Emancipa, a gente sempre teve contato com diversos
movimentos sociais € muitos outros cursinhos e tinha uma coisa que sempre era
impactante, até hoje. Geralmente esses ambientes vao ter muita representacio
masculina. Agora no Emancipa ndo. Dificilmente vocé vai chegar em uma reunido e
ndo ter mulher nessa reunido. E quando famos para esses espacos de fora, ndo so eu,
mas outras companheiras, a gente olhava e achdvamos estranho, né? Porque quando
fazemos nossa reunido estadual de coordenacdo com 60 pessoas, 80% sao mulheres
e a maior parte sio mulheres negras, isso em S@o Paulo, de outros lugares entdo nem
se fala. (Taline, entrevista em abril de 2023)

discriminacdo no ambiente escolar, mas cada vez mais pesquisas qualitativas indicam trajetérias de vidas
marcadas por preconceito, abandono ou expulsdo do ambiente escolar, sem que se tenha a perspectiva de retornar
a0 mesmo, uma vez que o contexto social impde, na maioria das vezes, uma situacdo de vulnerabilidade a esses
grupos.” (p. 228)
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De acordo com Taline nos ultimos dois anos, em sua experiéncia de ajudar a construir

e acompanhar outros nicleos de cursinhos do Emancipa em Sao Paulo e em vérias regides do

Brasil, especialmente no Rio de Janeiro, Minas Gerais, Maranhao e Par4, ela revela que a

presenca feminina é muito expressiva. Essa presenca é simbolica. Esse elemento simbdlico

reflete ainda mais quando se trata do envolvimento dos estudantes nos nuicleos dos cursinhos

do Emancipa.

E continua:

Quando olhamos internamente para as coordenacdes, tanto a nivel local quanto entre
os grupos de professores e estudantes, notamos que o perfil é majoritariamente
feminino. Inicialmente, pode ser que algumas coordenadoras e alunas vejam seu
papel como "ajudar na coordenacdo”, mas com o tempo, gracas a um processo de
conscientizacdo sobre nosso papel e como o machismo influencia as relacdes,
percebemos que ndo estamos apenas ajudando na coordena¢do do cursinho; somos
coordenadoras. Nao estamos apenas ajudando a fundar, somos uma das fundadoras.
Nio estamos apenas dando aulas; somos professoras que contribuem para a
formacdo pedagdgica didria. (Taline, entrevista em abril de 2023)

O Emancipa € o que hoje, porque foi feito por muitas mulheres e pela qualidade da
nossa militancia ao longo desse periodo para o0 movimento. Além de abrir o cursinho
todo sabado, tambem acolhemos nao apenas as demandas pedagogicas do dia a dia
do cursinho, mas também abrimos espacos para o debate feminista nos cursinhos.

Entdo ao longo desses anos, 16 anos, especialmente aqui em Sao Paulo, a gente foi
se perecebendo tambem feminista no processo. Comparando 2007 é muito diferente
de 2015, notamos uma mudanga mais expressiva. Ndo significa que o debate
feminista ndo estava presente de 2007 a 2015, ele estava fortemente presente, s6 que,
as vezes, nao o nomedvamos dessa forma. Estudantes, professoras e coordenadoras
sempre estiveram presentes no debate sobre machismo e feminismo nos cursinhos.
Sempre discutimos esses temas, mas com o tempo fomos nos apropriando mais da
questdo chamada feminismo em nosso cotidiano. (Taline, entrevista em abril de
2023)

7

Para Taline a experiéncia do cursinho e da educacdo popular € uma experiéncia

feminina baseada em uma politica feminista de luta, acolhimento e criacdo de vinculos, pois

segundo a mesma, sem essas caracteristicas, ndo ha educagdo popular. Ao longo da entrevista

ela vai enfatizando as principais figuras e dirigentes femininas ao longo da trajetdria da Rede

Emancipa, especialmente em Sdo Paulo, que ela mesma ajudou a construir.

Lembro-me da Priscila, Cibele, Marina, Naiara ¢ meu proprio papel como uma
dessas figuras. E interessante como, para os homens, parece comum serem
dirigentes, como se tivessem sido desde sempre, enquanto para nds mulheres, foi um
processo de constru¢do ao longo do tempo. Nossa militdncia existe e continua
atraindo mais mulheres. Com a criagdo da Universidade Emancipazg, temos
intelectuais como Joana Salém, Daniela Mussi, Maira Mendes e outras referéncias

28 A Universidade Emancipa é uma iniciativa da Rede Emancipa que busca construir uma ponte entre o debate

académico e

as periferias. Para mais detalhes acessar:

https://movimentorevista.com.br/2017/07/nasce-a-universidade-emancipa/. Acesso em 12 ago. 2023.


https://movimentorevista.com.br/2017/07/nasce-a-universidade-emancipa/
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femininas. Posso citar aqui intimeras mulheres que fazem parte dessa historia.
Recentemente, essas mulheres lancaram um livro sobre Paulo Freire e a educacio
popular. Imagine essas trés mulheres, militantes do Emancipa em geracdes
diferentes, com pelo menos 10 anos de diferenca entre elas, conectadas por um fio
de diferentes épocas? Elas ndo militaram na mesma época, mas seus trabalhos e

ideias estdo entrelacados em nossa historia. (Taline, entrevista em abril de 2023).

O livro mencionado por Taline € intitulado "Paulo Freire e a Educagdao Popular:
Esperanca em Tempos de Barbarie". Foi organizado e publicado em 2023 por trés mulheres
ativas na construcdo da Rede Emancipa: Joana Salém, Maira Mendes, cofundadora da Rede
Emancipa; e Daniela Mussi, ativista da Rede Emancipa desde 2016 e fundadora da
Universidade Emancipa. A obra € baseada no curso online "100 anos de Paulo Freire:
Esperanca em Tempos de Barbarie", organizado pela Universidade Emancipa (movimento
social que compde a Rede Emancipa), em parceria com a Universidade Federal do ABC

(UFABC) entre agosto e outubro de 2021. Logo na introdug¢ao do livro, elas ressaltam:

Este livro foi preparado a partir de experiéncias politico-educativas que atuam para
desestabilizar relagdes de poder, despertar questionamentos, inspirar a organizacio
coletiva, promover o didlogo-luta e o conhecimento critico compartilhado. Nossa
ferramenta de subversdo é a Rede Emancipa de Educacdo Popular. Mas nao so.
Viemos alimentar a tensdo criativa entre a educag@o popular e a universidade. Este é
um livro-sintese, um objeto politico que agrega diversas celebracdes.[...] E uma
coletanea polifonica, construida por 65 autores que expressam um actimulo coletivo
de pesquisa e ativismo de educacdo popular e de pedagogia critica e freiriana, em
perspectiva internacional. Ndo estamos falando de uma “educagdo popular”
obediente e assistencialista, adaptada a subjetividade da cultura neoliberal e a l6gica
da competicdo infernal das individualidades. Pelo contrario: caminhamos na
contramdo do pensamento dominante e encontramos na educacdo popular uma
forma de reerguer vozes silenciadas, conquistar espacos de maneira radicalmente
coletiva e movimentar as estruturas. Isso requer uma atitude ao mesmo tempo
paciente e dindmica, programadtica e esperangosa. (VASCONCELOS, MENDES;
MUSSI, 2023, p.11-12)

O livro organizado por essas mulheres revela a poténcia e a importancia do
protagonismo feminino na discussdo sobre educacio popular. E uma obra importante para
educadores, ativistas dentre outros movimentos sociais interessados em compreender e se
engajar na educacio popular como também compreender as experiéncias de educac¢do popular
da Rede Emancipa. Na entrevista realizada com Bruno, ele também afirma a importancia das

mulheres na constru¢do do movimento. Segundo Bruno:

A histéria do Emancipa foi construida majoritariamente por mulheres. No cursinho
do Butantd, por exemplo, quem dirigia era a Marina, uma companheira que, embora
ndo esteja mais no Emancipa, foi a primeira e sempre desempenhou um papel de
lideranca no movimento. Ao longo do tempo, outras mulheres também assumiram o
eixo de dire¢do do movimento, como Marilia, Bia Cruz, Taline, Cibele Lima dentre
outras. (Bruno, entrevista em abril de 2023)
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Conforme Bruno, essa presenca feminina na base e direcdo do Emancipa foi resultado
da dindmica do movimento e sua expansdo. Em meio a essa dinamica, muitas sairam, se
afastaram e também retornaram a Rede Emancipa. Para Bruno, a histéria real da Rede
Emancipa ndo tem como ser escrita se vocé ndo faz esse fio das mulheres, inclusive por que
algumas delas ndo se mantiveram na rede. O afastamento dessas mulheres pode ser associado
a diversas motivagdes, incluindo divergéncias ideoldgicas, politicas, a busca por novos
projetos pessoais ou mesmo questdes de ordem pessoal e individual. E importante ressaltar
que os movimentos sociais desempenham um papel educativo nido apenas para seus
participantes, mas também para a sociedade em geral (GOHN, 2009). No entanto, €
fundamental reconhecer que esses espacos sdao dindmicos e suscetiveis a transformacgdes ao
longo do tempo.

Embora algumas mulheres ja ndo estejam mais ativamente envolvidas, conforme
ressaltado por Bruno e Taline, é inegivel que suas contribui¢cdes, legados e conquistas
desempenharam um papel fundamental na trajetéria da Rede Emancipa e na sua proposta de
educacdo popular. Muitas mulheres continuam desempenhando um papel crucial na
constru¢do da educacdo popular no Emancipa, como enfatizado por Taline. A histéria do
Emancipa € intrinsecamente ligada a historia de muitas mulheres, e, portanto, para nds, seria
impossivel abordar a trajetéria da Rede Emancipa sem reconhecer o papel feminino na

construcdo desse movimento social de educacao popular.

2.3 A chegada da Rede Emancipa em Minas Gerais

O processo de fundacdo da Rede Emancipa em Minas Gerais € muito diverso e
envolve as caracteristicas regionais e conjunturais de cada local em que os nucleos surgiram.
Desse modo, para além de uma descricio detalhada do surgimento em cada nitcleo,
buscaremos nesse topico os principais pontos de confluéncia no processo de surgimento e
desenvolvimento da Rede Emancipa em Minas Gerais a fim de compreender os aspectos
politicos-pedagdgicos que permearam o desenvolvimento do movimento no estado.

Em Minas Gerais o primeiro cursinho a surgir foi em Montes Claros, cidade da regido

Norte do estado. Esse cursinho surgiu em 2013, tendo sua aula inaugural ocorrido no més de
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abril deste ano. Apds as intensas Jornadas de Junho?’, Sara Azevedo’’, em sua entrevista, fala
da conexdo entre o momento politico pelo qual o pais passava e a fundagdo da Rede
Emancipa na cidade, destacando ainda o fato dos fundadores fazerem parte do Movimento
Juntos, coletivo de organizacdo da juventude vinculado ao PSOL e ao MES. Essa relacdo faz
sentido enquanto Machado (2020) também relata em sua pesquisa a relacdo entre a génese da
Rede Emancipa em Montes Claros e a relacdo politica com esse coletivo de jovens, além da
importancia do mesmo na formagao politica dos fundadores da Rede Emancipa.

Apos esse cursinho, ocorreu a fundacao em outras cidades via diferentes caminhos. Na
cidade de Alfenas, por exemplo, a Rede Emancipa surgiu a partir da presenca de uma
militante da Rede Emancipa de Sao Paulo que ao assumir uma cadeira na docéncia na
universidade da cidade, construiu a Rede Emancipa ao lado de outros jovens universitarios
que também participavam do Movimento Juntos em Alfenas.

ApOs isso, a partir dessa relagdo regional, um cursinho j4 existente na cidade de Pouso
Alegre, ao lado de Alfenas, decidiu fazer do cursinho local um nucleo da Rede Emancipa.
Essa relacdo mostra os potenciais abertos pelo cardter nacional que a Rede Emancipa tem
enquanto movimento, tanto na sua forca para fundar novos nicleos, mas também para atrair
para a rede cursinhos ja existentes.

Além desta fundacdo no sul de Minas, no ano de 2015 a Rede Emancipa também foi
fundada na cidade de Uberlandia, a partir dos jovens do Juntos que estavam se formando na
universidade naquele ano. No mesmo ano surge também a Rede Emancipa em Belo
Horizonte, cujo processo de formagdo iremos nos deter no proximo tépico. Porém, é
interessante constatar a relacdo conjuntural daquele momento politico no qual o Brasil
passava com o processo de crescimento que a Rede Emancipa teve em Minas Gerais.

Sara Azevedo relaciona esse crescimento diretamente com dois fatores. Ela cita tanto
um movimento nacional coordenado para desenvolver a Rede Emancipa, como também o
espaco aberto pelas manifestacdes de junho de 2013 e pela campanha de Luciana Genro em
2014:

Sara: Entdo, os cursinhos do interior comegaram a existir por conta da relacdo

nacional, e das relacOes politicas que foram constituidas pela Conjuntura. O de Belo
Horizonte veio por conta dessa relagdo politica da Conjuntura, que foi a eleicdo de

2 As Jornadas de Junho foram intensas manifestagdes que ocorreram em todo o Brasil no més de junho de 2013.
Elas iniciaram-se a partir do questionamento do aumento de passagens de Onibus nas grandes cidades, em
especial Sao Paulo, porém rapidamente desenvolveram-se para manifestacdes multitudinarias cujas pautas eram
das mais diversas, girando em torno de reivindicacdes de melhorias de vida e questionamento do regime politico
brasileira. (DUTRA e BITTENCURT, 2023).

30 Sara Azevedo € professora de educagdo fisica da rede estadual de educagio de Minas Gerais, militante do
movimento feminista e do PSOL e foi fundadora da Rede Emancipa em Belo Horizonte.
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2014 com a Luciana Genro, e a aproximac¢do de muita gente a partir disso, como
também a referéncia politica do periodo. Foi ap6s 2013, quando veio a elei¢do da
Luciana e eu tive contato com essas pessoas no processo.

Na cidade de Manga, interior de Minas, a Rede Emancipa foi fundada em 2017 por
jovens provenientes da Universidade Estadual de Montes Claros - UNIMONTES e a partir de
outros contatos com o Cursinho Popular Darcy Ribeiro*! de Montes Claros (MG). Na cidade o
cursinho foi nomeado como Cursinho Velho Chico, em referéncia ao Rio Sdo Francisco e a
importancia do mesmo na constru¢cdo cultural e territorial da regido. Esse nucleo existe até
hoje e destaca-se por sua atuacdo ndo apenas nos cursinhos pré-ENEM, mas também por suas
intervencoes culturais. Vale destacar que a Rede Emancipa em Minas Gerais, assim como em
nivel nacional, também tem atuacdes que permeiam o trabalho da educagdo popular para além
dos cursinhos pré-ENEM e pré-vestibulares.

Além da destacada atuacdo cultural do cursinho Velho Chico em Manga, a cidade de
Belo Horizonte também tem a experiéncia do Emancipa Esporte*?, em parceria com a hoje ex-
nadadora Joanna Maranhdo, que promovia formagdo social com criangas e adolescentes por
meio do esporte. Essa experiéncia demonstra como a educagdo popular proposta pela
Rede Emancipa pode se conectar com diferentes areas e atividades e contribuir para a
transformacdo social. Além disso, recentemente, na regidao do Barreiro, localizada em Belo
Horizonte, existe também um cursinho pré-ENCCEJA™ voltado apenas para mulheres de uma

ocupacao urbana da regido.

31 “Q projeto Cursinho Popular Darcy Ribeiro foi institucionalizado na Universidade Estadual de Montes Claros
(Unimontes) através da Resolu¢do n.° 18 — CEPEx/2020, em 15 de junho de 2020, tornando Projeto de Ensino e
Extensdo. Desde entdo, desenvolve a¢des que contribuem para a consolidagcdo de uma formacgio mais critica e
socialmente responsavel por parte dos(as) académicos(as) da Unimontes, bem como colabora para o rompimento
de barreiras entre universidade e comunidade por meio do funcionamento de um cursinho preparatério para
insercdo dos setores populares na Universidade. No ambito da Universidade, o projeto possui parceria com o
Programa de P6s-Graduagdo em Histdria (PPGH), Mestrado Profissional em Filosofia (PROF-FILO); Programa
de Pos-Graduagdo em Educacdo (PPGE); Programa de Pds-Graduacdo em Botanica (PPGBOT); Grupo de
Estudos e Pesquisa Género e Violéncia (GPEG); Laboratério de Filosofia, Ciéncias Humanas e outros sistemas
de pensamento e (In)serto: nucleo pela diversidade sexual e de género.” Disponivel em:
<https://www.posgraduacao.unimontes.br/ppgh/cursinho/>. Acesso em 06 de agosto de 2023.

32 A iniciativa foi lancada em 2017, tendo “[...] como um dos objetivos, construir um projeto politico-
pedagégico que vai além da modalidade esportiva, formando atletas para vida, com uma série de palestras em
diversos temas, entre eles: projeto de vida, higiene, nutricdo, pedofilia, sexualidades e relacdes de género,
diversidade étnico-racial, drogas e reducdo de danos, entre outros, visando combater influéncias sociais que
possam prejudicar a formagado destes atletas.

Além da natacdo, o projeto envolverd o judd, modalidade que serd coordenada pelo marido de Joanna, o judoca
Luciano Corréa, criador do projeto ‘Esportes Sem Fronteiras’, em Belo Horizonte. Na area social, além do
‘Emancipa Esporte’, Joanna mantém a ONG Infancia Livre, no Recife, em Pernambuco, que d4 suporte a
criangas vitimas de pedofilia.” Disponivel em:
<https://noticias.unisanta.br/esporte/joanna-maranhao-lanca-projeto-social-emancipa-esporte-que-promove-form
acao-social-de-criancas-atraves-do-esporte>. Acesso em 06 de agosto de 2023.

33 O Encceja é uma prova do Governo Federal que avalia as competéncias, as habilidades e os saberes de jovens
e adultos que ndo concluiram o ensino fundamental ou o ensino médio na idade adequada.



https://www.posgraduacao.unimontes.br/ppgh/cursinho/
https://noticias.unisanta.br/esporte/joanna-maranhao-lanca-projeto-social-emancipa-esporte-que-promove-formacao-social-de-criancas-atraves-do-esporte
https://noticias.unisanta.br/esporte/joanna-maranhao-lanca-projeto-social-emancipa-esporte-que-promove-formacao-social-de-criancas-atraves-do-esporte

64

Embora muitos dos cursinhos tenham surgido a partir de jovens que haviam tido
experiéncias ao longo do movimento estudantil, essa ndo € a regra no processo de
desenvolvimento da Rede Emancipa em Minas Gerais. Podemos destacar que outros
cursinhos sdo construidos a partir de educadores em exercicio. Esse foi o caso do nicleo
Paulo Freire/Anisio Teixeira fundado em 2016 na cidade de Pouso Alegre/MG que vem da
iniciativa de servidores da educacdo da cidade (VISOTTO, 2023).

Do ponto de vista territorial, a fundagdo da Rede Emancipa estd conectada com a
presenca dos cursinhos nas periferias dos grandes centros urbanos. Os cursinhos de Minas
Gerais guardam certa diversidade nessa questdo. Embora todos busquem atender os setores
historicamente excluidos do acesso ao ensino superior, a ocupacao territorial muitas vezes
teve de se orientar pela disponibilidade dos espacos fisicos ou, ainda, pela facilidade do
acesso dos estudantes. Essa justificativa € utilizada pelo nicleo Paulo Freire/Anisio Teixeira,
cuja sede € uma escola publica que se localiza no centro da cidade de Pouso Alegre. Ou ainda,
do préprio cursinho na cidade de Alfenas, que se localizava préximo a universidade publica
da cidade, a Universidade Federal de Alfenas (UNIFAL-MG).

Porém, outros ntcleos, como o caso de Montes Claros/MG, sempre atuaram nas
regides periféricas da cidade (SOUTO et al., 2023), ndo apenas atendendo os jovens daquelas
regides, mas buscando conectar-se, do ponto de vista territorial, com 0s jovens € a
comunidade. Caso semelhante ocorre em Manga que, embora seja uma cidade pequena,
também tem pontos de estratificagdo social.

Pelas proprias caracteristicas dos ativistas que compdem a Rede Emancipa, houve uma
grande alternincia em termos de aberturas e fechamentos de nucleos da Rede Emancipa ao
longo do estado. Atualmente o movimento conta com nucleos nas cidades de Belo Horizonte,
Ibirité, Betim, Diamantina, Sdo Francisco, Manga, Montes Claros, Uberlandia e Pouso

Alegre, conforme ilustrado abaixo na Figura 1.
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Figura 1 — Nicleos da Rede Emancipa em Minas Gerais
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Fonte: Mapa elaborado pela autora (2023) através do site Mapchart.

Em Belo Horizonte, funcionam quatro nicleos da Rede Emancipa: Emancipa Floresta
e Emancipa Estacdo, ambos localizados no Centro de Referéncia da Juventude (CRIJ). O
primeiro oferece aulas aos sdbados, enquanto o segundo, funciona de segunda a quinta-feira.
Além disso, hd o Emancipa BH Oeste, que busca atender jovens da regido Oeste da cidade,

com aulas aos sdbados, e Emancipa Alto das Antenas, no Barreiro, conforme mapa a seguir:
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Figura 2 — Nucleos da Rede Emancipa em Belo Horizonte

Emancipa Floresta

Emancipa Estacdo

Emancipa BH Oeste
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Fonte: Mapa elaborado pela autora (2023) através do site Mapchart.

Independente das origens ativistas dos fundadores dos cursinhos em Minas Gerais ou
suas ocupagoes territoriais, como bem destacam Souto et al. (2023), Visotto (2023) e Groppo
et al. (2019), eles estdo sempre conectados a uma perspectiva de ocupacdo da universidade
pelos setores excluidos da populagdo e utilizacio da educagdo como ferramenta de

transformacao social.

2.4 A construciao do Emancipa Floresta em Belo Horizonte

O primeiro nicleo da Rede Emancipa em Belo Horizonte surgiu, como comentado
anteriormente, a partir das relacdes politicas e da iniciativa de atuagdo enquanto movimento
de Sara Azevedo e alguns outros militantes que atuavam politicamente na cidade de Belo

Horizonte.
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O cursinho foi fundado em 2015 e teve como primeira sede a Escola Estadual
Professor Leopoldo de Miranda, local onde Sara lecionava. No entanto, em 2016, a
coordenacdo do cursinho recebeu a noticia de que o projeto ndo poderia mais ocupar o espacgo
de uma escola da rede estadual. Tal movimentagdo € caracterizada por Sara como um ato de

perseguicao politica do governo do estado. Ela nos relata:

Quando chegou em junho, maio, julho, 2016, a gente estava no governo de Pimentel,
governo estadual. Como a gente estava com o cursinho, o cursinho estava crescendo,
a interacdo do cursinho também, a Secretaria de Educac@o decidiu nos expulsar da
escola, porque segundo o governo era um movimento politico, ndo poderia ter
movimento politico, e era época de elei¢des municipais. (Sara Azevedo, 2023).

ApOs uma movimentacdo de denuncias do governo do estado e articulagdo com outros
movimentos sociais da cidade, Sarah relata que o movimento chegou a Escola Municipal
Paulo Mendes Campos, localizada no bairro Floresta, ao lado da estacdo de metrd mais
central da cidade. Com essa mudanca de local, o nicleo da Rede Emancipa em Belo
Horizonte comecga a ser conhecido como Emancipa Floresta, em alusdo ao bairro onde fica a
escola. Porém ndo € apenas o nome do cursinho que muda, mas também o publico. Enquanto
ao longo do ano de 2015, o publico principal do cursinho era composto por alunos das escolas
publicas préximas a primeira sede da Rede Emancipa, agora o publico era muito mais
diversificado.

Entdo, se o publico antes era jovem de escolas publicas ao redor, agora a gente tinha
estudantes que vinham da regido metropolitana, porque podia pegar o metrd, que é
ao lado, e chegar 14. Entdo a gente tinha alunos que vinha todos os dias de
Matozinhos, por exemplo, a gente tinha aluno que vinha de Santa Luzia, tinha aluno
que vinha da regido metropolitana como um todo, para estudar no cursinho todo
sdbado, nés tinhamos quatro turmas lotadas de 25 alunos cada, sempre, todos os
anos, até mais. Quando veio mais um desafio, que era compreender que sempre ia
ter evasdo. (Sara Azevedo, 2023).

Essa mudanca ampliou a capacidade de recep¢ao de estudantes do nicleo Floresta e
consequentemente abriu espago para crescimento da Rede Emancipa por toda cidade. No ano
de 2019, a Rede Emancipa atingiu o seu auge na cidade, como demonstrado pela aula
inaugural que reuniu os nuicleos que haviam sido recentemente criados:

Foi a primeira vez que a gente fez uma aula inaugural unificada. Que estava
embaixo do viaduto Santo Tereza. NOs tivemos cerca de 150 estudantes que eram do
Emancipa Floresta, do Emancipa Venda Nova, do Emancipa Ibirité, juntos embaixo

do viaduto Santa Tereza. Teve apresentacdo de hip-hop, debates e apresentacio de
todos os coordenadores e professores. (Sara Azevedo, 2023).

Mesmo com esse desenvolvimento, era possivel perceber as contradicdes sobre as

diferentes visdes que os voluntdrios tinham do cursinho. Embora a atuagdo dos primeiros
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fundadores viesse das movimentagdes politicas e lutas que ocorriam no Brasil e em Belo
Horizonte, o primeiro nicleo da Rede Emancipa na cidade encarou contradicdoes e
dificuldades inerentes a outros cursinhos. Um dos primeiros que Sara destaca é a maneira
como os professores voluntarios encaravam o cursinho e suas atuacdes em si. Sara destacou
que o primeiro grupo de professores estava diretamente relacionado a um grupo de jovens de
classe média e provenientes de uma escola de elite da cidade. Desse modo, a visdo do nicleo
da Rede Emancipa era tido mais como trabalho assistencial € menos como movimento de
intervenc¢do politica na cidade.

Além disso, notavam-se também as tensdes entre as experi€ncias escolares dos
professores voluntarios e as limitacOes de atendimento pedagdgico de um cursinho popular
que além de usar como base tedrica a perspectiva freiriana, tinha como publico jovens de
baixa renda da cidade. Enquanto os professores vinham de escolas estruturadas e
caracterizadas pela forte marca de preparagdo para vestibulares e o Enem, com grandes cargas
horarias de estudo, os alunos que chegavam no Emancipa Floresta tinham dificuldades
financeiras e vinham de condi¢cdes mais precarias que dificultavam o acesso ao proprio
cursinho popular. Desse modo, ocorreu uma tensdo entre o modo "ideal" de dar aulas aos
professores e os principios que o cursinho defendia, baseados na pedagogia freiriana.

Interessante notar que o relato de Sara Azevedo concentra-se na avaliagdo de que tais
tensOes eram normais e seriam resolvidas com a propria experiéncia na execucao do cursinho.
Um dos exemplos que ela relata diz respeito a carga hordria. Houve uma tensio entre uma
proposta de realizacdo de aulas ao longo de toda semana, possibilitando assim que houvesse
uma quantidade superior de conteudo para os estudantes, e aulas apenas aos sabados, com
uma carga horaria menor, porém mais acessivel aos mesmos.

No fundo, tal tensdo se dava entre a visdo de preparacdo para uma prova, e a visao de
formacdo humana freiriana para a transformacdo social. Mendes e Rufato (2015) abordam
essa preocupacdo com as escolhas curriculares e a organizacdo do tempo em cursinhos da
Rede Emancipa. Segundo as autoras, tais tensdes advém das pressdes pela aprovagdo no
ENEM, que individualiza a responsabilidade nos estudantes e na quantidade de conteido que
eles sdo capazes de absorver para a realizacdo da prova. Em contraposicao a esse processo, as
autoras referenciam os circulos do Emancipa e o tempo livre como espacos onde professores e
alunos trazem para o cursinho uma série de debates em torno da conjuntura e das questoes
sociais que permeiam a vida dos atores do cursinho.

As autoras, no entanto, ressaltam que a proposi¢do desses momentos geram conflitos,

ao causarem estranhamento por “roubarem tempo” do curriculo tradicional.
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No caso do Emancipa Floresta, porém, mesmo com essas tensdes em torno da
organizac¢do do tempo curricular e das finalidades do cursinho, Sara destaca que os membros
do nicleo Emancipa Floresta sempre buscaram participar das manifestacoes e atividades

politicas da cidade.

O Emancipa participou da Marcha da Maconha, na organizacdo, com bandeira do
Emancipa, nas paradas LGBTs, nas marchas 8M, enfim. Em todas as grandes
manifestagdes o Emancipa estava presente, com camiseta, com bandeira. (Sara
Azevedo, 2023)

Ao final do ano de 2019, alguns dos coordenadores e voluntirios que estiveram na
Rede Emancipa desde sua fundacdo sairam do cursinho. Essa saida, considerada natural por
Sara dentro da dindmica dos movimentos, ocorreu por diversos motivos, principalmente
devido a mudanga na configuragdo de vida desses educadores, que antes eram apenas
estudantes e agora também tinham que lidar com o mercado de trabalho e outras rotinas de
vida. Sara destaca ainda uma avaliacdo politica dessa primeira geracdo da Rede Emancipa

enquanto movimento:

Eles ndo perceberam que ndo era s6 dar aula, eu acho que essa foi a parte que eles
ndo conseguiram entender bem. A ideia de que fosse um movimento e assim eles
poderiam estar como um movimento, ndo necessariamente como professores. (Sara
Azevedo, 2023)

Com essas saidas, o final do ano de 2019 e o inicio do ano de 2020 foram marcados
pela renovacdo dos educadores que iriam seguir organizando o nicleo Emancipa Floresta.
Paula Fullana®* uma das novas coordenadoras desse periodo, relata esses momentos iniciais de
sua experiéncia na nova funcao:

Fui convidada para coordenar uma das unidades. Eu moro na Sagrada Familia,

pensei, poxa, eu queria coordenar a unidade Floresta. (...) Em 2019, foi definido que
eu seria coordenadora. E eu me senti muito assim, perdida, entende? (Paula, 2023)

Conforme o relato de Paula, o Emancipa Floresta passou por um processo de
reconstrugdo para o inicio do ano letivo de 2020. Inicialmente, ela organizou esse processo de
reconstru¢ao com base nas relagdes pessoais que tinha a disposicao:

[...] Eu precisava de pessoas para entrar na equipe de professores, obviamente

durante as inscri¢des do Emancipa eu fui chamando, eu fui convidando pessoas para
fazer parte, muitas dessas pessoas que fazem parte do Emancipa eram pessoas que

34 Paula Fullana é estudante de Direito na Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) e assumiu a
coordenacdo do Emancipa Floresta no final de 2019. Antes de se envolver com o Emancipa, ela fazia parte de
um coletivo chamado JUNTOS! na universidade. Durante a entrevista, ela compartilhou que seu encontro com o
Emancipa aconteceu porque se sentia mais a vontade em atuar nesse coletivo. Na época, alguns militantes desse
coletivo também estavam envolvidos na constru¢do do Emancipa em Belo Horizonte (BH), e foi por meio de um
deles que Paula se envolveu com o Emancipa BH.
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eram minhas amigas mesmo, o Lyra, que é meu melhor amigo desde 2017, a gente
sempre trabalhou muito junto na escola e eu chamei ele pra ser professor de
Sociologia, ele tinha entrado na faculdade em 2018, em 2019 quando a gente entrou,
entdo fui convidando pessoas para fazer parte, sabe? E essa equipe foi tomando
forma. (Paula, 2023)

A partir desse convite, um dos amigos de Paula, Gabriel Lyra*’, que assim como ela,
ele também vinha de experi€éncias no movimento estudantil, assumiu a coordenag¢do ao seu
lado. Além dos desafios que essa nova equipe enfrentava na constru¢do do cursinho, a
organizacdo do mesmo foi totalmente afetada pela pandemia de COVID-19 que fechou
diversos espacgos e orientou as pessoas a se resguardarem em casa para impedir a propagacao
do virus. Nesse novo contexto as aulas do Emancipa Floresta comecaram a ocorrer de modo
remoto.

Ao longo do ano de 2020 as aulas ocorreram de modo assincrono. Esse modelo acabou
favorecendo um distanciamento entre educadores e educandos ao longo desse periodo.
Embora tenham sido elaboradas estratégias de aproximacdes, os relatos dos coordenadores
demonstram que ndo foram suficientes diante dos enormes desafios colocados para a
educacdo naquele momento de pandemia global. Nesse ponto, vale acrescentar a enorme
crise’® que ocorreu ao redor da realizacgio do ENEM naquele ano. Ocorreram diversas
mobilizacdes ao longo do ano e o ENEM 2020 acabou ocorrendo apenas em 2021 com um
recorde de abstencdo de 51,5%°" na primeira fase do exame.

No ano de 2021, os coordenadores € o grupo de educadores optaram por realizar as
aulas de forma sincrona. Gabriel relata que percebeu um avanco significativo na relagdo entre
educadores e educandos, embora tenham enfrentado o desafio da evasdo de alunos. Ao final
do cursinho daquele ano, o nimero de alunos ainda era baixo, variando entre cinco a sete por
aula, segundo ele. Porém, além das aulas preparatorias para o ENEM, o Emancipa Floresta

protagonizou diversas iniciativas ao longo do periodo de pandemia. O nucleo participou do

3Gabriel Lyra é estudante de Ciéncias Sociais na Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) e foi professor
de sociologia e coordenador do Emancipa Floresta até o final de 2022. Atualmente, ele coordena outro nicleo do
Emancipa chamado Emancipa Estacdo, onde as aulas ocorrem de segunda a quinta-feira a noite no Centro de
Referéncia da Juventude, no mesmo local onde acontecem as aulas do Emancipa Floresta, que ocorrem aos
sabados.

%0 ano de 2020, primeiro ano da pandemia de COVID-19, ampliou as desigualdades no acesso a educagio. O
movimento estudantil composto por estudantes de ensino médio exigiu o adiamento do exame que ocorreu em
2021 ainda durante um periodo de isolamento social. Muitos especialistas a época chamaram atencdo para o
aprofundamento da desigualdade no acesso ao ensino superior causado pela realizacdio da prova nessas condicdes
e a falta de apoio aos estudantes de escola publica. Ver mais em
https://gl.globo.com/educacao/enem/2020/noticia/2021/01/11/em-meio-a-pandemia-enem-deve-escancarar-desig
ualdades-educacionais.ghtml

3TPara mais detalhes acessar:
https://www.brasildefato.com.br/2021/01/19/estudantes-da-rede-publica-contam-por-que-faltaram-ao-enem-abste
ncao-foi-de-51-5 . Acesso em 09 ago. 2023.



https://www.brasildefato.com.br/2021/01/19/estudantes-da-rede-publica-contam-por-que-faltaram-ao-enem-abstencao-foi-de-51-5
https://www.brasildefato.com.br/2021/01/19/estudantes-da-rede-publica-contam-por-que-faltaram-ao-enem-abstencao-foi-de-51-5
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curso de formacdo politica online “Entender o mundo hoje: Pandemia e Periferias’®” e
também ajudou a organizar em parceria com a UFMG um curso chamado de “Democracia
B3,

Além dessas iniciativas, o nucleo atuou fortemente com as campanhas de
solidariedade ativa, onde foram arrecadados dinheiro e alimentos que se converteram em
cestas bésicas para as familias dos estudantes mais carentes do nicleo Emancipa Floresta.
Sobre essa iniciativa, Paula (2023) ressalta: “rodamos Belo Horizonte inteira entregando cesta
basica para aqueles alunos que a gente ligava e notava que eles precisavam de ajuda, né? A
gente conversou com esses alunos e tudo mais.”

Mesmo com essas dificuldades ao longo dos primeiros dois anos de atua¢do enquanto
nova coordenacgdo, tanto Paula, quanto Gabriel ressaltam o desenvolvimento da equipe ao
longo desse periodo de aulas online. Esse desenvolvimento permitiu que o cursinho ndo
fechasse e pudesse retornar as suas atividades de modo presencial em 2022.

No inicio do ano, porém, a Escola Municipal Paulo Mendes Campos, onde o
Emancipa Floresta funcionava nos ultimos anos, foi transferida de local, passando a funcionar
em uma regido da cidade de dificil acesso. Esse processo, segundo a gestdo escolar, ocorreu
por uma decisdo da prefeitura de utilizar o prédio onde funcionava a escola para outro 6rgao
publico vinculado a seguranca publica. Embora a gestdo da escola houvesse manifestado que
0 novo espaco poderia seguir acolhendo o Emancipa Floresta, os coordenadores avaliaram
que a dificuldade no acesso tiraria parte do perfil do cursinho e das possibilidades de
atendimento do Emancipa Floresta. Desse modo, o ano iniciou-se com o cursinho sem um
territorio.

Apo6s uma série de sondagens de diversos locais, o Centro de Referéncia da Juventude
(CRJ) abriu espaco para o funcionamento do cursinho em duas salas. A cessdo do espaco foi
inicialmente por trés meses, porém ao longo do ano de 2022 o Emancipa Floresta firmou
parceria permanente com o CRIJ.

A partir desse contexto, vale a pena comentar brevemente a importancia desse espago

para a cidade de Belo Horizonte. Inaugurado em 2016, o CRJ de Belo Horizonte surge a partir

3 E possivel acessar as doze aulas que compreendem o conteddo do curso pela pagina do Emancipa, na
Plataforma YouTube, através do endereco:
https://www.youtube.com/playlist?list=PL6mOvTwShyfdz2nSMAJesaOP{fvShoTfN . Acesso em 28 set. 2023.

% Conforme informagdes da pagina da UFMG, o curso pode ser acessado a partir do seguinte endereco do

YouTube institucional:
https://www.youtube.com/watch?v=RhdJ YvPtMS e &list=PL._AztmKDIPEbx4rfYSsQPPIIvLLG-xSxR
Disponivel em

<https://ufmg.br/comunicacao/noticias/curso-de-extensao-gratuito-abordara-os-multiplos-eixos-do-conceito-da-d
emocracia>. Acesso em 28 set. 2023.



https://www.youtube.com/playlist?list=PL6mOvTw5hyfdz2nSMAIJesaOPfvShoTfN
https://www.youtube.com/watch?v=RhdJYvPtMSg&list=PL_AztmKDIPEbx4rfYSsQPPIIvLLG-xSxR
https://ufmg.br/comunicacao/noticias/curso-de-extensao-gratuito-abordara-os-multiplos-eixos-do-conceito-da-democracia
https://ufmg.br/comunicacao/noticias/curso-de-extensao-gratuito-abordara-os-multiplos-eixos-do-conceito-da-democracia
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das reivindicac¢des dos jovens de Belo Horizonte por espacos de politicas publicas voltadas
para sua faixa etaria. Esse 6rgdo publico € direcionado especificamente para jovens, de 15 a
29 anos e tem como objetivo a promog¢do de atividades nas 4reas de cultura, lazer, educagdo,
formagdo profissional, além produzir e divulgar informacdes de interesse dos jovens, de
articular-se com entidades ou institui¢cdes ligadas ao universo da juventude, articulagdo de
politicas com e para a juventude. Além disso, busca apoiar iniciativas locais que tenham
impacto positivo na vida da juventude da regio.

Ao destacar a trajetéria do CRJ, Santos (2019, p.115) ressalta trés momentos
importantes em sua constru¢do.“[...] a proposi¢do do equipamento, em 2006; a retomada do
debate, em 2011; e a radicalizacdo do enfrentamento e das resisténcias, em 2016.” Desde
entdo, a atuacdo do CRJ vem se ressignificando por meios de distintos grupos juvenis e pela
implementagdo de politicas publicas voltadas para esse segmento.

Nesse contexto, a ocupagdo por parte dos jovens transformou este espaco em um
ambiente social e politico permeado pela diversidade e por diversas expressoes artisticas.
Como mencionado anteriormente, o CRJ busca estabelecer parcerias com coletivos e
instituicdes culturais que promovem iniciativas e projetos educacionais destinados a fortalecer
o protagonismo juvenil. As instalacdes do espaco incluem salas de aula, auditério, cozinha,
biblioteca, areas para estudos e encontros, além de locais destinados a apresentacdes culturais,
entre outros recursos.

Regularmente, o espaco ¢ utilizado por uma variedade de projetos sociais e
movimentos sociais, incluindo os nicleos de cursinho da Rede Emancipa, Emancipa Floresta
e Emancipa Estacdo. Além disso, o cursinho popular Concei¢do Evaristo também realiza suas
atividades neste local. O acesso a esse espago esta disponivel para a populacdo em geral. Para
a realizagdo de acgdes sociais e educativas voltadas para a populagdo, especialmente para
juventude, € necessario agendar o uso do espaco por meio de um formulario eletrénico
disponivel no site do CRJ.

Sua localizagdo estratégica ao lado da Praca da Estacdo, no centro da capital, faz com
que este espaco se torne um local importante para a realiza¢do das atividades promovidas pelo
cursinho. Essa colaboracdo entre o CRJ projetos educacionais € movimentos sociais, como o
Emancipa Floresta, evidencia a importancia desse espaco como um centro de recursos e apoio
a educacdo e ao desenvolvimento da juventude em Belo Horizonte.

A coordenadora Paula destaca o carater de autonomia do Emancipa Floresta em
relagdo a outras institui¢des, incluindo o CRJ. Ela também enfatiza que a parceria com o CRJ

ndo implica necessariamente uma conexdao com as politicas da prefeitura da cidade. No
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entanto, ela acrescenta que existem regras e acordos que regem o uso do CRJ, tanto por ser
um espaco publico quanto devido a concorréncia pela sua utilizacao, ja que € uma referéncia
na cidade. Essa situagcdo é comum em muitos outros cursinhos populares que, por serem
predominantemente voluntarios, muitas vezes ndo tém recursos financeiros para manter suas
proprias sedes. Embora isso ndo comprometa a autonomia politica do cursinho e do
movimento, como sugere a fala da coordenadora, pode haver limita¢cdes em relacdo ao uso do
espaco.

No ano de 2023, segundo a coordenadora, houve uma demanda por vagas que superou
a quantidade de salas disponiveis no CRJ para o cursinho, o que exigiu a realizagdo de uma
selecdo dos alunos. Essa selecdo foi principalmente baseada na questdo da renda dos
estudantes, conforme destaca Paula, 2023 “o que selecionamos foi com base em renda, em
primeiro lugar, alunos com renda per capita familiar de até R$ 1.500, foram os nossos alunos
prioritarios.” Gabriel ainda pontua que esse critério foi pensado em termos de acdes
afirmativas, que priorizavam estudantes segundo sua renda, raca e género. Buscando garantir
vagas as populacdes historicamente excluidas do acesso a educacdo no Brasil. Embora
Gabriel admita a limita¢do de tal processo de escolha, ele refor¢a que a impossibilidade de
garantir vagas a todos obrigou que o cursinho seguisse esse caminho.

Para além das dificuldades iniciais com o local das aulas, os coordenadores também
trazem relatos a respeito da primeira experi€éncia com aulas presenciais. Embora o grupo ja
coordenasse ha dois anos o cursinho, essa seria a primeira experiéncia onde os coordenadores
estariam indo ao espaco fisico de modo regular todo sabado. Embora esses desafios tenham
sido enormes, ambos os coordenadores destacam como as relacdes afetivas permitiram o
fortalecimento da equipe e a constru¢do do cursinho.

Um dos pontos que o nicleo avangou foi justamente no processo de organizacio e
arquivamento dos registros de todas as acdes que o cursinho desenvolve. Enquanto existem
poucas informacdes planilhadas e sistematizadas, em termos de dados dos anos anteriores,
essa nova coordenacdo conseguiu manter um maior volume de informacdes sobre as suas
proprias acdes. A partir dessa sistematizagdo dos dados foi possivel construir um perfil geral
dos estudantes que se inscreveram para o cursinho. A partir dos dados de inscri¢do de 2022 e
2023 observamos que 65% dos inscritos tem renda familiar inferior a R$ 2.000,00 por més,
que 72% autodeclaram-se negros e que 79% das inscritas sdo mulheres. Esse perfil indica que
majoritariamente sao as mulheres, negras e de baixa renda que buscam o Emancipa Floresta a

fim de alcancar uma vaga no ensino superior.
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Este novo periodo do Emancipa Floresta, para Paula, destaca-se pelo papel do afeto na
construcdo do nicleo. Essa relacdo, segundo a coordenadora, estd diretamente vinculada a
relac@o de coletividade fomentada no espaco, buscando romper com a ideia de hierarquia em
que uns mandam e outros obedecem. Desse modo, o trabalho deve ser feito em conjunto e
com aten¢do ao cuidado com o outro. Ela destaca: “todo esse acompanhamento que também
envolve o aluno nas questdes € uma coisa que eu sinto que faz diferenca. Esse aluno ser visto,
ser ouvido, ser escutado, isso afeta muito e eu vejo como eles desabrocham.” (Paula, 2023)

No entanto Paula também diferencia essa relacdo de afeto e coletividade de uma
perspectiva de assisténcia social. A coordenadora pondera que o cursinho ndo consegue
resolver todos os problemas dos estudantes e busca deixar isso nitido para os estudantes. Em
relacdo a orientacao politica do niicleo Emancipa Floresta, Paula discorre longamente sobre o
que orienta a coordenacdo em sua atuacao. Ela inicia ressaltando o papel de Paulo Freire e de
seu método na constru¢cdo do cursinho. A coordenadora da grande énfase ao aspecto
“dialogal” da educagao popular freiriana e seu potencial libertador.

Porque a educacdo popular, por si sd, € um ato politico de emancipacdo coletiva
contra todas essas formas de opressdo. E o Feire € muito categérico no texto dele
falando opressdes nesse sentido, essa questdo é um pouco mais ampla mesmo. No6s
tentamos fazer bastante dentro do cursinho, para fazer esse trabalho de emancipagéo
coletiva. Entendo que isso gera resultados quando escutamos um aluno falar que ele

descobriu que ele poderia falar, sabe? Quando vemos que um aluno percebe que o
espaco dele nao necessariamente € um espaco de subordinagdo. (Paula, 2023)

Paula complementa sua fala colocando as diferencas entre a pratica do nicleo
Emancipa Floresta e a visdo de outros membros da coordenacdo regional da Rede Emancipa.
Segundo a mesma, embora reconhecam a importincia da Rede Emancipa atuar nas
mobilizacdes sociais, o foco do nicleo Floresta € na relacdo direta com os alunos no espago
coletivo criado dentro do cursinho. Ela ainda comenta a respeito do retorno de ex-alunos
enquanto educadores. Para Paula esse processo ocorre via convencimento paulatino a partir

das relacdes que forem estabelecidas no cotidiano do nucleo.

Eu vejo que essa nossa acdo politica vem muito do dia a dia dos cursinhos. Por
exemplo, obviamente a gente estd falando sim em construcdo de militantes, até
porque muitas vezes quando a gente tem essa relacdo com os alunos, eles retornam
enquanto educadores populares, € o que estd acontecendo agora. Mas nado
necessariamente temos uma visdo que necessita que ele se torne militante do
Emancipa. (Paula, 2023)

A partir dessa concepg¢ao da coordenadora, esse processo de formacgao politica vai se

dar de modo natural, como consequéncia do desenvolvimento da educacdo popular. No
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entanto, a propria coordenadora enumera os problemas para o desenvolvimento da pratica
pedagbgica do Emancipa Floresta. Segundo Paula, a vivéncia que eles vém tendo com os
estudantes demonstra o estranhamento dos jovens com o modelo de ensino-aprendizagem
proposto pelo Emancipa Floresta. Os estudantes em geral estdo acostumados com os modelos
de educacdo bancaria e enquanto espaco de preparacdo para o ENEM, existe também uma
pressdo pelos conteddos programaticos necessirios para a realizacdo da prova.

Para conciliar essas contradicdes, a coordenacao busca dar outros sentidos para as
aulas expositivas, onde elas ndo simbolizam necessariamente a repeti¢cdo de conceitos para a
memorizagdo por parte dos jovens. Mas buscar construir as aulas tendo como ponto de partida
o conhecimento do aluno. Nesse processo as aulas expositivas nio sdo negadas, mas utilizadas
para a constru¢do de uma “didatica popular”. Nesse processo, a coordenadora reconhece que
vém ocorrendo avangos onde os professores tanto se envolvem mais na constru¢do do projeto
que o Emancipa Floresta propdes na medida que também envolvem os estudantes. Esse
retorno ao cursinho presencial também permitiu a ressignificacdo dos Circulos do Emancipa

que vinham ocorrendo de forma virtual.
2.5. Os circulos do conhecimento Emancipa Floresta

Conforme mencionado anteriormente no topico sobre a Rede Emancipa, os Circulos
sdo espacos criados nos nucleos da Rede Emancipa, e sua estrutura varia conforme as
particularidades de cada cursinho. Em relagdo aos Circulos Emancipa, na revista de
comemoracao dos dez anos da Rede Emancipa, Mauricio Costa e Cibele Lima (2017, p.10)
destacam que "[...] sem maiores elaboracdes prévias, os circulos surgiram da vontade de
militantes do movimento popular de aproximar as juventudes das universidades das que
estavam fora delas, especialmente nas periferias." Na mesma revista, Juliano Niklevicz e
Bruno Magalhaes (2017, p.33) afirmam que:

Inspirado na tradi¢do da educacdo popular, o Circulo Emancipa é um espaco
essencial é inegociavel no qual educandos e educadores, dispostos em roda, olhando

uns para os outros e tendo respeitado o direito de dizer e de ouvir, debatem temas do
cotidiano, da familia, do territdrio, da cidade e de sua prdpria vida.

Conforme Mendes e Rufato (2015), os Circulos do Emancipa, inspirados textualmente
nos Circulos de Cultura de Paulo Freire, buscavam abordar temas em discussdo coletiva,
envolvendo professores, estudantes e coordenadores. Essa abordagem tinha como objetivo

contextualizar o espaco local do cursinho em um conjunto mais amplo de relagdes.
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Cada Circulo do Emancipa possui suas particularidades e é organizado conforme a
estrutura de cada cursinho da Rede Emancipa. Assim, podem ou ndo receber nomes
especificos, mas devem estar alinhados com os propdsitos gerais do Circulo Emancipa. No
Emancipa Floresta, o Circulo é denominado de Circulo do Conhecimento, seguindo a
proposta do Circulo Emancipa. Esses espacos sdo dedicados a trocas, partilhas e aprendizado
coletivo, onde ocorre a construcao de conhecimento de forma coletiva, baseada nos diferentes
pontos de vista dos participantes. (Rodrigues; Rufato, 2021).

De acordo com Tatiane Ribeiro (2023) os circulos da Rede Emancipa sdo espacos nos
quais todos, alunos e professores, sdo encorajados a compartilhar suas ideias e experiéncias,
com o proposito de construir uma educacao coletiva. A autora ainda destaca:

E no espaco do circulo , da pratica pedagégica coletivizada, que os alunos trazem
questionamentos e experiéncias que dialogam diretamente com o antirracismo e com
o feminismo. Ali eles propdem, a partir da prépria realidade, a discussdo e o
entendimento de questdes que estdo presentes no seu dia a dia. Desde violéncia
doméstica a racismo estrutural, passando por discussdes sobre o proprio modelo
educacional, passando por discussdes sobre o proprio modelo educacional e de

acesso a universidade, sdo alunos, e ndo os educadores que protagonizam o debate.
(RIBEIRO, 2023, p. 350).

No Emancipa Floresta, esse processo ndo ¢ muito diferente. Além das disciplinas
oferecidas aos alunos, os circulos sdo espacos de ensino e aprendizado conjunto. Os temas
abordados no cursinho derivam das vivéncias tanto dos alunos quanto dos professores, assim
como de pautas sociais com repercussdo nacional, internacional ou local. A condu¢do desse
espaco ¢ feita tanto pelos educandos quanto pelos educadores, e sua duracdo é de cinquenta
minutos, equivalente a duracdo das demais aulas. Geralmente, os temas discutidos nos
Circulos do Conhecimento sdo propostos por professores, coordenadores, alunos ou
convidados, escolhendo-se um tema aberto a discussido horizontal. As discussdes nao se
encerravam em si € buscavam provocar reflexdes e inquietacdes a respeito de diversos temas
da atualidade e cotidiano dos/as alunos/as.

No inicio da pesquisa, durante o desenvolvimento da mesma, Paula nos relatou que os
circulos do conhecimento continuaram a ocorrer virtualmente, iguais as aulas. Durante a
pandemia, temas como direitos humanos, racismo, feminismo, entre outros, foram abordados.
A coordenadora também compartilhou que 100% dos inscritos no cursinho em 2021 vieram
de escolas publicas e 80% deles recebiam o Bolsa Familia. Com relacdo a classificacdo
étnico-racial, 45% se autodeclaram pardos, 25% pretos e 30% brancos. Quanto ao género, as
matriculas foram compostas por 80% de mulheres, enquanto homens sdao 20%. Nao

obtivemos informacdes sobre a frequéncia de travestis e transexuais no cursinho durante a
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pandemia. Esses dados foram levantados pelo Emancipa Floresta durante a pandemia, com
base nas informagdes de inscricdo dos estudantes, conforme compartilhado pela
coordenadora.

Em 2022, com a retomada das atividades presenciais, algumas discussdes que haviam
ocorrido nos circulos virtuais continuaram e se manifestaram nos circulos de conhecimento
presenciais. Na prética, os Circulos do Conhecimento sdo realizados em roda, para fazer com
que a palavra circulasse e ndo se centralizasse na figura de um professor ou coordenador.
Durante os circulos foram debatidos temas relacionados a educagdo, acesso a universidade,
racismo, LGBTfobia, machismo, feminismo, violéncia contra a mulher, questdes ambientais,
direito a cidade, desigualdades sociais e educacionais, sexualidade, politica, entre outros. Em
particular, no que diz respeito as questdes de género, os coordenadores destacam que o circulo
dedicado a esse tema foi um dos mais participativos pelos alunos/as. Ele teve um carater
receptivo as preocupacdes das estudantes e gerou uma série de debates e reflexdes sobre os
processos de opressdo enfrentados pelas mulheres.

No que diz respeito ao feminismo e as lutas das mulheres, € importante mencionar que
o circulo especifico sobre esse tema ocorreu durante 0 momento de maior repercussio do caso
de exposicdo da violéncia de género sofrida por Klara Castanho® nas redes sociais e na
grande midia. Paula destaca como o circulo foi influenciado por esse caso € como o cursinho
lidou com essa questao:

A gente sabe que muitas vezes, essas questdes de gé€nero, elas surgem com muita
forca, e assim, em alguns momentos mididticos gera-se um sentimento de
inseguranga, de incerteza com as mulheres, todas nés ficamos abaladas. Entdo, no

circulo, foi um momento que eu senti muito afeto também, sabe? Acredito que
dentro da educag@o popular € bem evidente esse trabalho com afeto. (Paula, 2023)

Esse momento de afeto e acolhimento mutuo contrastam, no entanto, com as tensoes
que ocorreram no circulo sobre as pautas da populacdo LGBTQIA +. Nesse circulo, uma das
alunas fez comentarios LGBTfobicos sobre questdes de orientagdo sexual e identidade de
género, causando grande desconforto entre os outros jovens presentes. Além disso, a
coordenadora destacou como era aparentemente contraditério que a aluna apresentava

posicdes diferentes em relagdo as questdes da populacio LGBTQIA+ e as questdes que

400 caso da atriz ocorreu em junho do ano passado, que envolveu o vazamento de informagdes pessoais da atriz
de forma criminosa. As informag¢des iniciais apontavam para uma gravidez, porém, posteriormente, Klara
revelou que foi vitima de um estupro e manteve a gestacdo, entregando a crianga para adocio apds o nascimento.
Ver detalhes em:
<https://www.folha.uol.com.br/cotidiano/2022/06/caso-klara-castanho-vazamento-de-dados-e-criminoso-e-cabe
-indenizacao.shtml>. Acesso em 14 jul. 2023.



https://f5.folha.uol.com.br/celebridades/2022/06/klara-castanho-gera-onda-de-solidariedade-entre-famosos-das-redes.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/2022/06/caso-klara-castanho-vazamento-de-dados-e-criminoso-e-cabe-indenizacao.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/2022/06/caso-klara-castanho-vazamento-de-dados-e-criminoso-e-cabe-indenizacao.shtml
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permeavam a violéncia contra as mulheres. No primeiro caso a aluna reproduziu discursos
conservadores vinculados a religido, enquanto no segundo caso ela reconheceu as violéncias
sofridas pelas mulheres e por ela mesmo enquanto mulher. Sobre essas discussdes nos

circulos Paula destaca:

Pensando especificamente na questdo que envolve a desigualdade com as mulheres,
essa violéncia contra as mulheres e afins, elas conseguiam perceber que se
encaixavam nesse lugar. Por meio da fala de uma aluna dava para notar que ela
sofria violéncia doméstica, ndo necessariamente ela continuou com uma fala tdo
conservadora. (Paula, 2023)

Ainda sobre essa aluna que durante um dos circulos do conhecimento trouxe posicoes
conservadoras para a roda de discussdo, Gabriel refor¢ca que essas posi¢des conservadoras
eram contraditérias com sua propria experiéncia pessoal. A aluna em questdo é uma lideranga
comunitaria de seu bairro, atuando, desse modo, em diferentes pautas territoriais. Gabriel
relata que estava orientando a aluna na produ¢do de uma redacdo em outro momento do
cursinho e utilizou do incentivo oral para ajudar ela a desenvolver a organizacdo das ideias. O

coordenador relata:

Mas ai ela comecgou a falar sobre violéncias das mulheres da comunidade, falou
sobre gravidez na adolescéncia, trouxe varias tematicas que atravessam o género, e
no que ela foi desembolando, ela teve alguns posicionamentos que eram muito do
senso comum, talvez violentos para género. Mas dentro disso tinha uma vivéncia,
uma narrativa de uma pessoa que viu vérias coisas acontecendo (Gabriel, 2023)

Percebemos que, embora a aluna tenha posi¢cdes conservadoras sobre as questdes de
género, ela convive cotidianamente com indmeras experiéncias concretas resultados das
desigualdades de género. Nesse sentido, Gabriel enfatiza a importancia dessa troca de
experiéncias diversas de vivéncias sobre género para os alunos na constru¢do de uma posicao
sobre essas questoes:

Entdo, eu acho que atravessa género, tanto com os saberes que as mulheres trazem,
mas também com as discussdes que estdo propostas na sala, né? E acredito que outra

discussao que é muito doida nesse sentido é como que os alunos entram em contato
com isso também (Gabriel, 2023)

Os coordenadores ressaltam que questdes relacionadas as desigualdades de género ndo
apareceram apenas nos circulos, mas também permeiam diversas aulas do cursinho, o que
demonstra o espaco aberto que o cursinho oferece para tais discussdes. Para Paula, o
compromisso que a educagdo popular tem com a defesa dos direitos humanos faz com que a

discussdo sobre o feminismo e os direitos das mulheres surjam dentro das aulas,
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independentemente da disciplina. Nesse contexto, ela destaca o papel da coordenacdo em
orientar os educadores a promoverem uma educacao dentro desses principios.
Isso € uma coisa que a gente tenta fomentar com a nossa equipe de professores.
Porque dentro das disciplinas, essas questdes vao sendo trabalhadas a medida que os
restantes dos conteddos vao sendo trabalhados. Porque a questio de género atravessa
todas as questdes. Entdo acho que € possivel trabalhar a questdo de género em todas

as disciplinas, mesmo que ndo se v tratar especificamente sobre questdes de género
de férmula explicita [...] (Paula, 2023)

Gabriel, além de concordar com a visdo de Paula sobre o surgimento natural do debate
de género no cotidiano das aulas no cursinho, observa que dentro do cursinho existe uma

constante atualizacao de perspectivas a partir das quais a desigualdade de género € vista.

Temos alunas muito jovens, mas também temos alunas mais velhas. Os debates que
surgem sao debates de visdes completamente diferentes, mas de uma vivéncia que €
muito parecida, que é essa vivéncia, ndo s6 da desigualdade de género, mas da
vivéncia enquanto o ser mulher, todos esses saberes que sdo trazidos com o género.
(Gabriel, 2023)

A partir dessa complexidade de experiéncias e vivéncias que ocupam o espaco do
cursinho, Gabriel relata que os professores tendem a ser fortemente impactados com as
diferentes realidades. Para o coordenador, embora muitos educadores dali estejam habituados
a discutir as questdes de género como “dadas”, ele se surpreende, tanto pelas vivéncias como
pelas opinides de pessoas questionando a existéncias das desigualdades de género em nossa
realidade. No entanto, os coordenadores concordam sobre a necessidade de estarem atentos na
atuacdo cotidiana para manter o cursinho em uma trajetdria que seja coerente com O0s
principios da educacdo popular. Uma das dificuldades apontadas por Gabriel nesse sentido
relaciona-se a conducdo das aulas por parte dos educadores e as reflexdes que eles fazem a
respeito de suas praticas. Um desses desafios que Gabriel reflete € o de garantir um “espago
de conforto” no qual os jovens possam se expressar, sem que se sintam obrigados a fazé-lo.

Ele ressalta:

Tem que ser um espaco como o Freire aborda, da rigorosidade metodoldgica e de
intencionalidades. Entdo como tentar construir de uma forma que seja confortavel
para essa pessoa falar na minha aula, sem que seja uma obrigacdo, sem que eu esteja
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colocando ela em um espaco inclusive de Violentag@o*' (Gabriel, 2023, grifos
Nnossos)

Além desse elemento que Gabriel menciona, Paula ressalta que o fato de um cursinho
ser gratuito ndo implica automaticamente que ele valorize uma educacdo dialogal, que ¢ um
elemento fundamental no modelo de educacdo desenvolvido pelo Emancipa Floresta. Nesse
sentido, desafios como a adaptacdo dos estudantes podem dificultar o progresso desse
modelo. Gabriel considera que o Emancipa Floresta e outros cursinhos populares estdo
suscetiveis a reproduzir a ldgica do ensino bancario criticado por Freire. Segundo ele, os
cursinhos t€ém de reconhecer que sua prética parte de uma realidade muito contraditéria. Essa
realidade os obriga a ter uma preparacdo para uma prova conteudista a0 mesmo tempo que se
busca fazé-lo a partir de uma légica libertadora. Para o coordenador, um dos instrumentos de
atuar dentro dessas contradi¢des se da a partir de um debate franco e aberto, tanto com os

estudantes, como com os educadores.

Entdo, se os alunos estdo chegando no cursinho para se preparar, a fazer essa prova
que é extremamente conteudista, seria extremamente desumanizador, completamente
fora da ideia da educagdo popular, vocé ndo ter a intencionalidade de chegar e dizer
assim: Oh gente, nés temos que fazer essa questdo, nds temos que ler tal coisa, eu
tenho que falar sobre essa parada que eu preparei para voc€s. Mas ao mesmo tempo
se pode fazer uma aula expositiva que seja popular, que seja de educacdo popular.
(Gabriel, 2023)

Gabriel complementa seu raciocinio relatando uma situagdo com um educador do
cursinho. Segundo ele, uma das alunas negava-se a participar das aulas do professor pelo fato
dela té-la repreendido pelo uso do celular em sala de aula. Os coordenadores entdo
encontraram-se em um dilema sobre como tratar tal situacdo com o professor e com a aluna
dentro de suas compreensdes de conducdo de um trabalho que seguisse principios da
educagdo popular.

E isso é muito doido, né? Essa forma de lidar com essa autoridade, né? Que é uma
autoridade muito escolar, de controle dos corpos, ‘Nao mexe no seu celular, presta
atencdo na minha fala, que € a mais importante de todas e tal . Ficamos pensando.
Como conversamos com esse professor? Como que falamos... € paia mesmo a

41 A légica da reviolentagdo se refere a reconduzir a vitima a este lugar de violéncia a partir de procedimento
inadequados na lida da situac@o apresentada. Importa dizer que “a violéncia pode ser caracterizada de acordo
com os agentes que a exercem: policial, institucional, social, econdmica, politica, dentre outros, ou conforme a
populacdo que atinge (violéncia étnica ou racial). Também pode ser predicada de acordo com o local em que
acontece. Violentar refere-se a constranger, coagir, usar a superioridade fisica sobre o outro, ou impedir o outro
de manifestar seu desejo ou vontade, sob pena de ameaga, lesdo, ou aniquilamento do outro ou de seus bens. As
mulheres formam um grupo que experimenta, constantemente, vérios tipos de agressdes e abusos fisicos, verbais
e sexuais cometidos por parceiros ou ex-parceiros, familiares, amigos, desconhecidos, por institui¢des publicas e
até mesmo pelo Estado” (PIOSIADLO, FONSECA & GESSNER, 2014, p. 729).
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galera mexendo no celular, mas como podemos aplicar os principios da educagdo
popular quando estamos discutindo sobre isso?” (Gabriel, 2023)

Esse cardter de constante reflexdo reforca a importancia de haverem cursinhos
populares que busquem a autorreflexdo como método a fim de atuarem de modo a cumprir a

funcdo que se propde.

2.6 Perfil dos/as estudantes inscritos no Emancipa Floresta em 2022 e 2023

De acordo com Mendes (2009) a principal caracteristica dos cursinhos populares € seu
publico-alvo, composto por jovens oriundos de classes populares. No Emancipa Floresta esse
processo ndo € diferente.

Para compreender o perfil e publico que busca o Emancipa Floresta analisamos as
informacdes contidas na ficha de inscricao dos/as estudantes, as quais foram disponibilizadas
pelos coordenadores/as. As fichas analisadas sdo referentes as inscri¢des de 2022 e 2023 e
possuiam questdes relacionadas a aspectos socioeconOmicos, formagao familiar, trajetdria
escolar, género, entre outros. Nesse contexto, apresentaremos aqui, alguns dados que
consideramos importantes e que estdo em consonancia com o foco da pesquisa.

Durante o periodo 2022 e 2023, um total de 307 estudantes inscreveram-se no
cursinho com objetivo de se preparar para o Enem, e dessa forma, adquirir melhores
condi¢Oes de concorrer por uma vaga no ensino superior. Conforme apontado por Vieira e
Caldas (2007), muitos optam pelos cursinhos populares devido a impossibilidade de arcar
com os altos custos dos cursinhos particulares, especialmente os de alto indice de aprovacao.
Embora nem todos os inscritos tenham respondido a todas as perguntas das fichas de
inscri¢des disponibilizados pelo cursinho, a maioria deles forneceu respostas que nos permitiu
tracar um perfil dos seus estudantes.

No que diz respeito a questdo de género, 79% dos estudantes inscritos sao mulheres.
Esse dado mostra uma maioria significativa de mulheres que buscam o cursinho. Dentre essas
mulheres, 63% identificam-se como mulheres negras (pardas ou pretas). Ao todo, dos 307
inscritos, incluindo todos os géneros, 62% autodeclaram-se negros. Conforme mostra as

tabelas 1, 2 e 3 a seguir.
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Tabela 1 — Género das/os Estudantes

Género Quantidade Porcentagem
Feminino 243 79%
Masculino 58 19%
Outros 6 2%

Fonte: Elaboragdo prépria com base nas fichas de inscri¢gdes Emancipa Floresta.

Tabela 2 — Racga entre as Mulheres

Raca Quantidade Porcentagem
Parda 115 47%
Preta 62 26%
Branca 65 27%
Outro 0 0%

Fonte: Elaborac¢do prépria com base nas fichas de inscri¢gdes Emancipa Floresta.

Tabela 3 — Raca das/os Estudantes

Raca Quantidade Porcentagem
Parda (o) 138 45%
Preta (0) 84 27%
Branca (0) 83 27%
Outro 2 1%

Fonte: Elaboracao propria com base nas fichas de inscri¢des Emancipa Floresta.

Em relacdo a trajetéria escolar dos estudantes é relevante observar que 93% sdo de
escolas publicas, enquanto 3% té€m passagens em escolas publicas e privadas. Nota-se que
apenas 4% sdo estudantes provenientes de escolas particulares. Além disso, a maioria dos
estudantes sdo jovens de até 20 anos, somando 72% das inscri¢des, conforme os dados

apresentados nas tabelas 4 e 5.



83

Tabela 4 — Tipo de Escola

Tipo de Escola Quantidade Porcentagem
Publica 283 93%

Privada e Publica 9 3%

Privada 12 4%

FONTE: Elaborac¢ado propria com base nas fichas de inscri¢des Emancipa Floresta.

Tabela 5 — Idade das/dos estudantes

Faixa de Idade Quantidade Porcentagem
Até 20 anos 194 72%

21 a 29 anos 52 19%

30 a 40 anos 16 6%

Mais de 40 anos 8 3%

Fonte: Elaboracao propria com base nas fichas de inscri¢des Emancipa Floresta.

Embora o cursinho atende majoritariamente estudantes de Belo Horizonte, ¢
importante destacar que cerca de 23% de suas inscricdes sdo de pessoas da Regido
Metropolitana de Belo Horizonte. Além disso, por estar numa regido central, o cursinho
também recebe estudantes das mais diversas regides da cidade. Nos anos de 2022 e 2023,
observou-se que as inscrigdes abrangeram mais de 100 bairros de Belo Horizonte,
evidenciando o alcance do cursinho. A alta procura pelo cursinho reflete o anseio desses e
dessas jovens de ingressar na universidade, o que ganha uma relevancia particular em um
contexto em que hid uma onda conservadora que, nos ultimos tempos, tem tentado

deslegitimar a importancia da universidade (Pilatti, Lievore, Rubbo e Cantorani, 2022).
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Tabela 6 — Cidade das/dos Estudantes

Cidade Quantidade Porcentagem
Belo Horizonte (BH) 235 T7%
Regiao Metropolitana de 72 23%

B H42

Fonte: Elaboracdo prépria com base nas fichas de inscri¢des Emancipa Floresta.

Os estudantes também se destacam por pertencerem a familias de baixa renda.
Conforme os dados, 65% dos estudantes vinham de familias com renda familiar de até
R$ 2000,00 por més, outros 21% tinham renda familiar variando entre R$ 2000,00 e
R$ 3000,00 e apenas 14% das familias tinham renda superior a R$ 3000,00. Conforme pode

ser observado na tabela abaixo:

Tabela 7 — Renda das/dos Estudantes

Renda Quantidade Porcentagem
De R$ 0,00 a R$ 500,00 8 3%
De R$ 501,00 a R$ 1.000,00 52 17%
De R$ 1.001,00 a R$ 2.000,00 139 45%
De R$ 2.001,00 a R$ 3.000,00 64 21%
De R$ 3.001,00 a R$ 4.000,00 19 6%
De R$ 4.001,00 a R$ 5.000,00 12 4%
Mais de R$ 5.000,00 13 4%

Fonte: Elaboragdo prépria com base nas fichas de inscri¢des Emancipa Floresta.

Outro dado relevante € que, dentre os estudantes que se inscreveram no cursinho,
aproximadamente 37% estavam trabalhando no ato da inscricdo. Outros 45% estavam em
busca de emprego e apenas 17% ndo estavam trabalhando nem a procura de trabalho,

N

dedicando-se ‘“‘apenas” aos estudos e a preparagao para o ENEM. Esse cendrio revela os

4 Conforme dados da Wikipédia, “a Regido Metropolitana de Belo Horizonte é constituida por 34 municipios[4]:
Baldim, Belo Horizonte, Betim, Brumadinho, Caeté, Capim Branco, Confins, Contagem, Esmeraldas, Florestal,
Ibirité, Igarapé, Itaguara, Itatiaiucu, Jaboticatubas, Juatuba, Lagoa Santa, Méario Campos, Mateus Leme,
Matozinhos, Nova Lima, Nova Unido, Pedro Leopoldo, Raposos, Ribeirdo das Neves, Rio Acima, Rio Manso,
Sabar, Santa Luzia, Sdo Joaquim de Bicas, Sdo José da Lapa, Sarzedo, Taquaragu de Minas e Vespasiano. A
RMBH possui 5.127.694 habitantes, segundo o Censo 2022, com uma area de 9.472,6 km*”. Disponivel em:
<https://pt.wikipedia.org/wiki/Regi%C3%A30 Metropolitana de Belo Horizonte>. Acesso em 29 set. 2023.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Regi%C3%A3o_Metropolitana_de_Belo_Horizonte
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desafios de parte significativa dos/as estudantes de conciliar os estudos com as demandas
diarias, incluindo emprego.

Tabela 8 — Relacoes de trabalho das/dos Estudantes

Situacdo em relacdo ao Quantidade Porcentagem
trabalho
Estou trabalhando 114 37%
Estou procurando trabalho 138 45%

Nio estou nem trabalhando, nem

procurando trabalho 53 17%

Fonte: Elaboragdo prépria com base nas fichas de inscri¢des Emancipa Floresta.

A escolaridade dos pais e maes, conforme a tabela 9 e 10 dos estudantes, revelam a
concentracdo em niveis de escolaridade mais baixo. Predominantemente os pais tém formagao
de ensino fundamental e médio, enquanto 5% possuiam ensino superior. E importante
observar que hd um nuimero significativo de estudantes que ndo souberam informar a
escolaridade dos pais, o que pode indicar possivelmente a auséncia ou falta de contato. Além
disso, a presenca de pais que ndo tiveram a oportunidade de estudarem revela a importancia
de compreender os diferentes contextos dos/as alunos/as, bem como as diversas origens

educacionais de suas familias.

Tabela 9 — Escolaridade dos Pais das/dos Estudantes

Escolaridade Quantidade Porcentagem
Ensino Fundamental (1° ao 5° ano) 45 16%
Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) 61 22%
Ensino Médio Completo 82 29%
Ensino Médio Incompleto 17 6%
Ensino Superior Completo 14 5%
Naio sei 47 17%
Nao estudou 15 5%

Fonte: Elaboragdo prépria com base nas fichas de inscri¢des Emancipa Floresta.

Em relacdo as maes, os dados mostram uma distribuicdo semelhante a escolaridade

dos pais, com uma predominancia significativa de mdes com ensino fundamental e ensino
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médio completo. Nota-se também que a propor¢do de maes com Ensino Superior completo é
o dobro em relacdo aos pais. Este dado é particularmente interessante, uma vez que dialoga
com as informag¢des disponibilizadas pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) em sua segunda edi¢do do estudo "Estatisticas de Género: Indicadores Sociais das
Mulheres no Brasil", que aponta para a média mais elevada de instrucdo entre as mulheres
brasileiras em compara¢do aos homens.

Os dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio (PNAD) continua de 2019+
revelam que, entre a populacdo com 25 anos ou mais, 40,4% dos homens nido possuiam
instrucdo ou tinham apenas o ensino fundamental incompleto, em contraste com 37,1% das
mulheres na mesma situagdo. Além disso, a propor¢cdo de pessoas com ensino superior
completo era de 15,1% entre os homens e 19,4% entre as mulheres (PNAD, IBGE, 2019).
Esses dados revestem-se de significancia, suscitando reflexdes sobre o impacto da
escolaridade dos pais no desenvolvimento educacional de seus filhos.

Outro estudo publicado pelo Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA)*
baseado nos dados da pesquisa Indicador de Analfabetismo Funcional 2018 (Inaf), realizada
pela Acdo Educativa e pelo Instituto Paulo Montenegro, ressalta o impacto da escolaridade
das maes nas habilidades e oportunidades dos filhos e também avalia a influéncia do papel
feminino na promocao da alfabetizacdo. Segundo o estudo, a mae € a sujeita que exerce a
maior influéncia no desenvolvimento educacional dos filhos, e a sua escolaridade, ou de outra
pessoa do sexo feminino responsivel, estd correlacionada com o nivel de alfabetismo®
Paschoal (2008), citado por Flavia Vitor Longo e Joice Melo Vieira (2017), enfatiza, em seu
estudo, que a escolaridade da mae exerce uma influéncia sobre o nivel educacional alcancado
pelos filhos quanto a escolaridade do pai, independentemente do género. Isso demonstra
como, em muitos casos, a presenca materna desempenha um papel essencial no
desenvolvimento educacional dos filhos.

Entretanto, € fundamental ressaltar que, apesar da relevancia da escolaridade dos pais,

ha um processo desigual das responsabilidade parentais no processo de acompanhamento da

B 0s dados sobre a PNAD contmua podem ser acessados na pagina do IBGE. Dlspomvel em:

ua- mensal html> Acesso em 25 ago. 2023.

4 Conforme informacdes da pagina na internet do IPEA. Disponivel em:

<https://www.ipea.gov.br/portal/categorias/45-todas-as-noticias/noticias/2318-escolaridade-da-mae-impacta-no-n

ivel-de-alfabetismo-e-emprego-dos-filhos>. Acesso em 25 ago. 2023. Infelizmente o relatério completo que é
indicado na pégina est indisponivel para consulta.

4 Conforme dados do Indicador de Alfabetismo Funcional (Inaf). Disponivel em:

<https://alfabetismofuncional.org.br/um-mundo-mais-feminino-sera-melhor-e-mais-rico/>. Acesso em 25 ago.
2023.



https://www.ibge.gov.br/estatisticas/sociais/trabalho/9171-pesquisa-nacional-por-amostra-de-domicilios-continua-mensal.html
https://www.ibge.gov.br/estatisticas/sociais/trabalho/9171-pesquisa-nacional-por-amostra-de-domicilios-continua-mensal.html
https://www.ipea.gov.br/portal/categorias/45-todas-as-noticias/noticias/2318-escolaridade-da-mae-impacta-no-nivel-de-alfabetismo-e-emprego-dos-filhos
https://www.ipea.gov.br/portal/categorias/45-todas-as-noticias/noticias/2318-escolaridade-da-mae-impacta-no-nivel-de-alfabetismo-e-emprego-dos-filhos
https://alfabetismofuncional.org.br/um-mundo-mais-feminino-sera-melhor-e-mais-rico/
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educagdo dos filhos e suas vida escolar. Sabemos que esse desequilibrio é resultado da
construcdo social dos papéis de género, que historicamente atribui ao papel feminino a maior
responsabilidade pelos cuidados domésticos e pela criacao dos filhos, conforme apontado ano
ap6s ano pela propria PNAD. Isso impacta, inclusive, nas informagdes diferenciadas que as
pessoas t€m sobre pais ou maes. Nesse contexto, os alunos/as que ndo souberam informar a
escolaridade das maes representam menos da metade em comparagdo com 0s que nao

souberam informar a escolaridade dos pais, conforme os dados apresentados na tabela abaixo.

Tabela 10 — Escolaridade das Maes das/dos Estudantes

Escolaridade Quantidade Porcentagem
Ensino Fundamental (1° ao 5° ano) 47 17%
Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) 44 16%
Ensino Médio Completo 109 39%
Ensino Médio Incompleto 26 9%
Ensino Superior Completo 29 10%
Nao sei 19 7%
Nao estudou 6 2%

Fonte: Elaboragdo prépria com base nas fichas de inscri¢gdes Emancipa Floresta.

Embora uma andlise mais aprofundada dos dados seja necessaria, essa amostra geral
revela o perfil do publico atendido pelo Emancipa Floresta. Compreender esse publico em
suas diversas dimensdes socioecondmicas, familiares, comunitérias, por género e territoriais,
ajuda tanto o cursinho a pensar sua prética, seu modo de organizacdo para o atendimento
desses estudantes, como também mostra a necessidade de politicas publicas mais amplas para
o atendimento de um setor que busca superar o desafio dos exames de selecdo para ingressar
na universidade. A presenca significativa de mulheres, combinada com os debates
constantemente realizados no cursinho, sugere que esse espaco possui potencial para
implementar préticas educativas que promovam o empoderamento delas e a conscientizacao

com os estudantes acerca de questdes de igualdade de género.
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3. VOZES DAS/OS EDUCANDAS/OS: REFLEXOES E PERCEPCOES SOBRE
GENERO E FEMINISMO NO CURSINHO.

Nesta se¢do, apresentamos as educandas/os que participaram da pesquisa. Por meio de
suas experiéncias e relatos, analisamos a presenca das questdes de género e feminismo no
ambiente do cursinho e como a abordagem pedagégica do cursinho contribui para fomentar e
enriquecer as discussdes sobre esses temas entre os estudantes.

E importante destacar que cada estudante traz consigo experiéncias e aprendizados
distintos, mas apesar das diferencas*, muitos saberes de vida se cruzam. A promocio de uma
educacdo critica e conscientizadora € uma ferramenta poderosa para promover a igualdade de
género e a conscientizagdo sobre questdes feministas. As reflexdes dos estudantes sobre
género no cursinho popular Emancipa Floresta ajudam o cursinho a aprimorar ainda mais esse
espaco potente e podem impactar positivamente os/as educandos/as.

Os dados aqui discutidos foram levantados por meio de entrevistas semiestruturadas,
realizadas com os cinco estudantes que concordaram em colaborar com este estudo. E
importante mencionar que os nomes utilizados para identificar os estudantes sdo ficticios, com
o proposito de preservar suas identidades. Seus relatos nos convidam a adentrar em suas
vivéncias e saberes, para conhecer suas vozes, perspectivas e jornadas de aprendizado. A
seguir, tragcaremos um perfil descritivo trazendo a historia de cada um/a dos/as estudantes que

contribuiram com a pesquisa, conforme veremos a seguir:
3.1 Educanda Conceiciao?’
Conceicao € uma mulher cisgénero de cinquenta e cinco anos, mae de trés filhos, avo,

se identifica como parda, trabalha como cuidadora de idosos e foi aluna do Emancipa Floresta

em 2022. Ela nos conta que finalizou seus estudos no projeto de Ensino Médio de Jovens e

46 Conforme Vencato (2014), “Para um debate sobre as diferengas, é preciso que reconhegamos que tanto a
identidade quanto a diferenca sdo produzidas nas interacdes entre individuos no interior da vida social. NOs nos
identificamos com diversos modelos e praticas que existem, estdo disponiveis no mundo, e os rejeitamos(ou na
sociedade em que fomos socializados). Ambas se desvelam a partir do (re)conhecimento de si perante o outro.”
(p. 35) Ainda, bara Brah (2006), “o conceito de diferenga [...] se refere a variedade de maneiras como discursos
especificos da diferenca sdo constituidos, contestados, reproduzido se ressignificados. Algumas construgdes da
diferenca, como o racismo, postulam fronteiras fixas e imutdveis entre grupos tidos como inerentemente
diferentes. Outras constru¢cdes podem apresentar a diferenga como relacional, contingente e variavel. Em outras
palavras, a diferenca ndo é sempre um marcador de hierarquia e opressdo. Portanto, € uma questdo
contextualmente contingente saber se a diferenca resulta em desigualdade, exploracdo e opressdo ou em
igualitarismo, diversidade e formas democréaticas de agéncia politica” (p. 374).

47 Entrevista realizada na UFMG em 05 de novembro de 2022.
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Adultos (PEMJA) vinculado ao Colégio Técnico (Coltec) da Universidade de Minas Gerais
(UFMGQG).

Entre 2003 e 2007 Conceicao nos relata sua experiéncia de trabalho na UFMG em
Servicos Gerais, onde ocupava o cargo de lider de faxina. Durante nossa conversa, ela
compartilha sua vivéncia nesse ambiente e também sua percepcdo em relagdo a faculdade. Ela

nos conta:

Antigamente a faculdade era s6 gente rica. Vocé€ ndo via filho de pobre fazendo
faculdade aqui. Os alunos s6 chegavam em carros. Vocé ndo via aqui um filho de

lavadeira, um filho de passadeira, um filho de cozinheira, um filho do gari. Vocé nio
via! Vocé ndo via isso aqui dentro, eu s6 olhava e pensava, isso ai ¢ filho de rico. O
primeiro prédio que eu trabalhei foi a escola de veterinaria, 14 mesmo vocé s6 via
filho de fazendeiro. Vocé observava até pelo jeito da pessoa de conversar, vocé vé
que ndo é filho de pobre. E gente que s6 viveu para estudar, ndo precisava trabalhar,
tinha uma boa alimentagado. (Conceicao, 2022)

Para Conceicdo eram dois mundos muito diferentes. Destoantes. Sua fala evidencia as
desigualdades que permeiam o acesso ao ensino superior no Brasil. Ao mencionar que nio via
filhos da classe trabalhadora nesse espaco, ela aponta a exclusdao e elitizacdo que
historicamente marcaram (e quica ainda marcam) esse ambiente. Ela comenta ver esse cenario
mudar com as politicas educacionais desenvolvidas e implementadas durante o Governo Lula
(2003-2011), com a adocdo do Enem como principal método de selecdo para ingressar no
ensino superior.

E importante destacar que a partir de 2003, uma série de medidas importantes voltadas
para o acesso ao ensino superior foram implementadas pelo Governo Federal, visando ampliar
a educacdo superior. Entre essas iniciativas destacam-se o Fundo de Financiamento ao
Estudante ao Ensino Superior — FIES (2001), o Programa Universidade para Todos —
PROUNI (2004), o Sistema de Selecdo Unificada — SISU (2010), o Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM) como forma de ingresso no Ensino Superior. Além disso, a Lei de
Cotas*® para o Ensino Superior é outra conquista relevante. E importante frisar que os avangos
e conquistas das politicas educacionais foram impulsionadas pelos movimentos sociais e
estudantis. A respeito dessas mudancas ela comenta:

Agora, gragas a Deus, estd tendo mais oportunidade por causa do ENEM. A pessoa
entra com a nota do ENEM, mas antigamente, se voc€ ndo estudasse numa escola
particular, era raro vocé entrar aqui. Eu conversava muito com os alunos e

perguntava: de onde vocé veio? Eu vim do Pitdgoras, eu vim do Promove. Sabe?
Somente de escolas particulares e conceituadas. Nao tinha gente de escola

4 Lein. 12.711 de 29 de agosto de 2012, que Dispde sobre o ingresso nas universidades federais e nas
instituicdes federais de ensino técnico de nivel médio e da outras providéncias. Disponivel em:

<https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2011-2014/2012/1ei/112711.htm>. Acesso em 29 set. 2023.


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/lei/l12711.htm
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municipal, escola estadual. Era s6 quem vinha de cursinhos particulares, de escolas
particulares. Hoje ndo, hoje, gracas a Deus, com a nota do Enem, consegui entrar.
La perto de casa, muita gente que estudou comigo nas escolas do bairro, da periferia,
hoje consegui entrar aqui. S3o poucos, mas existem. (Conceic¢do, 2022)

Do periodo em que trabalhou na UFMG, Conceic¢do destaca que antes da universidade
adotar o Enem, a UFMG possuia seu proprio vestibular, no qual ela diversas vezes auxiliava
como fiscal. Ela compartilha que ao observar os jovens daquela época realizando o exame
para ingressar na universidade, questionava-se internamente se aquele espago também poderia
ser destinado a ela, ndo apenas como lider de faxina, mas como uma estudante universitiria.
Apos sair da UFMG, Conceicdo dedicou-se a outros trabalhos e a medida que os filhos
cresciam ela compartilha que nutria o desejo de vé-los ingressar na Universidade publica. Ela
comenta que sempre os incentivou a estudarem, a fazerem faculdade, mas se viu frustrada ao
perceber que eles ndo compartilhavam do mesmo desejo. Foi a partir dessa frustracdo que
comecou a questionar o porqué nio poderia ser ela mesma a pessoa de sua familia a ocupar

esse espaco na universidade. Ela relata:

Eu ndo pretendia fazer faculdade devido a minha idade. Eu pretendia ver meus filhos
na universidade, s6 que nenhum dos trés quis. Acho que até questdo de ter que
trabalhar também, ai comeca a trabalhar, vai perdendo o interesse. Eles foram
crescendo, formando no segundo grau, e entraram na zona de conforto. Entdo eu
pensei comigo mesma, ja que eles ndo querem, eu vou fazer entdo. Porque era meu
sonho ver eles dentro da faculdade, ninguém quis e eu ndo posso forgar eles, né?
Tinha que partir deles mesmo, né? Eu pensei, por que ndo eu? Se eu quero ver
alguém na faculdade e ninguém quer, esse alguém tem que ser eu. (Conceicdo, 2022)

A decisao de Conceicdo reflete um ato de empoderamento e autodeterminacgdo e foi a
partir desse processo de autorreflexdao que ela iniciou sua preparagdo para o Enem buscando
cursinhos que auxiliassem nos seus estudos. Ela compartilha sua jornada de preparagdo,
mencionando que em 2019 frequentou o cursinho Pré-Existe, um cursinho pré-vestibular
popular e gratuito que atendia na regido metropolitana de Belo Horizonte. Em 2020, devido a
pandemia, o cursinho adotou o formato online. No mesmo ano, o cursinho paralisou suas
atividades e entdo o coordenador a indicou outro cursinho popular, o Emancipa Floresta. Em
2012 ela teve contato com o Emancipa Floresta e passou a frequentar suas aulas online,
devido a pandemia. Com retorno das aulas presenciais em 2022, Concei¢do continuou
participando das aulas do Emancipa Floresta, s6 que agora presencialmente.

Para Concei¢cao o Emancipa Floresta foi um espaco de aprendizagem, partilha, didlogo
e de encontros. Ela destaca que seu desejo de ingressar na universidade estava conectado com

os demais estudantes do cursinho e que, o que inicialmente era um desejo individual de
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ingressar na universidade, se transformou em um objetivo coletivo. Sobre a experiéncia de ser

aluna do Emancipa Floresta ela relata:

Essa experiéncia foi valiosa para mim. Eu agrade¢o muito as pessoas, por terem me
aturado (risos). Os professores foram muito pacientes comigo. Me ajudaram demais.
Sinceramente, eu acho que quem teve essa ideia de fundar o Emancipa ta ajudando
muito a gente que nao pode pagar um cursinho particular. Ainda mais eu, que em um
periodo estava desempregada, ndo tinha condicdo de pagar um cursinho particular.
(Conceicio, 2022)

Sobre as questdes de género e discussdes que permeiam o cursinho, Concei¢do destaca
que essas discussoes e reflexdes eram realizadas tanto no circulo de conhecimento quanto nas
aulas, especialmente de Sociologia. Ela menciona que ndo teve a oportunidade de participar
de todos os circulos, mas dos que podem participar alguns estavam relacionados a essas
tematicas. Para Concei¢cdo, essas conversas a levavam a refletir sobre suas proprias
experiéncias e trajetoria como mulher, além de compartilhar essas vivéncias com os outros/as
participantes do cursinho.

Para ela, esses momentos eram importantes, pois as discussdes que ocorriam
representavam um encontro entre sua experiéncia e a de outras pessoas, incluindo mulheres
mais jovens. Essas conversas abordavam questdes geracionais, diferentes perspectivas sobre o
papel da mulher no passado e no presente, o que auxiliava as mulheres mais jovens a
refletirem sobre si mesmas e sobre seu papel na sociedade. Isso nos faz refletir sobre a
importincia de espagos que facilitem esse didlogo intergeracional. Tais espagos contribuem
para um maior entendimento das complexidades das questdes de g€nero e para o
fortalecimento da solidariedade entre mulheres de diferentes idades. A troca de experiéncias e
perspectivas potencializa o debate sobre as normas de género e o papel das mulheres na
sociedade. Sobre a visdo social da mulher, ela destaca:

Muitos acham que a mulher desde que o mundo é mundo, ela nasce orientada a ser
submissa, né? O homem, o marido, o pai, 0 irm@o mais velho... seja mais novo, né?
S6 dela ser mulher, ela tem que ser submissa. Agora as coisas estio mudando. E eles
ndo aceitam, eles estdo perdendo para nés. E nds somos a maioria. E nds estamos
tomando essa posicdo, né? Nao queremos ser homem. S6 que a gente quer ter

direitos iguais, as mesmas oportunidades, direito de falar, de expor nossas ideias.
Antigamente a mulher ndo podia abrir a boca. Vocé vé essas novelas de época ai,
como que as mulheres eram tratadas pelos maridos? Elas ndo tinham o direito de
abrir a boca para dar uma opinido. Hoje ndo, hoje voc€ vé que a coisa estd mudando,
nods estamos nos empoderando, estamos sim e essa mudanga eu acho muito bom .
Porque tem muito homem machista, que acha que pode fazer o que quer e o que ndo
quer com mulher e vé que ndo é desse jeito, ele ndo precisa ficar abaixo, mas nos
podemos ficar iguais. Eles estdo sentindo essa perda, e ndo estdo aceitando. Vocé vé
ai, todo dia morre uma mulher, de quatro em quatro minutos a mulher é espancada.

(Conceigdo, 2022, grifos nossos).
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A fala de Conceicdo reflete uma analise das mudancgas nas percep¢des de género ao
longo do tempo, destacando a visdo tradicional de submissdo imposta as mulheres e como
essa perspectiva estd sendo desafiada. Isso ressalta a importancia de praticas educativas que
permitam que o individuo se redescubra por meio da reflexdo sobre o mundo ao seu redor, um
conceito abordado por Freire (1979) como consciéncia-mundo. Conforme Freire (1979)
destaca, quanto mais conscientes, mais capacitados para ser anunciadores e denunciadores das
injusticas e desigualdades em nossa sociedade.

Ao compartilhar suas experiéncias em relacdo ao contato com as ideias do feminismo,
ela ressalta que seu entendimento sobre o feminismo ndo surgiu apenas em um contexto
especifico, mas sim a partir de sua prdpria vida e vivéncias. Segundo ela, encontrou no
Emancipa Floresta um espago propicio para discutir essas experiéncias. Ela relata que passou
por um casamento em que ndo aceitava ser submissa ou ser tratada com desrespeito,
destacando sua postura firme diante de situacdes de abuso, inclusive quando enfrentou
violéncia fisica por parte de seu ex-marido. Ela destaca que optou por se separar quando ele se
recusou a mudar seu comportamento devido ao consumo excessivo de alcool e préticas
violentas.

Para ela o Emancipa Floresta era um espaco no qual se sentia acolhida, ouvida,
valorizada e percebia que tinha a oportunidade de expressar e divergir de opinides. Hoje
Conceicdo conseguiu concretizar o desejo/sonho que antes era direcionado apenas aos seus
filhos. Com sua pontuacdo no Enem e por meio do PROUNI conseguiu ingressar na

universidade em 2023.

3.2 Educanda Maria¥

Maria € uma jovem de dezoito anos, solteira e se identifica como negra e pansexual.
Enquanto estudava no cursinho, ela também trabalhava como auxiliar administrativa em uma
empresa em Belo Horizonte. Ela nos conta que vive com sua mae (vidva) e seus irmaos na
regido do Barreiro/BH. Maria concluiu seus estudos em escola publica e estd tentando pela
segunda vez realizar o Enem, para ingressar na universidade. Seu desejo € cursar RelacOes

EconOmicas Internacionais.

49 Entrevista realizada em 12 de novembro de 2022 no Centro de Referéncia da Juventude (CRJ). Local onde
acontece as aulas do Emancipa Floresta.
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Ela nos conta que ficou sabendo do Emancipa Floresta por meio de um amigo nas
redes sociais. Na época, ambos compartilhavam o objetivo de se preparar para a realizagdao do
exame. Antes de iniciar o cursinho presencial em 2022, Maria destaca que ja havia realizado
um cursinho gratuito online chamado Descomplica. Ela relata que apesar das dificuldades em
conciliar estudos e trabalho, ela fez um esforco para participar de todas as aulas e demais
atividades desenvolvidas no cursinho. Durante sua caminhada na preparag¢do para o Enem, ela
destaca que os professores do cursinho Emancipa Floresta foram seus principais apoiadores.

Além de trabalhar a grade curricular cobrada no Enem, o cursinho promove um
momento de maior interagdo entre os alunos, permitindo que percebam que a relacdo de
ensino e aprendizagem transcende os limites dos contetidos convencionais cobrados na prova.
Esse espaco € conhecido como "Circulo do Conhecimento". Nessa aula, os estudantes sdao
convidados a participar de didlogos que os conduzem a reflexdo sobre uma variedade de
temas, abrangendo aspectos sociais, educacionais, econdmicos e politicos, tanto em nivel
local quanto nacional.

Segundo Maria, os circulos abordam diversas tematicas, propostas tanto por
professores/as quanto pelos (as) alunos (as). Temas como politica, sexualidade, feminismo,
desigualdades, movimentos sociais, racismo, cotas, entre outras discussdes permeiam o
cursinho. Para ela, foram momentos importantes nos quais a proporcionou discutir, conhecer,
aprender e reaprender. Sobre esse processo, ela compartilha sua perspectiva:

Eu abri um pouco mais a minha mente em relagdo a esses temas. Muitos dos meus
amigos nao entendem ou nao demonstram interesse ao explorar sobre esses assuntos.
Mas aqui, por exemplo, conversando com o Gabriel®®, com a Paula’!, com a

professora de geografia, eu podia conversar sobre esses assuntos que eu gostava. Ou
seja, eu me encontrei aqui. (Maria, 2022)

No decorrer da entrevista indagamos Maria se ela percebia diferencas entre esse

ambiente do cursinho e a escola. Entdo ela comenta:

Eu sinto que aqui é um lugar mais aberto, que fala sobre vérias coisas. Por exemplo,
aquelas rodas de conversa. Na minha escola tinha, mas sempre dava briga. Na minha
escola a gente fez uma simula¢do de um debate de sociologia, eu lembro que deu
briga depois que o professor saiu da sala, continuaram a discussdo, s6 que ndo uma
discussao saudavel. Aqui ndo. Aqui é junto, na roda a gente escuta varias coisas,
ensina e conversa, depois fica tudo bem. Eu sinto que aqui a gente pode ser livre pra
poder conversar as coisas, expressar nossas opinides e receber perspectivas
diferentes também. (Maria, 2022)

E continua:

30 Professor de sociologia e coordenador do cursinho.
3! Professora de portugués e coordenadora do cursinho.
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Aqui faz a gente pensar além do contexto. Por exemplo, nas aulas de sociologia a
gente fala sobre trabalho, eu trago a minha experiéncia de trabalho, falo das minhas
vivéncias, o Gabriel também fala, o outro professor também fala, os alunos, no caso,
as pessoas falam. Entdo, assim, a gente pensa além do tema que estava sendo
abordado, isso é diferente da escola, porque na escola s6 fala, vamos aprender
equacdo. Af s6 ensina aquilo, ndo explica além do que €. Para que serve aquilo. Eu
ndo sei se é porque eu gosto de coisas mais teéricas, mas € o que eu gosto, sabe?
Pode ser que minha preferéncia por assuntos teéricos influencie essa visdo também.
(Maria, 2022)

Ela ainda menciona duas discussdes que foram muito importantes para ela. Uma delas
foi sobre o papel da mulher na sociedade. Ela expressou sua satisfacdo ao perceber que outras
estudantes compartilham de sua visdo de que as mulheres ndo deveriam se limitar aos padrdes
e restricdes sociais. Além disso ela enfatiza: “Também aprendi coisas novas, compreendi
conceitos de maneira mais clara e passei a enxergar as coisas de uma perspectiva diferente,
sabe? Eu consegui expandir minha mente.” (Maria, 2022). Foi nessa roda que ela também

teve contato com a discussao sobre questdes de género e feminismo.

Assim como mencionei anteriormente, o tema foi "O papel da mulher na sociedade".
Nao tenho certeza se foi exatamente esse o topico, mas a gente conversou sobre
isso. Dai, na aula de redacdo de hoje, estivamos falando sobre como as mulheres
obtiveram o direito de voto no Brasil. Pra mim a mulher sempre votou, mas
posteriormente, mesmo tendo aprendido isso na escola, consegui aprofundar meu
entendimento aqui. Eu também abri os meus olhos e percebi que nés mulheres
sempre estivemos em segundo plano, como se a gente s6 tivesse aqui pra fazer a
fungdo que o homem quer, ser o que o homem quer, ser o que a sociedade quer. Foi
uma visdo que se abriu para mim, e discutimos isso também. (Maria, 2022)

Ao abordar a desigualdade de género, ela enfatiza:

Pra mim, desigualdade de género é um género ser mais favorecido do que o outro.
Esses dias atrds eu estava vendo uma pesquisa e, por exemplo, os maiores CEOs do
Brasil, todos s@o homens, brancos e de meia idade. Ai parando pra pensar, ai eu
notei que ndo tem nenhuma mulher? Nao, porque normalmente, as poucas CEO que
eu vejo sdo de grandes empresas, mas elas ndo sdo tdo comentadas, sei 14, como o
dono do Banco Itad. Entdo, assim, ndo s6 no meio de trabalho, mas também tipo, em
vérios lugares, eu ja vi cargos, por exemplo, juizes, pouquissimas sdo mulheres.
(Maria, 2022)

Sobre feminismos, sua concepcao € o seguinte:

Eu acho que feminismo é um marco importante na historia, mas infelizmente ainda é
mal compreendido por muitas pessoas. Existe essa ideia equivocada de que ser
feminista é algo negativo, que se a mulher for feminista ela vai desonrar valores,
deixar de fazer isso, deixar de fazer aquilo. Lembro que vi um discurso de um
politico falando: “vamos acabar com o feminismo.” O que seria acabar com o
feminismo? Impor & mulher a submissdo a situacdes que ela ndo deseja, apenas
porque os homens consideram isso correto? E isso que eu vejo, sabe? Entio, o
feminismo pra mim € eu fazer aquilo que eu quero, porque eu sou uma mulher livre,
eu posso fazer aquilo que eu bem entender, de acordo com a lei, no caso. Ser livre,
fazer o que eu quero. Uma palavra muito forte que define € liberdade. Para algumas
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pessoas pode ndo ser, mas pra mim é. Eu gosto de ser uma pessoa livre. E o
feminismo me ajuda com isso. (risos) (Maria, 2022)

No decorrer da nossa conversa, ela compartilha uma experiéncia pessoal envolvendo
uma amiga que, em sua concepg¢do, segue um feminismo radical, pois suas visdo transfébica
negavam a identidade de género de mulheres trans®>. Maria demonstra indignacio e
sensibilidade ao defender que o feminismo deve abranger todas as mulheres,
independentemente de serem cis ou trans, rejeitando a transfobia. Ela defende que as
discussdes dos diversos temas que permeiam no cursinho devem ser abordadas em diversos
espacos. No entanto, conforme Maria, essas discussdes devem ser conduzidas de maneira

acessivel, “sem palavras dificeis”, como ela ressalta e ainda pontua:

Muitos assuntos que a gente conversa aqui no cursinho, levo pra fora, para meus
amigos. Porque a gente tem o costume de conversar coisas assim mais profundas.
Al, sempre que surge alguma coisa sobre feminismo, eu sempre falo que eu aprendi
aqui, ou o que eu ja sabia. (Maria, 2022)

Outro circulo que foi significativo para ela e fez questdo de ressaltar foi sobre a

movimentacdio LGBTQIAP+. Ela recorda:

Falamos sobre aquele evento... Acho que o nome me escapou, lembrei! A Revolta de
Stonewall, que aconteceu nos Estados Unidos. Na verdade, eu ndo tinha
conhecimento disso. Quando Paula mencionou isso pela primeira vez, ficou na
minha memoria e eu absorvi a informagdo. Devido ao meu trabalho na area de
pesquisa na minha empresa, acabei abrindo uma revista, jA que 14 ha diversas
publicacdes. E vi uma imagem relacionada ao Stonewall, entdo imediatamente
lembrei da discussdo que tivemos. Foi ai que recordei que aprendi sobre o assunto
naquela ocasido. Portanto, agora me sinto mais contextualizada a respeito. (Maria,
2022)

2 Esse coletivo dentro do movimento feminista é conhecido como TERFs (sigla para o termo em inglés) de
feministas radicais trans-excludentes. Trata-se, conforme Ribeiro, O'Dwyer e Heilborn (2018), de uma “Corrente
ideolégica contraria a inclusdo de mulheres trans é aquela que congrega as Terfs, isto é, trans exclusionary
radical feminists, que se caracteriza pelo entendimento de que as demandas de mulheres transexuais ndo seriam
propriamente feministas. Ativistas dessa vertente rechacam mulheres trans, enfatizando a socializa¢cdo masculina
que receberam e a falta de experiéncias femininas, tais como a menstruacdo. Nesse caso, as mulheres trans sdo
negadas em sua identidade e tratadas como homens. Em outro tipo de argumentacdo, aceita-se a identidade de
género das mulheres trans, mas entende-se que elas teriam demandas diferentes das do feminismo, e por isso
deveriam articular-se em movimento politico distinto.” (p. 85-86) Segundo as autoras, ainda, “O termo “Terf”
surge como categoria de acusag@o a essas ativistas, caracterizadas como transfébicas por aquelas favoraveis a
inclusdo de mulheres trans no feminismo. Posteriormente, o termo € incorporado pelas prdprias ativistas
defensoras da ndo participagdo de trans, que, nesse caso, ndo atribuem a nomeac¢do um cariter negativo. A
expressao geralmente ¢ traduzida como “feministas radicais trans-exclusionarias”, sendo comum o uso mais
simplificado de “feministas radicais”. Importante atentar para o fato de que nem todas as feministas radicais sdo
trans-exclusionarias.” (p. 85). Importa dizer, aqui, que o feminismo ¢ formado por uma grande diversidade
interna, sendo talvez mais adequado chamar-lhe de feminismos (PISCITELLI, 2002, 2009).
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Para Maria os momentos de discussdo feito tanto nas aulas como nos circulos a faz
pensar e repensar em suas atitudes e vivéncias. Para ela, discutir questdes sobre gé€nero e
feminismo no cursinho € importante, pois oportuniza fazer com que mulheres e homens

reflitam sobre os papéis de género e as desigualdades.

Para mim, acho importante essas tematicas porque aqui € um publico diverso, todo
mundo aqui tem a sua individualidade. Eu j4 percebi que tem muitos alunos homens.
Entdo, quando professoras ou professores trazem assuntos sobre feminismo, ndo s
mostra pra eles que existem, tipo, outras realidades que eles também t&m que
entender, compreender, respeitar, tanto quanto a gente também aprende com eles,
cada um vai trazendo o que sabe. (Maria, 2022)

Para ela, o cursinho representa um local de encontro com uma diversidade de
conhecimentos e experiéncias. Neste espaco, ela encontra um ambiente onde também pode
expressar suas dividas em relacdo aos caminhos para ingressar na universidade, aproveitando
que a maioria dos professores do cursinho possui vinculos com a universidade. Em relacdo a

importancia social desse espaco, Maria comenta:

Eu acho importante porque € um cursinho gratuito. Porque a gente ndo precisa pagar,
porque nem todo mundo tem condicdo. Deve ter gente que ja passou por aqui, talvez
nem conseguiria vir, sei 14, de 6nibus ou pagar um cursinho de 100 reais porque ja ta
fora da realidade dela. Entdo eu vejo que € um lugar assim, que quer que a gente de
classe baixa tenha oportunidade de ingressar na universidade e também que né, no
caso, que a gente se emancipe, né? Que € o que a palavra ja diz. (Maria, 2022).

3.3 Educando Joao>?

Jodo € um jovem de vinte e cinco anos, que reside em Belo Horizonte e trabalha como
instrutor de treinamento na empresa Companhia de Saneamento de Minas Gerais (Copasa).
Identificando-se como negro e homossexual, Jodo relata ter concluido seus estudos em 2016
por meio da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Ele compartilha sua experiéncia de ter

concluido seus estudos por meio dessa modalidade educacional.

A experiéncia que eu tive no EJA foi incrivel. Quando eu falo isso, eu nem acredito,
mas eu estava quase largando mao dos estudos, porque foi um momento muito
dificil pra mim. Eu tinha tomado duas bombas na escola, ji estava muito
desanimado, entdo eles passaram os repetentes pra parte da tarde, eu ndo conhecia
ninguém na parte da tarde na escola, aquilo me afastou muito, eu ia pra escola muito
desanimado. Eu fiquei um tempo sem estudar, um més sem fazer nada. Fiquei bem
desanimado, quando do nada apareceu esse convite do EJA, que era na escola dos
colégios franciscanos, na Sagrada Familia. Eu conclui 14, fiz o meu segundo e
terceiro ano pelo EJA, os professores super dedicados, quando eu terminei o EJA,

33 Entrevista realizada online em 30 de novembro de 2022.


https://www.copasa.com.br/wps/portal/internet/
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veio a realidade batendo na porta da gente. Nessa época do EJA eu ja trabalhava de
manha e tarde com meu tio, a noite eu estudava. Depois que eu terminei, eu me vi
obrigado a seguir somente trabalhando. Entdo esse vislumbre de continuar estudando
e tal, ndo passava pela minha cabe¢a. Eu via meus colegas de turma entrando na
faculdade, mas pra mim era confortivel, e ja estava anestesiado em relacdo a isso,
entdo eu ficava tranquilo. Sabe? Eu ndo vou porque eu tenho que trabalhar, era esse
pensamento assim. (Jodo, 2022)

A vivéncia de Jodo lanca luz sobre as complexidades enfrentadas por muitos
sujeitos/as pertencentes as camadas populares que buscam concluir sua educacdo formal.
Fatores como desanimo escolar, conflito entre trabalho e estudos, falta de recursos financeiros
e outros elementos desempenham um papel significativo no processo de evasdo escolar de
alunos/as. Sua narrativa também reflete a necessidade de politicas educacionais que
considerem as distintas realidades e apoiem aqueles/as que buscam concluir seus estudos.

ApOs concluir o ensino médio, ele destaca que devido ao trabalho e outras demandas
pessoais, enfrentou dificuldades para dedicar-se de maneira adequada aos estudos para a
preparacdo do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem). No ano de 2022, visando a
preparagdo para o Enem, e com objetivo de ingressar no ensino superior, ele decidiu fazer um
cursinho para reforcar seus estudos. Foi nesse contexto que Jodo teve o primeiro contato com
Emancipa Floresta, por meio das redes sociais, e desde entdo comegou a frequentar as aulas

do cursinho. Sobre ser aluno do Emancipa Floresta, ele relata:

Ser aluno do Emancipa é verdadeiramente gratificante, e uma das coisas que mais
me motivou e o que mais me impressionou foi a dedicacdo dos professores.
Independentemente do tamanho da turma, seja com 30 pessoas ou apenas 3, eles
sempre estavam 14, comprometidos e entregando o contetddo planejado. Isso, de certa
forma, foi uma grande fonte de motivacdo para mim. Portanto, ser parte do
Emancipa tem sido uma experiéncia extremamente gratificante. (Jodo, 2022)

De forma indireta, Jodo faz alusdo a problematica da evasdo de estudantes no contexto
do cursinho. Contudo, as evasdes desses/as estudantes ao longo do cursinho persistem
representando um desafio continuo. Essa persisténcia da evasdo demanda aten¢do e esforcos
para compreender os motivos por trds desse fendOmeno e desenvolver estratégias para
minimiza-lo.

Segundo Santos (2008, p. 1999) a “[...] desisténcia e a evasao sao realidades massivas
em quase todos os cursos pré-vestibulares populares.” Essas situacdes complexas podem ser
provocadas por diversos fatores, incluindo desacordos dos/as jovens com o viés politico
adotado pelo cursinho Emancipa Floresta, bem como condi¢des precérias de moradia, a falta

de acesso a servicos basicos como: “[...] saneamento basico, transporte, creches, postos de
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saude e estruturas urbanas em geral. Estas defasagens, acentuadas pela crise econdmica atual,
afetam as familias e tém influéncia direta na evasdo dos alunos, pois precisam cuidar de
irmdos mais novos, trabalhar/ e ou procurar emprego, escolher entre pagar aluguel ou contas
de dgua e luz” (ALMEIDA, 2020, p. 25).

E importante destacar que esses fatores tém implicacdes diretas na preparagio dos
estudantes para o vestibular, limitando suas chances de aprovagdo. Sobre essa problemaética,
Vieira e Caldas (2017, p. 142) destacam que aprovacao no vestibular ndo depende somente da
escola em que o/a aluno/a frequentou, mas também de uma série de fatores que influenciam
seu desempenho como a

[...] distancia do cursinho, alimentacéo, tempo disponivel, local para estudo, acesso a
materiais didaticos de boa qualidade, estresse, autoestima, pressdo social e

expectativas materiais. Além disso, esta aprovacdo depende da rede de fatores que a
influenciam, como a sociedade, suas experiéncias e perspectivas.

Nesse contexto, ¢ fundamental reconhecer que a evasdo nos cursinhos também esta
relacionada a questdes estruturais e desiguais socioecondmicas que afetam a vida dos/as
jovens e essas dificuldades podem ser agravadas pela sobrecarga de responsabilidades
familiares, especialmente em relacio as mulheres das camadas populares, onde hi uma
assimetria na participacdo e exigéncias na vida familiar.

Durante a entrevista, Jodo enfatiza que suas expectativas em relagdo ao cursinho se
encontram em seu papel de apoiar seus estudos e facilitar o acesso a uma universidade
publica, especialmente na Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) ou em outra

institui¢do de ensino superior gratuita publica. Ele ressalta:

Ingressar em uma universidade federal € minha grande expectativa. Como eu voltei
a estudar, estou me dedicando bastante, criei expectativa em relacdo a ingressar
mesmo numa faculdade, poder cursar um curso que eu consiga me realizar enquanto
pessoa, sabe? Porque por muito tempo essa questdo da faculdade foi uma coisa que

eu ndo pensava, eu simplesmente ignorava. Entio o Emancipa trouxe pra mim até
mesmo essa expectativa de fazer parte desse espago, ocupar esses espagos. (Jodo,

2022)

A partir desse relato, pode-se perceber o papel significativo desempenhado por
Emancipa Floresta na jornada de autodescoberta de Jodo. No que diz respeito as opcdes de
cursos, Jodo esta considerando, Comunicagcdo, Moda ou Artes Plasticas. Quando se trata dos

circulos de conhecimento do cursinho, ele compartilha:
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Os circulos eram um dos momentos que eu mais aguardava, pois eram
oportunidades para discussdes importantes. Era um momento de compartilhar ideias
e opinides, lidando com perspectivas completamente diferentes das minhas e, ao
mesmo tempo, algumas muito semelhantes. Eu acredito que é impossivel sair de um
circulo da mesma maneira que vocé€ entrou, de verdade. Eu sempre entrava nos
debates, e uma delas que me marcou muito foi sobre o caso da atriz Klara
Castanho®*. Tinha homens e mulheres na roda. Foi uma roda muito, muito
importante, pois exploramos diversas perspectivas. Por exemplo, discutimos o que
acontece com o agressor, como ele ¢ punido? Ele sofre um linchamento virtual da
mesma forma que a mulher? Exploramos angulos diferentes para evitar a mesmice
de culpar a vitima. Foi uma das rodas que abriu muito minha visdo. (Jodo, 2022)

De acordo com Jodo, outro momento impactante que vivenciou no cursinho, ocorreu
durante um dos circulos de conhecimento, quando ex-alunos do Emancipa Floresta
compartilharam suas experiéncias ao ingressarem na universidade, vivenciando esse
ambiente. Ele ressalta que nesse dia, os/as ex-alunos/as também dividiram seus medos,
anseios e dificuldades enfrentadas no processo de preparacdo para o Enem. Jodo considerou
esse momento de grande importincia, pois conseguiu se identificar com os desafios
enfrentados por esses ex-alunos, percebendo que ndo estava sozinho em sua jornada.

No decorrer da entrevista, indagamos se havia diferenca entre a abordagem do

cursinho em relacdo a escola e ele relata:

Eu percebo muita diferenga. Acredito que minha experiéncia pessoal também
influencia essa percep¢do. Na época em que eu estudava, ndo tinha a mesma
dedicacdo que desenvolvi no Emancipa. Comparando a escola com o Emancipa,
vejo que os professores adotam uma abordagem mais conectada com a realidade.
Por exemplo, em uma aula de geografia, eu sai de 14 pensando: "Gente, essa € a
realidade, como eu ndo vi isso no ensino médio?". Essa troca de experiéncias nos
aproxima mais da realidade. Quando tive esse tipo de aula, fiquei impressionado! Eu
pensava que deveria ter tido isso 14 atrds, porque teria me preparado melhor para
outras partes € momentos da minha vida, entende? (Jodo, 2022)

Sobre questdes de género e feminismo no decorrer do seu processo de formacao, ele

também destaca:

Entdo, por eu ser gay e preto, eu acho que essas questdes sempre me rodeiam, sabe?
Desde o momento que eu me entendi como gay e tal. Eu sempre tive muitas amigas
mulheres e conversdvamos sobre essas tematicas. Entdo, sempre foi um assunto que
eu nunca me isentei de ouvir, de procurar. Entdo, eu sempre no YouTube, eu sempre
consumi muito contetido sobre isso, porque é uma forma da gente se informar
também. (Jodo, 2022)

340 caso da atriz ocorreu em junho do ano passado, que envolveu o vazamento de informacdes pessoais da atriz
de forma criminosa. As informagdes iniciais apontavam para uma gravidez, porém, posteriormente, Klara
revelou que foi vitima de um estupro e manteve a gestacao, entregando a crianga para ado¢@o apds o nascimento.
Ver detalhes em:
<https://www]1.folha.uol.com.br/cotidiano/2022/06/caso-klara-castanho-vazamento-de-dados-e-criminoso-e-cabe
-indenizacao.shtml>. Acesso em 14 jul. 2023.



https://f5.folha.uol.com.br/celebridades/2022/06/klara-castanho-gera-onda-de-solidariedade-entre-famosos-das-redes.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/2022/06/caso-klara-castanho-vazamento-de-dados-e-criminoso-e-cabe-indenizacao.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/2022/06/caso-klara-castanho-vazamento-de-dados-e-criminoso-e-cabe-indenizacao.shtml
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Quando questionado se na sua época de escola havia espago para conversar sobre

essas tematicas, ele pontua:

Nao, inclusive é hoje em dia um dos meus maiores arrependimentos da época da
escola. Com a mente sobre questdes de raga e género, sabe? Se eu pudesse voltar no
tempo seria uma dessas pessoas que criaria um movimento para que essas tematicas
fossem abordadas. Obviamente existia, né? Mas eu ndo consegui enxergar isso.
(Jodo, 2022)

No Emancipa Floresta, ele ressalta que essas tematicas permeiam todas as aulas,

especialmente nas areas de humanas e nos circulos de conhecimento.

Entdo, nas aulas de geografia, também vimos sobre desigualdade. No cursinho a
gente fala sobre pobreza, a gente fala sobre a populacdo negra, isso acaba
envolvendo assuntos raciais. Nas aulas de portugués estudamos textos sobre
feminismo, entdo a gente acaba sendo incluido nesses assuntos, sabe? Entdo, o
tempo todo, eu sinto que em todas as matérias, principalmente na area de humanas, a
gente acaba esbarrando nesses temas assim. (Jodo, 2022)

Quando questionado sobre a importancia dessas tematicas no cursinho ele ressalta:

Eu acho que ¢ super importante, porque faz a gente refletir sobre a nossa vivéncia,
né? Entdo, por exemplo, quando a gente traz isso, a gente estd trazendo a realidade.
Uma coisa que é um dos diferenciais do Emancipa é a contemporaneidade de como
que a gente pega o que estd acontecendo com o mundo e traz para as matérias, traz
para as aulas, atrela as nossas vivéncias. Uma coisa que eu super notei € como essas
tematicas estdo presentes e também como a gente relacionava com nossas
experiéncias. (Jodo, 2022)

Seu relato evidencia a importancia de um ensino contextualizado e comprometido com

essas tematicas. Assim como no ambiente escolar, o cursinho ndo é um espago neutro. E um

lugar construido por diversos sujeitos/as, cada um trazendo consigo seus conhecimentos e

vivéncias de mundo. Dentro desse ambiente, encontramos uma diversidade de marcadores

sociais, incluindo de género, que precisam ser explorados e discutidos com os educandos para

que assim possibilite uma ampliacido das reflexdes sobre as diversas formas de ser homem e

mulher em nossa sociedade.

Ao finalizar a entrevista, Jodo destaca a significativa contribui¢do social do cursinho.

E continua:

E uma contribuicdo social muito grande, porque a gente esta falando de um pré-
vestibular gratuito, estamos falando de uma oportunidade de pessoas que nao t€m a
possibilidade de pagar um cursinho para vestibular, porque tem casa para bancar,
tem filho para cuidar, ¢ um investimento, a familia é um investimento, a
alimentacdo, entdo tem vérias coisas que te impossibilita de fazer um Cromos da
vida, entende?
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E uma oportunidade tinica mesmo. Depois que eu sair do Emancipa, espero que ano
que vem eu volte como ex-aluno por ja estar na faculdade, sabe? Eu estou
recomendando pras pessoas. Entdo, quando a pessoa fala de enem, diz que ndo
estudou e eu digo que tem que fazer cursinho, indico o Emancipa e passo o
instagram. Entdo tipo assim, j& vira aquela coisa, quando é bom a gente recomenda,
sabe? Sempre passo para frente. (Jodo, 2022)

Essas observacdes de Jodo ressalta que Emancipa Floresta desempenha um papel

importante na promo¢do do acesso a educagdo superior, ajudando aqueles que enfrentam

barreiras financeiras e sociais a alcangarem seus objetivos educacionais.

3.4 Educanda Ana®®

Ana é uma mulher de trinta e seis anos, que se identifica como parda, € divorciada e
residente em Ibirité com seus filhos e pais. Além disso, € idealizadora de um projeto social em
sua comunidade. No ano de 2022, Ana era aluna do cursinho Emancipa Floresta.

Antes de ingressar neste cursinho, ela frequentou outro nicleo de cursinhos populares
pertencentes a Rede Emancipa, o Emancipa Ibirité, que funcionava na escola estadual dos
Palmares e posteriormente transformou-se na escola Estadual Civico Militar. Durante o
periodo de pandemia, o cursinho adaptou suas aulas para o formato online. No entanto, Ana
relata que ndo conseguiu acompanhar todas as aulas neste formato. Com o retorno as
atividades presenciais pds-pandemia, o Emancipa Ibirité ndo retomou suas aulas presenciais.
Portanto, em 2022, Ana comecou a frequentar as aulas presenciais do Emancipa Floresta que
aconteciam no Centro de Referéncia da Juventude (CRJ).

De acordo com o seu relato, o retorno as aulas presenciais foi significativo para ela,
pois facilitou sua assimilacdo dos contetdos. Esse retorno também reacendeu seu desejo de
prosseguir com os estudos, revelando sua confianca em fazer o Exame Nacional do Ensino
Médio (Enem) e aspirar a uma formacao académica e uma futura carreira profissional.

Durante nossa conversa, ela menciona que inicialmente nao procurou o cursinho com
o objetivo especifico de se preparar para o ENEM. Em vez disso, sua motivagao principal era
preencher lacunas em sua formacao, as quais, segundo ela, a escola nao foi capaz de suprir,
como podemos observar na sua afirmacdo abaixo:

Nao busquei o Emancipa com o objetivo de fazer o ENEM, mas sim para
adquirir conhecimentos que nio consegui adquirir no momento apropriado da

escola. Como o curso aborda contetidos do ensino médio, percebi que era importante
para o meu aprendizado. Devido a questdes pessoais e financeiras, ndo pude

35 Entrevista realizada online em abril de 2023.
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participar de todas as aulas, mas aquelas em que estive presente foram de extrema
importancia para o meu desenvolvimento. Elas abriram um leque de oportunidades
para mim.(Ana, 2023, grifos nossos).

Ela nos relata que concluiu seus estudos por meio da Educagdo de Jovens e Adultos
(EJA) e destaca que, mesmo tendo obtido o diploma de ensino médio, enfrenta dificuldades
de aprendizagem. Essas dificuldades sdo atribuidas por ela a falta de retencdo escolar no
momento apropriado. Sobre esse processo, ela afirma: "isso resultou na minha formacio sem
o devido dominio dos conhecimentos, o que atualmente representa um grande obsticulo para
o meu desenvolvimento educacional." (Ana, 2023). Essa situacdo a levava a duvidar da sua
capacidade de realizar o Enem. Ela nos relata: “Eu ndo me via capaz de fazer a prova do
Enem. Os professores me incentivaram a ndo desistir. Me surpreendi pela nota que tirei,
pois pensei que iria Zerar. Me mostraram que sou capaz.” (Ana, 2023, grifos nossos).

Para Ana, o apoio e encorajamento dos educadores foram fundamentais para que ela
desse continuidade ao cursinho. Quando questionada sobre as diferengas entre o cursinho e o
espaco formal de ensino, ela afirma que uma das principais diferencas eram os
professores.’(...) tive professores que perceberam o meu nivel de dificuldade e ndo
desistiram de mim, sempre buscando me ajudar dentro das minhas limitacoes. Eu
considerei isso de extrema importdncia.' (Ana, 2023, grifos nossos).

Assim como as outras educandas entrevistadas, Ana também enfatiza que o cursinho
ndo se limitava a abordar apenas os contetidos exigidos pelo Enem. Diversos temas sociais
permeiam o cursinho, especialmente nos circulos de conhecimento. Para Ana, esse era um
espaco de escuta, troca de saberes e contato com diferentes opinides sobre varios assuntos.
Quando questionada se questdes relacionadas a género ou feminismo foram discutidas no
cursinho e nas rodas de conversa, ela destacou:

Nao cheguei a participar de todas os circulos, mas lembro que esses temas foram
abordados tanto nos circulos como nas aulas, pelo professor Lira, nas aulas de
literatura, e pela professora Isabela, nas aulas de filosofia. Tivemos discussdes sobre

o papel da mulher, as desigualdades de género e o movimento LGBTQIA+ (Ana,
2023).

Ela destaca que esses momentos sdo importantes, pois possibilitam a reflexao sobre si
e sobre os outros, além de permitir relacionar como esses temas atravessam a trajetoria de
cada aluno e seu cotidiano. Quanto a importancia de discutir e refletir esses temas no

Emancipa Floresta, ela nos diz:
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Sdo importantes porque a gente ndo tem muito conhecimento de leitura sobre esses
assuntos, e quando sdo abordados, a gente cria uma curiosidade em saber mais sobre
o assunto. E importante que a gente tenha esses conhecimentos, para além da prova
do Enem, mas para o dia a dia. Para saber discutir sobre esses assuntos e para
quando se deparar com situacoes de preconceitos e machismos, saber argumentar
e se defender. (Ana, 2023, grifos nossos).

Ao finalizarmos nossa conversa, Ana ressalta a importancia do cursinho para a
sociedade, destacando que, em sua concep¢ao, o Emancipa Floresta “traz esperanga para os
jovens que ndo tém condigoes de arcar com os altos custos de cursinhos particulares”,
(Ana, 2023, grifos nossos) permitindo-lhes preparar e orientar para poder ingressar em uma

universidade publica.

3.5 Educanda Joana>®

Joana € uma jovem de dezoito anos que se autodefine como parda e pansexual. Ela
concluiu seu ensino médio em 2022, mas nesse periodo a mesma enfrentava o desafio de
conciliar os estudos na escola e no cursinho com o trabalho como jovem aprendiz em uma
empresa farmacéutica em Belo Horizonte. Para ela, essa conciliacio ndo era facil,
especialmente quando estava se preparando para o Enem. Joana nos relata que mora com sua
irma e cunhada. Apds o falecimento de sua mae, sua irma desempenhou um papel central na
sua vida, assumindo a responsabilidade por seu cuidado e bem-estar.

Durante a entrevista, Joana fez questao de ressaltar que seu primeiro e segundo ano do
ensino médio foram realizados de forma online devido a pandemia. Ela enfatizou que essa
modalidade de ensino foi muito prejudicial para seu processo de aprendizagem. Ao chegar no
terceiro ano, agora no formato presencial, ela percebeu que pouco havia aprendido os
conteudos necessarios para sua formacdo e preparacdo para o Enem, e que sua escola ndo
demonstrava preocupagdo em assegurar que os alunos tivessem adquirido os conhecimentos

basicos necessarios. Sobre esse processo ela ainda nos fala:

No terceiro ano, foi meio que eles tentando abordar contetidos do primeiro e
segundo ano, tudo junto. Mesmo assim, eles apenas passavam os alunos para o
préoximo ano, quase como um 'chute', porque teve pessoas que, no final do bimestre,
estavam com uma pontuacdo muito baixa, mas mesmo assim eram aprovadas.
Durante o ensino médio, eu continuei com o modelo antigo, que era diferente do
atual, porque quando eu comecei 0 novo ensino médio na minha escola ainda ndo
tinha sido implementado. (Joana, 2023, grifos nosso)

36 Entrevista realizada em 04 de fevereiro de 2023 no CRJ.
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A partir desse contexto, Joana destaca que o Emancipa Floresta representou mais que
um cursinho para ela. Era um espago onde podia expressar suas ideias, esclarecer dividas em
relag@o aos contetdos, e onde professores demonstravam uma preocupagdo em assegurar que
ela estivesse compreendendo o que era ensinado. Conforme Joana (2023), “os professores
sempre demonstravam paciéncia e dedicacdo em seu processo de aprendizagem. > Joana

ainda expressa seu carinho pelo Emancipa Floresta ao afirmar:

Diferente da escola, eu queria vir pra cA mesmo que tivesse s6 uma aula o dia
inteiro. Eu gostava de estar aqui. Todos os professores ndo me tratavam apenas
como uma aluna. Na escola, um professor trata aluno quanto aluno, mas aqui os
professores me tratavam como algo mais do que uma aluna. Esse espaco acabou se
transformando em uma casa pra mim e todos os professores super me acolheram. (
Joana, 2023, grifos nosso)

Durante a entrevista, Joana destacou que, apesar de sua timidez, esforcava-se para
supera-la e participar ativamente das aulas e dos circulos do conhecimento. Para ela, os
circulos foram um espaco de partilha e aprendizado, onde teve a oportunidade de refletir sobre
suas vivéncias, rever algumas posturas e discutir diversos assuntos relacionados ao género e a
sexualidade. Ela comentou que se sentia a vontade para compartilhar suas experiéncias nos
circulos. Quando questionada sobre as discussdes que mais a impactaram nos circulos do
conhecimento, Joana mencionou que os temas relacionados a sexualidade e a homofobia

foram particularmente significativos para ela. Ela nos relatou:

Todos os temas eram importantes, mas houve alguns que me marcaram mais, como
os relacionados a sexualidade e a questdo da homofobia. Nessa discussao, dei o
exemplo da minha irma. O caso que aconteceu na igreja. Antes, minha irma era
casada com um cara, mas ela decidiu se separar porque vivia em um relacionamento
abusivo. No entanto, o pessoal da igreja, mesmo sabendo de tudo, ficou do lado
dele. Nesse periodo, descobri que o pastor havia dito durante o culto que minha irma
ndo fazia mais parte da igreja, que ela ndo poderia mais participar de nada 1a. Ela
ndo poderia mais tocar violdo, que era algo que ela fazia, e nfo seria mais
considerada membro. Ela poderia ir apenas como visitante, mas ndo teria mais um
papel ativo na igreja. A, depois que minha irmd foi humilhada e expulsa da igreja,
ela ndo podia mais participar das atividades da igreja. Todos na igreja sabiam o
que minha irmd tinha passado, mas ainda assim estavam do lado dele. ( Joana,
2023, grifos nosso)

Ela ainda menciona que, no periodo em que sua irma saiu do relacionamento abusivo,
ninguém da sua igreja sabia que ela j4 estava em um relacionamento com sua cunhada. Com o
passar do tempo, as pessoas ficaram sabendo. Ela também ressalta que essa situacdo a fez
refletir sobre as reacdes das pessoas da igreja diante de relacionamentos entre pessoas do

mesmo sexo, revelando preconceitos e falta de apoio, como podemos observar em sua fala:
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Percebi que as pessoas que deveriam oferecer apoio, especialmente aquelas que
falam sobre amor e compaixdo, ndo o fizeram. Elas a abandonaram simplesmente
porque minha irma decidiu se separar e se envolver com alguém do mesmo sexo
[...] essa violéncia contra minha irmd me fez pensar que a culpa ndo era dela, pois
foram as pessoas que a atacaram e a humilharam. Isso me fez pensar que as pessoas
que se dizem do bem sdo as que mais prejudicam. Dai comecei a analisar quem sio
essas pessoas, porque antes eu ndo me importava, ndo estava querendo analisar. Isso
me trouxe a consciéncia de que tais situa¢cdes podem ocorrer, € ndo podemos evita-
las. Mas, ao menos, agora sei como prevenir dores maiores do que as que ja
vivenciamos. (Joana, 2023, grifos nosso)

E continua:

Também participei de um outro circulo sobre violéncia contra mulheres, o que me
fez refletir muito sobre esse tema. Além disso, houve outro momento que abordou a
questdo entre escolas publicas e particulares. Nessa conversa, mencionei o exemplo
de um colega do cursinho que também estudava em uma escola publica, mas sua
experiéncia era muito diferente da minha. Na escola dele, ele tinha acesso a recursos
e oportunidades que eu nao tinha na minha escola. (Joana, 2023)

Ela comenta que durante as discussdes sobre o ensino publico e privado, percebeu as

desigualdades e as oportunidades ndo eram iguais. Ela ainda afirma:

Os circulos fizeram eu refletir e perceber que eu ndo era “burra”, mas porque o
ensino na minha escola tinha sido fraco. Antes, eu me desmerecia muito porque eu
ndo sabia de muitas coisas em relacdo aos contetddos. Eu ficava me comparando com
pessoas que estudaram em uma escola particular, o que me fazia sentir inferior. Com
as conversas nos circulos fizeram eu refletir e parar de ficar me chamando de burra.
Com isso eu entendi que ndo era s6 culpa minha. Eu sei que poderia ter me
esfor¢cado mais, mas eu ndo sabia como fazer isso sozinha. Eu sempre achei muito
dificil estudar sem alguém pra me ajudar. Devido a essas dificuldades, sempre
escutava pessoas dizendo coisas: ah, vocé ndo vai conseguir fazer a prova do
ENEM, passar, porque voc€ é burra, porque vocé ndo estudou em uma escola
particular ... por meio das conversas nos circulos, aprendi que ndo era apenas minha
culpa ndo dominar completamente a quimica. mas da escola também. (Joana, 2023,
grifos nosso)

Questionada se ao longo de sua formacgdo ela ji teve contato com discussdes sobre
desigualdade de género e feminismo, Joana nos relata que em sua familia, por muitos nao
aceitarem o relacionamento de sua irma, esses temas permeiam dentro da sua familia, contudo
de forma ainda mais conservadora.

Minha irmd mais velha, minhas tias, primas todas sdo contra o feminismo. Sempre
que eu expressava minha opinido sobre o feminismo, que lutam pelos nosso
direitos, cluindo o direito do préprio corpo, o direito de ser respeitada e tal,
minha familia ndo aceita acaba achando que feminista ndo raspam axilas que s6
querem falar sobre abordo. S6 que a questdo do aborto é uma questdo de satude,

porque se mulher rica quiser, ela pode pagar. Agora, uma mulher de periferia, ela
nao pode. (Joana, 2023, grifos nosso)

Ela comenta ainda que nos circulos do cursinho, também realizavam discussdes sobre

essas temdticas. As conversas e compartilhamentos de vivéncias a levaram a analisar, refletir
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e identificar como as questdes de género e feminismo permeiam seu cotidiano estao presentes
na sua propria familia. Ela também critica sua familia por ignorar outras questdes que afetam
a familia, ao contrario do relacionamento de sua irma.

No decorrer da entrevista, Joana relata momentos que foi impactada com os circulos.
Um deles foi as discussdes sobre homofobia, no qual se sentiu a vontade de compartilhar com
demais estudantes o caso da sua irma que sofreu com a violéncia, especialmente familiar, por
viver com outra mulher.”’ Ela destaca que durante esse momento, a reacdo de duas alunas
diante dessa discussdo, apesar da idade e de serem religiosas, foi totalmente diferente.
Enquanto uma afirmou que sua irma so6 teria se relacionado com sua cunhada para se vingar
do seu ex-companheiro, a outra buscou ouvir, entender e se abrir para o didlogo no circulo.

Joana pontua:

Mesmo com todas as conversas e informacdes, uma optou por ndo expandir sua
mente. A outra pessoa, escolheu abrir sua mente, mesmo sendo mais velha e tendo
tido diferentes experiéncias e ensinamentos ao longo da vida. Ela realmente parou
para analisar a situacdo. Ela tem por volta dos cinquenta anos, eu acho, e, se minha
maie estivesse viva, teria a mesma idade. E, se fosse minha mae, ela ndo iria querer
ouvir, ndo iria querer aceitar, diria que era errado, sei 14, mas ela ndo. ( Joana, 2023)

Sobre as questdes de desigualdade de gé€nero e feminismo, assim como as demais
entrevistadas, Joana destaca que essas discussdes nao se restringem apenas aos circulos, mas
permeiam todas as aulas, especialmente as aulas de humanas e linguagens. No decorrer da
entrevista, ela relata que a desigualdade e discriminacdo de género permeiam seu cotidiano.
Como mulher, ela ja vivenciou situacdes em que um homem optou por ndo resolver questoes
com ela devido ao seu género. Sobre o feminismo ela destaca: “Entdo para mim o feminismo
seria tipo uma luta pelos direitos bdsicos, direitos minimos de uma pessoa normal deveria
ter. E uma luta pelo respeito. Tipo tem gente que luta assim, mas as vezes fazem de maneira
errada e tal.” (Joana, 2023, grifos nosso)

Questionada sobre o que seria o feminismo errado, ela nos relata:

Entdo, isso seria um feminismo que assim... quando fala que as mulheres t€ém que ser
livres, mas em casa ndo ajuda, deixa a mde ali trabalhando como uma condenada e
fica falando assim que as pessoas tém que parar com isso, mas ela ndo para, néo faz

57 Em nossa sociedade patriarcal e machista ha varias formas de negatividade em relagiio as mulheres lésbicas.
Dados da primeira etapa da pesquisa da I LesboCenso Nacional: Mapeamento de Vivéncias Lésbicas no Brasil,
realizada pela Liga Brasileira de Lésbicas e Associacdo Lésbica Feminista de Brasilia — Coturno de Vénus, em
2022, aponta que as mulheres I1ésbicas sofrem com diversos tipos de violencias cotidianamente e que o assedio
moral e sexual sdo os mais recorrentes. Para mais detalhes sobre a pesquisa acessar:

<https://dossies.agenciapatriciagalvao.org.br/dados-e-fontes/pesquisa/i-lesbocenso-nacional-mapeamento-de-viv
encias-lesbicas-no-brasil-liga-brasileira-de-lesbicas-associacao-lesbica-feminista-de-brasilia-coturno-de-venus-2

022/ > Acesso em 15 set. 2023.


https://dossies.agenciapatriciagalvao.org.br/dados-e-fontes/pesquisa/i-lesbocenso-nacional-mapeamento-de-vivencias-lesbicas-no-brasil-liga-brasileira-de-lesbicas-associacao-lesbica-feminista-de-brasilia-coturno-de-venus-2022/
https://dossies.agenciapatriciagalvao.org.br/dados-e-fontes/pesquisa/i-lesbocenso-nacional-mapeamento-de-vivencias-lesbicas-no-brasil-liga-brasileira-de-lesbicas-associacao-lesbica-feminista-de-brasilia-coturno-de-venus-2022/
https://dossies.agenciapatriciagalvao.org.br/dados-e-fontes/pesquisa/i-lesbocenso-nacional-mapeamento-de-vivencias-lesbicas-no-brasil-liga-brasileira-de-lesbicas-associacao-lesbica-feminista-de-brasilia-coturno-de-venus-2022/
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nada. Ai pra mim, na minha cabega, isso é um feminismo, assim, errado. Porque o
Jeminismo seria pra vocé, tipo assim, ter igualdade. Vocé esta vendo ali sua mae
sobrecarregada e tal, e ndo faz nada dentro de casa. Tipo, vocé estd falando ali
internet, mas na pratica vocé€ ndo faz. Na pratica, voc€ ndo coloca isso. Entao pra
mim isso seria um feminismo errado. (Joana, 2023, grifos nosso)

Por meio do seu relato, pode-se perceber que Joana faz uma critica a mulheres que
defendem o feminismo, mas ndo agem de acordo com suas ideias em seus espagos privados,
como em casa, deixando outras mulheres sobrecarregadas com as responsabilidades
domésticas. Nota-se ainda que ela acredita que o feminismo ndo envolve apenas palavras, mas
situacdes concretas e destaca a importancia das mulheres que lutam pelo feminismo serem
consistentes entre o discurso e as agdes, ou seja, entre teoria e pratica.

Ao encerrar a entrevista, Joana destaca um dos pontos que a motivou a continuar no
Emancipa Floresta: a acolhida dos professores e coordenadores. Ela ressalta que sem o
acompanhamento, os didlogos e ajuda que recebeu durante e depois do cursinho ndo teria
conseguido se preparar para o Enem. Ela menciona: “O Emancipa, no meu caso, me ajudou
muito porque se ndo fosse isso, eu ndo teria pelo menos nenhuma base para conseguir
Jazer uma prova. Eu ndo sabia como fazer inscri¢do, ndao sabia como fazer nada. Ai eles me
ajudaram.” Além disso, Joana afirma que, se ndo conseguir ingressar na universidade,
pretende retornar ao Emancipa Floresta. Contudo, neste ano de 2023, ela conseguiu ser

aprovada no curso de medicina veterinaria.

3.6 Breves reflexdes sobre os relatos de Conceicao, Maria, Joao, Ana e Joana

As narrativas das/os educandas/os revelam trajetorias cujas vivéncias se entrelagam,
apesar da singularidade de cada experiéncia. Suas vivéncias em espagos escolares revelam as
lacunas de aprendizagem, que reconhecem como sistémicas, ao invés de atribuirem a culpa
apenas a si. Esse reconhecimento torna-se essencial, pois permite compreender que as
desigualdades de aprendizagens sdo estruturais e exercem um impacto significativo na sua
preparacdo para o Enem. Como sabemos, o Enem transcende a mera aplica¢do ou resolugdo
de uma prova, mas também reflete as desigualdades sociais, econdmicas e educacionais
presentes em nossa sociedade. Portanto, essas lacunas de aprendizagem na trajetéria dos
estudantes contribuem para a perpetuacio das desigualdades no processo de preparacdo para o

Enem.
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Nesse contexto, o Emancipa Floresta desempenha um papel fundamental ao contribuir
para a superacdo dessas lacunas de aprendizagens e para a prepara¢do dos estudantes para o
Enem. O Emancipa Floresta, que se destaca como um cursinho popular, vai além de uma mera
preparagdo mecanica dos seus alunos e alunas para o Enem, o cursinho revela um
compromisso com a constru¢do da educagdo popular como parte integrante de sua pratica
politico-pedagégica. Concordamos com Silva e Silva (2021, p. 74) ao destacar que apesar dos
cursinhos populares serem espagos alternativos para grupos sociais menos favorecidos e por
proporcionarem preparagdo para os exames de ingresso ao nivel superior, os “[...] cursinhos
podem e devem ser entendidos como espacos de reflexdo e convivéncias, os quais extrapolam
os objetivos da prova de vestibular ou 0 ENEM”.

Ao propiciar espacos de didlogos, escutas, tensdes e deslocamentos, tanto em sala de
aula quanto nos circulos de conhecimento, as agdes do Emancipa Floresta afastam-se de
qualquer ideia de neutralidade. O cursinho demonstra uma intencionalidade que ndo se limita
a preparacdo das/os alunos para a prova, como evidenciado nos relatos das/os educandas.
Percebe-se que o sentimento de pertencimento ao cursinho, aliado ao ambiente acolhedor,
permite que seus participantes se expressem livremente e compartilhem suas ideias e
experiéncias por meio de uma diversidade de temas/pautas sociais abordadas nas aulas e
circulos do conhecimento. Neste espaco diversificado de educandas e educandos, estes/as
eram a refletir sobre suas proprias experiéncias de vida a partir de uma questao provocadora
nos circulos. Sentados/as em circulo, os/as participantes tomavam a palavra, sempre na
primeira pessoa do singular, compartilhando suas vivéncias (SILVA, 2016). Assim, ocorreram
discussdes abrangentes sobre temas como corpo, sexualidade, feminismo, entre outros, com
depoimentos pessoais que exigiam que cada individuo revisse suas historias de vida e suas
concepgoes sobre essas questdes discutidas coletivamente.

No ambito das questdes de género e feminismo, observa-se que todos esses individuos
sdo impactados por essas temdticas através de suas vivéncias individuais e coletivas. Esse
espaco oferecido pelo cursinho desempenha um papel crucial ao estimular a reflexdo acerca
das desigualdades associadas a classe social e a outros marcadores presentes nas vidas dos/as
estudantes. Sobre esses marcadores, Bastos e Eiterer (2021) destacam que eles, incluindo
género, raga, geracdo e outros, delimitam espacos, contribuindo para as assimetrias
vivenciadas, principalmente, por mulheres negras. Em suas relagdes sociais, atravessadas por
diferentes discursos, simbolos, representacdes e praticas, os sujeitos vao se construindo como
masculinos ou femininos, arranjando e desarranjando seus lugares sociais, suas disposicoes,

suas formas de ser e de estar no mundo (LOURO, 1997, p. 28)
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As discussdes sobre o feminismo que permeiam o ambiente do cursinho permitem que
seus estudantes realizem analises criticas, identificando as opressdes, sobretudo aquelas que
afetam as mulheres, e compreendendo como suas experiéncias, tanto enquanto mulheres
quanto homens, sdo influenciadas pelas questdes de género. Essas discussdoes também
destacam como as diferentes formas de opressdo estdo intrinsecamente ligadas as
desigualdades de género, ao sistema patriarcal e capitalista. Marlise Matos (2018, p. 32)
destaca que o capitalismo é “[...] um regime historicamente inimigo das mulheres e das
periferias de trabalhadores e trabalhadoras empobrecidas[...]. A permanente situacdo de
(in)visibilizacdo das mulheres, de suas lutas e de seus direitos atesta essa assertiva.” Dentro
do sistema capitalista, as opressdes ndo ocorrem de forma uniforme, o que reforca a
importancia de espacos, tanto escolares quanto como nao, que proporcionem oportunidades
para que os alunos reflitam sobre essas questoes.

Por meio dos relatos de Conceicdo, Maria, Jodo, Ana e Joana, é possivel destacar a
significativa relevancia dessas discussdes. Apesar das trajetorias singulares de cada educando,
torna-se evidente que o circulo do conhecimento proporciona um espaco de encontro, onde
diversas vivéncias se entrelacam, apresentando tanto semelhancas quanto diferengas. A
decisdo de ingressar no cursinho é motivada por uma variedade de fatores, e ao longo dessa
jornada, as aspiracOes dos estudantes se adaptam e seus sonhos ganham consisténcia,
especialmente no que diz respeito a perspectiva de conquistar um lugar na universidade.
Outro ponto a ser destacado é que estas e estes jovens chegam ao cursinho na condicdo de
estudante-trabalhador, conforme ressaltado por Bonaldi (2018). Isso implica na necessidade
de conciliar os estudos com o trabalho, uma realidade compartilhada entre Concei¢do, Maria,
Jodo, Ana e Joana.

Considerando que a experiéncia individual esta interligada a experiéncias coletivas, e
isso implica na forma de ser e estar no mundo, surge a importancia de uma abordagem
educacional problematizadora, dialégica, critica e emancipadora, como destacado por Paulo
Freire. No ambito das pedagogias feministas, assim como na educa¢do popular, ressalta-se
que essas abordagens ndo podem ser dissociadas da realidade e das experiéncias vividas.
Dessa maneira, em didlogo com a educacdo popular, “[...] as pedagogias feministas propdem a
valorizacdo das mais variadas vozes, que conforme a perspectiva, passam a ser produtoras de
conhecimentos e historias” (Oliveira et al., 2022, p.161).

Através dos relatos, € possivel ainda inferir como o cursinho promove uma
ressignificacdo das vivéncias das educandas ao possibilitar que os estudantes reflitam sobre a

violéncia que enfrentaram, especialmente as mulheres, e compreendam que essa violéncia ndao
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¢ algo natural. Além disso, os relatos revelam a influéncia do cursinho na constru¢do da
concepcao de mundo dos estudantes, promovendo um sentimento de pertencimento e
identificacdo com as pautas trabalhadas no cursinho, principalmente aquelas relacionadas a
questdes de género e feminismo. Dessa maneira, a abordagem dialdgica coletiva, o debate, a
troca de ideias e o compartilhamento do conhecimento coletivo possibilitam que o cursinho
transcenda sua pratica pedagogica, tornando-se mais do que apenas um cursinho preparatério

para o Enem.
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CONSIDERACOES FINAIS

Em uma sociedade marcada pela desigualdade e exclusdo, como o Brasil, o acesso ao
ensino superior assume uma importancia fundamental como um meio de romper com a
estratificacdo social historicamente imposta. Embora possamos fazer indmeras reflexdes a
respeito dos problemas que tal visdo causa quando tida como unico caminho para a juventude,
o fato € que setores sociais que acessaram a universidade, em especial a publica, tem melhores
rendas e um horizonte ampliado a partir de seu capital cultural que em geral ndo esta
disponivel para outros setores da populacgao.

No entanto, € importante destacar que as universidades frequentemente estabeleceram
barreiras significativas para impedir a entrada das populacdes mais vulneraveis. Nesse
cendrio, a emergéncia e o fortalecimento de cursinhos preparatérios gratuitos desempenham
um papel crucial na luta contra essa exclusdo. Dentro dessa categoria de cursinhos gratuitos,
aqueles com uma abordagem popular ganham ainda mais destaque e importancia.

O cursinho popular, que ndo apenas se concentra na preparacio para exames, mas
também visa capacitar os estudantes para o processo de transformacao social, desempenha um
papel extremamente relevante. Para cumprir essa missdo, o cursinho deve criar, assegurar e
promover espacos nos quais as contradigdes sociais possam surgir e se tornar objetos de
reflexdo coletiva para os individuos que participam desse ambiente. E relevante pensar aqui,
tal apontam Paiva, Eiterer e Vencato (2020) que, em artigo acerca de mulheres quilombolas e
sua busca pela educacdao formal, para as pessoas que buscam o Emancipa, “[...] o valor da
educacgdo se relaciona com a preocupacdo com a escolarizacdo, mas também h4, ainda, uma
perspectiva mais ampla, ou seja, além da escolarizacdo, entendem que a educagdo é adquirida
nos diferentes espagos de socializagdo, de trabalho e de organizagdo politica.” (P. 17)

Este estudo revela que os estudantes que participam do Emancipa Floresta ndo sao
apenas receptores passivos de conhecimento. Muitos deles vém de contextos sociais
vulneraveis e enfrentaram um sistema educacional restritivo. No entanto, encontraram no
ambiente do cursinho um espagco onde podem expressar suas opinides, ser ouvidos, refletir

sobre questdes, concordar e discordar, desenvolver argumentos e ganhar confianca em relagao
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as suas ideias diante do mundo. Esse espaco desempenha um papel fundamental na
constru¢ao de uma educagao mais inclusiva e emancipatoria.

Ao acolher os jovens e orientar suas iniciativas de modo a “afetar-se” pelas complexas
realidades sociais que os cercam, o nicleo Emancipa Floresta deixou uma marca junto aos
seus estudantes. Deixar-se afetar, nos termos de Favret-Saada (2005), ndo implica em uma
identificacdo com o ponto de vista do outro mas, sim, “aceitar ser afetado supde, todavia, que
se assume o risco de ver seu projeto de conhecimento se desfazer. Pois se o projeto de
conhecimento for onipresente, ndo acontece nada” (p. 160). Assim, se acontece alguma coisa
no encontro com o outro e a ideia de se ter projetos de conhecimentos niao se desfaz por
completo, temos uma troca que produz novos modos de olhar para o mundo. Isso fica
evidente quando os jovens comparam suas experiéncias na educacao formal com as vividas no
cursinho ou ainda quando referenciam espacgos do circulo de conhecimento como importantes
momentos nos seus processos de formacao.

Nesse processo de descobertas e redescobertas de si, dos outros e do mundo, as
questdes de género e as lutas feministas emergem de forma constante para todos os
envolvidos. A luta contra as desigualdades de género invadiu todos os espacos como a
urgéncia histérica que é de fato. E, como urgéncia, vira tema de intensos debates politicos
entre setores conservadores e progressistas da sociedade, numa disputa de narrativa em torno
dos significados dessa luta. E essa disputa surge, também, com for¢ca no cursinho. Assim, €
possivel encontrar debates que desemboquem naquilo que apontam Eiterer, Dias e Coura

(2014), em artigo acerca dos aspectos da escolarizacdo de mulheres na EJA,

Nos depoimentos das mulheres, a gestacdo, os cuidados com os filhos e a familia
constam frequentemente entre as principais razdes apresentadas para o afastamento
precoce da escola. Nao podemos, contudo, desconsiderar o poder que exerceu a
submissdo ao pai ou ao marido entre estas razdes. Sorj (2010) recorda-nos que por
muito tempo o trabalho de cuidados foi concebido como uma atividade naturalmente
feminina e tratado como parte das obrigacdes do casamento. Assim, verificamos no
passado dessas mulheres, a presenca, por vezes, de uma interdicdio baseada num
julgamento de valor segundo o qual mulher ndo precisa de estudo, vai a escola para
"se perder, para procurar namorado” etc. Esse tipo de interdicdo pode parecer, a
primeira vista, coisa do passado. No entanto, prevalece ainda hoje e ndo apenas entre
as mulheres mais velhas, oriundas de familias numerosas que vivem do trabalho
agricola em cidades pequenas do interior. (p. 170-171)

N3ao € a toa que podemos perceber as diferentes visdes que permeiam as reflexdes dos
estudantes, desde visdes que reproduzem sensos comuns da visdo patriarcal, até posicdes de
resisténcia e combativas em torno da necessidade do avanco dos direitos das mulheres. E tais

debates, por muitas vezes suprimidos nos espacgos escolares, sdo estimulados no Emancipa
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Floresta. A existéncia desses debates nesse espaco como estratégia politica faz-se

fundamental, uma vez que

Os direitos sexuais e reprodutivos, que visam a promog¢do da igualdade de género e
saide da mulher, t€m sido uma das conquistas mais drduas no cendrio internacional
nos udltimos tempos. De um lado a disputa de pautas que atendam aos principios
basicos dos Direitos Humanos na agenda politica mundial e, de outro, a constante
ameaca de perdas relacionadas aos direitos ja conquistados. Todavia, o envolvimento
de organizacdes, instituicdes, movimentos feministas e outros/as agentes
desempenharam um papel fundamental na luta pela garantia de direitos. (ZANATTA
etal., 2016, p. 03)

Nota-se que a conscientizacdo das mulheres sobre direitos e cidadania é uma
ferramenta essencial que pode ajudar a compreender e identificar o funcionamento do sistema
de dominac¢do do patriarcado, sua institucionalizacdo e difusdo. Diante disso, espacos
escolares e ndo escolares exercem papel fundamental no processo de tomada de consciéncia.
A educacao popular, nesse contexto, € um espaco privilegiado, uma vez que pode fomentar o
processo de conscientizacdo, humanizagdo e emancipagdo das sujeitas/os. Ainda, conforme

Azibeiro (2006),

O principal desafio epistémico para conseguir se abrir a perspectivas complexas de
analise € perceber os diversos saberes como sistemas abertos, que se atravessam ou
transversalizam, que se interconectam, produzindo emergéncias que a0 mesmo tempo
sdo causadas pela relacdo entre eles e os transformam, produzindo, por sua vez, outras
conexdes e possibilidades de relagdes. (p. 252)

Esse desenvolvimento do debate desempenha um papel central no projeto politico-
pedagdgico do cursinho Emancipa Floresta. Conforme explicado pelos coordenadores nas
entrevistas citadas neste trabalho, o Emancipa Floresta se insere no contexto do debate
politico mais amplo da sociedade, desempenhando sua fun¢do social na luta politica entre os
oprimidos e os opressores, como Paulo Freire destacaria.

E imprescindivel reconhecer e explicitar as lacunas que ndo puderam ser abordadas
neste texto em virtude de restricoes de tempo ou outras limitagcdes. Uma das areas que
claramente demanda uma investigacdo mais aprofundada e extensa diz respeito as mulheres
pioneiras na educagdo popular, bem como ao processo formativo das educadoras populares, a
qual se configura como um campo de estudo de relevancia e riqueza analitica. Consideramos
que seja um campo de estudo relevante que pode oferecer informagdes valiosas sobre o papel

das mulheres na elaboragdao e implementacdo de abordagens pedagdgicas transgressoras nos
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espacos de educacdo popular e a0 mesmo tempo contribuir no desenvolvimento de uma
educagao popular feminista.

Acreditamos que essa reflexdo ganha importincia ndo apenas por uma mera
necessidade da pesquisadora de classificar ou de separar em caixas estanques as diversas
iniciativas educativas que atendem populacdes vulneraveis. Ela tem relevancia justamente por
ser necessario que, numa educa¢do ndo-neutra, estejam definidos de modo transparente os
diversos projetos politicos-pedagdgicos.

Além dessa questdo, fica a necessidade de uma elaboracdo cada vez mais robusta do
ponto de vista tedrico de uma pedagogia feminista. Os dados de nossa pesquisa demonstram
como a pedagogia de Paulo Freire dialoga em seus objetivos e concep¢des com uma
pedagogia feminista comprometida com os direitos das mulheres. Nesse sentido, relacionar
essas duas concepgdes, fortalecendo a pedagogia feminista e sua necessidade nos espacos
educacionais como resposta a violéncia de género em nossa sociedade, ¢ uma tarefa
importante.

Do mesmo modo que o resgate das contribui¢des femininas na elaboracdo teorica a
respeito da educacdo popular € relevante. Trazer a tona as mulheres que lutaram para o
fortalecimento dessa concepgao pedagdgica, ndo apenas na sua funda¢do, mas também no seu
crescimento e desenvolvimento, fortalece o sentido de coletividade e o papel feminino nessa
ardua construcao.

Porém, essas e outras perguntas que nosso trabalho ndo encerra, apenas demonstram a
importincia de seguirmos pensando os espacos educacionais, formais ou ndo-formais, como
locais de resisténcia as desigualdades de género. Num contexto de polarizacdo politica, onde
quase metade da populacdo brasileira apoia projetos claramente machistas e mis6ginos de
sociedade, a pesquisa também deve cumprir sua fun¢do social, dentro do rigor metodoldgico e
tedrico que o fazer cientifico exige, reconhecendo seu espaco de ndo neutralidade e
posicionamento nessa complexa relacdo de luta politica e social.

Este trabalho, com suas modestas contribui¢des, também se insere nesse campo, sem a
pretensdo de encerrar perguntas. Buscamos conduzir nosso processo de investigagao,
mantendo abertas as portas para novos questionamentos e futuras pesquisas. Acreditamos que
essas pesquisas futuras devem ter um compromisso social com os setores historicamente
excluidos de nossa sociedade.

Em conclusdo, observamos que, embora as atividades do cursinho ndo se baseiem
diretamente nas pedagogias feministas, isso ndo impede a presenca de elementos da pratica

educativa feminista. Pelo contrério, esses elementos podem ser identificados por meio dos
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espacos de reflexdo, especialmente no Circulo do Conhecimento, onde percebe-se o didlogo
entre a pedagogia freiriana e feminista. Ambas pedagogias compartilham o objetivo de
emancipagdo, conscientiza¢do, dialogicidade, problematizacio e transformacio social, sendo
que as pedagogias feministas permitem identificar as “armadilhas da desigualdade de género”
(Vielmo, 2021). Dessa forma, o cursinho contribui para a pedagogia feminista ao proporcionar
um espago de didlogo, reflexdo/autorreflex@o e ao problematizar as desigualdades de género,
possibilitando o encontro de saberes individuais e coletivos e empoderando seus alunos/as a

se tornarem agentes de mudancga.
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ANEXO I- Questionario socioecondmico — alunos/as Emancipa Floresta

Aplicadora: Maria Inés de Oliveira Sousa

1- Qual seu nome?

2- Em qual bairro/cidade vocé mora?
3- Quantos anos vocé tem?

4- Qual seu estado civil?

() Solteiro (a).

() Casado (a) / mora com companheiro (a), companheiros (as)
() Separado (a) / divorciado (a)

() Viuvo (a).

() Unido estavel.

5- Tem filhos?

() Nao tenho

() Sim, Quantos ?

6- Como voce se considera em relagdo a raca:
() Amarela

() Branco (a)

() Indigena

() Negro (a)

() pardo (a)

() Outros. Qual?

7- Como vocé define seu género?

() Feminino

() Masculino
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() Outro, qual?

8- Qual sua orientacao sexual?
() Heterossexual

() Homossexual

() Bissexual

() Outro, qual?

9- Em que tipo de residéncia vocé mora atualmente?
() Residéncia propria

() Residéncia alugada

() Residéncia cedida

10- Quem mora com vocé?

() Moro sozinho(a)

() Pai

() Mae

() Esposa/ marido / companheiro(a)

() Filhos

() Irmaos

() Outros parentes

11- Como voce realizou seus estudos de Ensino Médio?
() Escola publica estadual

() Escola particular

() Parte em escola publica e parte em escola particular

() EJA (Educacao de Jovens e Adultos)

() ENCEJA (Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de
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Jovens e Adultos.

() Outra situacao. Qual?

12- H4 quanto tempo vocé concluiu o Ensino Médio?
() Menos de um ano

() Entre um e dois anos

() Ha mais de trés anos

() Ainda estou cursando o Ensino Médio

13- Qual o principal meio de transporte que vocé utilizara para chegar a Rede

Emancipa?
() A pé/carona/bicicleta

() Transporte coletivo

() Transporte proprio(carro/moto)
() Aplicativos (Uber, Cabity, 99POP, Sintaxi, entre
outros)

Outros. Qual?

14- Qual sua ocupacio profissional?
() estudante

() vendedor

() autbnomo (a)

() desempregado

Outros. Qual?

15- Vocé exerce alguma atividade remunerada?
() Nao
() Sim, em tempo parcial (até vinte horas semanais)

() Sim, em tempo integral (mais de trinta

horas semanais)

() Sim, mas se trata de trabalho eventual
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16- Qual é a renda mensal de sua familia?

() Renda Familiar per capta de zero até meio salario

minimo.

() Renda Familiar per capta de meio até um salario minimo.
() Renda Familiar per capta de um até um e meio salario
minimo.

() Renda Familiar per capta de um e meio até dois e meio
salario minimo.

() Renda Familiar per capta de dois e meio até trés salario
minimo.

() Renda Familiar per capta maior que trés salario minimo

17- Vocé tem interesse em participar da entrevista, prOxima etapa da pesquisa, para falar sobre
sua experiéncia no cursinho popular Emancipa Floresta?

() Sim

() Nao
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ANEXO II- Roteiro de entrevista semiestruturadas — educandas/os Emancipa Floresta

Entrevistadora: Maria Inés de Oliveira Sousa
Instrumentos: Gravador de voz, roteiro e caneta.
Local, data e horario:

Questionamentos:

1. Como € a sua experiéncia como aluna do Emancipa Floresta e de que maneira esse
ambiente contribui para a sua formacdo?

2. Quais sdo as suas expectativas em relacdo ao Emancipa Floresta?

3. Qual € a principal diferenca que vocé percebe entre 0 Emancipa Floresta e uma escola
formal?

4. Os circulos do conhecimento sdo uma parte importante da experi€éncia do Emancipa
Floresta. Poderia compartilhar como esses momentos sao significativos para vocé?

5. Vocé ja teve a oportunidade de discutir e refletir sobre questdes relacionadas a género
ou ao feminismo durante o seu tempo no cursinho?

6. Caso tenha tido contato com esses temas no Emancipa Floresta, poderia descrever
como foram abordados e qual impacto eles tiveram em sua vida cotidiana?

7. Na sua perspectiva, por que a discussdo sobre género e feminismo € importante no
Emancipa Floresta?

8. Com base em sua percepcdo e experiéncia, qual € a relevancia social do Emancipa

Floresta?
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ANEXO III- Roteiro de entrevista semiestruturadas — coordenadores Emancipa

Floresta

Entrevistadora: Maria Inés de Oliveira Sousa

Instrumentos: Gravador de voz, roteiro e caneta.

Local, data e horario:

1- Momento: Informacgdes dos entrevistados:

Nome:

Cargo ou fun¢do no Cursinho Emancipa Floresta:

Ha quanto tempo estd envolvido com o Cursinho Emancipa Floresta?

2- Momento: Perguntas norteadoras sobre Emancipa Minas Gerais e Emancipa Floresta

Pode compartilhar um pouco sobre sua experiéncia de construir a Rede Emancipa em
Minas Gerais?

Como foi o processo de estabelecimento da Rede Emancipa em Minas Gerais,
especialmente em Belo Horizonte?

Quais os principios e valores que guiam o trabalho do cursinho Emancipa Floresta?
Como as questdes de género e feminismo sdo abordadas ou incorporadas no contexto
do cursinho?

Como a proposta de educag@o popular proposta por Paulo Freire dialoga com as acdes
do cursinho?

Quais medidas o Emancipa Floresta adota para evitar que sua abordagem educacional
ndo se assemelhe ao ensino tradicional e promova uma educacdo mais participativa e
critica?

Como funcionam os Circulos do Conhecimento € o que representam no contexto do

cursinho Emancipa Floresta?
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ANEXO IV- Roteiro de entrevista semiestruturadas — fundadores da Rede

Emancipa

Entrevistadora: Maria Inés de Oliveira Sousa
Instrumentos: Gravador de voz, roteiro e caneta.

Local, data e horario:

Questoes norteadora

1. Poderia compartilhar conosco informag¢des sobre o surgimento da Rede Emancipa e os
desafios que a organizacdo enfrentou ou ainda enfrenta ao longo da sua trajetoria?

2. Como a Rede Emancipa se estrutura atualmente?

3. Como as mulheres desempenharam um papel fundamental no desenvolvimento da
constru¢do da Rede Emancipa?

4. Atualmente, o pensamento de Paulo Freire desempenha um papel significativo nas
acoes da Rede Emancipa. No entanto, essa sua influéncia esteve presente desde o
inicio?

5. Como surgiu os circulos do conhecimento na Rede Emancipa?

6. Como a Rede Emancipa trabalha as questdes de género e as contradi¢des sociais com

seus educadores e alunos no contexto dos cursinhos ?
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