UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
FACULDADE DE EDUCACAO
MESTRADO PROFISSIONAL EDUCACAO E DOCENCIA

ELESSANDRA HELENA RIBEIRO

Praticas Investigativas na Educacao Infantil:

construindo dialogos com a Educacido em Ciéncias

Belo Horizonte
2023



ELESSANDRA HELENA RIBEIRO

Praticas Investigativas na Educacao Infantil:

construindo dialogos com a Educacao em Ciéncias

Dissertacdo apresentada ao Promestre - Mestrado
Profissional em Educagdo e Docéncia, da Faculdade de
Educagao, da Universidade Federal de Minas Gerais como
requisito parcial para a obtencdo do grau de Mestre em
Educacao.

Linha de pesquisa: Ensino de Ciéncias

Orientadora: Prof'. Dr*. Eliane Ferreira de Sa
Coorientador: Prof. Dr. Ely Roberto da Costa Maués

Belo Horizonte
2023



R4B4p

Ribeiro, Elessandra Helena, 1976-

Praticas investigativas na educacio infantil [manuscrito] : construindo
didlogos com a educacio em cigncias / Elessandra Helena Ribeiro. -- Belo
Horizonte, 2023.

131 1. : enc, il., color.

Dissertacio -- (Mesirado) - Universidade Federal de Minas Gerais,
Faculdade de Educagio.

Orientadora: Eliane Ferreira de Sa.

Coorientador: Ely Roberto da Costa Maués.

Bibliografia: f. 126-131.

1. Educagao - Teses. 2. Ciéncias (Ensino fundamental) -- Estudo e
ensino -- Teses. 3. Ciéncias (Ensino fundamental) -- Estudo e ensino -- Meios
auxiliares - Teses. 4. Ciéncias (Ensino fundamental) -- Métodos de ensino --
Teses. 5. Educagdo de criangas -- Teses. 6. Belo Horizonte (MG) -- Educacio
- Teses.

. Titulo. 1l. 54, Eliane Ferreira de, 1971-. lll. Maués, Ely Hoberto da
Costa, 1970-. IV. Universidade Federal de Minas Gerais, Faculdade de
Educagao.

CDD- 372.35

Catalogacio da fonte: Biblioteca da FaE/UFMUG (Setor de referéncia)
Bibliolecino: lvanir Fermandes Leandro CEB: MG-0025T6'0




wtBEnn,

r"u;.ilil _,;.-'q.
__,.-F'

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERALS
Faculdade de Educagso - FaE
PROGRAMA DE POS-GRADUACRD EM EDUCACED E DOCENCIA/MP

FOLHA DE APROVACAD

"Praticas Investigativas na Educacao infantil: construindo dialogos com a Educacdo em Ciéncias™
ELESSANDRA HELEMNA RIBEIRD E SILVA
Dissertagdo submetida & Banca Examinadora designada pele Colegiado do Programa de Pos-Graduagio em EDUCACAD E
DOCENCIA/MP, como requisito para obtencSo do grau de Mestre em EDUCAGAD E DOCENCIA, 3rea de concentracdo ENSING
E APRENDIZAGEM.
Aprovada em 09 de agoste de 2023, pela banca constituida pelos membros:
Profia). ELIANE FERREIRA DE 54 | Doutora |
Prof{a). Ely Roberto da Costa Maues [Doutor]

Profia). Juarez Melgaco Valadares | Doutor |
Prosf{a). Maria Emiliz Caiwetz de Castro Lima | Doutora )

—r

Se'l Documento assinado eletroniamente por Eliane Ferreira de 58, Professom Magisterio Superior - Voluntaria, em
Lll 16/08,/2023, 35 11:01, conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento no art. 52 do Decreto 02 10543, de 13 de

ARtinaTUn
slatrdandra novembro de 2020,

SEI! Documento assinado eletroniemente por Maria Emilia Caisets de Castro Lima, Usuario Externo, emn 16/08/2023, 35
ﬁ 11:09, conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento no ark. 52 do Decreto n® 100543 de 13 de novembro de

apinaiyra

chctonia m

—r

II Documento assinado eletronimente por Juarez Melgaco Valadares, Professor do Magisterio Superior, em 16/08/2023,
SE ﬂ 35 15:27, conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento mo art. 52 do Decreto 0 10,543, de 13 de novembro de

i r.:u-un
sirrdankcs 2020,

———r =

"
SEI! El Documento assinado eletroniamente por Ely Roberto da Costa Maues, Usuario Externo, em 05/09/2023, 35 17:15,
conforme horario oficial de Brasilia, com fundaments no art. 52 do Decreto n? 10.543, de 13 de novembro de 20300

LTSS T
wlilenka

.I!u autenticidade deste documento pode ser conferida no site hittps://sei.ufme br
.gse fcontrolador_externo.php?acascdocumento_conferirfid orgao acesso externo=i, informando o I:ndlgu werificssdor
2512067 & o codigo CRC GE4ALEE3.

Referencia: Processo nd 73072 246654/ 1013-B5 SEl n3 FILIET



Agradecimentos

Agradecgo a Deus, que me deu a vida e me destinou a uma familia abengoada. Em especial
agradeco a meus pais Eli (in memoriam) e Maria Rita que acreditaram em mim e
vivenciaram junto comigo meu desejo de estudar, ser a professora que sou hoje e

proporcionaram condig¢des para essa realizagao.

A minha maezinha Maria Rita que ndo mediu esforgos para que eu concluisse essa nova
etapa de estudos. Ela mudou sua vida para me apoiar nesse projeto de vida. Minha forga,
meu porto seguro, a motivadora quando fraquejei, a palavra de incentivo, a clareza em

momentos obscuros. Obrigada mae!

Ao meu pai Eli (in memoriam) que sempre sonhou em me ver formada em um curso
superior e se emocionou ao me formada em Pedagogia. Seu orgulho pela minha conquista

sempre me emociona!

As minhas filhas Marcela e Ana Clara que abriram mao de minha atengdo tantas vezes
para que eu pudesse estudar. Ver seu entendimento, mesmo tao novas, me fortaleceu a

seguir em frente!

A minha amiga Cinara que sempre me apoiou a seguir os estudos e me incentivou a ndo
desistir de entrar no mestrado. Meu ingresso teve o seu apoio, revisando o projeto,
sugerindo o que faltava, orientando o que falar na entrevista. Vocé foi e ¢ especial na

minha vida!

A Ludmilla que me incentivou e abriu mao tantas vezes da minha presenca para me
dedicar as demandas do Mestrado. Vocé foi, e acredito pela nossa amizade, que sera

sempre parceira de todas as horas!

A minha orientadora Eliane de Sa que trouxe sempre a tranquilidade e a paz, mostrando
0s pontos positivos ao invés dos negativos, que sempre ajudou a encontrar o melhor

caminho!

Ao Ely, meu coorientador, que por tantas vezes me ajudou a encontrar meu lugar

novamente, minhas raizes e principios.

Aos professores da banca de qualificacdo, Juarez e Maria Emilia por suas contribuigdes

e valiosas observagdes para a constru¢do da pesquisa.



Aos meus amigos do mestrado, que cada um do seu jeito sempre contribuiu sanando

davidas, dando sugestdes. Obrigada!

Aos professores das disciplinas que cursei, pois tive a oportunidade de aprender e

conhecer cada vez mais sobre a vida académica.



Epigrafe

A maior riqueza do homem

¢é a sua incompletude.

Nesse ponto sou abastado.

Palavras que me aceitam como sou — ndo aceito.
Ndo aguento ser apenas um sujeito que abre portas,
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que compra pado as 6 horas da tarde,

que vai ld fora, que aponta lapis,

que vé a uva, etc. etc.

Perdoai

Mas eu preciso ser Outros.

Eu penso renovar o homem usando borboletas.

Manoel de Barros



RESUMO

No presente trabalho narro e analiso as praticas investigativas vivenciadas ao longo do
desenvolvimento do projeto Passaros com uma turma de criangas de 5 anos em uma
escola particular de Belo Horizonte. Através do meu relato sobre essa experiéncia busquei
identificar as interacdes vivenciadas pelo grupo e refletir acerca dos significados que elas
possibilitaram construir ao longo do projeto. Além disso, foi possivel refletir acerca das
mediagdes da professora durante as investigacdes das criangas e discutir as
potencialidades da investigagdo da natureza para a formagao das criangas da Educagao
Infantil. Assim, por meio dessa pesquisa busquei ampliar a discussao nesse campo pouco
explorado e refletir sobre a pratica das tematicas de Ciéncias na Educagdo Infantil a partir
do trabalho com projetos de pesquisa. A pesquisa partiu da filiagdo ao campo da pesquisa
narrativa dentro da categoria de narrativas de experiéncias do vivido ou narrativas da
experiéncia educativa, buscando estabelecer um elo de ligacdo entre as memorias do
vivido e como se conectam com a experiéncia atual da pesquisadora. As principais fontes
de pesquisa foram as fotos que registram todo o percurso de desenvolvimento do projeto
Passaros e as memorias da pesquisadora que sdo ativadas quando revé essas imagens.
Além das fotos e das memorias, um livro de registro dos achados da pesquisa com as
criangas constitui fonte de memoria para ajudar a narrar e analisar essa experiéncia. Esses
artefatos constituem as ferramentas metodoldgicas dessa pesquisa de campo. Narrar o
vivido trouxe para mim a possibilidade de refletir para ressignificar a pratica diaria com

as criancgas e transformar o cotidiano escolar a partir de experiéncias marcantes.

Palavras-chave: Praticas investigativas — Educacdo em ciéncias — Projeto — Educagao

Infantil



ABSTRACT

In this work I narrate and analyze the investigative practices experienced throughout the
development of the Birds project with a class of 5-year-old children at a private school in
Belo Horizonte. Through my report on this experience, I sought to identify the
interactions experienced by the group and reflect on the meanings they made possible to
construct throughout the project. Furthermore, it was possible to reflect on the teacher's
mediations during the children's investigations and discuss the potential of nature
investigation for the training of children in Early Childhood Education. Thus, through
this research I sought to expand the discussion in this little explored field and reflect on
the practice of Science themes in Early Childhood Education based on work with research
projects. The research started from affiliation with the field of narrative research within
the category of narratives of lived experiences or narratives of educational experience,
seeking to establish a link between the memories of the lived experience and how they
connect with the researcher's current experience. The main sources of research were the
photos that record the entire development path of the Birds project and the researcher's
memories that are activated when she reviews these images. In addition to photos and
memories, a book recording the research findings with children constitutes a source of
memory to help narrate and analyze this experience. These artifacts constitute the
methodological tools of this field research. Narrating what I experienced gave me the
possibility of reflecting to give new meaning to my daily practice with children and

transforming everyday school life based on remarkable experiences.

Keywords: Investigative practices — Science education — Project — Early Childhood

Education
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INTRODUCAO:

Atuar como professora da Educacao Basica tem sido parte fundamental da minha construgao e
reconstrugdo pessoal e profissional, da relagdo com pessoas, espacos e objetos. Quanto mais
aprendo sobre o oficio de professora, mais descubro que as certezas sdo provisorias, que cada
construgdo se localiza num tempo e espaco especificos e que quando levada a outros contextos

constitui-se ponto de partida para outra experiéncia.

Foi nesse contexto de busca, de ressignificacdo, de constru¢do/reconstru¢do que a pesquisa,
entendida como postura pedagdgica, surgiu na minha trajetéria como professora. Estava em
busca de sentido para a relagdo ensino/aprendizagem. Questionava-me, nessa ocasido, se havia
outra forma para lidar com o conhecimento, alternativa a ideia de ensino baseada na transmissao
de conteudo, em que “eu ensino e vocé aprende”. Para mim, sempre foi mais, muito mais que
conteudo, mesmo sem saber, sempre foi em busca de experiéncias, entendida aqui nesse

trabalho sob a perspectiva de Larrosa, “algo que nos acontece”. Para esse autor:

A experiéncia € o que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca. Nao o que se
passa, ndo o que acontece, ou o que toca. A cada dia se passam muitas coisas, porém,
ao mesmo tempo, quase nada nos acontece. (LARROSA, 2021, p. 18)

Na pesquisa como postura tedrico-metodoldgica encontrei respostas, solugdes, engajamento e
sentido para a pratica cotidiana como mediadora da aprendizagem de criangas de 2 a § anos.
Por meio dos projetos de pesquisa construidos cotidianamente com as criangas teciamos as
experiéncias, costurdvamos o que nhos acontecia, 0 que nos tocava, nos engajava, nos

movimentava.

Na minha pratica entendia a forma transmissiva muito limitada para suprir as demandas de uma
sala de aula dindmica, viva, dialética, contraditoria e até caodtica em certos momentos. Onde
muitas vezes sO se percebia indisciplina, falta de interesse e pouca produtividade, podia-se
enxergar, olhando detidamente, criangas em busca de outras possibilidades de interagdo, de
comunicagdo, envolvendo o corpo, a fala, a troca, a brincadeira, a divida, ou seja, criangas em

busca de experiéncias.

Foi uma época de grande transformagao na minha atuacao como professora. Foi uma mudanga
de paradigma. Aquela nova postura teorico-metodologica relacionada a pesquisa, a pedagogia
de projetos alterou toda a minha interven¢do na sala de aula. Passei a trabalhar com mais

interacdo e didlogo com as criangas, pois, passou a ser essencial entender a 16gica delas e sua
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forma de apropriacdo das experiéncias vividas. Passei a organizar a sala e seu cotidiano tendo
as criangas, e sua forma de interagdo, como protagonistas e consequentemente obtive resultados
muito melhores. Isso foi revolucionario para mim como pessoa e profissional. Como afirma

Fernando Hernandéz (1998):

Trabalhar em sala de aula por projetos implica uma mudanca de atitude do adulto.
Essa atitude o converte em aprendiz, ndo so frente aos temas objeto de estudo, e sim
diante do processo a seguir ¢ das maneiras de aborda-lo, que nunca se repetem, que
sempre adquirem dimensdes novas em cada grupo. (Hernandéz, 1998, p. 83)

Atualmente continuo com muitas duvidas, o que € muito bom, pois aprendi estudando sobre a
abordagem por projetos de pesquisa que o papel mais importante do professor ndo ¢ dar
respostas € sim incentivar a crianga a perguntar, a pensar sobre o mundo e suas relacdes de
diferentes formas. Nessa perspectiva, perguntar ¢ importantissimo. Além do que sé
conseguimos trocar e compartilhar o que acreditamos. Assim, se quero promover a constru¢ao

da aprendizagem focada na pergunta tenho que saber perguntar também.

Portanto, pergunto: Qual ¢ o lugar da investigacao (entendida aqui como sindénimo de pesquisa)

na Educacdo Infantil?

Como afirma Loris Malaguzzi (1999) “as criangas sdo o inédito”. Elas sdo a inquietude que vé
além do olhar dos adultos. Sendo elas a presenca do inédito, o mundo também lhes apresenta
como inédito, talvez ai resida seu encantamento, sua curiosidade, sua desenvoltura para novas
perguntas, para aquelas nunca feitas, pois, com sua chegada ao mundo se inaugura também um

novo olhar, uma nova perspectiva.

Assim, abordar tematicas de ciéncias por meio da investigagdo da natureza pode contribuir para
que a Educacdo Infantil explore esse lugar do inédito, do ndo delimitado, da busca, da

experiéncia. Ou ocupe lugar de certezas conduzidas e/ou induzidas.

Nesta pesquisa me proponho a revisitar significados construidos em torno da investigacao da
vida dos passaros com um grupo de 8 criancas para entender a importancia da investigacao da
natureza para a formacao das criangas, para sua relacdo com o mundo que lhes cerca e com o

conhecimento.

Abrir-se a reflexdo, a andlise de uma experiéncia vivenciada e carregada de conclusdes,
significados e certezas ¢ abrir-se ao enigma do inesperado, do ndo controlével, do inédito, como

a infancia assustadoramente e encantadoramente é!
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As criangas quanto menores mostram-se mais flexiveis e avidas pelo saber, pelo conhecer. Elas
naturalmente encaminham-se para a pesquisa como forma de chegar ao objetivo de conhecer,
de descobrir, de resolver problemas e duvidas. Perguntam todo o tempo. Pesquisam todo o
tempo, em suas brincadeiras, em suas relagdes, em seus desenhos, em suas interagdes diversas
com os ambientes. Mantém uma relagao de busca, troca, elaborac¢do, construgao e reconstrugao

de seus conhecimentos.

A preocupagdo com a identificacdo das ideias que criancas e estudantes
utilizam para explicar diversos fendmenos relacionados com assuntos
cientificos ndo ¢ recente. No campo da Psicologia salientam-se os primeiros
trabalhos de Piaget (1976, 1* edigdo 1929), publicados ha mais de meio século,
onde sdo feitas referéncias a grande variedade interpretagdes/explicagdes que
as criangas constroem, como forma de responder aos fenémenos do quotidiano,
e que lhes permite obter sentido para o mundo que as rodeia. (DUARTE, 1999.
p. 228)

Bizo (2014) conta a historia de um cientista acostumado a palestrar para alunos da pos-
graduacdo e que convidado a palestrar para criangas e jovens sentiu-se mais desafiado que nas
suas aulas na renomada Universidade norte-americana. Ele se deslumbrou principalmente pela
flexibilidade demonstrada pelas criangas em perguntar com um brilho no olhar. Bizzo (2014)
reflete que “[...] os alunos da universidade traziam perguntas elaboradas, cuidadosas, estudadas
e, de certa forma, previsiveis. Mas as criangas pareciam navegar sem amarras pelas duvidas

humanas mais profundas e estimulantes”. (BIZO, 2014, p. 7).

As criangas naturalmente navegam sem amarras, a partir de um objeto, de um ambiente, de uma
experiéncia. Movimentam seu pensamento e contagiam quem estd ao seu redor. Pensando na
importancia e na riqueza dessa caracteristica da primeira infancia algumas questdes emergem:
Como as Ciéncias sdo abordadas com as criangas? E garantido a elas espaco e condigdes para
colocar suas duvidas, questionamentos, para explorar sem amarras os ambientes e curiosidades
que lhes sdo tao naturais? Que contribui¢des o ensino das Ciéncias tem trazido para as criancas

da forma que tem sido trabalhado nas escolas de Educagdo Infantil?

Segundo Coutinho, Goulart e Pereira (2017) a aproximagdao da primeira infancia com a

educagdo cientifica tem sido construida timidamente. Segundo eles:

O vinculo entre educagdo cientifica e educagdo infantil tem se constituido de
modo timido. Muitas vezes porque se nega as criangas a oportunidade de
participar produtivamente de praticas de ensino/aprendizagem de ciéncias, pois
se pensa equivocadamente que a maneira como a crianga pequena interroga e
investiga o mundo a sua volta ndo ¢ apropriada. (COUTINHO, GOULART,
PEREIRA, 2017, p. 2)
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A escola tem o desafio de pensar em como proceder para abrir cada vez mais espaco para lidar
com as ciéncias, seus conceitos, instrumentos, ambientes, laboratdrios, na busca por ampliar a
aprendizagem e garantir que esta seja significativa. Além disso, torna-se importante
compreender como a escola e os docentes da Educagao Infantil entendem o ensino, (pensando
neste trabalho enquanto oportunidade mediada de contato com o conhecimento socialmente
construido) das Ciéncias nesta etapa da Educagdo e como o praticam. Em que medida a
educagdo, o ensino focado na pesquisa, na constru¢do do conhecimento, na interagdo por
diferentes dimensodes e olhares favoreceria a base de competéncias essenciais a um sujeito

critico, autonomo, inventivo e flexivel?

Demo (2015) afirma que a educacdo nao esta separada da pesquisa, que o aluno que pesquisa
aprende melhor e se diferencia na relagdo com o conhecimento e seu posicionamento politico
diante dele. Ele afirma que “A base da educagao escolar ¢ a pesquisa, ndo a aula. A pesquisa

deve ser atitude cotidiana no professor e no aluno”. (DEMO, 2015)

Nessa perspectiva, Freire (1996) ao discutir acerca dos saberes necessarios a pratica docente,
cita entre outros, a pesquisa e a curiosidade. Freire (idem) discute que a postura tanto do
professor como dos alunos ¢ dialdgica, portanto aberta, curiosa, indagadora e ndo passiva e
aprisionada em “aulas estéreis”. Portanto ao ensino cabe: “Estimular a pergunta, a reflexao
critica sobre a propria pergunta, o que se pretende com esta ou com aquela pergunta em lugar
da passividade em face das explicacdes discursivas do professor, espécies de respostas a

perguntas que nao foram feitas.” (FREIRE, 1996, p.95).

Sendo assim, estd na esséncia da crianga pesquisar. Ela naturalmente se encaminha para esta
atividade em tudo que faz. A pergunta, a exploragdo, a curiosidade e a busca sdo atitudes
cotidianas na crianca pequena, como também nos bebés. O objeto mais simples torna-se
passivel de muitas experimentacdes e indagagdes silenciosas. Sendo assim, seria natural
pensarmos que o curriculo organizado com base na pesquisa/investigagao seria mais potente no
que se refere a construc¢ao da aprendizagem das criangas pequenas em relacao, principalmente,

as Ciéncias Naturais?

Atualmente varias abordagens destacam a importancia dos materiais ndo estruturados, dos
elementos da natureza e da exploragdo dos ambientes naturais como essenciais para a
aprendizagem da primeira infancia. Muitas escolas se configuram, at¢ mesmo em sua estrutura

fisica pensando nisso, como as escolas da floresta, por exemplo. Optam por espagos ricos em



16

natureza, hortas que se transformam naturalmente em laboratorios a céu aberto. E o que afirma

Véra (2017):

Na Educagdo Infantil, a observagédo ¢ a exploragdo do meio estdo entre as principais
possibilidades de aprendizagem das criancas. O periodo de exploracdo é um
importante momento para os professores agucarem a curiosidade das criangas e
partirem para a investigagdo, pois ¢ através da exploracdo que se constréi uma
experiéncia nas situagdes que se propdem investigar. (VERA, 2017 p.23).

Seria essa uma possibilidade de potencializar habilidades naturais para a aprendizagem de
conceitos, exploracdo de instrumentos, experiéncias de investigagdo, experimentagoes,

construgdes de conhecimento dentro das Ciéncias na Educagao Infantil?

Edgar Morin (2007) afirma que a escola primaria acentua o despedacamento do saber que as
especializacdes e fragmentacdes impuseram na medida em que foca o ensino em competéncias

como.

Isolar os objetos (de seu meio ambiente), a separar as disciplinas (em vez de
reconhecer suas correlagdes), a dissociar os problemas, em vez de reunir e integrar.
Obrigam-nos a reduzir o complexo ao simples, isto €, a separar o que esté ligado; a
decompor, e ndo recompor; ¢ a eliminar tudo que causa desordens ou contradi¢des em
nosso entendimento. (MORIN, 2007, p. 15)

Este autor nos faz refletir que a aprendizagem ndo se constitui um processo harmdnico, facil,
livre de conflitos. Por que simplificar e fragmentar todo o conhecimento? Por que negar as

criangas acesso ao conhecimento inteiro, contextualizado, complexo?

Pensando nisso questiono se o brilho no olhar e as perguntas livres e criativas mencionadas por
Bizzo (2014) seriam parte de uma esséncia que se perde ao longo da trajetdria escolar
académica? Nao deveria ser ao contrario? Deveriamos potencializar essas aptidoes em nossas
salas de aula? O ensino de Ciéncias configura-se entdo em uma pratica na contramao de sua

esséncia natural?

Neste trabalho me proponho a narrar e analisar as praticas investigativas vivenciadas ao longo
do desenvolvimento de um projeto com turma de criancas de 5 anos em uma escola particular
de Belo Horizonte. Resgatarei a experiéncia vivenciada por uma turma de criangas de 5 anos
ao desenvolver um projeto de pesquisa sobre passaros para identificar os significados que ela
me possibilitou construir ao longo do projeto, refletir acerca das mediagdes da professora
durante as investigacdes das criangas e refletir também sobre as potencialidades da investigagao

da natureza na Educac¢ao Infantil.
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Refletir sobre a pratica do ensino de Ciéncias na Educacdo Infantil a partir da minha pratica
com 0s projetos de pesquisa constitui a base desse trabalho que podera oferecer possibilidade
de reflexao para muitos professores, que como eu, estdo plenamente dispostos a ressignificar
sua pratica diaria com seus alunos, ampliar seu conhecimento teorico e transformar o cotidiano
escolar a partir de experiéncias marcantes. Para relatar e refletir acerca dessa experiéncia esse

o0 texto sera organizado nos seguintes capitulos:
Capitulo 1: O comeco - Como me tornei professora?

No primeiro capitulo relato minha trajetéria como estudante e as experiéncias que foram
essenciais para minha constituicdo como professora. O caminho percorrido e as escolhas feitas
me levaram a alcancar meu objetivo, mas também, levaram a vivenciar grandes desafios e
obstaculos. No enfrentamento deles fui me constituindo a professora que sou hoje, pesquisadora
e reflexiva. Esse capitulo narra minha historia, meu percurso do interior de Minas Gerais até a
UFMG, a solidao do inicio e a falta de experiéncia, elementos que ajudaram a contar minhas

idas e vindas nesse novo lugar, nessa nova versdo de mim mesma.
Capitulo 2: A Educacio Infantil e suas especificidades:

Este capitulo retrata minha chegada a Educac¢do Infantil e um novo entendimento das minhas
habilidades e perfil. Nessa etapa da Educacao Basica me reconheci, encontrei as possibilidades
para exercer esse oficio como acreditava ser possivel, com menos aula e mais troca, mais
didlogo e pesquisa. Discuto a fundamentagdo teorica que embasa essa ideia, analisando a
pesquisa/investigacdo como postura pedagdgica na Educagdo Infantil. Analiso também o que
dizem os documentos oficiais que regulamentam a Educagdo Infantil e como se posicionam

diante dessa postura mais construtiva e investigativa.
Capitulo 3: O Trabalho com Projetos na Educacio Infantil e a Educaciao em Ciéncias

Apresento uma reflexdo acerca da importancia das ciéncias da natureza, do ambiente e do
cotidiano tecido pelas experiéncias em volta das investigagdes em que as criangas se envolvem
e todo o conhecimento ¢ costurado por elas e com elas. O lugar que as ciéncias da natureza
ocupam na Educagdo Infantil, quais sdo as possibilidades, o que ¢ importante disponibilizar a
crianga pequena, quais caminhos cientificos vale a pena trilhar com as criangas pequenas

constituem pontos de reflexao deste capitulo.

Capitulo 4: Consideracoes tedricas metodologicas: narrando o vivido
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Aqui discuto os processos teoricos metodologicos que embasaram a analise da experiéncia
vivenciada em torno da pesquisa sobre os passaros com criangas de 5 anos. A principal
influéncia para se propor essa pesquisa foi minha pratica no campo das Ciéncias da natureza na
Educagdo Infantil através da investigagdo. Sendo assim, a metodologia desse trabalho se
encaminhou para a realiza¢do de uma pesquisa narrativa do vivido. Analisar o vivido como
forma de retirar ligdes para o que se vive hoje e abrir janelas para o que se podera viver no

futuro.
Capitulo 5: - Problematizando o vivido - O projeto passaros:

Neste capitulo narro a experiéncia vivida ao longo do desenvolvimento do projeto “passaros”
junto a um grupo criangas de 5 anos. Nele apresento a experiéncia e fago reflexdes do vivido.
O olhar de hoje se mistura as memorias daquele tempo. A maturidade que o tempo nos permite
construir ajuda a enxergar o antes ndo visto, a pensar em outras possibilidades, outros caminhos.
Aprender exige caminhar olhando para a frente sem perder a memoria do que ficou para tras.
Retirar do vivido o que foi valioso de cada experiencia para dar passos mais precisos € seguros

em relagdo a dire¢do que se quer caminhar.
Capitulo 6: Licoes do vivido:

Para encerrar, no sexto e ultimo capitulo apresento as consideragdes finais desse percurso
narrativo construido a partir das interagdes vivenciadas pelo grupo e por sua professora ao longo
do projeto. Aqui me dedico as reflexdes sobre o vivido e as licdes que foi possivel retirar da
experiéncia, que poderdo inspirar novas experiéncias carregadas de maior intencionalidade.

Acdo- reflexdo-agdo, base dos percursos investigativos.
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CAPITULO 1: O CAMINHO TRILHADO DURANTE MINHA
FORMACAO DOCENTE:

Neste capitulo apresento minha trajetoria desde a época de estudante até me tornar professora,
uma mudanga de chave que alterou minha constitui¢do como sujeito de forma integral. Toda
historia tem um inicio e aqui narro o inicio da minha, partindo de como o desejo de me tornar
professora alterou os rumos da minha caminhada. Mudar de cidade, deixar a seguranga e o
conforto do lar para enfrentar uma realidade inospita requer muita convicgdo. E foi essa
convic¢do que me moveu de um desafio a outro, até chegar ao objetivo tracado, mas ndo para

narrar o final da histdria e sim para anunciar o inicio de um novo capitulo dela.

1.1 - Como me tornei professora?

Comeco a contar essa historia pelo ano de 1992, quando tinha 16 anos. Nessa época morava
numa pequena cidade do interior, a oeste de Minas Gerais chamada Martinho Campos. Cursava
o segundo grau, o que hoje é conhecido como Ensino Médio. Nessa época podiamos escolher
a modalidade que desejavamos cursar: Contabilidade, Cientifico ou Magistério. Escolhi o
ultimo, pois, desde bem pequena tinha o desejo de ser professora. Cresci com essa convicgao.
Ao precisar escolher entre as trés modalidades citadas ndo tive a menor duvida em optar pelo

Magistério.

O curso com duragdo de trés anos encerrou-se em dezembro de 1994, quando me tornei apta a
atuar como professora dos primeiros anos do Ensino Fundamental, na época chamado de 1.°
grau. Eu sou a mais nova de trés irmas e fui a primeira a concluir o 2.° grau, na €poca essa
realizagdo foi de grande orgulho para meus pais. Eles sonhavam em ver os filhos estudados,

pois consideravam essa a melhor forma de sermos bem-sucedidos na vida.

Minha escolha que veio a seguir encheu meus pais de alegria. Ao concluir os meus estudos ndo
queria parar de estudar, tinha vivo em mim o desejo de continuar estudando, de fazer faculdade.
Esse desejo era mais forte do que pensava, pois, me impulsionou a enfrentar desafios que nao
me avaliava capaz de superar. O primeiro deles foi me mudar para Belo Horizonte, j& que na
época nao dispiinhamos de faculdades na cidade ou na regido. Foi dificil para mim tomar essa
decisdo, pois, teria que sair da casa dos meus pais e morar como uma tia, mudar de uma cidade

pequena para uma muito grande e enfrentar uma timidez paralisante. Muitos desafios a superar,
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mas minha vontade de fazer Pedagogia era maior e decidi encarar o desafio. Mal sabia que essa

experiéncia mudaria o curso da minha historia.

Em fevereiro de 1995 desembarquei na rodoviaria da imensa Belo Horizonte para fazer
cursinho pré-vestibular e tentar uma aprovacao na Universidade Federal de Minas Gerais.

Comecei a morar na casa da minha tia paterna que residia em Venda Nova, regido norte de BH.

Durante todo o ano me dediquei a estudar para o vestibular durante o dia e a noite, nos finais
de semana e feriados. Foi tempo também de adaptagdo a nova vida na cidade grande: forma de
falar, transitar, enfim, a essa nova cultura em que me inseria aos poucos. Foi desafiador para
mim, uma pessoa timida, apropriar-me de tantas novidades, de tantas mudangas. Meu irmao
que foi comigo para tentar a faculdade também foi meu apoio e sustentacdo. Foi meu lar, a
seguran¢a e o aconchego da familia, para encarar a selva de pedras que Belo Horizonte

inicialmente foi para mim.

Ao final desse ano fui aprovada e no segundo semestre do ano seguinte comegaria meu sonhado

curso de Pedagogia.

Do interior de Minas para a UFMG:

Em agosto de 1996 comecei a cursar Pedagogia na Faculdade de Educacdo (FaE) da
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). Uma conquista que encheu de orgulho meus
pais e a mim mesma. Consegui entrar na Universidade desejada, primeiro passo da estrada que

me propus a trilhar.

Comecei meu curso me apropriando do prédio da FaE e do campus da UFMG. Fui conhecendo
as pessoas, as disciplinas, os professores € me encantando pelo curso. Veio nessa época a
confirmacao que tinha escolhido certo, era isso mesmo que queria fazer na vida, queria ser

professora.

A primeira disciplina que me marcou profundamente foi Alfabetizagdo - processos e métodos
com o professor Antonio Augusto Batista. O objeto de estudo dessa disciplina tornou-se meu
grande interesse. Passei a me projetar no futuro como uma professora alfabetizadora. Desde
entdo, nas horas livres visitava a biblioteca da FaE em busca de livros sobre alfabetizacgao.
Gostava de ler sobre esse tema, procurando entender como se ensina uma crianga a ler e

€SCrever.
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A medida que avangava no meu curso e que desenvolvia familiaridade com a FaE e com a
cidade senti que era hora de dar novos passos. Comecei a procurar um estagio remunerado,
afinal precisava ajudar minha familia nas despesas mensais que minha estadia em Belo

Horizonte gerava.

Comecei a procurar pelos cartazes da Faculdade e encontrei um que anunciava uma selegao
para um projeto de extensao chamado Mala de Leitura. Logo me identifiquei, pois a leitura e a
escrita me interessavam muito. Fiz a inscrigao, participei da selecao e fiquei em segundo lugar.
Minha colega de turma foi selecionada. Eu fiquei tdo triste, queria tanto trabalhar, queria estar
dentro da escola, aprender como lidar com as criangas e via nesse estagio uma oportunidade.
Além disso, o dinheiro da bolsa se fazia muito necessario. Mas, tive que lidar com a frustracao
de ndo ser selecionada. Entretanto, no semestre seguinte fui chamada pelas coordenadoras do
projeto para uma nova entrevista. A candidata selecionada em primeiro lugar havia desistido e
me ofereceram a vaga. Aceitei imediatamente € na semana seguinte ja estava envolvida no ir e
vir das malas de leitura. Como monitora bolsista de extensdo desse projeto atuei como

contadora/leitora de historias.

O projeto Mala de Leitura foi idealizado e posto em pratica por trés professoras da Escola de
Ensino Fundamental da UFMG, o Centro Pedagogico, localizado no campus, ao lado da

Faculdade de Educagao.

Nao foi somente coincidéncia que comecei a atuar num projeto de extensdo voltado a arte de
ler e contar histdrias a criangas de escolas da rede publica da cidade. Comegava ai uma trajetoria
que me trouxe aqui, na escrita dessa histdria, a histéria da minha formacdo académica e

profissional.

Atuar no projeto Mala de Leitura me marcou de variadas formas, entretanto a mais profunda
delas foi a relagdo iniciada ali com o universo da literatura infantil e a paixao que nascia pelos

livros, paixdo que me acompanha até hoje.

Essa paixao iniciou-se com a primeira tarefa que me foi dada, catalogar e organizar os livros
das trés malas que compunham o acervo do projeto. Nesse contato inicial fui fisgada pela
literatura infantil. O enredo de cada livro, seus autores e o que despertavam aquelas paginas me
mergulhou em uma atividade cultural inédita para mim. Passei dias ali, desvendando,
conhecendo os livros. Fui criando intimidade com o acervo. Ao mesmo tempo me inseria no

universo desse campo de conhecimento, a literatura e suas imensas possibilidades.
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Além disso, as coordenadoras do projeto comecaram a desenvolver comigo momentos de
formagao envolvendo a teoria do campo de conhecimento em que o projeto estava inserido a

formacgao do leitor, a promogao da leitura

Fui gradativamente aprendendo a contar/ler histdrias. Criei um repertério de livros que gostava
de ler para as criangas e historias que contava de memoria, interpretando o enredo com palavras,
gestos e emogoes. O livro A Bruxa Salomé, de Don e Audrey Wood foi a primeira histéria que
contei. Uma experiéncia que me oportunizou formagao valiosa e descortinou possibilidades de

trocas e também de desafios.

A medida que o tempo passava fui criando intimidade com a arte de ler e contar histdrias e
também com a interagdo com as criangas das escolas parceiras do projeto. Participei de oficinas
promovidas pelo projeto e também cursos de formacdo por todo o estado de Minas Gerais.
Permaneci no Projeto Mala de Leitura por 3 anos, até me formar em julho de 2000. Nesse tempo
teci, através de todas as experiéncias e interacdes em volta das malas de livros, muito

conhecimento e grande desenvolvimento pessoal e profissional.

Entretanto, como toda histéria tem comeco e fim, havia chegado a hora de finalizar minha
trajetoria no Mala de Leitura e na Faculdade de Educac¢do e inaugurar outra histdria, outro ciclo,
a busca por uma colocagao para atuar como professora, o grande objetivo que me movimentou

de Martinho Campos até Belo Horizonte. Mas essa € outra historia!

1.2 — A virada de chave - Sou professora, e agora?...

Final da graduagdo, pairava no ar um sentimento de nostalgia, angustia e introspe¢do. Todos

em busca de novas estradas, de escolhas, de que caminhos trilhar.

O ultimo semestre foi marcado pelo movimento da formatura, discussdes sobre os valores, as
cerimonias, a colagdo, o culto ecuménico, o baile. Além disso, a sessdo de fotos para o convite,
o album, o anel. Rituais marcantes que configuraram uma energia diferente aquele lugar que

durante 4 anos fez parte do meu cotidiano e que chegava ao fim do ciclo.

A energia que tomava conta das aulas, das trocas coletivas, das conversas em grupos menores
girava em torno do que viria pela frente, mas eu, s6 conseguia olhar para tras e sofrer com o
término daquele tempo. Sabia que iniciaria outro tempo, que nasceria ali uma nova Elessandra

que eu achava que ndo estava pronta para viver.
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Olhava para tras, avaliava e revivia as trajetdrias, as experiéncias construidas nos 4 anos de
curso. Abandonar o lugar de estudante e assumir a responsabilidade de profissional me parecia
a época um desafio grande demais. Pensava: E agora? Como vou arrumar um emprego? O que

vou fazer? Para onde eu vou?

Em julho de 2000 finalizamos o curso e vivenciamos os rituais da Formatura, dando muito
orgulho a meus pais que viam materializado em mim o sonho de ver os filhos estudados. Fui a
primeira da minha familia a fazer um curso superior. Sei que essa conquista encheu meu pai e
minha mae de orgulho. Eu, a filha mais improvavel de realizar algo, afinal era timida e um
pouco desajustada na infancia e adolescéncia chegou a um lugar inesperado por toda a familia.
Sempre fui assim, os desafios me instigam a seguir, o inusitado me movimenta, ndo sou de ficar
na zona de conforto e me contentar com pouco. Mesmo nao sendo dotada de autoestima
substanciosa, sempre vou de encontro ao inesperado. Faz parte de minha esséncia, meu “eu de

hoje” entende isso.

Seguindo minha esséncia continuei no semestre seguinte no Mala de Leitura e para isso pedi
continuidade de estudos. Tentei também fazer uma disciplina isolada no Mestrado Académico,

mas nao aconteceu, desisti num dado momento dos tramites. Fiz a continuidade de estudos.

No entanto, nao fiquei feliz assim, queria atuar como professora, queria fazer o que estudei para
fazer, queria dar aula, ser professora, ter alunos, minha turma. As professoras do Mala de
Leitura que se tornaram amigas queridas na convivéncia didria atuaram como mediadoras da
minha primeira atuacdo profissional. Um professor do Centro Pedagdgico, amigo delas dava
aulas numa escola particular chamada Sabia (nome ficticio) que ficava préxima do campus da
UFMG, no bairro Sao Luis. Elas pediram que esse professor fizesse minha indicagdo.

Preparamos um curriculo e enviamos por ele.

No final do ano fui chamada para uma entrevista, a vaga era para uma turma de 1* série do
Ensino Fundamental, ainda se chamava assim. Nessa época ainda ndo vigorava o Ensino

Fundamental de nove anos.

Fiz a selecdo e fui escolhida. No inicio de 2001 comegaria a realizar meu grande objetivo
profissional, tornar-me uma professora. Fui contratada para iniciar em fevereiro de 2001 com

uma turma de 1? série do Ensino Fundamental. Tudo definido, vieram as férias de janeiro.

Em meados de janeiro fui chamada a escola, me ofereceram a substituicdo da professora da

outra turma de 1? série que estava gravida e sairia de licenca maternidade logo no inicio do ano,
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meados de mar¢o. Nesse caso trabalharia o dia todo e teria duas turmas. Fiquei preocupada,
mas mesmo me sentindo insegura aceitei a proposta. Nao tinha ideia do que viveria, do tamanho

do desafio que aceitei encarar.

1.3 — Desafios da docéncia - A solidao do inicio:

Comegar ndo ¢ nada facil. O meu comeco foi frustrante. Cheguei a escola em fevereiro de 2001
com a cabeca cheia de teoria e idealizagdes, o cora¢do habitado por grandes expectativas, mas

nenhuma experiéncia pratica de como gerenciar uma sala de aula.

O primeiro ano foi constituido de desafios, choro, noites mal dormidas, preocupagao, pressao,
angustia e solidao. O que me levou a entender pela dor que “o exercicio da profissao ¢ condi¢ao
para consolidar o processo de tornar-se professor” (GUARNIERI, 2000, p. 9). O meu diploma
de Pedagogia que com tanto orgulho conquistei foi o inicio da estrada que trilharia a partir do
ano 2001. Nao entendia na época que somos seres incompletos, que nos constituimos pela
tessitura da vida que retalho a retalho forma a grande colcha. Nunca estaremos prontos,

acabados, somos seres inacabados.

Gosto de ser gente porque, inacabado, sei que sou um ser condicionado, mas,
consciente do inacabamento, sei que posso ir mais além dele. Esta é a diferenca
profunda entre o ser condicionado ¢ o ser determinado. (FREIRE, 1996, p. 59)

O fato de ter completado a graduagdo em Pedagogia atestou minha incompletude como
professora e o ponto de partida para essa constituicdo. Confesso que na minha estreia fui tomada
por um sentimento de vazio, me senti tdo vazia de experiéncias, tdo inacabada como professora,

tdo sem saber onde buscar bases solidas para a construgdo que precisava comecar ali.

E na inconclusdo do ser, que se sabe como tal, que se funda a educagdo como processo
permanente. Mulheres e homens se tornaram educaveis na medida em que se
reconheceram inacabados. (FREIRE, 1996, p. 64)

Olhando para tras vejo que foi justamente nesse vazio que me fundei como professora. Por
enxergar que onde existia aquele inacabamento havia também potencial para caminhar, para
vivenciar a docéncia de maneira conscientemente inacabada. Descobri nesse vazio a minha
melhor habilidade como gente, como professora, o inacabamento, a inconclusdo, a

possibilidade de fazer diferente e de estar aberta a procura!
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Mas, deixa eu contar do comeco. Cheguei a escola no primeiro dia util de fevereiro para a
reunido inicial de formagdo da equipe, a primeira reunido pedagodgica da minha vida
profissional, a primeira de muitas que viriam pela frente. O comecinho foi de confraternizagao.
Estavam todos voltando das férias, entdo se abracavam euforicos, contavam as novidades. Eu,
nao conhecia ninguém. Fui ficando tensa, a garganta seca, voz que ndo saia e desespero por nao
ter coragem de me aproximar, puxar conversa. Logo, a professora que seria minha colega de
turma se aproximou e puxou conversa, ufa, que alivio! Colei nela, claro! Ela foi me
apresentando as pessoas e a situacdo ficou menos constrangedora. Sentamos, chegou a hora de
iniciar a conversa. A Diretora da escola iniciou dando as boas vindas e falando do ano, das
metas e expectativas da escola. Fizemos algumas dinamicas, estudamos um texto e depois nos

dividimos por segmentos.

Nos grupos menores passamos a tratar da organiza¢do das turmas e alocacdo dos professores
para o novo ano letivo que se iniciava. Tudo era novo demais para mim. Passava de uma
situacdo a outra sem conseguir apreender direito todos os estimulos, discussoes, orientagdes.
Era um fazer completamente desconhecido para mim. A medida que as discussdes da reunido
avangavam fui tomando pavor do primeiro dia de aula. As professoras, minhas colegas,
pareciam ter tudo sob controle e eu nao sabia nem por onde comegar. Foi a maior solidao que
ja senti na minha vida, mesmo estando rodeada de pessoas. Me senti como relatado por

Guarnieri em suas pesquisas sobre o inicio de docentes na profissao:

As professoras iniciantes pareciam desconhecer que o contexto escolar determinava,
por exemplo, o tipo de classe e série que deveriam assumir (geralmente as classes
consideradas mais dificeis eram atribuidas a elas), que o trabalho delas era avaliado
negativamente pelos pares, diretores, coordenadores e, até mesmo, por funcionarios
da escola, que diziam como deveriam proceder com os alunos. Também perceberam
a falta de espago para partilharem as dificuldades que enfrentavam, ndo recebiam
ajuda para superar os problemas. Tal situagdo contribuia para que as professoras
iniciantes se sentissem sozinhas, trabalhassem individualmente, conduzindo-as ao
isolamento no interior da escola. Tais aspectos revelam que a construcao da profissao
passa por assumir essas situagdes dificeis e aceitar as determinacgdes da instituicao
escolar. Nesse sentido o impacto da realidade foi muito forte para as iniciantes,
colaborando para a sua inseguranga, sensacdo de fracasso e impoténcia diante dos
problemas postos pela pratica. (GUARNIERI, 2000, p. 14)

Essa reflexdo de Guarnieri (2000) hoje fica clara quando reflito sobre algumas decisdes da
institui¢ao com relagdo a organizacao das turmas que dificultaram bastante minha condi¢ao de
professora iniciante. A primeira delas foi a organizacao das turmas. Eram duas turmas de

primeiro ano e por decisdo da escola criou-se a turma veterana na instituicdo e a turma dos
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novatos, claro que a professora novata ficou com a turma dos novatos e a professora veterana
ficou com a turma dos veteranos. Nao bastasse isso, a minha foi a unica turma que ficou
apartada das demais, no corredor do 1° andar, enquanto todas as outras turmas ficaram alojadas
no 2° andar. Uma recepgao que trouxe consequéncias para mim e meus alunos. O fato ¢ que eu

ndo tinha ideia do desafio que viria pela frente.

Seguia, sendo levada pelas discussdes da reunido e em seguida pela preparacao da sala e das
dinamicas para recebermos as criangas. Uma dica aqui, um siléncio ali, uma observacgao acola.
Durante os planejamentos da recepcdo dos meus alunos, um momento mais individual,
consegui organizar um pouco do caos interno que vivia, encontrei um pouco de conforto
acessando minhas memdrias dos trés anos de Mala de Leitura e procurando usar o conhecimento

que havia construido com essa experiéncia na situagdo que se apresentava a minha frente.

Decorei a sala para receber as criangas. Minha decoracdo foi um painel de E.V.A, comprado
pronto na galeria do Ouvidor e o tema, ndo poderia ser outro, meu personagem preferido das
historias que contava e recontava nas minhas andangas com o Mala de Leitura, as bruxas.
Revisitando essa pagina da minha trajetdria como docente percebo as evolugdes que construi.
Aqui, destaco duas situagdes. A primeira refere-se a preocupagdo que tenho atualmente com a
escolha dos materiais que utilizo em sala de aula. Procuro privilegiar materiais naturais, papéis,
fitas, barbantes, sisal e outros. Algo que ndo utilizo mais em nenhuma circunstancia ¢ o E.V.A.
A outra situagdo ¢ que nao utilizo imagens/propostas prontas, por ndo oferecerem sentido e
significado para os envolvidos. Acredito que as paredes das salas devem ser povoadas com a
producdo das criangas, suas falas, seus desenhos, seus repertorios, suas memorias e

experiéncias. Mas, somente no caminho aprendemos a caminhar!

1.4 - A primeira experiéncia como docente — uma trilha nada suave:

Primeiro dia de aula, a expectativa para receber minha turma era grande. O primeiro encontro
foi uma surpresa, pois, a grande maioria das criangas que compunham minha turma eram da
Escola de Educacao Infantil da UFMG onde eu atuei como contadora de historias. Elas ja me
conheciam e alguns pais também. Coincidéncias existem! Isso facilitou bastante minha estreia,

mas mesmo assim, nao foi facil.

Minha falta de experiéncia foi nitida logo nos primeiros dias e os pais reagiram a isso. Lembro

que o primeiro Para Casa que mandei foi o inicio dessa reagdo. A professora Silvana tinha me
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emprestado uma de suas atividades, eram duas folhas, uma com o texto e outra com a
interpretagdo. Entretanto, no dia enviei o texto, mas ndo enviei a segunda folha com as

atividades.

Nao esquego também da minha primeira reuniao de entrega de resultados. Ninguém havia me
avisado que era tarefa minha acompanhar a impressdo do boletim das criancas. Realizei as
provas, passei as notas e fiquei tranquila. No dia da reunido, chega a coordenadora para me
chamar para irmos para a reunido e pergunta, tudo certo? Os boletins estdo com vocé€? Meu
sangue gelou. Disse que ninguém havia me entregado nada e ela fez uma cara de raiva,
misturada com desespero e me explicou que eu deveria ter ido a informatica para os
procedimentos da impressao do boletim, mas eu nao sabia. E agora? O que fazer? Fizemos a

reunido e combinamos com os pais a entrega dos boletins no dia seguinte.

A essa situacdo se somaram outras: dificuldade com os planejamentos, em fazer atividades e
lidar com os contetdos, provas, atividades avaliativas, corrigir, atribuir notas, preencher diarios,
disciplina e tantas outras tarefas que pareciam tao tranquilas para as colegas, mas que tiravam

meu sossego, meu sono € minha paz.

Mas, o que mais tirou minha sanidade foi a escala de apresentacdo das turmas no momento de
entrada da escola. As turmas se organizavam em filas no patio de entrada da escola e cada
semana uma turma ficava responsavel por esse momento, quatro dias em que a turma e sua
professora apresentavam uma poesia, uma musica ou algo que estivessem fazendo para toda a
escola. Minha morte em vida foram as semanas que minha turma era a responsavel. Minha
timidez me assolava e ao mesmo tempo me sentia instigada pelo desafio, uma contradi¢dao

ambulante. Sofria, mas nao desistia!

Observava as outras professoras e me impressionava como parecia tao facil para elas. Tentei
algumas vezes pedir ajuda, mas descobri logo que o que rege um ambiente de trabalho como o
que eu estava, ndo era a coopera¢do e sim a competi¢do. Fui percebendo que ndo se podia

confiar nas colegas, pelo menos nao em todas.

A coordenacao ndo aparecia a menos que fosse para tratar de alguma reclamagao ou problema
0 que criou em mim panico toda vez que ela se aproximava. As vezes discutiamos as questdes
pedagdgicas, mas nessas situagdes somente a outra professora falava. Certa vez a coordenadora
me chamou e disse: Tenho que expulsar a Sirlene (nome ficticio) da minha sala e correr atras

de vocé para conseguirmos conversar.
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Foram meses de muita soliddo até que encontrei uma parceira de troca, a Carina (nome ficticio),
professora da 4? série. Chegou depois que o ano letivo ja tinha comecado para substituir uma
outra professora. Eramos novatas e essa condi¢do nos aproximou. Ela teve compaixdo por ver
minha falta de experiéncia e comecou a me ajudar. Vdarias vezes apontou caminhos, solugoes,
dicas e me abriu os olhos para certos macetes da rotina pedagogica e das relagdes que perpassam
esse ambiente. Ela foi o odsis desse deserto que atravessava. Podia me hidratar e descansar na
parceria que desenvolvemos. Foi determinante para que me fortalecesse e conseguisse chegar
ao fim do ano sem desistir da profissao, uma ideia que martelava minha cabega todos os dias,
todo o tempo. Agradeco a Carina por ser fonte de conhecimento e trocas tdo valiosas, tdo

potentes e sempre com tanta alegria e bondade!

1.5 - Pressao de todos os lados...

Os pais nao ficaram alheios aos acontecimentos que foram se sucedendo ao longo do ano.
Comecgaram a comparar as condi¢cdes da turma veterana e da turma de criangas novatas, se
transformando em mais um ponto de pressdo, além da gestdo da escola, da minha falta de

experiéncia, dos desafios do cotidiano da sala de aula e da solidao do inicio da docéncia.

Em agosto, no entanto, retomei apos o recesso de julho em condi¢cdes melhores, pois a
professora que eu estava substituindo voltou de licenca maternidade e eu passei a trabalhar
somente no turno da tarde. Pude me preparar melhor para minhas aulas e passei a ter um

desgaste fisico e emocional muito menor trabalhando apenas em um turno.

Porém, a escola ¢ dinamica demais e antes de me acostumar com a nova condigdo foi chegando
a Feira de Cultura da escola, o que me desesperou, ja que, a maioria das minhas colegas me
aterrorizaram com o evento, diziam que era dificil demais e a0 mesmo tempo se gabavam de

suas producdes e planejamentos para o dia.

Esse passou a ser o novo ponto de tensdo. Nao tinha a menor ideia do que seria o evento, nunca

havia vivenciado como aluna e como professora seria o primeiro.

Estava me dedicando a um trabalho voltado ao personagem bruxa das histérias e foi esse o
projeto que apresentei “Espanto e bruxaria”. Apresentamos varias bruxas de historias

diferentes, receitas de bruxas, desenhos de bruxas, uma contagdo de historias, reconto de
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historias e a Bruxinha de Eva Furnari explorando a matematica. O espaco ficou com a cara das

criangas, mas ndo foi tdo elogiado como os das demais professoras.

Ao final desse evento eu estava dando sinais de estresse. Sentia muita dor de cabega, cansago

extremo e desanimo. Segui firme até o final do ano, mas a custa de minha satde fisica e mental.

No finalzinho do ano, na ultima reunido de professores antes de sairmos de férias veio a grande
surpresa, algo que depois de tanta dedicagdo e investimento eu ndo esperava. Fui demitida por
acreditarem que nao se formaria duas turmas de 1? série como nesse ano. Fiquei arrasada. Mas,
ndo tinha o que fazer. Encerrei ali o meu primeiro ano de docéncia. Voltei para casa sem

perspectivas para o proximo ano. E agora? O que vou fazer?

Dediquei as férias de janeiro para descansar e recuperar minha saide. Em fevereiro comecei a
entregar curriculo em varias escolas. Em marco tive uma grata surpresa. Fui convidada a
retornar para a escola Sabid, mas dessa vez na Educag¢do Infantil como auxiliar numa turma de
3.° Periodo. Foi ai que descobri o meu lugar na escola. Meu perfil ndo era para atuar no Ensino
Fundamental e sim na Educacao Infantil. Foi uma grata descoberta e o inicio de uma experiéncia
completamente diferente da anterior. Conheci uma outra escola, com um clima acolhedor,

cooperativa e de paz. Sentia no grupo de professoras confianca e parceria.

Nessa atmosfera aprendi demais, sentia tranquilidade para tirar dividas, fazer sugestoes e
participar ativamente. Acompanhei durante o ano de 2002 o processo de alfabetizacdo das
criancas € me encantei mais ainda, pois pude ver muito do que havia estudado na FaE
acontecendo ali bem na minha frente. Foi uma oportunidade valiosa de acompanhar
cotidianamente uma professora muito experiente que se tornou referéncia para mim, uma
mestra. Com ela aprendi a lidar com os conflitos das criancas, a alfabetizar, a organizar a rotina
escolar, a fazer intervencoes respeitosas, a lidar com os pais e a vivenciar a Feira de cultura sem

atropelos e sofrimento. Sou muito grata a essa mestra por tantos aprendizados.

1.6 - Os projetos de pesquisa — uma nova forma de me relacionar com a sala de
aula:

No ano de 2003 tive outra oportunidade no Sabid, assumi a turma de 3.° Periodo no turno da
manha. Finalmente minha turminha novamente, mas agora muito mais preparada para a lida da
docéncia. Como as questdes cotidianas nao eram mais um grande desafio pude avancar nas

minhas reflexdes e direcionar o olhar para outros aspectos como alfabetizar, mas sem o ba, be,
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bi, bo, bu e a buscar estratégias para lidar com o conhecimento para além dos contetidos

estanques.

Nesse movimento de ler e buscar por novas estratégias na sala de aula tomei consciéncia que
minha atuagao estava respaldada na figura de professor que vivenciei na infancia. Centralizador,
detentor do saber e do poder. Isso gerava em mim uma forte contradi¢do interna, ja que, na

faculdade li e me interessei muito por praticas inovadoras de gestdo do trabalho em sala de aula.

Foi dificil abandonar a ideia de professor detentor do saber, que oferece respostas prontas e
centraliza tudo na sala de aula. Quem diz o que vai ser feito, quando, como e, algumas vezes,
por que. Mas, havia algo que me incomodava. As relagdes que essa postura gerava nao me
agradavam. Eu sabia que outro tipo de relacdo poderia ser construido com meus alunos e foi

em busca dela que comecei a pesquisar outras abordagens em sala de aula.

Essa busca comecou pela observacdo de minhas colegas de trabalho, a postura, os
encaminhamentos, as atividades...nessa busca encontrei uma forma diferenciada de organizagao
da rotina e das intervengdes em uma professora recém-chegada na escola que eu trabalhava.

Entdo fui conversar com ela.

Construimos uma proximidade recheada de muitas trocas. Passei até a fazer uma formagao com
ela para entender melhor essa abordagem mediada por alguém mais experiente. Foi um divisor
de aguas para minha trajetoria. A partir dessa experiéncia abri meu olhar para ver mais longe,
muito mais longe! Em vdrios encontros estudamos sobre essa abordagem tendo como

referencial tedrico Fernando Hernandéz e o que chamou de projetos de trabalho (Hernandéz,

1998).

Uma reflexao de Fernando Hernandéz (1998) acerca de sua caracterizagao sobre os projetos de
trabalho me marcou, ele escreveu que € mais facil dizer o que ndo € projeto do que especificar
o0 que ¢ projeto. Isso ficou forte em mim principalmente quando fui percebendo que realmente
nos caracterizamos e nos compomos também pela negacdo, o que ndo somos € o que nao
queremos ser, para, entdo, definirmos o que somos, 0 rTumo que queremos seguir e os valores

que nos balizam.

Foi assim, que cheguei a abordagem de projetos de pesquisa, trilhando minha constitui¢do como
professora e partindo do que ndo queria ser. Nao admitia ser uma professora distante dos meus

alunos. Também ndo queria trabalhar os conteudos de maneira vazia, sem sentido ou de forma
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descontextualizada. Nao queria salas de aula silenciosas, paradas, sem a vida que transborda

das criancas. Olhando para os “ndos” encontrei os “sins”.

1.7 - Muitos projetos depois...

Todas as turmas que regi foram organizadas através da pedagogia de projetos, cada vez

aperfeicoando e entendendo outros aspectos dessa abordagem.

Inicialmente meu objetivo era metodoldgico, buscava uma nova logica de organizacao da minha
turma, buscava encontrar sentido na relagdo com o conhecimento e uma abordagem alternativa
ao ensino tradicional, cartesiano. Depois que comecei a desenvolver projetos de pesquisa com
minhas turmas fui evoluindo para o entendimento que esta ¢ uma postura pedagogica, que esta
para além de uma metodologia. Traz em si concepg¢do de crianga como sujeito de direitos e de
potencialidades, de conhecimento relacional, conectado e provisério, de postura enquanto

professora do grupo como sujeito mais experiente, porém, aprendente como os demais.

Experenciando essa abordagem abri varios mapas de possibilidades que me levaram quase
sempre a0 mesmo destino, as ciéncias da natureza. Estudei com minhas turmas sobre insetos,
dragdes, fundo do mar, arvores, plantas, corpo humano, planeta Terra, Rochas e minerais,

Planetas, Passaros...nosso entorno, nosso mundo, nossa cultura, nossas relagoes.

Cada um deles deixou sua marca na minha constituicado como professora, trazendo discussoes,
reflexdes e entendimento da escola como lugar de relagdes verdadeiras, de construgdes que
fundamentam as intera¢des fora da escola e que nos constitui seres de conhecimento e de

relacdes.

Mas, a principal convic¢ao que construi vivenciando projetos de pesquisa na Educagdo Infantil
foi ilustrada por uma reflexdo de Paulo Freire quando diz que somos seres inacabados,

inconclusivos.

Quando saio de casa para trabalhar com os alunos, ndo tenho divida nenhuma de que,
inacabados e conscientes do inacabamento, abertos a procura, curiosos, programados,
mas, para aprender, exercitaremos tanto mais e melhor a nossa capacidade de aprender
e de ensinar quanto mais sujeitos e ndo puros objetos do processo nos fagamos.
(FREIRE, 1996, p. 65)

Tomei as rédeas da minha aprendizagem e criei um ambiente propicio & mesma postura pelas

crian¢as em minhas salas de aula na medida em que me assumi um sujeito inconclusivo, curioso
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e avido por experiéncias inéditas. Quando me entendi “Como professor critico, sou um
“aventureiro” responsavel, predisposto a mudanga, a aceitagdo do diferente. Nada do que
experimentei em minha atividade docente deve necessariamente repetir-se.” (FREIRE, 1996, p.

55)

Nos 22 anos de docéncia que ja completei nenhum projeto foi igual ao outro, mesmo quando o
tema foi o mesmo. As condi¢des de estudo e trocas, o contexto, o grupo, modificaram a

experiéncia, tornando-a inédita.

Considerando que na minha trajetdria como professora a abordagem por projetos de pesquisa
sempre tiveram destaque, por isso revisito esse percurso formativo para aprender as ligdes que
somente agora, olhando de fora, consigo apreender. E como a metéafora usada por DALBERGH

et al, (2019) para definir seu trabalho como provisorio e nao definitivo:

Estamos caminhando rumo a um horizonte que sempre recua diante de nos, mas, a
medida que caminhamos, vemos novas paisagens se abrindo, enquanto que as
paisagens pelas quais ja passamos parecem diferentes quando olhamos para tras.
(DALBERGH, 2019, p. 11)

Escolhi o Projeto Passaros, desenvolvido no ano de 2017 com um grupo de 8 criancas de 5
anos, em uma escola da rede particular de Belo Horizonte para narrar, revisitar € me permitir
acessar novos olhares sobre minha pratica, minha inacabada trajetdria como professora da

infancia.
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CAPITULO 2: A EDUCACAO INFANTIL E SUAS ESPECIFICIDADES:

A Educacao Infantil ¢ considerada jovem e sua histéria de luta por direitos, antes atribuidos as
maes e atualmente entendido como das criangas, traduz escolhas e rumos. Esse capitulo busca
os referenciais historicos dessa etapa da Educagdo Bésica para entender as conquistas, trajetoria,
principios e filosofias. Além disso, discute também o arcabougo normativo que foi se

constituindo ao longo da historia de luta pelos direitos da primeira infancia.

2.1 - A Educacgao Infantil como campo de conhecimento:

A histoéria da Educacao Infantil como campo de conhecimento ¢ relativamente recente, ¢ ainda
ha muito caminho a ser percorrido. Para compreender a importancia da educacao infantil no
desenvolvimento da crianga hoje, € preciso transitar por essa historia, que ndo ¢ linear, e suas
mudangas ao longo do tempo, nem sempre estdo associadas a progresso, melhoria ou

aperfeicoamento.

As instituigdes de educagdo infantil, segundo Bujes (2001), “surgiram a partir de mudangas
econOmicas, politicas e sociais que ocorreram na sociedade”, e modificaram a forma de
organizagado social, a partir do momento em que as mulheres sdo incorporadas ao mercado de
trabalho assalariado, assumindo um novo papel social e modificando as relagdes e as estruturas
familiares, a partir da década de 20 no pais. Para além disso, foram surgindo novos olhares e
discussdes sobre a infancia, o comportamento € o papel social destes individuos pequenos,

evidenciando a necessidade de torna-los produtivos e ajustados as exigéncias sociais.

Embora as intuigdes contassem com a colaboracdo de profissionais da area da educagdo, a
legislagdo que previa a instalacdo das chamadas escolas maternais, tinham como proposito o
cuidado dos filhos das operéarias, geralmente junto as fabricas, oferecendo cuidados bésicos de
alimentacgdo, higiene e controle destes que futuramente viriam a ser seus operarios. Neste
momento a “pré-escola publica, gratuita e comprometida com as classes populares” seria
construida sob os alicerces da concepg¢ao educacional assistencialista, e segundo Kuhlmann Jr.

(2000), “a incorporacdo das creches no sistema educacional ndo tem necessariamente
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proporcionado a superacdo desta concep¢do”, quando ainda hoje desconsideram o

desenvolvimento e o potencial das criangas bem pequenas.

Todos esses acontecimentos impulsionaram e sustentaram a ideia da necessidade das escolas
infantis e de maneira muito profunda marcou a forma de atuagdo dos educadores, ainda muito
espelhado no modelo da escola fundamental, alunos enfileirados nas carteiras, atividade de
folha, corpos inertes, rotinas bem marcadas, alfabetiza¢do ou a numeragao precoce. Passando a
experiéncia da crianga, como bem cita Bujes (2001), por uma “escolarizagao precoce |[...], onde
a infincia passa a ser nada mais do que um momento de passagem, que precisa ser apressado

como, alias, tudo na nossa vida”.

Marcada por muitos percal¢os, € em meio aos prejuizos deixados pelo regime militar até a
consolidagao da constituicdo 1988 ¢ a LDBEN 1996, as institui¢cdes de educacao infantil se
expandiram a passos lentos no Brasil (Kuhlmann Jr, 2000). A educagdo das criancas, até entdo,
foi compreendida e tratada politicamente como meio de assegurar o “bem-estar” das familias,
que ndo tinham com quem deixar seus filhos nos turnos de trabalho. Por isso, somente na década
de 80 ¢ que as creches e escolas maternais e infantis serdo incluidas no hall da educacdo basica,
mas sem perderem o carater do bem-estar social que carregavam desde a década de 20 e nas
seguintes, quando surgiram alocadas junto as empresas e fabricas numa perspectiva

assistencialista.

Movida por modelos de educagdo infantil europeus e americanos, a educagdo das criangas, na
passagem do século 19 para o 20, serd conotada do sentido do comportamento e da
produtividade dessas. As criangas empobrecidas, principalmente, receberiam a educagao
assistencialista, a fim de, no futuro, ndo se rebelarem contra o estado. A diferenciagdo entre a
creche e o jardim de infancia tende a acabar na medida em que se persegue a ideia, a partir de

30 e 40, da oferta da educacdo para as varias faixas etarias em um unico estabelecimento:

Em 1942, o DNCr projeta uma instituicdo que reuniria todos os estabelecimentos em
um s6: a Casa da Crianga. Em um grande prédio seriam agrupados a creche, a escola
maternal, o jardim-de-infancia, a escola primaria, o parque infantil, o posto de
puericultura e, possivelmente, um abrigo provisorio para menores abandonados, além
de um clube agricola, para o ensino do uso da terra. (Kuhlmann Jr., 2000, p. 9).

A educacdo infantil, a0 modo como hoje a compreendemos, passou por diversos desafios.
Kuhlmann Jr. (2000) descreve que desde a década de 20 até o Brasil da redemocratizagdo, as
discussdes e as politicas vao se firmando a partir de problemas sociais mais abrangentes

causadores de profunda desigualdade social.
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Projetava-se sobre os programas para a infancia a ideia de que viessem a ser a solug¢do dos
problemas sociais. Mas a implantagdo das politicas sociais junto aos “bolsdes de ressentimento”

nao se fez em um ritmo capaz de conter a generalizagao dos conflitos sociais no pais.

A educacdo da crianga pobre ¢ o centro das discussdes, porque era necessario corrigir e
considerar as organizacdes desequilibradas e desestruturadas das familias, em contraposi¢ao ao
progresso da sociedade a partir do progresso de seu nicleo mais importante. Assim, a escola
deve ajudar os pais a disciplinar suas crian¢as, numa perspectiva militarista, sem gerar,
obviamente, Onus para o estado, que ofereceria uma educagdo barata, que poderia ser

terceirizada a outras instituigdes como as igrejas, por exemplo.

Nessa perspectiva, Nascimento (2015, p.17442) afirma:

A influéncia da assisténcia cientifica é outro ponto de destaque neste processo. Com
o objetivo de racionalizar a organizacdo assistencial no atendimento a crianca,
médicos e dirigentes das instituicdes concebidas para este fim, buscavam na ciéncia a
solucdo para o “problema da infincia”. A assisténcia médico-higienista ¢ um ponto
de destaque nesse movimento. Entretanto, esse movimento, como aponta Kuhlmann
Junior (2000a), a0 mesmo tempo em que faz a defesa da crianga, carregou os limites
da concepgdo da “assisténcia cientifica”, que parte do preconceito pela pobreza e trata
as instituigdes como dadiva e ndo como direito a ser oferecido por instituicdes
privadas, desobrigando o Estado.

Olhando para o passado da educagdo infantil, percebemos como ela esteve voltada para o
assistencialismo e para a educagdo em vistas de uma civilizagcdo de criangas, compreendidas
como pequenos adultos, e de sua capacitagdo precoce para o trabalho. Trata-se da educagao
escolarizante, em vistas de uma subordinacao as autoridades. Em nossos tempos, no entanto, a
concepe¢do da educacdo infantil vai descortinando outros possiveis caminhos, que se preocupam
com a crianga € com sua faixa etaria, seu modo peculiar de experimentar e aprender do mundo,
bem como a necessidade de assegurar seus direitos inaliendveis. Uma educacdo, de fato,

integral, que supera uma visao simplista e reducionista da Educacao Infantil.

Nessa dire¢do os documentos normativos da Educacao Infantil publicados em consonincia com
a LDB/1996 apresentam orientacdes para o trabalho na Educagao Infantil com foco nos eixos

estruturais, direitos de aprendizagem da crianga e campos de experiéncia.

2.1 Documentos normativos da Educacao Infantil:
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A Educacao Infantil, primeira etapa da Educagdo Basica ¢ voltada ao atendimento de criancas
de 0 a 5 anos e 11 meses. E um segmento de ensino relativamente jovem no nosso pais, pois,
somente em 1996 foi considerada parte da Educacao Bésica, trazendo com o reconhecimento
novidades e grande amadurecimento intelectual para a area. A Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacdo homologada em 1996 (Lei 9394/96) trouxe uma mudanca radical na construcao e
reflexdes a respeito da docéncia e da pedagogia para a infancia. De acordo com OLIVEIRA

(2002),

a partir da Lei 9394/96, que estabelece novas diretrizes ¢ bases para a educagdo
nacional, o atendimento a criangas em creches (até 3 anos de idade) e pré-escolas (de
4 a 6 anos) constitui a educag¢do infantil, nivel de ensino integrante da educag@o basica.
Esta condig@o, ao mesmo tempo que rompe com a tradicao assistencialista presente
na area, requer um aprofundamento do debate acerca de quais seriam os modelos de
qualidade para a educagdo coletiva de criangas pequenas. (OLIVEIRA, 2002, p. 35)

Muito se debateu sobre o lugar da Educagao Infantil, sobre suas especificidades e necessidades.
Uma das principais especificidades refere-se ao entendimento das diferenciagdes que se faziam
necessarias a respeito das caracteristicas da Educacdo Infantil em relagdo ao Ensino
Fundamental. A nogdo de desenvolvimento da Educacdo Infantil ndo se organiza a partir de
uma légica conteudista. Ela se organiza a partir da exploragdo do cotidiano através de

experiéncias, pesquisas, interagdes e brincadeiras.

E a partir da década de 60 que algumas outras ciéncias comegaram a construir
conhecimentos sobre as criangas e as infancias. A histéria, a sociologia, a
antropologia, a filosofia, a neurologia e a geografia, entre outras, passaram a informar
e a subsidiar o campo da pedagogia a partir de seus diferentes pontos de vista. Nesse
processo, passam a interrogar e problematizar as praticas pedagogicas sustentadas na
concepcao de desenvolvimento como evolucdo linear, de aprendizagem como
resultado individual e de pedagogia como agdo comprometida apenas com os aspectos
cognitivos do processo educacional. (BARBOSA, 2009, p. 43)

Olhando para os documentos oficiais que foram elaborados para estruturar a Educacao Infantil
como primeira etapa da Educacdo Basica no pais € possivel perceber as disputas e também o

grande amadurecimento presente nesta etapa da educagao.

Nesta dissertagdo, refletirei acerca de dois documentos antigos: Os Referenciais Curriculares
Nacionais para a Educagdo Infantil (RCNEI) de 1998 e as Diretrizes curriculares Nacionais
para a Educacgao Infantil (DCNEI) de 2009, que atravessaram a maior parte da minha trajetoria
como docente e estavam vigentes no periodo de desenvolvimento da experiéncia narrada nessa
pesquisa. Além disso, utilizarei a Base Nacional comum curricular (BNCC) de 2017, que € o

documento normatizador atual da Educacao Bésica.
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2.1.1- Os Referenciais Curriculares Nacionais — RCNEI:

Os Referenciais Curriculares Nacionais foram publicados e divulgados em outubro de 1998
pelo MEC em meio a uma discussdo com pareceristas (teoricos, pesquisadores e profissionais)
que atuavam na area. Os Referenciais tinham como objetivo oferecer referéncias, como o
proprio nome diz, para orientar as intervengdes e organizacgdes curriculares que contemplassem
as especificidades da Educagao Infantil. Entretanto, ¢ importante enfatizar que esse documento
ndo era mandatorio, ou seja, ndo era obrigatorio sua implementagdo, era uma sugestdo, uma

orientacao oficial.

O documento se apresenta como um guia de orientagdes que deve servir de base para
discussdes entre os profissionais de um mesmo sistema de ensino ou de uma mesma
instituicdo, com vistas a auxiliar na elabora¢do de seus projetos educativos que se
caracterizariam como singulares e diversos. (AMORIM, 2011, p. 128).

Os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil foram organizados em trés
volumes: o volume 1, chamado de Introdugao € constituido por um texto que abrange a 4rea da
Educacao Infantil e sua constituicdo historica. Além disso traz conceitos importantes para a

area na busca de delimitar as especificidades das criancas de 0 a 6 anos:

Com relagdo ao contetido verificamos a presenca de conceitos importantes para a area,
uma vez que tém sido considerados principios que permitem avangar na delimitacao
da especificidade da educacio infantil. Sao eles, a énfase em: crianga, educar, cuidar,
brincar, relagdes creche-familia, professor de educacdo infantil, educar criangas com
necessidades especiais, a institui¢do e o projeto educativo. (CERISARA, 2002, p. 336)

CERISARA (2002) conclui que esse documento conseguiu contemplar um avango para a area,
visto que, levou em consideracao as discussdes dos pareceristas, ja que, trouxe como referéncia

a.

(...) énfase na crianga e em seus processos de constituicdo como ser humano em
diferentes contextos sociais, suas culturas, suas capacidades intelectuais, artisticas,
criativas, expressivas em vez de articulagdes institucionais que propdem uma
transposi¢@o de cima para baixo, dos chamados conteudos escolares que acabam por
submeter a creche e a pré-escola a uma configuragdo tipicamente escolar.
(CERISARA, 2002, p. 336)

O volume 2, chamado de Formacdo Pessoal e Social aborda as experiéncias voltadas a

construgdo do sujeito. Aborda prioritariamente as interacdes da crianga com o meio, com outras
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criancgas, adultos e com elas mesmas. O texto enfatiza que as institui¢des dedicadas ao
atendimento de criangas pequenas devem favorecer essas interagdes € proporcionar o
desenvolvimento da identidade e da autonomia das criangas, para que possam interagir com os

diferentes grupos sociais.

O volume 3, Conhecimento de mundo aborda alguns eixos relacionados ao conhecimento
historicamente acumulado pela humanidade e a relagdo que as criangas estabelecem com esse
conhecimento, sdo eles: Movimento, Artes Visuais, Musica, Linguagem oral e escrita, Natureza
e sociedade e Matematica. Além disso, apresenta alguns componentes curriculares: objetivos,
conteudos, orientacdes didaticas, orientacdes gerais para o professor e bibliografia. Esses

componentes sdo organizados tendo em vista dois grupos etarios: 0 a 3 anos e de 3 a 6 anos.

Em relacdo a esses dois volumes CERISARA (2002), discute:

Esta forma de organizag@o e o conteudo trabalhado evidenciam uma subordinag@o ao
que ¢ pensado para o ensino fundamental e acabam por revelar a concepgdo primeira
deste RCNEI, em que as especificidades das criangas de 0 a 6 anos acabam se diluindo
no documento ao ficarem submetidas a versdo escolar de trabalho. Isso porque a
“didatizacdo” de identidade, autonomia, musica, artes, linguagens, movimento, entre
outros componentes, acaba por disciplinar e aprisionar o gesto, a fala, a emogdo, o
pensamento, a voz e o corpo das criangas. (CERISARA, 2002, p.337)

O RCNEI de acordo com AMORIM (2011) surgiu em um momento de grande ebuli¢cao no
campo tedrico da Educagdo Infantil, muita discussdo a respeito do curriculo e suas
especificidades estavam acontecendo. Entretanto sua chegada colocou um ponto final nesse
processo de discussdo e constituicdo da Educagdo Infantil, colocando-o no lugar de proposta
pedagdgica. Os teoricos do campo, que participavam das discussdes questionaram por ele

mudar a rota das construcdes e discussoes feitas até entao.

(...) entendemos que com a elaboragio desse documento o MEC parece ter encerrado
as discussdes sobre a elaboragdo de propostas pedagogicas/curriculares para a EI. E,
a partir daquele momento, o Referencial passou a se configurar como “a” proposta
curricular nacional para a Educacédo Infantil. Dai a importancia dada a ele na politica

do Ministério da Educag@o a partir de entéo.

Conforme abordamos, esse fato estava em consondncia com os objetivos de construir
parametros e referenciais nacionais para os diferentes niveis de ensino. Tais
parametros seguiram as orientacdes internacionais e acabaram desconsiderando as
produgdes tedrico- metodoldgicas que vinham sendo discutidas em ambito nacional.
Um exemplo disso foi a forma como os documentos foram elaborados centralmente e
sem grandes discussdes nacionais como apontam as andlises de Kramer (2002; 2003),
Cerisara (2007) e Palhares e Martinez (2007) que questionam a metodologia adotada
pelo Ministério para a elaboragdo do documento, bem como a falta de articulagdo com
outros documentos produzidos anteriormente pelo MEC/COEDI. (AMORIM, 2011,
p. 130).
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A grande questdo para os pareceristas, segundo AMORIM (2011), ¢ que além de desconsiderar
as andlises e os encaminhamentos que vinham sendo discutidos pela area, o Referencial chegou
para homogeneizar, trazendo uma proposta unica para todo o pais. Ou seja, no movimento
oposto das discussdes e construgdes da area que era também a busca por uma referéncia
nacional, mas que garantisse o respeito a especificidade de cada instituicdo de Educacdo Infantil

do pais e a possibilidade de seus profissionais criarem um curriculo adequado a sua realidade.

Os tedricos e pesquisadores chegaram a conclusdo que a forma e o momento em que o RCNEI
foi introduzido no campo encerrou prematuramente discussdes fundamentais para o

amadurecimento da Educacdo Infantil no pais.

A leitura da versao final do RCNEI reafirma o quanto foi prematura a elaboragao deste
documento, uma vez que ainda persiste a necessidade de um amadurecimento da area,
inclusive para saber se cabe dentro da especificidade da educacdo infantil um
documento denominado Referencial Curricular, em fungdo dos sentidos que o termo
‘curriculo’ carrega. (CERISARA, 2002, p338)

Em seu artigo Cerisara (2002) conclui com uma recomendagao aos profissionais da Educacao
Infantil, “vale reforcar que ele ndo € obrigatdrio ou mandatério. Ou seja, nenhuma instituigao

ou sistema de ensino deve se subordinar ao RCNEI a ndo ser que opte por fazé-lo.”

Diante das varias criticas e em razdo dos pareceres ndo terem sido favoraveis, o MEC
reelaborou algumas questdes e, ainda em 1998, tornou ptiblico os trés volumes do
documento apds ter passado, também, pela analise do CNE que acabou colocando o
RCNEI e os PCN como ndo obrigatorios e se voltou para a elaboracdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN), essas sim mandatarias em matéria de curriculo
(AMORIM apud CURY, 2011, p.130).

Enquanto professores, tive contato com esse material no ano de 2003, quando assumi minha
primeira turma na Educacao Infantil. Achei bastante interessante, pois, na época trouxe respaldo
e entendimento das dimensdes da minha atuagdo como professora e da aprendizagem das

criangas. Ele passou a ser material de consulta, uma referéncia mesmo.

Na época existia em volta desse material uma atmosfera de lei, de Carta Magna, pois, tudo que
se dizia ou escrevia surgia como importante relacionar com o RCNEI, o mesmo que vejo
ocorrendo atualmente com a Base Nacional Comum Curricular — BNCC, referéncia normativa

atual para a Educagao Bésica.

Toda essa discussdo e disputas presentes na esfera académico-tedrica referente aos marcos
legais que embasavam a Educacdo Infantil ndo fizeram parte do meu cotidiano como professora.

Estava alienada em relagdo a isso. A institui¢do escolar, na época, ndo produzia muitas
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discussodes e analises a esse respeito, pois colocaram os Referenciais como norte a se seguir.
Minhas preocupacgdes e reflexdes giravam em torno da pratica, do dia a dia com minhas

criancas, das melhores formas de organizar, de intervir, de dar sentido a pratica pedagogica.

Essa referéncia permaneceu ao longo da minha trajetdria como professora, tanto que em 2017,
quando desenvolvi o projeto Passaros, memoria que narro e analiso nesse estudo, os

Referenciais Curriculares ainda eram a referéncia curricular para a Educacgao Infantil.

2.1.2- As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢ao Infantil - DCNEI:

A Educacao Infantil ao ser considerada primeira etapa da educagao basica passa a responder as
legislacdes ja existentes no campo da educagdo, saindo do lugar assistencialista, sem normas e
leis, para o lugar de primeira etapa da educagdo basica respaldada oficialmente por todo seu

contexto legal.

Partindo desse contexto legal as Diretrizes Curriculares Nacionais fixadas em 2009 se destacam
por trazer um grande engajamento de movimentos sociais, de professores universitarios e
pesquisadores, para a constru¢do de uma educacdo pensada especificamente para a crianga de

0 a 6 anos.

Esse documento avangou na constru¢do de identidade a Educagao Infantil, que como uma etapa

mais especifica, necessitava de uma organizacao adequada as suas demandas.

A questdo pedagogica ¢ tratada pensando que, se a Educagdo Infantil é parte integrante
da Educac¢do Bésica, como diz a Lei n® 9.394/96 em seu artigo 22, cujas finalidades
sdo desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores, essas finalidades devem ser adequadamente interpretadas em relagdo as
criangas pequenas. Nessa interpretagdo, as formas como as criangas, nesse momento
de suas vidas, vivenciam o mundo, constroem conhecimentos, expressam-se,
interagem e manifestam desejos e curiosidades de modo bastante peculiares, devem
servir de referéncia ¢ de fonte de decisdes em relagdo aos fins educacionais, aos
métodos de trabalho, 4 gestdo das unidades e a relagdo com as familias.(OLIVEIRA,

2010,p.2)

As Diretrizes curriculares propuseram um curriculo baseado em experiéncias e aprendizagens
que nascem em praticas sociais e linguagens presentes na vida cotidiana e que também garantam
direito a protegdo, a saude, a liberdade, ao respeito, a dignidade. Além disso, estabeleceram

como eixos norteadores para essa proposta as interacdes e a brincadeira. Uma reorganizacao
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consistente das praticas até entdo presentes nos contextos pedagodgicos das instituicdes de

Educagao Infantil.

(...) Esta definigdo de curriculo foge de versdes ja superadas de conceber listas de
conteudos obrigatdrios, ou disciplinas estanques, de pensar que na Educacdo infantil
ndo ha necessidade de qualquer planejamento de atividades, de reger as atividades por
um calendario voltado a comemorar determinadas datas sem avaliar o sentido e o valor
formativo dessas comemoragdes, e também da ideia de que o saber do senso comum
¢ o que deve ser tratado com criangas pequenas. (OLIVEIRA, 2010, p. 4).

O reconhecimento tedrico e legal da funcao social, politica e pedagogica da Educagao Infantil
incitou um campo de disputas em que existem embates de discursos pela imposi¢do de
significados sobre qual ¢ a concep¢do “adequada” de curriculo para essa etapa de ensino.

(CARVALHO, 2015. p. 467)

Os teodricos que referenciam essa area Rocha (2001), Kramer (2009), Barbosa (2009), dentre
outros, manifestam grande preocupagdo com as propostas ¢ organizagdes trazidas do Ensino

Fundamental para a Educagao Infantil.

A leitura das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil — DCNEI
(BRASIL, 2009) possibilita depreender que se procura, por meio do documento legal,
promover e garantir a existéncia de um curriculo que rompa com o assistencialismo,
distancie-se da escolarizagdo e seja promotor das relagdes das criangas consigo
mesmas, com seus pares, com os adultos e com o mundo. Em tal perspectiva, nas
diretrizes, palavras como aula, aluno, ensino, escola e conteudo sdo interditadas no
vocabulario curricular, por serem entendidas pelos especialistas da area (cujos estudos
se sustentam na Sociologia da Infancia e na Pedagogia Italiana) como integrantes de

uma concepgdo escolarizante da infaincia. (CARVALHO, 2015. P. 467)

Em contrapartida outro grupo de pesquisadores como Arce (2004), Prado e Azevedo (2012),
Martins e Arce (2010), referendados pelas teorias marxistas e vygostikianas tecem criticas a
esse pensamento que denominam “processo de (des)escolarizacdo da Educacdo Infantil e
fetichizag@o da infancia”. Esses autores reivindicam que a primeira etapa da Educacdo Bésica
também seja entendida do ponto de vista do conhecimento escolar a ser ensinado as criangas.”

(CARVALHO, 2015. P. 467)

Na Educagdo Infantil, como nas outras etapas escolares, o curriculo constitui-se campo de
disputas. Essas disputas e expressdes de diferentes pontos de vista traduzem um campo
conceitual que precisa ser discutido e estudado pelos profissionais que atuam no chao da escola,
visto que agregam um conhecimento da realidade do que se vivencia na escola, proporcionando

maior amadurecimento a area.
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O fato ¢ que ndo ha como negar que houve um grande amadurecimento dessa etapa escolar com
a aquisicdo de suas referéncias legais. Normativas que consolidaram as reflexdes sobre o que ¢
Educagao Infantil, sua organizagao didatica e a natureza de suas propostas pedagogicas. Elas

inauguraram uma mudanga radical na constru¢ao da docéncia e da pedagogia para a infancia.

Essas disputas ndo se encerraram e, consequentemente, nem a constitui¢do da Educa¢ao Infantil
que continuara em constante transformagao, evidenciando a transitoriedade do conhecimento e

da vida, fontes de sua existéncia.

2.1.3- A Base Nacional Comum Curricular — BNCC:

A BNCC foi homologada em 2017 e se apresenta como “um documento de carater normativo
que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagdo Basica” (BRASIL, 2017,
p. 7). Embora a elaboracdo de uma base comum para a Educagio Bésica escolar brasileira tenha
sido preconizada na Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional, promulgada em 1996
(Brasil, 1996), a apresentagao publica da primeira versdo do documento da BNCC, provocou
discussoes sobre a validade, a exequibilidade e o processo de elaboragao, entre outros aspectos,

de uma base curricular comum para todo o estado brasileiro.

Cunha e Lopes (2017) descrevem o posicionamento de diversas entidades, como associagoes
de natureza académica adotando uma posi¢do mais critica, enquanto setores empresariais €
governamentais apoiando a proposta. Ainda antes da divulgagdo do documento, Lugli e
colaboradores (2015) ouviram professores da Educacao Bésica e gestores (de escolas publicas
e privadas), professores universitarios, consultores e sindicalistas ligados a sistemas de ensino,
além de secretarios de Educacdo municipais, estaduais e do MEC. Os posicionamentos sobre a
ideia de uma base curricular variaram desde completamente favoravel a completamente contra.
Os argumentos favordveis, em geral, defendiam a nocdo de um mesmo ensino “minimo
acessivel a todos” enquanto argumentos contra, entendiam a proposta como “homogeneizagao
e imposi¢do de identidades”. Cabe destacar que maioria dos posicionamentos, a favor ou contra,
indicou preocupagdo sobre como a proposta iria lidar com as diversidades locais, questdo

central no contexto brasileiro (LUGLI et al., 2015).
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Estas tensodes refletem um movimento que ja ocorre hé varios anos nas politicas publicas da
educacdo e na elaboracdo de curriculos ndo apenas no Brasil, mas, com influéncias
internacionais significativas (MOREIRA, 2009; LESSARD; CARPENTIER, 2016). Assim, no
periodo de elaboragcdao da BNCC era prevalente na esfera governamental o discurso centrado na
necessidade de eficiéncia do sistema educacional publico, o que legitimava perspectivas
centradas na uniformizagdo e no controle. Com isso, perdeu espago o discurso em defesa de
uma educagdo para todos como instrumento para superar desigualdades sociais com grande
investimento publico (LESSARD; CARPENTIER, 2016). E no bojo deste movimento que
surgem e se consolidam politicas como o curriculo nacional; avaliagdes em larga escala
independentes do contexto da escola; escolarizagdo precoce; emergéncia de mercados da

educacdo; e critica a abordagens inovadoras de ensino.

Foi nesse contexto que, em 2017, foi homologada a BNCC para educacdo infantil e ensino
fundamental e no primeiro semestre de 2019, a BNCC do Ensino médio. A versdo final da
BNCC esta dividida em trés partes, correspondentes as trés etapas da educacdo basica:

Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Apesar do cenario politico delicado e complexo em que a BNCC foi homologada, para
Educagdo Infantil ela foi mais um importante passo na caminhada historica de sua inclusdo a

Educacao Basica.

Uma novidade da BNCC foi propor a aprendizagem das criancgas pautadas em seis direitos:
conviver, brincar, participar, explorar, expressar, conhecer-se. Garantir esses direitos as
criangas expressa o respeito aos diferentes modos como elas aprendem. As criangas agem,
criam, produzem cultura e por isso, precisam ter um ambiente acolhedor para que se expressem

e se desenvolvam.

(...)seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento assegura, na Educagdo Infantil,
as condi¢des para que as criangas aprendam em situagdes nas quais possam
desempenhar papel ativo em ambientes que as convidem a vivenciar desafios ¢ a
sentirem-se provocadas a resolvé-los, nas quais possam construir significados sobre
si, os outros e mundo social e natural. (BRASIL, 2018, p. 33)

Outro destaque importante com relagcdo a BNCC refere-se a vinculagdo entre o educar e o cuidar
ja presentes na DCNEI. Considerando a especificidade da Educacao Infantil, principalmente
quando pensamos nos bebés e criangas bem pequenas, que envolve aprendizagens muito
proximas as do contexto familiar, vale ressaltar a importancia de considerar que cuidar e educar

sdo processos indissociaveis. Assim, educa-se cuidando e cuida-se educando. Dai a
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importancia de valorizar as praticas cotidianas na educagdo infantil, visto que elas estdo

carregadas de situagdes que garantem aprendizagens significativas aos pequenos € pequenas.

Considerando a importancia do cotidiano para a Educacao Infantil a BNCC propde um arranjo
curricular baseado em campos de experiéncias que valorizam e garantem o cuidar e o educar,
além de considerar também os eixos estruturantes trazidos pelas DCNEI, as interacdes ¢ a

brincadeira.

A interag¢do durante o brincar caracteriza o cotidiano da infancia, trazendo consigo
muitas aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento integral das criangas. Ao
observar as interagdes e a brincadeira entre as criancas e delas com os adultos, ¢
possivel identificar, por exemplo, a expressao dos afetos, a mediacao das frustracdes,
a resolucdo de conflitos e a regulagdo das emogdes. (Brasil, 2018, p.33)

Os campos de experiéncias “acolhe as situagdes e as experiéncias concretas da vida cotidiana
das criancas e seus saberes, entrelagando-os aos conhecimentos que fazem parte do patrimonio

cultural. (Brasil, 2018, p.33)

Assim, a proposta curricular para a Educagdo Infantil prevista nas DCNEI e na BNCC traz um
curriculo aberto a complexidade de conhecer e se conhecer. Um curriculo relacional que coloca
no centro do processo educativo o fazer/agir da crianca e seus saberes em relacdo com outros
saberes. Propde assim estimular a crianga a significar, reorganizar e representar sua propria

experiéncia.

Os campos de experiéncias rompem com a logica de organizagao por disciplinas e trazem para
o centro do processo as experiéncias cotidianas das criangas e de seus mediadores. Os campos
constituem conjuntos de significados que movimentam o pensar, fazer e aprender das criangas

e adultos em seu cotidiano pedagogico.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil e a Base Nacional Comum
Curricular trouxeram para a etapa da Educagdo Infantil amadurecimento e identidade. E o que

afirma Barbosa e col.:

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, assim com a Base
Nacional Comum Curricular, sdo referéncias importantes, ndo apenas pelo seu carater
normativo, mas especialmente, por evidenciar um amadurecimento da epistemologia
do trabalho com as criangas em institui¢des educativas. (BARBOSA et al, 2016, p.18).

Esses documentos vém promovendo movimento e busca por entendimento das novas bases em
que se sustentam atualmente a educacdo para a primeira infancia no Brasil. Contudo, a BNCC

nao deve ser considerado um curriculo rigido, mas um documento orientador que instrui nao
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apenas sobre o que a crianca devera aprender, mas também sobre a maneira de conduzir o

trabalho docente em instituigdes publicas e privadas.
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CAPITULO 3- O TRABALHO COM PROJETOS NA EDUCACAO
INFANTIL E A EDUCACAO EM CIENCIAS:

Comecei a atuar na Educagao Infantil no ano de 2003. Vinda de uma experiéncia no Ensino
Fundamental fui fisgada pelas especificidades dessa etapa da educagdo basica, em que o
curriculo se mostrava mais aberto e centrado na crianga. E claro que essa perspectiva ndo estava
tao difundida na época quanto hoje que ¢ uma ideia muito discutida e cada dia mais aceita.
Entretanto, algumas perspectivas estavam bem fundamentadas no cotidiano da escola que eu
trabalhava, entre elas: a valorizagao das ideias e participac¢ao das criangas, o brincar como valor
no cotidiano escolar, o reconhecimento da potencialidade da crianca, a valorizagao dos registros

produzidos por elas, a exploragdo de linguagens como artes visuais, literatura, musica e outras.

As discussoes que tomavam conta do cenario educacional colocavam em evidéncia a dicotomia
entre as abordagens mais tradicionais da educacdo da primeira infancia e as formas alternativas
a abordagem tradicional cada vez mais discutidas e estudadas. Assim, questionava-se usar o
ba,be,bi,bo,bu ou as discussdoes de Emilia Ferreiro, Ana Teberosky e Magda Soares acerca da
alfabetizagdo, por exemplo. Ou ainda, se seria um ganho ou uma perda de tempo introduzir na
rotina das criangas mais tempo para o brincar. Mantinha-se o calendario de datas
comemorativas ou explorava-se questdes do cotidiano da crianga. Essas e muitas outras
questodes estavam em discussdo movimentando o fazer pedagogico de quem estava no chao das

salas referéncia da Educagao Infantil.

Eu presenciei como professora todo o amadurecimento estudado e discutido nas referéncias
bibliograficas do campo. Quando cheguei a Educac¢ao Infantil em 2003 ainda era consenso que
a Educacdo Infantil tinha como funcdo preparar as criangas para o Ensino Fundamental.
Existiam competéncias que as criangas precisariam dominar para ter sucesso no Ensino
Fundamental. Entre elas as principais eram ler, escrever e ter se apropriado das ideias das

operagoes basicas da matematica.

O calendario de datas comemorativas também era uma realidade: Dia internacional da mulher,
Dia da Agua, Pascoa (em escolas declaradamente laicas), Dia do Indio (na época se chamava
assim), Dia da Arvore, Dia do livro, Dia das maes, Dia dos pais, Festa Junina, Dia do Folclore,

Independéncia do Brasil, Dia das Criangas, Dia do Professor, Natal. Essas sdo algumas, pois,
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existiam outras. Cada més havia uma ou mais datas a serem trabalhadas com as criangas,

associando a organizag¢do curricular as datas.

As listas de conteudos e as propostas transmissivas também estavam presentes no cotidiano
escolar. Ainda se entendia a crianga como um papel em branco que precisava ser preenchido
ou um balde vazio que precisava ser preenchido. Elas ndo tinham suas vozes ouvidas e nem um

ambiente voltado ao didlogo, pesquisa e experiéncias garantidos.

Aos poucos, as coisas foram mudando. Nao sei precisar quando, nem sei dizer se foi a realidade
escolar que mudou ou minha postura pedagdgica que mudou, ou ainda, se as duas coisas
mudaram juntas, uma influenciando a mudanga da outra, j4 que, o amadurecimento das
concepgdes que regiam a Educagdo Infantil foi acompanhado concomitantemente com meu

amadurecimento como professora da infancia.

O que sei precisar ¢ que a mudanga foi sentida por mim como professora ao comegar a
desenvolver os projetos de pesquisa. Através deles pude enxergar a potencialidade da crianca
pequena, entende-la como sujeito cultural, histérico e de direitos. Pude me ver como sujeito
também, capaz de criar, de ser livre dentro da escola para investigar, para aprender com meus
alunos, com a natureza, com a vida em movimento. Enxerguei-me como professora € ndo como
“dadora de aulas” prontas, estagnadas, superficiais. Me entendi gente, entendi meus alunos
gente, que fala, ouve, corre, briga e faz as pazes, que erra, que nao entende, mas que também

v€ muito além.

Eu sempre fui interessada pelas abordagens alternativas, provocadoras de possibilidades
inusitadas, abertas, reflexivas e instigadoras de desafios e surpresas, o caminho das novidades.

Foi nessa trilha que me embrenhei!

3.1 — A Educacao Infantil e o trabalho com projetos

Em busca da minha identidade ¢ da minha constru¢do como professora me deparei com os
projetos de pesquisa. Hoje entendo por que a ebulicdo que vivenciava era tdo forte, ndo era
somente eu que estava em ebuli¢do, o campo da Educacgdo Infantil também estava. Muito se
discutia sobre a Educagdo Infantil, sobre a educacdo voltada as criangas pequenas. Eu

internamente me questionava sobre a professora que eu queria ser, sobre como me tornar essa
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professora. Encontrei meu caminho nas investigacdes, na pesquisa, nas experiéncias como base

para as aprendizagens do grupo social que estava sob minha responsabilidade.

Pensando nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil avalio que partir das
experiéncias que “incentivem a curiosidade, a exploragdo, o encantamento, o questionamento,
a indagagdo e o conhecimento das em relacdo ao mundo fisico, social, ao tempo e a natureza.”

(BRASIL, 2010, P. 26) para desenvolver todas as outras recomendadas.

Todos os projetos que desenvolvi durante minha trajetoéria como professora desdobraram as
aprendizagens e pesquisas para varias areas do conhecimento, ndo s6 das Ciéncias da Natureza,
mas também Geografia, Historia, Linguagem oral e Escrita, Artes Visuais, Teatro, Literatura.
O dialogo entre as diferentes areas mostrava as criangas como conhecer ¢ encantador, € magico

e inusitado.

Hoje penso, por que trabalhar a partir de projetos na Educacao Infantil? Porque essa abordagem
permite que a crianga se conecte com seu entorno, que ela pergunte, que signifique o mundo,
que pense, que seja curiosa, que brinque e viva variadas experiéncias, que visite espagos, que
se conecte com a natureza, que veja, que fale, que desenhe, que aprenda, que seja crianga na
escola. Também porque o professor € livre para viver as experiéncias com as criancas
intensamente, verdadeiramente e por encontrar nessa abordagem sentido para o ato de conhecer.
Além disso, porque transforma a escola em um lugar vivo e cheio de possibilidades, um lugar

seguro, onde aprender ¢ um processo, nem sempre facil, mas recompensador.

O termo projeto ¢ bastante genérico e passivel de ser usado em diferentes contextos e em
diferentes areas. Arquitetos e designers, artistas por exemplo se apropriam desse termo para se
referir 2 um conjunto de procedimentos e acdes de trabalho que dardo forma a uma ideia em
constante modificacao pelas relagdes com o contexto, circunstancias e individuos que poderao
contribuir para o processo. (HERNANDEZ, 1998). Utiliza-se muito também no cotidiano para

se referir a planos futuros, objetivos de vida ou sonhos.

Na educagdo refere-se a um percurso investigativo, em experiéncias pautadas nas pesquisas e
no entendimento do ensino-aprendizagem a partir de um curriculo integrado, interdisciplinar e
transdisciplinar. Nesse percurso parte-se de um problema, necessidade ou interesse do grupo,
possibilitando investigar, analisar, argumentar, interpretar, questionar e representar os objetos
de pesquisa tendo como base diferentes areas do conhecimento: ciéncias, arte, linguagem,

matematica e outras. Segundo Barbosa et al (2008) John Dewey e seu seguidor Kilpatrick
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podem ser apontados como os principais representantes da Pedagogia de projetos, pois,
acreditavam que o conhecimento ¢ o encontro do individuo com o mundo através da acdo, da
experiéncia. Para esse pensador “a funcao primordial da escola seria, entdo, a de auxiliar a
crianca a compreender o mundo por meio da pesquisa, do debate e da solug¢ao de problemas]...]”

(BARBOSA, et al, 2008, p. 17).

Importante esclarecer também que neste trabalho adotaremos a terminologia Projetos de
Pesquisa para designar o trabalho relatado aqui e a abordagem utilizada em seu
desenvolvimento. Escolho essa forma de chamar ao invés de Projetos de Trabalho como
Hernandéz (1998), Projetos Pedagogicos como Barbosa (2008), Trabalho com Projetos como
Proenga (2018) ou ainda a forma mais conhecida Pedagogia de Projetos de Dewey (2008) por

ser essa a forma como eu e as criangas nos referiamos ao nosso trabalho.

Os projetos de pesquisa na Educacdo Infantil, caracterizam uma organizagdo curricular

preocupada em oferecer um ensino voltado para a compreensdo. Como diz Hernandéz:

Na cultura contemporanea, uma questdo fundamental para que um individuo possa
“compreender” o mundo em que vive € que saiba como ter acesso, analisar e
interpretar a informacdo. Na educagdo escolar (desde a escola infantil até a
universidade), supde-se que se deva facilitar esse aproveitamento, num processo que
comeca, mas que nunca termina, pois sempre podemos ter acesso a formas mais
complexas de dar significado a informag&o. O que nos leva a formas mais elaboradas
e relacionais de conhecimento da realidade e de nés mesmos. (HERNANDEZ, 1998,
p-79)

Viver o curriculo organizado em torno dos projetos pode ser uma experiéncia transformadora.
Uma pergunta leva a outra mais complexa, num movimento vivo e pulsante que habita o ser
humano. Essa energia, interesse e questionamento transformam a experiéncia escolar em algo

com sentido tanto para o professor, quanto para a crianga.

Enquanto organizacdo curricular, supera a ideia de constituir-se num método. Configura-se
como concep¢do da educagdo e da escola, como uma postura diante do conhecimento e do
aluno, privilegiando relagdes significativas. O projeto traz para dentro dos muros da escola a
vida que pulsa fora deles, relacionando, compreendendo, participando. Como esclarece Proenga

(2018):

O trabalho com projetos ¢ uma atitude, uma postura, uma concepg¢ao que vai além de
uma metodologia; promove a reflexdo do educador sobre o seu “ser-saber-fazer”
pedagdgico, contribui para desabrochar um sujeito sensivel, capaz de ver o(s) outro
(s) em si, seus parceiros “mobilizadores” da agdo: alguém que reflete sobre a propria
pratica e pesquisa o seu sentido em busca permanente de autoconhecimento. [...] Ao
grupo, promove a mediagdo entre o conhecimento formal acumulado pela cultura ao
longo da historia da humanidade e organizado disciplinarmente, e o ndo formal, que
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abarca a curiosidade da crianga, traduzida em suas perguntas espontineas, que sao
fontes genuinas de aprendizagem criativa e significativa por terem a possibilidade de
“fazer sentido” a seu autor. (PROENCA, 2018, p.57)

A transformacdo e a constru¢do de sentido do fazer pedagdgico se da nas duas dimensdes

fundamentais, a do ensino e da aprendizagem, por isso € tdo mobilizadora.

Ao longo da minha trajetéria e fundamentada na minha experiéncia com as criangas e em
pensadores que sdo referéncia no campo da abordagem por projetos (HERNANDEZ (1998),
PROENCA (2018), MALAGUZZI (1999), BARBOSA (1999), FREIRE (1997)) defini
algumas caracteristicas/principios (meus “sins”) para os projetos na Educacdo Infantil: a) Sao
oportunidade de transformacdo da experiéncia escolar; b) Cada projeto € unico, pois, estd
relacionado com a construg¢do de um grupo especifico, em um contexto especifico; c)Todos os
participantes (professora e criangas) sao aprendentes; d) Mobiliza, transforma a relagdo com o
conhecimento; e) Parte de problemas/perguntas e descortina muitas possibilidades; e) Muitas
vezes termina com novas perguntas; f) Lida com o conhecimento de forma inteira e nao
compartimentada; g) Mobiliza diferentes habilidades e as integra na execu¢@o de um objetivo,

na busca pelo conhecimento.

Adotei esta postura por convicgdo, por acreditar nela como uma forma de superar o que ndo
queria ser, uma professora centralizadora e fechada ao mundo, ao novo, ao inacabado. Mas,
também por ter experimentado, por ter vivenciado e ter encontrado um caminho que
transformou minha presenga em uma sala de aula, que mudou minha relacdo com as criangas,
comigo mesma e com o conhecimento. Falo com tanta paixao dos projetos ndo para convencer
voce leitor de que ¢ a melhor abordagem, mas na tentativa de narrar a importancia que eles

tiveram na constituicdo da professora que fui, sou e serei.

Hoje entendo que o conhecimento ¢ uma aventura e ¢ assim que devemos proporciona-lo a

infancia em nossas escolas!

3.2 — A Educacdo em Ciéncias na Educacdo Infantil e Praticas pedagégicas
investigativas:
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Ao falarmos da Educa¢ao em Ciéncias na Educacgdo Infantil é preciso voltar nosso olhar para
um ensino/aprendizagem diferente do Ensino Fundamental. Nessa etapa da Educacdo Bésica
0s eixos estruturantes nao sao conteudos programaticos e sim brincadeira e interagao, pois essas
sao as duas dimensdes que sustentam toda a experiéncia e desenvolvimento da crianga. Como

Maline et al (2018) destaca:

Ao dizer de Educagdo em Ciéncias ou Ensino de Ciéncias na Educacdo Infantil é
preciso ressaltar que ndo estamos defendendo o curriculo compartimentado em
disciplinas. Este nivel de ensino se caracteriza principalmente pela abordagem
transdisciplinar em que a crianga, sujeito de cultura, interage mediada por produtos
culturais humanos e pelo “outro”. (Maline et al, 2018, p. 994)

O adulto/professor tem papel fundamental enquanto mediador da crianga e a cultura humana
historicamente acumulada. A teoria historico-cultural desenvolvida por Vygotski discute que o
desenvolvimento humano se d4 na relacdo sujeito <> natureza, mas com a emergéncia da
consciéncia, um fendmeno que caracteriza o humano e que ¢ social e cultural. (SCHROEDER,

2007. p. 295).

Para Vigotski todo conhecimento € construido socialmente, no contexto das relagdes humanas.

Nessa perspectiva, Maline et al (2018) afirma que

A educagdo s6 acontece na relag@o entre o eu e o outro. Nessas relagdes, tanto quem
aprende quanto quem ensina estd inserido no mesmo processo. Além dessa relagao,
estamos em constante interagdo com simbolos, signos culturais e objetos. O
pensamento de Vygotsky admite a influéncia da natureza sobre o homem que, por sua
vez, também age sobre a natureza e a recria. Assim, o individuo € um ser ativo, capaz
de modificar a si e a0 meio em que vive, por meio de praticas sociais. Desta forma, a
crianga aprende e, entdo, se desenvolve. (MALINE, et al, 2018, p. 1000)

A curiosidade inata das criancas ¢ um dos elementos essenciais para que qualquer habilidade e
aprendizado sejam consolidados. Os porqués dos pequenos, que por diversas vezes irritam os
adultos, fazem parte do incansavel desejo de conhecer e compreender o mundo a sua volta. O
olhar encantado da crianga para o meio e 0 mundo € o que permite que elas se tornem grandes
observadoras, investigadoras de tudo que lhes salta os olhos. Por isso, ndo podemos
desconsiderar as contribuigdes e as vivéncias trazidas pela crianga que ¢ um sujeito social e
historico que estd inserido em uma sociedade na qual partilha de uma determinada cultura e ¢
profundamente marcada pelo meio social em que se desenvolve, mas também contribui com

ele (BRASIL, 1994).
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Quando pensamos em praticas investigativas na Educagdo Infantil, estamos pensando em
maneiras de explorar e agucar esse olhar naturalmente “encantado” pelo qual as criancas
observam o mundo. A possibilidade de explorar o mundo, amplia as vivéncias das criangas
consigo mesmo € com o0s outros, testando e superando seus limites fisicos € cognitivos. A
investigacdao conduz a crianga a constru¢ao de um conhecimento no qual ela ¢ um agente ativo,
auténomo, capaz de solucionar eventuais problemas e levantar questionamentos sobre o mundo

a sua volta. Como bem cita Maline et al. (2018):

As criangas estdo sempre dispostas a testar suas hipdteses e apresentam
caracteristicas importantes para se construir novos conhecimentos. Essa
postura das criangas pode ser aproveitada e explorada quando a professora traz
atividades com abordagem investigativa para o espaco coletivo da sala de aula.
(Maline et al. 2018, p. 1001)

Para Gimenez (2002), investigar com as criangas, especialmente as pequenas, requer ensina-las
a perguntar e se perguntar ou ainda aprender a ler o mundo, ja que “a leitura do mundo precede

a leitura da palavra!” (FREIRE, 2008, p.11)

O grande precursor da leitura do mundo € a curiosidade. Ela motiva as perguntas, a vontade de
saber, de conhecer. E a semente que germina a arvore do conhecimento. O percurso
investigativo nasce dessa curiosidade traduzida em perguntas que movimentam a busca por

respostas. Hai et al., (2020) destaca que:

A crianga esta iniciando sua jornada em nosso mundo, a ela tudo encanta: o vento a
mover as folhas, as bolinhas de sabdo a flutuar no ar, o parafuso colocado em uma
cadeira. O mundo, para ela, ¢ todo novidade e sua curiosidade é a vontade de
compreender, de conhecer o que a cerca. As ciéncias, a tecnologia, a engenharia, as
artes e o design possibilitam-nos ir além do perceptivel e, mesmo, enxergar a
infinidade de nuances que este possui. Explorar a educacio cientifica com criangas
pequenas € trabalhar com uma das principais motivacdes infantis: a curiosidade pelo
mundo e pelos homens. (HAI et al., 2020, p. 34)

Assim, a curiosidade infantil é o que impulsiona todo o movimento de investigacdo sobre o
mundo que se apresenta a crianca. “Questionar e ser questionado sao movimentos fundamentais
no e para o processo de aprendizagem, pois isso ativa o raciocinio e estimula o desenvolvimento

de diferentes atitudes, como pesquisar € comunicar.” (SILVA et al. 2018, p. 244)

Nesse trabalho analiso a abordagem investigativa como forma de dar vazao a essa curiosidade
e buscar respostas, explicacdes, didlogos com seu entorno para explora-lo, entende-lo, 1é-lo.
Lima e Santos (2018) definem “a ciéncia para nds, ¢ um dos lugares de dialogar sobre a

diversidade do mundo, dos animais, das plantas e das pessoas”. E nesse sentido que se torna
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significativo levar a investigagdo cientifica para dentro da escola para a infancia. Como forma
de construir explica¢des, de desvendar os fenomenos observaveis em seu entorno, para dar

maior profundidade ao entendimento dos mesmos. Segundo Hai (2020):

A educagdo cientifica para criangas pequenas em seus diferentes niveis nada mais €
que a exploragdo do mundo real. Ao conhecer, cada vez mais, o mundo em que esta
inserida, a crianca ndao s6 o compreende melhor, mas ganha ao desenvolver
habilidades de raciocinio e expressdo brincando, convivendo, explorando,

conhecendo-se. (HAI et al., 2020, p. 84)

Na Educagao Infantil a Educacao em Ciéncias estd a servigo de promover leituras cada vez mais
elaboradas do mundo que rodeia a crianga. Entretanto, uma discussao muito frequente quando
se fala em levar Ciéncias para a Educagao Infantil ¢ que as criangas pequenas nao tém condig¢des
de vivenciar as ideias cientificas por ainda nao serem intelectualmente maduras para lidar com

0s conceitos cientificos.

Assim, na medida em que vivencia contextos investigativos apropria-se de termos, de
instrumentos, de agdes proprias do fazer cientifico desenvolvendo a alfabetizacao cientifica, ou

seja, a apropriacao da cultura cientifica.

Este processo esta relacionado com a aquisi¢@o de cultura e compreensdo do mundo
que nos rodeia. Santos e Martins (2020) defenderam que o processo de alfabetizagdo
cientifica pode se iniciar na Educagdo Infantil, aproveitando a curiosidade, as
inquietagdes e o fascinio pelo novo. (SANTOS e MARTINS 2020, apud SA-SILVA,
2023, p. 1099)

Falar da abordagem investigativa na Educagdo Infantil requer que abramos mao de enxergar a
escola somente pela 16gica conteudista e passemos a enxerga-la como espago de cultura e
interagdo. Melo (2007, p. 93) afirma que “ndo ¢ pelo ensino didatizado, repartido e simplificado
artificialmente pelo adulto que a crianga se apropria das qualidades humanas e se desenvolve”.
O papel da investigagdo seria entdo trazer para a escola o fazer dos cientistas juntamente com a

construcao historica dessa area do saber humano.

Proporcionar a crianga experiéncias a céu aberto, exploragdes do seu entorno sdo o principal
objetivo das investigagdes com essa faixa etdria. Elas querem desvendar o mundo, a natureza.
Uma horta, uma arvore, uma praga, a formiga andando pelo chao, os passaros ou o céu, sao os
provocadores de perguntas e problemas que levam a experiéncia de pesquisar, de investigar. “O

conhecimento cientifico ¢ o nosso ponto de chegada no trabalho com as criangas, lembrando
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que o conhecimento cotidiano e mundo real serdo sempre os nossos pontos de partida.” (HAI

et al, 2020, p. 85)

As criangas tém interesse em conhecer ¢ tem direito a acessar esse saber da maneira como

aprendem brincando, experenciando, investigando.

Na Educagdo Infantil a natureza ¢ a grande potencializadora de investigacdes. Nesse
movimento de perguntar, de se encantar com o desconhecido e com a possibilidade de
desvenda-lo nascem os projetos de pesquisa como escolhi denomina-los nesse trabalho.

Segundo Silva et al. (2016):

na escola os projetos de investigagdo ganham uma outra dimenséo, pois, geralmente
se referem ao conhecimento e objetivam estimular ou garantir a aprendizagem da
crianga. Os temas de investiga¢do nascem a partir de dividas ou questionamentos que

as criangas tém ou que sio propostas pelos professores. (SILVA et al. 2016, p. 8)

O cotidiano motiva o interesse, as perguntas ou problemas evidenciados pelo grupo que se
transformam em fio condutor do percurso investigativo do projeto. Para Proenga (2018) os

projetos possibilitam ao professor refletir sobre o seu “ser-saber-fazer” e ao grupo de criancas:

[..] promove a mediagdo entre o conhecimento formal acumulado pela cultura ao
longo da histéria da humanidade e organizado disciplinarmente, ¢ o ndo formal, que
abarca a curiosidade da crianga, traduzida em suas perguntas espontineas, que sdo
fontes genuinas de aprendizagem criativa e significativa por terem a possibilidade de
“fazer sentido” a seu autor. (PROENCA, 2018, p. 57)

Nesse sentido Silva et al (2016) afirma que a investigagao

concebida como uma estratégia de ensino a ser desenvolvida para e com as criangas
ndo envolve somente um processo de busca de informacdes prontas e a sua
ressignificagdo e a reconstru¢ao formal do conhecimento. Investigar com criangas &,
sobretudo, possibilitar a elas que realizem suas proprias descobertas. (SILVA et al,
2016, p. 10)

O objetivo de investigar com as criangas da Educagdo Infantil estd em desenvolver experiéncias
que contribuirdo com sua aprendizagem entdo, nao ¢ focar nos conceitos, conteudos, eles sao
parte do processo, mas o grande interesse estd na apropriacdo do comportamento investigativo

(VOLTARELLLI, 2021), na alfabetizagao cientifica (SASSERON, 2015).

Para Vygotsky, a construgdo do conceito cientifico, origina-se nos processos de
ensino, por meio das suas atividades estruturadas, com a participacao dos professores,
atribuindo ao estudante abstracdes mais formais e conceitos mais definidos do que os
construidos espontaneamente, resultado dos acordos culturais. (FOSNOT, 1998;
VEER; VALSINER, 1999; SFORNI, 2004).
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Os projetos de pesquisa requerem da professora um desprendimento do controle. Nao se
controla os rumos que a investigagdo com criangas vai tomar, ndo sao passos que podem ser
elencados no inicio do percurso investigativo. Sa (2009) aponta que, independentemente do
tipo de atividade, ndo existe um roteiro que contenha todos os tragos importantes de uma
atividade investigativa. As situacdes vao surgindo e cabe a professora estar atenta a elas para
conseguir encaminhar as melhores possibilidades e experiéncias para solucionar as questoes

evidenciadas na pesquisa.

O papel do professor ¢ o de um companheiro de viagem, mais experiente nos
caminhos, na leitura dos mapas, no registro ¢ na sistematizagdo da experiéncia vivida.
Compartilhamos da ideia de que ¢ possivel o ensino de ciéncias nas séries iniciais
como experiéncia compartilhada. A professora e as criangas vivem uma experiéncia
conjunta como na subida de uma montanha. (LIMA e MAUES, 2006, p. 193)

Entdo, os projetos de pesquisa, tal como vivenciei na minha pratica, constituem um percurso
investigativo de longo prazo em volta de um tema, perguntas ou questdes levantadas pelas
criancas ou pela professora a partir de seu entorno e seu contexto de aprendizagens. Eles
partiram das perguntas do grupo que foram discutidas e delas levantaram-se hipoteses. A partir
dai buscamos experiéncias diversas para construir as respostas as questdes levantadas pelo
grupo e outras que se somaram ao longo do desenvolvimento do projeto. Nesse processo,
procurei oportunizar para as criangas no contexto escolar muitas das a¢des dos cientistas como:
observar, coletar, testar, analisar, classificar, comparar, ler sobre resultados de outras pesquisas,
como também, uso de instrumentos como lupas, microscopios, materiais para experimentos,

diarios de registros de observagdes e conclusoes.

3.3 — Crianc¢a pequena e a investigacao:

A crianca pequena mostra-se aberta a investigacdo como forma de desvendar o que nao
conhece, para entender o mundo que a rodeia, atribuindo significado a ele. E natural para ela
investigar usando os sentidos e quaisquer outras ferramentas que a levem a resolugdo de seus

questionamentos sobre o0 mundo, os objetos, os fendmenos e situacdes vivenciadas.

Realizar pesquisas mobiliza interagdes com os pares e com outras geragdes, atravessa
o campo de investigagdo em suas diversas possibilidades, promove mudangas nas
relagdes com a produgdo do conhecimento. Considerar as criangas pesquisadoras
possibilita compreender como elas pensam, como organizam suas reflexdes, quais
saberes mobilizam para realizar suas investigagdes, sejam elas feitas de forma
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sofisticada, simplista, complexa ou brincante. As criangas aprendem de forma integral
e ndo fragmentada, elas estdo de corpo inteiro em tudo que fazem e convocam os
adultos e professores para experimentar essa inteireza nos mais diversos processos de
ensino e aprendizagem. (VOLTARELLI et al., 2021, p. 4)

Silva et al (2016) corrobora essa ideia quando afirma que a crianca indaga o mundo a partir de
suas experiéncias e interagdes com a natureza, com as pessoas ¢ situagdes. E uma agdo cotidiana
para as criancas investigar aquilo que ndo conhecem. Assim, desde muito cedo fazem
investigacdes ao manipular e explorar materiais ou ao observar situagdes cotidianas para

compreender sua realidade.

Ao dizer que a investigacdo € uma agdo cotidiana para a crianga meu objetivo ¢ discutir a forma
como a crianca pequena aprende e como os professores podem potencializar essas
aprendizagens. Preocupa-me discutir esse caminho que se apresenta com uma enorme
potencialidade na primeira infincia e que nos professores podemos explorar para guiar as
criangas rumo ao conhecimento. Afinal, como Ferraz e Sasseron (2017, p. 4) afirmam “De
modo objetivo, o ensino por investigacao so sera de fato investigativo se o professor promover

condig¢des para que ele ocorra.”

A Educagdo Infantil apresenta boas condi¢des para a implementagdo de uma abordagem
investigativa. Seu curriculo integrado (ndo fragmentado em disciplinas) e que tem a brincadeira
e a interagdo como eixos estruturantes criam possibilidades para investigar, para construir ideias

e vivenciar experiéncias.

Como no Ensino Fundamental ou em qualquer outro nivel de ensino a investigagdo na Educacgao
Infantil baseia-se nos conhecimentos prévios das criangas, o que Vigotski chamou de conceitos
espontaneos, em sua curiosidade e em comportamentos investigativos. A curiosidade leva a
interacao, pois € importante para a crianca compartilhar suas ideias. Criar espago para que falem
do que pensam desenvolve nelas atitude cientifica. Seus objetos de pesquisa geralmente estdo
no seu entorno e as experiéncias criadas para que os explore permitirdo que as criangas

formulem suas proprias teorias.

O papel da professora nesse processo consiste em encoraja-la a buscar repostas em diferentes
fontes, em interpretar as informagdes coletadas, a propor alternativas e elaborar conclusdes. As
criangas se encantam com os achados de suas pesquisas, por isso, se envolvem com grande

motivagdo nos percursos investigativos.
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A investigacdo na educacdo infantil ndo ¢é algo solto, pelo contrario, tem total sentido para as
criangas e para sua professora, por que ao mesmo tempo que desvendam seu contexto e as
relagdes vivas que o constituem, adquirem conhecimento de varias areas e se apropriam da

cultura cientifica.

Uma ideia corroborada por Edwards et al. (1999) ao relatar o trabalho realizado nas escolas de

Reggio Emilia:

O trabalho das criangas ndo ¢ casualmente criado, mas ¢ o resultado de uma
exploracdo guiada de temas e eventos relevantes para a vida das criancas e da
comunidade mais ampla. (Gandini, 1984, apud Edwards, 1999, p. 254)

A abordagem investigativa mobiliza o grupo, e também o professor que se transforma em
aprendiz, e oportuniza a crianga relacionar-se com o mundo através de sua imaginagao, criando

condi¢cdes para perguntar, relacionar, inventar, criar. Para Vigotski (2018):

Uma das questdes mais importantes da psicologia ¢ da pedagogia infantil ¢ a da
criagdo na infincia, do desenvolvimento e do significado do trabalho de criagdo para
o desenvolvimento geral e o amadurecimento da crianga. J4 na primeira inféncia,
identificamos nas criangas processos de criagdo que se expressam melhor em suas

brincadeiras. (Vigotski, 2018, p. 18)

Assim, ao brincar a crianca aprende e torna-se mais experiente, criando novas conexdes €
relagdes. Quanto mais experiéncias criativas vivenciar maior sera seu repertorio. Cabe entdo a
escola, instituicdo social e que tem como responsabilidade promover o desenvolvimento e a
aprendizagem da crianga, oferecer o que precisam para se desenvolverem. Precisam brincar,

criar, imaginar, pesquisar...

A conclusdo pedagodgica a que se pode chegar com base nisso consiste na afirmacao
da necessidade de ampliar a experiéncia da crianga, caso queira-se criar bases
suficientemente solidas para a sua atividade de criag@o. Quanto mais a crianga viu,
ouviu e vivenciou, mais ela sabe e assimilou; maior ¢ a quantidade de elementos da
realidade de que dispde em sua experiéncia; (Vigotski, 2018, p. 18)

Para explorar esse caminho ¢ preciso, entdo, acreditar na potencialidade da crianga pequena.
Retira-la do lugar de passividade, de receber pronto, de ser altamente dependente do adulto para
tudo. Abdicar da visdo da escola de Educacdo Infantil como lugar onde a crianga serd somente
cuidada, entretida, ampliando para a ideia de ser também educada, considerada como um sujeito
com direito a brincar, interagir, aprender, conhecer, vivenciar experiéncias, desafios, registros

€ muito mais.
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A Base Nacional Comum Curricular e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil sustentam esse referencial. As praticas pedagogicas da Educacao Infantil dispostas nas
Diretrizes Curriculares Nacionais definem como necessario garantir experiéncias que, entre
outras, “incentivem a curiosidade, a exploracdo, o encantamento, o questionamento, a
indagagdo e o conhecimento das criangas em relacdo ao mundo fisico e social, ao tempo e a

natureza”. (Brasil, 2010, p. 26)

Na Educacao Infantil atualmente se entende a crianca como protagonista de seu processo de
aprendizagem, ativa e potente, capaz de construir uma trajetéria rica em torno de sua
aprendizagem. (Barbosa, 2016). Ao professor, antes centralizador de todos os processos,
define-se outro lugar, o de “organizador do meio social educativo” (COSTA et al, 2017, p. 37,
apud VIGOTSKI, 2009) ou seja, daquele que cria situagdes e experiéncias ricas em
possibilidades, que cria condigdes para a crianga investigar tendo a seu dispor a cultura
cientifica e todo o conhecimento construido pela humanidade. Seu papel € essencial, uma vez
que o cabe o lugar de ensinar, entendido aqui como todas as agdes pedagogicas intencionais
que criam condic¢des de aprendizagem e acesso da crianca ao conhecimento. Como afirma Arce
(2020, p. 40) “Sim, falamos em produzir desenvolvimento porque ¢ justamente o ensino, o

trabalho pedagégico intencional, que gera desenvolvimento na crianga.”

Essa discussao, nos leva a ponderar uma situagdo muito comum na educac¢do infantil que ¢ a
posi¢do dos profissionais em dois extremos. O primeiro refere-se ao ensino diretivo, que cala a
voz da crianga, que ndo a vé como sujeito de direitos, capaz de interagir, de opinar, de construir.
Nessa posicdo os profissionais acreditam na importancia das tarefas estéreis como preencher,
colorir desenhos prontos, cobrir tracejados para favorecer o desenvolvimento da aprendizagem

das criangas. Memorizagao e repeti¢ao sao as bases dos processos disponibilizados.

J& no outro extremo o espontaneismo, uma interpretacdo equivocada das abordagens
participativas. Entendem que as criancas precisam ser deixadas livremente, explorando as
atividades sem nenhuma intervencdo, observagdo, interagdo. Seria a livre exploragdo e
expressao. Os processos nao tém continuidade, gerando propostas desconectadas e sem registro,

reflexdo e sistematizacao.

Do controle total para uma situagdo de abandono, dois extremos. O papel do professor de
educagdo infantil € realmente delicado, afinal a0 mesmo tempo que precisamos desenvolver e
estimular a autonomia das criangas, temos que intervir para estimular, para desenvolver suas

ideias, perguntas e observacdes, trazendo novas perspectivas, outras formas de ver, um dos
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principais papéis da Ciéncia, “o0 modo como a natureza se comporta ndo se revela
imediatamente a nossa percepcdo. Para compreendé-la é necessario ultrapassar a percepgao

imediata e essa ¢ a tarefa da ciéncia.” (ARCE, 2020, p.21)

Nesse sentido a professora ¢ mediadora entre a crianga e sua forma de se conectar com o mundo
e o conhecimento cientifico, a cultura cientifica. Sua interven¢ado ¢ de fundamental importancia
para a crianca compreender, significar o mundo a sua volta, os fendmenos observaveis, os

objetos e as possiveis conexodes presentes no mundo fisico e social.

A aproximagao da crianga com conceitos ¢ iniciada a partir do mundo ao seu redor. O
professor pode orientar o olhar da crianga no sentido de ajuda-la a “ver” os fenomenos
observaveis. Mesmo antes de introduzir os conceitos ¢ possivel olhar os fendmenos
do mundo, que também sdo importantes para a ciéncia. (LIMA, 2018, p. 15)

Uma tarefa delicada, pois, ao mesmo tempo que o professor precisa apresentar a cultura
cientifica, letrar a crianga nesse universo, precisa também ouvir a crianga, entender sua logica,
criar espagos de troca de ideias, de constru¢do de hipdteses, de problematizagdo destas.
Geralmente, esses momentos do processo de investigacdo sdo de grande aprendizado para
todos, mas principalmente para a professora, pois, se v€ diante da novidade. “A crianca ¢

portadora do inédito” como disse Loris Malaguzzi.

As criangas sdo o inédito e a inquietude que vé€ o que o olhar dos adultos ndo enxerga. Assim,
o entendimento da linguagem da crianca seja o necessario para um ensino e aprendizagem
dotados de significado. O que as criancas querem saber? Para onde estdo olhando? O que estdao
perguntando? O que estdo entendendo do que estdo vendo, ouvindo, experimentando? Sao
perguntas que o professor precisa se fazer para direcionar sua observacdo e avaliagdo e
organizar 0s novos passos da investigacao. Ouvi-las e vé-las para organizar a rotina escolar, seu
meio social de aprendizagem, com intencionalidade. A professora tem um papel fundamental
na investigacao, ela direciona as experiéncias para potencializar o interesse da crianga ou nao

intervém deixando-o morrer.

Entender os significados de aprender, de conhecer, de ligar a escola ao mundo individual e
social das criangas foi o que mobilizou a experiéncia narrada nessa pesquisa, buscando
promover reflexdes profundas do lugar, das condi¢des e metodologias do ensino das ciéncias

na Educagao Infantil.
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CAPITULO 4 — CONSIDERACOES TEORICO METODOLOGICAS:
NARRANDO O VIVIDO:

Pela natureza da pesquisa identifico-a filiada ao campo das pesquisas qualitativas narrativas,
dentro da categoria de narrativas de experiéncias do vivido ou narrativas da experiéncia
educativa como descreve Lima (2015, p. 24). O que esta posto a partir da narrativa desta
experiéncia educativa € trazer a tona o que ela evoca e provoca, para a elaboragdo de uma

compreensdo profunda do vivido e narrado.

Nao ¢ possivel a atividade docente sem a correspondente dose de reflex@o sobre o seu fazer. E
essa reflex@o acontece a partir da problematizacao e investigacao de questdes que emergem da
propria pratica docente. Nessa perspectiva, esse trabalho se caracteriza como uma pesquisa
narrativa pautada na investigacdo da propria pratica, pois nela, narro uma experiéncia que

vivenciei com minha turma de educacao infantil.

A construcdo conceitual do professor pesquisador e do professor reflexivo, pode ser situada
com base nos trabalhos de Stenhouse (1975, 1981) e Schon (1983,1992). Esses autores
descrevem que essas pesquisas emergiram com dois propositos. Um para evidenciar e nomear
movimentos de professores que se preocupavam com o aprendizado de seus alunos. O outro
para servir de aporte tedrico para formar professores como profissionais reflexivos que

pudessem ter a pesquisa como pratica recorrente em seu trabalho docente.

O movimento que valoriza a pesquisa na formagdo do professor ganhou for¢a no Brasil no
inicio da década de 1990 com a publicagdo da coletdnea organizada por Névoa (1992),
intitulada de “Os professores e a sua formagdo”. A partir dessa coletanea, novas obras foram
publicadas trazendo contextualizacao e problematiza¢do que ajuda a compreensao do que vem
a ser um professor pesquisador e um professor reflexivo. (André, 2005; Geraldi; Fiorentini;

Pereira, 1998).

De acordo com Noévoa (2001) os termos o professor pesquisador e o professor reflexivo,
correspondem a correntes diferentes para dizer a mesma coisa. Para esse autor, sio maneiras
distintas para se referir ao professor que pesquisa ou que reflete sobre a sua pratica e elabora
estratégias didaticas, assumindo sua propria pratica como um objeto de pesquisa, de reflexdo e

de analise.
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De acordo com Paulo Freire (1997) ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. O
professor tem que ser pesquisador. Faz parte da natureza da pratica docente a indagacdo, a
busca, a pesquisa. E preciso pesquisar para se conhecer o que ainda nao se conhece e comunicar

ou anunciar novidades.

O professor tem posi¢do privilegiada para observar e analisar os processos de sala de aula, pois
ele vivencia junto com seus estudantes, toda a experiéncia. Nessa direcdo, Larrosa (2011)

argumenta que,

[...] o lugar da experiéncia sou eu. E em mim (ou em minhas palavras, ou em
minhas ideias, ou em minhas representagdes, ou em meus sentimentos, ou em
meus projetos, ou em minhas intengdes, ou em meu saber, ou em meu poder,
ou em minha vontade) onde se da a experiéncia, onde a experiéncia tem lugar.
(LARROSA, 2011, p. 5)

Contudo, Ponte (2002), descreve que a atividade reflexiva do professor possui um carater mais
intuitivo ¢ ndo precisa seguir o modo formal préprio da investigagdo académica. Entretanto,
para que essa liberdade ndo acabe sendo entendida como falta de critério, Valadares (2000)

pondera acerca das caracteristicas desejaveis do chamado profissional reflexivo:

A prética reflexiva ¢ entendida com um proposito claro: incluir os problemas
da pratica em uma perspectiva de andlise que vai além de nossas intengdes e
atuagOes pessoais. Implica colocar-se contexto de uma agdo, participar de uma
atividade social e tomar decisoes frente a ela. (VALADARES, 2000, p.6,)

Nessa perspectiva, mesmo que refletir sobre sua pratica seja uma atividade intuitiva, o professor
ao desenvolver sua investigacao precisa ter um olhar critico sobre sua atuagdo profissional, suas
estratégias didaticas e suas interagdes no espago coletivo da sala de aula. Além disso, ¢
importante considerar o contexto social e politico que a pesquisa estd sendo desenvolvida e

formas de intervir nesse contexto.

Para Soares (2003), o pesquisador do campo da Educacdo direciona suas investigagdes
buscando formas de intervir na realidade. Nessa busca, a pesquisa do professor reflexivo sobre
a sua propria pratica traz contribuigdes essenciais. O processo de compreender, intervir e

transformar se revela como fundamental em direcdo a uma educagdo com maior qualidade.

Neste capitulo, na primeira se¢do incialmente apresentamos a discussdo sobre as memorias do
passado e a experiéncia atual da pesquisadora, buscando estabelecer um elo de ligacdo entre o

hoje e 0 ontem como constru¢do de uma ponte com o futuro.
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Na segunda secdo trataremos da abordagem da pesquisa narrativa, referencial tedrico que
sustenta a metodologia da presente pesquisa. Busca-se descrever o entendimento que a
pesquisadora extraiu desse campo de investigagao tedrico-pratico e como ela se localiza dentro

da pesquisa desenvolvida.

Na terceira secdo descreve-se as fontes de pesquisa, que se constituem principalmente das
memorias da pesquisadora e de artefatos como fotos, videos e registros produzidos na época de

desenvolvimento do projeto Passaros com criangas de 5 anos.

Na quarta e na quinta secdo busca-se caracterizar a Turma Maluquinha, os sujeitos da pesquisa
e a escola onde se desenvolveu o Projeto, o 16cus da pesquisa. Junto com 8 criangas a
pesquisadora desenvolveu nessa escola particular de Belo Horizonte uma pesquisa que partiu
do entorno das criangas. Teorizaram sobre os passaros e experenciaram fatos marcantes

contextualizados nas buscas e ideias desse grupo, nesse tempo e lugar.

4.1 Memoria e Historia como elo entre o vivido no presente e no passado:

Talvez ndo sejamos outra coisa que um modo particular de contarmos o0 que somos.
E para isso, para contarmos o que somos, talvez ndo tenhamos outra possibilidade
que recorrer de novo as ruinas da nossa biblioteca para intentar la pegar as palavras

que nos nomeiam, que nos dizem (LARROSA, 1995, p. 192).

A principal influéncia para se propor essa pesquisa foi minha pratica com o ensino de Ciéncias
por meio da investigacao junto a criancas da Educacgdo Infantil. Analisando as minhas questdes
de pesquisa e didlogos vivenciados em volta delas foi possivel perceber como minhas
experiéncias com os projetos de pesquisa (entendido aqui como sindnimo da Pedagogia de
projetos) atravessavam a conversa, como embasavam fortemente as falas, como apontavam

para a necessidade de dialogar com meu percurso vivido num passado recente.

A escrita de uma histéria aproxima passado e presente com desafios que a memoria nos
apresenta. De acordo com Nora (1993, p.9) “A historia é reconstru¢cdo sempre problematica e
incompleta do que ndo existe mais. A memoria ¢ um fendmeno sempre atual, um elo vivido no
eterno presente; a historia, uma representagao do passado”. O tempo esta em nossas memorias

estabelecendo um elo entre o vivido no presente com as lembrangas do passado. Segundo
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Benjamin (1994, p.224), “Articular historicamente o passado nao significa conhecé-lo ‘como
ele de fato foi’. Significa apropriar-se de uma reminiscéncia, tal como ela relampeja no
momento de um perigo. O momento de um perigo representa a construgdo do presente. Cada
individuo tem a sua interpretacao e o narrador tem como desafio unir o passado e o presente na
qual conta com sua memoria que se traduz no desdobramento de um infinito onde o tempo ¢
uma producao de efeitos das imagens lembradas do passado. Para Benjamin,
um acontecimento vivido ¢ finito, ao passo que o acontecimento lembrado ¢ sem
limites, porque ¢ apenas uma chave para tudo o que veio antes e depois. Em outro
sentido, é a reminiscéncia que prescreve, com rigor, o modo da textura. Ou seja, a
unidade do texto estd apenas no actus purus da propria recordacdo, e ndo na pessoa
do autor, e muito menos na a¢ao. (BENJAMIN, 1984, p. 37)
A memoria ¢ um elemento muito importante de um pensamento. Quando rememorarmos
imagens guardadas na memoria, estamos atualizando o presente e produzindo conhecimento
sobre uma histdria que foi e uma que podera vir e ser. Benjamim (1994) define memoria como
o trabalho com fragmentos, cacos (imagens da memoria), ruinas (imagem do tempo) da historia

que realizamos para relembrar vivéncias em um determinado periodo.

Para contar nossas historias e refletir sobre elas, a narrativa se constitui como uma Otima

estratégia de registro para tornar publico o vivido.

4. 2- Pesquisa Narrativa:

A Pesquisa Narrativa vem ganhando muito espago no cenario da pesquisa qualitativa. O
interesse vem crescendo em grande parte por essa forma de pesquisa considerar a escola, seus
sujeitos, dialogar com suas experiéncias e ndo somente falar “deles” e sim “com eles”. Como

afirma LIMA,

o uso das narrativas como método de investiga¢do ou de pesquisa (aqui tratadas como
sindnimos) decorre, em parte, da insatisfagdo com as producdes no campo da
educacdo que se caracterizaram por falar sobre a escola em vez de falar comela e a
partir dela. (LIMA, et al., 2015, p.18).

As pesquisas que consideram um didlogo com os sujeitos das experiéncias vém rendendo
estudos e trabalhos diversos, e como analisa LIMA et al., (2015) “de certo modo, resguardam
sujeitos e praticas de terem seus sentidos corrompidos por pesquisas formatadas que enquadram

a experiéncia ao olhar ou ao objeto do investigador.
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As pesquisas narrativas trazem de volta o sujeito e consequentemente colocam as experiéncias
como termo chave nessas modalidades de pesquisa. Segundo Clandinin e Connelly (2011)
transforma um termo comum em termo de pesquisa, um termo que permite melhor
entendimento da vida no campo da educagdo. Esses autores embasaram seu trabalho no conceito
de experiéncia desenvolvido por Dewey, em que ela € pessoal e social, essas duas esferas estao
sempre presentes. Dewey considerou também, segundo Clandinin e Connelly (2011), que a
experiéncia se dd num continuum, em qualquer lugar que nos posicionemos teremos como base
as experiéncias passadas e as experiéncias futuras. Nesse sentido as experiéncias se
desenvolvem a partir de outras experiéncias e umas levam as outras. De acordo com Dewey
“Experiéncia significa que toma algo das experiéncias passadas e modifica de algum modo as
experiéncias subsequentes” (Apud CARLESSO,2011, p.81). Dewey definiu como base da

experiéncia os critérios de continuidade e interagao.

Outra definicdo de experiéncia que servira de aporte tedrico a presente pesquisa ¢ de Jorge
Larrosa (2021, 2011, 1995). Para ele a experiéncia ¢ uma relagdo profunda, entre o sujeito e
algo que o passa, o atravessa e com o qual constréi uma relagdo de ida e volta, uma relacdo que
traz muito para o sujeito e o transforma (a volta) e que também leva muito dele, sua

subjetividade que € colocada na relagdo com a experiéncia (a ida).

A pesquisa narrativa estuda, analisa e discute o sujeito e suas experiéncias, buscando entender

a vida no campo da educacdo e por isso coloca-se como alternativa a um dos paradigmas do

conhecimento cientifico, o conhecimento universal, em que a objetividade e a neutralidade sao

centrais. Esse conhecimento ndo se vincula as particularidades e subjetividades fortemente

presentes nas experiéncias dos sujeitos.
Outro atributo da produgdo cientifica reside na contraposi¢iao a tudo que se
caracteriza como sendo de natureza particular e vinculado a contextos
singulares. A argumentagdo cientifica opera com a ideia da necessidade de
abstrair-se das particularidades, fugir de contextos especificos, promover
generalizacdes para além do lugar, do tempo e dos sujeitos envolvidos. Desse
modo, o pensamento paradigmdtico constréi argumentos logico-cientificos
como verdades objetivas e independentes de contexto. (LIMA, et al. 2015, p.
21)

As vertentes de pesquisa baseadas nas narrativas trazem em si o entendimento de que

subjetividade, complexidade constituem a base da pesquisa. Busca-se entender os percursos, as



65

vivéncias, ressignifica-las e ndo criar verdades universais e Unicas. Pelo contrario, parte-se do
entendimento que cada experiéncia € Unica, portadora de significados individuais e provisorios.
As narrativas que servem de base aos diversos estudos ndo sdo analisadas em
fungdo de sua organizagdo textual, mas sim da organizacdo da experiéncia

humana (ver Bruner 2002), da apreciacdo de si mesmo e de seu fazer como

aluno ou professor. (PAIVA, 2008, p. 4)

Neste trabalho, para narrar a experiéncia vivida junto com a turma da Educacdo Infantil, vou

utilizar fotos, registros, o livro construido pelo grupo e minha memoria.

Utilizarei também nomes ficticios para as escolas que fazem parte dos meus relatos e também
para as pessoas que participaram do projeto. Essa medida busca preservar a identidade dessas

pessoas e instituigoes.

4.3 — Fotos e memorias: as fontes de pesquisa:

No presente trabalho narro o percurso formativo de uma turma de criancas de 5 anos, final da
Educagao Infantil, do ano de 2017 para analisar minha experiencia com essas criangas que hoje

tém entre 10/11 anos.

As principais fontes da pesquisa sao as fotos que registram todo o percurso de desenvolvimento
do projeto Péassaros e as memorias da pesquisadora que sdo ativadas quando revé essas imagens.
Além disso, compdem as fontes de pesquisa um livro de registro do projeto com descrigdao das
atividades e impressdes da professora; fotografias e videos das criangas realizando as
atividades, bem como o registro das descobertas produzido pelo grupo de criangas e mediagao

da professora e pesquisadora deste trabalho.

Num segundo momento, pensamos em realizar um levantamento das memorias, das
aprendizagens e das habilidades construidas nesses anos. Para tal inferéncia sera usado como
instrumento de coleta de dados entrevista narrativa em grupo, com as criangas dessa mesma

turma que hoje estdo no 5 ano. Essa parte do trabalho ainda ndo estd amadurecida.
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Revisitar a experiéncia através de artefatos desse tempo e entrevistas narrativas, constituiriam
as ferramentas metodologicas dessa pesquisa de campo. Caso concretizemos essa entrevista,

ela serd gravada e constituira em material de analise do corpus da pesquisa.

4.4 A Turma Maluquinha: os sujeitos da pesquisa:

A Turma Maluquinha foi constituida no ano de 2017, quando 8 criangas iniciaram o ano letivo
no Infantil V (nomenclatura adotada pela escola para identificar o 2. Periodo, Gltimo ano da
Educacao Infantil). Ja se constituiam um grupo coeso, pois a maioria das criangas ficaram juntas
durante toda a Educagao Infantil. J4 se conheciam, eram amigas, conheciam as preferéncias uns

dos outros, possuiam afinidades e intimidade de amigos.

As novidades do ano giravam em torno da professora (diferente da do ano anterior), a sala
referéncia e a rotina. Entdo, inicialmente fez-se necessario criar uma relagdo entre a professora
e as criangas, ja que entre elas ja existia. A adaptacdo da turma girou em torno desse objetivo

nos primeiros dias do ano letivo.

O grupo mostrou-se desde entdo, coeso, interessado nas atividades, avidos por viver as
possibilidades oferecidas pela escola e aprender. Um prato cheio para uma professora que
possuia a mesma motivagdo, viver o inédito, o ndo pensado € o que nos movimentava a

vivenciar experiéncias novas.

Assim, em meados de mar¢o de 2017 ja haviamos constituimos um vinculo afetivo, de

proximidade e reciprocidade.

Essa relagdo foi construida a partir de contextos importantes como a escolha do nome da turma,
que gerou muitas disputas, discussdes, andlises e votagdo, ja que ndo se chegou a um consenso.
Ganhou o nome Turma Maluquinha por ser um grupo animado, inusitado e com grande energia
para o inesperado, para o ainda ndo vivido, contrario a0 que comumente se experimenta no
inicio do ano. Geralmente a adaptacdo se apresenta como momento em que a professora tem
como desafio conquistar o grupo e quebrar os “rituais cotidianos” construidos com a professora
do ano anterior. Na maioria dos grupos as criangas buscam manter o estabelecido e negar as
experiéncias novas, pelo medo que o inesperado gera. Assim, o nome Turma Maluquinha no

sentido construido pelo grupo ao termo (grupo aberto ao inusitado, ao ndo padronizado, ao
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inesperado) foi escolhido pela maioria das criangas e passou a identificar essa turma para toda

a comunidade escolar.

A constru¢ao dos combinados que passaram a reger nossa convivéncia foi outra experiéncia
que aproximou o grupo e sua professora, que estabeleceu os limites de nossa relagdo
(adultos/criancas e criangas/criancas). Esses combinados foram elaborados coletivamente a
partir de conflitos vivenciados em fevereiro e margo, disputas por espago, atencao, lugar de

lideranga e outros proprios dessa idade.

A estruturacdo de uma rotina também favoreceu nossa aproximacgao, visto que organizando
nosso tempo e uso do espago fomos aprofundando o entendimento daquele grupo e seu

funcionamento.

Cada dia foi unico com esse grupo ¢ me desafiou como adulta e mediadora a superar meus
proprios limites e quebrar rituais cotidianos construidos ao longo da minha trajetoéria como

professora, afinal, era um grupo avido pelo ndo vivido, atraido pelo inesperado!

4.5 A escola: ponto de encontro diario:

O ponto de encontro diario da Turma Maluquinha durante todo o ano de 2017 foi a Escola

Infancia.

A Infancia ¢ uma escola da rede particular de ensino que atende exclusivamente a etapa da
Educacio Infantil. E uma escola pensada e organizada para as criancas pequenas. Possui em
torno de 80 alunos organizados em 6 turmas (Bercario, Infantil I, Infantil II, Infantil III, Infantil
IV e Infantil V). A escola funciona em dois turnos, sendo seu perfil atender criangas em tempo
integral, o turno da manha oferece recreagdo e o turno da tarde as atividades pedagdgicas.
Dotada de espagos amplos e abertos, conta com 5 patios com natureza (grama, arvores, terra,
horta, bichos). O espaco interno ¢ composto por 6 salas referéncia, biblioteca, brinquedoteca,
refeitorio e banheiros. O dia a dia das criangas alterna exploracdo dos espacos externos e
internos, sendo explorado com maior frequéncia os espagos externos. A escola usa recursos nao
estruturados preferencialmente, trabalhando com o brincar heuristico e os contextos e contextos

investigativos.
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Possui como filosofia o acolhimento, a experiéncia significativa e o respeito a infancia e suas

especificidades, necessidades e direitos.

Seu fazer pedagbgico sustenta-se em bases construtivistas e socio interacionistas, entendendo
que o conhecimento ¢ construido nas relagdes, nas trocas, na pesquisa. Vem consolidando sua
pratica no desenvolvimento de projetos de pesquisa, na exploragdo de contextos pedagogicos e
investigativos, na exploracdo das diferentes linguagens, como Artes plasticas, Musica,

Literatura, Ciéncia, Movimento e tantas outras que as proprias criangas reivindicam.

E uma escola aberta a construir-se e reconstruir-se constantemente, adequando-se aos novos
tempos e seus desafios. Busca a formacao constante de sua equipe, dialogando com o
conhecimento pedagdgico, cultural e social que atravessam constantemente as experiéncias

cotidianas de professores e criancas.

4.6 - O Projeto Passaros:

Esse projeto de pesquisa foi desenvolvido no ano de 2017 na escola Infancia com um grupo de
8 criangas de 5/6 anos e eu que na época era professora do grupo. Cursavam o 2.° Periodo,

ultimo ano da etapa da educacao Infantil.

O projeto teve duracdo de agosto de 2017 a outubro do mesmo ano. Foram trés meses de
pesquisas e experiéncias envolvendo esses pequenos animais que visitavam constantemente a

escola. Passamos a percebé-los e observa-los.

Os projetos de pesquisa, como me refiro a essa abordagem na minha pratica, comecaram a fazer
parte da minha trajetéria como professora em resposta a busca por uma nova relacao com a sala
de aula, com o oficio de professora. Transformaram-se na minha postura para lidar com o
cotidiano dos contextos escolares dos quais fiz parte como professora. Gosto de olhar para eles

como possibilidades, como abertura, como oportunidade de conhecer o mundo.

Um projeto é uma abertura para possibilidades amplas de encaminhamento e de
resolugdo, envolvendo uma vasta gama de variaveis, de percursos imprevisiveis,
imaginativos, criativos, ativos e inteligentes, acompanhados de uma grande
flexibilidade de organizagdo. Os projetos permitem criar, sob forma de autoria
singular ou de grupo, um modo préprio para abordar ou construir uma questdo e
responde-la. (BARBOSA, et al., 2008, p. 31)
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O interesse do grupo despertou o meu olhar. Comecei a observar as agdes das criangas e seus
dialogos sobre os passaros e levei para nossas rodas de conversa para avaliar se era um interesse

passageiro ou se queriam aprofundar o conhecimento desses bichinhos.
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CAPITULO 5 - PROBLEMATIZANDO O VIVIDO: O PROJETO
PASSAROS:

Esse capitulo se dedica a narrativa da experiéncia vivida com as criangas de 5 anos, no ano de
2017 na escola Infancia, da rede particular de Belo Horizonte. Trago as experiéncias, a pesquisa
e as intervengdes que realizei como professora do grupo como elemento de analise. Buco refletir
sobre o vivido e as leituras que hoje, 6 anos depois, € possivel realizar para aprender com a

experiéncia docente em questao.

5.1 Problematizar para encontrar a diregao:

A percepcdo de um ninho de passarinho na jabuticabeira que ficava em frente a nossa sala
movimentou a curiosidade das crianc¢as da turma Maluquinha. Parei para ouvir os didlogos delas
e observar seu interesse em volta desse ninho. Algumas criancgas, as mais interessadas,
observavam cotidianamente e compartilhavam suas impressdes € observagdes diariamente, o

que foi despertando o olhar do grupo (das outras criangas € meu) para esse acontecimento.

Ao perceber o interesse das criangas pelos passaros levei o assunto para nossa roda de conversa,
momento didrio na rotina do grupo. Na roda comeg¢amos a levantar possibilidades para aquele

ninho que observdvamos, perguntei:

Prof.: Vocés estdo muito interessados no ninho da jabuticabeira. Sabem que bicho
mora 14?

Cr.: Um passaro.

Prof.: Vocés ja viram ele 14?

Cr.: Sim.

Prof.: Como sabem que ¢ um passaro?

Cr.: Por que tem penas e voa.

Prof.: Todos os animais que tem pena e voam sdo passaros. Entdo, gavido ¢ um
péssaro?

Cr.: Nao, gavido ¢ grande e passaros sao pequenos.

Prof.: Entendi, entdo periquito é passaro.

Cr.: Nao, ndo ¢.

Prof.: Ué, mas ele ¢ pequeno, tem penas e voa.

Cr.: Ele nao ¢ passaro, ¢ uma ave.

Prof.: Ave ndo ¢ passaro?

Criangas: E, mas tem ave que ndo é passaro.

Prof.: Como assim?
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Nessa €época acreditava que o inicio da pesquisa deveria partir do conceito qualquer que fosse
o tema. Na maioria dos projetos que desenvolvi ao longo da minha trajetdria como professora
encaminhava o inicio da problematiza¢dao para o conceito do objeto das pesquisas que estava

realizando com as criangas.

Entretanto, hoje reavalio essa concepgdo e entendo que o foco de nossa mediagdo como
professores da Educagao Infantil deve estar em ajudar a crianga a ver o mundo que a cerca, em
enxergar o antes nao visto € o que conseguem ver agora. Os passaros sempre estiveram na
escola, mas ndo os enxergdvamos. Foi instigante para a Turma Maluquinha enxerga-los,

observa-los e compreender seu modo de vida. Lima et al (2008) argumenta que,

a aproximagdo da crianga com os conceitos ¢ iniciada a partir do mundo ao seu redor.
O professor pode orientar o olhar da crianga no sentido de ajuda-la a “ver” os
fendmenos observaveis. Mesmo antes de introduzir os conceitos € possivel olhar os
fendmenos do mundo, que também sdo importantes para a ciéncia. (LIMA et al., 2018,

p- 15)

Nesse ponto da minha experiéncia vejo que mesmo no caminho de uma abordagem mais
construtiva e significativa com as criangas ainda havia resquicios da professora que fui no inicio
da minha trajetoria. Ainda trazia para o contexto, mesmo que investigativo, algumas acdes mais
transmissivas e conteudistas, proprias de um ensino mais tradicional. Revisitar essa experiéncia
me permitiu rever isso e entender a partir das discussdes de Vigotski a respeito da formagao de
conceitos cientificos e espontaneos, que a experiéncia pedagdgica nos ensina que o ensino
direto de conceitos sempre se mostra impossivel e pedagogicamente estéril. (VIGOTSKI, 1998,

p.247).

Isso porque para Vigotski a construg¢do de conceitos € mais que associagdes através da memoria,
¢ mais que um habito mental. Para ele ¢ um ato real e complexo de pensamento que ndo pode
ser aprendido por simples memorizagdo. Para Vigotski o conceito € um ato de generalizacao

que evolui como o significado das palavras. Ele explica que:

os conceitos psicologicamente concebidos evoluem como significados das palavras.
A esséncia do seu desenvolvimento e, em primeiro lugar, a transi¢ao de uma estrutura
de generalizag@o a outra. Em qualquer idade, um conceito expresso por uma palavra
representa uma generalizagdo. Mas os significados das palavras evoluem. Quando
uma palavra nova, ligada a um determinado significado, e apreendida pela crianga, o
seu desenvolvimento esta apenas comecando; no inicio ela e uma generalizacdo do
tipo mais elementar que, a medida que a crianga se desenvolve, e substituida por
generaliza¢des de um tipo cada vez mais elevado, culminando o processo na formacao

dos verdadeiros conceitos. (Vigotski, 1998, p.246).
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Os projetos abrem campo para esse movimento, pois, a medida que avangamos nas experiéncias
e discussdes aprofunda-se no entendimento e na apropriagdo de termos relacionados ao estudo,
em situagdes que norteiam o entendimento daquilo que se pesquisa. Por isso, quando a crianca
enxerga fendmenos e seres vivos no seu entorno nosso papel de professores requer que a
instiguemos a pensar sobre eles, formular hipdteses e explicacdes sobre o que viram. Assim,
mediados pela palavra, pelo circulo social e pela cultura os conceitos tendem a se construir para

elas verdadeiramente.

Depois que comegamos a observar os passaros a curiosidade de todos nos fluiu, apontando
possibilidades interessantes para as experiéncias e a pesquisa. A curiosidade segundo Paulo

Freire é de extrema importancia para um contexto educativo. Segundo ele:

Como professor devo saber que sem a curiosidade que me move, que me inquieta, que
me insere na busca, ndo aprendo nem ensino. Exercer a minha curiosidade de forma
correta ¢ um direito que tenho como gente e a que corresponde o dever de lutar por
ele, o direito a curiosidade. (FREIRE, 1997, p. 95)

Freire (1997) defende a ideia de que é necessario diminuir a atividade docente que responde a
perguntas que nao foram feitas para dar lugar a curiosidade, a pergunta feita pela crianga. Em
volta dessas perguntas ¢ que precisa haver movimento, abrindo assim, espago para contextos
educativos dialogicos, abertos, indagadores. Nesse espago educativo professor e criangas se

assumem “epistemologicamente curiosos’.

Comecamos entdo a conversar nas rodas sobre os passaros € as observacdes que fizemos deles,
pois precisava mapear o que as criangas sabiam e o que queriam saber, ou seja, para onde
apontava o interesse e a curiosidade da meninada. Eu tinha como intencionalidade nessas
situagdes fazer um levantamento do real interesse das criangas sobre esses bichos tao lindos e

curiosos para que pudesse mediar os encaminhamentos do projeto.

Acreditava que um projeto se constituia como oportunidade de construir varios saberes. Além

dos conceituais, os atitudinais, afinal como bem descrevem Horn e Barbosa:

Aprender a fazer escolhas, engajar-se naquilo que deseja e desafia, insistir, esperar,
tentar novamente e ficar feliz com o resultado constitui um processo que constroi
confianga em si mesmo e incide no aprimoramento das agdes. Constituem
aprendizagens significativas vivenciadas na infancia que as criangas levardo em sua
vida, as quais ndo se enquadram em objetivos conteudistas, reducionistas e simplistas.
(HORN E BARBOSA, 2022, p. 39)

Surgiram as perguntas norteadoras do projeto depois de muita conversa, muita discussio e
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argumentacao na roda de conversa. Esse momento foi crucial e precisava ser feito com muito
cuidado, afinal as defini¢des dessa discussdo tragariam os rumos da pesquisa. Definimos as

questoes:

e O queéave?

e O que ¢ passaro?

e Todo bicho que voa € passarinho?
e Somente passarinho faz ninho?

e O que eles comem?

e Como nascem?

e Onde os passaros moram?

Figura 1: Uma roda de pesquisa embaixo do ipé rosa da Canguru!
Um espago que os passaros adoram visitar.

Como acreditava no conceito como ponto de partida logo encaminhei a pesquisa para o conceito
de passaro e ave. Para mim um dos grandes desafios do trabalho por projetos era comecgar,
encontrar o fio da meada. Como sentia essa dificuldade desde o primeiro projeto que desenvolvi
14 em 2003, encontrei uma forma de lidar com isso, sempre comecando pelo conceito, talvez o

que funcionasse para mim. De acordo com Lima et al. (2018),

consideramos que o ensino direto de conceitos ndo é o objeto da educagdo em ciéncias
para as criangas pequenas. Os conceitos cientificos sdo abstragdes altamente
estruturadas por meio de relagdes causais e hierarquicas que ndo estdo ao seu alcance.
Mesmo para os adultos o aprendizado de conceitos deixa de ter importincia,
principalmente quando se torna um fim em si mesmo e ndo um meio de propor
explicagdes para o mundo natural ou de compreender como a ciéncia constroi suas

explicagdes. (LIMA et al., 2018, p. 15)
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Hoje, no entanto, entendo que o mais importante ndo € o conceito e sim as experiéncias.
Principalmente por estarmos falando da Educacao Infantil, onde o contexto educativo oferece
possibilidade de explorar o tema de interesse das criangas através de multiplas linguagens:
brincadeiras, movimento, arte, musica, desenho, interacdo. Lima et al. (2018) corrobora essa
ideia quando afirma que ensinar ciéncias para as criancas pequenas envolve jogos, desenhos,
teatros e toda sorte de brincadeiras divertidas para serem vivenciadas de forma orientada e

estimulante.

Nesse sentido, ao professor cabe o lugar de instigar as criangas a teorizar sobre o que estdo
pesquisando, construir suas explicacdes sobre seus objetos de pesquisa como forma de entender

o mundo que as rodeia.

5.2. E agora? Que caminhos seguir?

Trabalhar por meio da abordagem de projetos de pesquisa pode se revelar angustiante para o
professor que se vé diante de muitas possibilidades e precisa organizar os encaminhamentos da
pesquisa pensando em seus objetivos pedagdgicos e também no interesse das criangas, na
curiosidade e nas experiéncias. Sao muitas variaveis para considerar e todas extremamente

importantes.

Minha acao para lidar com essa angustia foi estudar os passaros. Nao se pode trabalhar com o
que nao se conhece. Como pedagoga os conhecimentos bioldgicos especificos nao faziam parte
do meu repertdrio. Por muito tempo me senti inadequada ao trabalhar com esses conhecimentos
em minhas turmas de Educagdo Infantil por ndo os entender em profundidade como um

professor especialista. Me sentia como descrevem Lima e Maués (2006):

Na nossa experiéncia como formadores de professores, percebemos que algumas
professoras acreditam que ndo ¢ necessario ensinar tdo cedo tais conteudos. Outras
ndo se sentem autorizadas a ensinar ciéncias nas séries iniciais. O ato de ensinar
ciéncias gera uma relacdo de tensdo em sala de aula, o que produz nas professoras
sentimentos de angustia e aflicdo, de acordo com relatos delas mesmas. (LMA e
MAUES, 2006, p. 187)

Essa discussdao refere-se ao Ensino Fundamental, no contexto da Educacdo Infantil esse
pensamento era mais forte ainda, pois, acreditava-se que as Ciéncias ndo combinavam com essa

faixa etaria, que elas nao tinham aptiddes para esse conhecimento. Nunca concordei e teimosa
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escolhi “seguir as criangas” pois, enxergava o que Hai discute a partir do pensamento de

Eshach:

A crianga, desde a mais tenra idade, busca compreender, tal como os cientistas, o
mundo ao seu redor, e ja possui, como os melhores desses especialistas, um
sentimento de admiracdo e encantamento diante do mundo. Assim, para que elas
conservem seu interesse e o sentimento de admiragao, nos, pedagogos, temos de nutri-
las com o desejo de exploragdo e conhecimento do mundo ao seu redor. (HAI, 2020,
p- 88 apud Eshach, 2006)

Lima e Maués (2006) discutem, tendo como base pesquisas realizadas (Zuzovsky, Tamir e

Chen, 1989), que mesmo as professoras dos anos iniciais possuindo um déficit nos conteudos

das Ciéncias Naturais nao ficam atrads nos resultados obtidos por professores especialistas.

Sendo assim, compartilhamos das ideias de Lima e Maués para a Educacdo Infantil também:

O ensino de ciéncias nas séries iniciais tem um papel importante no desenvolvimento,
desde que oportunize as criangas expressar seus modos de pensar, de questionar ¢ de
explicar o mundo. Nesse caso, o papel do professor ¢ o de um companheiro de viagem,
mais experiente nos caminhos, na leitura dos mapas, no registro ¢ na sistematizagdo
da experiéncia vivida. Compartilhamos da ideia de que é possivel o ensino de ciéncias
nas séries iniciais como experiéncia compartilhada. A professora e as criancas vivem
uma experiéncia conjunta como na subida de uma montanha. (LIMA e MAUES, 2006,
p- 193)

Como companheira de viagem do meu grupo precisava conhecer um pouco das trilhas por onde

passariamos para planejar nosso roteiro de viagem. Entdo, li o que tinha disponivel sobre aves

e especificamente sobre passaros (livros, revistas e sites) para entender sobre as questdes que

as criangas estavam interessadas em saber.
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Retomei de forma mais segura as discussdes nas rodas de conversa com o grupo de criancas
para provocar o movimento de pensar sobre nossas dividas sobre esses bichinhos, mas também

sobre nossas certezas.

i

Figura 2: “Péssaros” pintura com tema no mural de azulejo da escola.

Meu papel nas rodas de estudo era instigar a meninada, problematizar o que falavam para que
pensassem sobre o que diziam. O objetivo seria que todos nos analisassemos as falas do grupo
para chegarmos as questdes genuinas, ao que realmente queriamos conhecer sobre a vida dos
passaros. Como relatado na se¢ao anterior definimos o seguinte roteiro:

e O queéave?

e O que é passaro?

e Todo bicho que voa é passarinho?

e Somente passarinho faz ninho?

e O que eles comem?

e Como nascem?
e  Onde os passaros moram?

Com o roteiro de pesquisa pronto passamos aos encaminhamentos da pesquisa.

Interlocuciao com as familias:

As familias da Escola Infancia tinham por hébito participar ativamente no cotidiano escolar,

umas mais que outras. Isso nem sempre era facil de administrar, mas decidi usar a nosso favor.
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Em meados de agosto, escrevi um comunicado as familias informando do projeto que
estavamos desenvolvendo. Informei do interesse, da observacdo do ninho e solicitei que
enviassem para a escola livros, revistas, documentarios, fontes de pesquisa sobre o tema para

nutrir nossas investigacoes.

Na escola ndo tinha, na época, biblioteca e nem livros para pesquisa cientifica, somente livros
literarios espalhados pelas salas, cada turma tinha sua biblioteca de sala. Entdo, para resolver
essa caréncia solicitei aos pais que selecionassem livros ou algum material sobre a tematica
para que as criancas pudessem compartilhar na sala de aula. Também levei alguns livros meus,
para que fossem material de estudo do grupo. Levava também diariamente um tablet para

pesquisarmos na internet.

Os pais comecaram a enviar livros, revistas, imagens, menos do que eu desejava, mas suficiente
para comecgarmos. Agora precisdvamos organizar esse material para a consulta e exploragdo das

criangas.

As caixas de livros:

Na educacao Infantil as vivéncias acontecem integradas, nao estdo isoladas uma da outra. A
abordagem por projetos de pesquisa favorece essa integracao das diferentes areas, trazendo o

conhecimento de forma relacional, conectada e interdisciplinar.

Sendo assim, a caixa de livros chegou atendendo a varias intencionalidades. Primeiramente para
organizar o material de pesquisa (livros, revistas) que as criangas e a eu (professora) haviamos
trazido para a escola para nutrir nossos estudos. Queria que esse material estivesse a disposi¢ao
das criangas para interagirem com ele sempre que tivessem tempo e interesse. Decoramos uma
caixa com desenhos das criancas e colocamos o nome "Caixa de livros do Projeto Passaros".
Sempre que as criangas terminavam uma atividade ou nos momentos dedicados a leitura por

frui¢do a caixa ficava a disposi¢do para a interagao com os livros.

Outro objetivo foi a formagao do leitor. Sempre me dediquei a instigar nas criangas o gosto pela
leitura e pelos livros. Portanto, na nossa rotina tinhamos dois acervos sempre disponiveis: a
frui¢do das criancas, a caixa de livros literarios e a caixa de livros cientificos. As criangas se
alternavam entre os dois, sendo os cientificos mais procurados no inicio € meio do nosso projeto

sobre passaros.
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Figura 3: Livros de estudo da caixa de livros

Outra intengdo foi desenvolver a autonomia das criancas. Queria que elas se localizassem e
tomassem posse do espago da sala referéncia do grupo, interagindo e cuidando de todos os
espacos ¢ materialidade ali disponiveis. Ao contrario do que se poderia pensar a medida que
interagiam passaram a cuidar melhor dos materiais. Também ficou marcante para mim que nos
momentos de estudo as criangas passaram a localizar nos livros as informagdes que poderiam
ampliar as discussdes. Quando falamos das penas das aves, por exemplo, uma crianca se
levantou da roda, foi até a caixa, buscou o livro e o abriu na pagina que falava sobre os tipos de
penas das aves. Entregou o livro dizendo: "Olha Elessandra, aqui fala sobre as penas, vocé pode

ler para a gente?"

Isso deixou claro para mim que as criangas foram se conectando com os livros, suas imagens €
assuntos abordados. Mostrou também autonomia intelectual selecionando sozinho e por
iniciativa propria o material adequado para ampliar a discussdo que estavamos fazendo naquele

determinado momento.

Essa caixa foi amplamente explorada durante todo o projeto Passaros, nutrindo niao sé as
discussdes, mas também a construcao dos textos coletivos, os desenhos de observacao, as

pinturas e esculturas.
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Para finalizar, outra inten¢do da caixa foi constituir uma vivéncia recheada de letramento. As
crianc¢as do meu grupo ainda ndo eram leitoras fluentes, algumas estavam lendo, mas de maneira
inicial e outras estavam em momentos diversos do processo de alfabetizacao. Entretanto, todas
entendiam muito bem a fungdo dessa caixa e de seus livros e revistas. Ao interagir com os livros
faziam relagdes entre imagem e texto, permitindo extrair significado, tanto que, ao discutirmos
sobre assuntos variados as criancas conseguiam localizar o livro e dentro dele a informagao

adequada ao contexto discutido.

As caixas de livros foram muito usadas durante todo o ano e desenvolvimento dos projetos de
pesquisa, nutrindo os estudos, a imaginacdo e as aprendizagens das "maluquinhas" e

"maluquinhos" desse grupo.

A roda de conversa:

A roda na Educacdo Infantil constitui um tempo e lugar na rotina das criancas de extrema
importancia. Sua estrutura em forma de circulo permite que olhemos nos olhos uns dos outros

para nos dedicarmos as conversas coletivas, a ouvir os outros e falar para ser ouvido por eles.

Paulo Freire adotou as rodas em sua praxis, ao que denominou “circulos de cultura”, como

define Travassos (apud DANTAS, 2014):

O circulo de cultura ¢ uma proposta pedagdgica de atividade coletiva da qual
participam educandos e educadores, numa relagdo horizontal, de didlogo. O circulo
de cultura parte dos problemas vivenciados e de interesse dos participantes, na busca
pela reflexdo critica sobre eles e no sentido de tomar uma posi¢do perante estes
problemas. Essa proposta foi sistematizada pelo educador Paulo Freire na década de
1960, quando alfabetizava trabalhadores rurais do interior do Rio Grande do Norte e
de Pernambuco. (DANTAS, 2014, p.53)

A proposta foi justamente essa, trazer para a discussdo a nossa realidade, tomar consciéncia do
que nos rodeia, das belezas, das dificuldades, das possibilidades e do conhecimento imbuido no
nosso entorno, o que Paulo Freire definiu como leitura do mundo, lembrando que essa precede
a leitura da palavra. Nesse lugar ndo havia saber maior ou melhor e sim saberes, olhares,
contribuigdes, numa relagao horizontal de trocas e didlogo. Os projetos de pesquisa possibilitam
essa pratica por sua estrutura aberta, democratica em que o professor assume lugar de

“companheiro de viagem” das criangas, aprende junto com elas no trajeto.

no circulo de cultura [...] aprende-se em ‘reciprocidades de consciéncias’; ndo ha
professor, ha um coordenador, que tem por fungdo propiciar condigdes favoraveis a
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dindmica do grupo, reduzindo ao minimo sua intervencdo direta no curso do
didlogo”. (TONIOLO, 2017, p. 521 apud FIORI, 2014, p. 15).

Nessa reciprocidade fomos tecendo nossos conhecimentos em circulo. Todos os estudos,
tomadas de decisdes, enfrentamento de problemas, definicdes de agdes foram realizadas na
roda, pois, o projeto ndo era meu (professora do grupo) e sim de todos. Assim, o principio
democratico também fez parte do contexto levando as discussdes para a plenaria onde todos

contribuiam e discutiamos até chegarmos ao consenso do grupo.

Além disso, configura-se como espaco de resolucdo de conflitos, estabelecimento de
combinados, de trocas sociais e exploracdo de repertorios culturais como cantar € ouvir
musicas, ouvir histdrias, recitar parlendas, trava-linguas, poesias e outras possibilidades que se

constroem na propria roda, cotidianamente. Um “circulo de cultura™!

Durante o cotidiano construido com a Turma Maluquinha a roda configurou-se para além dos
citados acima, também como tempo e organizacdo para os momentos de estudo: leituras sobre
o tema de pesquisa, conversas sobre encaminhamentos do projeto, relatos, trocas de
experiéncias sobre o vivido, registros dos conhecimentos construidos, planejamentos de agdes

futuras e muito mais.

Na roda aconteciam nossas conversas sobre o projeto, problematizagdes, levantamento de
hipodteses, leituras e estudos das fontes de pesquisa, entrevistas com fontes orais, registros
através de textos coletivos e tomadas de decisdes sobre 0os novos rumos e encaminhamentos da

pesquisa.

Figura 4: Roda de estudo debaixo do Ipé Rosa da escola
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Constituiu momento primordial de tecitura do projeto. Lugar de fala e de escuta, duas
habilidades essenciais para a vida em sociedade e que foram amplamente trabalhadas ao longo
do projeto. A crianga ¢ do movimento, aprende em acdo, seu pensamento ¢ rapido e fluido.
Parar, ouvir, falar e tecer ideias constitui um desafio para a idade. Entretanto, foram percebendo
ao longo do desenvolvimento do projeto que as rodas feitas ao longo do estudo foram essenciais
para chegarmos as experiéncias com mais sentido. E preciso colocar a mio na massa, vivenciar,
mas ¢ preciso também refletir, registrar, conversar sobre as nossas vivéncias para acessarmos
novos olhares e outras interpretagdes, construindo novos sentidos e novas aprendizagens, o que
em sua obra Paulo Freire chamou de tomada de consciéncia da realidade. De acordo com Dantas

(2014),

no circulo de cultura, a pratica pedagogica se estabelece pelo didlogo, ndo como uma
técnica de ensino, mas sim pela relacdo de troca de saberes e experiéncias, Unico
caminho possivel para se chegar a uma sintese de compreensdo da realidade.
(DANTAS, 2014, p.54)

Assim, a roda de conversa foi para a Turma Maluquinha o lugar dos inicios ¢ conclusdes de

todas as experiéncias vivenciadas.

As fontes orais:

Dispunhamos de fontes orais dentro da escola. Nao eram conhecimentos enciclopédicos, mas
com grande relevancia em conhecimento do mundo, da natureza, da vida. Além disso, foram
passados as criangas de forma muito afetiva, o que marcou a experiéncia de maneira
extremamente significativa. Como Lima e Maués discutem tendo como referencial o

pensamento de Vigotski:

Acreditamos que a agdo do sujeito sobre o mundo ¢ mediada socialmente pelo outro
e pelas ferramentas psicologicas que uma determinada cultura possui. O processo de
aprendizagem resulta de uma interacdo sociocultural; ¢ através dos “outros” e da
linguagem que nds humanos estabelecemos relagdes com os objetos de conhecimento.
Assim, a sala de aula torna-se um espago de diversas interagdes, onde a linguagem e
os processos de formagao de conceitos sao elementos fundamentais para a construcao
compartilhada dos conhecimentos na area de ciéncias. (LIMA ¢ MAUES, 2006, p.
191 apud VIGOTSKI, 1991)

Fizemos trocas com algumas pessoas da escola que estiveram presentes em varios episoddios
marcantes do nosso estudo, sempre contribuindo e apontando caminhos e dire¢des que nao

tinhamos ponderado até entdo.
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O Jodo, porteiro da escola, tornou-se ao longo do desenvolvimento do projeto nosso
companheiro de pesquisa. Uma pessoa aberta e interessada nos processos que aconteciam ao
seu redor colocava-se disponivel para participar. Em varios momentos trouxe contribui¢des
valiosas, a exemplo disso quando via um passaro nos avisava e, as vezes, fotografava e filmava
os bichinhos para nos mostrar. Foi nossos olhos na area aberta da escola para que ndo

perdéssemos oportunidades de observagdo dos passaros que nos visitavam.

A Maria, professora das criangas de 2 anos, foi outra pessoa da Canguru nos ajudou muito nos
estudos sobre os passaros. Ela adorava os animais e tinha muito jeito com eles. Sabia tocar e

se aproximar deles sem assusta-los.

Além deles outras pessoas de forma direta ou indireta fizeram parte da nossa viagem, como as

familias, a coordenadora da escola, colegas professoras e muitas outras.

Registros - possibilidades em construcio:
O livrao:

Decidimos escrever um livro contando as experiéncias e conhecimentos construidos a partir do

desenvolvimento do projeto péssaros.

O denominamos de livrao, pois, comparado aos livros da caixa era grande mesmo. Montado
com papéis colorset preto em tamanho A2, metade de uma folha de colorset e capa em papel

craft, contracapa em papel amarelo e encadernag@o em espiral, constitui memoria do vivido.

Elessandra H. Ribeiro

Figura 5: Livrdo do Projeto Péssaros

Conta sobre as marcas do estudo da Turma Maluquinha sobre os passaros. Constitui fonte de
registro e memoria desse trabalho que marcou um tempo importante da nossa formagao. Através

dele registramos nossos conhecimentos sobre a natureza, principalmente no que se refere as
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aves, 0s passaros, sobre a importancia que eles tém, sua preservagao, sobre seus habitats e modo

de vida.

Figura 6— Pagina sobre ninho do livrdo
Horn e Barbosa (2008) esclarecem que:

Apds a investigacdo sdo necessarios momentos coletivos, nos quais a constelagdo de
elementos trabalhados ao longo do projeto sdo reinventados, passando de matéria-
prima para uma reconstituicdo narrativa da experiéncia. Aqui se desenvolve a
habilidade de interpretar e coordenar as ideias encontradas, (...), a partir de uma
organizagdo difusa e montar um conjunto com sentido. (BARBOSA, 2008, p. 62)

Figura 7: Trabalho coletivo de registro no livrao

Além do registro, objetivamos com a escrita desse livro deixar uma memoria permanente e
fonte de consulta para outras pessoas que quiserem saber sobre os passaros. Hoje ele se encontra
como parte do acervo da biblioteca da escola como uma sementinha, a semente do

conhecimento, para estimular em outras pessoas a capacidade e disposi¢do para questionar,
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relacionar, perguntar, buscar, trocar, se encantar com o mundo, a natureza, as pessoas € suas

interrelagdes.

As artes visuais - desenhos, pinturas, esculturas:

O desenho ¢ uma das principais linguagens das criancas da Educagdo Infantil. Logo que
comecamos a estudar passaros ficou evidente as novas aprendizagens incorporadas aos
desenhos. Forma rica de comunicar suas descobertas, sua interpretagao, suas preferéncias e as
marcas que cada experiéncia vivenciada deixou. Edwards, et al, (1999) descrevem essa

perspectiva como um principio importante em Reggio Emilia:

Em Reggio Emilia os projetos envolvem uma espiral de experiéncias de exploragdo e
discussdo em grupo, seguida por representagdo e expressao, através do uso de muitos
meios simbdlicos, por exemplo, palavras, movimentos, can¢des, desenhos, constru¢ao
com blocos, jogos de sombras e até mesmo fazer caretas na frente do espelho. A arte
¢ a estética sdo vistas como uma parte central da maneira como as criangas percebem
e representam seu mundo. (EDWARDS et al., 1999, p. 254)

Assim como na experiéncia italiana, o projeto Pdassaros desenvolveu essa espiral de
experiéncias. O desenho, a pintura, a brincadeira, a escultura e outras linguagens simbolicas
constituiram referenciais para a apropriagdo, elaboracdo e comunicagdo do conhecimento
construido a partir da pesquisa sobre os passaros. O desenho, entendido aqui como
representacdo grafica em diferentes suportes (chao, mural de azulejo, papéis variados e outros)
e materiais riscantes (giz de cera, giz pastel, aquarela, tinta guache, pincéis, lapis de cor,
canetinha, giz de chdo e outros) esteve presente durante todo o projeto a partir de diferentes
propostas de acordo com o contexto: como experiéncia livre, como forma de registro,

comunicacdo de ideias marcantes, como brincadeira, como troca de saberes.
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Figura 8: Desenho de passaro

Ficou evidente ao longo do desenvolvimento do projeto o quanto os desenhos de passaros
mudaram. Antes representados com bolinhas para o corpo e para a cabeca foram incorporando
aos desenhos o formato do corpo, da cabega, passaram a representar o bico, asas € patas, assim
como o habitat e caracteristicas especificas como o canto, presente na maioria dos desenhos de

passaros através de notas musicais.

Além do desenho outras linguagens das artes visuais como pintura e escultura foram exploradas.
A constru¢do de comedouros com caixas de leite, ninhos com argila e elementos da natureza
coletados no quintal da escola, pinturas no painel de azulejo da escola e varias comunicagdes
espalhadas dentro e fora da sala referéncia do grupo para comunicar nossos saberes ¢

experiéncias sobre a vida dos passaros.
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Figura 9: Esculturas de argila representando ninho de passarinho

O desenho pensado de uma maneira mais ampla, englobando a pintura, as linguagens visuais €
estéticas constituem a escrita da crianca pequena, criangas ainda ndo alfabetizadas, mas
integrantes de uma cultura letrada, comunicam ideias e conhecimento através das linguagens
plasticas. Elas foram centrais na escrita do livrao, que contou com a ilustracao das criancas em

todas as paginas para contar as histdrias e conhecimentos do projeto Péassaros.

Além das ilustracdes, compomos o livrao com textos construidos oralmente pelo grupo e
registrados pela professora (no caso eu). Meu papel nesse momento foi de escriba e de
integrante alfabetizada e usuaria mais experiente da lingua escrita. Desse lugar contribuia,
durante as sessOes de registro escrito, com reflexdes acerca das diferencas entre texto oral e
texto escrito, identificacdo do destinatario que precisava ser considerado na construgao do texto,
nas palavras que precisavam ser substituidas por alguma necessidade, entre outras nuances da
linguagem escrita. Assim, durante a escrita do livrdo construimos também conhecimentos

voltados a alfabetizagao e letramento.
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Brincadeiras:

As descobertas do projeto habitavam nosso pensamento, nossas experiéncias € por isso
apareciam em contextos cotidianos. Certo dia apds uma roda de estudo sobre o0 voo dos passaros
na area externa da escola deixei que as criangas explorassem o patio a vontade para relaxarem
e soltarem um pouco de sua energia. Comecei a gravar. De repente, percebi que estavam

brincando de imitar o voo dos passaros.

Figura 10: Brincadeira de faz de conta - imitando o voo dos passaros

Foi surpreendente para mim o movimento delas, sua organizacdo, a interagdo com nossa
investigacdo. Como as criangas nos ensinam a olhar para as coisas com os olhos da novidade,

das possibilidades, do inusitado, do inédito. BAROUKH, et al, (2022) discute que,

Para conhecer o mundo as criangas indagam, investigam e exploram os objetos, o
proprio corpo, os fendmenos e as pessoas, € o fazem por meio do brincar — a
linguagem das criangas... (BAROUKH, 2022, p. 32)

Usando o corpo e o faz de conta criaram uma brincadeira carregada de conhecimentos
cientificos. Lima, et al, (2018) afirma que a brincadeira tem papel fundamental no
desenvolvimento da crianca no sentido de oportuniza-la a cada vez mais ir se apropriando das

explicacdes causais do mundo fisico no seu tempo e do seu jeito.

Além desse episddio vivenciamos outras brincadeiras em que imitamos o canto dos péssaros,
as dangas que os machos fazem para atrair uma namorada, brincamos com apitos que imitam o

canto dos passaros entre outras.
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Excursoes:

Sair da escola com as criangas para visitar espagos, assistir palestras, fazer visitas guiadas em
museus ou simplesmente habitar o entorno da escola (pragas, pontos turisticos e outros)
constitui uma experiéncia investigativa muito potente, além de uma grande brincadeira para a
crianca. Ela se diverte, pois, encontra o mundo e para Baroukh, et al esse ¢ o convite que

devemos fazer as criangas:

Venha conhecer o mundo! E o convite que fazemos as criangas quando chegam a
escola. Como concretizamos esse convite? O professor as convoca para o exercicio
de atenc¢do ao mundo — aventurar-se um universo desconhecido e instigante, que pode

causar espanto as criangas e aos adultos. (BAROUKH, 2022, p. 32)

Ao sair com as criangas para fora da escola meu objetivo foi concretizar esse convite, venha
conhecer o0 mundo, vamos juntos desvenda-lo! Ampliar o olhar delas para além dos muros da
escola abre oportunidade para a constru¢do de muito conhecimento, muita troca, causando

espanto, surpresa ¢ encantamento pela novidade! Foi assim com a Turma Maluquinha.

Além do Projeto Passaros estdvamos vivenciando outra experiéncia que comec¢ou quando uma
das criangas chegou a escola contando que havia visto uma noticia no jornal que dizia que a
Pampulha foi considerada Patrimonio cultural da humanidade e ela queria saber o que isso
significava, afinal, estavam falando do nosso lugar, lugar onde ficava a nossa escola, onde
diariamente passavamos grande parte do nosso dia. Fomos para a roda conversar sobre isso €

projetamos ali a possibilidade de visitar todos os espacos marcantes da Pampulha, nosso lugar!

Figura 11: Caminhada até a Casa do Baile e observag@o da Lagoa da Pampulha

Decidimos comecar pelos lugares mais proximos da escola, entdo, marcamos uma visita a Casa
do Baile, onde poderiamos chegar caminhando. O objetivo era conhecer esse espaco, saber de

sua historia e observar a Lagoa da Pampulha para desenha-la. Entretanto, durante a visita o que
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mais chamou a ateng¢do das criangas foram os passaros que encontramos por l1a! Eles viraram a

atracdo principal do passeio.

Figura 12: Observando os passams...

As experiéncias integram-se, relacionam-se de forma surpreendente quando se esta disponivel
a olhar, ver, observar, conectar-se com o aqui € agora, com o que se esta vivendo. Resultado,
além de cumprir com os objetivos iniciais do passeio observamos também os passaros naquele
espago, fotografamos e também fizeram parte dos desenhos de algumas criangas. A experiéncia

se revelou muito maior que seu planejamento inicial.

Nosso tour pela Pampulha comtemplou também o zoologico. L4 aconteceu algo muito parecido.
Visitamos tudo, mas ao chegar na se¢do das aves as criangas se encantaram com a variedade de
aves no local. Como Barbosa (2008) discute, uma mesma turma de alunos pode desenvolver
varios e distintos projetos ao longo do ano, que muitos deles podem ter uma existéncia

concomitante.

Figura 13: Visitando o espago das aves no zoolédgico!
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Figura 14: Pose para a foto e uma pausa na caminhada para descansar as pernas!

Como ¢ grande o zoologico!

Ao final a surpresa e encantamento por toda a experiéncia de encontro com o mundo de fora do
mundo da escola. O encontro desses dois mundos enriqueceu a experiéncia de investigar os
passaros e também de conhecer melhor a Pampulha. Uma experiéncia potencializou a outra,
“trouxe a dimensao do espanto que ndo pode ser suprimida do cotidiano escolar, se quisermos

educar criangas curiosas e investigadoras.” (BAROUKH, 2022, p. 32)

5.3 - Pesquisa com criancas pequenas - menos aula e mais experiéncia:

A Educacdo Infantil possui um curriculo e um fazer pedagogico bem diferente do Ensino
Fundamental como discutido no capitulo 3. Voltado as experiéncias, brincadeiras e interacao o
cotidiano das criangas pequenas nao inclui um ensino diretivo, baseado na transmissao de
conhecimento, contetidos fragmentados e horarios rigidos. Pelo contrdrio, exige uma
organizac¢do aberta as possibilidades de exploragdo e investigagao do entorno pela crianca, pois,

a ela tudo encanta, tudo lhe causa surpresa e curiosidade.

O papel da professora ¢ de fundamental importancia, pois a ela cabe o planejamento e
organizac¢do dos espacos, rotina e experiéncias de tal modo que as criangas sejam contempladas

em seus direitos e necessidades.
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A partir desse contexto a investigacdo com a crianca pequena parte do pressuposto de que elas
sdo seres de grande potencial e que nos cabe explorar uma das principais motivagdes infantis,

sua curiosidade pelo mundo e pelos homens. (HAI, 2020)

A pesquisa com criancas pequenas se da através de uma espiral de experiéncias (EDWARDS,

1999, p. 254). Essa espiral de experiéncias que tenho por objetivo compartilhar nesse relato.

Figura 15: Observagdo dos passaros no patio da escola.

Partindo do roteiro estabelecido pelo grupo comecamos na roda discussdes mais efetivas sobre
as perguntas do grupo. A roda constituia o lugar e o tempo voltado aos encaminhamentos do
Projeto Péssaros, além claro de outras demandas cotidianas. Todos os dias faziamos roda, cada
dia para exploracdes diferentes, mas sempre acabavamos falando dos péssaros, afinal esse era

0 assunto que tomava conta dos pensamentos das criangas naquele momento.

Resolvemos colocar a mao na massa. Considero o marco inicial das pesquisas o que mais
instigava o grupo naquele momento, o ninho encontrado na jabuticabeira proxima a nossa sala,

por isso, comecamos a pesquisar por ai. Propus que fossemos 14 fora observar o ninho.

Observamos seu formato, do que foi construido e se o passarinho voltaria para o ninho, pois,
naquele momento, estava vazio. As criangas (fiz registros coletivos, ndo consigo identificar
quem falou, foi um momento de didlogo) comecaram a trazer suas percepgoes em forma de

questionamentos e hipoteses:

- Porque o passarinho faz ninho?
- Como ele faz o ninho?
- Ele faz o ninho sempre no alto das arvores? Por que?
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As hipoteses das criangas para a primeira pergunta "Por que o passarinho faz ninho" era que “o

ninho era a casa dele, onde dormia, onde ficava quentinho e protegido”.

Ja para a pergunta "Como ele faz o ninho?" as criangas chegaram ao consenso de que usavam
elementos da natureza, pois, estavam vendo, mas nao souberam explicar como transportavam,

como teciam esses elementos para chegar aquela construgdo tao perfeita.

E para a ultima questdo levantada, sobre porque fazem o ninho no alto das arvores, as criangas

ponderaram que assim ninguém conseguiria mexer no ninho, ficaria mais protegido.

Apos a observagao as criangas ficaram instigadas por essas perguntas e também pelas hipoteses
levantadas. Decidimos buscar a nossa caixa de livros e revistas informagdes para saciar nossa
curiosidade. Coloquei a caixa de livros no meio da roda e cada crianga escolheu um livro ou
revista para folhear em busca de respostas sobre os ninhos. Umas das criangas encontrou um
livro e trouxe até mim:

- Achei Elessandra! Aqui tem varios ninhos!

- Sim, é verdade! Vamos ler?

Guardamos os demais livros e nos dedicamos a leitura. Li todas as informagdes para eles e foi
inusitado para as criangas saberem que existem varios tipos de ninhos € que os passaros usam
materiais da natureza para construi-los usando seus bicos para transportar e tecer cada elemento
na constru¢do. As criancas ficaram fascinadas ao lermos que sdo necessarios varios voos, pois
ele transportava um elemento de cada vez e sobre a habilidade que possuem para tecer com

seus bicos construcoes fantasticas.

Elucidamos também o lugar onde os passaros gostam de fazer seus ninhos. A maioria gosta dos
galhos altos das arvores para se protegerem de seus predadores, mas algumas espécies de

passaros fazem seus ninhos também no chdo, nos cactos e nos troncos das arvores.

Imediatamente uma crianca sugeriu que fizéssemos um ninho como os dos passarinhos. Entao,
fomos para o quintal da Canguru procurar materiais que pudéssemos usar para construir um

ninho e vivenciar as informagdes estudadas sobre os ninhos. Foi uma farra para a meninada!

7

E impressionante como a experiéncia chama as criangas. Elas sentem necessidade de viver o
conhecimento para se apropriarem dele, pois fazem isso com todo o corpo, ndo s6 com o
intelecto. Cada projeto que fui desenvolvendo ao longo da minha trajetoria foi trazendo essa

percep¢do mais claramente. Os projetos configuram assim, uma possibilidade viavel e
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significativa para que o conhecimento seja vivenciado em sua integralidade, conectando corpo

e mente através de variadas experiéncias em volta do tema de pesquisa.

E porque o passarinho faz ninho?

Na roda de conversa do dia 12 de setembro de 2017 continuamos a estudar sobre os ninhos.
Lemos que os passaros fazem ninhos para ficarem quentinhos e para colocarem seus ovos num

lugar protegido.

Lemos também que o macho conquista uma fémea, formam um casal, namoram. Constroem
seu ninho onde a fémea bota seus ovos. Os passaros e demais aves nascem do ovo. Essa
descoberta mobilizou demais a meninada. “Entdo o passarinho nasce do ovo e ndo da barriga

da mae, como nos”, disse uma das criangas com expressao de surpresa.

Nessa mesma leitura ficamos sabendo que o macho tem penas com cores fortes e variadas para
atrair as fémeas, que tem penas de cores claras. Entretanto, o que acharam mais curioso foi
saber que os machos atraem suas fémeas através de seu canto, dangas e até construgdes de
torres, avenidas e arenas nupciais usando gravetos, palhas e outros materiais encontrados na
natureza. Essa ¢ sua forma de conquistar uma namorada. Realmente o mundo dos passaros ¢

incrivel!

Figura 16: Desenho de uma arena nupcial

Eu também fiquei muito surpresa e encantada com as leituras sobre a reproduc¢do dos péssaros.
Incrivel como a natureza ¢ inusitada. O conhecimento fascina adultos e criangas. Quando nos

encantamos junto com as criangas diante das experiéncias vivenciadas alcangamos mais
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significado ao que fazemos, pois, torna-se algo genuino, verdadeiro, com emogdes reais. As
criangas percebem nossa emoc¢do € se conectam ainda mais conosco € com a experiéncia.

Baroukh (2022) bem discute essa questao quando diz:

E que a vivéncia acumulada, seja aquela da trajetoria propria do professor ou mesmo
da instituigdo escolar, pode, as vezes, fazer com que fique parecendo que ja sabemos
tudo de antemé@o e, dessa forma, em vez de considerar que a escola ¢ um lugar onde
as criangas — ¢ os adultos — recriam o mundo, passam a querer apresenta-lo de uma
maneira instrucional. Acreditar que conhecemos integralmente o mundo para
apresenta-lo as criancas nos afasta da intensidade que produz o movimento do afetar.
E exatamente quando somos afetados pelos acontecimentos que ocorrem no dia a dia
com as criangas que a experiéncia acontece: a nossa e a das criancas. (BAROUKH, et
al, 2022, p. 32)

Conversamos na roda longamente sobre a leitura e as percepcdes que cada crianga teve, o que
mais gostou de saber, o que mais chamou sua atencdo. Meu objetivo aqui foi teorizar, interpretar
a informacdo a que tivemos acesso e entender o que as criangas pensavam a respeito. Como

afirma Hernandéz (1998):

A finalidade do ensino ¢ promover, nos alunos, a compreensao dos problemas que
investigam. Compreender é ser capaz de ir além da informacdo dada, é poder
reconhecer as diferentes versdes de um fato e buscar explicagcdes além de propor
hipoteses sobre as consequéncias dessa pluralidade de pontos de vista. Compreender
¢ uma atividade cognoscitiva e experencial, de tradug@o-rela¢do entre um original, ou
seja, uma informac¢do, um problema, e o conhecimento pessoal ¢ grupal que se

relaciona com ela. (HERNANDEZ, 2008, p. 86)

Algumas criancas ficaram indignadas pelo fato de as fémeas terem as penas com cores tristes,
achavam que elas também deveriam ter cores fortes como os machos. Outras ficaram fascinadas
com as torres e arenas que os machos constroem, e também, que ha disputas pela mesma fémea.
Vence a competi¢do o macho que constroi a torre ou arena mais sofisticada, que a fémea goste

mais. Outras lembraram ainda que o canto dos passaros ¢ uma forma de conquistar uma fémea,

além de cantar, dancam para atrai-las.
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Figura 17: Desenho sobre a reprodug@o dos passaros.

Encerramos essa sessdo de estudo com um desenho. Retrataram seu encantamento pela forma
de reprodugdo dos passaros. Desenharam macho e fémea namorando, as torres e arenas

nupciais, os passaros dancando e cantando para as fémeas, os ninhos com ovos... € muito mais.

5.4 - Construtoras e cantoras: surpresa e encanto

Outra experiéncia marcante que vivemos enquanto desvendavamos a vida dos péssaros foi
descobrir que além de construcdes fantasticas, os passaros também eram donos de lindos cantos,
por isso sdo chamados de aves cantoras. Essa ¢ uma das caracteristicas que os diferenciam das
outras aves. Isso nos ajudou a caracterizar o que ¢ um passaro e o que ¢ uma ave. Ainda estava
muito preocupada com o conceito, achava necessario conceituar o que era uma ave € um

passaro.

As criangas ja sabiam, pois, j& vinhamos observando os passaros ha quase um més. Elas ja
sabiam intuitivamente classificar e diferenciar um passaro de um "ndo passaro". Entretanto, eu
considerava importante € meu papel como professora, oferecer-lhes o conhecimento da

linguagem cientifica e de seu olhar.

o ensino de um conceito nessa faixa etaria deve basear-se no cotidiano da crianga e o
professor deve dirigir seu olhar no sentido de possibilitar a ela compreensdo dos
fendmenos observaveis, transformando os conhecimentos (conceitos) elementares em
conhecimentos mais elaborados. (HAI, 2020, p. 88)
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Como sempre procurava trazer experiéncias variadas usando diferentes linguagens, o espiral de
experiéncias (Edwards, 1999), baixei no tablet um aplicativo para que pudéssemos ouvir o canto
dos passaros. Entdo, apds a conversa e leitura sobre as caracteristicas de um passaro, ainda em
roda, convidei as criangas para ouvirmos o canto deles. Pedi que se aproximassem e fizessem

siléncio para que conseguissem ouvir.

Figura 18: Observagdo de passaros nas arvores da escola

As criancas ficaram encantadas com a beleza do canto. Ouvimos varios passaros e depois fomos
para a sala desenhar essa experiéncia, um desenho de registro. Esses desenhos tinham como
objetivo elaborar, expressar e se apropriar do vivido, além de comunicar o que ficou forte para

elas da experiéncia.

Enquanto faziamos o desenho uma criangca comegou um didlogo com a outra. Comentou em
tom de pergunta porque nunca ouvimos nenhum dos passaros que visitam a Canguru cantar.
Fiquei com uma pulga atrés da orelha, ndo sabia responder. Como as criangas sdo potentes, foi
0 pensamento que me passou pela cabeca, conseguem elaborar pensamentos inéditos, fazer
relagdes interessantissimas. Essa forma que vi minhas criancas, essa imagem das criangas

pequenas ¢ referenciada pela abordagem de Reggio Emilia quando dizem que:

O marco de nossa experiéncia, baseado na pratica, na teoria ¢ nas pesquisas, ¢ a
imagem das criangas como ricas, fortes e poderosas. A énfase € colocada em vé-las
como sujeitos tinicos com direitos, em vez de simplesmente com necessidades. Elas
tém potencial, plasticidade, desejo de crescer, curiosidade, capacidade de
maravilharem-se e o desejo de se relacionarem com outras pessoas € de comunicarem-
se. (EDWARDS, et al, 1999, p. 114)
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Por isso ¢ tdo instigante desenvolver projetos, nos vemos ali no lugar de professor que aprende
tanto quanto as criangas. Somos seres pensantes € nosso pensamento nunca se esgota, pelo
contrario, se renova e expande a partir da fala do outro, da sua interpretacao das experiéncias

vivenciadas, da sua capacidade de ver o que eu ndo vi. Para Hernandéz (1998),

trabalhar na sala de aula por projetos implica uma mudanca de atitude do adulto. Essa
atitude o converte em aprendiz, ndo sé frente aos temas objeto de estudo, e sim diante
do processo a seguir e das maneiras de aborda-lo, que nunca se repetem, que sempre
adquirem dimensdes novas em cada grupo. (HERNANDEZ, 1998, p. 83)

Nunca me passou pela cabega esse questionamento, mas ele tinha todo sentido, por que nunca
tinhamos ouvido o canto dos passaros que visitavam a nossa escola? Essa pergunta ficou em
mim e despertou varios sentimentos: alegria pela novidade, espanto pela poténcia da relacao
estabelecida pela crianca, medo por ndo ter a resposta para a questdo. Sentia-me insegura € ao
mesmo tempo instigada, mas também motivada a enfrentar o desafio e esse turbilhdo de
sentimentos. Entdo, mesmo sem ter o menor controle e a menor ideia do que aconteceria, pensei:

Na primeira oportunidade vou compartilhar essa questao para todo o grupo!

5.5— Passaros cantam para...

Achei importante trazer para a discussdo coletiva o didlogo de duas criangas enquanto
desenhavam no dia anterior, afinal essa fala trazia uma relagdo importante para todos n6s com

algo que ja haviamos estudado. Como afirma Hernandéz, (1998):

O que se produz na sala de aula, no grupo, [...] ¢ material de primeira ordem para o
desenvolvimento do projeto. A transcricdo de conversas, dos debates e sua analise,
faz parte do “conteudo” do projeto. Com isso, consegue-se que os alunos ndo so se
responsabilizem pelo que “dizem”, mas também que levem em conta os outros como
facilitadores da propria aprendizagem. Assim, o projeto contribui para a criagdo de
atitudes de participacdo e reconhecimento do “outro” que transcendem o contetdo
tematico da pesquisa que se realiza. (HERNANDEZ, 1998, p. 84)

Relatei o didlogo que havia acompanhado e coloquei a questdo para que as criancas colocassem

suas percepgoes.

-Por que nunca ouvimos os passaros cantarem quando visitaram nossa escola?



98

Siléncio, todos pensando na pergunta. Entdo, comegou o didlogo. As criangas foram retomando
as situagdes em que pudemos observar os passaros. Vinham comer. Outros lembraram que
vinham tomar banho, teve o que machucou e caiu da arvore.

Perguntei: Quando os passaros cantam?

Coletivamente responderam: Quando querem atrair uma fémea!
Concluimos que poderia ser por isso. Nos momentos que observamos 0s passaros estavam aqui

por outros motivos.

Superou minhas expectativas. As criangas da Turma Maluquinha realmente estavam conectadas
com o que estavamos estudando. Mostravam a todo tempo seu prazer em estudar e vivenciar as
experiéncias em volta desse tema. Conversavam sobre os conhecimentos ja adquiridos,
desenhavam nos momentos de desenho livre e faziam associagdes incriveis que abriam novas

janelas para nossa pesquisa.

5.6- Uma ideia puxa outra:

Uma ideia ou pergunta gera movimento de busca pela construcdo de uma resposta que gera
novas perguntas, num movimento crescente de aprofundamento de um tema/problema.

Edwards (1999) afirma:

Os projetos evoluem em seu proprio ritmo organico, criando um senso de aventura
tanto para as criangas quanto para os professores. O resultado final dessas aventuras
conjuntas raramente é claro desde o inicio. [...] A abordagem de projeto esta baseada
em um modelo integrado, ligando as experiéncias das criangas, construindo conexdes
e relacionamentos dentro do mundo das criangas que as ajudam a extrair um sentido
do ambiente. (EDWARDS, 1999, p. 254)

No dia seguinte na roda de conversa voltamos a falar sobre de como ¢ bonito o canto dos
passaros e uma crianga se mostrou indignada com as pessoas que prendem passaros. Essa fala
gerou uma discussdo potente na roda, todos queriam falar. Apds todos darem sua opinido
perguntei por que achavam que as pessoas faziam isso. As criangas acreditavam que as pessoas
prendiam os passaros para que pudessem ouvir seu canto. Disseram também que era por que
achavam os passaros bonitos e os prendiam para ficar admirando-os. Discutimos muito sobre
essa atitude e chegamos a conclusdo que podemos ouvir o canto dos passaros e admira-los sem

prendé-los em gaiolas:

Prof.: E o que fazemos aqui na escola, nao é?
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Cr.: Queria que viessem mais passaros aqui na escola.

Prof.: Seria maravilhoso! Sera que tem jeito de atrairmos mais passaros aqui para a
escola?

Siléncio de quem esta pensando na pergunta, entdo continuei provocando...
Prof.: O que os passaros vém fazer aqui na escola? Por que vém aqui?
Cr.: Para comer jabuticaba, manga...

Prof.: Verdade! Vem em busca de comida ¢ agua. Lembram daquele dia que o Jodo
ligou o esguicho para molhar a grama e um passarinho ficou se refrescando, bem
tomando banho?

As criangas riram concordando. Tinhamos observado isso acontecendo uns dias atras.

Prof.: Entdo pessoal, como podemos atrair mais passaros para observa-los sem
prendé-los?

Uma das criangas (ndo tenho registro de quem foi) relatou nesse momento que alguém
de sua familia havia colocado preso a arvore de sua casa um potinho com agua doce
para atrair beija-flor.

Prof.: E funcionou?

Cr.: Sim, varios beija-flores visitaram a casa.

Cr.: E se a gente colocar um desses também? Sugeriu uma das criangas.
Prof.: Sera que a agua doce ndo faz mal para o passaro?

Cr.: Eu acho que ndo, ele gosta do néctar das flores que ¢ docinho.

Prof.: T4 bom. Vamos perguntar ao Jodo?

As criangas rapidamente levantaram da roda e se dirigiram ao portdo da escola, onde estava o
Jodo. Perguntaram para ele. Ele nos contou que ndo faz mal e que na escola tinha um potinho
desses. As criangas ficaram doidas para ver. O Jodo pegou o potinho e nos mostrou e convidou

a meninada para ajuda-lo a colocar agua doce no potinho e pendura-lo préximo a nossa sala.

As criangas vibraram e o acompanharam nessa aventura.

Figura 19: procurando um lugar para o potinho com agua doce para o beija-flor.

Depois dessa experiéncia as criangas ficaram ainda mais interessadas em descobrir como

fariamos para atrair mais passaros para a escola. O que vamos colocar? Onde vamos colocar?
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Um principio forte para mim desde que comecei a desenvolver projetos de pesquisa com
criangas pequenas € nunca dar respostas prontas e sim construi-las junto com o grupo a partir
de problematizagdes que fazem pensar, comparar, relacionar, buscar e também com

experiéncias que levam a elaborar respostas a partir de sua subjetividade.

Figura 20: Colocando o potinho de agua doce para o beija-flor!

Experiéncias como essa que acabei de relatar acima, s3o a maior riqueza de um projeto. Nesse
perguntar, fazer, viver vai se construindo concomitantemente o conhecimento subjetivo, seu

modo de entender o mundo onde habita.

5.7- Alimentac¢ao das aves: saber € preciso:

Desde o comego, a curiosidade e a aprendizagem recusam coisas simples e isoladas.:
elas adoram descobrir as dimensdes e relagdes das situagdes complexas. (EDWARDS,
1999, p, 263 apud MALAGUZZI, 1987, P. 19).

A Turma Maluquinha mostrou-se assim desde os primeiros dias de aula, um grupo de criangas

dadas ao inusitado e abertas as diferentes conexdes. Retomamos a questao que ficou aberta na

ultima sessdo de estudo do dia anterior: Como atrair mais passaros aqui para a nossa escola?
Prof.: Alguém tem uma ideia?

Cr.: Vamos colocar comida para eles.

Prof.: Otima ideia. Precisamos pensar em duas coisas para colocar essa ideia em
pratica: O que comem? Como ¢ onde colocar comida para eles? Vamos pesquisar?

Em seguida recorremos a caixa de livros de pesquisa e encontramos varios livros que
informavam sobre a alimentagdo das aves. Entretanto, nenhum deles falava especificamente da
alimentacdo dos passaros. Registramos nossas descobertas sobre a alimentagdo das aves em

um texto coletivo para colocar no livrao. Encerramos com o registro os estudos desse dia.
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Figura 21: Registro da alimentacdo das aves.

No dia seguinte decidimos pesquisar na internet, ja que precisavamos saber especificamente o
que comem o0s passaros. Descobrimos que eles t€ém uma alimentagdo variada: frutos, graos,

sementes, raizes, minhocas e pequenos insetos.

Diante dessa descoberta decidimos que colocariamos pela escola graos e sementes para atrair
mais passaros, faltava decidir, onde coloca-los. Retomei essa questdo com as criangas € uma

crianga sugeriu:

Cr.: Vamos fazer um lugar para colocar a comida? Como tem um potinho para colocar
agua doce para o beija-flor vamos fazer um para colocar a comida.

Prof.: Uau! Que ideia sensacional! Vamos fazer varios e espalhar pela escola, o que
acham?

A meninada ficou animada com a ideia de construirmos um lugar para colocar comida para os

passarinhos e combinamos que na proxima semana colocariamos essa ideia em pratica. Mas,

antes disso vivenciamos uma experiéncia emocionante.

5.8 - O caso do passarinho machucado:
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Trabalhar a partir dos projetos de pesquisa desenvolveu em mim como professora a habilidade
de avangar em direcao a novidade, mesmo que com medo e inseguranga do ndo controlavel, do
nao sabido. As experiéncias vivenciadas nesses percursos investigativos nao sao simples, pelo
contrario se revelam complexas, ja que buscam desvendar as relagdes profundas entre as
criangas ¢ o mundo que habitam em sua amplitude. Hernandéz (1998) reflete que para alguns
professores ndo € possivel trabalhar por projetos de pesquisa, pois, acreditam que a escola nao

¢ lugar do complexo. Ele diz que:

O que faz pensar que uma das fungdes da escola ¢ por freio na aprendizagem dos
alunos, propondo-lhes tarefas simples que deverdo ser repetidas até o fastio, enquanto
que se evita o complexo por considera-lo dificil ou inadequado. Nos projetos, por
principio, trata-se de enfrentar a complexidade, abrindo portas que expandam o desejo
dos alunos por seguir aprendendo ao longo de sua vida. Nessa expansdo do
conhecimento, cada um dos alunos pode ter um lugar. (HERNANDEZ, 1998, p. 85)

No dia 02 de outubro, uma segunda-feira, vivenciamos uma experiéncia inusitada. Maria
encontrou um passarinho machucado no jardim da Canguru. Ela se aproximou e o pegou com
cuidado. Como sabia que estdvamos estudando os passaros pediu ao Jodo que nos chamasse.
Quando chegamos, que surpresa! Maria mostrou o bichinho e nos convidou para que
pudéssemos ver de pertinho e tocar nele, com muito cuidado, pois estava machucado. As
criancas adoraram e a maioria delas tocou no passarinho tornando real as impressdes que
tinhamos a distancia. Foi magico sentir a textura das penas e do bico, ver de pertinho os olhos

tao pequeninos dele. Nosso coracdo se encheu de compaixao do bichinho.
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Figura 22: tocando o passarinho machucado.

Enquanto as criangas tocavam e interagiam com a situagdo minha cabeca fervilhava. Era uma
situacdo rica demais e queria explora-la mais profundamente. Minha intencao era sugerir que
cuidassemos dele, mas nem precisou, antes que eu falasse uma crianga perguntou se poderiamos
cuidar dele. Melhor ainda, pois, partiu das criancas o que conferiu mais significado a

experiéncia.

E claro que minha intencionalidade nessa situagdo ndo era so cuidar do bichinho, isso também,
mas a situagao trazia a oportunidade de trabalhar varias habilidades importantes com as criancas
num contexto muito real e concreto. Descobrir como alimenta-lo, estavamos lendo sobre isso,
como cuidar do ferimento, depois que estivesse completamente curado, solta-lo. Além disso,

envolvia também situagdes emocionais como solidariedade, empatia, responsabilidade e outras.

Entretanto, ndo transcorreu como havia planejado. Foi muito mais dificil que pensei. Nao
conseguimos alimenta-lo direito, pois, ndo aceitou nada que tinhamos disponivel, nem frutas,
nem graos e nem leite. A Maria e o Jodo nos ajudaram, mas tinhamos poucas possibilidades de
cuidar dele, pois, seus ferimentos eram internos e ele era muito bebé. Fizemos o possivel.
Colocamos uma compressa no local. Preparamos um lugar confortavel para que pudesse passar

a noite e deixamos comida e agua.

No dia seguinte, quando cheguei a escola, Jodo me informou que o bichinho estava morto. Nao
resistiu ao ferimento. Nessa hora travei, ndo sabia o que fazer. Como dar essa noticia para as

criangas?

Entdo, procurei minha coordenadora para trocar ideias de como proceder. Ela me acalmou
dizendo que sdo situagdes presentes no ciclo de vida dos animais, das plantas e nossos também.
Faz parte dos ciclos da natureza e que seria uma forma interessante para abordar o assunto com
as criancas. Entdo, a convidei para me ajudar a conversar com as criangas, pois, estava abalada

com o desfecho do episodio.
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Figura 23: Conversa com a coordenadora da escola sobre a morte do passarinho machucado.

Nesse dia refleti muito. A abordagem por projetos traz a vida de verdade para dentro dos muros
da escola. Vivenciamos desafios e emocgdes reais. Quando se desenvolve um projeto ndo temos
como saber como termina e todas as experiéncias que vivenciaremos. Como afirma Horn e
Barbosa: Através dos projetos de trabalho pretende-se fazer as criangas pensarem em temas
importantes do seu ambiente, refletirem sobre a atualidade e considerarem a vida fora da escola.

(2008, p. 34)

Nos jogamos de cabega nas experiéncias e vamos trilhando lugares nunca antes visitados, tudo
¢ novo. Nao ha como controlar e muito menos prever todas as situacdes que vivenciaremos ao
longo do projeto. Causa anglstia, mas também promove encantamento, trocas, surpresa e tantas

outras. De acordo com Barbosa et al, (2008):

Projetar é como construir um puzzle cujas pegas estdo dentro da caixa, mas ndo ha na
tampa o desenho da figura final. Monta-se, tenta-se, procuram-se aquelas pegas que
tém contetido ou forma semelhantes e, aos poucos, vai emergindo uma surpreendente
figura. Os conteudos sdo pegas do quebra-cabega e somente ganham significagdo
quando relacionados em um contexto. (BARBOSA et al, 2008, p. 34).
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5.9 - Os comedouros: conhecimento, arte e movimento:

Antes de cuidarmos do passarinho machucado estavamos focados em construir comedouros
para atrair passaros para nossa escola, um experimento cientifico. O problema posto era como
atrair mais passaros para a escola e assim podermos observa-los. A solu¢do pensada pelo grupo
foi construir comedouros e espalhar pela escola para que os passaros viessem se alimentar. Para
Lima (2018) o processo de experimentar usando a brincadeira pode ser a base para a exploragao

dos fenOmenos naturais.

Durante o final de semana anterior pesquisei as possibilidades viaveis que dispunhamos para a
execucao dessa ideia. Basicamente, precisava adaptar a proposta aos materiais disponiveis na

escola e acessiveis.

Dia 03 de outubro, na semana seguinte, nos dedicamos a essa atividade. Levei para a roda uma

proposta para as criangas:

Prof.: Meninada, descobri que o lugar onde colocamos comida para os passaros
chama-se comedouro. Que tal fazermos comedouros com caixas de leite?

Mostrei varias imagens da internet para as criancas. Elas toparam logo e ficaram animadas com
a construgdo dos comedouros. Combinamos que no dia seguinte cada crianca levaria uma caixa

de leite vazia, limpa e seca para a confec¢do dos comedouros.

Essa atividade propunha explorar a arte € suas imensas possibilidades. Uma integragdo dessa
area de conhecimento as ciéncias, afinal o projeto propicia o intercambio de vérias areas do
conhecimento, uma vez que aborda o conhecimento de forma conectada, integrada. Eu separei

varios materiais para essa atividade:

e Tintas de varias cores
e Las

e Tampinhas de plastico
e Papéis

e Botdes

e Musgo (para plantas)
e Retalhos de tecido

e Olhinhos de plastico
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No dia seguinte a maioria das criangas trouxeram sua caixinha, algumas trouxeram até mais de
uma o que ajudou colegas que ndo haviam providenciado. No inicio da tarde pintamos a

caixinha de leite. Cada crianca escolheu sua cor e pintou do jeito que decidiu sua criatividade.

Colocamos para secar e seguimos a rotina do dia.

Figura 24: Comedouros feitos pelas criangas.

Ap0s o recreio a caixinha ja estava seca e partimos para a decoragdo da mesma. Cada crianga
escolheu o corte que queria para sua caixinha. Eu cortei e decoraram a caixa como quiseram. O
resultado foram 7 lindos comedouros. As criangas ficaram orgulhosas de sua producio.

Registramos com fotos essa cria¢ao!
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Figura 25: Comedouros — orgulho da nossa criagéo!

No dia seguinte a primeira coisa que fizemos foi colocar em cada comedouro uma quantidade
de graos e sementes misturadas. Quando tudo estava pronto percebemos que precisdvamos de
ajuda para pendurar os comedouros nas arvores da escola. Fomos procurar o Jodo e pedir a
ajuda dele. Ele prontamente colocou-se a disposi¢ao para ajudar. Fomos juntos por toda a escola
escolhendo os melhores lugares para pendurar nossos comedouros, entretanto, ao longo desse
trajeto Jodo fez um alerta a turma. Ele nos disse que talvez os passaros ndo conseguissem comer
nesses comedouros, pois nao tinham um poleiro onde poderiam pousar para conseguirem se

alimentar.

As criangas ouviram, entenderam, mas mesmo assim quiseram tentar. Assim, espalhamos pela
escola os comedouros produzidos e ficamos com a tarefa de observar se os passaros se

aproximariam. Pedimos ao Jodo que observasse também.
Segundo Lima (2018):

Os experimentos permitem explorar algumas etapas de uma investigacdo, como:
proposic¢do de hipoteses, observagdo, registro, discussdo, argumentagdo. A leitura de
imagens e a representagdo com desenhos também podem ser desenvolvidas com a
experimentagdo. Para que as criangas descubram o mundo ao seu redor, o ideal € que
o primeiro contato com o0s conceitos naturais aconteca de maneira divertida,
investigativa e planejada. (LIMA, 2018, p. 16)
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Assim, pensando nas etapas da investigacdo propostas por Lima (2018) nosso experimento

abordou:

1. Hipotese do grupo - espalhando comedouros pela escola atrairiamos mais passaros para
a escola;

2. Observacao - realizada durante dias para detectar se os passaros vieram e se comeram
os graos que colocamos;

3. Registro — Desenhos de toda a experiéncia envolvendo as etapas do experimento sobre
a alimentacao dos passaros.

4. Discussao — Jodo nos avisou que faltava um poleiro para que os passaros tivessem onde
pousar. Durante dias observamos os comedouros. Visitamos todos eles espalhados pela
escola, observamos os graos e fomos para a roda refletir sobre isso. Discutimos muito e
chegamos a conclusdo que o Jodo tinha razdo, ndo teriam como se alimentar, pois, sem
conseguir pousar ndo teriam como comer. Os graos estavam intactos, da mesma forma
que colocamos. Nenhum péssaro se aproximou para tentar comer.

5. Argumentagdo — Realmente Jodo tinha razdo, nosso experimento ndo obteve sucesso.
Mesmo frustradas as criangas ndo perderam a convic¢do de que ainda daria certo.
Depois de muitas ponderacdes de todos ficou decidido que deixariamos os comedouros
mais um tempo e que pensariamos em uma forma de colocar um poleiro nos comedouros

como o Jodo havia sugerido.

Mesmo o experimento ndo tendo a conclusdo que desejavamos, atrair mais passaros para a
escola, foi uma vivéncia importante para as criangas. Durante todas as etapas do experimento
tiveram participacdo ampla, discussdes e reflexdes em todo o processo, agregando muito
conhecimento das fases de uma investigacao cientifica. Entdo tinhamos um problema, criamos
uma hipétese de como soluciond-lo, a colocamos em acdo, observamos, registramos e tiramos
as conclusdes ao final do experimento. Todo esse processo foi vivido com alegria e diversao
pelas criangas e também com expectativa que desse certo. Foi um momento marcante do
projeto, pois, além das teorizacdes envolveu muito movimento e o fazer das criangas, o que as

instigou bastante.
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5.10 — Seminarios:

O projeto, nessa altura estava no seu auge. As criangas muito interessadas e a cada descoberta

ficavam mais instigadas. Ainda tinhamos perguntas a responder:

Toda ave voa?
Para que serve as penas das aves?

Nos dedicamos entdo, a pesquisa, registro e ilustragdo no livrao dessas descobertas e das

anteriores sobre habitat, ninhos e reprodu¢do. Esse movimento durou uma semana de trabalho.

Na semana seguinte chegamos a um momento importante do nosso percurso investigativo. Fez-

se necessario avaliar o caminho vivenciado até ali para definir os novos rumos do estudo.
Prof. - Entdo meninada, como esta o nosso projeto? Ja respondemos tudo que queriam
saber sobre os passaros?

Cr.- Sim, mas nés estudamos os passaros juntos ¢ eu ainda gostaria de saber mais
sobre alguns passaros.

Prof. - Entendi, querem pesquisar passaros especificos.
Cr.- Eu quero saber sobre o Bigodinho.

Prof. - Olha, isso seria muito legal. Cada um escolhe sobre o passaro que quer saber
mais e apresenta as descobertas para os colegas, o que acham?

As criangas toparam e passamos as escolhas que levaram mais de uma roda para serem
finalizadas. Algumas criangas estavam certas do que queriam, mas outras estavam indecisas.
Foi necessario ajuda-las a escolher. Citavam aves e ndo passaros especificamente. Depois de
argumentar, sugerir, listar, chegamos a defini¢ao:

Beatriz — Beija-flor

Cecilia — Canarinho

5
6
7 Leticia — Rouxinol
8 Lucas — Jodo-de-barro
9

Lorenzo — Bigodinho
10 Luiza — Azuldo
11 Maira — Sabia

12 Manuela — Bem-te-vi

Ao finalizar a roda informei as criangas que essa forma de estudar tem um nome, chama-se

seminario e que na proxima roda explicaria o funcionamento dos seminarios.
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Nessa altura do ano aproximava-se no calendario escolar a data do evento Mostra Cultural,
quando cada turma apresenta para toda a comunidade escolar um de seus projetos, compartilha
os processos de suas descobertas, as experiéncias mais significativas. Entdo, era hora de decidir

coma a Turma Maluquinha qual projeto apresentariamos na Mostra Cultural 2017.

Na roda do dia seguinte discutimos incialmente sobre a Mostra Cultural e o que
apresentariamos. Todos manifestaram-se a favor de levarmos nosso projeto Passaros. Em
seguida esclareci como seriam as apresentagdes, construimos o roteiro da pesquisa, a forma

como fariam o registro das descobertas e as datas das apresentagoes.

5.11 - Mostra Cultural: Comunicar € preciso:

Nas semanas seguintes nos dedicamos as apresentagdes dos semindrios e também a preparacao
da mostra que seria apresentada no evento Mostra Cultural da escola. Ao mesmo tempo que

preparavamos tudo para a mostra os seminarios aconteceram.

Semindario do Lucas Seminario da Luiza
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Seminario da Manuela
Seminario da Beatriz

Figura 26: Os seminarios.

Foi enriquecedor para o grupo a apresentagcdo de cada um deles. Trouxeram conhecimentos
importantes sobre os passaros, agora pensando sobre eles ndo de uma maneira geral como havia
sido até aqui, mas sim olhando para alguns seres especificos do grupo dos passaros.

Conhecemos especificidades, curiosidades e a beleza de cada um.

As apresentagdes movimentaram quem apresentou € quem assistiu. Foi uma estratégia de
estudo muito potente para as criangas que se divertiram, ficaram surpresas, respeitaram a
apresentacdo uma da outra, ficaram nervosas, uma ajudou a outra... Mas, o mais importante de
tudo foi o sentimento de orgulho, de alegria pela conquista que todos demonstraram ao finalizar

a apresentagao.

Os seminarios finalizaram nossa pesquisa, esse movimento que por 3 meses foi prioridade no
ensino e na aprendizagem desse grupo de 8 criancas de 5 anos e eu, sua professora. Nos
dedicamos a conhecer os passaros, sua vida, seu habitat, como se reproduzem para entende-los,
para saber deles, pois convivemos, habitamos juntos o mesmo lugar. Como Freire (1997) reflete
nao ha ensino sem pesquisa e nem pesquisa sem ensino. Uma precisa da outra, porque professor,

sou pesquisador.
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Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e me educo.
Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar a novidade.
(FREIRE, 1997, p. 32)

Encerramos a pesquisa e com isso chegou a hora de anunciar a novidade, de comunicar os

achados da nossa pesquisa.

Apos a investigacdo, sd0 necessarios momentos coletivos nos quais a constelagido de
elementos trabalhados ao longo do projeto sdo reinventados, passando de matéria-
prima para uma reconstitui¢do narrativa da experiéncia. (BARBOSA, 2008, p. 62)

Comecgou na nossa sala, e em todas as outras turmas da escola, um movimento frenético e muito

motivador para mim. Todos correndo para preparar suas apresentagdes para o dia da Mostra.

Comecgava o momento de construir uma narrativa do nosso percurso investigativo. Sentamos

em roda e fizemos um croqui com todos os elementos de nossa pesquisa, tudo que queriamos

comunicar da nossa experiéncia.

Figura 27: Croqui da Mostra do Projeto Passaros.
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Desde entdo nos dedicamos a pintar, escrever, montar todas as descobertas para apresentar a
comunidade escolar. As criancas demonstraram orgulho do nosso projeto e alegria em
apresenta-lo. Eu, como professora do grupo, também estava orgulhosa e realizada. Sentia que
obtivemos sucesso em nosso projeto, pois, haviamos construido o conhecimento que
almejdvamos, além de termos vivenciado muitas experiéncias valiosas. O conhecimento

mobiliza e deve ser espalhado, nunca guardado, sempre compartilhado.

Figura 28: Construindo esculturas de passaros e painéis.

A mostra foi um sucesso! Recebemos muitas visitas e as criangas, orgulhosas, conduziram suas
familias por todo o espago relatando o contexto de cada comunicagdo colocada no nosso espago,
assumindo a autoria do trabalho ali exposto. Como cada espago, cada descoberta, cada
experiéncia foi construida com a participagdo das criangas, elas sentiam-se intimas de tudo que

foi colocado no espago, falando com desenvoltura dos processos vividos e ali apresentados.

Figura 29: A mostra do Projeto Passaros.
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Meu sentimento também foi de orgulho pelo meu trabalho, pois, mesmo vivenciando muitas
davidas e angustias ao longo do desenvolvimento do projeto, havia conseguido guiar as criancas
pelo tema tendo como bussola o interesse delas, suas falas e perguntas. Orgulho também do
grupo que se abriu ao inusitado, caracteristica deles, e vivenciou um percurso investigativo com
trocas, decisdes compartilhadas, motivacdo pelas producdes e resultados compartilhados.
Barbosa (2008) reflete que nesse processo, todos t€m uma implicagdo ativa: cada integrante do

grupo e também a professora sao atores de um trabalho eminentemente cooperativo.

Figura 30: Reprodugdo dos passaros.

Ao longo da minha trajetdria como professora as Mostras culturais ou Feiras de cultura sempre
foram um bicho de sete cabegas para mim. Nessa altura, ano de 2017, ja havia aprendido a lidar
com esses eventos, muito em fungdo da construcao de sentido que os projetos de pesquisa
agregaram a minha pratica. Com sentido, por mais complexa que seja a tarefa, exercemos com
afinco e motivagao. Assim foi nesse evento, trabalhamos muito, nos dedicamos e o vivenciamos
com os olhos brilhando pelo orgulho dos processos vivenciados e de sua comunicagdo a toda a

comunidade escolar!

Encerramos na Mostra cultural o Projeto Péssaros. Ficou dele o conhecimento, as fotos e

marcas, as memorias e a nostalgia da saudade desse tempo vivido!
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CAPITULO 6- LICOES DO VIVIDO:

Neste trabalho me propus narrar e analisar as praticas investigativas vivenciadas ao longo do
desenvolvimento de um projeto com turma de criangas de 5 anos em uma escola particular de
Belo Horizonte. Narrando-o pude revisitar as memorias desse tempo e a partir delas construir
novos sentidos e também recuperar sentidos ja construidos a época. Retiro licdes do vivido para
minha formacao como professora e para continuar na minha trajetoria como docente, afinal para
seguir em frente precisamos olhar para tréds, pois o ja vivido constitui elemento essencial na
construcdo das escolhas do agora e do que estd por vir. “Entre um acontecimento e sua
significacdo, intervém o processo de dar sentido ao que aconteceu ou ao que esta acontecendo.”

(PASSEGI, 2011, p. 149)

Revisitando essa experiéncia pude perceber em primeiro lugar que constituiu um acontecimento
de grande valor para minha formagdo e das criancas, que assim demonstraram por seu
encantamento com os processos vividos. Eu vivi no desenvolvimento desse projeto maior
maturidade profissional e flexibilidade ao longo das tomadas de decisdes, consegui ficar atenta
as intencionalidades explicitadas por mim, mas também fluidez, sem marcar tanto os conceitos

e me dedicar a0 movimento que as criangas estavam interessadas em vivenciar.

A pratica aprimora o fazer:

A primeira licdo que retiro da experiéncia narrada nesse trabalho ¢ que a pratica aprimora o

fazer, desde que acompanhada de busca, de investigagdo e de reflexao.

Fui aprendendo sobre os processos de aprendizagem e interacao das criangas a partir da crianca
real que tinha a minha frente diariamente na lida da sala de aula. Aprendi também sobre a
professora que queria me tornar. Minha trajetdria docente foi marcada pela busca, pela pergunta
e pela investigacao. Revisitando esses processos encontrei em Vigotski entendimento do que
me movia. Ele escreveu “Por isso o trabalho educativo do pedagogo deve estar necessariamente
vinculado ao seu trabalho criador, social e vital” (COSTA, 2017, p. 67 apud VIGOTSKI, 2016,

p. 114). Buscava por mais vida, mais sentido para a minha pratica pedagogica.

Hoje que me proponho a olhar para tras e refazer esse percurso tenho muitas criticas, a principal

delas ¢ o peso demasiado que colocava no conceito e a forma de estuda-los que ainda continha
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tracos de um ensino diretivo, mas também, muito orgulho de algumas das escolhas pedagdgicas
que fiz. A principal delas, ndo muito consciente confesso, e que me traz orgulho foi levar a
investigacao cientifica para dentro da rotina pedagdgica das minhas turmas. Inicialmente ndo
tinha a dimensdo dessa escolha. Minha preocupacao era encontrar uma alternativa ao ensino
tradicional que havia vivenciado no ensino fundamental. Meu objetivo era o que as pesquisas
mostravam, acerca da importancia e necessidade de uma outra relagdo entre a crianca, o
conhecimento e o professor (Demo, 2003; Munford e Lima, 2007; Pessoa, 2021; e outros). O
ensino tradicional acumulativo, cientificista e positivista, baseado na transmissao do
conhecimento ndo atende a demanda das criancas da educacdo bésica, destaco principalmente
as criangas pequenas, da Educagdo Infantil que aprendem de outra forma. Elas aprendem pela
experiéncia, precisam tocar, manipular, investigar de forma mediada para conhecer e se

apropriar da cultura cientifica.

Entretanto, essa troca de paradigma pedagdgico ndo se deu num passe de magica. Acordei
professora centralizadora com bases transmissivas e fui dormir outra. Levou um bom tempo,
muito estudo e principalmente abrir mao do controle, abrir os ouvidos para escutar as criangas

e os olhos para enxergar o movimento delas.

Os projetos demandam a criagdo de uma escuta atenta e de um olhar perspicaz, isto &,
uma desenvolvida capacidade de observar, de escutar do docente para ver o que esta
circulando no grupo, quais os fragmentos que estdo vindo a tona, quais os interesses
e as necessidades do grupo. E preciso ainda conhecer e registrar os modos como cada
crianga se envolve e participa na constru¢do dos conhecimentos propostos em um
projeto. Essa observacdo é permeada pela subjetividade do educador, pois observar
ndo ¢é perceber a realidade, mas sim construir uma realidade. (BARBOSA, 2008, p.
86)

Assim, nao foi s6 abrir os olhos e os ouvidos, foi preciso entender, provocar € questionar esse
movimento, ja que, meu objetivo ndo era um movimento solto, queria que tivesse sentido,
intencionalidade. Esse limiar entre o controle e a mediagdo ¢ dificilimo, afinal quando se pesa
a mao de um lado pode se tornar uma proposta transmissiva e de outro pode se tornar ativismo.
Conhecer a medida apropriada da minha intervencao como professora a cada contexto foi uma
construgdo diaria. Um entendimento no fazer cotidiano que exigia escolhas pautadas na
interacdo que acontecia naquele momento real. Talvez por isso uma frase recorrente nas
discussdes sobre projetos pedagogicos seja que nao ha receitas, realmente ndo ha. Cada situacao
¢ Unica e exige uma intervengao especifica dependendo dos objetivos que se percorre naquela
experiéncia. A resposta entao ndo ¢ aleatoria e sim embasada pelos objetivos da investigacao,

0 que se quer responder com a pesquisa.



117

(...) a ciéncia e a tecnologia estdo cada dia mais presentes em nossas vidas e
consideramos que ¢ diferente pensar a educagdo em ciéncias, desde a infdncia, como
um direito da crianga. Uma educagdo em ciéncias da vida ¢ da natureza pode abrir
variadas possibilidades na ampliagdo das experiéncias das criangas com os outros,
consigo mesmas e com o mundo. (Lima, 2018, p. 11)

A preocupacao ao iniciar as investigacoes em minhas salas de aula foi mudar a relagdo com as
criangas e com o conhecimento. Nos primeiros projetos fui percebendo dia a dia essa mudanga.
Criangas antes apaticas, pouco participativas se engajaram nas pesquisas € experiéncias em
volta do objeto de pesquisa. A indisciplina virou energia voltada ao fazer coletivo das atividades
determinadas ao grupo. Em pouco tempo muitas mudangas aconteceram, o que trouxe
motivagdo para continuar nessa direcdo. Na Turma Maluquinha, grupo do qual narro a
experiéncia, foi assim. Eram criangas cheias de energia, falantes, animadas, mas ndo vivemos
episodios de indisciplina ou de falta de participacdo, pelo contrario, estavam sempre atentas,

motivadas e curiosas com a pesquisa e com as experiéncias relacionadas ao Projeto Passaros.

Em seguida outra questdo tomou conta da minha inten¢do. Os projetos que vieram a seguir
voltavam-se para a natureza, sempre partindo do contexto local, os insetos encontrados no vai

e vem pela escola, as arvores, a terra, a 4gua, 0s passaros...

Entdo, traduzir o entorno da crianca a partir da cultura cientifica, ampliando o olhar e a relagao
com a natureza, passou a ser a nova busca, a intencionalidade dos projetos de pesquisa que
vivenciei desde entdo. Essa percepcao trouxe como li¢do que o grande interesse da crianga
pequena ¢ a natureza, comecando sempre com seu entorno e a medida que vao crescendo seus

olhinhos capturam o mundo de mais longe.

O projeto Passaros que € o objeto de analise desse estudo evidencia isso claramente. Ele iniciou
depois que enxergamos pela lente da ciéncia bichinhos que estavam ali no nosso ambiente, mas
eram invisiveis a nossa consciéncia. Sempre visitaram a escola, mas s6 os enxergamos a partir
do olhar de um colega para algo inusitado, algo que ndo conhecia, mas que tinha curiosidade
em saber. Indagou sobre o ninho na jabuticabeira e as lentes das ciéncias nos descortinou esses
bichinhos interessantes, descobrimos sobre o ninho, sobre os passaros e sobre a nossa

convivéncia no mesmo espaco. Voltarelli (2021) embasa essa ideia:

Os objetos de pesquisa das criangas ndo sdo aqueles que aparecem nos livros didaticos,
mas sim elementos que fazem parte do dia a dia e que despertam a curiosidade delas,
a fim de que possam ir construindo, por meio do mergulho em suas pesquisas,
percepgoes e significados sobre a realidade. Considerar as observacdes das criangas,
a forma como exploram o ambiente ¢ como iniciam 0s processos para compreender
seu entorno fornece aos profissionais das creches e pré-escolas indicativos para
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explorar temas de interesse dos pequenos, entusiasmando as criangas a seguirem com
seus processos investigativos para constatarem as transformacdes, os
maravilhamentos com as novidades que serdo por clas desveladas. (VOLTARELLI,
2021, p.5)

Outra ligdo muito forte que retiro da experi€ncia com mais consciéncia e convic¢ao agora que
revisito essa experiéncia ¢ que abrir mao dos livros didaticos, dos programas de curso para criar
uma rotina voltada a vida, a natureza, ao conhecimento, as experiéncias traz grande significado
para a formacdo de qualquer grupo de criangas, principalmente as pequenas. As criancas
precisam olhar, analisar e pesquisar a vida que esta ao seu redor, com todo seu corpo ¢ a partir
de experiéncias fluidas e reais ¢ ndo passar seus dias debrugadas em livros didaticos ou

atividades estéreis enclausuradas dentro das salas de aula.

Fiz essa escolha logo que comecei a trabalhar através dos projetos de pesquisa. Foi uma escolha
pedagbgica pessoal que envolveu lidar com as pressdes institucionais e com as datas
comemorativas e suas interrup¢des sem sentidos. No inicio a inseguranga era grande, por isso,
ndo alardeava muito as experiéncias do grupo, trabalhava um pouco “escondido”, tentando
atender as duas demandas: a dos projetos de pesquisa e das exigéncias institucionais
(programas, datas comemorativas). Isso porque ndo me sentia preparada para puxar sozinha a
discussao de que era possivel mudar o fazer pedagdgico. Nao tinha respaldo nem teérico e nem
pratico para discutir com minhas coordenadoras e diretoras de que esse era o melhor caminho.
Foi uma escolha ndo muito consciente, ndo entendia a época como entendo hoje. Aprendi logo
que dentro da sala de aula eu encaminhava a rotina e escolhia o caminho a seguir, mesmo que
depois tivesse que arcar com essas decisoes. Escolhi viver o risco de experimentar o novo, o

inusitado, a novidade, escolhi “seguir as criangas ao invés do curriculo” (EDWARDS, 1999)

A pratica realmente aprimora o fazer. Com o tempo, mais segura em relacdo ao
desenvolvimento dos projetos de pesquisa e suas implicagdes na pratica e na formagdo das
criangas e professora (no caso eu), parei de me esconder e comecei a puxar algumas discussoes.
O primeiro alvo foram as datas comemorativas. Em reunides pedagdgicas discutia qual o
objetivo de se comemorar a Pascoa, por exemplo, se éramos uma escola laica, ou o dia do Indio
(a época essa era a terminologia usada) se durante todo o restante do ano a cultura indigena nao
fazia parte da rotina, ou ainda, dias das maes e pais, se ja comemoravamos a familia no evento
“Festa da familia”. Discuti também encaminhamentos da coordenacao, curriculo, filosofia

pedagbgica e tantas outras angustias que ndo conseguia mais abafar dentro da minha
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consciéncia, passei a sentir necessidade de colocar para fora, discutir, questionar, conversar ¢
refletir sobre a pratica pedagdgica embasada pela teoria, o que entendia a época que era a fungao

das reunides pedagogicas semanais.

Consegui dois resultados. O primeiro que essas pautas passaram a movimentar outras colegas
que me procuravam para trocas pedagdgicas. Fui aos poucos construindo redes de apoio e
encontrando afinidades pedagogicas com algumas colegas. Elas passaram a me respeitar e até

admirar em alguns casos, por minha coragem em falar e convic¢ao dos caminhos escolhidos.

O segundo, ndo foi tAo bom. Passei a ser vista pela gestdo como a professora que cria problemas,
a que fala demais, que questiona tudo e tumultua as reunides pedagogicas. Certa vez, fui
convocada pela gestdo para um encontro individual em que fui convidada a parar de falar nas
reunides e orientada que se tivesse algo a dizer que o fizesse em particular para a coordenagao

ou dire¢ao.

Os dois resultados foram consequéncias da escolha pedagdgica que fiz. No entanto, o segundo
resultado me trouxe muito sofrimento, pois, precisava de apoio, de validacao principalmente da
coordenacdo, pessoas que eu admirava. O convite para me calar foi traumdtico. Realmente,
passei a falar menos, ndo promover discussdes, mas isso me adoecia por dentro. Estava no
momento de ebulicao de ideias, de convicgdes e euforia pelos resultados obtidos pelos projetos
que vinha desenvolvendo. Dessa experiéncia traumatica também retiro hoje como li¢do que a
coordenagdo pedagogica, cargo que atualmente ocupo, precisa estar a servico da formagao das
professoras, principalmente aquelas que estdo iniciando sua trajetoria. Estar ali como suporte,
como alguém a quem podem recorrer, mas também como aquela que provoca, reflete, inspira e

sugere outras possibilidades. Assim, procuro atuar.

O fato € que a escolha pela investigagdo como principio educativo encheu minha alma de
pedagoga de energia criativa, de movimento, de alegria pela novidade. Essa energia me
movimentava de tal maneira que eu ndo conseguia parar, ndo conseguia mudar minha posi¢ao

€ meu rumo, era a convicgao de estar no caminho certo, mesmo que fosse na época instintiva.

A reagdo da gestdo da escola foi um balde de agua fria no meu processo, o que ndo apagou a
chama do movimento interno que vivia, mas me fez recalcular a rota, buscar um lugar onde as

pessoas estivessem na mesma energia que eu, onde impulsionassem minha busca.

Entdo, troquei de escola, passei a trabalhar numa escola do outro lado da cidade que tinha uma

abordagem pedagogica aberta e que acreditava que o cotidiano pedagogico se faz com
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construcdo, pesquisa, escuta e fala, discussao e troca, enfim, interagdo em todas as esferas que

constituem uma escola.

Além disso, retiro outras ligdes da experiéncia de trabalhar as tematicas de Ciéncias na

Educagao Infantil a partir do trabalho com projetos de pesquisa.

A primeira delas ¢ que a crianga pequena ¢ extremamente potente. Uma discussdo muito
frequente quando se fala em levar Ciéncias para a Educacdo Infantil ¢ que as criancas pequenas
ndo tém condigdes de vivenciar as ideias cientificas por ainda ndo serem intelectualmente

maduras para lidar com os conceitos cientificos.

Revisitando o projeto Péssaros e os referenciais tedricos que tratam dessa perspectiva HAI
(2020), LIMA (2018), BAROUKH (2022) entre outros, concluo que a crianga pequena tem
todas as condigdes para a Educacdo em Ciéncias que, nesse caso, estd a servigo de promover

leituras cada vez mais elaboradas do mundo que rodeia a crianga.

Assim, na medida em que vivencia contextos investigativos apropria-se de termos, de
instrumentos, de a¢des proprias do fazer cientifico desenvolvendo a alfabetizagdo cientifica, ou

seja, a apropriagdo da cultura cientifica.

Outra licdo, talvez a que mais movimentou meu entendimento da experiéncia vivenciada e
narrada aqui foi a relagdo com os conceitos. Foi preciso muito estudo para entender e abrir mao
deles. Acreditava que todo estudo, pesquisa deveria partir do conceito do objeto de estudo. Em
todos os percursos investigativos que desenvolvi ao longo da minha carreira pedagogica
comecei com a pergunta: O que €...? No caso do Projeto Passaros comecamos com “O que ¢
passaro?” “O que ¢ ave?” “Todo passaro ¢ ave? Toda ave € passaro?” Logo de inicio fui
confrontada com essa questdo. Apos muito estudo e reflexdo retiro essa ligdo do percurso
formativo que encerro com a escrita desse trabalho. Na Educagdo Infantil a Educacao em
Ciéncias esta a servigo de promover leituras cada vez mais elaboradas do mundo que rodeia a
crianga. O objetivo de investigar com as criangas da Educag@o Infantil estd em desenvolver
experiéncias que contribuirdo com sua aprendizagem entdo, ndo € focar nos conceitos,
conteudos, eles sdo parte do processo, mas o grande interesse estd na apropriagdo do
comportamento investigativo (VOLTARELLI, 2021), na alfabetizagao cientifica (SASSERON,
2015).

Crianga pequena pesquisa, essa foi outra ligao que retirei da experiéncia de levar tematicas das

Ciéncias para os contextos da Educagdo Infantil. Elas pesquisam/investigam seu entorno, o
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mundo que ¢ todo novidade para ela. Busca entender, elaborar, apreender o mundo no qual
habita, apropriar-se das multiplas relagdes que estabelece com ele. Comegam muito pequeninas,
bebés, investigando texturas, gostos, temperaturas, consisténcias, movimentos... depois vao
conquistando as habilidades de se movimentar e conseguem investigar em um raio maior.
Enxergam os bichos pequenos no vai e vem, os que voam sobre suas cabegas, as arvores € suas
formas, frutos, raizes. Aos poucos olham para o céu e descobrem o universo. A crianga pequena
enxerga o que muitas vezes paramos de ver, pois, para nos adultos deixou de ser novidade e
essa ¢ a relagdo mais significativa que nds adultos conseguimos resgatar ao nos dedicarmos ao

estudo da natureza, da vida com as criangas pequenas.

Pensando na investigagdo com criangas pequenas chego aos projetos de pesquisa e as licdes que
retiro dessa postura pedagogica como forma de encaminhamento das questdes levantadas pelas

criangas pequenas.

Em relagdo aos projetos retiro como primeira licdo que sdo postura pedagogica dindmica, que
trazem vida para dentro da escola, transforma a experiéncia escolar em movimento, em trocas,

em aprendizagens, em surpresa diante da novidade.

Outra licdo ¢ que sdo uma forma democratica e cooperativa de organizar a sala de aula e suas
interrelacdes. Entendi que como professora sou parte do grupo, ndo estou acima das criancas e
sim junto com elas nas experiéncias. Do mesmo jeito que as experiéncias as transformam me
mudam também, pois, como elas sdo seres inacabados também sou. Somos companheiras de
pesquisa, de busca, de movimento, de trocas e de experiéncias. Nos completamos, preenchemos

a inconclusdo (FREIRE, 1998) um do outro.

Além disso, retiro outra licdo. Os projetos de pesquisa nao sdo controlaveis pelo professor,
planejados e definidos de antemdo. Sao um processo, um percurso que se constroi
coletivamente ao caminhar. Vive-se cada experiéncia, encantando-se com a novidade de cada
momento do percurso investigativo, tomando decisdes no presente que definirdo também os
rumos futuros. Essa licao retirou minha ansiedade controladora de adulto detentor do saber, das
decisoes e dos sentimentos. Nao se pode controlar o outro, mesmo este sendo uma crianga. Elas
sdo inacabadas, sd3o a novidade do mundo, pois acabaram de chegar nele, mas mesmo assim,
sdo seres autonomos, dotados de potencialidades, de desejos e de capacidades de tomarem
decisoes, fazerem escolhas... Assim, trabalhar por projetos abre as possibilidades de salas de
aula dindmicas e também pautadas em relagdes democraticas e cooperativas. Num ambiente

assim tanto criangas como adultos aprendem muito mais.
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Cada projeto € nico, inédito, pois, sdo desenvolvidos por um grupo especifico, em um local e
tempo também especificos. Essas varidveis o tornam inédito, uma constru¢do histdrica e
cultural daquele grupo social. Além disso, suas questdes, problemas e perguntas sao localizadas
naquele tempo, naquele contexto. Assim, ndo ha receitas, trajetorias definidas a priori. Cada
passo ¢ resultado das movimentacdes do grupo que definem também os movimentos futuros,

tudo costurado coletivamente a partir das perguntas e das experiéncias do grupo.

Outra ligdo ¢ que os projetos de pesquisa se pautam no conhecimento de forma relacional,
conectada, entendendo-o como complexo. Nao o divide, fragmenta, reduz, pelo contrario
conecta, relaciona diferentes areas, amplia, expande. O conhecimento e a formacao das criancas
podem ser entendidos de forma ampla, pensando nas experiéncias como forma de desenvolver
habilidades atitudinais, procedimentais e conceituais. Na nossa cultura escolar as habilidades
conceituais sdo privilegiadas, deixando de lado as aprendizagens vinculadas ao fazer, a
atividade manual e a intuicio (HERNANDEZ, 1998). Os projetos de pesquisa privilegiam
também outros saberes, para além dos conceituais, desenvolvendo habilidades essenciais para
a formagdo humana como escutar, falar, argumentar, relacionar, registrar, selecionar, observar

entre tantas outras.

Encerro aqui esse percurso investigativo que tanto contribuiu com a minha formagao, que
descortinou novos olhares para o vivido e inaugurou novos movimentos para o ainda nao
vivido. Essa experiéncia marcou minha trajetoria docente de variadas formas e me ensinou a
olhar para o lado, para a frente, para tras e para cima, pois a vida acontece ai e temos que estar

preparados para enxerga-la!
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