UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
FACULDADE DE EDUCAGAO
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGAO E DOCENCIA

FORMANDO
PROFESSORES

E. E. Pe. José Epifanio Goncalves:
“uma escola do campo se faz
também na cidade”



L979f

Luz, Angela Maria de Souza, 1974- i

Formando professores [recurso eletrénico] / Angela Maria de Souza Luz. --
Belo Horizonte : UFMG / FaE, 2023.

38 p. : enc, il., color.

[Recurso Educacional produzido em conjunto com a dissertagao de
mestrado da autora, com o titulo: Representagdes sociais de professores(as)
sobre estudantes que moram no campo [manuscrito] : um estudo a partir da
Escola Estadual Padre José Epifanio Gongal / Angela Maria de Souza Luz. — Belo
Horizonte, 2023. — 171 f. enc, il., color. — Dissertagao (Mestrado) - Universidade
Federal de Minas Gerais, Faculdade de Educacgéao. -- Orientadora: Maria Isabel
Antunes-Rocha.]

Bibliografia: p. 36-37.

1. Educagéo. 2. Educagéo rural. 3. Representagdes sociais. 4. Professores -

- Formagéo. 5. Estudantes.
I. Titulo. II. Universidade Federal de Minas Gerais, Faculdade de Educagao.

CDD- 370.19346

Catalogacio da fonte: Biblioteca da FaE/UFMG (Setor de referéncia)
Bibliotecaria: Raissa Michalsky Martins CRB6 3155/0




SUMA

Apresentacao

O que é educagao do campo?

Principios da educag¢ao do campo

1°) Protagonismo dos sujeitos do campo

2°) Escola do campo: escola de direitos

3°) Projeto de escola vinculado a um projeto
de campo

Estratégias para implantagcao da educagao
do campo

E.E. Pe. José Epifanio Goncgalves: escola do
campo?

De onde vém os estudantes campesinos
atendidos na E.E.P.J.E.G.?

Representacoes dos professores sobre os
estudantes campesinos

Referéncias bibliograficas




APRESENTACAO

Ola, pessoal. Sou a professora Angela e quero te apresentar
esta cartilha que traz algumas informacdes sobre a Educacao
do Campo e as especificidades de uma Escola do Campo,
hoje realidade da Escola Padre Epifanio, em Barra Longa —
MG. Também trago os resultados da pesquisa de mestrado
(PROMESTRE - FaE/UFMG) que teve como objetivo analisar
as representacdes dos professores frente as mudancas
ocorridas nesta instituicido de ensino.

Esta cartilha foi desenvolvida para que vocés, profissionais da
EEPJEG, possam entender, em um primeiro momento, o que é
a Educacao do Campo e as particularidades dessa
modalidade de ensino. A intencido com esta producao é que a
cartilha possa ser utilizada na formacao de professores, com o
objetivo de incluir a tematica da Educacao do Campo e o ser
Escola do Campo no PPP da escola. Acreditamos que este
trabalho possa contribuir para melhoria no atendimento aos
estudantes que moram no campo e estudam numa escola
urbana.

Assim, € muito importante que leiam com atencao esta cartilha!

Boa leitural




Educacao do campo?

Por muito tempo, o direito a uma educacao de qualidade as
pessoas do campo fora negado, ja que as metodologias ou
marginalizavam-nas ou estavam vinculadas ao mundo urbano,
ignorando as especificidades do povo campesino. As politicas
de educacao para o campo usaram, como parametros, os
modelos de projetos educacionais dos centros urbanos,
buscando promover a educacao e evidenciar que campo e
cidade faziam parte de uma mesma realidade. Porém, dessa
imposicao, resultou numa “pseudo-educacao do campo”.

O surgimento da proposta da Educacdo do Campo trouxe a
valorizagao dos sujeitos, de seus saberes, com ensinamentos
adequados a sua realidade e necessidade, tendo o processo de
escolarizacao caracteristicas especificas aos povos
campesinos. Ha que se destacar que a institucionalizacao da
Educacao do Campo € uma divida histérica com a populagcao
campesina, apesar de, ainda hoje, presenciarmos em nossa
sociedade a retirada de criancas e adolescentes de seus
espacos, de suas comunidades e serem levadas para escolas
da cidade.




Por este e outros motivos, nas discussodes sobre a educacao do
campo, 0s movimentos sociais ganharam destaque ao
protestarem contra o descaso publico com o povo do campo.
Estes movimentos buscaram promover a igualdade de
oportunidades, na educacéao basica, aos sujeitos do campo. Nao
uma educacao adaptada, mas uma educacgao pensada para
estes sujeitos, que respeite a especificidade da Educacao do
Campo e a diversidade de seus sujeitos, o que é reforgcado por
Arroyo (2011) quando diz que
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Com as pressoOes das lutas e dos movimentos, por
uma educacao que atendesse as especificidades do
campo, foi necessaria a criagao de politicas
publicas voltadas para as escolas do campo cujos
projetos estariam vinculados a um projeto de
campo. Nesse sentido, as propostas politicas para
a Educacao do campo s&do necessarias, pois o
campo precisa estar fortalecido; o campo, as
escolas do campo e as populacdes do campo de
forma integrada. Isso implica em formacao inicial e
continuada como necessidades sociais do campo;
formacao para a diversidade do conhecimento.

Assim, a Educacdo do Campo é voltada para a
especificidade das pessoas do campo; € pautada na
luta dos sujeitos em busca dos direitos a educacao
que atenda as suas necessidades, e isso se fortalece
quando se busca amparo nos principios que
abrangem a formacdo humana, como também a
valorizacao dos diversos saberes no processo
educativo, o respeito aos espacos e tempos de
formacao dos sujeitos da aprendizagem. Entende-se
que ela ndo é apenas escolarizacao; € formacao dos
sujeitos que compdem a sociedade; € uma educagao
da vida que deve acontecer no contexto da
temporalidade destes sujeitos.




Ou seja, o estudante do campo tem a
possibilidade de aprender tanto na escola
quanto em suas vivéncias nho campo.

E nesse sentido que, para atender adequadamente aos
estudantes do campo, € necessario criar condicoes para que
ocorra uma aprendizagem significativa e se cumpra “o pleno

desenvolvimento do educando” (LDB 9394/96, art. 2°).

PRINCIPIOS DA
Educacao do campo

A Educacdo do Campo abarca uma proposta especifica de
educacao e sociedade. Ela pauta a escola e a formacdo humana
com principios que a embasam e a diferenciam de outras
propostas de educacao existentes. Tais principios se somam,
complementam-se, dando consisténcia a esta proposta de
educacao diferenciada e que visa o enraizamento de direitos das
populacdes do campo. Conforme os estudos, observa-se que,

dentre estes principios, trés se destacam: O protagonismo
dos sujeitos do campo, a escola de direito e o
projeto de escola vinculado a um projeto de




1°) PROTAGONISMO DOS
Sujeitos do campo

A Educacio do Campo € um projeto educacional compreendido a
partir dos sujeitos que tém o campo como seu espaco de vida.
Nesse sentido, ela € uma educacao que deve ser no e do campo.
Assim, a proposta da educacao do campo € que 0S povos
campesinos construam ou participem da construcao do que é
realmente importante para eles, como por exemplo, que a proposta
pedagodgica das escolas do campo seja construida em parceria
com a comunidade como um todo. Trata-se de uma educacao dos
e nao para os sujeitos do campo, feita, sim, através de politicas
publicas, mas construidas pelos préprios sujeitos que vivem no

CamDDeOsIs.a forma, os sujeitos do campo, sendo protagonistas de suas
histérias, buscam uma concepcao de educacéao diferenciada que
contemple suas especificidades. Lutam por uma educacao que
garanta a participagdo democratica dos alunos, familias e
comunidades na elaboracao, organizagao e execucao das
propostas pedagogicas e administrativas da escola, assumindo,
assim, sua condicao de sujeitos de direitos que precisam ter
garantido o direito a uma educacao de qualidade.

Apesar de se falar sobre o carater diferenciado, o curriculo, as
metodologias e a organizacao escolar que devem ser adequados
as necessidades dos estudantes que moram no campo, entende-
se que esta adaptacao, muitas vezes, nao é pensada quando uma
escola urbana atende a estudantes do campo. Estes ndo exercem
0 seu protagonismo, uma vez que nao lhes é dada a oportunidade
de escolha, de participar da organizagao escolar que deveria ser
voltada para atender as suas especificidades, aos seus interesses.
Isso pode contribuir para a falta de perspectiva de vida dos
estudantes campesinos e influenciar no seu interesse e
permanéncia na escola.



2°) ESCOLA DO CAMPO
Escola de direitos

Ao pensar na escola como direito, deve-se pensar a educacgao a
partir da realidade do campo e para o campo. Na escola do campo, o
sujeito se apropria de conhecimentos cientificos, das novas relagdes
entre o mundo e a ciéncia e o mundo da vida cotidiana. E onde se
amplia o conhecimento sobre a interdependéncia campo-cidade.
Além disso, é também espaco de convivio e de encontros onde
acontecem festas, reunides, vacinagoes, bazares, celebragdes
religiosas e demais eventos e atividades culturais e tradicionais ao
campo. A escola precisa estar atrelada a tudo que acontece dentro e
fora dela. Uma escola que vincule educacao as questdes sociais
especificas da realidade do campo, questdes estas voltadas para a
transformacédo social. Dai, a necessidade de uma escola do campo
que trabalhe as questbes sociais inerentes a cultura, aos valores € a
luta do/no campo.




Nesse sentido, a escola do campo como escola de direito € aquela
que proporciona a participagao dos sujeitos do campo em sua pratica
pedagdgica. Aquela que integra seu curriculo aos saberes e fazeres
dos sujeitos do campo. Aquela que considera a cultura, as
necessidades, as producgoes, as potencialidades existentes no
campo, nas comunidades atendidas, como possibilidades
pedagogicas e as transforma em parte de seu curriculo, promovendo
o sentimento de pertencimento dos seus sujeitos ao espago escolar
que vai além das edificagcdes da escola.

3°) PROJETO DE ESCOLA

Vinculado a um projeto de
campo

Para Arroyo (2011), existe uma “cultura
hegemao&nica que trata os valores, as
crencas, os saberes do campo ou de
maneira romantizada ou depreciativa, como
valores ultrapassados, como saberes
tradicionais, pré-cientificos, pré-modernos.’
O que se percebe é que o modelo de
educacao basica existente quer impor ao
campo curriculos, saberes e valores
incorporados a escola urbana, como se o
campo com sua cultura, seus valores, seus
sujeitos pertencessem a um passado e
pudessem ser esquecidos e superados.
Querem impor a adaptacdo das propostas,
da escola, dos curriculos, dos calendarios,
enfim, dos sujeitos do campo ao modelo
urbano-industrial moderno.
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Esse autor diz que “pensar a proposta de educacao basica do campo
supOe superar a visao homogeneizadora e depreciativa e avancgar
para uma visao positiva”, entendendo que existem matrizes que sao
proprias do campo e que fazem parte da histéria da emancipacgao
humana, do grande processo civilizatorio que passou pelo campo e
esta se perdendo.

Ao compreender o contexto de como € a
Educag¢ao do Campo, sua organizagao e sua
concepcao, também é preciso discuti-la
como politica publica que deve respeitar
todas as formas e modalidades de educacao
que se orientam pela existéncia do campo
COMO espaco que €, ao mesmo tempo,
produto e produtor de cultura. E essa
capacidade produtora de cultura que faz do
campo um espaco diferente, novo, € ndo um
espaco reduzido, atrasado e sem cultura,
COomo se pensava e até mesmo aparecia nos
documentos oficiais do passado.

Dessa forma, a Educacao do Campo vem
reafirmar uma concepcao de educacéao
numa perspectiva emancipatoéria, que esteja
vinculada a um projeto historico de lutas e
de construcao social e humana. Entende-se,
também, que ao conhecer mais de perto o
contexto da Educacido do Campo, de como
sao desenvolvidos seus trabalhos, suas
realidades, alicercamos nas reflexdes
relacionadas a educacéio publica brasileira e,
principalmente, nas concepgdes inerentes as
escolas do e no campo.

A Educacao do Campo vem
reafirmar uma concepcao de
educacao numa perspectiva
emancipatoria




ESTRATEGIAS PARA

Implantacao da Educacao
do Campo

Num breve retrospecto na histéria vé-se que foram usadas diversas
estratégias voltadas para o campo:

Criada a Sociedade Brasileira de
Educagao Rural que buscava
expandir 0 ensino e preservar a
cultura do homem do campo

1937

Criada a Imprensa de Assisténcia
Técnica em Expansao Rural

1940

Criada a Companhia Nacional de
Educacgao e o Servigo Social Rural
que especificam a formacao de
técnicos responsaveis por a
promulgag¢ao de uma nova
Constituicao, onde sao
estabelecidos varios artigos
(projetos e programas de melhoria
de vida, mas sem discutir os
problemas do campo)

1950




A Lei de Diretrizes e Bases (LDB
4024/61) traz a educagao rural
como responsabilidade dos
municipios

1961

Com a LDB 5692/71, houve um
momento de estagnacgao da
educacao rural. Esta Lei trouxe
discussdes sobre o0 ensino médio
para a sociedade em geral, mas
nada para a educacgao rural

1971

O cenario comega a mudar com a
promulgagao de uma nova
Constituicao (Art. 23, 26 e 28),
orientando para atender a realidade
dos povos campesinos, levando em
conta seu contexto, sua cultura, seu
espaco, seu modo de viver com
politicas publicas educacionais que
continuavam muito precarias

1990

1988

Sao efetivados os primeiros
debates e movimentos para pensar
a educacao publica, a partir das
realidades do campo




2002

Uma das conquistas na consolidacao
da Educacgao do Campo ¢ a instituicao
do Decreto n° 7.352 de 4 de novembro

de 2010, que dispde sobre a Politica de
Educacédo do Campo e o Programa
Nacional de Educacao na Reforma
Agraria — PRONERA (Programa que
tem como objetivo “promover o acesso
a educacao formal, em todos os niveis,
aos trabalhadores e trabalhadoras nas
areas de reforma agraria” (RIBEIRO,
2010, p. 189), é voltado para a
formacao docente)

2015

Hoje, a lei que vigora é a LDB 9394/96
que reconhece “a diversidade
sociocultural e o direito a igualdade e a
diferencga, possibilitando a definicao de
diretrizes operacionais para a
educacgao rural”

Foram aprovadas as Diretrizes
Operacionais para a educacao do
campo, consideradas eixos de
orientacdes essenciais para a
garantia de avancgos na Educacéao
do Campo e para a promogao do
fortalecimento da identidade dos
sujeitos e dos educadores do
campo

2010

Importante, também, ressaltar a
Resolugdo SEE n°® 2820/2015 que
instituiu as Diretrizes da Educacéao
do Campo no Estado de Minas
Gerais, e traz em seu texto o
entendimento do que compde a
Educagao do Campo e sobre os
sujeitos que a caracterizam

2023

Logo, a luta pela Educacédo do Campo nao € atual. Ela ja acontece ha
muito tempo, especialmente pelos movimentos sociais que tomam a
frente desta busca incansavel. Embora as primeiras discussoes sobre a
educacao do campo tenham ocorrido em 1996, somente em 2008 ela foi
constituida como politica publica. Este fato demonstra que o Brasil ainda
tem muito que caminhar para efetivar uma verdadeira concepcao de

educacao do campo.




A EEPJEG:
Escola do Campo?

A Educacao do Campo na EEPJEG é consideravelmente nova. Isso
se deve ao fato de que, somente em 11 de dezembro de 2015, foi
publicada a Resolugao SEE N° 2820 que instituiu as Diretrizes para a
Educacao Basica nas escolas do campo de Minas Gerais.

Em 2016, com mais de 60% dos estudantes residentes no campo,
esta instituicdo passa a ser designada como Escola do Campo. Em
determinado momento, ela sofre uma pressao (Moscovici, 2011)
uma vez que ser do campo significa trabalhar com principios e
concepcdes do campo. Nesse sentido, percebe-se que a EEPJEG
se encontra em processo de inclusao como uma escola de campo.
Nas ultimas décadas, ocorreram varias modificagdes em sua propria
identidade, tendo por consequéncia tensionamentos e
reorganizagdes no cotidiano da escola.

As tensdes ocorreram quando a EEPJEG teve que atender as
demandas externas da SEE/SRE com relacao a implantacao de
politicas publicas voltadas para a Educacdo do Campo, uma vez que
foi preciso reestruturar a organizagao pedagdgica do trabalho
docente que era voltado, quase que exclusivamente, para os
estudantes urbanos. Entao, o tensionamento esta na chegada do
“novo” na escola, na alteracao do foco de trabalho.

dos estudantes /

residentes no campo, @
passou a ser designada
como Escola do Campo




DE ONDE VEM

Os estudantes atendidos
pela EEPJEG?

Territorialmente, o municipio de Barra Longa € muito extenso;
estende-se por 383,6 km2, de acordo com dados da Prefeitura
Municipal. E formado pela sede, por 20 comunidades e 12 pequenos
povoados, localizados na zona rural do municipio, sendo que na
maioria deles vivem os estudantes atendidos na EEPJEG.

Esses alunos, em sua maioria, sao filhos de homens e mulheres que
trabalham na terra, que vivem do/no campo. S&o jovens que
comecam a auxiliar os pais, ainda muito cedo, na pratica da

agricultura de subsisténcia, no plantio e cuidado com a lavoura, com

a criagcao de animais e outras atividades proprias do meio rural. Mas

também sao jovens que buscam melhores condi¢des de vida, que
tém sonhos e que encontram nos estudos uma oportunidade para
suas realizagoes.




Localizagdo das comunidades rurais no municipio de Barra Longa

=i i)
' @
8 :
o
: hod - - Fonte: Foto do
R . i : ' L. mapa do IBGE
e _ L e (2007), cedida
b ssin ( . e . % pelo Sindicato
- P i, g %] { Rural de Barra
= :--\...-"“-T'T"" a
.. o M, . Longa, com
PRE R e o y adaptacdes da
: s autora (2023)
. T -...z- . T
a __ 3 o~ e -""ﬂ... .
Py 2 .
. i .

Legenda:# Comunidades rurais .Sede do Municipio

De acordo com registros encontrados na EEPJEG, os estudantes
vindos do campo sempre estiveram presentes nesta instituicao,
desde os anos 1960, porém em menor quantidade. Isso porque,
nos anos 1960 e 1970, a escola atendia, basicamente, aos
estudantes urbanos.

Na década de 1980, comecgou a receber um pequeno numero de
estudantes que residiam nas zonas rurais do municipio. Com isso,
transformou-se em escola nucleada com atendimento aos dois
publicos de estudantes: urbanos e campesinos. Nucleada porque
era a unica escola do municipio a oferecer a segunda fase do
ensino fundamental e o ensino médio aos estudantes vindos das
varias comunidades que formam o municipio.




Nesse periodo, poucos estudantes, residentes na zona rural,
frequentavam a escola; somente aqueles cujos pais tinham
condi¢des de alugar uma moradia, ou em que a comunidade rural
nao era muito distante e conseguiam vir a pé ou utilizando algum
meio de locomocao como cavalos, bicicletas e charretes tinham
acesso a escolarizagao. Vé-se que nem todos os estudantes do
campo do municipio de Barra Longa tiveram a oportunidade de
frequentarem a escola.

No inicio dos anos 90, com os movimentos da
educacao, o municipio iniciou a oferta de
transporte escolar, porém como havia
recebido do governo estadual apenas um
unico 6nibus escolar, somente os estudantes
da comunidade, chamada Bonsucesso,
tiveram a oportunidade de darem
prosseguimento aos estudos. E interessante
ressaltar que, naquela época, havia, em cada
comunidade do municipio, uma unidade
escolar municipal que ofertava os primeiros
anos de escolarizacdo aos seus habitantes, o
que hoje ja nao faz parte da realidade das
comunidades. Essas e outras estatisticas
oficiais confirmam a necessidade de se
implementar politicas publicas educacionais
que atendam, de fato, os moradores do
campo e garantam seus direitos a educacao.

Nos anos seguintes, em Barra Longa, o quantitativo de 6nibus
escolares foi ampliado e outras comunidades comecaram a trazer
para a EEPEG os jovens campesinos. Com isso, a demanda de
estudantes do campo aumentou significativamente até que, em 2016,
com mais de 60% do publico atendido por essa instituicio ser das
comunidades rurais, a escola foi intitulada como Escola do Campo.



Nos dias atuais, ainda prevalece esse quantitativo com a maioria dos
estudantes vindos das comunidades rurais, como demonstrado no
quadro abaixo.

ATENDIMENTO REALIZADO PELO TRANSPORTE ESCOLAR MUNICIPAL DE BARRALONGA
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Fonte: Elaborado pela autora de acordo com dados coletados para a pesquisa (2023)

A quantidade significativa de alunos vindos da zona rural pode ser
explicada por as comunidades rurais do municipio nao possuirem
escolas nos niveis de formacao oferecida pela EEPJEG. Em todas

as comunidades rurais, os estudantes realizam a primeira etapa do
Ensino Fundamental nas escolas municipais, localizadas

proximas as suas residéncias. o




Além das comunidades e povoados citados, ainda fazem parte do
municipio Lages, Barro Branco, Crasto, Engenho Fernandes,
Engenho Silveira e Barreto. Comunidades estas que, no momento
da pesquisa, ndo possuem alunos atendidos pela EEPJEG, o que se
pode comprovar no mapa de transporte escolar abaixo.

MAPA DO TRANSPORTE ESCOLAR DO MUNICIPIO DE BARRA LONGA
TURN
ROTA KM/DIA EMBARQUE E DESEMBARQUE

IDA: Inicio do embarque: as 6:00 hs
na Comunidade do Gesteira; 6:25 na
Comunidade do Bonito; desembarque
as 6:55 na E.E. Pe. José Epifanio
Goncalves

RETORNO: As 11:25 da E.E. Pe.
José Epifanio Gongalves;
desembarque na Comunidade do
Bonito as 11:55 e na Comunidade do
Gesteira as 12:20

IDA: Inicio do embarque: as 5:00 hs
na Comunidade do Dobla; 5:30 na
Comunidade do Taboodes;
desembarque as 6:50 na E.E. Pe.
José Epifanio Gongalves
RETORNO: As 11:25 da E.E. Pe.
José Epifanio Gongalves;
desembarque na Comunidade do
Tabodbes as 12:45 e na Comunidade
do Dobla as 13:15

IDA: Inicio do embarque: as 5:45 hs
na Comunidade da Rocinha; 6:35 na
Comunidade da Capela Velha;
desembarque as 6:50 na E.E. Pe.
José Epifanio Gongalves
RETORNO: As 11:25 da E.E. Pe.
José Epifanio Gongalves;
desembarque na Comunidade da
Capela Velha as 11:40 e na
Comunidade da Rocinha as 12:30

Comunidade de Gesteira
passando pelo Bonito —
Centro Barra Longa

Comunidades do Dobla e
do Tabodes — Centro Barra
Longa

Comunidades da Rocinha
passando pela Capela
Velha — Centro Barra Longa




MAPA DO TRANSPORTE ESCOLAR DO MUNICIPIO DE BARRA LONGA
TURN
ROTA KM/DIA EMBARQUE E DESEMBARQUE

Comunidades do Pimenta,
Bonfim da Barra e Covanca
— Centro Barra Longa

Comunidades da Caiana e
do Bananal — Centro Barra
Longa

Comunidades do Matipo e
do Felipe dos Santos —
Centro Barra Longa

IDA! Inicio do embarque: as 5:30 hs
na Comunidade do Pimenta; 6:20 na
Comunidade do Bonfim; 6:30 na
Comunidade da Covanca;
desembarque as 6:55 na E.E. Pe.
José Epifanio Gongalves

RETORNO! As 11:25 da E.E. Pe.
José Epifanio Gongalves;
desembarque na Comunidade da
Covanca as 12:00; na Comunidade do
Bonfim as 12:15 e na Comunidade do
Pimenta as 12:45

IDA: Inicio do embarque: as 5:50 hs
na Comunidade da Caiana; 6:20 na
Comunidade do Bananal;
desembarque as 6:50 na E.E. Pe.
José Epifanio Gongalves
RETORNO: As 11:25 da E.E. Pe.
José Epifanio Gongalves;
desembarque na Comunidade do
Bananal as 11:55 e na Comunidade
da Caiana as 12:45

IDA! Inicio do embarque: as 5:45 hs
na Comunidade do Matipé; 6:00 na
Comunidade do Felipe dos Santos;
desembarque as 6:50 na E.E. Pe.
José Epifanio Gongalves
RETORNO: As 11:25 da E.E. Pe.
José Epifanio Gongalves;
desembarque na Comunidade do
Felipe dos Santos as 12:15 e na
Comunidade do Matip6 as 12:45

Comunidades do Fragoso e
do Pouso Alto — Centro
Barra Longa

IDA! Inicio do embarque: as 5:45 hs
na Comunidade do Fragoso; 6:25 na
Comunidade do Pouso Alto;
desembarque as 6:50 na E.E. Pe.
José Epifanio Gongalves

RETORNO: As 11:25 da E.E. Pe.
José Epifanio Gongalves;
desembarque na Comunidade do
Pouso Alto as 11:50 e na Comunidade
do Fragoso as 12:40




MAPA DO TRANSPORTE ESCOLAR DO MUNICIPIO DE BARRA LONGA
TURN
ROTA KM/DIA EMBARQUE E DESEMBARQUE

IDA: Inicio do embarque: as 5:30 hs
na Comunidade do Cunha; 6:15 na
Comunidade do Alto Bonsucesso;
6:35 na Comunidade do Bonsucesso;
desembarque as 6:55 na E.E. Pe.
José Epifanio Gongalves

\VETE] 64 km RETORNO: As 11:25 da E.E. Pe.

Comunidades do Cunha,
Alto Bonsucesso e

Bonsucesso — Centro Barra
Longa

José Epifanio Gongalves;
desembarque na Comunidade do
Bonsucesso as 11:45; na
Comunidade do Alto do Bonsucesso
as 12:05 e na Comunidade do Cunha
as 12:50

IDA: Inicio do embarque: as 11:25 hs
na Comunidade do Alto Bonsucesso;
11:45 na Comunidade do
Bonsucesso; desembarque as 12:05

Comunidades do Alto na E.E. Pe. José Epifanio Gongalves
Bonsucesso e Bonsucesso Tarde 42 km RETORNO! As 16:55 da E.E. Pe.

— Centro Barra Longa José Epifanio Gongalves;
desembarque na Comunidade do
Bonsucesso as 17:15 e na
Comunidade do Alto do Bonsucesso
as 17:35

Fonte: Dados fornecidos pela Prefeitura Municipal de Barra Longa e organizados pela autora
(2023)




Os dados expostos acima mostram as distancias,
0s percursos longos que os estudantes fazem para
chegar a escola. As distancias entre as
comunidades e a sede, onde esta localizada a
EEPJEG, sado consideravelmente elevadas e, por
isto, necessitam do transporte escolar que, para a
maior parte dos estudantes, € a Unica conexao
entre suas residéncias e a escola. Observa-se que
tanto o tempo quanto a distancia variam de
estudante para estudante, conforme cada
localidade.

Diante dos dados apresentados, calcula-se que o tempo médio
do transporte utilizado pelos alunos para virem e retornarem da
escola é, aproximadamente, 06:45 min., 0 que nos aponta
algumas dificuldades enfrentadas pelos alunos do campo em
relacdo a escolarizagdo: o desconforto e o cansaco por passar
muito tempo se locomovendo, a alimentacao escolar que, as
vezes, nao considera as longas jornadas dos campesinos. Além
disso, essas grandes distancias também podem impactar no
convivio familiar dos estudantes, uma vez que muitos saem
muito cedo de casa e retornam somente a tarde, passando
grandes periodos longe de seus familiares. Esse fato pode
prejudicar o acesso e a permanéncia destes estudantes no
ambiente escolar.

estudantes
é de aproximadamente

06:45 min



Com relacao ao transporte escolar, Carvalho (2022) diz que
“Garantir esse direito desafia a escola a ir além dos seus
espacos edificados para chegar até o mais distante de seus
estudantes e garantir-lhe o direito de acesso e permanéncia em
uma escola publica. O transporte, que € um direito, € também
um desafio que a escola enfrenta, seja pela extensao territorial
de Barra Longa/MG, seja pelo numero de comunidades rurais

atendidas pela escola.” (CARVALHO, 2022, p. 21)

No esquema abaixo, €
apresentado os percursos rurais

para chegar a sede do municipio,
0caliza a EEPJEG.
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£=¢155.C DISTANCIAS DAS PRINCIPAIS COMUNIDADES EM RELAGAO A

1 COMUNIDADE DE CAQUI
2 COMUNIDADE DE BONSUCESSO
3 COMUNIDADE DE FELIPE DOS SANTOS
4 COMUNIDADE DE BARRO BRANCO (VIA ACAIACA)
5 COMUNIDADE DE POUSO ALTO
6 COMUNIDADE DE CRASTO
7 COMUNIDADE DE COVANCA
8 COMUNIDADE DE BONFIM
9 COMUNIDADE DE PIMENTA
10 COMUNIDADE DE SAO GONCALO
n
12 COMUNIDADE DE BARRETO
13 COMUNIDADE DE TABOOES
14 COMUNIDADE DE DOBLA 26,0 KM

() COMUNIDADE DE BONITO 13,5 KM

16 COMUNIDADE DE CUNHA 14,5 KM

17 COMUNIDADE DE FRAGOSO 14,4 KM

18 COMUNIDADE DE ROCINHA 15,4 KM

RODOVIA MG - 326 (TERRA)
= RODOVIA LMG - 829 (ASFALTO)
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O mapa apresentado anteriormente vem mostrar os trajetos
percorridos pelos estudantes para estudar na EEPJEG. Apesar
desses consideraveis deslocamentos, a procura por escolarizacao
mostra a importancia que essa instituicao de ensino tem para a
populacdo do municipio de Barra Longa. Sobre isso Antunes-Rocha
diz que “A EEPJEG, por ser a escola que atende todos os alunos de
Barra Longa, desempenha um papel importante no cotidiano e na
histéria do municipio. [...]. Por ser uma cidade pequena, a escola se
apresenta em estreita comunicagcdo com a comunidade da sede e,
de certa maneira, em boa comunicacao com os distritos e
localidades rurais, visto que a maior parte da populagao do
municipio vive fora da sede, mas estuda na EEPJEG.” (ANTUNES-
ROCHA et al., 2020, p. 39)

Nesse contexto, vé-se que o publico campesino atendido pela
EEPJEG vem de muitas comunidades rurais, cada uma com suas
particularidades, suas culturas e modos de vidas diferenciados.

REPRESENTACOES DOS

Professores sobre os
estudantes campesinos

As Representacdes Sociais sao formas de pensar e sentir que
orientam as praticas. E as praticas, por sua vez, orientam formas de
pensar e sentir. Por este motivo, nos estudos das Representacoes
Sociais, pergunta-se muito sobre o que a pessoa faz. Isso porque,
as vezes, falar sobre o que se pensa € abstrato. E quando se fala




sobre o que se faz, esta-se dizendo, exatamente, o
gue se pensa e como se sente.

Antunes-Rocha (2012) apresenta a Representagao
Social como um conhecimento gerado no cotidiano
entre as pessoas e suas relacdes, mediadas pela
midia, saberes religiosos, cientificos e a experiéncia,
e que se apresenta como légico e criativo visando
tornar familiar o que nos é estranho (Siqueira, 2020, .
p. 23).

De acordo com Jodelet (2001, apud Siqueira, 2020) a
Representacao Social € uma forma de conhecimento, socialmente
elaborada e compartilhada; ela permite a compreensao do processo
representativo de um sujeito sobre algum objeto.

Logo, entende-se que a Representagcao Social permite
ao sujeito interpretar o mundo, facilita a comunicacéo,
orienta as agdes e comportamentos e, nesse sentido,
tem-se a ideia de que a pratica escolar ndo esta imune
a um conhecimento resultante da interpretacdo, da
comunicacdo entre os sujeitos. E nesse contexto que
se concebe que a identificagcdo das representagdes que
permeiam a realidade educacional possa contribuir com
a analise dessa realidade, uma vez que, “o proposito de
todas as representacdes € o de transformar algo nao
familiar, ou a propria ndo familiaridade, em familiar”
(Moscovici, 2010, p. 23). Isso significa que o individuo




precisa conhecer o objeto ou sujeito para representa-lo.

Diante do exposto, entende-se que a perspectiva das
Representacbes Sociais em Movimento vem indicar as
possibilidades de mudancas na forma de pensar, sentir e agir dos
sujeitos, quando estes lidam com situagdes novas em suas vidas.

Dessa forma, as narrativas dos professores da EEPJEG
apresentaram seus modos de pensar, sentir e agir em relagao aos
estudantes campesinos; mostraram a atual realidade dessa
instituicdo que precisa ser alterada no sentido de conhecer os
contextos dos estudantes e promover o protagonismo desses
sujeitos. Reconheceram a importancia de os professores se
compreenderem como formadores de sujeitos de direitos, incluindo
seus saberes, viveres, cultura e tradicbes em suas praticas
pedagogicas.

Pelos dados levantados na pesquisa, os professores vém de
formacgdes tradicionais, nas quais as questdes voltadas para o
campo nao eram abordadas. Com os tensionamentos vivenciados
por sua comunidade escolar, a EEPJEG passou a ser “obrigada” a
vivenciar a chegada de novas situagdes, gerando mudancgas na
forma de trabalhar com o novo, dando visibilidade aos alunos do
campo, pois, mesmo com sua presenga na escola, suas
particularidades nao recebiam atencao.

Nos depoimentos foi possivel constatar que os desafios em relagao
ao trabalho significativo, que aborda os contextos do campo, a
realidade dos estudantes e as possibilidades do meio rural,
aumentaram depois do reconhecimento da EEPJEG como Escola



do Campo. Segundo os participantes da pesquisa, a maioria nunca
teve contato com o tema Educacido do Campo, o que se concretizou
somente a partir desse reconhecimento. Outro desafio apresentado
pelos entrevistados foi a distancia entre as comunidades rurais € a
sede do municipio onde se localiza a escola. Ai encontra-se a
necessidade de a escola desenvolver acbes que favorecam o
“adentramento” e o verdadeiro pertencimento dos estudantes na
escola.

Nesse sentido, a pesquisa provocou esses professores a refletirem
sobre suas praticas e apresentarem suas Representacdes Sociais a
respeito dos alunos vindos da Zona Rural e, na busca por
compreender como os professores movimentam seus pensamentos,
sentimentos e acgbes, encontrou-se amparo nos estudos das
Representagbes Sociais em Movimento (RSM) com a perspectiva
de entender os desafios e as possibilidades em o professor rever
suas proprias representacdoes sobre os estudantes vindos do
campo.

Assim, ao analisar as narrativas, a luz das RSM, nota-se nos
professores a construgcao de movimentos de suas representacoes:
alguns permanecem com suas representacdes, negando o
presente; outros tendem a mudar suas representacdes e saberes ja



constituidos a respeito do objeto de estudos (Antunes-Rocha, et al.,
2021). Para a citada autora, é necessario entender os movimentos
geradores de representagdes do sujeito sobre o objeto. Ela diz que
compreender esses movimentos significa estar em acordo com o
que € proposto por Moscovici (2010) em sua TRS que aponta o
sujeito, ao ser pressionado, tem que se posicionar diante de uma
determinada situagao (Antunes-Rocha, 2021).

Foi possivel observar, nas analises das narrativas dos professores,
a presengca de seus movimentos que, em alguns momentos,
mantiveram-se negando o presente.

“a participacao desses alunos do campo aqui
na escola, ela tem crescido, tem crescido
bastante”.

Entretanto, em outros momentos, o0 mesmo entrevistado apresenta
alteracao no seu modo de pensar sobre a mesma questao.

“mas a gente nao faz um trabalho, assim,
diferenciado pro aluno do campo pra que ele
se sinta motivado a vim a aula, pra que ele se

sinta a vontade, pra que ele sinta cativado
aqui na escola”.



Assim, é possivel afirmar que os professores tém suas
representacdoes alteradas quando se trata da participacao
dos estudantes do campo na escola.

Nas narrativas dos professores encontrou-se a presenca de
movimentos que mostram tentativa de mudar suas formas
de pensar, sentir e agir em relagao aos estudantes do
campo.

“Entao quando vocé nao conhece
uma coisa fica mais dificil de voce
lidar, de voceé entender. De voceé
trabalhar. Acho que o, um ponto que
poderia ser levado em conta seria
basicamente primeiro, né? A
formacao do docente que faria
grande diferenca aqui na nossa

realidade como principal ponto a ser
revisto”.




Ao analisar a ocorréncia, ou nao, dos movimentos citados por
Antunes-Rocha (2018) e, em resposta as possibilidades
apresentadas na pesquisa, em alguns momentos, percebeu-se
que os professores, a principio, tentaram manter, em suas
falas, as RS que ja possuiam com relagao aos alunos que
moram no campo e estudam numa escola urbana.

Porém, na medida que aconteceram os dialogos, as trocas de
conhecimentos entre pesquisadora e entrevistados, houve
momentos de “desequilibrio” em suas representacdes, pois, em
contato com o “novo”, os professores reelaboraram suas
representacoes, construindo novos posicionamentos, novas
formas de pensar, de sentir e de agir sobre os estudantes
campesinos (Antunes-Rocha et al, 2021).

“Até muito pouco tempo, a minha relacao
com os alunos, né? Do campo, ela era
exatamente a mesma relacao que eu tenho
com os alunos que residem no centro da
cidade, até que eu comecei a entender um
pouquinho, as especificidades, né? As
necessidades que esses alunos tém de ter
a sua cultura valorizada”.



Assim, € possivel afirmar que os professores tiveram suas
representacdes alteradas e confirmar a prevaléncia do
movimento “iniciar um processo de reelaboragcdo do familiar,
integrando o novo progressivamente” (Antunes-Rocha et al.,
2021), mesmo encontrando indicios de outros movimentos.

Diante do exposto, para que haja “o processo de reelaboragao
do familiar” (Antunes-Rocha et al, 2021), a discuss&o sobre a
Educacdo do Campo podera ser incorporada aos trabalhos
escolares, no curriculo da escola e na pratica pedagogica, uma
vez que os professores apontam, como necessidade da escola.
Nesse aspecto, a acdo de promover formacdo aos professores
com vistas a conhecerem os alunos e seus contextos e, assim,
inserirem em suas praticas acoes de valorizacao, que trabalhem
com e para o publico campesino, em conformidade com suas
realidades, foi sugerida como um caminho, mesmo porque esse
tema nao fez parte da formacdo de nenhum dos entrevistados.




Dessa forma, a pesquisa veio indicar que o tema
Educacdo do Campo comecga a despontar como
preocupacao dos professores em promover uma
pratica pedagogica integrada aos principios da
Educacao do Campo, que sao o protagonismo
dos sujeitos, a escola de direitos e a escola
integrada ao projeto de campo e de sociedade.
Veio mostrar, ainda, que algumas acgoes ja tém
sido realizadas, mas que é preciso fazer com
que elas sejam articuladas de maneira que
todos os profissionais da escola insiram o
assunto em suas atividades para que as
comunidades sejam conhecidas e divulgadas.

As narrativas sugerem também que os
professores sdo o0s principais agentes de
divulgacao e transformagao dentro da escola,
o0 que permitiu observar que a EEPJEG se
deparou com situagdes novas e, até entdo,
estranhas. Dessa forma, “teve dificuldade em
dialogar de maneira pedagogica com esses
temas” e se relacionou com eles “numa
perspectiva ndo problematizadora”. Assim, vé-
se a importancia desses profissionais que, ao
aprofundarem seus conhecimentos sobre a
tematica da Educacdo do Campo, veem a
necessidade de transformar suas praticas
pedagogicas num eixo articulador dos saberes
dos estudantes com saberes escolares.




Ao finalizar estas consideracbes, e sem tentar esgotar as
possibilidades de entendimento da insercao da Educacdo do
Campo na EEPJEG, considera-se este estudo como contribuicido
de um comeco para novas discussdes sobre as formas de pensar,
sentir e agir que os professores desta instituicdo tém sobre os
alunos que vivem no campo. Assim, esta pesquisa apresenta-se
como um aporte para os formadores dos professores, ndo apenas
da escola estudada, mas de outras escolas do campo e da cidades.
Ainda, que sirva de provocacao para futuras formacdes, nas quais
os professores tenham a oportunidade de perceberem as suas
formas de pensar, sentir e agir em relacao aos alunos campesinos.




Ola pessoal, chegamos
ao fim da leitura. Desejo
que os apon
trazidos nest
sejam uma sem
que venha a fl
EEPJEG.

Juntos, podemos construir a
nossa Escola do Campo!
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