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RESUMO

O presente estudo buscou investigar as representacdes de professores sobre estudantes que
moram no campo, em uma escola publica de Minas Gerais, a Escola Estadual Padre José
Epifanio Gongalves (EEPJEG), a partir dos questionamentos sobre a relagdo que os docentes
estabelecem com esses estudantes. Assim, buscamos identificar as formas de pensar, sentir e
agir dos professores sobre os estudantes que moram no campo; analisar as falas dos
professores em relagdo ao proprio reconhecimento como educadores de estudantes que
residlem no campo e como pertencentes a uma institui¢do que tem, em sua realidade, o
contexto campesino € o minerdrio com o rompimento da Barragem de Fundao (RBF);
compreender os desafios que os professores vivenciam para representar os estudantes como
sujeitos de direitos. A pesquisa trouxe como sujeitos os professores, alguns com
aproximadamente 20 anos de tempo de trabalho nessa institui¢do e outros com menos. Como
objeto, os estudantes que vivem no campo, mas estudam numa escola urbana. Utilizamos
como referéncia, a partir de estudos do GERES (Grupo de Estudos em Representagdes
Sociais) da Faculdade de Educacdo (FaE) da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMQG),
as Representagdes Sociais em Movimento (RSM), construida em uma perspectiva dentro da
Teoria das Representacdes Sociais de Moscovici. A partir das Representacdes Sociais em
Movimento (RSM), buscou-se compreender os sentimentos dos educadores sobre a
construgdo de suas identidades como pertencentes a uma Escola de Campo e da Matriz da
Educacdo do Campo com as concepgdes, principais legislagdes e discussdes que norteiam a
Educacdo do Campo, tendo a escola como espaco de direitos. No percurso metodoldgico,
adotou-se a abordagem de base qualitativa, utilizando o questionario semiestruturado e a
entrevista narrativa. O grupo amostral foi composto por professores da EEPJEG, sendo
analisados 18 questionarios que serviram para tracar o perfil e 05 entrevistas narrativas com
professores que atuam em diferentes turnos, com idades e formacdes diferentes e que
trabalham com estudantes que moram no campo, visando propiciar maior interacao e didlogo
entre pesquisadora e pesquisados. Buscou-se fazer um estudo especifico sobre a escola e seu
histérico e sobre a presenca dos estudantes campesinos e que estudam neta institui¢ao. Foi
realizado um cruzamento de dados do material coletado e, com base nos resultados, a
elaboragdo de uma cartilha com informacdes sobre a presenca dos estudantes campesinos na
EEPJEG, com as observagoes e andlises realizadas no decorrer da pesquisa. O propdsito € que
seja um instrumento a ser utilizado na formagdo de professores visando incluir o tema
Educacdo do Campo e o Ser Escola do Campo no PPP da escola.

Palavras-chave: Representagdes Sociais; Barra Longa; Educacdo do Campo e Mineragao;
Professores; Estudantes.



ABSTRACT

The present study sought to investigate teachers' representations of students who live in the
countryside, in a public school in Minas Gerais, the Escola Estadual Padre José Epifanio
Gongalves (EEPJEG), based on questions about the relationship that teachers establish with
these students. Thus, we seek to identify the ways of thinking, feeling and acting of teachers
about students who live in the countryside; analyze the teachers' statements in relation to their
own recognition as educators of students who live in the countryside and as belonging to an
institution that has, in its reality, a peasant and mining context with the collapse of the Fundao
Dam (RBF); understand the challenges that teachers experience in representing students as
subjects of rights. The research included teachers as subjects, some with approximately 20
years of work at this institution and others with less. As an object, students who live in the
countryside, but study in an urban school. We use as a reference, based on studies by GERES
(Study Group on Social Representations) of the Faculty of Education (FaE) of the Federal
University of Minas Gerais (UFMG), the Social Representations in Movement (RSM),
constructed from a perspective within the Moscovici's Theory of Social Representations.
From the Social Representations in Movement (RSM), we sought to understand the feelings
of educators about the construction of their identities as belonging to a Country School and
the Countryside Education Matrix with the conceptions, main legislation and discussions that
guide the Rural Education, with the school as a space of rights. In the methodological path, a
qualitative approach was adopted, using a semi-structured questionnaire and narrative
interviews. The sample group was composed of EEPJEG teachers, analyzing 18
questionnaires that served to outline the profile and 05 narrative interviews with teachers who
work in different shifts, with different ages and backgrounds and who work with students who
live in the countryside, aiming to provide greater interaction and dialogue between researcher
and researched. We sought to carry out a specific study on the school and its history and on
the presence of rural students who study at this institution. Data was crossed from the
collected material and, based on the results, a booklet was created with information about the
presence of rural students at EEPJEG, with the observations and analyzes carried out during
the research. The purpose is for it to be an instrument to be used in teacher training aiming to
include the theme of Rural Education and Being a Rural School in the school's PPP.

Keywords: Social Representations; Barra Longa; Rural and Mining Education; Teachers;
Students.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa buscou apresentar as Representagcdes Sociais que os professores da
Escola Estadual Padre José Epifanio Gongalves (EEPJEG) tém sobre os estudantes que
moram no campo, enfocando como esta escola ¢ pensada para o publico campesino, a partir
das relagdes que os docentes estabelecem com esses estudantes. A EEPJEG esté localizada na
Rua Matias Barbosa, n° 53, Barra Longa — MG; ¢ a tnica unidade escolar do municipio a
ofertar os anos finais do Ensino Fundamental, o Ensino Médio e a modalidade da EJA
(Educagdo de Jovens e Adultos). Os estudantes atendidos nessa instituicdo, sdo, em sua
maioria, residentes no campo e, em 2015, foram, juntamente a cidade e a escola, atingidos
pelo rompimento da Barragem de Funddo, com uma lama que estava distante e que passou
por suas comunidades, destruindo-as. Nesse mesmo periodo, a escola recebeu a titulagao de
Escola do Campo, por meio da Resolugdo SEE N° 2820, de 11 de dezembro de 2015, que
trouxe as especificidades para uma escola ser considerada do campo. Este fato trouxe uma
reacao, dificuldades, na EEPJEG, de aceitagdo dessa nova condicao: ser Escola do Campo.

A partir desse momento, na escola, ndo houve mais nenhuma reflexdo sobre esse
assunto, ja que todos passaram a ficar envolvidos, exclusivamente, com os impactos causados
pelo rompimento da barragem de Fundao. Somente em 2019 as discussdes foram retomadas,
com a chegada de uma nova dire¢do que pautou a escola com formagao, palestras e discussoes
para que fosse executado o que estava previsto na lei, de que a EEPJEG ¢ uma Escola do
Campo.

Nesse periodo, com mais de 60% dos estudantes residindo no campo, a escola, em
determinado momento, sofreu uma pressdao, uma vez que ser do campo significava trabalhar
com principios e concepg¢des do campo. Nesse sentido, esses acontecimentos causaram
tensionamentos no cotidiano da escola, pois para compreender a realidade, os movimentos e
as transformagdes sociais do/no campo, € preciso debater, compreender o contexto no qual ela
se encontra e articular os desafios ligados a realidade do campo. Assim, a partir de 2019, a
escola € pressionada a tomar uma posi¢do, passando a vivenciar a necessidade de se constituir
como Escola do Campo. Esse processo traz, para a escola, o desafio de implantar uma
modalidade que ndo ¢ s6 uma questao de politica publica porque a Educacdo do Campo traz
em si um histdrico, principios e praticas que demandam dos professores e da escola como um
todo, mudangas no seu Projeto Pedagdgico no sentido de mudar as formas de pensar, sentir e

agir, do fazer com os alunos do campo.
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Como os alunos ja estdo presentes na EEPJEG, na vida dos professores, a questdo
desta pesquisa foi investigar e compreender como os professores pensam, sentem e agem
frente as mudangas ocorridas na escola. E, na busca por compreensao das representacdes que
os docentes tém dos estudantes campesinos, alguns questionamentos tornaram-se relevantes:
como os professores tém agido, nas ultimas décadas, sobre os estudantes do campo; como tem
sido a relagao dos professores com esses estudantes; quem sdo esses estudantes para os
professores € como sdo percebidos; quais os desafios enfrentados pela escola por ser
considerada como uma Escola do Campo; e quais os desafios e possibilidades que os
professores tém para incorporar a politica de Educagcdo do Campo nas suas formas de pensar,
sentir e agir. Assim, acredita-se que, ao compreender as respostas as indagacdes ora citadas,
as reflexdes ajudem os professores a se sentirem parte do processo de educagdo voltada para a
educagao de direito.

Estudos existentes sobre as representacdes dos professores sobre os estudantes do
campo (Antunes-Rocha, 2012) vém indicando que os professores tém, historicamente,
dificuldades de ver e de entender esses estudantes, de estabelecer com eles uma pratica que
seja no sentido de sujeitos de direito. Nesse sentido, este estudo utilizou como base a Teoria
das Representacdes Sociais (TRS), especificamente na perspectiva das Representacdes
Sociais em Movimento, conforme trabalhado por Antunes-Rocha & Ribeiro (2018), uma vez
que essa perspectiva pode criar possibilidades de entendimento dos desafios e das
possibilidades do professor, especialmente como a demanda de a escola se constituir como
Escola do Campo provoca os professores a reverem suas proprias representacoes.

Nesse sentido, vé-se que a pesquisa exige a defini¢do de onde se esta e se almeja
chegar, ou seja, ¢ necessario um objetivo de trabalho bem definido para se construir o
conhecimento. Partindo disso, este estudo teve como objetivo geral investigar as
Representagdes Sociais de professores sobre estudantes que moram no campo a partir dos
questionamentos sobre a relacdo que estabelecem com esses estudantes em uma escola
publica de Minas Gerais, a EEPJEG. Como forma de delimitar o que se busca, a proposta
trouxe como objetivos especificos: identificar as formas de pensar, sentir e agir dos
professores sobre os estudantes que moram no campo; analisar as falas dos professores, nos
didlogos, sobre os estudantes que residem no campo; compreender os desafios que os
professores vivenciam para representar os estudantes como sujeitos de direitos; elaborar

cartilha contendo informacgdes sobre os estudantes do campo na EEPJEG.
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Nessa instituicdo os professores tém suas praticas ancoradas no atendimento aos
alunos urbanos e, quando a escola foi reconhecida como Escola do Campo, sentiram-se
“travados” para novos conhecimentos ¢ novas diretrizes, ou seja, tensionamentos entre o que
lhes ¢ familiar e o que ¢é novo (Moscovici, 2010). Com isso, sdo provocados a reelaborarem
suas representagdes, neste caso, sobre os alunos que moram no campo e estudam numa escola
urbana. Assim, percebe-se a necessidade desta pesquisa, no sentido de conhecer e
compreender os desafios vivenciados pelos professores, suas representagdes sobre os
estudantes que ndo eram visibilizados como alunos do campo até a publicagdo de uma
resolugdo que veio reconhecer a EEPJEG como Escola do Campo. Se havia invisibilidade dos
estudantes do campo e esta resolugcdo veio obrigar a escola a ver essa invisibilidade, isso foi
novamente silenciado, em funcdo do RBF, uma vez que este acontecimento ocupou a
comunidade escolar com outras demandas. Logo, o RBF também ndo possibilitou que a
EEPJEG “enxergasse” os estudantes como sujeitos muito atingidos, duplamente atingidos
dentro e fora da escola.

As pessoas tém a necessidade de conhecer o mundo a sua volta, para saber como se
comportar nas diferentes situacdes do dia a dia. Essa constru¢do do conhecimento esta ligada
as relagdes que estabelecem, diariamente, com outros individuos, por meio de conversas ou
por acdes. A experiéncia desta investigadora como docente na EEPJEG, durante 28 anos,
acompanhando suas diferentes fases de “mudancas”, instiga a reflexdo sobre sua realidade.
Dessa forma, esta pesquisa se justifica pelo fato de que a escola, ao ter se constituido como
Escola do Campo, provoca (nos) os professores a pensarem sobre os estudantes do campo;
sobre como estes provocam os professores a pensarem, sentirem e agirem no sentido de
construirem um projeto pedagodgico especifico para eles, os campesinos. Provoca os
professores a pensarem, a sentirem € a agirem sobre a presenca desses estudantes na escola.

Nos 1ultimos anos, procuram-se respostas para questdes relacionadas as
representacdes que os professores t€ém de seus estudantes, sendo que esses questionamentos
abrem espaco para discussdes, pois sdo contextos que trazem o desafio de alterar praticas e
saberes ja consolidados pelos professores. Outra importancia deste estudo para a escola ¢
contribuir com o momento dificil que ela vive, ja que lida com duas grandes questoes
estruturantes: com uma coisa nova que foi o rompimento da barragem de Fundao,
mineragdo, € com o desafio de atender a maior parte dos estudantes do campo oriundos de
regides atingidas por este rompimento que alterou, significativamente, as comunidades e os

seus modos de vida. Esses estudantes ainda se encontram num processo dificil de
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readaptacdo e a EEPJEG precisa encontrar uma forma de lidar com essa populacdo, que
sempre esteve na escola, mas que nao era focada por ela.

Dessa forma, a pesquisa traz, como objeto de estudo, os (as) estudantes que residem
no campo, tendo como sujeito da pesquisa os (as) professores (as) com seus pensamentos,
sentimentos e agdes com relagdo ao publico campesino.

Ao analisar o contexto no qual a escola encontra-se, ¢ necessario entender seus
sujeitos e, para isso, compreende-se que a Educagao do Campo luta pela transformacao das
realidades dos povos campesinos. Assim, esta pesquisa trouxe dois referenciais tedricos para
embasa-la: a matriz de referéncia da Educa¢ao do Campo, que orientou a discussdo sobre o
que ¢ a populagdo do campo e a perspectiva das Representagdes Sociais em movimento, que
ajudou a analisar as formas de pensar, sentir e agir dos professores sobre os estudantes do
campo. Esses referenciais tornaram-se fundamentais por trazerem entendimento as questdes
relativas a Educacdo do Campo ¢ a constru¢do de representagdes dos professores que atuam
na escola pesquisada.

Nessa perspectiva, constatou-se a necessidade de momentos de reflexdo sobre a
proposta da Educacdo do Campo voltada para inclusdo e reconhecimento da identidade da
populagdo campesina como cidada no processo educacional e de analisar as representagdes
construidas pelos professores que trabalham na EEPJEG sobre os alunos que vivem no
campo. Dessa forma, a pesquisa apoiou-se em discussdes de Antunes-Rocha (2012),
Antunes-Rocha & Ribeiro (2018), com relacdo as Representacdes Sociais em Movimento e
em autores como Caldart (2004), Molina e Jesus (2004), Arroyo (2007), Antunes-Rocha
(2012), Fernandes, Cerioli e Caldart (2011) e Fernandes (2012) que discutem a Educac¢do do
Campo enquanto direito. Utilizou-se, também, como subsidio tedrico, as contribuicdes da
TRS de Moscovici (2010), Jodelet (2001) e Sa (1998).

Com relagdo a organizacdo do texto, este se apresenta dividido em quatro capitulos,
além de trazer uma introdugao e as consideracgdes finais. No primeiro capitulo, ¢ apresentada a
EEPJEG, inserida no contexto de Barra Longa, com sua concepgao e organizacido pedagogica
e administrativa. No segundo capitulo, a abordagem ¢é sobre os aspectos historicos da
Educagdao do Campo e seus desdobramentos no cendrio nacional. No terceiro capitulo, sdo
abordadas as Representacdes Sociais em Movimento, como subsidio para analise das
Representagdes Sociais dos professores sobre os estudantes campesinos. No quarto capitulo, ¢
descrito todo o percurso metodolégico da pesquisa com as andlises dos dados e resultados

construidos. Finalizando, sdo apresentadas as Consideragdes Finais que trazem reflexdes
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sobre a trajetoria para realizacdo da pesquisa, sobre a presenga da Educagdo do Campo e as
consequéncias do RBF na EEPJEG e a importancia da TRS na analise das movimentagdes dos
professores nas suas formas de pensar, sentir e agir.

Assim, a importancia deste estudo foi contribuir com a EEPJEG por acreditar que, ao
aprofundar os estudos, as reflexdes possam auxiliar a comunidade escolar dessa instituicdo a
se sentirem pertencentes a uma Escola do Campo que promova uma educacdo de direitos,
especialmente o direito a um atendimento escolar que respeite as especificidades dos

estudantes que moram no campo.
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CAPITULO I: CONTEXTO DA PESQUISA

Apresentamos inicialmente, no contexto da pesquisa, mengdes sobre a histéria da
educacdo no municipio de Barra Longa — MG e o histérico da EEPJEG, nos aspectos de sua
concepcdo, organizagdo pedagdgica, administrativa, estrutural e fisica. O objetivo ¢

compreender a historia da educagdao na comunidade e o protagonismo dos educadores.

1.1 — A educac¢io no municipio de Barra Longa - MG

Até o RBF, poucos trabalhos académicos tematizaram a histéria de Barra Longa.
Somente apds esse evento € que surgiram estudos, mas, a maioria, voltados para as
consequéncias socioambientais provocadas pelo rompimento. Dessa forma, constata-se a
inexisténcia de trabalhos e documentos que discorram sobre a educacdo no municipio e,
especificamente, sobre a educagdo voltada ao publico campesino, nos primordios de Barra
Longa.

Para esta pesquisa, conseguiram-se apenas relatos orais de pessoas idosas, memorias
que trazem informagoes valiosas para a historia da educa¢do do municipio e que ndo foram
registradas publicamente. O Unico trabalho encontrado, de posse de algumas pessoas que
moram na cidade, ¢ a Monografia da Paroquia Sao José de Barra Longa (1729-1961), escrita
pelo Conego Raimundo Trindade, cuja primeira edi¢do ¢ datada de 1917. Nesse livro, o
religioso discorre sobre as caracteristicas socioambientais, geograficas, culturais e econdmicas
do municipio de Barra Longa, além de destacar as pessoas de “relevancia social” que ali
moravam.

Dessa forma, esta pesquisa traz algumas mengdes relativas a educacdo em épocas
anteriores a criacdo da EEPJEG. Conta-se que, em épocas passadas, os filhos das pessoas “de
posses” recebiam os estudos primarios no proprio lar, com orientagdo de familiares leigos, e
os secundarios eram acompanhados por preceptores. Muitos procuravam estudos no

e, . . , . 1 . o g e ’
Seminario de Mariana ou no Colégio Caracga', localizado no municipio de Santa Barbara —

! O Colégio Caraca, localizado no municipio mineiro de Santa Barbara, foi fundado e dirigido pela Congregagao
da Missao ou Lazarista, em 1820 e fechado em 1912. Este colégio recebia alunos de familias de privilegiada
ocupagao socioecondmica e politica de diversas localidades mineiras, como Barra Longa. “Ele se propunha a
formar, a partir dos abastados adolescentes que a ele recorriam, a elite mineira e brasileira, dentro de um espirito
cristdo e consciente de seu papel na defini¢do dos destinos da nacao” (Andrade, 2000).
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MG. A educagdo, destinada prioritariamente a elite, apresentava-se com os mesmos objetivos
religiosos e literarios, impostos no periodo colonial, com apelo a autoridade e a disciplina.

Andrade (2000) aponta em seu livro “A Educacdo Exilada® que

Os registros sobre a procedéncia de alunos do colégio entre as décadas de 1856 a
1910, comprovam que o niimero de estudantes vindos de Barra Longa perfazia um
total de trinta e dois alunos. Este nimero de alunos era equivalente a quantidade de
estudantes vindos de Mariana, ou seja, trinta e quatro, cidade que oferecia outras
opgdes de ensino como o seminario. E expressivo o fato do Colégio Caraga receber
alunos de Barra Longa, pois os estudos nesta instituicdo envolviam elevados custos.
Além da matricula, era necessario pagar nove pensdes mensais adiantadas assim
como prover recursos para outras despesas com vestuario, calcados, material
didatico, lavagem de roupa, médico, correio, iluminagdo e inclusive, aulas de
musica. Portanto, pode-se inferir que os estudantes de Barra Longa pertenciam a
familias ricas, sendo filhos de mineradores, fazendeiros, donos de terras e de
escravos (Andrade, 2000).

Com relagdo ao contexto de produgdo, assim como muitos outros municipios
brasileiros, Barra Longa sempre foi de base agricola/pecudria, o que ¢ ainda muito presente
nos dias atuais. As grandes e pequenas propriedades eram cuidadas por trabalhadores que,
juntamente as suas familias, realizavam todo o trabalho, com baixos salarios, sob o dominio
dos donos das terras. A producao girava em torno do plantio de alimentos para a subsisténcia
familiar e para a venda nos pequenos comércios da cidade; havia a produgao de derivados do
leite, principalmente, o queijo e a manteiga; e a criacdo de gados para corte. Porém a
educacdo ndo era considerada como fator necessario; a escola ndo oferecia qualquer
motivacao para os trabalhadores da Zona Rural.

De acordo com relatos, por volta de 1920-1930, os filhos dos grandes fazendeiros, que
ndo procuravam estudos fora do municipio, continuavam a receber a escolariza¢do, apenas
dos estudos primarios, em suas residéncias. Aos filhos das pessoas menos abastadas
(trabalhadores) que moram no entorno das fazendas, eram oferecidas as “escolinhas” que
funcionavam nos pordes dessas fazendas, cujos “professores” eram pessoas leigas que,
geralmente, pertenciam ao nucleo familiar dos donos das fazendas. Fato que perdurou até o
inicio dos anos 1960, quando foi autorizada a criagdao de escolas nas comunidades rurais do

municipio.

2 Intitulada “A4 educagdo exilada”, a obra de Mariza Guerra de Andrade (2000) ¢ um cuidadoso trabalho com as
fontes primarias, que se evidencia desde as primeiras paginas. A quantidade de fontes consultadas e a
organizagdo que a autora da a elas revela um trabalho atraente e bastante criativo.
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Nessa época, a pedido dos representantes politicos mais influentes que moravam nos
povoados, foram construidas escolas que eram mantidas pelo governo estadual. Também
nesse periodo, na sede da cidade, funcionavam duas escolas, sendo uma delas particular, a
Escola Dr. Antonio Lanna, e a outra estadual, a Escola Estadual Claudionor Lopes. Porém,
nos relatos, ndo foram encontrados indicios de oferta de educacdo que atendesse as
particularidades dos filhos e filhas dos trabalhadores que moravam no campo; apenas nos
registros documentais da atual EEPJEG foi encontrada a ocorréncia, nos anos 1980, de aulas
de Praticas Agricolas na matriz de disciplinas ofertadas.

Nos anos de 1990, com o fechamento das escolas estaduais localizadas na Zona Rural
do municipio, surgiu, em cada comunidade, uma escola municipal para atendimento ao
publico campesino. De acordo com os relatos obtidos, muitas delas passaram a funcionar nos

prédios das escolas estaduais, cedidos ao municipio pelo governo estadual.

As escolas municipais de Barra Longa destinam-se a ministrar Creche, Educacao
Infantil e Ensino Fundamental do 1° ao 5° ano, de acordo com a demanda.
Funcionam em prédios construidos pela Prefeitura Municipal e outros cedidos para a
Prefeitura a partir da municipalizagdo em 1998 com assisténcia especial da
Secretaria Municipal de Educacédo e tém o seguinte objetivo: ministrar, mediante um
trabalho conjunto e consciente, um ensino de qualidade, respeitando a
individualidade, criatividade e estagios de desenvolvimento dos educandos através
de acompanhamento pedagdgico construtivo e consciente, onde o educador € sujeito
ativo, participativo, capaz de repensar sua pratica a cada dia mediante o desenrolar
do processo da aprendizagem (Barra Longa, 2018, p. 8).

Atualmente, na maioria das pequenas comunidades rurais de Barra Longa, o ensino
sob a forma de multisseriacao representa o unico meio de assegurar as populagdes do campo
acesso a escolarizagdo na sua localidade, sendo ofertados apenas a Educacdo Infantil e os
Anos Iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano). Segundo o PPP (Projeto Politico
Pedagogico) das escolas da Rede Municipal, documento encontrado na Secretaria Municipal

de Educacao de Barra Longa,

A educagido municipal tem o perfil de Educagdo do Campo, pois apenas duas escolas
pertencem a Zona Urbana: Creche Menino Jesus e E. M. José de Vasconcelos
Lanna. As demais sdo Escolas do Campo de pequeno porte, com turmas
multisseriadas. O trabalho pedagogico leva em consideracdo a realidade em que a
escola esta inserida em seus diversos aspectos, como os modos de vida e sua
diversidade. As familias sobrevivem da agricultura familiar, a grande maioria ainda
necessita do Programa bolsa familia. Outro aspecto relevante ¢ a participagdo nas
festividades e campanhas que as escolas oferecem (Barra Longa, 2018, p. 8).

Este documento também diz que
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Um conjunto de particularidades configura as dificuldades que permeiam o processo
de ensino-aprendizagem nas escolas multisseriadas: a precariedade de infraestrutura;
a sobrecarga de trabalho dos professores; a instabilidade no emprego; o trabalho
com muitas séries a0 mesmo tempo, comum a diversidade de faixa etaria, interesses
e niveis de aprendizagem dos estudantes; o curriculo fora da realidade do campo; a
dificuldade de acesso as escolas, devido a distancia (Barra Longa, 2018, p. 10).

De acordo com o PPP consultado, as escolas do campo do municipio de Barra Longa
ainda trabalham de forma descontextualizada, sem considerar as especificidades de seus
sujeitos e territorios. No entanto, aponta caminhos para que os desafios encontrados sejam
superados, como a oferta de cursos de formagao voltados aos professores que nelas atuam.

Logo, pode-se afirmar que a Educagdo do Campo sempre foi negligenciada pelo poder
publico, ao longo de sua historia e aqui, no municipio de Barra Longa, nao foi diferente. Os
sujeitos do campo, historicamente, sempre foram considerados como desqualificados, sem
necessidade de escolarizagdo de qualidade. O poder publico, por sua vez, mostrou-se ausente,
pois também considerava desnecessdrias melhorias na educacdo ofertada ao publico
campesino.

Assim, mesmo na inexisténcia de registros documentais, entende-se, pelos relatos, que
a educacdo em Barra Longa foi objeto de monopolio das elites. Enquanto isso, para a
populagdo mais pobre do campo e da cidade, os trabalhadores e seus filhos, houve poucos
investimentos € incentivos necessarios para que tivessem acesso a uma escola que atendesse
as suas particularidades. Além disso, a busca por estudos e melhores oportunidades fez com
que a populagdo jovem deixasse o municipio, uma vez que a cidade disponibiliza o ensino,
ainda nos dias atuais, somente até o nivel médio, ocorrendo, ocasionalmente, a oferta de

cursos técnicos.

1.2 — A E. E. Pe. José Epifanio Gong¢alves: sua historia

A Escola Estadual Padre José Epifanio Gongalves — EEPJG, encontra-se localizada no

municipio de Barra Longa - MG, a Rua Matias Barbosa, 513, na regido central do municipio.

Figura 1: Vista aérea da localiza¢do da EEPJEG, em Barra Longa.
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Fonte: https://www-geografia.blogspot.com/2014/09/barra-longa-mg.html. Acesso 16 mai. 2023.

Segundo relatos de ex-professores e ex-funciondrios, a histéria de criacdo da EEPJEG
aparece mesclada com a historia de outra escola, particular, a Escola “Dr. Antonio Lanna”,
construida nos anos 1954/1958, em um terreno doado pela Prefeitura Municipal de Barra
Longa, segundo documentos oficiais, com o objetivo de atender a comunidade
barralonguense, ja que, naquele periodo, ndo havia no municipio grupos escolares oficiais,
somente as “escolinhas” nos pordes das grandes fazendas, localizadas na Zona Rural, nos

distritos do municipio.

Figura 2: Foto de construcao (1954) da Escola “Dr. Antonio Lanna”, futura EEPJEG.

Fonte: Casa de Cultura — Prefeitura Municipal de Barra Longa - MG
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Em 1959, a Escola “Dr. Antonio Lanna” teve suas atividades iniciadas, atendendo a
um numero pequeno de alunos. Mas a sua inauguragao aconteceu, concretamente, somente em
1960, com a instalacdo do Ginasio Gratuito, iniciativa da CNEG (Campanha Nacional de
Educandarios Gratuitos). Naquele momento, houve a troca do nome de Escola “Dr. Antonio
Lanna” para Ginasio Dr. Antonio Lanna, em homenagem ao Dr. Antonio Gongalves Lanna,
professor de varias geragdes em Barra Longa e em outras cidades da Zona da Mata, e que, ao
longo de sua vida, conquistou as pessoas pela sua bondade. Este acontecimento foi, segundo
relatos de pessoas da comunidade, de relevante significado para o municipio e considerado
uma vitéria para a juventude barralonguense, ja que os jovens buscavam seus estudos em
outras cidades, uma vez que no municipio ndo dispunham dessa oportunidade. Nesse periodo,
o Ginasio oferecia o chamado “Curso Ginasial” (5* a 8” série) e o 2° grau, denominado Curso
Normal, profissionalizante, com formagdo para professores para os anos iniciais ¢ a pré-
escola, o antigo Curso de Magistério (Minas Gerais, 2020).

Ao perceberem que faltavam, no municipio, as séries iniciais (1* a 4* série) para a
realizagdo do estagio dos alunos do Curso Normal, um grupo de pessoas da comunidade, sob
a coordenagao da professora Dona Zilda Lanna, tomou a iniciativa de criarem uma escola que
seria um complemento do Gindsio Dr. Antonio Lanna para funcionamento desse nivel de
ensino. Como o Ginasio funcionava em apenas dois turnos, tarde e noite, os professores que
aderiram a esta iniciativa solicitaram o funcionamento da “nova escola” no turno da manha.
Dai as duas escolas funcionarem no mesmo prédio. De acordo com os relatos, a primeira
inauguracao foi bem discreta, sem um nome definido, uma vez que a escola aguardava
documentos para legalizagao da sua situagao.

Os pioneiros dessa nova escola eram todos formados, mas até a legalizagdo total da
escola, trabalharam como voluntarios e exerciam todas as fungdes exigidas ao funcionamento
de uma escola (davam aulas, cuidavam da limpeza, da merenda, de toda parte administrativa
dessa escola). Dentre os pioneiros que conseguiram transformar, com suas atitudes, seus
sonhos em realidade, destacam-se, além de Dona Zilda Lanna, Maria Celeste Mol Ribeiro,
Dirce de Carvalho Barreto, Antonia Ferreira da Silva, Angela Maria de Carvalho Alves,
Francisca de Lourdes Trindade, Padre José¢ Epifanio Gongalves, Sueli Barreto, Maria de
Lourdes Ferreira Pinto, Maria das Gragas Trindade, Maria de Lourdes de Carvalho Mafra,
Maria Auxiliadora Passos Mol e Joana Coeli Alves Sampaio.

Segundo registros da escola, em 14 de fevereiro de 1967, foi criado pelo Decreto n°

10.294 o Grupo Escolar Padre Jos¢ Epifanio Gongalves (GEPJEG), com a oferta da Educacao
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Infantil e as séries iniciais, 1* a 4* série, com funcionamento no mesmo prédio do Ginésio Dr.
Antonio Lanna. A sua denominagao foi em homenagem ao Padre José Epifanio Gongalves,
um dos criadores da escola, e que havia sido professor no Gindsio Dr. Antonio Lanna além de
paroco na comunidade local por mais de vinte e sete anos, o qual deixou um legado de grande

zelo, tanto na parte religiosa como na cultural da cidade de Barra Longa.

Figura 3: Foto do Padre Epifanio, patrono da EEPJEG.

Fonte: Arquivo da EEPJEG, 2016.

Em 1971, os representantes do GEPJEG, realizaram um acordo com o governo
estadual, sendo que este passou a ser o0 mantenedor da institui¢do e, com isso, houve alteragdo
no nome da escola que passou a adotar a denominagao de Escola Estadual Padre José Epifanio
Gongalves, ainda ofertando a Educagao Infantil e de 1* a 4* série do Ensino Fundamental.

No ano de 1976, o Ginasio Dr. Antoénio Lana também realizou alteracdo no nome.
Passou a ser chamado de Escola da Comunidade Dr. Antonio Lanna, apoiada pela CNEC
(Campanha Nacional de Escolas da Comunidade), atendendo de 5% a 8 séries a ao Ensino
M¢édio. Segundo informagdes colhidas oralmente, naquele periodo, os alunos passaram a
contribuir financeiramente com a escola para a manutengdo, o que perdurou até o inicio dos
anos 1980.

Em 1982, houve a extensdo de séries, de 5* a 8%, para a E. E. Padre José¢ Epifanio

Gongalves, pela Resolucdao n° 4.085, de 10 de margo de 1982, fato muito apreciado pela
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populacdo barralonguense. Mais adiante, em 1987, foi criado o Ensino Médio, na EEPJEG, o
que provocou a extingdo da Escola da Comunidade Dr. Anténio Lanna (CNEC), em 1988.
Nesse periodo, realizou-se o processo de doacao do prédio ao Estado de Minas Gerais para
funcionamento somente do ensino publico e gratuito no municipio (Minas Gerais, 2020).

A oferta do Ensino Médio com formagao técnica para o Magistério, pela EEPJEG, foi
do ano de 1989 até 1997, finalizando com a formatura de sua uUltima turma com curso
profissionalizante, em dezembro do referido ano. Em 18 de abril de 1997, pela Portaria n°
725/97, foi autorizado o funcionamento do Ensino Médio, sem formacao técnica.

No periodo de 1998 a 2015, ndo houve alteragdes na estrutura organizacional da
escola, pois ela deu continuidade a oferta dos Anos Finais do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio, ambos nas modalidades regular e EJA — Educagado de Jovens e adultos.

Ao analisar historicamente essa escola, percebe-se que os estudantes que vinham das
comunidades rurais ndo eram visualizados como alunos do campo, pois as a¢des da escola
eram voltadas para todo o publico que atendia, sem considerar suas particularidades. No
decorrer da pesquisa, ndo foram encontrados dados que facam referéncia ao atendimento e
reconhecimento das especificidades dos alunos campesinos, até o ano de 2015, quando, no
més de novembro, houve o rompimento da Barragem de Funddo, em Mariana — MG. A
EEPJEG, atingida por rejeitos da mineradora Samarco, teve varios espacgos danificados,
inclusive parte de seu arquivo documental, além de afetar o desenvolvimento pedagdgico dos
estudantes, com grandes prejuizos, o que foi constatado nos resultados das Avaliacdes
Externas e IDEB da Escola nos anos que se sucederam. Este ocorrido atingiu, também, os
estudantes e suas comunidades, com grandes prejuizos nas suas formas de vida, alteradas

bruscamente.

Figura 4: Invasao da lama de rejeitos provenientes do RBF
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Fonte: Fotos do arquivo pessoal da autora (2015).

Em 2016, a EEPJEG foi reconhecida pela Resolugdo SEE/MG n°® 2.820, de 11 de
dezembro de 2015, como “Escola do Campo”, ja que do percentual de seus estudantes, a
maioria ¢ advinda da Zona Rural do municipio. A citada Resolug@o apresenta em seu Artigo I,
Inciso II: “Escola do Campo: aquela situada em area rural, conforme definida pela Fundagao
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE ou aquela situada em drea urbana,
desde que atenda, predominantemente, as populacées do campo” (Grifos ndo constam no
texto original). Como dito anteriormente, se havia invisibilidade dos estudantes do campo,
essa resolugdo vem “obrigar” a EEPJEG a “enxerga-los”.

Desde entdo, a escola vem trabalhando com o apoio e orientagdo da SRE/Ponte Nova
para que sua identidade seja reconhecida pelos seus proprios sujeitos e toda sociedade. Essa
identidade que desponta como do campo, ¢ trabalhada de maneira a respeitar as
especificidades de todos os sujeitos que ali se encontram, visto que essa escola se localiza
geograficamente no meio urbano e atende a todos os publicos, por ser a unica no municipio a
oferecer as modalidades ja apresentadas.

Em 2017, ofertou o Curso Normal em Nivel Médio, curso profissionalizante de
Magistério, para uma turma de 27 estudantes, dentre eles, 8 campesinos. A conclusdo desse
curso ocorreu em julho de 2018.

No ano de 2021, mesmo com todo o transtorno escolar causado pela pandemia do
COVID-19, houve a oferta do curso Técnico em Administracao, concluido em dezembro de
2022.

Atualmente, a EEPJEG oferta, além dos Anos Finais do Ensino Fundamental, do
Ensino Médio e da EJA, o curso profissionalizante Técnico em Recursos Humanos para os

estudantes que se encontram na escola e demais pessoas da comunidade.



25

Localizada numa area residencial, préxima a vdarios pontos da cidade como
supermercados, padarias, farmacias, igreja e praca, a EEPJEG possui uma area de 4260 m~ de

extensdo e 2968 m’ construidos.

Figura 5: Vista aérea de localiza¢do da EEPJEG
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Fonte: https://mapasamerica.dices.net/brasil/portugues/movil/mapa.php?nombre=Barra-Longa&id=56487.
Acesso: 15 mai., 2023.

Trata-se de um prédio de alvenaria que se encontra em boas condi¢des de conservacao,
sendo excec¢des a cozinha e o telhado que, segundo informagdes da direcdo, aguardam a
liberacao de recursos advindos do governo para reforma e amplia¢do. Este prédio conta com
dois andares: na parte superior, funcionam as salas de aula e as dependéncias administrativas.
Na parte inferior, encontram-se laboratérios, biblioteca, saldo nobre da escola, almoxarifados
e ambiente para pesquisa ¢ leitura. Além desses, hd uma quadra coberta e um pequeno campo
gramado.

Na figura abaixo, ¢ possivel ver a fachada atual da EEPJEG, reformada apo6s o

rompimento da Barragem de Fundao.

Figura 6: Fachada atual da EEPJEG
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Fonte: Fotos do arquivo da autora (2023)

A escola funciona, no turno matutino, com 10 turmas, sendo 4 (quatro) turmas do
Ensino Fundamental regular (6°, 7°, 8° ¢ 9° anos), 3 (trés) turmas do Ensino Médio (1°, 2° e 3°
anos) e 3 (trés) turmas da Educagdo em Tempo Integral (6°, 7° e 8° anos). O turno vespertino ¢
composto por 4 (quatro) turmas do Ensino Fundamental regular (6°, 7°, 8° e 9° anos), 3 (duas)
turmas do Ensino Médio (1°, 2° e 3° anos) e 3 (trés) turmas da Educacdo em Tempo Integral
(6°, 7° e 8° anos). J4 o noturno é composto pelas turmas da EJA (9° ano do Ensino
Fundamental e 3° anos do Ensino Médio) e pela educagdo profissional que conta com 27
estudantes, no primeiro periodo do Curso Técnico em Recursos Humanos. O quadro docente
desta instituicdo ¢ composto por 15 professores efetivos e 24 professores em regime de
contratagdao temporaria.

Segundo dados do Quadro de escola3, em 2022, ano de inicio do levantamento de

dados, a EEPJG possuia cerca de 450 alunos matriculados, distribuidos em trés turnos

Quadro de escola ¢ um instrumento utilizado para registrar a organizagdo das unidades de ensino vinculadas a
Secretaria de Estado de Educagdo de Minas Gerais. Este instrumento traz a consolida¢do de dados relativos
aos servidores ativos e ¢ elaborado no inicio de cada ano.
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(matutino, vespertino e noturno), sendo 11 turmas do Ensino Fundamental anos finais (6° ao
9° ano), 05 turmas do Ensino Médio, 3 turmas da EJA (Ensino Fundamental e Ensino Médio)
e 1 turma do curso profissionalizante Técnico em Administragao.

Na historia da escola, encontram-se muitas pessoas que contribuiram para a sua
construcao e funcionamento. Dentre essas pessoas, destacam-se os diretores que nela atuaram.
No inicio, o diretor era nomeado como “responsavel pela diretoria”, designacdo que perdurou
de 1967 a 1969. Em 1970, comegou-se a usar o titulo “diretora”, o que aconteceu até o ano de
1976. Segundo registros da escola, com a redu¢do do nimero de alunos, o responsavel pela
escola passou a ser designado “coordenador”, nos anos 1977 e 1978. De 1979 até os dias
atuais, o responsavel passou a ser nomeado “Diretor Escolar”, sendo auxiliado por uma
equipe de servidores nas mais diferentes fungdes: ASB (ajudante de servigos gerais), ATB
(auxiliar de secretaria), Vice-diretor ¢ EEB (supervisor pedagogico).

A Educagdo do Campo na EEPJEG ¢ consideravelmente nova. Isso se deve ao fato de
que somente em 11 de dezembro de 2015 foi publicada a Resolucdo SEE N° 2820 que
instituiu as Diretrizes para a Educagio Basica nas escolas do campo de Minas Gerais. E
importante ressaltar a importancia dessa Resolugdo, especialmente ao Art. 3°, principio V, que

destaca:

V- Valorizagdo da identidade da Escola do Campo, considerando as praticas
socioculturais e suas formas especificas de organiza¢do do tempo, por meio de
projetos pedagdgicos com conteudos curriculares e metodologias adequadas as reais
necessidades dos estudantes do campo, bem como flexibilidade na organizacdo
escolar, incluindo adequacdo do calendario escolar as fases do ciclo agricola, as
condigdes climaticas e as caracteristicas socioculturais da regido (Minas Gerais,
2015, p. 9).

Nessa concepgdo, percebe-se que a EEPJEG, /ldcus da pesquisa, encontra-se em
processo de inclusdo como uma escola de campo. Nas ultimas décadas, ocorreram varias
modificacdes em sua propria identidade, tendo por consequéncia tensionamentos e
reorganizagoes.

As tensdes ocorreram quando a EEPJEG teve que atender as demandas externas da
SEE/SRE com relagdo a implantacdo de politicas publicas voltadas para a Educagdo do
Campo, uma vez que foi preciso reestruturar a organizacdo pedagdgica do trabalho docente
que era voltado, quase que exclusivamente, para os estudantes urbanos. Percebe-se que o

tensionamento esta na chegada do “novo” na escola, na alteracao do foco de trabalho.
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1.3 — De onde vém os alunos atendidos pela EEPJEG?

Territorialmente, o municipio de Barra Longa ¢ muito extenso; estende-se por 383,6

km?, de acordo com dados da Prefeitura Municipal.

Figura 7: Localizacdo do Municipio de Barra Longa — MG
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Fonte: Carvalho (2022)".

E formado pela sede, 20 comunidades e 12 pequenos povoados, localizados na Zona
Rural do municipio, sendo que na maioria deles vivem estudantes atendidos na EEPJEG.
Esses alunos, em sua maioria, sdo filhos de homens e mulheres que trabalham na terra, que
vivem do/no campo. S@o jovens que comegam a auxiliar os pais ainda muito cedo na préatica
da agricultura de subsisténcia, no plantio e cuidado com a lavoura, com a criagdo de animais e
outras atividades proprias do meio rural. Mas também s3o jovens que buscam melhores
condi¢cdes de vida, que tém sonhos e que encontram nos estudos uma oportunidade para suas

realizagdes.

* Retirado da Dissertagdo de Mestrado intitulada “O silenciamento pedagdgico diante do rompimento da
barragem de Funddo: uma andlise a partir da Escola Estadual Padre José Epifanio Gongalves”, de autoria de
Cilésia Maria de Oliveira Carvalho, 2022, p.18.
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Figura 8: Localizagdo das comunidades rurais no municipio de Barra Longa.
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Fonte: Foto do mapa do IBGE (2007) cedida pelo Sindicato Rural de Barra Longa, com adaptagdes da autora
(2023).

De acordo com registros encontrados na EEPJEG, os estudantes vindos do campo
sempre estiveram presentes na institui¢ao, desde os anos 1960, porém em menor quantidade.
Isso porque, nos anos 1960 e 1970, a escola atendia, basicamente, aos estudantes urbanos. Na
década de 1980, comegou a receber um pequeno numero de estudantes que residiam nas
Zonas Rurais do municipio. Com isso, transformou-se em escola nucleada com atendimento
aos dois publicos de estudantes: urbanos e campesinos. Nucleada porque era a nica escola do
municipio a oferecer a segunda fase do Ensino Fundamental e o Ensino Médio aos estudantes
vindos das varias comunidades que formam o municipio. Nesse periodo, poucos estudantes

residentes na Zona Rural frequentavam a escola; tinham acesso a escolarizagdo somente

aqueles cujos pais tinham condi¢des de alugar uma moradia, ou aqueles que residiam na
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comunidade rural que ndo era muito distante e conseguiam vir a pé, ou utilizando algum meio
de locomog¢do como cavalos, bicicletas e charretes. Vé-se que nem todos os estudantes do
campo do municipio de Barra Longa tiveram a oportunidade de frequentar a escola.

No inicio dos anos 1990, com os movimentos da educacdo, o municipio iniciou a
oferta de transporte escolar, porém como havia recebido do governo estadual apenas um unico
onibus escolar, somente os estudantes da comunidade, chamada Bonsucesso, tiveram a
oportunidade de darem prosseguimento aos estudos. E interessante ressaltar que, naquela
época, havia, em cada comunidade do municipio, uma unidade escolar municipal que ofertava
os primeiros anos de escolarizagdo aos seus habitantes, o que hoje j4 n3o faz parte da
realidade das comunidades. Essas e outras estatisticas oficiais confirmam a necessidade de se
implementar politicas publicas educacionais que atendam, de fato, os moradores do campo e

garantam seus direitos a educagao.

Aliado ao grave problema da abrupta reducdo do nimero de escolas, um dos grandes
desafios enfrentados no ambito do direito a educagdo no campo € garantir a oferta e
criar condigdes de permanéncia das criangas na escola. E, entre as principais
condig¢des, encontra-se a situacdo socioecondmica de seus pais e familiares. Manter
as criangas nos processos educativos por longos periodos, implica garantir a familia
0 acesso a terra ¢ aos recursos naturais, a partir dos quais os camponeses sobrevivem
(Molina & Freitas, 2011, p. 30).

Atualmente, as escolas ainda presentes em algumas comunidades ofertam a educacao

infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental, como demonstrado no registro abaixo:



Quadro 1: Escolas municipais de Barra Longa — MG
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RELACAO DE ESTUDANTES DA REDE MUNICIPAL DE EDUCACAO — BARRA LONGA/2022

ESCOLA LOCALIDADE EDUCACAO ENSUNO FUNDAMENTAL — ANOS INICIAIS
INFANTIL/CRECHE
Maternal |1° Periodo [2° Periodo | 1°ano | 2°ano 3%ano | 4°ano 5% ano TOTAL

Albina de Souza Pontes Pimenta 1 3 5 1 3 1 4 0 18
Alvaro da Costa Tavares Cunha 4 1 3 2 1 1 4 2 18
Conego R. Trindade Felipe dos Santos 1 2 3 4 4 2 5 1 22
Corrego Grande Paiol do Cunha 0 0 1 1 1 0 2 2 7
Creche M. Jesus Volta da Capela 10 10 7 0 0 0 0 0 27
Domingos G. Machado Barro Branco 4 12 4 6 5 6 3 9 49
José¢ V. Lanna Sede/Cidade 32 31 27 0 0 0 0 0 90
Luiz Melo V. Sobrinho Covanca 1 0 2 1 2 1 1 0 8
Matias Barbosa Dobla 2 4 4 1 5 4 4 4 28
Sebastiana B. Albergaria Bonsucesso 0 0 0 0 0 0 4 1 5
Gustavo Capanema Tabodes 2 1 3 0 0 2 0 0 8

Total de alunos da rede 57 64 59 16 21 17 27 19 280

TOTAL/MODALIDADE

Total Creche 57
Total Ed. Infantil 123
Total Ens. Fundamental 100

Fonte: SEMEC, set/2022.
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Nos anos seguintes, em Barra Longa, o quantitativo de 6nibus escolares foi ampliado e

outras comunidades comegaram a trazer os jovens campesinos para a EEPEG. Com isso, a

demanda de estudantes do campo aumentou significativamente até que, em 2016, com mais

de 60% do publico atendido por essa instituicdo ser das comunidades rurais, a escola foi

intitulada como Escola do Campo.

A EEPJEG atende a mais de vinte comunidades rurais de Barra Longa, sendo: Agua
Fria, Bananal, Bonfim, Bonito, Bonsucesso, Buiei¢, Caiana, Capela Velha, Caqui,
Corrego dos Pildes, Corrego das Quintas, Covanca, Cunha, Dobla, Felipe dos
Santos, Fragoso, Gesteira, Lava-Pés, Mandioca, Matip6, Paiol do Cunha, Pimenta,
Pouso Alto, Quebra Canoa, Rocinha, Sdo Gongalo, Tabudes. Além de todos os
bairros da Sede do municipio. Os estudantes utilizam o transporte escolar,
entretanto, esse transporte para algumas comunidades mais distantes ¢ oferecido em
apenas um turno, seja pela precariedade das estradas ou pelo contrato com terceiros
que prevé a quantidade de km a serem percorridos durante o més, aniquilando o
direito de acesso ¢ permanéncia de maneira a comprometer seu desenvolvimento
pedagdgico. Isso se torna um dos principais desafios enfrentados pela escola (Minas
Gerais, 2020, p. 10, apud Carvalho, 2022, p.21).

Nos dias atuais, ainda prevalece o referido quantitativo com a maioria dos estudantes

vindos das comunidades rurais, como demonstrado no quadro abaixo.

Quadro 2: Quantitativo de estudantes das comunidades rurais

ATENDIMENTO REALIZADO PELO TRANSPORTE ESCOLAR MUNICIPAL DE BARRA LONGA
Comunidades Pequenos povoados | N°de Quantitativo de atendimentos na
estudantes estudantes | EEPJEG
Pimenta 16 | Agua Fria 01 17
Bonfim 08 | Corrego dos Pildes 01 09
Covanca 06 | Caiana 03 09
Sdo Gongalo 05 | Corvinas 01 06
Dobla 31 | Bananal 03 33
Tabodes 09 | Rocinha 02 11
Gesteira 09 | Capela Velha 08 17
Bonito 10 | Floresta 02 12
Fragoso 05 | Matipo 13 18
Pouso Alto 21 | Buieié 03 24
Felipe dos 18 | Paiol do Cunha 05 23
Santos
Caqui 09 | Cérrego das Quintas 05 14
Cunha | R -—-- 11
Bonsucesso 26 | - -—-- 26
TOTAL GERAL 231

Fonte: Elaborado pela autora de acordo com dados coletados para a pesquisa (2023)
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A quantidade significativa de alunos vindos da Zona Rural pode ser explicada pelo
fato das comunidades rurais do municipio ndo possuirem escolas nos niveis de formacao da
EEPJEG. Em todas as comunidades rurais, os estudantes realizam a primeira etapa do Ensino
Fundamental nas escolas municipais, localizadas proximas as suas residéncias.

Além das comunidades e povoados citados, ainda fazem parte do municipio Lages,
Barro Branco, Crasto, Engenho Fernandes, Engenho Silveira e Barreto. Comunidades estas
que, no momento da pesquisa, ndo possuem alunos atendidos pela EEPJEG, o que se pode

comprovar no mapa de transporte escolar abaixo.

Quadro 3: Mapa do transporte escolar do municipio de Barra Longa

ROTA TURNO KM POR | EMBARQUE E DESEMBARQUE

DIA
Comunidade de Gesteira | Manha 50 km IDA: Inicio do embarque: as 6:00 hs na
passando pelo Bonito — Comunidade do Gesteira; 6:25 na Comunidade do
Centro Barra Longa Bonito; desembarque as 6:55 na E.E. Pe. José

Epifanio Gongalves

RETORNO: As 11:25 da E.E. Pe. José¢ Epifanio
Gongalves; desembarque na Comunidade do Bonito
as 11:55 e na Comunidade do Gesteira as 12:20

Comunidades do Dobla ¢ | Manha 72 km IDA: Inicio do embarque: as 5:00 hs na
do Tabodes — Centro Comunidade do Dobla; 5:30 na Comunidade do
Barra Longa Tabodes; desembarque as 6:50 na E.E. Pe. José

Epifanio Gongalves

RETORNO: As 11:25 da E.E. Pe. Jos¢ Epifanio
Gongalves; desembarque na Comunidade do
Tabodes as 12:45 e na Comunidade do Dobla as

13:15
Comunidades do Paiol do | Manha 72 km IDA: Inicio do embarque: as 5:45 hs na
Cunha e do Sitio Buieié — Comunidade do Paiol do Cunha; 6:25 na
Centro Barra Longa Comunidade do Buieié; desembarque as 6:55 na

E.E. Pe. José Epifanio Gongalves

RETORNO: As 11:25 da E.E. Pe. José¢ Epifanio
Gongalves; desembarque na Comunidade do Buieié
as 11:55 e na Comunidade do Paiol do Cunha as

12:35
Comunidades da Rocinha | Manha 72 km IDA: Inicio do embarque: as 5:45 hs na
passando pela Capela Comunidade da Rocinha; 6:35 na Comunidade da
Velha — Centro Barra Capela Velha; desembarque as 6:50 na E.E. Pe. José
Longa Epifanio Gongalves

RETORNO: As 11:25 da E.E. Pe. José¢ Epifanio
Gongalves; desembarque na Comunidade da Capela
Velha as 11:40 e na Comunidade da Rocinha as

12:30
Comunidades do | Manha 58 km IDA: Inicio do embarque: as 5:30 hs na
Pimenta, Bonfim da Comunidade do Pimenta; 6:20 na Comunidade do
Barra e Covanca — Bonfim; 6:30 na Comunidade da Covanca;
Centro Barra Longa desembarque as 6:55 na E.E. Pe. José Epifanio
Gongalves

RETORNO: As 11:25 da E.E. Pe. José Epifanio
Gongalves; desembarque na Comunidade da
Covanca as 12:00; na Comunidade do Bonfim as
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12:15 e na Comunidade do Pimenta as 12:45

Comunidades da Caiana | Manha 28 km IDA: Inicio do embarque: as 5:50 hs na
e do Bananal — Centro Comunidade da Caiana; 6:20 na Comunidade do
Barra Longa Bananal; desembarque as 6:50 na E.E. Pe. José

Epifanio Gongalves

RETORNO: As 11:25 da E.E. Pe. José¢ Epifanio
Gongalves; desembarque na Comunidade do
Bananal as 11:55 e na Comunidade da Caiana as

12:45
Comunidades do Matipé | Manha 54 km IDA: Inicio do embarque: as 5:45 hs na
e do Felipe dos Santos — Comunidade do Matipd; 6:00 na Comunidade do
Centro Barra Longa Felipe dos Santos; desembarque as 6:50 na E.E. Pe.

José Epifanio Gongalves

RETORNO: As 11:25 da E.E. Pe. José¢ Epifanio
Gongalves; desembarque na Comunidade do Felipe
dos Santos as 12:15 e na Comunidade do Matip6 as

12:45
Comunidades do Fragoso | Manha 80 km IDA: Inicio do embarque: as 5:45 hs na
e do Pouso Alto — Centro Comunidade do Fragoso; 6:25 na Comunidade do
Barra Longa Pouso Alto; desembarque as 6:50 na E.E. Pe. José

Epifanio Gongalves

RETORNO: As 11:25 da E.E. Pe. José¢ Epifanio
Gongalves; desembarque na Comunidade do Pouso
Alto as 11:50 e na Comunidade do Fragoso as 12:40

Comunidades do Cunha, | Manha 64 km IDA: Inicio do embarque: as 5:30 hs na
Alto Bonsucesso e Comunidade do Cunha; 6:15 na Comunidade do
Bonsucesso —  Centro Alto Bonsucesso; 6:35 na Comunidade do
Barra Longa Bonsucesso; desembarque as 6:55 na E.E. Pe. José

Epifanio Gongalves

RETORNO: As 11:25 da E.E. Pe. José¢ Epifanio
Gongalves; desembarque na Comunidade do
Bonsucesso as 11:45; na Comunidade do Alto do
Bonsucesso as 12:05 e na Comunidade do Cunha as

12:50
Comunidades do Alto | Tarde 42 km IDA: Inicio do embarque: as 11:25 hs na
Bonsucesso e Comunidade do Alto Bonsucesso; 11:45 na
Bonsucesso —  Centro Comunidade do Bonsucesso; desembarque as 12:05
Barra Longa na E.E. Pe. José Epifanio Gongalves

RETORNO: As 16:55 da E.E. Pe. José Epifanio
Gongalves; desembarque na Comunidade do
Bonsucesso as 17:15 e na Comunidade do Alto do
Bonsucesso as 17:35

Fonte: Tabela organizada pela autora com dados fornecidos pela Prefeitura Municipal de Barra Longa (2023).

Os dados coletados mostram as distancias, os percursos longos que os estudantes
fazem para chegar a escola. As distancias entre as comunidades e a sede onde esta localizada
a EEPJEG sao consideravelmente elevadas e, por isto, necessitam do transporte escolar que,
para a maior parte dos estudantes, ¢ a Unica conexdo entre suas residéncias e a escola.
Observa-se que tanto o tempo quanto a distancia, variam de estudante para estudante,
conforme cada localidade.

Diante dos dados apresentados, calcula-se que o tempo médio do transporte utilizado

pelos alunos para virem e retornarem da escola ¢ de aproximadamente 06:45 min., o que
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aponta algumas dificuldades enfrentadas pelos alunos do campo em relagdo a escolarizagio: o
desconforto e o cansago por passar muito tempo locomovendo-se, a alimentagdo escolar que,
as vezes, nao considera as longas jornadas dos campesinos. Além disso, entende-se que essas
grandes distancias também podem impactar no convivio familiar dos estudantes, uma vez que
muitos saem muito cedo de casa e retornam somente a tarde, passando grandes periodos longe
de seus familiares. Esse fato pode prejudicar o acesso e a permanéncia desses estudantes no

ambiente escolar. Com relagdo ao transporte escolar, Carvalho (2022) diz que

Garantir esse direito desafia a escola a ir além dos seus espagos edificados para
chegar até o mais distante de seus estudantes e garantir-lhe o direito de acesso e
permanéncia em uma escola ptblica. O transporte, que ¢ um direito, ¢ também um
desafio que a escola enfrenta, seja pela extensdo territorial de Barra Longa/MG, seja
pelo numero de comunidades rurais atendidas pela escola. (Carvalho, 2022, p. 21)

Na figura abaixo, apresenta-se o esquema dos percursos rurais para chegar a sede do

municipio, onde se localiza a EEPJEG.

Figura 9: Representagdo das distancias das comunidades a sede onde se localiza a EEPJEG

ALVINGPOLIS DOM SILVERIO

MARIANA

PONTE NOVA

Fonte: Foto cedida pelo Sindicato Rural de Barra Longa, com adaptagdes da autora (2023).

LEGENDA: DISTANCIAS DAS PRINCIPAIS COMUNIDADES EM RELACAO A SEDE
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1 Comunidade de Caqui 05,7 KM
2 Comunidade de Bonsucesso 05,8 KM
3 Comunidade de Felipe Dos Santos 14,4 KM
4 Comunidade de Barro Branco (Via Acaiaca) 42,4 KM
5 Comunidade de Pouso Alto 09,6 KM
6 Comunidade de Crasto 12,3 KM
7 Comunidade de Covanca 11,4 KM
8 Comunidade de Bonfim 09,9 KM
9 Comunidade de Pimenta 16,6 KM
10 Comunidade de Sao Gongalo 06,0 KM
11 Comunidade de Gesteira 14,8 KM
12 Comunidade de Barreto 21,9 KM
13 Comunidade de Tabodes 20,2 KM
14 Comunidade de Dobla 26,0 KM
15 Comunidade de Bonito 13,5 KM
16 Comunidade de Cunha 14,5 KM
17 | Comunidade de Fragoso 14,4 KM
18 Comunidade de Rocinha 15,4 KM
= Rodovia MG — 326 (Terra)

— Rodovia LMG — 829 (Asfalto)

O mapa apresentado (Fig. 9) vem mostrar os trajetos percorridos pelos estudantes para
estudar na EEPJEG. Apesar desses consideraveis deslocamentos, a procura por escolarizacao
mostra a importancia que essa instituicdo de ensino tem para a populacdo do municipio de

Barra Longa.

A EEPJEG, por ser a escola que atende todos os alunos de Barra Longa,
desempenha um papel importante no cotidiano e na histéria do municipio. [...]. Por
ser uma cidade pequena, a escola se apresenta em estreita comunicagdo com a
comunidade da sede e, de certa maneira, em boa comunica¢do com os distritos e
localidades rurais, visto que a maior parte da populagdo do municipio vive fora da
sede, mas estuda na EEPJEG (Antunes-Rocha et al.., 2020, p. 39).

Nesse contexto, vé-se que o publico campesino atendido pela EEPJEG vem de muitas
comunidades rurais, cada uma com suas particularidades, suas culturas e modos de vidas

diferenciados.

1.4 - Rompimento da Barragem de Fundao: impactos na EEPJEG

O RBF causou danos incalculaveis ao meio ambiente, tanto na Zona Urbana de Barra

Longa quanto na sua Zona Rural. Alterou modos de vida, comprometeu a qualidade das

aguas, causou prejuizos sociais e econdmicos a diversas pessoas, principalmente aos
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proprietarios rurais que tiveram suas terras, locais de plantios, devastados pelo “mar de lama”.
E, na EEPJEG nao foi diferente.

No dia 05 de novembro de 2015, essa instituicdo de ensino foi invadida pela lama de
rejeitos da Barragem de Funddo. O municipio de Barra Longa foi uma das muitas cidades
atingidas diretamente pelo rompimento dessa barragem, localizada em Mariana/MG e de
propriedade da Samarco Mineragdao S.A., juntamente a Vale S.A. e BHP Billiton do Brasil
Ltda. De acordo com Wanderley (et al., 2016), o rompimento, classificado por muitos como
evento, na realidade corresponde a um crime/desastre por negligéncia dos responsaveis, tanto
das empresas quanto do poder publico, pela fiscalizagdo e manutengdo das barragens e

seguranca do trabalho (Wanderley et al., 2016, p. 30-35).

Originalmente, estes problemas sdo apontados pelos moradores do municipio como
consequéncia do proprio desastre, ou seja, do volume de lama que tomou conta de
sua area urbana e os efeitos de médio prazo que essa sobrecarga criou. Mas também
sdo apontadas como resultantes da atuacdo dos agentes de reparagdo, no primeiro
momento a Samarco ¢ em seguida a Fundagdo Renova, no processo de limpeza do
municipio ¢ a consequente utilizacdo de veiculos pesados, maquinas e outros
equipamentos que possam ter afetado as construgdes (Ramboll, 2019, p. 04).

Figura 10: Sede do municipio de Barra Longa com a EEPJEG as margens do Rio Carmo

Fonte: https://ufmg.br/comunicacao/noticias/estudo-vai-subsidiar-reflorestamento-da-bacia-do-rio-doce. Acesso: 03
abr., 2023.

Na tarde de 05 de novembro de 2015 acontecia, nesta instituicdo, a reunido mensal
organizada pela dire¢do da escola. Num determinado momento uma das professoras, que

também trabalhava em Campinas, subdistrito de Mariana e proxima de Paracatu, relatou ter
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recebido uma mensagem de suas colegas, informando sobre o rompimento ocorrido na
Barragem de Fundao. A principio, essa informacao ndao causou impacto no grupo reunido,
principalmente diante da fala do diretor da escola: “Preocupa ndo, gente, que isso nao vai
chegar até nds”. Diante disso, a reunido teve continuidade, mas a preocupacdo havia sido
instalada entre todos.

Neste dia, ap6és a reunido mensal, aconteceram as aulas do turno da noite
normalmente, mesmo todos sabendo, através dos meios de comunicacdo (televisao, radios,
telefones) sobre a ocorréncia do “evento” e a possibilidade de afetar a cidade e também a
escola. Pessoas da cidade e da escola passaram a monitorar o rio para verificar o que estava
chegando. Aproximadamente a meia noite, ouviu-se um barulho muito forte. Os moradores da
praca, parte baixa da cidade, no desespero, comegaram a tirar seus pertences de suas casas,
pois um barulho ensurdecedor aumentava cada vez mais, até que, pela madrugada, um rio de
lama invadiu a cidade e tomou toda a sua parte baixa, inclusive a EEPJEG. Como toda a
cidade ficou sem energia elétrica, ouviam-se apenas barulhos de destruicdo e gritos das
pessoas que ainda tentavam, de alguma forma, salvar seus bens.

Ao clarear do dia, as pessoas horrorizadas pela invasdo da lama, procuravam entender
0 que havia acontecido. Os funcionarios da EEPJEG conseguiram chegar até 14 e, desolados,
ficaram impotentes, ndo sabiam o que fazer, nao sabiam por onde comecar, ndo sabiam como
tomar alguma atitude, mas ndo foram liberados de suas fungdes. Isso porque, como nao
sabiam o quanto a estrutura havia sido atingida, as atividades da escola foram paralisadas por
apenas quatro dias por forca do Decreto Municipal’ n° 685, de 06 de novembro de 2015,
sendo que foram informados de que apds esses dias teriam que retornar com as aulas
presenciais, ainda que toda a parte de baixo estivesse tomada pela lama e a estrutura da parte
de cima com possibilidade de estar comprometida.

A EEPJEG e o municipio, em todo seu territdrio, passaram por grandes transtornos.

No texto de Hunzicker (2022) registrou-se que

Em Barra Longa (na sede do municipio e na Zona Rural), 250 pessoas ficaram
feridas e 55 enfermas, 540 ficaram desabrigadas ou desalojadas; na comunidade
Gesteira, 39 familias perderam suas casas. Com isso, o nimero de moradores desse
municipio que foram afetados direta ou indiretamente totalizou 5,745 pessoas
(Hunzicker, 2022, p.71).

*Decreto que trata da “declaragdo de situagdo anormal caracterizada como situagio de emergéncia em areas do
Municipio de Barra Longa afetadas por rompimento/colapso”.



39

Com isso, a cidade e a EEPJEG foram se adaptando a uma nova rotina, completamente
alterada, uma vez que foi perdida a tranquilidade sempre presente na cidade, o que deu espago
a um numero muito expressivo de voluntarios e empresas que chegaram para fazer a
“reparacao” do que foi destruido pela lama. O retorno a rotina das atividades escolares
também foi muito complexo. Os funcionéarios da EEPJEG tiveram que enfrentar um cenario
destruido, com a presenga de maquinas e pessoas estranhas em seus espagos. Devido ao mau
cheiro trazido pela lama, muitos funcionarios e alunos passavam mal. O barulho produzido
pelas maquinas, também, em muito prejudicavam as aulas. Nesse sentido, Davidson (2014)

alertou para a

[...] perda de relagdo com o espaco territorial, provocada pelas mudangas na rotina,
pela desestabiliza¢do com relagdo aos marcos e referéncias no espago da cidade, pela
necessidade que alguns moradores tiveram de deixar o local, ou de se situar face a
ele, sdo questdes que provocaram uma perda de referéncias para a memoria, para a
identidade e perda de bases para a construcdo da ressignificacdo, propria das praticas
culturais (Davidson, 2014, p.44).

Esses acontecimentos, apesar de tempos decorridos, “ainda se fazem presentes na
memoria daqueles que vivenciaram toda a tragédia, “evento” que deixou marcas que jamais
serdo esquecidas. Dias dificeis foram vividos por toda a populagdo barralonguense: pessoas
desalojadas, escolas atingidas, passagens impedidas, propriedades rurais e animais
prejudicados, falta de agua e, além disso, o medo de outro rompimento e suas possiveis

consequéncias” (Relato de professora da EEPJEG, 2022).

Figura 11: Consequéncias da invasdo da lama de rejeitos do RBF
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Fotos: Arquivo da escola (2015).

Apesar de Barra Longa ser reconhecida como atingida pelo RBF, alunos, professores e
demais funcionarios, até hoje, ndo foram reconhecidos como tal, na questdo da reparacdo dos
danos sofridos. Hunzicker (2022) diz que “alguns dos atingidos aguardam a reparagdo de
danos e a retomada dos seus projetos de vida”. Diz também que “esses sujeitos estdo
vivenciando tensdes em um novo contexto social, cultural e econémico” (Hunzicker, 2022, p.
73).

A EEPJEG passou por reparos que ndo foram suficientes para resgatar a estrutura que
a escola possuia antes desse evento. Foram destruidos, pela lama de rejeitos, a biblioteca da
escola e todo seu acervo, laboratorios de ciéncias e o de informatica, documentos antigos de
funcionarios e também da histéria da escola.

A lama ndo atingiu somente as estruturas fisicas da EEPJEG e das moradias do povo
de Barra Longa. Ela atingiu as pessoas com danos a sua saude fisica, mental e emocional;
apagou historias, arquivos fotograficos; atingiu e alterou o meio ambiente; atingiu vidas. Para
Meneghin; Silva (2018 apud Hunzicker, 2022), “o RBF causou [...] sofrimento em populagdes
de mais de 40 municipios, afetando a qualidade de vida de 3 milhdes de pessoas ao longo do
Rio Doce [...] mais de 1000 foram deslocadas violentamente de sua moradia e de seu modo de
vida” (Hunzicker, 2022, p.72).

Apesar de todo o transtorno causado por esse rompimento a escola e ao seu entorno,
esse ¢ um tema que ndo ¢ problematizado nas discussdes da escola. Sobre isso, Carvalho

(2022) diz que

[...] o Siléncio Pedagogico que ocorre na EEPJEG pode se apresentar também como
tentativa de guardar o sentimento de dor que o tema do RBF traz para os
profissionais que ali vivenciaram o desastre. Entretanto, notamos a existéncia de um
esfor¢o da equipe pedagodgica da escola em construir um movimento de dialogo com
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a complexidade e as mudangas nos modos de produzir e reproduzir a vida dos alunos
¢ também dos profissionais (Carvalho, 2022, p. 99).

Ainda hoje, algumas reflexdes tornam-se necessarias: Até quando? Serd que as
pessoas terdo que conviver com o medo por mais tempo? Sera que retornardo as suas vidas de
antes? Sera que estdo preparadas para o caso de ocorrer outro rompimento? Sao perguntas que
rondam o cotidiano da EEPJEG, como também o das pessoas que residem em Barra Longa.

A escolha dessa instituicdo como campo desta pesquisa foi motivada, em um primeiro
momento, por ser a unica escola urbana do municipio com atendimento aos alunos
campesinos e estar no processo de reconhecimento como Escola do Campo. Além desse
motivo, veio, também, a “vontade” de entender as representacdes que os professores tém dos
seus alunos campesinos. A equipe gestora, junto ao Colegiado Escolar, apoiou e aceitou
prontamente a proposta de realizacdo da pesquisa junto ao corpo docente.

Diante do exposto e buscando atender aos objetivos da pesquisa, cujo foco ¢ a
compreensdo das representatividades que os professores tém de seus estudantes, participou da
amostra parte do corpo docente da EEPJEG, totalizando cinco professores, escolhidos de
acordo com critérios previamente estabelecidos, quais sejam: professores que atuam em
diferentes turnos, com idades e formagdes diferentes, e que atendam ao publico campesino.

Necessario se faz destacar que foi realizado, pessoalmente, um primeiro contato com
os professores que foram convidados, verbalmente, a participarem do estudo. Na ocasido, foi
esclarecida a finalidade desta pesquisa, quais instrumentos para a coleta de dados seriam
utilizados, a necessidade de assinatura do Termo de Consentimento Livre ¢ Esclarecido
(TCLE) e também, a importancia da participacao dos professores para a validagao dos estudos

a serem apresentados nos resultados da pesquisa.
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CAPITULO II: ABORDAGENS SOBRE A EDUCACAO DO CAMPO NO BRASIL

Neste capitulo, vamos revisitar alguns aspectos historicos da Educagdo do Campo e
seus desdobramentos, por forca dos movimentos sociais € do campo. O objetivo ¢

compreender a histéria nacional da Educagdo do Campo, abordando suas concepgdes e

principios.

2.1 — Breve historico sobre a Educa¢ao do Campo

A Educagido do Campo apresenta-se como expressao de uma politica publica nacional
que busca promover o resgate da divida histdrica social, frente a obrigatoriedade da oferta de
educacdo de qualidade para toda a populacdo. Sabe-se que num passado ndo tdo distante, fora
negado o direito a uma educacgdo de qualidade as pessoas do campo, ja que as metodologias
ou marginalizavam-nas ou estavam vinculadas ao mundo urbano, ignorando as
especificidades do povo campesino. Assim, sdo necessarios momentos de reflexdo sobre a
proposta da Educa¢do do Campo voltada para inclusdo e reconhecimento da identidade da
populagdo campesina como cidadaos no processo educacional. De acordo com Caldart (2002,
p-28), a Educagdao do Campo deve propiciar ao educando formas de aprender a pensar sobre a
educacdo que lhe interessa como ser humano, sujeito de diferentes culturas, classe
trabalhadora do campo, sujeito das transformagdes necessarias em nosso pais e cidadao do
mundo.

Ao resgatar a historia da Educagdo do Campo, no cenario brasileiro, percebe-se que
esta ¢ marcada por lutas de pessoas que defenderam seus ideais pelo direito a terra e pela
garantia de sobrevivéncia no campo, por conflitos e debates que buscam atender os anseios e
as necessidades dos sujeitos que vivem no campo, o que possibilitou a implantagdo de uma
educagdo que respeitasse a identidade do homem e da mulher no campo (Nascimento, 2005,
p. 8).

A Educagdo do Campo teve suas origens aqui no Brasil, com a Educagdo Rural,
projeto para o campo, mas que ndo valorizou os saberes, a cultura, as vivéncias dos sujeitos
campesinos, o que ajudou a reforcar a exclusao destes, desde a época do Brasil-coldnia,

quando os filhos dos europeus eram instruidos pelos jesuitas € 0os povos nativos catequizados.
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Assim, percebe-se que, desde o inicio, a educacdo aconteceu de maneira excludente. Segundo

Sérgio Celani Leite (1999),

A Educag@o Rural no Brasil, por motivos socioculturais, sempre foi relegada a
planos inferiores e teve por retaguarda ideoldgica o elitismo acentuado do processo
educacional aqui instalado pelos jesuitas e a interpretacdo politico ideologica da
oligarquia agraria, conhecida popularmente na expressao — gente da roga ndo carece
de estudos, isto ¢é coisa para gente da cidade (Leite, 1999, p.14).

Contudo, ¢ relevante conhecer a origem da Educagdo Rural no Brasil para melhor
compreendermos a trajetoéria da Educacdo do Campo. Sabe-se que a sociedade brasileira
sofreu grandes transformacgdes. No inicio do século XXI, ela passou por varias contradi¢cdes
sociais como fome, miséria, exploracdo, exclusdo, oligarquias, entre outros. Assim, a
educacdo também passou por diversas mudangas em suas concepgoes.

Na Constituicdo que vigorou de 1824 a 1891, ndo era mencionado e nem se
demonstrava preocupagao com a educacao voltada para os povos que viviam no campo. De
acordo com a pesquisadora Claudia Passador (2006), foi em 1889, com a Proclamagdo da
Republica, que teve origem a concepcdo de Educacdo Rural no Brasil. Naquela época, o
governo criou uma Pasta da Agricultura, Comércio e Industria para atender, exclusivamente,
estudantes das areas rurais. Entretanto, a mesma foi extinta entre 1894 a 1906. Porém, foi
novamente instalada em 1909, como instituigdes de ensino para agronomos €, somente na
década de 1930, apos a criacdo do Ministério da Educagdo, constituiu-se como "educagdo
publica efetivamente nacional” (Passador, 2006, p. 119).

A partir de 1930, a concepcao de Educacdo do Campo configura-se em um conjunto
de politicas com defini¢des elaboradas para este atendimento. Nessa época, surgiu o ruralismo
pedagdgico e a inversao das classes emergentes — elite agraria X elite industrial, que tinha por
objetivo fixar o homem no campo. Isso porque, com o desenvolvimento econdmico e a
crescente industrializagdo no pais, as pessoas que viviam no campo comegaram a sair para as
cidades e, nesse cenario, a Educagdo Rural buscou formas de manter essas pessoas no campo,
J& que era necessaria a mao de obra dos trabalhadores pelas elites agrarias.

Um dos fatos importantes ocorreu em 1934, quando os Pioneiros da Escola Nova,
representados pelos setores intelectuais, cafeicultores, classe média e até mesmo por
populagdes urbanas, representaram uma nova relacdo de forgas vindas das insatisfacdes da
sociedade, solicitando reformas educacionais. Com isso, a Constitui¢do de 1934 sinaliza para

importancia de uma concep¢ao de educagdo profissional voltada para o contexto industrial, e
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quanto a Educa¢ao Rural, determina em seu artigo 156, Paragrafo unico, que: "Para realizacao
do ensino nas zonas rurais, a Unido reservara, no minimo, vinte por cento das quotas
destinadas a educacao no respectivo or¢gamento anual." Essa Constitui¢dao foi o primeiro texto
legal que destinava recursos para a Educagdo Rural e que atribuiu a Unido a responsabilidade
pelo financiamento do ensino, embora as politicas publicas para o cumprimento dessa lei
nunca tivessem sido implementadas, naquela época.

Num breve retrospecto na historia vé-se que foram usadas diversas estratégias voltadas
para o campo. Em 1937, foi criada a Sociedade Brasileira de Educagdo Rural que buscava
expandir o ensino e preservar a cultura do homem do campo. Em 1940, foi criada a Imprensa
de Assisténcia Técnica em Expansdo Rural. Em 1950, foi criada a Companhia Nacional de
Educacdo e o Servigo Social Rural que especificam a formacao de técnicos responsaveis por
projetos e programas de melhoria de vida, mas sem discutir os problemas do campo. Em
1961, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB 4024/61) traz a Educagdo Rural como
responsabilidade dos municipios.

Nesse periodo, surgem as primeiras contribui¢cdes de Paulo Freire para a educagdo. Ele
buscou valorizar, por meio de suas propostas, o sujeito do campo, principalmente com a
alfabetizacdo de adultos. Com a LDB 5692/71, houve um momento de estagnacdo da
Educagao Rural. Esta Lei trouxe discussdes sobre o Ensino Médio para a sociedade em geral,
mas nada especifico para a Educacgio Rural.

Esse cenario comeca a mudar em 1988, com a promulgacdo de uma nova Constitui¢do,
na qual sdo estabelecidos varios artigos (Art. 23, 26 e 28) com orientacdes para atender a
realidade dos povos campesinos. Neste caso, levou-se em conta seu contexto, sua cultura, seu
espaco e seu modo de viver com politicas publicas educacionais, entretanto elas continuavam
muito precarias. Somente na década de 1990 foram efetivados os primeiros debates e

movimentos para pensar a educagao publica, a partir das realidades do campo.

O marco historico originario da Educagdo do Campo — na perspectiva do
protagonismo dos sujeitos, buscando sua diferenciagdo com as formulagdes até entdo
existentes relacionadas a Educagdo Rural - foi a realizagdo do I Encontro Nacional
de Educadoras e Educadores da Reforma Agraria (I ENERA), em julho de 1997,
organizado através da parceria entre o0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST), a Universidade de Brasilia (UnB), o Fundo das Nag¢des Unidas para a
Infancia (UNICEF), a Organizacdo das Nag¢des Unidas para Educagdo, Ciéncia e
Cultura (UNESCO) e a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB). A
partir do ENERA surgiu o proposito de realizagdo da I Conferéncia Nacional Por
uma Educagdo do Campo. Nesse momento, ja com a ampliag@o e a participagdo de
outros atores sociais como, sindicatos, universidades e drgios publicos, professores
(as) e instituigdes religiosas, em torno da proposta da conferéncia. Em 1998,
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realizou-se, em Luziania/ GO, a I Conferéncia Nacional da Educag¢do do Campo
(Relatério do grupo de trabalho de Educagdo do Campo de Minas Gerais, 2012, p.
4).

De acordo com o texto de apresentacao das Diretrizes da Educacdo do Campo do

Estado de Minas Gerais (2015),

Apesar das lutas empreendidas nas décadas de 60 e 70 do século XX, por diferentes
setores que procuravam construir propostas de inclusio dos povos do campo nas
politicas educacionais, de forma a garantir o direito a educagéo e a escola, é preciso
assinalar que, somente com a redemocratizagdo do pais nos anos 1980 e com a
aprovagao da Lei de Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional (LDBEN), em 1996, a
Educag@o Rural emerge como uma constru¢do com e dos povos do campo, em que
se reconhecem suas especificidades e seus direitos na constru¢do de uma escola de
qualidade para todos os cidaddos (Minas Gerais, 2015, p. 6).

Apo6s muitos debates e entendimentos, em 2002, foram aprovadas as Diretrizes
Operacionais para a Educacdo do Campo, consideradas eixos de orientagdes essenciais para a
garantia de avancos na Educagdo do Campo e para a promog¢do do fortalecimento da
identidade dos sujeitos e dos educadores do campo.

Hoje, a lei que vigora ¢ a LDB 9394/96 que reconhece “a diversidade sociocultural e o
direito a igualdade e a diferenca, possibilitando a defini¢do de diretrizes operacionais para a

Educagdo Rural”. Além disso, destaca-se o seu artigo 28 que traz:

Art. 28°. Na oferta de educag@o basica para a populagdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptagdes necessarias a sua adequacao as peculiaridades da vida
rural e de cada regido, especialmente:

I - conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da Zona Rural;

II - organizacdo escolar propria, incluindo adequagdo do calendario escolar as fases
do ciclo agricola e as condi¢des climaticas;

III - adequagdo a natureza do trabalho na Zona Rural. (BRASIL, 1996, p.11)

Apesar desse artigo falar sobre o carater diferenciado, o curriculo, as metodologias e a
organizagdo escolar que devem ser adequados as necessidades dos estudantes que moram no
campo, entende-se que esta adaptagdo, muitas vezes, nao ¢ pensada quando uma escola
urbana atende a estudantes do campo. Estes ndo exercem o seu protagonismo, uma vez que
ndo lhes ¢ dada a oportunidade de escolha, de participar da organizagdo escolar que deveria
ser voltada para atender as suas especificidades, aos seus interesses. Isso pode contribuir para
a falta de perspectiva de vida dos estudantes campesinos e influenciar no seu interesse e

permanéncia na escola.
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Pelos estudos realizados, entende-se que a luta pela Educagdo do Campo ndo ¢ atual.
Ela ja acontece ha muito tempo, especialmente pelos movimentos sociais que tomam a frente
dessa busca incansavel. Embora as primeiras discussdes sobre a Educacao do Campo tenham
ocorrido em 1996, somente em 2008 ela foi constituida como politica publica. Este fato
demonstra que o Brasil ainda tem muito que caminhar para efetivar uma verdadeira
concepgao de Educagao do Campo.

Uma das conquistas na consolidagdo da Educacdo do Campo ¢ a institui¢do do
Decreto n° 7.352 de 4 de novembro de 2010, que dispde sobre a Politica de Educagdo do
Campo e o Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria — PRONERA®. O Decreto
destaca os principios da Educa¢do do Campo, tais como o respeito a diversidade, a
formulagdo de projetos politico-pedagdgicos especificos, o desenvolvimento de politicas de
formag¢do de profissionais da educacdo e a efetiva participacdo da comunidade e dos

movimentos sociais do campo. (Educag¢do do Campo: marcos normativos, 2012, p. 5-6)

Ainda que o atendimento a populagdo do campo tenha sido tratado na Constitui¢do
de 1988, ndo houve a construcdo de mecanismos que garantissem o direito de acesso
e permanéncia dessa populagio & escola. Nesse sentido, o ENERA’ fomentou o
debate sobre esse desafio e uma de suas conquistas mais importantes foi a criagdo do
Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria — PRONERA, no ambito do
Ministério de Desenvolvimento Agrario, para pensar projetos de escolarizagdo e
alfabetizagdo de jovens e adultos assentados e acampados. A partir das experiéncias
desse programa houve a ampliagdo e o fortalecimento dos debates sobre a Educacdo
do Campo (Relatdrio do grupo de trabalho de Educagdo do Campo de Minas Gerais,
2012, p. 5).

Ainda sobre o Decreto, Molina e Sa (2012) destacam:

Mantém-se nesse instrumento legal que eleva a Educacdo do Campo a politica de
Estado, ndo s6 a demarcag@o das escolas do campo neste territério, mas também a
importante defini¢do de que sua identidade ndo se da somente por sua localizagdo
geografica, se da também pela identidade dos espagos de sua reproducdo social,
portanto, de vida e trabalho, dos sujeitos que acolhem em seus processos educativos,
nos diferentes niveis de escolarizagdo ofertados (Molina e S4, 2012, p. 327).

0 PRONERA, Programa que tem como objetivo “promover o acesso a educagdo formal, em todos os niveis,
aos trabalhadores e trabalhadoras nas areas de reforma agraria” (RIBEIRO, 2010, p. 189), é voltado para a
formagao docente e acontece em, pelo menos, trés frentes: Praticas formativas para atender a alfabetizagdo e
escolariza¢dao de adultos; cursos ofertados em nivel médio, modalidade Magistério; Praticas relacionadas a
formag¢do em nivel superior para atuacdo nos anos iniciais (Pedagogia da Terra, Pedagogia do Campo,
Pedagogia das Aguas, entre outros); Praticas relativas a formacdo para atuagdo nos anos finais do
fundamental e no Ensino Médio, cursos de Licenciatura em diferentes areas do conhecimento.

7 ENERA - Encontro Nacional de Educadores da Reforma Agréria que se constituiu num espago de apresentagio
publica das experiéncias formativas e educativas do MST, e também um espago de reivindicagdo e luta pelo
acesso ao direito de estudar no campo em condigdes dignas.
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Nesta breve retrospectiva, fica explicito que durante varios anos, ndo houve propostas
educacionais voltadas para os povos campesinos que sempre estiveram as margens da politica
educacional brasileira. Porém, com os movimentos e lutas pela terra, entendeu-se que os
sujeitos do campo necessitavam de uma educacao pensada para eles.

O surgimento da proposta da Educacdo do Campo trouxe a valorizacao dos sujeitos, de
seus saberes, com ensinamentos adequados a sua realidade e necessidade, tendo o processo de
escolarizagdo caracteristicas especificas aos povos campesinos. H4 que se destacar que a
institucionalizagdo da Educagdo do Campo ¢ uma divida histérica com a populacao
campesina, apesar de, ainda hoje, presenciarmos em nossa sociedade a retirada de criancas e
adolescentes de seus espagos, de suas comunidades e serem levadas para escolas da cidade.

Por este e outros motivos, nas discussdes sobre a Educagcdo do Campo, os movimentos
sociais ganham destaque ao protestarem contra o descaso publico com o povo do campo.
Estes movimentos buscam promover a igualdade de oportunidades, na educagdo basica, aos
sujeitos do campo. Nao uma educagdo adaptada, mas uma educagdo pensada para estes
sujeitos, que respeite a especificidade da Educacdo do Campo e a diversidade de seus sujeitos,

o que ¢ reforgado por Arroyo (2010) quando diz que

O movimento social no campo representa uma nova consciéncia do direito a terra,
ao trabalho, a justica, a igualdade, ao conhecimento, a cultura, a satude ¢ a educag@o.
O conjunto de lutas e agdes que os homens ¢ mulheres do campo realizam, os riscos
que assumem, mostra o quanto se reconhecem sujeitos de direitos (Arroyo, 2010,
p.73).

Segundo este autor, “somente a educacao se tornard realidade no campo se ela ficar
colada ao movimento social”. Ele diz, ainda, que “o proprio movimento social é educativo”,
pois “forma novos valores, nova cultura, provoca processos em que desde a crianga ao adulto,
novos seres humanos vao se constituindo” (Arroyo, 2010, p. 12).

Ao analisar a histéria da Educagao do Campo, percebe-se que ela esta alicercada na
luta dos povos campesinos, na luta dos Movimentos Sociais por uma educagdo emancipadora,
numa escola que tenha uma agdo efetiva na vida dos sujeitos do campo, na sociedade como
um todo. Entende-se que ela ndo ¢ apenas escolarizagdo; ¢ formacdo dos sujeitos que
compdem a sociedade; ¢ uma educagdo da vida que deve acontecer no contexto da
temporalidade destes sujeitos. Ou seja, o estudante do campo tem a possibilidade de aprender

tanto na escola, quanto em suas vivéncias no campo.
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Assim, entende-se que a Educacdo do Campo ¢ voltada para a especificidade das
pessoas do campo, pautada na luta dos sujeitos em busca dos direitos a educagdao que atenda
as suas necessidades, e isso se fortalece quando se busca amparo nos principios que abrangem
a forma¢ao humana, como também a valoriza¢dao dos diversos saberes no processo educativo,
o respeito aos espagos e tempos de formagio dos sujeitos da aprendizagem. E nesse sentido
que se percebe que, para atender adequadamente aos estudantes do campo, € necessario criar
condigdes para que ocorra uma aprendizagem significativa e se cumpra “o pleno

desenvolvimento do educando” (LDB 9394/96, art. 2°).

2.2 — Principios e conceitos da Educaciao do Campo: orientacdes para a pesquisa

A Educagao do Campo abarca uma proposta especifica de educagao e sociedade. Ela
pauta a escola e a formacao humana com principios que a embasam e a diferenciam de outras
propostas de educagdo existentes. Tais principios somam-se, complementam-se, dando
consisténcia a essa proposta de educagdo diferenciada e que visa o enraizamento de direitos
das populacdes do campo. Sao eles: o protagonismo dos sujeitos do campo, a escola de direito
e o projeto de escola vinculado a um projeto de campo. A estes principios integram trés

importantes dimensdes: Educacdo do Campo como luta; como pratica; como politica publica.

2.2.1 — Protagonismo dos sujeitos do campo

A Educagdo do Campo ¢ um projeto educacional compreendido a partir dos sujeitos
que tém o campo como seu espago de vida. Nesse sentido, ela ¢ uma educagdo que deve ser

no e do campo. Nesse contexto, retoma-se a Caldart (2002),

Um dos tragos fundamentais que vem desenhando a identidade deste movimento
“por uma Educag@o do Campo” ¢ a luta do povo do campo por politicas publicas que
garantam o seu direito a educag@o, a uma educacdo que seja no e do campo”. “No, o
povo tem direito a ser educado no lugar onde vive. Do, o povo tem direito a uma
educacdo pensada desde seu lugar e com a sua participagdo, vinculada a sua cultura
e as suas necessidades humanas e sociais (Caldart, 2002, p.26).

De acordo com Caldart (2009), na sua origem, o ‘do’ da Educacdo do Campo tem a

ver com o protagonismo dos movimentos sociais camponeses:



49

[...] ndo ¢é ‘para’ e nem mesmo ‘com’: € dos trabalhadores, Educagdo do Campo, dos
camponeses, pedagogia do oprimido... Um ‘do’ que ndo ¢ dado, mas que precisa ser
construido pelo processo de formagdo dos sujeitos coletivos, sujeitos que lutam para
tomar parte da dindmica social, para se constituir como sujeitos politicos, capazes de
influir na agenda politica da sociedade. Mas que representa, nos limites ‘impostos
pelo quadro em que se insere’, a emergéncia efetiva de novos educadores,
interrogadores da educacdo, da sociedade, construtores (pela luta/pressdo) de
politicas, pensadores da pedagogia, sujeitos de pratica (Caldart, 2009, p. 41).

A perspectiva da Educagdo do Campo € exatamente para que 0os camponeses assumam
a condi¢do de sujeitos de direitos. Toda essa discussdo € para que as populagdes do campo
ndo sejam apenas aqueles que recebem o que vem pronto, ndo sejam passivas e recebam
somente aquilo que ¢ oferecido e, as vezes, com o que sobra, como exemplo, a imposi¢ao de
vagas somente em escolas urbanas que ndo reconhecem os alunos como sujeitos.

Fernandes (2002), ao discorrer sobre a Educa¢ao do Campo diz acreditar que

[...] pensar em uma educagdo voltada para o campo significa reconhecer que o
campo ¢ lugar de vida, onde as pessoas podem morar, trabalhar, estudar com
dignidade de quem tem o seu lugar, a sua identidade cultural. O campo ndo ¢ sé o
lugar da produgdo agropecuaria e agroindustrial, do latifindio e da grilagem de
terras. O campo ¢ espago e territorio dos camponeses e dos quilombolas, é no campo
que estdo as florestas, onde vivem as diversas nagdes indigenas. Por tudo isso, o
campo ¢é lugar de vida e, sobretudo de educacdo (Fernandes, 2002, p.92).

Assim, a proposta da Educagdo do Campo € que os povos campesinos construam ou
participem da construcdo do que ¢ realmente importante para eles como, por exemplo, que a
proposta pedagogica dessas escolas seja construida em parceria com a comunidade como um
todo. Trata-se de uma educagdo dos e ndo para os sujeitos do campo, feita, sim, através de
politicas publicas, mas construidas pelos proprios sujeitos que vivem no campo. Por isso, o

papel do lugar ¢ determinante. De acordo com Milton Santos (2001)

O lugar ndo ¢ apenas um quadro de vida, mas um espaco vivido, isto é, de
experiéncia sempre renovada, o que permite, a0 mesmo tempo, a reavaliacdo das
herancas e a indagacao sobre o presente e o futuro (Santos, 2001, p. 114).

Corroborando com essa proposi¢ao, Carvalho (2022) afirma que

Os sujeitos do campo estdo em constante movimento em defesa da propria vida, isso
nos leva a questionar o nosso olhar em relagdo ao campo e seus sujeitos como lugar
ou pessoas de atraso. Atualmente, os sujeitos, por meio das organizagdes sociais,
sindicais, religiosas, buscam o reconhecimento e lutam por ocupar seu territério
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como o campo de possibilidades, de saberes, de viveres e fazeres proprios
(Carvalho, 2022, p. 44).

E a questdo dos saberes tradicionais, das historias de vida, da histéria das comunidades
que nao pode ser desconsiderada quando se pensa numa Educacao do Campo, uma educagao
para o sujeito do campo.

Na visdo de Arroyo (2010),

Quando os povos dos campos em sua rica diversidade se mostram vivos, até
incomodos fecundam e dinamizam mesmo a escola. Obrigam-nos a redefinir olhares
e superar visdes inferiorizantes, negativas com que em nosso viciado e
preconceituoso olhar classificamos os povos do campo e seus modos de produgéo, a
agricultura familiar e suas institui¢des, a familia, escola (Arroyo, 2010, p. 9).

A Educagdo do Campo tem uma perspectiva de luta dos movimentos sociais, luta das
comunidades rurais, das pessoas dos territorios rurais, dos pequenos agricultores. E uma
perspectiva quando os sujeitos do campo, organizados, passam a exigir do Estado o direito a
uma educacdo de qualidade. Entdo, ela nasce nessa perspectiva transformadora e libertadora.
Ela traz todas as dimensdes do territério para além da produgdo. Ela traz a cultura, a
religiosidade; traz a dimensao de que o territorio ¢ habitado por sujeitos com sonhos, que tem

outros aspectos de uma vida para além da producao.

Por essas razdes ¢ que afirmamos a Educagdo do Campo como um novo paradigma
que vem sendo construido por grupos sociais [...]. O movimento Por uma Educagdo
do Campo concebe o campo como espago de vida e resisténcia, onde camponeses
lutam pelo acesso e permanéncia na terra para garantir um modus vivendi que
respeite as diferencas quanto a relacdo com a natureza, o trabalho, a cultura e suas
relagdes sociais (Fernandes; Molina, 2005, p. 63).

Para Arroyo (2010), os sujeitos do campo se reconhecem como sujeitos de direitos
através de suas lutas e acdes que realizam, dos riscos que assumem. Argumenta que a escola,
por trabalhar com sujeitos, deveria garantir os seus direitos, mas contrariando essa logica, se
mostra excludente destes direitos. Ela s6 olha o estudante e ndo vé que por tras deste ha um
ser humano com uma histoéria de lutas, de vivéncias, consciente de seus direitos, que age,
participa, fala, mostra suas diferencas.

Arroyo (2010) aponta que, reconhecer o trabalhador do campo como sujeito de
direitos, “pode ser uma caracteristica fundamental da educacao bésica no campo, porque essa
¢ uma caracteristica dos movimentos sociais, ser feitos por sujeitos, valorizar as pessoas,

respeitar suas diversidades, seus direitos”; acrescenta que “vincular a educagdo com os
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direitos e vinculando a educacdo com os direitos, vincula a educagdo com os sujeitos. Os
sujeitos concretos, historicos, tratados como gente na escola”.

Segundo Arroyo e Fernandes (1999),

Situar a escola no horizonte dos direitos significa dizer que os direitos representam
sujeitos, por isso a escola, a educagdo basica, tem que se propor a tratar o homem, a
mulher, a crianga ¢ o jovem do campo como sujeitos de direitos. Nesse sentido, ¢é
fundamental que a escola leve em consideragdo a realidade desses sujeitos, isso
porque a escola deve ser capaz de interpretar e intervir naquela realidade no sentido
de transformé-la e ndo apenas agir em conformismo com o estado das coisas
(Arroyo e Fernandes, 1999 apud Siqueira, 2020, p.149).

Dessa forma, os sujeitos do campo, sendo protagonistas de suas historias, buscam uma
concepgdo de educagdo diferenciada que contemple suas especificidades. Lutam por uma
educacdo que garanta a participagdo democratica dos alunos, familias e comunidades na
elaboracdo, organizagdo e execugdo das propostas pedagodgicas e administrativas da escola,
assumindo, assim, sua condi¢do de sujeitos de direitos que precisam ter garantido o direito a

uma educagao de qualidade.

2.2.2 — Escola do Campo. Escola de Direitos

Ao pensar na escola como direito, deve-se pensar a educacdo a partir da realidade do

campo e para o campo. Segundo Siqueira (2020), a LDB 9394/96

[...] configura um direito conquistado por cidaddos que, por décadas, tiveram seus
direitos sonegados, ja que o acesso a educag@o era privilégio de poucos. Desse
modo, a educacdo basica configura-se com o direito ao conhecimento ¢ a
democratizagdo do saber. Essa universaliza¢do da educacdo basica no Brasil esta
relacionada a luta popular por direitos...

Entdo, o que determina a especificidade da Escola do Campo? Na Escola do Campo, o
sujeito se apropria de conhecimentos cientificos, das novas relagdes entre o mundo e a ciéncia
e o mundo da vida cotidiana. E onde se amplia o conhecimento sobre a interdependéncia
campo-cidade. Além disso, ¢ também espaco de convivio onde acontecem festas, reunioes,
vacinacoes, bazares, celebragdes religiosas e demais eventos tipicos ao campo. A escola
precisa estar atrelada a tudo que acontece dentro e fora dela. Uma escola que vincule

educagdo as questdes sociais especificas da realidade do campo, questdes estas voltadas para a
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transformagdo social. Dai a necessidade de uma Escola do Campo que trabalhe as questdes
sociais inerentes a cultura, aos valores e a luta do/no campo.

Para Molina e Antunes-Rocha (2014),

A Escola do Campo, demandada pelos movimentos sociais ¢ pelos sujeitos que a
constituem ¢é, necessariamente, um projeto de escola que se articula com os projetos
sociais e econdmicos do campo, a partir da perspectiva de um projeto popular de
desenvolvimento, e que cria ¢ estabelece uma conexdo direta entre formagdo e
producdo, entre educagdo e compromisso politico (Molina; Antunes-Rocha, 2014 p.
226).

Conforme as autoras, uma Escola do Campo ¢ aquela que,

[...] m seus processos de ensino ¢ de aprendizagem, considera o universo cultural e
as formas proprias de aprendizagem dos povos do campo, que reconhece e legitima
esses saberes construidos a partir de suas experiéncias de vida; uma escola que se
transforma em ferramenta de luta para a conquista de seus direitos como cidaddos e
que forma os proprios camponeses como os protagonistas dessas lutas e intelectuais
organicos da classe trabalhadora (Molina; Antunes-Rocha, 2014 p. 226).

Munarim et al (2011) aponta que

[...] as escolas do campo possuem uma logica diferente das escolas da cidade no que
diz respeito a sua temporalidade e organizagdo. Um exemplo é que as escolas do
campo sdo frequentadas por estudantes que trabalham na agricultura familiar e dessa
forma também aprendem e se socializam na propria producdo do campo, no ritmo
das colheitas e plantagdes, nos tempos de trabalho e nos tempos de descanso
(Munarim et al, 2011, p. 61).

Diante do exposto, entende-se que lutar pela Educacdo do Campo ¢ mostrar as pessoas
que vivem no/do campo que elas sdo capazes de mudar o meio onde estdo inseridas e que isso
¢ possivel com a concretizacao de sua formacao politica, social e cultural. E, nesse processo, ¢
necessario que os educadores entendam que a escola rural, do campo, ndo ¢ uma adaptacao da
escola urbana. Ela tem suas especificidades, sua vitalidade, sendo que seus sujeitos estdo se
construindo na luta pela terra, nos movimentos sociais e culturais, na sua emancipagdo como
sujeitos concretos, historicos; sujeitos de direito ao saber, ao conhecimento, a cultura
produzida e voltada para a ética, para os valores proprios de uma educacao basica do campo.

Nesse sentido, podemos afirmar que a Escola do Campo como escola de direito ¢é
aquela que proporciona a participagdo dos sujeitos do campo em sua pratica pedagdgica.
Aquela que integra seu curriculo aos saberes e fazeres dos sujeitos do campo. Aquela que
considera a cultura, as necessidades, as producdes, as potencialidades existentes no campo,

nas comunidades atendidas, como possibilidades pedagogicas e as transforma em parte de seu
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curriculo, promovendo o sentimento de pertencimento dos seus sujeitos ao espago escolar que

vai além das edificagdes da escola.

2.2.3 — Projeto de escola vinculado a um projeto de campo

Por muito tempo, o direito a uma educacao de qualidade as pessoas do campo fora
negado, j& que as metodologias ou marginalizavam-nas ou estavam vinculadas ao mundo
urbano, ignorando as especificidades do povo campesino. As politicas de educagdo para o
campo usaram, como parametros, os modelos de projetos educacionais dos centros urbanos,
buscando promover a educagdo e evidenciar que campo e cidade faziam parte de uma mesma
realidade. Porém, dessa imposi¢do, resultou numa “pseudo-Educa¢do do Campo”.

Com as pressdes das lutas e dos movimentos, por uma educagdo que atendesse as
especificidades do campo, foi necessaria a criagcdo de politicas publicas voltadas para as
escolas do campo cujos projetos estariam vinculados a um projeto de campo. Desse modo, as
propostas politicas para a Educagdo do Campo, sdo necessarias para constituirem-se em uma
politica de formagao que desenvolva capacidades que afirmem o campo e ndo para fragmenta-
lo. O campo precisa estar fortalecido; o campo, as escolas do campo e as populagdes do
campo de forma integrada. Isso implica em formagao inicial e continuada como necessidades
sociais do campo; formacdo para a diversidade do conhecimento. A busca incessante de
conhecimento e de condigdes para permanecer no campo, trabalhar no campo e fazer o campo
crescer do ponto de vista do desenvolvimento sustentavel, ambiental e ndo mercadologico.

Esses sdo os principais aspectos necessarios a reflexdo das politicas publicas para a
Educacio do Campo. E necessario entendé-los, uma vez que o povo campesino luta por sua
sobrevivéncia, por melhores condi¢cdes nos espacos de producdo da agricultura, pela
reafirmacdo de sua identidade cultural, através de processos de aprendizado e formagao que
tenham significado e contribuam para o modo de vida que escolheram para seu futuro.

Para Arroyo (2010), existe uma “cultura hegemonica que trata os valores, as crencas,
os saberes do campo ou de maneira romantizada ou depreciativa, como valores ultrapassados,
como saberes tradicionais, pré-cientificos, pré-modernos”. O que se percebe ¢ que o modelo
de educacdo basica existente quer impor ao campo curriculos, saberes e valores incorporados
a escola urbana, como se o campo com sua cultura, seus valores, seus sujeitos pertencessem a

um passado e pudessem ser esquecidos e superados. Querem impor a adaptagao das propostas,
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da escola, dos curriculos, dos calendérios, enfim, dos sujeitos do campo ao modelo urbano-
industrial moderno.

Esse autor ainda refor¢a que, “o suposto € que as propostas, os conteidos sdo iguais
para todos e devem ter a mesma finalidade: habilitar todas as criangas e jovens do campo ou
da cidade para as experiéncias modernas da producdo e do mercado”. Entdo, o autor diz que
“pensar a proposta de educacao bésica do campo supde superar a visdo homogeneizadora e
depreciativa e avangar para uma visao positiva”, entendendo que existem matrizes que sao
proprias do campo e que fazem parte da histéria da emancipagd@o humana, do grande processo
civilizatorio que passou pelo campo e esta se perdendo.

Ao compreender o contexto de como ¢ a Educacdo do Campo, sua organizagdo e sua
concepcdo, também é preciso discuti-la como politica publica. E preciso pensa-la vinculada a
luta dos movimentos sociais do campo porque ela €, enquanto concepgdo de educacdo, uma
conquista dos movimentos sociais. Entdo, ndo pode ser dissociada da luta dos movimentos do

campo. Arroyo (2010) elucida que

O movimento social no campo representa uma nova consciéncia do direito a terra,
ao trabalho, a justica, a igualdade, ao conhecimento, a cultura, a saude e a educacgao.
O conjunto de lutas e agdes que os homens ¢ mulheres do campo realizam, os riscos
que assumem, mostra o quanto se reconhecem sujeitos de direitos (Arroyo, 2010,
p.73).

Assim, uma politica publica de Educacdo do Campo deve respeitar todas as formas e
modalidades de educa¢do que se orientam pela existéncia do campo como espaco que €, ao
mesmo tempo, produto e produtor de cultura. E essa capacidade produtora de cultura que faz
do campo um espaco diferente, novo, € nao um espaco reduzido, atrasado e sem cultura, como

se pensava e até mesmo aparecia nos documentos oficiais do passado.

Nesse contexto de lutas e conquistas, escolas publicas do estado de Minas Gerais,
que foram indicadas como escolas do campo pela Resolucdo SEE/MG n° 2820/2015,
encontram-se diante do desafio de conhecer a Educagdo do Campo, seus sujeitos e
trabalhar na perspectiva da educagdo que questiona e que liberta. Escolas localizadas
na area urbana dos municipios que recebem a maioria dos estudantes residentes na
Zona Rural foram consideradas como escolas do campo. A EEPJEG ¢ uma dessas
escolas, localizada na sede do municipio, atende a maioria dos estudantes moradores
das comunidades rurais (Carvalho, 2022, p. 50).

Caldart (2011, p. 110), atribui que “uma Escola do Campo [...] ¢ a escola reconhecendo e

ajudando a fortalecer os povos do campo como sujeitos sociais que também podem ajudar no
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processo de humanizagdo do conjunto da sociedade, com suas lutas, sua historia, seu trabalho,

seus saberes, suas culturas, seu jeito”. Sobre isso, Carvalho (2022) refor¢a que

A Escola do Campo, nesse sentido, torna-se espaco de garantia do direito ao acesso
a educag@o com participacdo ativa dos sujeitos que integram a escola. A construcdo
de projeto que oportunize a educagdo emancipadora deve contar com o
protagonismo de toda a comunidade escolar. Quando nos referimos a comunidade
escolar, trazemos a centralidade os profissionais da escola, os estudantes e
responséaveis, as comunidades, os parceiros e apoiadores da escola. E necessério
romper com os muros e ir além deles, receber e conhecer o que vem de além deles
(Carvalho, 2022, p. 49).

Diante do exposto, entende-se que a Educagdo do Campo vem reafirmar uma
concepgdo de educagdo numa perspectiva emancipatoria, que esteja vinculada a um projeto
histérico de lutas e de construgdo social e humana. Entende-se, também, que, ao conhecer
mais de perto o contexto da Educagdo do Campo, de como sdo desenvolvidos seus trabalhos,
suas realidades, alicercamos nas reflexdes relacionadas a educagdo publica brasileira e,

principalmente, nas concepgdes inerentes as escolas do e no campo.
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CAPITULO III: REPRESENTACOES SOCIAIS: ASPECTOS TEORICOS

Neste capitulo, abordaremos as Representacdes Sociais em movimento como subsidio
para analisar as representagdes dos professores, suas formas de pensar, sentir e agir sobre os
alunos que moram no campo. Diante disso, consideramos relevante apresentar alguns
pressupostos da Teoria das Representagdes Sociais, tendo por base Moscovici (2010, 2015),

além das Representagdes Sociais em Movimento na visao de Antunes-Rocha (et al 2017).

3.1 - A perspectiva das Representacées Sociais em Movimento

As Representacdes Sociais sao formas de pensar e sentir que orientam as praticas. E as
praticas, por sua vez, orientam formas de pensar e sentir. Por este motivo, nos estudos das
Representagdes Sociais, pergunta-se muito sobre o que a pessoa faz. Isso porque, as vezes,
falar sobre o que se pensa ¢ abstrato. E quando se fala sobre o que se faz, esta-se dizendo,
exatamente, 0 que se pensa € como se sente.

Antunes-Rocha (2012) apresenta a Representacdo Social como um conhecimento
gerado no cotidiano entre as pessoas e suas relagoes, mediadas pela midia, saberes religiosos,
cientificos e a experiéncia, e que se apresenta como ldgico e criativo visando tornar familiar o
que nos ¢ estranho (Siqueira, 2020, p. 23).

De acordo com Jodelet (2001, apud Siqueira, 2020) a Representacdo Social ¢ uma
forma de conhecimento, socialmente elaborada e compartilhada; ela permite a compreensao
do processo representativo de um sujeito sobre algum objeto.

Dessa forma, entende-se que a Representagdo Social permite ao sujeito interpretar o
mundo, facilita a comunicagdo, orienta as agdes € comportamentos e, nesse sentido, tem-se a
ideia de que a pratica escolar ndo estd imune a um conhecimento resultante da interpretagao,
da comunicagdo entre os sujeitos. E nesse contexto que se concebe que a identificagio das
representacdes que permeiam a realidade educacional possa contribuir com a andlise dessa
realidade, uma vez que, “o propdsito de todas as representacdes ¢ o de transformar algo nao
familiar, ou a propria ndo familiaridade, em familiar” (Moscovici, 2010, p.23). Isso significa
que o individuo precisa conhecer o objeto ou sujeito para representé-lo.

Para se construir uma Representacdo Social € preciso que o objeto esteja na vida da

pessoa, demandando a tomada de posicao desta pessoa sobre aquele objeto. Tomar posi¢ao
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significa fazer uma pratica que faga diferenca para o objeto. Entdo, uma representacdo social
“¢ sempre uma representacao de alguém sobre alguma coisa [...] uma modalidade de
conhecimento particular tendo a fungdo de elaboragdo dos conhecimentos ¢ da comunicagao
entre os individuos” (Moscovici, 2012, p. 27).

Corroborando com essa consideragdo, Antunes-Rocha (ef al., 2021) afirma que “uma
representacao social pode ser compreendida como um conhecimento em movimento, dado
que ¢ produzida em um contexto também em movimento € que, por isso, pressiona exigindo
mudangas” (Antunes-Rocha et al., 2021, p. 106).

Diante do exposto, vé-se que as Representacdes Sociais sdo subsidiadas pela
linguagem, instrumento responsavel por realizar a aproximagdo entre o conceito € a imagem
de um determinado objeto. Dessa forma, memoria e comunicacdo atuam em paralelo no
processo de geragdo das Representagdes Sociais.

No contexto desta pesquisa, a TRS se estabelece como aporte de grande relevancia,
uma vez que oferece possibilidade de argumentagdes e questionamentos, elementos
fundamentais a producao de inferéncias e analises sobre as representagdes elaboradas pelos
professores sobre os alunos campesinos. Baseada nessa teoria, a perspectiva das
Representagdes Sociais em Movimento vem indicar as possibilidades de mudancas na forma
de pensar, sentir e agir dos sujeitos, quando estes lidam com situagdes novas em suas vidas.

Antunes-Rocha (2012), pesquisadora das Representagdes Sociais em Movimento
(RSM), conseguiu identificar que, em determinados contextos, as Representacdes Sociais nao
se apresentam estagnadas. Para ela, as RS tendem a se movimentar. Essa afirmativa ¢
corroborada por Moscovici (2012) que apresenta o conceito de “pressdo por inferéncia”, onde
0 sujeito que vivencia tensdes ¢ impelido a tomar decisdes sobre como agir, movimentando
suas representacdes sobre determinado objeto.

Contudo, nenhum movimento acontece sem que algo o impulsione. Para que isso
ocorra ¢ necessario que o sujeito passe por uma “pressdo por inferéncia™ (Moscovici, 2010),
pois ¢ ela que fard com que o sujeito reaja diante de uma determinada situagdo, tentando
superar o desconforto que vem junto com o novo. Dessa forma, entende-se que o0 movimento
“ndo esta na representacdo ancorada, mas nos deslocamentos que o sujeito realiza quando €

pressionado pelo estranho” (Antunes-Rocha, 2018). Isso porque o sujeito ndo se movimenta

8 I a . T . C o~

A pressdo a inferéncia acontece quando um individuo ou grupo toma uma determinada posi¢@o frente a um
objeto, a partir de seu posicionamento social, que faz com que ele possa produzir uma opinido rapida, de acordo
com suas estratégias de reconhecimento da realidade.
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sozinho. O seu movimento esta condicionado as suas relacdes em comunidade, com outros
sujeitos e nas mudangas que ocorrem no contexto social.

Na escola, locus desta pesquisa, percebe-se que, alguns educadores, ja veem a escola
como local de transformacao, local de repensar a pratica com a aceitacdo do “novo”. Mas, o
fato ¢ que o novo ¢ sempre inquietante e desafiante. Moscovici (2010, p.43) diz que “quando
estudamos Representagdes Sociais, nos estudamos o ser humano, enquanto ele faz perguntas e
procura respostas ou pensa € ndo enquanto ele processa informacgdes, ou se comporta. Mais
precisamente, enquanto seu objetivo ndo ¢ comportar-se, mas compreender”’. O mesmo autor
também considera que, “ao estudar uma representagao, nés devemos sempre tentar descobrir a
caracteristica ndo familiar que a motivou” (Moscovici, 2010, p. 59)

Segundo a abordagem teodrico-metodologica das RS, as praticas vividas e partilhadas
dos professores com os alunos possibilitam entender como essa interagdo foi apropriada,
transformada e traduzida a partir de suas experiéncias ocorridas na escola. Assim, as RS, neste
contexto de pesquisa, significam conhecer o que os professores pensam sobre os alunos que
vivem no campo € suas expectativas em relacdo a esse objeto; significa compreender os
aspectos relevantes da pratica pedagdgica e os ajustes que ocorrem no processo ensino-
aprendizagem desses alunos.

Na busca por compreensdo dos sentimentos e agdes dos professores com os alunos
campesinos, torna-se relevante levar em conta a existéncia das varias trajetorias que fizeram o
percurso desses professores. Por isso, faz-se necessario entender tanto o que trazem e vém
construindo de representagdes do que € ser professor, como suas trajetorias na educacao
basica, em suas profissdes, em suas participagdes em movimentos que acontecem na escola e
no seu entorno em prol dos direitos daqueles que vivem no campo. Segundo Celso de S&, “os
fendomenos de representagdo social estdo “espalhados por ai”, na cultura, nas instituigdes, nas
praticas sociais, nas comunicagdes interpessoais € de massa € nos pensamentos individuais”
(S4, 1998, p. 21).

Logo, a presente pesquisa buscou analisar as Representacdes Sociais construidas pelos
professores que trabalham na EEPJEG, escola urbana, e que atendem a alunos que moram no
campo, tendo o movimento como a forma de compreensao dos processos vivenciados pelos
professores diante do novo.

O termo “movimento”, utilizado neste estudo, traz o significado de “mudanga”
(Siqueira, 2020) na perspectiva de que as RS ndo sdo estanques. Elas se modificam na medida

em que os sujeitos (os professores) entendem que os objetos (os estudantes campesinos) tém
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suas histérias com suas particularidades. A partir desse entendimento, ¢ possivel aos sujeitos
elaborarem novas representagdes desses objetos (Antunes-Rocha, 2018).

Para Freitas-Justino (2021, p. 129) “o movimento ndo implica necessariamente em
mudanca de uma representacdo social em relacdio a um determinado objeto, mas estd
relacionado ao movimento, um esfor¢co que o sujeito empreende para seguir e superar o
desconforto causado pela novidade”. "As Representagdes Sociais em Movimento nos indicam
que o “estranho” pode provocar mudangas nas formas de pensar, sentir e agir dos sujeitos,"

(Antunes-Rocha et al., 2021). A autora afirma que

Diante do ‘estranho’ os sujeitos impelidos a inferéncia podem produzir trés
movimentos: (a) recusar-se a vivenciar o novo, ndo dando possibilidade a mudancga e
dando mais forca ao saber ja instituido; (b) aderir integralmente ao estranho,
promovendo uma ruptura com o passado; ou (c) iniciar um processo de reelaboragdo
do familiar, integrando o novo progressivamente (Antunes-Rocha et al., 2021,
p-109).

Assim, representar um objeto significa entendé-lo e apresenta-lo aos outros da forma
mais simples e concreta possivel. Significa assumir um posicionamento favoravel, contrario
ou indiferente ao objeto. Isso acontece porque, dependendo do contexto, a representacao
construida leva o sujeito a mudancas de atitudes que expressam seus posicionamentos em
relagdo a um objeto, a um acontecimento ou a uma experiéncia; expressam a predisposi¢ao
para a acdo, com previsdo do que o sujeito vai fazer e dizer sobre o objeto. Logo, o sujeito
pode “negar o estranho, permanecer na situagdo de conflito, negar o familiar e aderir ao
estranho e também reelaborar o familiar apropriando-se progressivamente do estranho”. Ou
seja, o sujeito ¢ impelido a se movimentar, reagir as novidades para se posicionar diante do

novo. Para Antunes-Rocha (et al., 2017):

Ao analisar as Representagdes Sociais na perspectiva do movimento, busca-se
observar a dindmica vivenciada pelos sujeitos em relagdo ao objeto pesquisado e o
seu contexto social, considerados os tempos passado e presente, buscando apreender
a constru¢do das formas de pensar, sentir e agir e suas possiveis alteragdes. Tal
apreensdo busca localizar os movimentos representacionais gerados a partir da
reestruturacdo dos processos simbodlicos e relacionais os sujeitos (Antunes-Rocha, et
al., 2017, p.346).

Entender esses trés movimentos e identifica-los nas representagdes dos sujeitos requer
o conhecimento da realidade vivenciada por esses sujeitos. A EEPJEG como ja apresentada, ¢
uma escola localizada na sede do municipio, ja foi uma escola que cobrou mensalidade dos

alunos, o que sugere uma proposta de escola elitizada. Assim, ser reconhecida como do
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campo impde uma restruturagdo de conceitos, de valores e até mesmo mexe nos principios.
Reconhecer a EEPJEG como Escola do Campo ¢ colocar na berlinda as proprias origens dos
sujeitos e trazer a tona questdes que revolvem sentimentos e praticas. O “ser do campo” pode
até ndo ser estranho para os sujeitos da escola, uma vez que nao ¢ apenas a maioria dos alunos
que sd3o do campo, mas também muitos profissionais que ou viveram no campo ou
trabalharam no campo e conhecem suas realidades.

Representamos os trés movimentos por meio do desenho abaixo, apresentando uma

interligagdo entre eles:

Figura 12: Representacdo dos movimentos propostos por Antunes-Rocha (et al.,

2021)

Recusar

Aderir Iniciar
AN o

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Assim, o primeiro movimento apresentado por Antunes-Rocha (et al., 2021), “recusar-
se a vivenciar o novo, ndo dando possibilidade a mudanca e dando mais forca ao saber ja
instituido”; vem trazer a possibilidade de os professores ndo se reconhecerem como do campo
e negarem a propria origem. Afinal, ndo ¢ facil para algumas pessoas, assumir que € do
campo. Ja no segundo movimento, “aderir integralmente ao estranho, promovendo uma
ruptura com o passado”; € possivel que alguns professores tendam a transformar sua pratica
totalmente reconhecendo os alunos e a escola como do campo e deixando no passado tudo o
que se relaciona com uma pratica que diminua as potencialidades dos alunos do campo.

Diante da indicacdo/reconhecimento da EEPJEG como Escola do Campo, os
professores foram impulsionados a vivenciar uma nova realidade. As primeiras analises das
entrevistas realizadas com professores da escola apontaram que hd um esforco para

reconhecer e, até mesmo, “compensar” os alunos do campo como pertencentes a instituicao.
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Dessa forma, observamos que, dos movimentos apresentados por Antunes-Rocha (et
al.,2021), hé indicios da presenca do terceiro movimento que apresenta o “iniciar um processo
de reelaboracao do familiar, integrando o novo progressivamente”.

Nesse sentido, compreender as Representacdes Sociais que os professores tém de seus
alunos, entendendo esses movimentos, torna-se essencial, pois oportuniza a reflexao sobre o
que ¢ oferecido pela EEPJEG aos alunos que vivem no campo, especialmente no que diz
respeito a garantia de direitos, a promog¢dao da cidadania e preparacdo para a vida em

sociedade.
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CAPITULO IV: O PERCURSO METODOLOGICO: DE ONDE PARTIMOS E
ANALISES DOS DADOS

Neste capitulo, abordaremos os caminhos percorridos para concretizagao da pesquisa.
Aqui sera descrita a caracterizagao dos sujeitos da pesquisa ¢ a forma como os dados foram
coletados com questionarios e entrevistas realizados com os professores ¢ como foi a

organizagdo e a analise desses dados.

4.1 — O inicio do percurso: material coletado

No processo de realizagdo de uma pesquisa, sempre vao surgir davidas que exigem

novos questionamentos, novas pesquisas, novas posi¢goes. Bicudo (2005) enfatiza que

(...) pesquisar quer dizer ter uma interrogagdo ¢ andar em torno dela, em todos os
sentidos, sempre buscando suas multiplas dimensoes e andar outra vez e outra ainda,
buscando mais sentido, mais dimensoes, e outra vez mais... A interrogagdo mantém-
se viva, pois a compreensdo do que se interroga nunca se esgota (Bicudo, 2005, p.8)

Para Becker (1993, p. 12-13), “[...] toda pesquisa tem o propdsito de resolver um
problema especifico que, em aspectos especificos, ndo ¢ parecido com nenhum outro
problema, e deve fazé-lo dentro de um ambiente especifico diferente de todos os que
existiram antes”.

Partindo desse ponto, entende-se que a metodologia ¢ um importante instrumento
utilizado na pesquisa, pois € ela que vai organizar todo o processo da pesquisa € como o
trabalho seguird até sua conclusdo. Aqui serdo definidos os passos a serem seguidos, os
instrumentos a serem utilizados e a forma como os dados de estudo serdo construidos. Assim,
a metodologia ¢ que ird definir as melhores estratégias para enriquecimento dos
conhecimentos e encontrar explicacdes para as inquietacdes iniciais.

Dessa forma, optou-se por utilizar a pesquisa, de abordagem qualitativa, uma vez que
este tipo de pesquisa leva em consideracdo as particularidades dos participantes que sdo
estimulados a opinarem mais livremente sobre o assunto em questdo. Ela traz grandes
contribui¢des quando executada de forma correta e em contextos que dela necessitem. Sobre

1sso, Bicudo (2005) diz que
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[...] a pesquisa qualitativa pode ser efetuada segundo uma atitude natural. Neste
caso, os valores engajamento e participagdo podem ser assumidos, as questdes da
linguagem e da intersubjetividade podem ser colocadas como relevantes de modo a
constituirem-se dados da pesquisa (Bicudo, 2005, p.24).

Assim, este estudo buscou pesquisar como os professores lidam com o contexto da
Educacdo do Campo e dos impactos causados pela invasdo da lama de rejeitos provenientes
do RBF na rotina da escola. Neste caso, entende-se que a pesquisa qualitativa seja a mais
adequada, uma vez que se busca entender o fenomeno em profundidade, de forma mais
detalhada, ao considerar o ponto de vista dos participantes na situacdo a ser estudada.

Apds andlise dos objetivos da pesquisa, foi proposto pesquisar as representacoes,
tendo por base os estudos do GERES’, grupo que esta pesquisando as Representagdes Sociais
em Movimento (RSM), construidas em uma perspectiva dentro da Teoria das Representagdes
Sociais de Moscovici. Ainda foi proposta a realizacao de entrevistas narrativas somente com
professores da EEPJEG que atuam em diferentes turnos, professores de idades diferentes e
com formagdes também diferentes, além de trabalharem com estudantes que vivem no campo,
e um estudo especifico sobre a escola, sobre o seu histérico e sobre a presenca dos alunos que
residem no campo e que estudam na institui¢ao /ocus da pesquisa.

A escolha do tema da pesquisa surgiu de um problema: investigar € compreender os
professores em movimento: como pensam, sentem e agem frente as mudangas ocorridas na
escola. Partindo deste, escolheu-se qual seria a metodologia a ser utilizada visando
compreender as causas envolvidas nessa problematica. Assim, no percurso metodologico, a

pesquisa passou por diversas etapas, como apresentado na figura seguinte:

Figura 13: Percurso Metodologico

o O GERES, grupo de estudo das Representacdes Sociais formado por pesquisadores de diferentes areas do
conhecimento em torno do aporte tedrico-metodolégico da Teoria das Representagdes Sociais, busca entender o
movimento como fendmeno representacional e vem se dedicando a refletir sobre as repercussdes dos estudos das
Representagdes Sociais em Movimento como uma possivel corrente analitica dentro da Teoria das
Representagdes Sociais.
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Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Dessa forma, no desenvolvimento da pesquisa, foi realizado o estudo da matriz da
Educacdo do Campo, com as concepgdes, principais legislacdes e discussdes que norteiam a
Educacdo do Campo e a RSM na perspectiva de analisar o pensar, o sentir ¢ o agir dos
professores com relagdo aos alunos que moram no campo.

No levantamento de dados, algumas questdes nortearam o trabalho: quem sdo estes
alunos campesinos? Quando eles comegaram a chegar a EEPJEG? Quais as comunidades em
que eles estdo? Quantos sdo e quantos vém de cada comunidade? Quanto tempo eles
percorrem para chegar a escola e outras perguntas que surgiram no decorrer da pesquisa.
Aqui, foi feito um mapa desses alunos, ndo s6 porque eles sdo o objeto da pesquisa, mas
também visando entender quem sdo eles, conhecé-los em profundidade. Além disso, foi
realizado um estudo sobre os professores que atendem ao publico campesino, procurando
compreender quem sdo e qual o seu perfil enquanto professores de alunos residentes no
campo.

Utilizou-se, como instrumento de pesquisa, para a obtencdo de dados, o questionario
semiestruturado. Sobre a utiliza¢do deste instrumento, Gil (2002, p.128) diz que ele pode ser
definido como “uma técnica de investigacdo composta por um nimero mais ou menos
elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento
de opinides, crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas, etc.”.

Também foi utilizada a entrevista narrativa com os professores, o que, entende-se,

propiciou uma maior interacdo e didlogo entre entrevistador e participantes, além de uma
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narracdo rica em detalhes. Esse tipo de entrevista tem como principal caracteristica, conforme
apontam Jovchelovitch e Bauer (2013), “o nao direcionamento ou interferéncia do
pesquisador no relato do entrevistado, que constroi histérias priorizando o seu ponto de vista
sobre experiéncias e acontecimentos concretizados em sua trajetoria de vida e nos contextos
sociais nos quais se insere e atua” (Jovchelovitch e Bauer, 2013, p. 91).

Apo6s a coleta de dados e de informacgdes fornecidos pelos professores da EEPJEG,
foram realizadas as entrevistas narrativas. Para Pimenta (2005), “os professores, que
vivenciam esta modalidade de pesquisa, tém a possibilidade de refletir sobre as suas proprias
praticas, sua condi¢do de trabalhador, bem como os limites e possibilidades do seu trabalho”
(Pimenta, 2005 p. 526). Para participagdo da fase de entrevistas, foram escolhidos cinco
professores para representarem o coletivo da escola. Posteriormente, houve a sistematizagao e
a andlise das informagdes, fazendo um cruzamento com o material coletado.

Com base nas analises dos dados, foi realizada uma revisdo de todo o texto, a
construcao das consideracoes finais e a finalizagdo da escrita da dissertacdo. Este ¢ o caminho
realizado para se conhecer, em profundidade, tanto os sujeitos da pesquisa, que sdo os
professores, quanto os objetos que sdo os alunos campesinos.

Ressalte-se que as pesquisas desenvolvidas no mestrado profissional t€ém como
exigéncia a apresenta¢do de um produto educacional, produzido de forma critica e reflexiva,
de acordo com o saber teorico-pratico construido durante a formacao do pesquisador. Sabe-se,
também, que o produto educacional, além de considerar o saber legitimo, aponta questdes
para além dele, pois estabelece um compromisso de quem o produz com as questdes mais
amplas da educacao, baseado em reflexdes do sujeito no seu ambiente de trabalho.

Dessa forma, esta pesquisa trouxe, como produto final, uma cartilha com informagdes
sobre os estudantes do campo na EEPJEG, visando ser um instrumento na formagdo de
professores para incluir o tema, Educacdo do Campo, no PPP da escola. Na cartilha foram
apresentados os resultados das observacdes e analises realizadas no decorrer da pesquisa.
Com isso, esperamos que os professores tenham a oportunidade de refletir sobre a propria
forma de pensar, sentir e agir com relacdo aos alunos do campo; refletir sobre suas

representacdes enquanto educadores em uma Escola do Campo.

4.2 — Questionarios semiestruturados: analises dos dados coletados
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Sabe-se que o questionario semiestruturado segue um modelo flexivel com a utiliza¢do
de perguntas abertas e fechadas, pré-definidas que ajudam a buscar respostas a diversos
aspectos da realidade. Para Gil (1999, p. 132), as perguntas desse tipo de questionario
“poderdo ter contetido sobre fatos, atitudes, sentimentos, padrdes de agdo, comportamento
presente ou passado, entre outros”.

Dessa forma, os dados dos questionarios utilizados para esta pesquisa foram tabulados
em quadros e graficos, como apresentados a seguir. Apresentamos, também, as analises

desses dados, tendo como suporte as concepgdes sobre a Educagao do Campo.

4.2.1 — Os sujeitos da pesquisa

Os sujeitos da pesquisa foram 18 professores da EEPJEG, Escola do Campo, mas com
localizagdo na Zona Urbana da cidade de Barra Longa — MG. Sdo docentes que atuam em
diferentes areas, sendo alguns pertencentes ao quadro de efetivos e outros, ao de contratados.
A escolha desse estabelecimento de ensino para a pesquisa foi em fun¢do de a pesquisadora
fazer parte do quadro de professores dessa instituigao.

Antes da aplicagdo do questiondrio, foi acordado com a dire¢dao da escola que a
entrega destes ocorreria em uma reunido administrativo-pedagogica mensal. No dia da
reunido, foi concedido pela diretora um espaco para apresentagdo da pesquisa e convite para
participagdo voluntaria dos professores presentes. Foram convidados a responder o
questionario (Apéndice A) 27 professores aos quais, seguindo os cuidados éticos, foi entregue
o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice C) com informagdes
importantes para entendimento do objetivo da pesquisa. Foi explicado que o TCLE ¢ um
documento obrigatério, no caso de pesquisas que envolvam pessoas, € que ¢ construido de
acordo com as orientagdes do Comité de Etica em Pesquisa (COEP — UFMG). Este
documento contemplou, também, além da autorizacdo para publicacdo dos dados dos
questionarios, a manifestacao do interesse dos professores em participarem de uma entrevista,
outro instrumento para coletar dados imprescindiveis a pesquisa. Isso porque os dados
coletados em uma pesquisa trazem informagdes basilares para o estudo de uma dada
realidade.

Foi solicitado, pelos professores, que o TCLE fosse devolvido assinado junto ao

questionario, num prazo de uma semana. Nesse contexto, 18 questionarios foram devolvidos



67

respondidos. Assim, na andlise de dados, os professores serdo designados por letras do
alfabeto (A, B, C, D...) com objetivo de preservacao de suas identidades, uma vez que as
identificacdes poderiam causar desconforto nas andlises das respostas. Outro fator ¢ a atencao
aos preceitos €ticos da pesquisa, ja que se busca manter sigilo em relagdo aos sujeitos da
pesquisa.

A aplicagdo do questiondrio buscou recolher informagdes que pudessem identificar o
perfil dos sujeitos participantes da pesquisa como idade, género, formagdo, tempo de
experiéncia docente e outras questdes relacionadas as suas percepc¢des sobre o trabalho
docente realizado com o publico campesino. Outra intenc¢do foi selecionar os professores que
participariam da fase de realiza¢do da entrevista narrativa.

Apds a entrega dos questionarios respondidos, realizou-se a sistematizagdo das
respostas, o que foi essencial para conhecer o perfil dos participantes e suas singularidades.
Os dados coletados contribuiram para subsidiar a analise de investigagdo. A organizagdo foi
realizada de forma manual, pelo nimero de participantes ser reduzido, sendo dispensada a
utilizacdo de meios eletronicos na tabulagao dos dados coletados em 18 questionarios. Assim,
organizamos 0s dados em planilhas construidas manualmente contendo dados pessoais,
atuacao profissional e formagao dos professores entre outras informagdes, conforme quadros

abaixo:



Quadro 4: Perfil dos sujeitos da pesquisa
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Sujeito Género Idade Formacao Vinculo Experiéncia Anos de | Nivel de ensino que atua/turno Disciplina que
profissional e | docente (em | trabalho na leciona
cargo anos) escola atual

A Feminino 36-40 Especializagdo Contratada 08 03 Ens. Fund. Prof. Apoio

B Feminino 26-30 Especializagdo Contratada 05 02 Ens. Fund. Prof. Apoio

C Feminino 51-55 Especializagao Efetiva 20 07 Ens. Fund. e EJA Ensino Religioso

D Feminino 31-35 Especializagdo Efetiva 07 07 Ens. Fund. e Ens. Med. Ciéncias/

Biologia

E Feminino 41-45 Licenciatura Efetiva 14 04 Ens. Fund., Ens. Med. e | Educagio Fisica
Educag@o em Tempo Integral

F Masculino 46-50 Licenciatura Efetivo 23 16 Ens. Fund. e Ens. Med. Lingua Portuguesa

G Feminino 56-60 Especializagdo Efetiva 36 04 Ens. Fund. e Ens. Med. Historia

H Feminino 36-40 Especializagdo Efetiva 10 04 Ens. Fund. e Educagdo em | Matematica
Tempo Integral

I Feminino 41-45 Licenciatura Contratada 06 04 Ens. Fund., Ens. Med., EJA e | Artes
Educag@o em Tempo Integral

J Feminino 46-50 Licenciatura Contratada 11 06 Ens. Fund. e Educagdo em | Prof. Apoio e
Tempo Integral Estudos Orientados

K Masculino 36-40 Licenciatura Efetivo 09 04 Ens. Fund., Ens. Med., EJA e | Educacao Fisica
Educag@o em Tempo Integral

L Feminino +60 Licenciatura Contratada 43 02 Ens. Fund., Ens. Med. e | Geografia
Educag@o em Tempo Integral

M Feminino 36-40 Licenciatura Efetiva 09 09 Ens. Fund., Ens. Med., EJA e | Lingua Portuguesa
Educag@o em Tempo Integral

N Masculino 21-25 Licenciatura Contratado 03 02 Ens. Fund., Ens. Med., EJA e | Geografia e Historia
Educag@o em Tempo Integral

(0] Masculino +60 Licenciatura Efetivo 15 15 Ens. Fund., Ens. Med. e | Matematica
Educacdo em Tempo Integral

P Masculino 46-50 Bacharelado Contratado 03 meses 03 meses Ens. Fund. e Ens. Med. Historia

Q Feminino 41-45 Licenciatura Contratada 03 01 Ens. Fund. Prof. Apoio

R Feminino 46-50 Especializagdo Contratada 12 10 Ens. Med. e EJA Fisica e Matemadtica

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa (2023).
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De acordo com os questionarios aplicados, apresentamos os dados referentes aos
professores respondentes a pesquisa, no total 18. A taxa de retorno foi de 66,6%, o que pode
ser considerado bom, ja que geralmente esse instrumento de pesquisa tende a ter em média
25% de devolugao (Marconi e Lakatos, 2005).

Ao analisar os dados obtidos, vé-se que dos professores participantes, com relagdo ao
género, a maioria ¢ do sexo feminino (72%), o que evidenciou uma presenca maior de
mulheres no trabalho escolar na institui¢ao pesquisada.

Em relagdo a idade, 61,2% dos professores possui faixa etaria compreendida entre 36 a
50 anos, sendo estes dos subgrupos 36 aos 40 anos, 41 aos 45 anos e¢ 46 aos 50 anos.
Observou-se uma frequéncia menos acentuada nos subgrupos das faixas etarias dos 21 a 25
anos (5,54%), 26 a 30 anos (5,54%), 31 a 35 anos (5,54%), 51 a 55 anos (5,54%), 56 a 60
anos (5,54%) e + 60 anos (11,1%).

Grafico 1: Faixa etaria dos professores que responderam ao questionario
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Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa (2023)

Ao analisar os dados referentes a faixa etéria e os dados relativos aos anos trabalhados
na EEPJEG, percebe-se que a maioria dos respondentes se apresenta estavel como
educadores, sendo que 55% deles tém entre 03 e 15 anos de experiéncia nessa institui¢ao.
Porém, percebe-se, também, um movimento de renovagdao do corpo docente, uma vez que
encontramos professores com poucos anos de trabalho nesta escola, mas com anos de
experiéncia como educador. Apenas um dos respondentes se apresenta com menos de 01 ano
de trabalho na educagao.

Com relacao as disciplinas que lecionam, encontramos: 03 em Matematica, 02 em

Lingua Portuguesa, 02 em Historia, 02 em Geografia, 02 em Educagao Fisica, 01 em Arte, 01
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em Ciéncias/Biologia, 01 em Ensino Religioso e 04 como Professores de Apoio a alunos com
necessidades especiais. Os professores atuam, principalmente, em dois dos niveis de ensino, o
Ensino Fundamental Anos Finais, que inclui a Educagdo Integral'’, ¢ o Ensino Médio (44%).
J& 28% dos professores atuam somente no Ensino Fundamental, seguido de 23% que atuam

nos trés niveis (Fundamental, Médio e EJA'") e apenas 5%, somente na EJA.

Grafico 2: Formagao académica dos professores participante da pesquisa
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Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa (2023)

Quase todos os professores possuem curso superior, sendo que 17 possuem formacao
em licenciatura e apenas 01 tem bacharelado. Dos 17, 10 contam com apenas a licenciatura e
07 possuem licenciatura e especializagdo, o que nos aponta que 94% dos professores possuem
licenciatura; sdo habilitados para a docéncia e apenas 33% sdo pos-graduados em dareas
diversas: Educacdo Matematica (1), Educagdo Inclusiva e Especial (1), Biblioteconomia (1),
Docéncia do Ensino Superior (2), Psicopedagogia (1) e Jogos Matematicos (1). E importante
ressaltar que apenas 02 professores incluiram no questionario o titulo do trabalho de pesquisa.
Os outros, ou ndo citaram ou alegaram nao se lembrarem.

Ao serem questionados sobre a participagdao em cursos de aperfeicoamentos, percebe-
se que esta ndo € tao expressiva. Apenas 06 do total de respondentes demonstraram participar
desses cursos, sendo que cada um deles tem participacdo em mais de um curso, quais sejam:

Saude Vocal do Professor; Google for education: recursos e possibilidades; Google

10 Educagdo em Tempo Integral: modalidade implantada na escola desde 2016, mas que niao contempla os
alunos do campo, devido a ndo-oferta de transporte escolar que atenda aos horarios proprios dessa
modalidade.

1 EJA: Educacdo de Jovens e Adultos, modalidade ofertada aqueles que néo tiveram oportunidade de estudos na
idade certa.
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classroom para professores; Praticas reflexivas sobre Educacdo Socioemocional; O
planejamento no contexto escolar; Sistema estadual de redes em direitos humanos; Curso
basico de libras; Transtornos globais do desenvolvimento; e Mineragao, rompimento da
barragem e revitalizagdo do Rio Doce. Dos respondentes, nenhum disse possuir Mestrado ou
Doutorado.

Com relagdo a residéncia dos professores, vé-se que 100% deles vivem no centro
urbano e trabalham com a diversidade de alunos camponeses que chegam a EEPJEG.
Acredita-se que esse seja um dos entraves para a efetivagdo de praticas voltadas para o
publico campesino, uma vez que, ndo convivendo na comunidade a qual o aluno pertenca,
esses professores tenham dificuldades para interagir, interpretar e interferir na realidade
desses alunos.

Outro levantamento que fizemos no questiondrio foi sobre a experiéncia profissional
com estudantes do campo, conforme demonstrado no quadro 6. Aqui foi solicitado aos
professores que, a partir de suas experiéncias, descrevessem as principais possibilidades e
dificuldades no desenvolvimento das atividades com alunos do campo. Além disso, foi

levantado também sobre o uso ou ndo de livros didaticos na pratica docente.



Quadro 5: Experiéncia profissional dos sujeitos da pesquisa com estudantes do campo
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Sujeit | Leciona para alunos | Possibilidades para o desenvolvimento Dificuldades para o desenvolvimento de Utilizacdo de | Fontes onde habitualmente
0 campesinos de atividades atividades livros didaticos | busca informacées que
diferenciados orientam a pratica docente
A Sim Conhecimento das vivéncias dos alunos Transporte escolar Nao Revista Nova Escola,
Contextualizagdo das realidades dos Periodos chuvosos Escola de Formagao,
alunos ao ambiente escolar Baixa instrucdo dos pais para orientagdo aos e em Grupos de WhatsApp.
filhos
B Sim Conhecimento das vivéncias dos Transporte escolar Nao Revista Nova Escola,
estudantes Disténcia percorrida pelos estudantes Escola de Formacao,
Baixa instrucdo dos pais para orientagdo aos e AVA - MEC
filhos
C Sim Conhecimento da realidade de cada aluno | Dificuldade dos pais para orientas os filhos Nao Escola de Formacao,
e em Grupos de WhatsApp.
D Sim Atengao Frequéncia Nao Livros
Carinho Alunos ndo alfabetizados Internet
Curiosidade Desinteresse Documentarios
E Sim Bagagem cultural que os alunos trazem Transporte escolar Nao Internet
consigo Falta de instrugdo de alguns pais Grupos de WhatsApp
You Tube
F Sim Potencial Inclusdo Nao Internet
Esperanca Acesso Livros
Docilidade Caréncia Capacitagdes
G Sim Autoestima Conscientizagdo da importancia do aluno Sim Portal do Professor
Economia sustentavel Importancia da permanéncia do aluno no seu Sites da SEE
meio PPP da escola
Possibilidades e qualidade de vida no meio rural
H Sim Vivéncias Transporte Sim Sites de atividades de matematica
Conhecimento prévio Falta de instru¢des dos pais/responsaveis Planos de aula
Experiéncias Falta de expectativas para o futuro Planejamento anual
I Sim Conhecimento e respeito a bagagem do Transporte escolar Nao Grupos de WhatsApp
aluno Distancia percorrida pelos estudantes You Tube
Respeito ao aluno enquanto sujeito Falta de instruc¢do dos pais Palestras
J Sim Interesse em desenvolver ensino de Transporte escolar em periodos de chuva Sim Livros
qualidade Transporte de ma qualidade para os estudantes Google
K Sim Aulas préticas e tedricas com abordagem Falta de interesse em atividades novas Nao Sites e Revistas do CREF
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nas vivéncias locais e culturais dos alunos

L Sim Pratica de vida Precariedade das estradas Nao Livros didaticos
Vivéncias dos alunos
Projetos e materiais relacionados
ao campo ¢ a sustentabilidade
M Sim Interesse dos alunos na realizagdo de Transporte Nio Documentos orientadores da
atividades Tecnologia SEE/MG
Sabedoria popular Material Escola de formacao
Disposigdo Materiais diversos em sites sobre
educagdo
N Sim Novidade Precariedade Nao Internet
Experiéncia Falta de comunicagdo Artigos
o Sim Conhecimento dos alunos e Transporte de ma qualidade Nao You Tube
contextualizacdo deste em sala de aula Distéancia Grupos de WhatsApp
Transporte em periodo chuvoso Google
Sim Interesse em desenvolver ensino de Transporte Nio Livros
qualidade Conexdo com a internet Internet
Q Sim (sem resposta) (sem resposta) Nao Internet
Livros
Apostilas
R Sim Experiéncia com a natureza Dificuldade de interacdo Sim Internet

Biblioteca da escola
Acervo pessoal e de colegas

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa (2023)
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Ao serem questionados sobre a experiéncia profissional com estudantes do campo,
100% dos professores responderam que, atualmente, lecionam para alunos do campo. 72%
(13 professores) responderam que ja havia trabalhado, em anos anteriores, com este publico,
sendo que apenas 28% disseram ndo ter realizado esse atendimento.

No questionario, foi solicitado aos professores que descrevessem, em trés palavras,
quais eram as principais possibilidades que observam e/ou observaram para desenvolver suas

atividades com os alunos do campo. Obtivemos os dados sintetizados no grafico abaixo:

Grifico 3: Principais possibilidades no desenvolvimento de atividades com alunos do

campo

B Conhecimento das vivéncias dos alunos
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Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa (2023)

Aqui se observa que os professores destacam o conhecimento das vivéncias dos alunos
como a principal possibilidade para o trabalho com o publico campesino (29%), seguido das
experiéncias deste (19%). Levam em conta, também, a contextualizac¢do das realidades (14%),
juntamente a bagagem cultural trazida pelos alunos que vivem no campo (9%). Citam a
questdo do respeito ao aluno enquanto sujeito (5%), considerando o interesse deste (5%), suas
praticas de vida (5%) e autoestima (5%). 9% desses professores citam, também, o interesse
em desenvolver ensino de qualidade como possibilidade no atendimento voltado aos que
vivem no campo.

Foi solicitada, também, aos professores, a descricao, em trés palavras, das principais
dificuldades encontradas no desenvolvimento das atividades com os alunos do campo. 31%

dos professores apontam o transporte escolar como um dos entraves no atendimento a esses
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alunos. Apontam como fatores que dificultam o trabalho pedagogico: o transporte escolar
(31%), a baixa instrucdo dos pais (28%), a distancia percorrida pelos alunos (10%), os
periodos chuvosos (10%), o desinteresse dos alunos (7%), a precariedade das estradas (7%) e

a tecnologia e conectividade (7%), como demostrado no grafico seguinte:

Grafico 4: Principais dificuldades no desenvolvimento de atividades com alunos do

campo
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Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa (2023)

Ao serem questionados sobre o uso de livros didaticos voltados para o atendimento ao
publico campesino, 78% dos professores responderam que nao utilizam livros diferenciados e
sim 0os mesmos que usam para trabalhar com os alunos que vivem no centro urbano. Dos 22%
que responderam que utilizam livros didaticos diferentes com alunos do campo, somente um
dos professores informou os livros que utiliza na sua pratica pedagogica em aulas com alunos
do campo, sendo estes “As mulheres do Campo” e “O Campo Sustentavel”.

Quando perguntado sobre as principais fontes de consulta utilizadas para a orientacao
da prética docente, obtivemos um total de 48 fontes citadas, entre as quais algumas se
repetiram duas ou mais vezes, sendo: sites da internet, 12 citagdes; livros didaticos, 06

citagdes; grupos de WhatsApp, 05 citagdes; revistas e apostilas, 04 citacdes; Escola de
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Formag:ﬁolz, 04 citagoes; youtube, 03 citagdes; documentos orientadores da SEE, 02 citagdes.
Com apenas 01 citacao por respondente, temos: documentarios, acervo pessoal de colegas,
biblioteca da escola, AVA-MEC", projetos e materiais relacionados ao campo e a
sustentabilidade, capacitagdes, palestras, portal do professor, PPP da escola, planos de aula,

planejamento anual, vivéncias dos alunos.

Grafico 5: Frequéncia de citagcdes de fontes utilizadas na orientagcdo da pratica docente
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Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa (2023).

Nota-se, pelas respostas dadas que os professores, apesar de serem experientes no
trabalho em sala de aula, empregam as mesmas praticas, tanto aos alunos urbanos quanto aos
campesinos, sem considerar as particularidades proprias a estes ultimos. Uma constatagao
possivel € que isso se deve ao fato dos professores residirem na cidade e terem pouco ou

quase nenhum contato com o campo. Percebe-se que hd um pequeno interesse no trabalho

12 A Escola de Formagdo e Desenvolvimento Profissional de Educadores de Minas Gerais foi criada pela Lei
Delegada n° 180, de 20 de janeiro de 2011. Inserida na estrutura da Secretaria de Estado de Educagdo de Minas
Gerais, a Escola de Formagdo tem como objetivo precipuo coordenar os processos de formacgdo em nivel
macro, oferecendo suporte logistico, operacional, fisico e/ou virtual para realizagdo de cursos, seminarios e
outras estratégias de formagdo dos profissionais da educagdo, em sua dimensdo, profissional, cultural e ética
(Fonte: site https://escoladeformacao.educacao.mg.gov.br/index.php/home/quem-somos).

13 Ambiente virtual colaborativo de aprendizagem que permite a concepgdo, administragdo e desenvolvimento de
diversos tipos de agdes formativas, como cursos a distdncia, complemento a cursos presenciais, projetos de
pesquisa, projetos colaborativos e diversas outras formas de apoio educacional a distancia ao processo ensino-
aprendizagem (Fonte: Plataforma AVA-MEC).
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diferenciado com o publico atendido pela escola. No entanto, vé-se que na EEPJEG, a procura
por formagdo continuada e por materiais que sejam voltados para o atendimento aos alunos do

campo €, ainda, bem reduzida. Segundo Carvalho (2022),

O reconhecimento de uma escola como do campo pelos seus sujeitos requer um
movimento de mudan¢a de paradigmas, de atitudes, principalmente quando essa
escola esta localizada no espago urbano (Carvalho, 2022, p. 46).

A andlise dos dados do questionario aplicado aos professores teve a intencdo de
recolher informagdes a respeito dos sujeitos da pesquisa assim como encontrar,
superficialmente, manifestagbes de constru¢do de representagdes pelos professores
respondentes.

O questionario traz o que Moscovici coloca que sdo as condi¢des para surgir uma RS.
Dessa forma, nele, tém questdes que os professores responderam e que, através das respostas,
foi possivel entender a dispersao da informagdo quando os professores disseram que “nao
tinham tido nenhum estudo sobre a questdo do campo”. Ainda ¢é possivel perceber a
focalizagdo quando os professores citam de onde buscam, qual a fonte utiliza para elaboragao
de suas praticas. Logo, o questionario ndo foi utilizado somente para levantamento do perfil
dos professores. Além disso, ele serviu para levantamento de questdes importantes e que
dizem, diretamente, sobre a relacio do movimento com as RS, da construcdo dessas
representacoes.

Os dados obtidos, nesse instrumento, evidenciam a formagdo de Representacdes
Sociais, uma vez que os professores se encontram em um contexto que os coloca sob tensdo
diante do novo que ¢ dar visibilidade aos alunos do campo atendidos pela EEPJEG. Dessa
forma, ao serem questionados sobre as praticas voltadas para os alunos campesinos, estes
professores podem realizar movimentos no sentido de manterem suas concepgdes ja
construidas ou alterarem as representagdes (Antunes-Rocha, et al., 2017) que possuem no
contexto de aprendizagem dos alunos que vivem no campo.

Sobre a construgdo de representagdes de professores que atuam no contexto

educacional campesino, Antunes-Rocha aponta que:

Os professores que estdo se movimentando o fazem de formas diversificadas. Para
cada movimento existem possibilidades de relacionar e ser com os alunos. [...]
Foram, de certa forma, pressionados a tomar a consciéncia da presenga dos alunos e
alterar padrdes de conduta (Antunes-Rocha, 2012, p. 155).
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Dessa forma, entende-se que, ao manifestar uma representagdo, o professor manifesta
0 que pensa ¢ sente € como age em determinadas situagdes. Nesse processo, ele pode
“reelaborar e/ou reformular uma representacao”, sendo que este movimento vai depender de
como reage a uma nova informagao sobre determinado objeto, no caso desta pesquisa, sobre o
atendimento ao aluno do campo.

Assim, para efetivagdao da segunda etapa da pesquisa na EEPJEG, dos 18 professores
que responderam aos questionarios, 05 foram selecionados para participarem da entrevista
narrativa, outro instrumento utilizado para a coleta de dados da pesquisa. Para essa selecao,
utilizou-se os seguintes critérios: atuacdo em diferentes turnos, idades e formacgdes diferentes,
trabalho com alunos campesinos.

Jovchelovitch e Bauer (2013, apud Freitas-Justino, 2021, p.136) trazem que “as
narrativas sdo consideradas representacdes ou interpretacdes do mundo e, que, portanto, nao

podem ser julgadas como verdadeiras ou falsas, pois expressam uma verdade a partir de um

ponto de vista num determinado tempo, espago e contexto”.

“Ela ¢ considerada uma forma de entrevista ndo estruturada, de profundidade, com
caracteristicas especificas. Conceitualmente, a ideia da entrevista narrativa ¢
motivada por uma critica do esquema de pergunta-resposta da maioria das
entrevistas” (Jovchelovitch e Bauer, 2013, p. 95).

E nesse contexto que se optou pelas entrevistas narrativas que, na visdo de Creswell
(2014), “combinam historias de vida a contextos socio-historicos e, a0 mesmo tempo, revelam
experiéncias individuais, podendo langar luz sobre as identidades dos individuos e as imagens
que eles tém de si mesmos”.

Logo, buscando conhecer, com maior intensidade, a trajetéria de vida profissional dos
professores, 0s seus tensionamentos e, também, aprofundar o entendimento das
representacoes que eles t€ém sobre os alunos que vivem no campo, na proxima se¢ao trazemos

a segunda parte da pesquisa: as analises das entrevistas narrativas.

4.3 — Entrevistas narrativas: consideracoes e analises

Com o intuito de aprofundar nas questdes propostas nesta pesquisa e de explorar o que

¢ relevante sobre o tema estudado, viu-se na entrevista narrativa um importante instrumento e

técnica de pesquisa aplicada a metodologia qualitativa.
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Na visdo de Jovchelovitch e Bauer (2013, apud Muylaert et al, 2014, p.194),

propagadores desse instrumento,

As entrevistas narrativas se caracterizam como ferramentas ndo estruturadas,
visando a profundidade, de aspectos especificos, a partir das quais emergem
historias de vida, tanto do entrevistado como as entrecruzadas no contexto
situacional. Ao se trabalhar com narrativas dos sujeitos das pesquisas, o pesquisador
tem acesso ndo so a experiéncia vivida e narrada, como também a ressignifica¢do da
histéria a partir da sua narrativa, constituindo um trabalho de reconstru¢do daqueles

momentos e experiéncias (Muylaert et al, 2014, p.194).

Esses autores também afirmam que passaram a incentivar e a recomendar as
entrevistas narrativas, uma vez que obtiveram experiéncias bem-sucedidas com a utilizagao

dessas em seus trabalhos. Eles defendem que

[...] contar histérias ¢ uma forma elementar de comunica¢do humana e, independente
do desempenho da linguagem estratificada, ¢ uma capacidade universal. Através da
narrativa, as pessoas lembram o que aconteceu, colocam a experiéncia em uma
sequéncia, encontram possiveis explicagdes para isso, ¢ jogam com a cadeia de
acontecimentos que constroem a vida individual e social. Contar histérias implica
estados intencionais que aliviam, ou ao menos tornam familiares, acontecimentos e
sentimentos que confrontam a vida cotidiana normal (Jovchelovitch; Bauer, 2013,

p-91).

Para Schraiber (1995), “a narrativa ¢ a objetivagdo do pensamento, dado que o
pensamento externalizado ¢ apreendido em sua forma de relato oral”. Ainda para a autora, “as
narrativas sao ferramentas bastante apropriadas para o estudo qualitativo em que se objetiva
investigar representagdes da realidade do entrevistado. A partir dessas representagdes pode-se
captar o contexto em que esse informante esta inserido” (Schraiber, 1995, p. 63-74).

Jovchelovitch e Bauer (2013) complementam, dizendo que “as narrativas, dessa
forma, sdo consideradas representacdoes ou interpretagdes do mundo e, portanto, ndo estdo
abertas a comprovacgdo e nao podem ser julgadas como verdadeiras ou falsas, pois expressam
a verdade de um ponto de vista em determinado tempo, espaco e contexto socio-historico”
(Jovchelovitch e Bauer, 2013, p. 90-113).

Corroborando com Schraiber, Muylaert et al (2014) dizem que “As narrativas sdo uma
forma dos seres humanos experienciarem o mundo, indo além da simples descricao de suas
vidas, pois ao repensarem suas historias — as que contam e ouvem — refletem quem sao
reconstruindo continuamente significacdes acerca de si” (Muylaert, 2014, p. 197). Dessa

forma, percebe-se que a entrevista narrativa € um instrumento que oportuniza apreender em
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profundidade as manifestagdes dos participantes de forma que falem sobre suas historias

pessoais, suas experiéncias vividas, suas realidades.

Jovchelovitch e Bauer (2013) apresentam uma sintese das principais fases para a

realizacdo da entrevista narrativa.

Quadro 6: Fases principais da Entrevista Narrativa

Fases

Regras

Preparagado

Exploragao do campo (leitura de documentos, notas relatos, etc.);

Formulacido de questdes exmanentes (aquelas que refletem intengdes do pesquisador, suas
formulagdes e linguagens). As questdes exmanentes distinguem-se das imanentes (temas,
topicos e relatos de acontecimentos que surgem durante a narragdo [...])

1 Iniciag¢do

Formulagdo do topico inicial para a narragéo;
Emprego de auxilios visuais (dispositivos da memoria fotografias, objetos, imagens e outros).

2 Narragdo | Nao interromper;

central Somente encorajamento nao verbal para continuar a narragdo;
Esperar para os sinais de finaliza¢do (coda).

3 Fase de | Somente “Que aconteceu entdo? ”;

perguntas Nao dar opinides ou fazer perguntas sobre atitudes;
Nao discutir sobre contradigdes;
Nao fazer perguntas do tipo “por qué? ”.

4 Fala | Parar de gravar;

conclusiva Sdo permitidas perguntas do tipo “por qué? ”;

Fazer anotag¢des imediatamente depois da entrevista.

Fonte: Fases principais da Entrevista Narrativa (Jovchelovitch; Bauer, 2013, p. 97)

Apos a selecdo dos professores, iniciamos os agendamentos das entrevistas. Como os

selecionados trabalham numa mesma escola, o contato inicial foi realizado através de

conversas informais. Foi considerada a disponibilidade dos professores, ficando acertado que

as entrevistas aconteceriam na propria escola, local de trabalho desses educadores, nos seus

intervalos de cumprimento de carga-horéria.

Conhecer os pensamentos de quem faz parte do cotidiano da escola € importante no
sentido de promover a organizagdo e efetivagdo dos direitos, o reconhecimento dos
sujeitos, de maneira a respeitar o contexto de vida e socializar suas culturas,
tradi¢des, saberes, viveres, e integrar suas identidades a identidade da propria escola.
Isso nos coloca diante de desafios e nos impulsiona a pensar a escola e a Educacao
do Campo dentro da cidade, e a partir dai, construir coletivamente o curriculo que
apresente os jeitos de pensar, sentir e agir desses sujeitos (Carvalho, 2022, p. 47).

Houve um atraso na realiza¢do das entrevistas, pois na rotina da escola aconteceram

eventos que exigiram um tempo maior dos professores para a realizagdo de acdes necessarias
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ao funcionamento da institui¢do. Assim, elas foram realizadas em duas etapas sendo a
primeira entre os dias 20 a 24 de marco do ano de 2023 e a segunda etapa nos dias 12 ¢ 13 de
junho de 2023. O tempo médio das entrevistas, juntando os dois momentos, foi de 25
minutos, sendo o menor tempo de 19m 44s e o maior de 43m 16s.

Os professores selecionados para as entrevistas solicitaram que, ao invés de usarmos
letras do alfabeto para nomea-los, como proposto na pesquisa, que fossem utilizados nomes
ficticios para representa-los. Dessa forma, os nomes escolhidos foram: Bernardo, Maria,
Célia, Marta e Joana.

Ha que se ressaltar que as primeiras observagdes obtidas € que, mesmo se dispondo ao
dialogo, os professores, na primeira fase das entrevistas, apresentaram narrativas breves sendo
necessaria a interferéncia da pesquisadora com argumentos e perguntas para que o discurso
tivesse continuidade. Na segunda fase, mostraram-se mais a vontade para exporem seus
pontos de vista, seguindo a logica narrativa. Depois de realizadas as entrevistas e da

transcri¢do manual das mesmas, estas foram digitadas e arquivadas para consultas posteriores.

4.3.1 — Categorizagdo para andlise das entrevistas narrativas

Ao iniciar a etapa de andlise das entrevistas, buscou-se respaldo na literatura para
defini¢do de como sistematizar esse processo. Segundo Jovchelovitch e Bauer (2013), a
analise das entrevistas narrativas € “um processo aberto no qual o pesquisador pode valer-se
do procedimento analitico que melhor lhe convier” (Jovchelovitch e Bauer, 2013).

Buscando responder a questao “Que representacdes os professores tém dos estudantes
que moram no campo? ”, submetemos as informagdes coletadas nas entrevistas narrativas a

Andlise de Conteudo, de acordo com o proposto por Laurence Bardin (2011) que define este

procedimento como

Um conjunto de técnicas de analise das comunica¢des visando a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descrigdo do conteudo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢des de produgdo/recepcdo (variaveis inferidas) destas mensagens
(Bardin, 2011, p. 47).

Segundo essa autora, esse método privilegia a subjetividade individual e visa a analise

do texto escrito ou transcrito. Assim, ela propde a Andlise de Contetido em trés fases
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fundamentais: a pré-analise, a exploragdo do material e o tratamento dos resultados; e a

inferéncia e a interpretagdo, como explicitadas no esquema abaixo.

Figura 14: Fases da Analise de Contetido proposto por Bardin (2011)

Pré-analise Exploragdo do Tratamento dos resultados:

material inferéncia e interpretagao

Fonte: Adaptado de Bardin (2011)

Fonte: Gerais: Revista Interinstitucional de Psicologia, 6 (2), jul - dez, 2013,179-191.
http://pepsic.bvsalud.org/pdf/gerais/von2/v6n2a03.pdf. Acesso: 31 mai., 2023.

Na primeira fase, pré-analise, acontece o primeiro contato com os documentos a serem
analisados; consiste na organizacdo do material que sera estudado. Na segunda fase,
exploracdo do material, o material ¢ categorizado e cuidadosamente analisado. Na terceira
fase, tratamento dos resultados, a analise tem como base a inferéncia no texto analisado e a
interpretagdo de conceitos e proposicoes destacados nas etapas anteriores.

Dessa maneira, tendo por base o proposto por Bardin (2011), neste estudo, utilizou-se
a categorizagdo para organizar os dados obtidos. A definicdo da categoria foi proporcionada
pela leitura das narrativas presentes nas entrevistas e da literatura disponivel sobre o tema em
estudo, assim como na vivéncia da pesquisadora e no foco da investigacdo. Também foram
relevantes os materiais obtidos na pesquisa de campo que ajudaram na definicao e construgao
de (novas) (sub) categorias.

As etapas de andlise contemplaram os procedimentos de coleta, organizacdo e anélise
dos dados, a partir da categoria: protagonismo dos sujeitos (estudantes campesinos), como

citado abaixo:

Quadro 7: Etapas de analise das entrevistas realizadas neste estudo

Coleta Pré-analise, com a elaboragdo dos instrumentos de coleta de dados, o questionario (questdes) e
a entrevista narrativa (roteiro).

Organizacio Explorac¢ao do material, com a organizagdo dos dados coletados e a leitura atenta destes. Aqui
os dados foram categorizados e, a partir de uma categoria previamente definida, divididos em
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novas (sub) categorias.

Analise Tratamento dos resultados: interpretagdo inferencial, com a apresentacdo da descrigdo
analitica dos dados ¢ dos resultados encontrados. Os dados foram analisados a luz da(s)
teoria(s) que embasa(m) a pesquisa.

Fonte: Elaboracdo da autora com base em Bardin (2011).

Ao definir a categoria citada, buscou-se entender nas falas (entrevistas) dos
professores: como lidam com esse protagonismo; se, na escola, aparece a participagao dos
estudantes e das comunidades rurais; como a realidade dos estudantes aparece nos discursos
dos professores; se os professores trabalham disciplinas voltadas para o campo; como os
sujeitos (os estudantes) aparecem nas falas dos professores.

De acordo com Siqueira (2020),

Moscovici (2010) destaca que qualquer Representagdo Social apresenta trés
dimensdes: a informacdo, o campo e a atitude. A informagdo diz respeito ao
conhecimento que o sujeito tem do objeto; o campo refere-se a unidade estruturante
dos elementos da representagdo, dos quais o sujeito retira a ideia para formar suas
representacdes; a atitude ¢ o agir do sujeito, aquilo que ele pratica, suas agdes
(Siqueira, 2020, p. 140).

Tendo por referéncia essa defini¢do, a andlise das entrevistas foi realizada, com base
em principios da Educacdo do Campo que segundo Carvalho (2022), ressalta “o protagonismo
dos sujeitos, a escola como direito, e a producao sustentavel de vida” (p. 42). Assim elaborou-

se, para esta pesquisa, trés subcategorias, como descrito no quadro abaixo:

Quadro 8: Categoria e subcategorias de analise das entrevistas

Categoria Subcategorias

Relagdo dos professores com os alunos campesinos, com foco na valorizagdo
ou nio destes, no ambiente escolar.

Protagonismo dos  sujeitos
(estudantes campesinos) Representatividade dos professores sobre os alunos campesinos, com foco no
como os professores pensam, sentem e agem sobre a realidade deste publico.

Reconhecimento pelos professores do protagonismo dos alunos e das
comunidades rurais, com foco na participacdo destes nas acdes dentro e fora do
contexto escolar.

Fonte: Elaboracio da autora (2023)

Dessa forma, essas subcategorias construidas reportam as dimensdes propostas por
Moscovici (2010). Com relagdo a realidade, procurou-se visibilizar o fato de os estudantes
serem do campo; de como os professores lidam com a realidade dos estudantes serem do

campo e viverem o RBF.
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4.3.2 — Analise das entrevistas narrativas

Ao iniciar o processo de sistematizacdo dos dados das entrevistas, ¢ importante
retornarmos ao seu propdsito central: investigar e compreender como os professores pensam,
sentem e agem frente as mudancas ocorridas na EEPJEG. Na ocorréncia do RBF e da
nomeagao como Escola do Campo, essa instituicdo passou a ser pressionada a se posicionar
diante do novo. Desse modo, os professores que nela atuam sdo colocados também sob
pressdo e, assim, podem realizar movimentos de forma a manter suas representagdes,
desequilibrar ou altera-las, construindo “novas representa¢des” (Antunes-Rocha, 2018).

Como nas respostas dos questiondrios nao foi possivel explorar, em profundidade, os
pensamentos, 0s sentimentos e as acdes dos professores com relacdo ao objeto estudado, os
estudantes campesinos, realizamos a segunda etapa da pesquisa: as entrevistas narrativas.
Nessa fase, consideramos que os professores, em suas falas, poderiam explicitar, com maior
intensidade, suas representagdes acerca desse objeto, tendo a TRS e a perspectiva das RSM,
como aportes tedricos necessarios para compreendermos a formagdo das Representacdes
Sociais destes professores.

Como citado na se¢do anterior, as andlises que se apresentam foram organizadas a
partir da categoria: o protagonismo dos sujeitos (estudantes campesinos). Dessa categoria,
surgiram trés subcategorias construidas, apos leituras atentas das transcricdes das entrevistas,
visando facilitar entender os movimentos das representagdes construidas pelos professores
sobre o objeto de estudo.

Ao analisar as falas dos entrevistados, observa-se que, a principio, ao narrarem sobre
suas formacdes académicas e suas vidas pessoais, sobre suas experiéncias como professores,
evidenciam que a Educacdo do Campo nao integrou a formagao académica dos professores e
nem as discussdes da escola até¢ em 2016, quando a EEPJEG foi reconhecida pela SEE/MG
por meio da Resolucdo 2.820/2015. Mesmo aqueles que nunca tiveram contato com a
tematica antes de 2016, deixam claro que ja tinham, ou ndo, contatos com o campo e com 0s

estudantes campesinos, como ilustrado nas narrativas abaixo.

Joana: Eu ndo sei se frisei isso, mas eu também sou uma pessoa do campo, 0s meus
pais moraram a vida inteira no campo. Eu vejo que a maioria dos docentes, eles ndo
tém uma rotina uma, uma realidade, uma vivéncia no ambito rural. Entdo quando
vocé nao conhece uma coisa fica mais dificil de vocé lidar, de vocé entender. De
vocé trabalhar. Acho que o, um ponto que poderia ser levado em conta seria
basicamente primeiro, né? A formag@o do docente que faria grande diferenca aqui na
nossa realidade como principal ponto a ser revisto.
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A professora Joana apresenta-se como uma pessoa do campo ¢ indica que a maioria
dos docentes nao conhece a realidade rural, concluindo que esse desconhecimento gera a
dificuldade de se trabalhar com a tematica. No mesmo depoimento, a professora indica a
formagao dos professores como um caminho que, segundo ela, “faria grande diferenca aqui na
nossa realidade como principal ponto a ser visto”. Ja a professora Marta, apresenta-se como

uma professora que sempre trabalhou com os estudantes do campo.

Marta: Tenho treze anos que trabalho como professora e sempre trabalhei com
alunos do campo... trabalhei com alunos dos anos iniciais e, depois, vim aqui pro
colégio pra trabalhar com o Ensino Fundamental dois. Entdo, ha muitos anos que eu
dou aulas pra esses alunos do campo.

A entrevistada, professora Maria, relata o fato de ter iniciado sua carreira profissional
como professora no meio rural, o que, segundo ela, garante a facilidade de “trabalhar” com os

meninos da Zona Rural.

Maria: Eu ndo tenho dificuldade em trabalhar com os meninos do meio rural porque
eu fui alfabetizadora por muitos anos, comecei trabalhando na Zona Rural, no meio
rural...

O professor Bernardo apresenta-se como um “professor da Educagdo do Campo”,
afirma que se identifica muito e relaciona essa identidade ao fato de “ter lidado a vida inteira

no campo, com familiar morando 14, com parentes...”.

Bernardo: Essa ¢ a segunda Escola do Campo que trabalho.... Como professor da
Educag@o do Campo, eu me identifico muito por ter lidado a vida inteira no campo,
com familiares morando 14, com parentes...

A professora Célia, ao se apresentar, ressalta que embora ja tenha “passado por mais
duas escolas” e trabalhar nesta escola (EEPJEG) desde 2013, nao teve nenhum contato com a
Educagdo do Campo, nem mesmo na sua formacao da graduacdo. Enfatiza que o primeiro

contato se deu em 2016, quando a escola foi reconhecida como “Escola do Campo™.

Célia: Apesar de ter passado por mais duas escolas, eu trabalho aqui desde dois mil e
treze e eu nunca tinha tido nenhum contato com a Educagdo do Campo durante todo
o tempo da graduagdo, e durante os primeiros anos que eu trabalhei nessa escola, eu
nunca tinha nem ouvido falar em Educagdo do Campo. Primeiro contato, né? Que eu
tive com a propria nomenclatura, Educagdo do Campo, eu lembro que foi em uma
reunido que a gente teve em dois mil e dezesseis. Quando o entdo diretor da escola
explicou pra gente que a nossa escola teria, né? Sido reconhecida como Escola do
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Campo porque tinha atingido cinquenta, mais de cinquenta por cento dos alunos
matriculados vindos da Zona Rural.

A mesma professora continua sua narrativa ressaltando a auséncia de um estudo sobre
a temdatica na época e justifica o “nenhum estudo sobre” relacionando o fato do
reconhecimento da escola ter ocorrido na mesma época em que foi atingida pelo rompimento

da barragem de Fundao.

Célia: [...] nesse periodo a gente ndo teve nenhum estudo sobre, né? Os documentos
orientadores, sobre o que ¢ a Educacdo do Campo e coincidiu também com o
periodo do rompimento da barragem que tinha sido em dois mil e quinze. Entéo a
escola estava num periodo bem conturbado, entdo a gente ndo teve muito esse
contato com a Educacdo do Campo.

Pelas narrativas descritas acima, nota-se que os professores t€m certo envolvimento e
conhecimento do contexto campesino, com excecdo de Célia que aponta ter pouca informagao
e envolvimento com a questdo dos estudantes que moram no campo. Joana demonstra
pertencimento ao campo, desde a sua infancia, destacando que os pais sempre moraram no
campo. Ja Bernardo evidencia a sua ligagdo com o campo, apesar de sempre ter morado na
Zona Urbana. Maria e Marta destacam como vinculo com o campo apenas o trabalho com os
estudantes campesinos. Célia demonstra ndo ter ligagdo com o campo € que somente a pouco
tempo atras, passou a trabalhar com estudantes campesinos.

De acordo com os posicionamentos, entende-se que a representacdo dos professores
em relagdo aos estudantes que moram no campo apresenta-se de maneira afetiva pessoal.
Assim, entende-se, também, que esses professores possuem uma representagdo sobre a
Educagdao do Campo, uma vez que a RS tem por base as vivéncias e os contextos nos quais 0s
sujeitos (professores e estudantes) estdo inseridos.

Nesse sentido, encontra-se na fala da professora Joana, a necessidade de formagado do
professor para fortalecer o trabalho com os estudantes do campo, o que indica a presencga de
um movimento em suas representacdes no sentido de querer alterar suas formas de agir em
relagdo a Educacdo do Campo na prépria pratica e também na escola. Pelas narrativas, nota-se
indicios de que os professores que tém ligagdo com o contexto campesino possuem mais
facilidade em compreender os estudantes e suas realidades.

Dessa forma, encontramos nas narrativas dos professores: entendimento dos
estudantes como sujeitos de direitos; reconhecimento da invisibilidade sofrida por estes

estudantes; reconhecimento das potencialidades dos estudantes que vivem no campo.
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4.3.3 — Subcategorias de andlises das entrevistas narrativas

1% Subcategoria: Relagdo dos professores com os estudantes campesinos

Em relacdo a primeira subcategoria, esta pesquisa buscou analisar a relacdo dos
professores com os estudantes campesinos, com foco em visibilizar os estudantes serem do
campo e a valorizacdo, ou nao, deles, no ambiente escolar. Utilizou-se para isso, o principio
da Educacdo do Campo que orienta o protagonismo dos sujeitos € o que os entrevistados

deram nas seguintes narrativas:

Bernardo: A minha relagdo com esse publico, né, com os estudantes campesinos, €
uma relacdo muito proxima, muito amigavel, de muito afeto por eu ter passado, né, a
minha infincia, a minha juventude, muitas vezes, né, visitando pessoas do campo,
passando férias, feriados, né? Tenho familia que ainda mora no campo, ai eu tenho
aproximacdo muito assim, muito afetuosa com eles, né? De muito carinho.

O professor Bernardo utiliza o termo "estudante" e considera sua relagdo com eles
"muito proxima', o professor refere-se a essa relagdo no sentido afetivo-pessoal e nao faz
mencao a relagdo profissional-didatico-pedagdgica que mantém com os estudantes. O que ndo
permitiu uma analise a respeito da presencga ou nao, do protagonismo dos estudantes em suas

aulas.

Célia: Até muito pouco tempo, a minha relagdo com os alunos, né? Do campo, ela
era exatamente a mesma relagdo que eu tenho com os alunos que residem no centro
da cidade, até que eu comecei a entender um pouquinho, as especificidades, né? As
necessidades que esses alunos tém de ter a sua cultura valorizada.

Ao analisar o relato da professora Célia, observa-se, na sua narrativa, que ela afirma
que, em se tratando de pratica pedagbdgica, ndo fazia distingdo quanto aos estudantes do
campo ¢ da cidade até que comecou a entender que existem especificidades e essas precisam
ser dialogadas. Ai encontra-se a presenca de um movimento que altera as RS da professora e
indica que ela vé a necessidade de valorizar a cultura trazida pelos estudantes do campo, o que

aponta para a presenca do protagonismo dos sujeitos em sua pratica pedagogica alterada.

Joana: Bom, a minha relagdo com os estudantes do campo ¢ uma relagdo assim,
primeiramente eu me sinto como parte do campo, né? Fui nascida, criada no campo,
minha vida de estudante foi toda morando no campo, entdo eu me sinto parte desse
publico. Minha relagdo com eles €, ndo sei se eu ja falei isso em outras vezes, mas
eu tento fazer, propiciar pra eles aquilo que na minha época eu ndo consegui ter, seja
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com acolhimento, seja com uma palavra amiga, seja com alguma uma atitude que eu
veja que possa ajudar esse aluno ou esses alunos de alguma forma (emocionada).

Na fala da professora Joana, observa-se que a sua relagdo com os estudantes do campo
¢ de pertencimento, de sentir-se parte dos sujeitos que moram no campo ¢ de conhecer suas
particularidades. H4 indicios, em sua fala, de querer “fazer diferente da sua infancia” ao se
referir a sua relacdo com os estudantes campesinos. Aqui, entende-se que acontece um dos
movimentos propostos por Antunes-Rocha (2018) “manter as representacdes sobre o objeto

de estudo”, neste caso, sobre os estudantes que moram no campo.

Maria: a minha relagdo com os alunos do meio rural é de bastante proximidade.
Tanto nas questdes didaticas como no sentido de relacionamento humano. Eu
procuro na medida do possivel motiva-los na busca do conhecimento tedrico e
pratico para que eles possam reconhecer no cotidiano valor dos saberes especificos a
partir do autoconhecimento e da autovalorizag@o seja no ambiente escolar como em
qualquer outro espaco. E principalmente frente aos desafios da vida.

A professora Maria também relata relacdo de proximidade com esse publico, em
especifico, e faz mengdo a relagdo profissional-didatica-pedagdgica que mantém com os
estudantes. Observa-se, na narrativa, a presenga do protagonismo dos estudantes em suas

préaticas cotidianas.

Marta: Eu falo que eu me apego muito a, aos estudantes, eu tenho um carinho muito
grande por todos os meus alunos, me sentindo maezona deles, né? Nunca tive assim
problema com nenhum aluno porque eu percebo essa caréncia deles, eles t€ém muito
carinho com a gente enquanto professor, enxerga na gente assim até um amigo as
vezes desabafa os seus problemas com a gente, ja tive aluno inclusive que me
perguntou se eu nio queria adotar ele, se eu ndo queria ser mae dele (risos) e eu
notei muito essa caréncia na pandemia, eu recebi mensagem de alunos da Zona
Rural, assim sabado, domingo, uma necessidade de conversar, sabe? Que acho que
muitas vezes ndo tem.

O que a professora Marta vé como “caréncia” € a caréncia por afeto e quando ela
afirma que nunca teve problema com nenhum aluno porque percebe “essa caréncia deles”,
sinaliza que hé esforco de sua parte em demonstrar que consegue compreender os sentimentos
desses alunos. Porém, ndo apresenta em sua narrativa como se dé a sua pratica pedagogica em
relagdo aos alunos campesinos. Diante disso, a analise reconhece uma caréncia do
protagonismo desses sujeitos no sentido didatico.

Além de se reportarem a relagdo que mantém com os estudantes campesinos, 0s
entrevistados relacionam suas visdes ao fato de os estudantes serem do campo e estudarem

numa escola urbana, como pode-se observar nas falas abaixo:
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Bernardo: A nossa escola ¢ uma Escola do Campo e eu tenho notado que os
movimentos sdo igualitarios pra quem ¢ do campo e pra quem ¢ da cidade. Nao ha
uma diferenga especifica pra quem mora na Zona Rural ou pra quem mora na
cidade. Aqui a gente, o tratamento € igual, né? Os projetos sdo voltados pra todos.

Na visdo do professor Bernardo, a escola utiliza as mesmas praticas tanto para o
publico campesino quanto para o urbano. Nessa narrativa o professor indica que a agao da
escola se da de maneira igualitdria e “sdo voltados pra todos”. Nesse sentido, Carvalho
(2022), afirma que “a Escola do Campo deve ser reconhecida como uma escola de
possibilidades, que, além do projeto pedagogico, integra diversos projetos, a contar a cultura,
as tradigOes, as diferentes formas e projetos de vida" (p. 40). Entretanto, o que se pode
considerar na fala do professor ¢ que a acdo pedagogica da escola ndo
demonstra considerac¢do o fato de os estudantes serem do campo e necessitarem de um olhar

diferenciado, o que ¢ também citado na fala da professora Célia.

Célia: As vezes, os alunos do campo se sentem um pouco inferiores na escola
porque eles ndo conseguem participar de todos os trabalhos, por questdes mesmo de
distancia, de periodo de chuva, de transporte e eles eram tratados sempre da mesma
forma. E eu acho, hoje eu entendo que eles precisam de um olhar, né? Diferenciado.
Atualmente eles sao alunos que tém uma cultura muito rica, as comunidades tém
muita histdria, tem muita coisa que pode ser trazida pra escola e que antes ficava
esquecida. Apesar né? Desse movimento ja ter comegado, a gente ainda ndao tem
muita coisa relacionada a tematica do campo, né?

Ao analisar a fala da professora Célia, depara-se com a representacao de inferioridade
que os proprios estudantes carregam. Embora a Escola do Campo deva promover a efetivacao
dos direitos e implementar o principio da Educacdo do Campo que orienta a “escola como
direito”, nota-se a fragilidade na efetivagdo de direitos como o acesso. Isso pode ser
confirmado na narrativa da professora quando faz relagao da representacdao dos estudantes ao
fato deles nao participarem de todos os trabalhos da escola em decorréncia da auséncia do
transporte escolar. Entretanto, na mesma narrativa € possivel constatar mudancas em relagdo a
representacao da professora quando ela afirma que hoje ela entende que os estudantes do
campo precisam de um olhar diferente. A professora indica que a escola ja tem um trabalho,
ainda que timido a respeito. Nesse sentido, a professora Joana ratifica a narrativa da

professora Célia:

Joana: Agora, com relag@o a visibilidade dos alunos campesinos na escola, eu vejo
que essa preocupagdo ¢ recente. Pelo menos enquanto eu estudei, deve ter uns
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quinze anos, ndo se via essa preocupacdo da escola ou da sociedade com os alunos
que vinham da Zona Rural.

A professora Joana apresenta a maneira como a escola se refere aos estudantes do
campo e faz uma comparacao entre o tempo que era estudante e como isso acontece hoje. Para
ela, essa preocupagao ¢ recente. Assim, entende-se que ha um movimento da, € na, propria
escola para que seja alterada a maneira de olhar para o estudante campesino. Nesse sentido, a

mesma professora continua discorrendo sobre o seu tempo de estudante e o hoje.

Joana: Muitas vezes, nds, eu falo enquanto estudante, sofriamos comentarios por ter
um pouco de barro nos pés ou por outras situagdes, por chegar a escola com um
onibus um pouco mais sujo ¢ hoje em dia eu vejo que isso ndo esta ou pelo menos
ndo é a preocupagdo ou um comentario tdo frequente. Outro ponto também que eu
acho importante é que eu vejo que a escola, hoje em dia, tem essa preocupagdo em
relag@o aos trabalhos que sdo dados pelos professores.

Segundo a professora Joana, a visibilidade dada aos estudantes campesinos na
EEPJEG ¢ recente e, atualmente, ja ndo acontece discriminagdo com tanta frequéncia. Ela
afirma que a escola apresenta uma preocupacdo em relacdo ao planejamento dos professores

no que diz respeito a realizag¢do de trabalhos, em grupo, pelos estudantes campesinos.

Joana: A escola em si orienta os docentes que evitem dar trabalhos pra que os alunos
fagam em casa, uma vez que a maioria desses estudantes que moram na Zona Rural
tem dificuldade no acesso a internet, tem dificuldade em se encontrar uns com 0s
outros e eu vejo que a escola, de uma forma ainda que muito simples, se preocupa
com os alunos, né? Hoje eu percebo que os alunos do campo tém uma valorizagdo.
Pelo menos de acordo com as leis, as resolugdes, esses alunos deveriam ser mais
valorizados. Mas essa valorizagdo ainda n3o acontece como deveria ocorrer na
realidade.

Dessa forma, entende-se, segundo a professora Joana, que ¢ possivel trabalhar de
forma a atender as necessidades desse publico em especifico. Assim, € possivel perceber que
ha indicios de um movimento de mudanca no jeito de pensar da professora em relacdo aos
estudantes do campo, quando afirma que "hoje eu percebo que os alunos do campo tém uma
valorizagdo". Outro ponto a destacar na narrativa dessa professora ¢ quando ela reconhece que
existem leis que garantem o tratamento de valorizacdo, que reconhecam os valores desses
sujeitos, mesmo ndo acontecendo da maneira que deveria. Entende-se, com base nessa
narrativa, que os professores precisam conhecer os estudantes, 0 meio em que estao inseridos,

suas realidades. Isso também pode ser observado na fala da professora Maria.
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Maria: Eu ndo tenho dificuldade nas minhas a¢des para me relacionar com os alunos
do meio rural, mesmo porque venho de uma familia de trabalhadores do campo e
conhego bem essa realidade, portanto, procuro agir de maneira um tanto quanto
impessoal, tratando todos com equidade e contribuindo para que eles se sintam
sempre como os verdadeiros protagonistas de todo o processo.

A professora Maria afirma que nao tem dificuldade em trabalhar com os estudantes do
meio rural e aponta que procura agir com respeito a igualdade de direitos dos estudantes,
porém sua acdo ¢ marcada pela impessoalidade. Ela afirma que promove o protagonismo dos
estudantes, mas ndo esclarece como acontece essa acdo. Ja a professora Marta reconhece a

dificuldade de trabalhar com os estudantes do campo e atribui essa dificuldade a falta do

transporte escolar em determinadas épocas do ano.

Marta: E eu vejo, assim, da dificuldade um pouco de trabalhar com os alunos do
campo pela questdo do 6nibus em épocas de chuva, né? Ou seja, eles faltam muito
porque novembro e dezembro é um més de chuva e geralmente sdo meses
importantes na escola, que tem muita prova final, que eles precisariam estar aqui
presentes ¢ infelizmente ndo estdo por causa dessa questdo da chuva que impede um
pouco deles virem pra escola.

Ao analisar a fala da professora Marta, observa-se que ela aponta a dificuldade em
desenvolver um trabalho com os estudantes campesinos por suas auséncias constantes, devido
a falta de transporte escolar, principalmente nos periodos chuvosos. Assim, essa narrativa
apresenta a necessidade de mudanga na forma de elaboragdo do calendario escolar,
respeitando o que ¢ proposto na legislagdo brasileira sobre a educagao e ainda, o principio da
Educagdao do Campo que apresenta a escola como direito. Para que se efetive esse principio, €
necessario que os sujeitos, no caso os estudantes, reconhegam-se como sujeitos de direitos.

As narrativas apontam que a escola (os professores), até pouco tempo atrds, ndo tinha
suas acoes voltadas para as particularidades dos estudantes campesinos. Hoje, os professores
relatam uma participagdo maior desses estudantes nas agdes da escola, apesar de
reconhecerem que a questdo da visibilidade e da valorizagdo desse publico ¢ bem recente e
que ainda ndo acontece como deveria ocorrer na realidade.

A questdo do acesso e da permanéncia dos estudantes foi um fato que ficou em
evidéncia nas falas dos entrevistados que colocaram esses dois aspectos como agravantes no
que diz respeito a aprendizagem dos estudantes. O fator que mais contribui para a lesdo do
direito a aprendizagem se da pela falta do acesso e da permanéncia dos estudantes na escola, ¢

o transporte escolar. Assim, quando se depara com os principios da Educacdo do Campo e
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encontra-se com a busca da escola de direitos, presencia-se o desrespeito dos direitos dos

estudantes do campo, como apontado nas narrativas dos entrevistados:

Célia: Mesmo a gente ainda ndo tendo um trabalho especifico, voltado pra tematica
do campo, eu acho que a maior questdo, assim, por enquanto, ¢ 0 acesso ¢ a
permanéncia desses alunos na escola. Até pra fazer um trabalho no contraturno, pra
né? D4 um reforco ou criar um trabalho, as vezes tém que fazer uma maquete,
alguma coisa assim, eles ndo conseguem fazer como os outros que t€ém acesso a
escola a hora que eles, né? Precisam. Eu acho que a gente tem uma grande
dificuldade aqui com relagdo a transporte escolar, as comunidades sdo muito
distantes, nos periodos de chuva, as estradas sdo muito ruins porque, se eu ndo me
engano, € s6 uma comunidade que tem asfalto.

A professora Célia enfatiza a questdo do direito ndo respeitado dos estudantes do
campo, 0 que comprova que existe um tratamento diferente para esse publico, no sentido de
negar o acesso a que tém direito. Dessa maneira, fica claro que had uma tentativa por parte dos
professores de oferecer oportunidades aos estudantes de mostrarem o protagonismo, mas até

essas oportunidades sdo negadas quando eles ndo t€m o acesso devido.

Célia: Entao no periodo de chuva, as estradas ficam muito ruins, alguns alunos néo
conseguem chegar, entdo as vezes a gente prepara alguma atividade e eles ndo
conseguem chegar até a escola pra conseguir participar da atividade. As vezes eles
participam da parte mais tedrica, a parte que ¢ feita dentro da sala de aula. Mas na
hora da apresentacdo, na hora de mostrar o resultado do trabalho, eles ndo estdo
presentes. Eu acho que isso desanima um pouquinho, que isso faz com que eles ja
sintam certo desdnimo na hora de fazer, na hora de produzir, na hora de trazer os
trabalhos, porque eles ja pensam que eles ndo vdo apresentar, que pode ser que
acontega alguma coisa. Entdo, essa questdo da permanéncia do aluno na escola ¢é a
nossa maior dificuldade. Em relacdo ao transporte, ¢ o transporte vem continuo, com
excecdo do periodo chuvoso, né, costuma ficar duas, trés semanas sem virem a aula,
né?

Para a professora Célia, os problemas apresentados no transporte escolar, estradas
precarias, periodos chuvosos, veiculos com problemas mecanicos, dificultam e desmotivam a
participagdo dos estudantes nas a¢des da escola. Para ela, quem deveria garantir esse direito, o
poder publico, ndo demonstra o devido cuidado quando o transporte quebra, quando apresenta

problemas.

Célia: E também acontece, as vezes, do transporte quebrar e a Prefeitura ndo arrumar
imediatamente ¢ os alunos faltarem a escola. Eu acho isso um absurdo, transporte
quebrado, né? Porque chuva é fendmeno da natureza, a gente, ninguém tem culpa,
mas agora transporte quebrado, eu acho que a Prefeitura, né? O municipio teria que
fazer um trabalho pra consertar no maximo um dia, porque eles faltam de aula por
causa disso, né? Esse tem que ser um trabalho bem rapido, né?...E ai eu ja volto a
falar que a nossa maior dificuldade € o acesso e a permanéncia desses alunos aqui na
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escola, por questdo de transporte, por questdes de clima; conseguir trazer esses
alunos todos os dias pra escola, ¢ a nossa maior dificuldade, atualmente.

Nesse sentido, a professora Célia demonstra que reconhece os direitos dos estudantes,
mas, a0 mesmo tempo, ressalta que seus direitos ndo sdao respeitados e, com isso, esses
sujeitos se veem lesados e sem perspectiva de mudanga uma vez que ela afirma "ninguém tem
culpa". Para a professora, a precariedade do transporte escolar ¢ o maior problema no sentido
de provocar outros tantos como a infrequéncia nas aulas. Nesse sentido, a professora Joana
atribui a ndo permanéncia dos estudantes na escola a caréncia de metodologias e atividades

atrativas.

Joana: Sobre a questdo do acesso ¢ permanéncia desses estudantes aqui no ambiente
escolar, eu vejo que o acesso ta mais voltado a oportunidades. Observo, ¢ também
tem um pouco de achismo com essa questdo, mas eu penso que em relagdo ao acesso
muitos pais enviam os seus filhos pra escola pensando na oportunidade, pensando
em condigdes melhores de vida que eles que estdo morando num ambiente rural néo
conseguiram alcancar. Entdo eu vejo que os pais tém essa vontade, esse desejo que
os filhos venham pra escola pra evoluir, pra ser alguém na vida. Em contrapartida,
eu vejo que a permanéncia destes alunos poderia ser trabalhada de uma forma mais
rigida porque a escola nem sempre oferece praticas, agdes que visam a oferecer a
esses alunos um pertencimento a escola. Esses alunos nem sempre se sentem
queridos aqui ou poderiam se sentir mais. Creio que se essa nogdo de pertencimento
fosse trabalhada por todos, acho que o desempenho deles poderia melhorar
significativamente.

A professora Joana, acredita que a escola deve promover o pertencimento dos
estudantes do campo a escola na qual estdo inseridos e que deve haver mais rigidez e
acolhimento a eles, mas como isso ndo acontece, torna-se um desafio. A professora Marta

também aponta, como desafio da EEPJEG, o transporte escolar com suas deficiéncias.

Marta: Com relagdo ao acesso e permanéncia dos alunos aqui na nossa escola, esse é
um grande desafio, a nossa maior dificuldade. Isso porque o transporte escolar
sempre esta com problemas e na época de chuva € pior, pois com as estradas ruins,
os alunos passam muitos dias sem conseguir chegar a escola. Entdo, vejo que hoje
um dos grandes problemas ¢ garantir o acesso € a permanéncia desses alunos, todos
os dias, aqui na escola.

A professora Marta confirma que o transporte escolar ¢ responsavel pelo grande
problema da escola, pois impede a garantia do acesso e da permanéncia dos estudantes.
Entretanto, encontra na relacdo escola-familia outro desafio que também influencia no direito

dos estudantes.



94

Ainda em relag@o ao acesso e a permanéncia dos alunos aqui no ambiente escolar, a
maior dificuldade que eu percebo ¢ a relagdo entre a escola e a familia. Vejo que a
familia ainda estd muito distante do ambiente escolar, penso que se a escola
oferecesse condi¢des melhores de permanéncia a esses alunos, eles, por sua vez, se
sentiriam parte da escola e trariam também a familia. A familia seria outra parte da
escola, porém como essas acdes para permanéncia talvez ndo ocorram da maneira
devida, acaba que a familia se afasta da escola e ai dificulta mais o processo, o
trabalho que a escola deve desenvolver com esses alunos.

Nas narrativas percebe-se, também, a visdo que os professores t€m de como os

estudantes sdo percebidos na EEPJEG.

Célia: Eu acho que os professores, toda a equipe da escola ndo parou ainda pra
pensar em algo especifico pra esses alunos. Os trabalhos sdo feitos, a gente tenta
coloca-los como protagonistas, tenta trazer a cultura deles pra escola, mas ndo é
nada muito especifico. Eu acho que ainda faz falta na escola a gente conseguir
trabalhar isso aqui pra realmente colocar esses alunos como protagonistas das
atividades da escola. Os alunos de uma forma geral eles vém recebendo, né? Nos
ultimos anos, um tratamento em que coloca todos eles muito mais como
protagonistas e isso acontece com todos os alunos e nesse movimento de colocar os
alunos como protagonistas, os alunos do campo também foram inseridos. Entdo,
agora a gente consegue perceber a participacdo maior deles nos trabalhos escolares,
no que tem relagdo com a cultura deles, a gente v€ muito mais presente aqui.

Ao analisar a fala da professora Célia, observa-se que ela mostra o esforco que a
EEPJEG tem feito para reconhecer os estudantes campesinos como protagonistas das, e nas,
acOes escolares, porém fica evidente a necessidade de acdes pedagodgicas planejadas
coletivamente voltadas para essa finalidade. Também fica em énfase que mesmo com esforgo
a escola ndo tem conseguido colocar em pauta o principio do protagonismo dos sujeitos, o que

também ¢ evidenciado nas falas das professoras Joana e Maria.

Joana: Eu vejo que na escola, no geral, num todo, ainda falta muita informacdo em
relagdo ao meio em que esse aluno estd inserido. Agora, em relagdo as praticas que
os alunos t€m aqui na escola, eu acho que a escola poderia trabalhar de uma forma a
valorizar tudo aquilo que os alunos tém, tanto de conhecimento, quanto de realidade
pra que eles, tendo sucesso aqui futuramente eles terdo sucesso 14 uma vez que eles
se sintam valorizados, que eles vejam né? Que o campo tem muito a oferecer. Mas
infelizmente, hoje em dia, n6s vemos que essa realidade t4 bem distorcida.

O anseio das professoras por um trabalho pedagégico diferenciado e que atenda ao
contexto dos estudantes € abordado pela professora Joana com um olhar que prevé os desafios

para se alcangar o reconhecimento dos estudantes campesinos.

Maria: Com relagao a visibilidade ou representatividade dos alunos do meio rural
nas agoes da nossa escola eu considero que as agdes da escola ainda deixam muito a
desejar, ou seja, talvez a escola ainda esteja muito aquém de satisfazer os anseios
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tanto dos estudantes como das comunidades rurais. Talvez ainda tenha que caminhar
muito pra que seja uma Escola do Campo, ou seja, uma escola com titulo,
titularidade de Escola do Campo, porém com todas as caracteristicas de uma escola
urbana. Entdo eu penso que existe um caminho muito longo e cheio de muitos
obstaculos a ser percorrido para que possamos ver os estudantes do campo como os
verdadeiros protagonistas deste processo.

Nessa perspectiva, a professora Joana coloca outro desafio que ¢ a saida dos
campesinos de suas terras, em busca de outras oportunidades para melhoria de vida. A
professora enfatiza que a escola precisa fazer um trabalho que estimule a participacdo dos

estudantes campesinos € os incentive a reconhecer as possibilidades existentes no campo.

Joana: Hoje nds vemos as pessoas do campo vindo pra cidade, procurar melhores
condi¢gdes de vida, né? E a gente percebe que o campo, apesar de ser muito
valorizado, ele esta sendo na realidade defasado porque ele ndo consegue oferecer as
pessoas que moram ali condi¢des de sustentar uma familia de forma digna. Entao eu
acho que a escola deve trabalhar estimulando os alunos a trabalhar com aquilo que
eles tém, a crescer utilizando tudo que eles ja t€m em maos, plantacdes, até mesmo
questdo do leite, né? Leite, os derivados. Entdo assim, o meio rural oferece muitas
opcdes, desde que, desde pequenos, esses alunos se sintam estimulados a fazer
aquilo e a prosperar.

Os entrevistados trazem, em suas falas, seus posicionamentos com relagdo a promogao
do protagonismo pela escola, o que se evidencia na fala de Célia quando diz que a escola,
hoje, coloca os estudantes, tanto os urbanos quanto os campesinos, como protagonistas, mas

ainda nao trabalha com a temdtica do campo. De acordo com Carvalho (2022):

Quando reconhecemos os sujeitos do campo como protagonistas na discussdao da
escola e seus desafios, promovemos a interacdo desse didlogo entre a escola, sua
pratica pedagodgica e seus contextos sociais; fortalecemos o protagonismo dos
sujeitos do campo e contribuimos na desmistificagdo da imagem negativa a que
estdo submetidos ao longo da historia. (Carvalho, 2022, p. 48)

Pelas narrativas até aqui expostas, infere-se que os professores veem a necessidade de
trabalhar respeitando os principios da Educagdo do Campo, o protagonismo, a escola como
direito, a questdao do acesso escolar, mas fica evidente que eles ndo sabem como fazer isso. E,
nesse sentido, vale ressaltar a importancia e a necessidade de formacgao dos professores nesta
tematica.

Ha que se ressaltar que os principios da Educa¢do do Campo, na logica da Matriz de
Referéncia, ndo ¢ uma receita pronta, ndo € um passo a passo a ser seguido, mas ¢ um
elemento muito importante para ajudar as escolas a pensarem “Eu sou uma escola do campo,

entio o que ¢ importante? E importante que eu dialogue; que no meu projeto aparegam
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praticas; que eu trabalhe na perspectiva do protagonismo; que eu trabalhe com dialogos dos
saberes, da escola de direito.” E a Matriz de Referéncia da Educagdo do Campo vem para
orientar a ascensao da identidade das escolas do campo.

Outro aspecto que se percebe ¢ que ha um movimento, uma busca por algo que
coloque os estudantes na pauta para que o protagonismo, de fato, acontega e que o

pertencimento seja reconhecido, inclusive pelos proprios professores que clamam por isso.

2“Subcategoria: Representatividade dos professores sobre os estudantes campesinos

No que se refere a segunda subcategoria, com foco no como os professores lidam (o
que pensam, como sentem e agem) com a realidade dos estudantes que moram no campo e

vivem as consequéncias do RBF, os participantes responderam.

Bernardo: Entdo, meu pensamento sobre os alunos do campo ¢ de pessoas
guerreiras, né? Pessoas que batalham, pessoas que estdo dispostas a acordar de
madrugada, pra pegar transporte, muitas vezes pegar uma hora de Onibus, estrada
rural. Entdo, sdo pessoas assim, fortes, que estdo com intuito de vencer na vida, de
aprender, de todo dia chegar ¢ levar coisa nova pra casa uma coisa nova pros seus
familiares. O sentimento que eu tenho sobre esses alunos, é o sentimento de gratiddo
de poder trabalhar com eles todo dia, apesar de ensinar, também aprender um
pouquinho, né? Que eles t€ém muito que ensinar pra gente, a gente tem muito que
aprender. Porque os meninos, com a cultura diferente da minha, que sempre morei
na Zona Urbana. Entdo ¢ um sentimento de gratiddo, gratiddo, de satisfacdo de té-los

como alunos, como estudantes.

O professor Bernardo representa os estudantes do campo como sujeitos fortes e
demonstra gratiddo por eles; reconhece a potencialidade de seus saberes e de sua cultura, mas
ndo demonstra a realizagdo de pratica pedagdgica diferenciada. Ja a professora Célia acredita

que a permanéncia dos estudantes na escola se da pela garantia da lei.

Célia: E em relagdo a garantia da permanéncia do aluno na escola, a gente trabalha,
né, porque ¢ direito da crianga e do adolescente estar na escola por lei, mas a gente
nao faz um trabalho, assim, diferenciado pro aluno do campo pra que ele se sinta
motivado a vim a aula, pra que ele se sinta a vontade, pra que ele sinta cativado aqui
na escola. Esse trabalho eu ndo tenho feito e ndo tenho visto fazerem aqui na nossa
escola.

Para a professora Célia, a escola ndo realiza nenhum trabalho diferenciado para
garantir ou incentivar a permanéncia do estudante na escola. Nenhum professor realiza, nem

ela mesma, segundo seu relato. Enquanto a professora Joana representa os estudantes do
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campo como sujeitos fortes e vencedores, demonstra sentimento nostalgico em relagdo aos

estudantes e destaca a persisténcia desses sujeitos no enfrentamento aos desafios encontrados.

Joana: Eu, em relagdo aos alunos do campo, eu penso que esses alunos no geral, eu
vejo que eles se sentem inferiores. Geralmente eles sdo mais afastados, de pouca
conversa no primeiro momento, depois eles se abrem, mas no geral eu vejo que eles
ja chegam na escola com um sentimento de serem inferiores. Agora, em relacdo aos
sentimentos que eu tenho para com os alunos do campo, primeiramente acho que o
sentimento maior que eu tenho ¢ de nostalgia, mas ¢ uma nostalgia boa porque eu
consigo observa-los e voltar no tempo. Consigo me ver, né? Olhar os alunos e me
ver naquela época e de certa forma eu sinto muito orgulho desses alunos que estdo
aqui na escola, mas de outros também que ja passaram e conseguiram vencer,
conseguiram, mesmo diante das dificuldades, conseguiram formar e hoje eu tenho
orgulho de dizer que sdo excelentes profissionais. As dificuldades que nos
encontramos naquela época ndo nos barrou, ndo nos deixou parar ou coisa do tipo.

Na fala da professora Joana, apesar de colocar em evidéncia “o orgulho” que tem da
escola na sua época de estudante, deixa claro o desejo de que a escola altere sua forma de agir
em relagdo aos estudantes do campo e desenvolva acdes que estimulem os estudantes a
trabalharem contextualizando os estudos com suas realidades, o que ajudaria na assimilacao

de conteudos trabalhados.

Joana: Geralmente eu procuro trabalhar o contetido em sala de aula mais voltado a
realidade deles. Eu acho que assim fica mais facil pra eles conseguirem assimilar o
conteudo. Por exemplo, eu acho que o trabalho com projetos, né? Principalmente
esse que eu falei anteriormente, o trabalho com horta, com plantio, com receitas,
tudo isso é, de certa forma, além de estimular os alunos a continuarem, eu acho que
todos esses tipos de exemplos levam a um aperfeigoamento das habilidades que
esses alunos ja t€ém e que por muitas vezes eles ndo as veem de forma valorizada.
Entdo eu acho que a escola tem que trabalhar com ag¢des que visem o estimulo, que
visem a valorizagdo do estudante.

Para a professora Maria, os estudantes campesinos representam a garantia da vida a
partir do que produzem e promovem, a sustentabilidade das pessoas, mas nao sao
reconhecidos e, na verdade, segundo ela, sem valorizagdo. Assim, a professora acredita que a
escola deve trabalhar conteidos que integrem a realidade e o contexto desses estudantes, o

que podera motiva-los a continuar no campo.

Maria: Eu vejo os estudantes do campo e as comunidades rurais como comego de
tudo, a base da existéncia ¢ da sobrevivéncia humana. Porém ainda sem muito
reconhecimento. Sem muita valorizacdo. Principalmente os pequenos agricultores,
os agricultores familiares, aqueles que trabalham na agricultura de subsisténcia. E
preciso que haja valoriza¢ao dos setores publicos e até mesmo dos setores privados,
oferecendo recursos e alternativas para que essas comunidades se sintam motivadas
a permanecer no campo, para que os estudantes das areas rurais se interessem pelo
meio que vivem, pelas atividades, pelos costumes do meio rural, pelos costumes do
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campo. Se a escola ndo trabalhar ou agregar as atividades, os costumes do campo as
atividades curriculares, nés continuaremos a ter uma Escola do Campo com
caracteristicas urbanas ¢ alunos e comunidades rurais perdendo seus valores,
perdendo seus costumes e fracassando naquilo que a gente chama de ruralidade.

Na fala da professora Marta, observa-se, novamente, a presenca das palavras “caréncia
de afeto”, o que demonstra que ela apresenta um pensamento sobre os estudantes campesinos
representando-os como sujeitos frageis que necessitam de atencdo e cuidados e nao sujeitos

capazes de serem protagonistas de suas historias.

Marta: O que eu percebo assim muito neles primeiro é caréncia né? De afeto a gente
percebe muito nesses meninos assim que eles sdo muitos muito carentes
principalmente esses alunos que ddo mais trabalho na escola, eu vejo que geralmente
o aluno que da muito trabalho de comportamento na escola, que fica querendo sair
muito, essa falta de afeto. O maior sentimento que tenho em relago a esses alunos é
empatia e respeito. Todo aluno independentemente de onde venha traz consigo suas
historias, suas dores, seus sonhos, suas realidades, suas dificuldades, seus traumas. E
¢ preciso ter acima de qualquer coisa empatia e respeito pra saber lidar com toda
essa bagagem e diversidade cultural que esses alunos trazem consigo.

Pelas narrativas dos entrevistados, nota-se que, o fato de os estudantes serem do
campo, faz com que os professores construam sentimentos de gratiddo, de satisfagdo, de
nostalgia, de empatia, de respeito e de orgulho por trabalharem com esse publico, mas
também apresentam uma representagdo do sujeito campesino como sujeitos frageis que
precisam de cuidado e orientacdo para seguir seus caminhos. H4 narrativas que os
representam como vencedores, fortes, sujeitos que conseguem enfrentar as dificuldades.

Assim, € possivel inferir que, mais uma vez, a maioria traz, em suas falas, a
necessidade de a escola, no geral, adequar suas agdes, suas atividades a realidade dos
estudantes que moram no campo. Para Maria, se a escola ndo trabalhar essa mudanga,
continuara a ser “uma Escola do Campo com caracteristicas urbanas”. Célia, Bernardo e Joana
destacam a questdao do acesso e permanéncia como fatores que dificultam o aprendizado dos

alunos campesinos. Na visdo de Carvalho (2022)

Reconhecer uma escola como do campo ndo garante desenvolvimento da formagao
no contexto da Educagdo do Campo, mas é um avango. E importante que o dialogo
seja promovido no interior da escola para que esse direito seja reconhecido e o
trabalho desenvolvido se dé na perspectiva da escola como direito. Assim, o
curriculo dialoga com os diferentes contextos da escola e seu entorno, de maneira a
garantir o acesso, a permanéncia, a autonomia dos estudantes e o reconhecimento da
importancia da Escola do Campo para as comunidades (Carvalho, 2022, p. 46).
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Com relagdo ao tratamento destinado aos estudantes que moram no campo, as analises
das falas dos professores mostram suas percep¢des em relacao a esse aspecto, como descrito

nas presentes narrativas:

Bernardo: Falando a respeito de preconceito, eu sinto que os alunos da Zona Rural
sentem que alunos da Zona Urbana tenham preconceito com eles, né? Alguns tentam
chegar pra mim e falar, ‘ah, os alunos da tarde falam que a gente da manha séo
bando de roceiros, que a gente chega de escola com o ténis sujo, que a gente, né?
Vem pra escola com cheiro de fumaga’. Eu ja senti esse preconceito, eles sentam e
falam com a gente, né?

O professor Bernardo aponta o tratamento diferenciado que os estudantes urbanos tém
para com os campesinos. Para ele, existe um preconceito que € percebido pelos estudantes que
moram no campo e, de certa forma, sentem-se envergonhados por serem um “bando de
roceiros”. A professora Célia diz ter conhecimento da ocorréncia de preconceito entre os

alunos, porém, nega ter presenciado tal situagao.

Célia: Esses alunos que vém do campo, eu vejo que, hd um tempo, eles sofriam mais
discriminag¢do do que hoje. Hoje eu ndo consigo perceber muito essa discriminagéo
de ‘ah, vocé veio do campo, vocé ¢ da roga’, hoje em dia ndo tem muito isso. Eu
acho que os proprios alunos ja foram entre si, né? Eliminando esse tipo de barreira.
Eu ndo vejo isso, isso ndo € presente na escola, pelo menos ndo aos meus olhos, eu
nunca presenciei nenhum caso assim de preconceito, de discriminagdo pelo fato dos
alunos morarem, né? Residirem na Zona Rural. Eu acho que esses alunos t€ém muito
a acrescentar.

A professora Joana corrobora com os professores Bernardo e Célia e aponta que os
estudantes do campo recebem, na escola, um tratamento “sem tanto carinho, mais seco”, o
que reforca a ideia de invisibilidade desses estudantes. A professora destaca, também, a

necessidade de mudanca da escola no tratamento aos estudantes campesinos.

Joana: Agora, em relacdo ao tratamento que os estudantes recebem na escola, eu
percebo que os alunos da Zona Rural recebem um tratamento diferenciado. E um
tratamento mais sem, sem tanto carinho, um tratamento mais seco. E eu acho que de
alguma forma isso tem que ser mudado. Eu acho que o tratamento deve ser né? Tem
que ser igual pra todos. Sdo todos alunos e alunos sdo iguais, né? Eu acho que os
estudantes campesinos, eles poderiam brilhar mais na escola, expor o que eles tém
de melhor no seu ambiente, melhorar seu desempenho aqui no pedagogico, seu
desempenho, suas relagdes sociais que eu vejo que muitos ainda sdo, bem limitados
no quesito relagdo social uns com os outros e eu acho que esse tratamento iria
acarretar né? Uma melhora significativa no que diz respeito aos alunos do campo.

Para a professora Marta o preconceito com os estudantes campesinos se faz presente

na escola em grande intensidade. Ela afirma ter presenciado a ocorréncia desse fato na
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EEPJEG; ressalta que ¢ necessdria a empatia e corrobora a ideia de inferioridade dos
estudantes da Zona Rural em relacdo aos da Zona Urbana. Ela enfatiza sua tentativa de
integrar os estudantes e ressaltar a importancia do meio rural no sentido de mostrar que sdo os

sujeitos do campo que alimentam as pessoas da cidade.

Marta: Acho que existe um preconceito muito grande contra a Zona Rural, né? Eles
falam que eles até sofrem um pouco isso na escola, de se sentirem inferiores aos
alunos da Zona Urbana. Eu ja vi isso, nitidamente, quando juntou uma turma do
primeiro ano da manha com o do turno da tarde e assim houve uma divisdo na sala;
os meninos da Zona Rural ndo quiseram mais participar das aulas e quando eu ia
questionar o porqué, eles nao gostavam de falar, mas eu via assim, as vezes, ¢ um se
sentir menor. Entdo eu acho muito importante mostrar a importancia que eles tém, a
importancia que a Zona Rural tem, porque quer queira, quer ndo, sdo eles que nos
alimentam, né? Eles que produzem, que tratam da gente. Eu acho, assim, um
trabalho muito importante pra eles entenderem o valor que eles t€ém. Tanto na escola
como na vida, né?

Os entrevistados também relataram seus entendimentos sobre os comportamentos

apresentados pelos estudantes na EEPJEG, como apresentado nas falas seguintes:

Bernardo: Em relagdo ao comportamento apresentado por eles, a maioria deles, né,
tem a escola aqui como momento também de socializagdo, de vim pra ver, rever os
amigos, né, de até as vezes mexer na internet, que muitos lugares onde eles moram
ndo tém esse momento de mexer na internet, de ver coisas novas. E um momento
também de socializar, né? De distrair, de fazer amizades, além do foco principal que
¢ estudar.

Na fala do professor Bernardo, a escola ¢ apontada ndo s6 como local de estudo, mas
também de socializacdo, de distracdo, “de mexer na internet e ver coisas novas”. Para a
professora Joana, a grande maioria dos estudantes do campo usa a escola para chamar a
atencdo, porém apresentam atitudes que ndo sdo aceitas, comportamentos inadequados que,

muitas vezes, faz com que os outros estudantes os vejam como “mais agitados”.

Joana: Outra observagdo que eu realizo no meu dia a dia é em relagdo ao
comportamento desses alunos. Eu percebo que na sua grande maioria os alunos da
Zona Rural querem de alguma forma chamar a ateng@o. Tanto dos pais, quanto dos
professores, né? Da escola em geral. Mas infelizmente eles t€ém atitudes que
geralmente ndo sdo muito aceitas. Eles usam de comportamentos de responder mal o
professor, de querer fazer algo para ficar fora da sala e dai por diante. Eu trabalho
nos dois turnos da aqui na escola, turno da manha que tem o quantitativo maior de
alunos da Zona Rural e trabalho também no turno da tarde recebe mais alunos da
Zona Urbana. Entdo eu vejo que de manha a escola em si fica mais agitada, tem
mais barulho, os alunos geralmente ficam mais pelos corredores; eles sdo mais
agitados, muitos respondem mal.
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Ao analisar as falas dos professores, observa-se que, nelas, ndo sdo apontadas agdes
pedagogicas da escola para se trabalhar com as situagdes apresentadas nas narrativas. Porém a
professora Joana traz que os estudantes do campo “encontram mais obstaculos” do que os
urbanos para aprender, fixar e dar continuidade ao processo de aprendizagem. Aqui nota-se a

preocupacao da professora com a questdo do aprendizado desse publico, em especifico.

Joana: Agora, em relag@o ao aprendizado, eu percebo que os alunos da Zona Rural ja
iniciam esse processo em desvantagem. Primeiramente, para eles chegarem a escola,
dependem de um transporte, de acordarem muito cedo e de outros fatores, né? Como
a dificuldade ao acesso, em relagdo a internet e a outros meios, né? Entao eu percebo
que esses alunos tém um pouco mais de dificuldade tanto em aprender, em fixar o
conteido quanto em continuar, né? Em dar seguimento ao processo e eu percebo
que... Resumindo, eu percebo que em relagdo ao aprendizado, os alunos do campo
encontram mais obstaculos. Seja por fatores, né? Em relacdo ao transporte, em
relagdo a ter que acordar muito cedo e vir pra escola, quando chegam em casa
muitos ja tém outros afazeres e ai nfo tem tempo necessario pra continuar os
estudos, pra dar sequéncia a ao que foi aprendido, né? Ao que foi ensinado na sala
de aula.

Com relagdo a vivéncia dos estudantes diante do RBF, nota-se um “silenciamento”
(Hunzicker e Antunes Rocha, 2022, p. 4) dos professores, uma vez que o tema nao foi
abordado por nenhum dos entrevistados. As pesquisadoras citadas afirmam que “ao analisar
os impactos da lama foi-se descortinando como ela cobriu/descobriu uma forma de atuagio da
escola que mantinha um didlogo com a pratica mineraria mediada pelo silenciamento” (p. 4).
Assim, mesmo o tema rompimento tendo sido trazido a discussao pela pesquisadora, este foi

evitado pelos professores.

3“ Subcategoria: Reconhecimento pelos professores do protagonismo dos estudantes e das

comunidades rurais

Na terceira subcategoria, com foco na participa¢do dos estudantes e das comunidades

rurais nas acdes dentro e fora do contexto escolar, obteve-se as seguintes narrativas:

Bernardo: Em relag@o aos alunos do campo, eles tém muita probabilidade de levar
pra onde eles moram, levar pra sua comunidade, né? Pro lugar onde vivem os
conhecimentos que sdo absorvidos aqui. Eles tém a possibilidade, sim, de fazer
mudanca ndo s6 em seu proprio ambiente familiar, né? Na comunidade onde mora,
com certeza sim, ele ¢ um aluno que tem grandes possibilidades de transformar o
meio onde vive. Com relagdo a participag@o dos alunos nas agdes da nossa escola, os
alunos do campo tém grande participacdo. Na verdade, todos os eventos que tem
aqui, eventos da escola, eu noto muito mais essa participagdo dos alunos do campo
do que os alunos da Zona Urbana. Os do campo sdo mais interessados, tém mais
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interesse, tém mais disposi¢do. Tém mais humildade em participar das coisas. Em
relagdo a participacdo da escola nas comunidades, eu ndo vejo isso aqui na escola.
Igual eu falei, eu vi isso muito durante a pandemia, passou a pandemia, ndo tenho
notado isso mais ndo, a nossa participagdo como profissional nas comunidades.

Para Bernardo, os estudantes do meio rural sdo mais participativos do que os do
urbano; demonstram mais interesse ¢ disposi¢ao na realizagdo de atividades dentro da escola,
porém aponta que a escola ndo tem participagdo ativa nas comunidades onde os estudantes
moram.

A professora Célia enfatiza a tentativa da escola em trazer para seu espago a realidade
dos alunos, em participar dessa realidade. No entanto, afirma que ndo hé engajamento de toda
a equipe escolar. Assim, entende-se, mais uma vez, a necessidade de a escola promover aos
professores formacao voltada para o trabalho com o publico campesino para que possam
inserir em suas praticas agdes que envolvam a participagdo desse publico, tanto no ambiente

escolar, quanto em suas comunidades.

Célia: A participagdo desses alunos do campo aqui na escola, ela tem crescido, tem
crescido bastante. Fora da escola, a gente percebe que muitos participam, né? De
grupos culturais, como Congado, por exemplo, entdo eles estdo sempre inseridos nas
atividades 1a dentro das suas comunidades, o que seria interessante trazer também
para a escola. A gente tenta a0 maximo trazer a realidade desses alunos pra escola,
mas a gente ainda ndo tem todo o engajamento da equipe. A gente ndo consegue
trazer a realidade desses meninos pra dentro da escola ainda. Eu acho que falta um
trabalho nesse sentido. A escola tenta, 0 maximo que pode participar, mas aqui a
gente tem muitas comunidades, as comunidades sdo muito distantes, entdo, nem
sempre a gente consegue estar presente em tudo que acontece nas comunidades, mas
tem sempre um aluno ou outro que conta pra gente alguma coisa, alguma
apresentacao cultural, uma festa religiosa. E a gente sempre tenta participar e ajudar
no que € possivel, mas ainda ndo ¢ um trabalho tdo grande com relagdo a isso. A
gente precisa trazer esses alunos pro centro dos trabalhos da escola. Alguns
trabalhos ja tém sido desenvolvidos, né? Como resgate da historia, das comunidades
e esses alunos que estdo sendo colocados pra contar essas historias de forma oral ou
através de maquete, de desenhos, mas ainda tem muito que ser feito.

Para a professora Joana, a escola precisa estimular os estudantes a utilizarem os

conhecimentos que trazem de suas comunidades na escola.

Joana: Em relacdo as ac¢des que a escola faz pra promover o protagonismo desses
alunos, eu me lembro de um projeto realizado aqui no ano passado, o projeto da
horta, foram dois projetos em que se utilizou o cultivo tradicional feito em canteiros
e o outro que era horta suspensa. Eu percebi um engajamento maior dos alunos, eles
ficaram empenhados, né? Em fazer aquilo e eu vi que era interessante porque
utilizavam conhecimentos que eles ja tinham no seu convivio e também era uma
forma de estimular que eles continuem a plantar, a propagar os conhecimentos que
ja possuem.
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Esta professora sugere que a escola utilize mecanismos, como a altera¢do de horarios
de eventos, de forma a garantir a participagao de todos os estudantes nas atividades realizadas

pela institui¢ao em horarios extraclasse.

Joana: Com relagdo a participacdo dos alunos, aqui no ambiente escolar, eu vejo que
essa participag@o ainda ¢ muito limitada. Pelo quantitativo de alunos, de estudantes
que a escola tem, eu sinto falta de uma maior participacdo, do engajamento deles nos
projetos que a escola realiza e em outras agdes. Vejo que ainda com algumas
dificuldades, as vezes, acontece algum evento aqui na escola, & noite e pela
dificuldade de transporte, vejo que muitos alunos deixam de participar. Penso que a
escola deveria usar mecanismos para trazer esses alunos para essas agdes que sao
realizadas. Talvez mudando o horario dos eventos ou buscando uma participacao,
um convénio com os 6rgaos responsaveis pelo transporte a fim de melhorar essa,
esse engajamento, essa participacdo dos alunos.

Observa-se, nas falas, que as professoras Célia e Joana apontam que, apesar dessa
participacao ter aumentado, o estudante campesino ainda ndo ¢ o centro dos trabalhos na
EEPJEG. A professora Joana acrescenta que “a escola ainda ndo esta totalmente aberta a

receber os estudantes campesinos com suas culturas, seus conhecimentos, suas vivéncias”.

Joana: No que diz respeito a realidade dos alunos e das comunidades onde eles estdo
inseridos, também observo que a escola ainda ndo esta totalmente aberta a recebé-los
de forma que eles possam trazer a cultura, os seus modos de vida, seus
conhecimentos em relagdo a tudo que eles vivem rotineiramente para a escola.

Maria: Sinceramente, professora, ¢ talvez infelizmente, eu vejo a interacdo da
escola, ou seja, da nossa escola com as atividades rurais, ainda muito inibida, muito
timida. E preciso que haja uma participagdo, uma interagio mais efetiva da nossa
escola com os estudantes e as comunidades rurais. Talvez seja preciso que se traga o
meio rural, se traga o campo, as atividades do campo realmente para dentro da
escola. Suas atividades, seus costumes e seus valores. Eu acredito que assim, ou
talvez somente assim, noés poderemos ver nossos estudantes, nossas comunidades do
campo como verdadeiros protagonistas. Verdadeiros agentes de uma educagdo que
s6 assim no6s haveremos construido.

A professora Maria relata que o trabalho da escola com o publico campesino ¢, ainda,
timido e aponta a necessidade de a escola inserir em suas agdes, 0 meio rural com seus

costumes, seus valores.

Marta: Igual eu falei, eu acho que os alunos da Zona Rural ndo recebem o mesmo
tratamento. Como esse aluno ndo tem, as vezes, um pai e a mae pra ajudar a fazer
um para casa, pra por para fazer um dever. As vezes eles ndo estudam porque tem
que ajudar o pai na roga, né? Essa diferenga que eu vejo, assim, entre eles. O aluno
urbano tem um pai e uma mae mais presentes na vida escolar. O que o estudante
rural, geralmente, ndo tem.
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Para a professora Marta, a escola precisa trabalhar a importancia do meio rural para

que os estudantes entendam seus valores.

Marta: Com relagdo a comportamentos e aprendizados, eu acho que os alunos da
Zona Rural s3o extremamente capazes e trazem assim a bagagem de vida deles, né?
A gente comentou isso, tem pouco tempo, numa reunido, do prazer deles de dangar
um congado que é da cultura deles, eles trazem essa bagagem. Eles tém o que o
aluno da Zona Urbana nio tem. O aluno da Zona Urbana hoje ¢ muita internet. E
muito digital. Eu acho que em termos de cultura, o aluno rural tem mais. Muito mais
dessas coisas que vao sendo passadas em geracdo eles trazem. Pra eles, né? Entdo
assim, eles tém uma bagagem muito grande em relagdo a historia de vida deles, da
comunidade que cada comunidade tem ali a sua cultura, a sua danga, né? As coisas
que gostam de fazer, eu acho que eles trazem muito disso pra escola e a gente tem
que aproveitar essa bagagem deles. E tentar trabalhar em cima disso, né?

As narrativas apontam concordancias na visdo que os professores tém sobre a

participacdo dos estudantes nas acdes da escola. Segundo Arroyo (2010),

Quando os povos dos campos, em sua rica diversidade, se mostram vivos, até
incomodos fecundam e dinamizam mesmo a escola. Obrigam-nos a redefinir olhares
e superar visdes inferiorizantes, negativas com que em nosso viciado e
preconceituoso olhar classificamos os povos do campo e seus modos de produgio, a
agricultura familiar e suas institui¢des, a familia, a escola (Arroyo, 2010, p. 9).

Diante das narrativas, nota-se que os professores percebem que a participacdo dos
estudantes campesinos nas atividades escolares tem aumentado, porém apontam a necessidade
de a escola promover acdes voltadas para os estudantes campesinos; agdes que os coloquem
como protagonistas que tém muito a aprender, mas também, muito a ensinar sobre sua cultura,

“seus saberes e viveres” (Carvalho, 2022, p. 44).

Célia: Eu acho que a gente tem, assim, a forma que eu tento agir com esses alunos é
a forma que eu acho, acredito que a escola tenha que agir, ¢ tratar esses alunos e a
historia deles com muito respeito e colocar os mesmos como protagonistas, porque
eles tém que contar essa historia. Essa histéria € parte da nossa cidade, € parte da
nossa escola, eles sdo parte disso tudo aqui. Entdo eles precisam, sim, estar no centro
de todas as atividades da escola, porque eles tém muito a acrescentar e ndo so eles,
os alunos que chegam até aqui, mas toda a comunidade. As vezes o pai, a mae, o tio,
né? Que tem um conhecimento, que ndo ¢ um conhecimento tedrico, ndo é esse
conhecimento que a gente tem aqui na escola, mas tem um conhecimento, uma
sabedoria popular muito grande e que pode acrescentar pra gente aqui muita coisa.

Joana: Percebo que a escola poderia criar ambientes, criar meios para que esses
alunos tragam os seus conhecimentos e suas comunidades para mostrar aqui na
escola, o que eles tém de melhor. E também acho que a escola deveria fazer uma
parceria, uma conexao com as comunidades, a fim de levar conhecimentos que os
alunos recebem aqui, mas de uma forma diferenciada, né? Uma forma,
preferencialmente, através de projetos em que os estudantes se sintam mais
estimulados a compartilhar seus conhecimentos.
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Marta: Entendo que a pratica profissional do professor pode ajudar a transformar a
vida do aluno do campo, porque, quer queira quer ndo, professor ¢ uma referéncia
para esses alunos, né? Se espelham no que os professores fazem, entio a gente,
incentivando e mostrando o exemplo, a gente pode mudar a vida deles sim.

Pode-se inferir, das narrativas acima, que os professores se mostram comprometidas
em trabalhar a formacado integral dos estudantes campesinos, mas apontam a necessidade de
se desenvolverem no entendimento das particularidades desse publico para que dessa forma,
colaborem para a aprendizagem significativa dos estudantes e para sua propria aprendizagem.

Com relagdo ao protagonismo dos estudantes em suas aprendizagens, na escolha de
projetos, de atividades que desejam participar, este ndo foi percebido nas falas dos

professores. Sobre isso, Carvalho (2022) diz que

A construgdo de um projeto que oportunize a educagdo emancipadora deve contar
com o protagonismo de toda a comunidade escolar. Quando nos referimos a
comunidade escolar, trazemos a centralidade os profissionais da escola, os
estudantes e responsaveis, as comunidades, os parceiros e apoiadores da escola. E
necessario romper com os muros e ir além deles, receber e conhecer o que vem de
além deles (Carvalho, 2022, p. 49).

A figura abaixo traz uma sintese dos resultados das entrevistas, de acordo coma as

subcategorias de analises construidas.

Figura 15: Resultados das entrevistas narrativas

1% Relagdo dos professores com os esindantes campesinos

2°: Representatividade sobre os estudantes
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Os professores, em suas narrativas, explicitam a relagdo de afetividade existente entre
eles e os alunos que vivem no campo. Acredita-se ser esse um passo importante para ouvir os
estudantes, suas ansiedades e necessidades para que assim possa haver valorizagao dos
saberes, das culturas, enfim, das vivéncias dos estudantes campesinos.

Pode-se inferir, também, que os professores ainda ndo conseguem avangar nas
discussoes sobre a Educacao do Campo, talvez por desconhecimento, por ser esse um tema
“novo” as suas realidades.

Pelos relatos, ¢ possivel entender que os professores se encontram num constante
movimento de mudanca de sentimentos em relacdo aos estudantes campesinos. Ora os veem
como sujeitos fortes que levantam cedo, enfrentam as adversidades dos longos caminhos para
chegarem a escola; ora os veem como trabalhadores que sustentam o mundo com seu trabalho
e precisam continuar no campo para garantir a sobrevivéncia das populagdes; ora os
veem como frageis que precisam de ajuda afetiva pois ndo recebem carinho ¢ atencdo dos
pais. Porém, todos veem a escola como um local de oportunidades, onde os estudantes tém
direito de estar.

Outro aspecto que se destaca, nos relatos, é que os professores observam, também, que
a escola precisa se adaptar as necessidades pedagogicas dos estudantes e, para isso, eles
“pedem” a formacao dos professores sobre a Educacao do Campo.

Dessa forma, entende-se, pelos relatos, ser necessario que a escola se mobilize e
oportunize a seus professores aprofundarem seus conhecimentos sobre a Educacao do Campo,
para que possam oferecer condi¢gdes de acesso e permanéncia na escola, ao publico do campo
e dar oportunidade para que ele possa exercer o seu protagonismo no decorrer do seu processo

educativo.



107

CONSIDERACOES FINAIS

Ao iniciar as consideragdes finais, ratifica-se a contribuicao que este estudo traz para o
fortalecimento da Educa¢dao do Campo na EEPJEG.

A questdo de pesquisa foi compreender as representacdes que os professores tém de
seus estudantes que moram no campo. Assim, chegou-se a conclusdo de que o objetivo desse
estudo foi alcangado, uma vez que os professores foram provocados a refletirem sobre suas
praticas e apresentarem suas representacdes a respeito dos estudantes vindos do campo.

As narrativas dos professores apresentaram seus modos de pensar, sentir e agir em
relacdo aos estudantes campesinos; mostraram a atual realidade da EEPJEG que precisa ser
alterada no sentido de conhecer os contextos dos estudantes e promover o protagonismo
desses sujeitos. Reconheceram a importancia de os professores se compreenderem como
formadores de sujeitos de direitos, incluindo seus saberes, viveres, cultura e tradi¢des em suas
praticas pedagogicas.

Destaque-se que, no decorrer dos estudos, muitas vezes, a autora sentiu nas narrativas
suas proprias inquietagdes e transformagdes na questdo do entendimento das praticas voltadas
aos estudantes do campo, assunto este que acompanha esta pesquisadora desde o inicio de sua
carreira académica. Hoje, entende-se os anseios em tentar combater as desigualdades, ainda
presentes, no atendimento a esse publico.

Pelos dados levantados, os professores vém de formagdes tradicionais, nas quais as
questdes voltadas para o campo nao eram abordadas. Com os tensionamentos vivenciados por
sua comunidade escolar, a EEPJEG passou a ser “obrigada” a vivenciar a chegada de novas
situacdes, gerando mudancgas na forma de trabalhar com o novo, dando visibilidade aos alunos
do campo, pois, mesmo com sua presenca na escola, suas particularidades ndo recebiam
atencao.

Nos depoimentos foi possivel constatar que os desafios em relagdo ao trabalho
significativo, que aborda os contextos do campo, a realidade dos estudantese as
possibilidades do meio rural, aumentaram depois do reconhecimento da EEPJEG como

Escola do Campo. Segundo os participantes da pesquisa, a maioria nunca teve contato com o
tema Educacdo do Campo, o que se concretizou somente a partir desse reconhecimento.

Outro desafio apresentado pelos entrevistados foi a distancia entre as comunidades rurais e a

sede do municipio onde se localiza a escola. Ai encontra-se a necessidade dea
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escola desenvolver acdes que favorecam o “adentramento” e o verdadeiro pertencimento dos
estudantes na escola.

Nesse sentido, a pesquisa provocou esses professores a refletirem sobre suas praticas e
apresentarem suas Representagdes Sociais a respeito dos alunos vindos da Zona Rural e, na
busca por compreender como 0s professores movimentam seus pensamentos, sentimentos e
acoes, encontrou-se amparo nos estudos das Representagdes Sociais em Movimento (RSM)
com a perspectiva de entender os desafios e as possibilidades em o professor rever suas
proprias representagdes sobre os estudantes vindos do campo.

Assim, ao analisar as narrativas, a luz das RSM, nota-se nos professores a construgao
de movimentos de suas representagdes: alguns permanecem com suas representagoes,
negando o presente; outros tendem a mudar suas representagdes e saberes ja constituidos a
respeito do objeto de estudo (Antunes-Rocha, et al., 2021). Para a citada autora, é necessario
entender os movimentos geradores de representagdes do sujeito sobre o objeto. Ela diz que
compreender esses movimentos significa estar em acordo com o que € proposto por
Moscovici (2010) em sua TRS que aponta que o sujeito, ao ser pressionado, tem que se
posicionar diante de uma determinada situagdo (Antunes-Rocha, 2021).

Nessa perspectiva, essa autora salienta que os movimentos t€ém um carater dinamico,
existente no contexto social no qual o sujeito estd inserido e sugere que os movimentos sejam
agrupados para entendimento das representagdes construidas por sujeitos que, pressionados,
tém que se posicionar diante de uma dada situagdo em seu contexto (Antunes-Rocha, 2018).

Foi possivel observar, nas analises das narrativas dos professores, a presenca de seus
movimentos que, em alguns momentos, mantiveram-se negando o presente, "a participagdao
desses alunos do campo aqui na escola, ela tem crescido, tem crescido bastante". Entretanto,
em outros momentos, 0 mesmo entrevistado apresenta alteracdo no seu modo de pensar sobre
a mesma questdo: "mas a gente ndo faz um trabalho, assim, diferenciado pro aluno do campo
pra que ele se sinta motivado a vim a aula, pra que ele se sinta a vontade, pra que ele sinta
cativado aqui na escola". Assim, ¢ possivel afirmar que os professores tém suas
representacdes alteradas quando se trata da participacao dos estudantes do campo na escola.

Nas narrativas dos professores encontrou-se a presenga de movimentos que mostram
tentativa de mudar suas formas de pensar, sentir e agir em relagdo aos estudantes do campo.
“Entdo quando vocé ndo conhece uma coisa fica mais dificil de vocé lidar, de vocé entender.

De vocé trabalhar. Acho que o, um ponto que poderia ser levado em conta seria basicamente



109

primeiro, né? A formacdo do docente que faria grande diferenca aqui na nossa realidade como
principal ponto a ser revisto”.

Ao analisar a ocorréncia, ou ndo, dos movimentos citados por Antunes-Rocha (2018)
e, em resposta as possibilidades apresentadas no Capitulo III, em alguns momentos, percebeu-
se que os professores, a principio, tentaram manter, em suas falas, as RS que j& possuiam com
relagdo aos alunos que moram no campo e estudam numa escola urbana. Porém, na medida
em que aconteceram os didlogos, as trocas de conhecimentos entre pesquisadora e
entrevistados, houve momentos de “desequilibrio” em suas representagdes, pois, em contato
com o “novo”, os professores reelaboraram suas representagdes, construindo novos
posicionamentos, novas formas de pensar, de sentir e de agir. (Antunes-Rocha et al., 2021).
“Até muito pouco tempo, a minha relagdo com os alunos, né? Do campo, ela era exatamente a
mesma relacdo que eu tenho com os alunos que residem no centro da cidade, até que eu
comecei a entender um pouquinho, as especificidades, né? As necessidades que esses alunos
tém de ter a sua cultura valorizada”.

Assim, € possivel afirmar que os professores tiveram suas representagdes alteradas e
confirmar a prevaléncia do movimento “iniciar um processo de reelaboracdo do familiar,
integrando o novo progressivamente” (Antunes-Rocha et al., 2021), mesmo encontrando
indicios de outros movimentos.

Diante do exposto, para que haja “o processo de reelaboragdo do familiar” (Antunes-
Rocha et al., 2021), a discussdo sobre a Educagdao do Campo poderd ser incorporada aos
trabalhos escolares, no curriculo da escola e na pratica pedagdgica, uma vez que os
professores apontam, como uma necessidade da escola. Nesse aspecto, a acdo de promover
formagdo aos professores com vistas a conhecerem os alunos e seus contextos e, assim,
inserirem em suas praticas agdes de valorizacdo, que trabalhem com e para o publico
campesino, em conformidade com suas realidades, foi sugerida como um caminho, mesmo
porque esse tema ndo fez parte da formagao de nenhum dos entrevistados.

Decerto que as reflexdes trazidas nas narrativas dos professores entrevistados devem
ser um ponto de partida para provocar a escola a repensar sua propria pratica pedagodgica e
inserir a Educagdo do Campo, seus principios e suas especificidades, bem como seus sujeitos,
na pauta das discussoes. Nessa perspectiva, acredita-se que a relevancia deste trabalho esteja
em mostrar 8 EEPJEG a sua realidade com relagdo aos estudantes campesinos e apresentar a
compreensdo das representacdes dos professores, por meio de suas narrativas, que indicam a

necessidade de momentos de reflexdo sobre a proposta da Educacdo do Campo e de
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reorganizagdo que contemple a nova realidade imposta a escola: o contexto da mineragdo,
com o RBF, e o reconhecimento da escola como Escola do Campo.

Dessa forma, a pesquisa veio indicar que o tema Educacdo do Campo comeca a
despontar como preocupacao dos professores em promover uma pratica pedagogica integrada
aos principios da Educagdo do Campo, que sdo o protagonismo dos sujeitos, a escola de
direitos e a escola integrada ao projeto de campo e de sociedade. Veio mostrar, ainda, que
algumas agdes ja tém sido realizadas, mas que € preciso fazer com que elas sejam articuladas
de maneira que todos os profissionais da escola insiram o assunto em suas atividades para que
as comunidades sejam conhecidas e divulgadas.

As narrativas sugerem também que os professores sdo os principais agentes de
divulgagdo e transformacdo dentro da escola, o que permitiu observar que a EEPJEG se
deparou com situagdes novas e, até entdo, estranhas. Dessa forma, teve "dificuldade em
dialogar de maneira pedagdgica com esses temas" e se relacionou com eles "numa perspectiva
nao problematizadora”. Assim, vé-se a importancia desses profissionais que, ao aprofundarem
seus conhecimentos sobre a tematica da Educagdo do Campo, veem a necessidade de
transformar suas praticas pedagdgicas num eixo articulador dos saberes dos estudantes com os
saberes escolares.

Ao finalizar estas consideracdes, € sem tentar esgotar as possibilidades de
entendimento da inser¢do da Educag¢do do Campo na EEPJEG, considera-se este estudo como
contribuicdo de um comeco para novas discussoes sobre as formas de pensar, sentir e agir que
os professores dessa instituicao t€ém sobre os estudantes que vivem no campo. Entende-se que
seria interessante, um estudo das representagdes que os estudantes do campo tém da escola e
de seus professores. Assim, esta pesquisa apresenta-se como um aporte para os formadores
dos professores, ndo apenas da escola estudada, mas de outras escolas do campo e da cidade.
Ainda, que sirva de provocacgdo para futuras formagdes, nas quais os professores tenham a
oportunidade de entenderem as suas formas de pensar, sentir ¢ agir em relagdo aos estudantes

do campo.
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PROPOSTA DE PRODUTO EDUCACIONAL

As pesquisas desenvolvidas no mestrado profissional tém como exigéncia a
apresentacdo de um produto educacional, produzido de forma critica e reflexiva, de acordo
com o saber tedrico-pratico construido durante a formagao do pesquisador. Sabe-se, também,
que o produto educacional, além de considerar o saber legitimo, aponta questdes para além
dele, pois estabelece um compromisso de quem o produz com as questdes mais amplas da
educacio, baseado em reflexdes do sujeito no seu ambiente de trabalho.

Dessa forma, foi proposto, como produto final, a constru¢do de uma cartilha com
informagdes sobre os estudantes do campo na EEPJEG, visando ser um instrumento a ser
utilizado na formagao de professores para incluir o tema, Educacdao do Campo, no PPP da
escola.

Nessa cartilha, foram apresentados os resultados das observacdes e analises realizadas
no decorrer da pesquisa, como um retorno para a escola. Com isso, espera-se que 0s
professores tenham a oportunidade de refletir sobre a propria forma de pensar, sentir e agir
com relagdo aos alunos do campo; refletir sobre suas representagdes enquanto educadores em

uma Escola do Campo.
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APENDICE A

QUESTIONARIO COM PROFESSORES DA E.E. PE. JOSE EPIFANIO
GONCALVES

Pesquisa: As formas de pensar, sentir e agir dos professores da Escola Estadual Padre José
Epifanio Gongalves sobre os alunos que moram no campo
Pesquisadora: Angela Maria de Souza Luz

Orientadora: Profa. Dra. Maria Isabel Antunes-Rocha

Caro (a) Professor (a),

Este questionario faz parte da coleta de dados da pesquisa de mestrado e tem como
objetivo identificar pontos significativos para analise e discussdo sobre as formas de pensar,
sentir e agir de professores que trabalham com alunos que moram no campo e também
possibilitar possiveis contatos durante o trabalho de campo. Por este motivo, dirigimo-nos a
vocé e, assim, contamos com sua atengdo e colaboracao para responder a este questionario.
Sua participagdo ¢ voluntaria e importante para a realizagdo deste estudo e, caso deseje,
poderéd se omitir, sem Onus ou bonus. Nao existem respostas certas ou erradas. Queremos,
apenas, saber o que vocé pensa e suas opinides. O questiondrio € andnimo e, apesar da sua

identificagdo, todas as garantias de confidencialidade serdo respeitadas.

Agradecemos sua contribuigao.

Angela Maria de Souza Luz Maria Isabel Antunes-Rocha
Pesquisadora Orientadora

I - Identificacao

1) Nome ou pseudénimo:

Residéncia: () rural () urbana
E-mail:
Celular:

2) Sexo: () Fem. () Masc.

3) Idade: ( )21-25 ( )26-30 ( )31-35
()36-40 ()41-45 ()46-50
( )51-55 ()56-60 ()+60
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II — Formacao
1 ) Seu nivel atual de formacao é:
() Bacharelado () Licenciatura () Especializagao

() Mestrado () Doutorado

2) Voce esta cursando e/ou concluiu cursos de Aperfeigoamentos nos ultimos 5 anos? Se sim,
cite os trés ultimos. ( ) Sim ( )Nao

3) Se vocé estd cursando ou concluiu ( ultimo curso) um curso de Especializagdo inclua
abaixo o titulo do seu projeto de pesquisa ou do seu Trabalho de Conclusao de Curso.

4) Se vocé estd cursando ou concluiu o Mestrado inclua abaixo o titulo do seu projeto de
pesquisa ou da sua dissertagao.

5) Se vocé esta cursando ou concluiu o Doutorado inclua abaixo o titulo do seu projeto de
pesquisa ou da sua tese.

6) Vocé assistiu palestras nos tltimos 5 anos? Se sim, cite o titulo/tema das trés ultimas.
() Sim () Nao

7) Cite abaixo trés fontes onde voc€ habitualmente busca informagdes para orientar sua
pratica profissional no cotidiano.

III — Experiéncia Profissional
1 ) Vinculo profissional: () Efetivo () Contratado
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2 ) Experiéncia docente: anos

4) Anos de servico na escola onde trabalha atualmente:

5) Cargo(s) que desempenha na escola:

6) Nivel de ensino em que leciona: () Ens. Fund. () Ens. Médio ( )EJA
() Educacao Profissionalizante () Educacdo em Tempo Integral

7) Turno: () Matutino () Vespertino () Noturno

8) Disciplina(s) que leciona:

8) Vocé atua em outra escola? () Sim ( ) Nao

9) Se sim, em qual nivel de ensino?

IV — Experiéncia Profissional com estudantes do campo
1) Em sua turma atual tem alunos do campo? () Sim ( )Nao

2) Nos anos anteriores, vocé trabalhou com alunos do campo?
( ) Sim () Nao

3) A partir de sua experiéncia, pode nos descrever, em trés palavras, quais as principais
possibilidades que vocé observa e/ou observou para desenvolver suas atividades com alunos
do campo?

4) A partir de sua experiéncia, pode nos descrever, em trés palavras, quais as principais
dificuldades que voc€ observa e/ou observou para desenvolver suas atividades com alunos do
campo?

5) Na sua pratica, com alunos do campo, vocé ja utilizou ou utiliza livros didaticos
diferenciados? () Sim ( )Nao

6) Se sim, na pergunta 5, pode informar o titulo do livro?

Muito obrigada!
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APENDICE B

ROTEIRO DE ENTREVISTA NARRATIVA

“As formas de pensar, sentir e agir dos professores da Escola Estadual Padre José Epifinio Gonc¢alves
sobre os alunos que moram no campo”.

Ao pesquisarmos as representagdes que os professores t€ém de seus alunos, optamos pela entrevista
narrativa para geracdo de dados por entender que esta permite maior interacdo e didlogo entre entrevistador e
participantes, além de explicitar detalhes, j4 que envolve mais as subjetividades do sujeito. Jovtchelovitch e
Bauer (2002, p.91), apontam que este tipo de entrevista tem como caracteristica “o ndo direcionamento ou
interferéncia do pesquisador no relato do entrevistado, que constréi histérias priorizando o seu ponto de vista
sobre experiéncias ¢ acontecimentos concretizados em sua trajetoria de vida e nos contextos sociais nos quais se
insere ¢ atua.” Afirmam, ainda, que “as narrag¢des sdo ricas [...] a) porque clas se referem a experiéncia pessoal, e
b) porque elas tendem a ser detalhadas com um enfoque nos acontecimentos e agdes” (Jovtchelovitch e Bauer,
2008, p.92).

Iniciacio da entrevista: Apresentar a proposta de pesquisa ao (a) entrevistado (a), evidenciando os objetivos e
também os referenciais norteadores.

Narracio central: Estou interessada em ouvir a sua histdria de vida, de sua formagao como professor (a) e suas
experiéncias. Pego que vocé relate todas as vivéncias que vierem a mente. Vocé pode utilizar o tempo que for
necessario. No inicio, eu ndo vou fazer nenhuma interrupgéo, vou apenas tomar notas e gravar a entrevista, para
mais tarde retomar alguns temas. Caso vocé ndo disponha de tempo suficiente hoje, podemos marcar uma
segunda entrevista. O foco dessa entrevista estd em entender as formas de pensar, sentir e agir dos professores
com relacdo aos alunos que moram no campo. Conte-me sobre a sua percepgdo, suas praticas, isto €, sua
experiéncia com esses alunos. Fique a vontade para detalhar e narrar os acontecimentos e experiéncias
vivenciados em sua trajetoria de vida e académica e também enquanto professor em uma Escola do Campo.

Narracao do (a) entrevistado (a)

Fase de perguntas: Apds ouvir, atentamente, o relato e perceber que a narrativa chegou ao fim e alguns fatos
ndo foram devidamente detalhados, caso seja necessario, pedir mais detalhes ao (&) entrevistado (a), buscando
traduzir e facilitar questdes a fim de uma maior explicitagdo.

Possiveis eixos a serem aprofundados: Como vocé deve ter percebido, eu fiz anotagbes sobre algumas
passagens do seu relato e gostaria de fazer algumas perguntas sobre elas. Se vocé concordar, eu comegaria,
entdo, com o primeiro apontamento. Eu tomei nota, por exemplo, da mengdo que vocé faz sobre... Sera que vocé
poderia falar de alguns detalhes a este respeito?

O que ¢ ser professor no contexto da Educagdo do Campo?

Quem sdo, para vocé, os alunos do campo?

Qual ¢ a visdo que vocé tem sobre os comportamentos e aprendizados dos alunos campesinos?
Como tem sido a sua relagdo com esses alunos?

Como a pratica profissional dos professores pode transformar as realidades nos contextos rurais?
Ha aspectos pertinentes que ndo tenham sido referidos nesta entrevista e que gostaria de abordar?

OoOooooodg

Que comentario faria a essa entrevista? O que ficou de importante em nossa conversa?
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APENDICE C

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE )

Aos professores (as) que trabalham na Escola Estadual Padre José Epifanio Gongalves, em
Barra Longa — MG.

Prezado (a), Professor (a)

Vocé esta sendo convidado (a), a participar, como voluntario (a), da pesquisa intitulada “As
forma de pensar, sentir e agir dos professores da Escola Estadual Padre José Epifanio Gongalves sobre
os alunos que moram no campo”, sob a responsabilidade da Prof*. Dr* Maria Isabel Antunes-Rocha.
Esta pesquisa ¢ motivada pelo desejo de pesquisar, de refletir sobre a realidade da Escola Estadual
Padre José Epifanio Gongalves (EEPJEG) que, ao ter se constituido como Escola do Campo, provoca
os (nos) professores a pensarem sobre os alunos do campo e sua presenca na escola, no sentido de
construirem um projeto pedagogico voltado para esses alunos.

Assim, a pesquisa tem como objetivo investigar as formas de pensar, sentir e agir de
professores que atuam na EEPJEG sobre os alunos que moram no campo e compreender o que estes
professores pensam, o que sentem € como agem em relacdo ao proprio reconhecimento como
professores de alunos vindos do campo. A relevancia desse estudo estd nas diferentes compreensdes
sobre o trabalho desenvolvido pelos professores com os alunos do campo na perspectiva das
Representagdes Sociais em movimento.

Para a efetivacdo dessa pesquisa, na coleta de dados, realizaremos aplicagdo de questionario
semiestruturado e entrevista narrativa gravada. Embora saibamos que qualquer projeto possa oferecer
algum risco, buscaremos estar atentas de modo a corrigi-los, procurando propiciar situagdes em que
todos se sintam & vontade para se expressarem. Tomaremos, também, os cuidados necessarios para
que haja sigilo sobre a identificacdo e informagdes referentes aos participantes com o uso de
pseudonimos no lugar dos nomes; sigilo e respeito as suas opinides, as suas falas, para que, assim, as
informacdes oferecidas pelos participantes ndo sejam associadas ao seu nome em nenhum momento.
Sobre o tempo da participagdo, estima-se 20 minutos no questionario e 1 hora na entrevista narrativa.
Caso vocé se sinta desconfortavel ou constrangido (a) ao respondé-los, poderd a qualquer momento
encerrar sua participacdo na pesquisa, sem que seja penalizado (a) ou que tenha prejuizos decorrentes
de sua recusa.

Com relagdo aos beneficios da sua participacdo, esperamos que, com a apresentagdo dos
resultados da pesquisa, vocé e os demais professores tenham a oportunidade de refletirem sobre a
propria forma de pensar, sentir e agir com relagdo aos alunos do campo; refletirem sobre a propria
pratica enquanto educadores em uma Escola do Campo. Dessa forma, os resultados podem contribuir
para a formacdo pessoal, enquanto docentes, para a Escola no/do campo, com reflexdes que os
auxiliem a se sentirem parte do processo de educacdo e promotores da educagao de direito.

Para regularizagdo no uso de dados, vocé esta sendo consultado sobre sua aceitagdo em
participar do questionario semiestruturado e da entrevista narrativa e sobre sua autorizagdo para uso
das suas respostas. Vocé ndo tera nenhum custo, nem receberd nenhuma vantagem financeira, ndo
sendo obrigado (a) a participar da pesquisa. Os gastos previstos serdo custeados pela pesquisadora
principal que assume os riscos e danos que porventura vierem a acontecer. Caso haja danos
decorrentes da participagdo na pesquisa, a pesquisadora assumira a responsabilidade pelo
ressarcimento e pela indenizag@o e vocé podera buscar indenizagdo nos termos da Res.466/12.

Caso aceite participar do estudo, este Termo sera assinado em duas vias originais, uma para
arquivo ¢ outra para vocé€. Se decidir retirar seu consentimento, voc€ nao sera mais contatado (a) pelas
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pesquisadoras. Estas se comprometem a resguardar sua identidade, de forma sigilosa, durante todas as
fases da pesquisa, inclusive depois de finalizada e publicada. Os dados, materiais ¢ instrumentos
utilizados na pesquisa, na qual porventura participe, serdo utilizados, exclusivamente, para fins
académicos e mantidos em local seguro e privado, sob a responsabilidade da professora Dra. Maria
Isabel Antunes-Rocha, na Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), sem acesso a terceiros.

Desse modo, solicitamos sua autorizagdo no questionario ¢ na entrevista audio-gravada que
serdo utilizados, estritamente para fins académico-cientificos. Caso autorize, pedimos-lhe a gentileza
de assinar e devolver a autorizagdo, em duas vias, sendo que vocé recebera uma via deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, no qual constam os dados das pesquisadoras e do COEP. Em caso
de duvidas gerais e sobre a pesquisa ou para relatar algum problema, vocé podera contatar, a qualquer
momento, as pesquisadoras responsaveis Angela Maria de Souza Luz (31 98451-4825) e Maria Isabel
Antunes-Rocha (31 3406-6179). Vocé também podera contatar, para esclarecimentos sobre duvidas
éticas, o Comité de Etica em Pesquisa (COEP) da Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG
através do telefone (31) 3409-4592, e-mail coep@prpq.ufmg.br ou pelo enderego: Av. Antdnio Carlos,
6627, Unidade Administrativa Il — 2° andar, sala 2005, Campus Pampulha, Belo Horizonte — MG,
CEP: 31270-901.

Angela Maria de Souza Luz
Mestranda no Programa de P6s-Graduacao em Educagdo e Docéncia da UFMG
Enderego: Rua José Alves Xavier, 372, Casa A, Bairro Rosario — Centro, Barra Longa — MG,
CEP 35.447-000
Telefone: (31) 98451-4825. E-mail: angelasouzaluz@gmail.com

Prof. Dra. Isabel Antunes-Rocha
Professora no Programa de P6s-Graduacao em Educag¢do da UFMG
Enderego: Av. Antonio Carlos, 6627, sala 1619, Pampulha, Belo Horizonte — MG.
Telefone: (31) 3406-6179. E-mail: isabelantunes@FaE.ufmg.br

Declaro que fui verbalmente informado (a) e esclarecido (a) sobre o presente documento, e
entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa e que, voluntariamente,
aceito participar deste estudo. Também declaro ter recebido uma via deste Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido, de igual teor, assinada por mim e pelo (a) pesquisador (a) que me oportunizou ler
e esclarecer minhas duvidas e recusar a minha participagao, se assim eu desejar.

() Concordo e autorizo a gravacdo e uso de minhas respostas na pesquisa.
() Discordo e desautorizo a gravacdo e uso de minhas respostas na pesquisa.

Assinatura do (a) participante

, de de 2022.
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APENDICE D: PRODUTO EDUCACIONAL

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
FACULDADE DEEDUCACAD _
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAD E DOCEMNCIA

FORMANDO
PROFESSORES

E. E. Pe. José Epifanio Gongalves:
“uma escola do campo se faz
também na cidade”




SUMARIO
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0 que & educagio do campo?

Principios da educagao do campo

1°) Protagonismo dos sujeitos do campo

2"} Escola do campo: escola de direitos

3"} Projeto de escola vinculado a um projeto
de campo

Estratégias para implantagio da educagdo
do campo

E.E. Pe. Jose Epifanio Gongalves: escola do
campo?

De onde véem os estudantes campesinos
atendides naE.E.P.JEG?

Representagoes dos professores sobre os
estudantes campesinos

Referéncias bibliograficas
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APRESENTACAO

Ola, pessoal. Soua professora fang&la equero te apresentar
esta cartiha gue traz algumas informacoes sobre a Educagao
do Campo e as especificidades de uma Escola do Campo,
hoje realidade da E=cola Padre Epifanio, em Barra Longa —

MG. Também trago os resultados da pesquisa de mestrado
(PROMESTRE - FabBE/UFMG) gue teve como objetivo analisar

as representacoes dos professores frente as mudancas
ocorridas nesta instituicao de ensino.

E=sta cartiha foidesenvolvida para que vocés, profizsionais da _
EEPJEG, possamentender, em um primeiro momento, © que e
a Educagao do Campo e as parficularidadesdessa
modalidade de ensino. A intencao com esta producao € que a
cartiha possa ser utiizada na formacdo de professores, como
objetivo de incluir a tematica da Educacido do Campo e o ser
Escola do Campo no PPP da escola. Acreditamos que este
trabalho possa contribuir para melhona no atendimentoaos

estudantes que moram no campo e estudam numa escola
urbana.

Assim, & muito importante gue leiam com atencaoe esta cartilha!

Boa leitura’
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Educacao do campo?

Por muito tempo, o direito a uma educacao de qualidade as
pessoas do campo fora negado, j@ que as metodologias ou
marginalizavam-nas ou estavam vinculadas ao mundo urbano,
ignorando as especificidades do povo campesino. As polticas
de educacdo para o campo usaram, como parametros, os
modelos de projetos educacionais dos centros urbanos,
buscando promover a educacio e evidenciar que campo &
cidade faziam parte de uma mesma realidade. Porém, dessa
imposicao, resultou numa “pseudo-educacao do campo”™.

O surgimento da proposta da Educacio do Campo trouxe a
valorizacédo dos sujeitos, de seus saberes, com ensinamentos
adequados a sua realidade e necessidade, tendo o processo de
ezcolarizacio caracteristicaz especificaz aos povos
campesinos. Ha que se destacar que a institucionalizacao da
Educacdo do Campo €uma divida histdrica coma populacdo

campesina, apesar de, ainda hoje, presenciarmos em nossa
sociedade a retirada de criancas e adolescentes de seus
espacos, de suas comunidades e serem levadas para escolas
da cidade.




Por este e outros motivos, nas discussoes sobre a educacao do
campo, 0= movimentos sociais ganharamdestague ao
protestarem contra o descaso publico como povo do campo.
Estes movimentos buscaram promover a igualdade de

oportunidades, na educacao basica, aos sujeitos do campo. Nao
uma educacio adaptada, mas uma educacdo pensada para

estes sujeitos, que respeite a especificidade da Educacao do
Campo e a diversidade de seus sujeitos, o que & reforcado por
Arroyo (2011)guando diz que
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Com as pressodes das lutas e dos movimentos, por

uma educacido que atendesse as especificidades do

campo, foinecessaria a criacio de polticas %
plblicas voltadas para as escolas do campo cujos

projetos estariam vinculados a um projeto de

campo. Nesse sentido, as propostas polticas para

a Educacdoe do campo 3o necessarias, pois o

campo precisa estar fortalecido; o campo, as

escolas do campo e as populacdes do campo de

forma integrada. lsso implica em formacao inicial e
continuada como necessidades sociais do campo;

formacdo para a diversidade do conhecimento.

Assim, a Educacdo do Campo e voltada para a
especificidade das pessoasdo campo; & pautada na

luta dos sujeitos em busca dos direitos a educacao

gue atenda a= suas necessidades, e izso se fortalece
guando se busca amparo nos principios que

1 abrangem a formacdoe humana, como tambem a
valorizacdo dos diversos saberes no processo
educativo, o respeito aos espacos e tempos de
formacdoe dos sujeitos da aprendizagem. Entende-ze
gue ela ndo & apenas escolarizacgio; & formacdoe dos
sujeitos que compdem a sociedade; € uma educacao
da vida que deve acontecer no contexto da
temporalidade destes sujeitos.
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Ou seja, o estudante docampotem a
possibilidade de aprender tanto naescola
quanto em suas vivéncias no campo.

E nesse sentido que, para atender adequadamente aos
estudantes do campo, & necessario criar condices para gue
ocorra uma aprendizagem =ignificativa e e cumpra “o pleno
desenvolvimento do educando® (LDB 9354/96, art. 2°).

PRINCIPIOS DA
Educacao do campo

AEducacde do Campo abarcauma proposta especifica de
educacao e sociedade. Ela pauta a escola e a formacado humana
com principios gue a embasam e a diferenciam de outras
propostas de educacao existentes. Tais principios se somam,
complementam-se, dando consisténcia a esta proposta de
educacao diferenciada e que visa o enraizamento de direitos das
populactes do campo. Conforme os estudos, observa-seque,

dentre estes principios, trés se destacam: 0 protagonismo
dos sujeitos do campo, a escola de direito e o
projeto de escola vinculado a vm projeto de
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1°) PROTAGONISMODO
Sujeitos do campo

A Educacao do Campo € um projeto educacional compreendido a
partir dos sujeitos gue tém o campo como seu espaco de vida.
Nessze sentido, ela & uma educacao que deve ser no e do campo.
Assim, a proposta da educacido do campo € gue oS povos

campesinos construamou participem da construcdo do que é
realmente importante para eles, como por exemplo, que a proposta

pedagogica das escolas do campo seja construida em parceria
com a comunidade como um todo. Trata-se de uma educacdo dos
e ndo para os sujeitos do campo, feita, sim, atraves de polticas
publicas, mas construidas pelos proprios sujeitos gue vivem no

EEEEEEE forma, o= sujeitos do campo, sendo protagonistas de suas
historias, buscamuma concepcgio de educacio diferenciada que
centemple suas especificidades. Lutam por uma educacdo que
garanta a participacdo democratica dos alunos, familias e
comunidades na elaboracdo, organizacdo e execucdo das
propostas pedagogicas e administrativas da escola, assumindo,
assim, sua condicdo de sujeitos de direitos que precizam ter
garantido o direito a uma educacao de qualidade.

Apesar de se falar sobre o carater diferenciado, o curriculo, as
metodologias e a organizacioe escolar gue devem ser adeguados
as necessidades dos estudantes gue moram no campo, entende-
ze que esta adaptacdo, muitas vezes, ndo & pensada quando uma
escola urbana atende a estudantes do campo. Estes ndo exercem
0 Seu protagonismo, uma vez que ndo Ihes e dada a oportunidade
de escolha, de participar da organizacdo escolar que deveria ser
voltada para atender as suas especificidades, aos seus interesses.
Iz=0 pode contribuir para a falta de perspectiva de vida dos
estudantes campesinos e influenciar no seu interesse e
permanéncia na escola.
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2°) ESCOLA DO CAMPO
Escola de direitos

Ap pensar na escola come direito, deve-se pensaraeducacdca
partir da realidade do campo e para o campo. Ma escolado campo, o
sujeito se apropria de conhecimentos cientificos, das novas relacoes
entre o mundo e a ciéncia e o mundo da vida cotidiana. E onde se

amplia 0 conhecimento sobre a interdependéncia campo-cidade.
Alem disso, e tambem espaco de convivio € de encontros onde

acontecem festas, reunides, vacinacies, bazares, celebracies
religiosas e demais eventos e atividades culturais e tradicionais ao
campo. A escola precisa estar atrelada a tudo que acontece dentroe

fora dela. Uma escola gue vincule educacio as questies sociais
especificas da realidade do campo, questoes estas voltadas paraa

transformacdo social. Dai, a necessidade de uma escola do campo
gue trabalhe as guestoes sociais inerentes a cultura, aos valores e a
luta do/no campo.
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Messe sentido, a escola do campo como escola de direito € aguela
gue proporciona a participacaoe dos sujeitos do campo em sua pratica
pedagogica. Aguela gue integra seu curriculo aos saberes e fazeres
dos sujeitos do campo. Agquela gue considera a cultura, as

necessidades, as producies, as potencialidades existentesno
campo, nas comunidades atendidas, como possibilidades

pedagoigicas e as transforma em parte de seu curriculo, promovendo
o sentimento de pertencimento dos seus sujeitos ao espaco escolar
gue vaialem das edificactes da escola.

3°) PROJETODEESCOLA

Vinculado a um projeto de
campo

Para Arroyvo (2011}, existe uma “cultura
hegemonica que trata os valores, as
crencas, os saberes do campo ou de
maneira romantizada ou depreciativa, como
valores ultrapassados, como saberes
tradicionais, pre-cientificos, pré-modernos.”
0 gue se percebe & gque o modelo de
educacdo basica existente gquer impor ao
campo curriculos, saberes e valores

incorporados a escola urbana, como se o
campo com sua cultura, seus valores, seus
sujeitos pertencessemaum passadoe
pudessemser esquecidos e superados.
Querem impor a adaptacdo das propostas,
da escola, dos curriculos, dos calendarios,
enfim, dos sujeitos do campo ao modelo
urbano-industrial moderno.
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Ezse autor diz que “pensar a proposta de educacao basica do campo
supde superar a visdo homogeneizadora e depreciativa e avancar
para uma visdao positiva®, entendendo gue existem matrizes que sado
proprias do campo e gue fazem parte da historia da emancipacéo

humana, do grande processo civilizatorio gue passou pelo campo e
e=td =e perdendo.

Ao compreender o contexto de como & a
Educacdo do Campo, sua organizacdo e sua
concepcdo, tambem & preciso discuti-la
como poltica pablica gue deve respeitar
todas as formas e modalidades de educacao
gue e orientam pela existéncia do campo
COMO 83paco que &, ao mesma tempo,
produto e produtor de cultura. E essa
capacidade produtora de cultura que faz do

campo um espaco diferente, novo, & ndo um
espaco reduzido, atrazado e sem cultura,

como S pensava e até mesmo aparecia nos
documentos oficiais do passado.

Dessa forma, a Educacie do Campo vem
reafirmaruma concepcio de educacio
numa perspectiva emancipatoria, que esteja
vinculada a um projeto historico de lutas e
de construcdo social e humana. Entende-se,
também, que ao conhecer mais de perto o
contexto da Educacédo do Campo, de como
sdo desenvolvidos seus trabalhos, suas
realidades, alicercamos nas reflexdes
relacionadas a educacdo publica brasileira g,
principalmente, nas concepcoes inerentes as
escolas do e no campo.

A Educacao do Campo vem
reafirmar uma concepgao de

educacao numa perspectiva
emancipatona



ESTRATEGIAS PARA

Implantacao da Educacao
do Campo

Mum breve retrospecto na historia vé-se gue foram usadas diversas
estratégias voltadas para o campo;

Criada a Socedade Braslera de
Educacio Fural que buscava
enperlr oerEno @ presarvar a
cultura da Fernen da canga

1937

Gk a nmprerma de Assi=i@nca
Técrica em Exparessa Pural

1940

Criaxda a Compemfia Nacioral de
Educacho oo Servico Socal Fural
quer esnecifican a formacao de
fEcmicas responsiiees por 3
promulgacia de una nova
Corsituch, onde =30
estiwdecidos viaraos aigos

1950

(praesos e programas de meahania
de widda, mas sem disoutr o
prokfesnas do camga)
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A Lesi e Direstrire=s & Boases (LDE
SR o a educacho rural
cerna resperematilicsde dos

MAF IS

1961

Com a LDE 562271, houve um
rmormerno de estayecio da
educacio nural. Esty Les frouwe
disoresies sobwer o ensing meédio
pera a socedade em geral, mas

resdy pera & educacio rural

1971

O cendrio comeca a mudsr com a
promuligacio de uma nova
Comsttucho (Al 23, 28 e« 28],
crieriands pora alender 3 reslicde
s poweE cormpessnees, levanda e
oo e oo, = oulhra, e
e, Seu moda de wives com

palifces pibfices aducacionas que
CONEraET Mo precines

1990

1988

S eledivados o primeinas
cefies o mavimasTios fRra pere
a educacho pliblica, a parfr dos
resiclade= oo campo
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Foram aprovesdas o= Direstrioes
Operacionss pora a educacio do
camp, comderadas swrs de
rieriacies esSencas A a
geraria de avancos e Educacso
do Campo e para a promiagao da
forialecimenio da denddade: dos
syt e dos educadores do
TR

2002

Urna dos conquistas na consalidacio
da Educacho do Campo & a irnsfiluicao
doy Dhescoresiy r® 7352 e 4 der nowernbro

e 2010, que di=pde satwe a Pdifca de
Educacio do Campo e o Programa
Maciond de Educacao ra Fedorma

Agrdnia = PRONERA (Programa que
fern coma aiyeivo “promaver O aoessn
& educacho formal, em lodas os nivess,
o rabalfodores e rabslbodoraes noas

dress de reforma agrana” (RIBEIRQ,

2010, p. 189), éwvaltado pera a
formacio docerie)

2015

2010

Importarde, tmbsm, ressalbr a
Resalucho SEE n® 2520015 que
irsitun 3= Direfrices da Educacio
da Campa o Estado de Minas
Gorais, o frar em e oo o
erfendimerio do que compde a
Educacio do Campo e sotre o
SUjeSices quer 3 Caracierizam

Hojee, & lesi quer vigora & a LDNE 9334598
quer recorfece "a diversidade
socooural eo dirsto digualdade e 3
difererca, possbilitndo a defiricao de
direfrizes operaconas para 3

educacio rural”

Logo, a luta pela Educacdo do Campo nao e atual. Ela ja acontece ha
muito tempe, especialmente pelos movimentes sociais gue tomam a
frente desta busca incansavel Embora as primeiras discussdessobrea
educacdo do campo tenham ocorrido em 1996, somente em 2008 ela foi
constituida como poltica pablica. Este fato demonstra que o Brasil ainda
tem muito que caminhar para efetivar uma verdadeira concepcaode
educacdo do campo.

- 1

2023
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A EEPJEG:
Escola do Campo?

A Educacdo do Campo naEEPJEG & consideravelmente nova. Isso
sedeve ao fato de que, somente em 11 de dezembro de 2015, foi
publicada a Resolucdo SEE N® 2820 que instituiu as Diretrizes para a
Educacido Basica nas escolas do campo de Minas Gerais.

Em 2018, com mais de 60% dos estudantes residentes no campo,
esta instituicdo passa a ser designada como Escola do Campo. Em
determinado momento, ela sofre uma pressdo (Moscovici, 2011)
uma vez que ser do campo significa trabalhar com principios e
concepcies do campo. Nesse sentido, percebe-se que a EEPJEG
se encontra em processo de inclusdo como uma escola de campo.
Nas Oftimas décadas, ccorreram varias modificacoes em sua propria
identidade, tendo por conseguéncia tensionamentos e
reorganizacoes no cotidiano da escola.

Astensdes ocorreramguando a EEPJEG teve que atender as
demandas externas da SEE/SRE com relacdo a4 implantacdo de
polticas plblicas voltadas para a Educacdo do Campo, uma vez que
foi preciso reestruturar a organizacao pedagogica do trabalho

docente gue era voltado, quase que exclusivamente, para os
estudantes urbanos. Entdo, o tensionamento esta na chegada do
“novo” na escola, na alteracido do foco de trabalho.

Em 2016, commais
Ce 5070 dos estudantes
residentes no campo,

passou aser designada
como Escola do Campo
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DE ONDE VEM

Os estudantes atendidos
pela EEPJEG?

Territorialmente, o municipio de Barra Longa € muito extenso;
estende-ge por 383,6 km2, de acordo com dados da Prefeitura
KMunicipal. E formado pela sede, por 20 comunidades e 12 pequenos
povoados, localizados na zona rural do municipio, sendo gue na
maioria deles vivem o= estudantes atendidos na EEPJEG.

Ezses alunos, em sua maioria, =do filhos de homens e mulheres gue
trabalham na terra, gue vivem do/no campo. S3o jovens gue
comecam a auxiliar oz pais, ainda muite cedo, na pratica da
agricultura de subsisténcia, no plantio e cuidado com a lavoura, com
a criacdo de animais e outras atividades proprias do meio rural. Mas
tambem =3o jovens gue buscam melhores condigoes de vida, que
t&m sonhos e gue encontram nos estudos uma oportunidade para
suas realizacoes.

=
-3
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Localizagao das comunidadesrurais no municipio de Barra

Longa.
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De acordo com registros encontrados na EEPJEG, os estudantes
vindos do campo sempre estiveram presentes nesta instituicao,
desde os anos 1560, porem em menor quantidade. Isso porque,

nos anos 1960 e 1970, a escola atendia, basicamente, aos

estudantes urbanos.

Na década de 1980, comegou a receber um pegueno nimero de
estudantes que residiam nas zonas rurais do municipio. Com isso,
transformou-se em escola nucleada com atendimento aos dois
pliblicos de estudantes: urbanos e campesinos. Mucleada porgue
era & unica escola do municipio a oferecer a segunda fase do
ensino fundamental e o ensino médio acs estudantes vindos das
varias comunidades que formam o municipio.

16
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Messe periodo, poucos estudantes, residentes na zona rural,
frequentavam a escola; somente agueles cujos pais tinham
condicoes de alugar uma moradia, ou em gue a comunidade rural
ndo era muito distante e conseguiam vir a pé ou utiizando algum
meio de locomocao como cavalos, bicicletas e charretes tinham
acesso 4 escolarizacao. Vé-se gue nemtodos os estudantes do
campo do municipio de Barra Longa tiveram a oportunidade de
frequentarem a escola.

Mo inicio dos anos 90, com os movimentos da
educacao, o municipio iniciou a oferta de
transporte escolar, porém como havia
recebido do governo estadual apenas um
unico onibus escolar, somente os estudantes
da comunidade, chamada Bonsucesso,
tiveram a oportunidade de darem
prosseguimento aos estudes. E interessante
ressaltar gue, naguela época, havia, em cada
comunidade do municipio, uma unidade
escolar municipal gue ofertava os primeiros
anos de ezcolarizacdo aos seus habitantes, o
gue hoje ja ndo faz parte da realidade das
comunidades. Ezsas e outras estatisticas
oficiais confirmama necessidade de e
implementar polticas piblicas educacionais
que atendam, de fato, os moradores do
campo € garantam seus direitos 4 educacao.

!

Mos anos seguintes, em Barra Longa, o guantitativo de dnibus
escolares foiampliado e outras comunidades comecaram a trazer
paraa EEPEG os jovens campesinos. Com is=0, a demanda de
estudantes do campo aumentou =significativamente até gue, em 2016,
com mais de §0% do plblico atendido por essa instituicdo serdas
comunidades rurais, a escola foiintitulada como Escola do Campo.
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Mos dias atuais, ainda prevalece esse guantitativo coma maioria dos
estudantes vindos das comunidades rurais, como demonstrado no
quadro abamxo.
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Formbs: Elaborado pola sibora G0 2000 Coimn Adod Colelaion. pai & P sa f0ES)
A guantidade =ignificativa de alunos vindos da zona rural pode ser
explicada por as comunidades rurais do municipio ndo possuirem
ezcolas nos niveis de formacao oferecida pela EEPJEG. Em todas
as comunidades rurais, 02 estudantes realizama primeira etapa do
En=sino Fundamental nas escolas municipais, localizadas
proximas as suas residéncias. L 18
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Alem das comunidades e povoados citados, ainda fazem parte do
municipio Lages, Barro Branco, Crasto, Engenho Fernandes,
Engenho Silveira e Barreto. Comunidades estas que, no momento
da pesquisa, ndo possuem alunos atendidos pela EEPJEG, o gue se
pode comprovar no mapa de transporte escolar abab<o.

HA P ADD TRAMSPORTE ESCO ARDD HUMCIPIODE BARIRA LONGA
TUERM
RO 0 ENEAROE E DECENMBARCUE
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0= dados expostos acima mostram as distincias,
08 percursos longos que os estudantes fazempara
chegar a escola. As distdncias entre as
comunidades e a =ede, onde esta localizada a
EEFJEG, sdoconsideravelmente elevadas e, por
isto, necessitamdo transporte escolar que, para a
maior parte dos estudantes, € a Unica conexdo
entre =uas residéncias e a escola. Observa-seque
tanto o tempo quanto a distdncia variam de
estudante para estudante, conforme cada
localidade.

Diante dos dados apresentados, calcula-seque o tempo medio
do transporte utiizado pelos alunos para virem e retornaremda
escola e, aproximadamente, 06:45 min., o gue nos aponta
algumas dificuldades enfrentadas pelos alunos do campe em

relacao a escolarizacao: o desconforto e o cansaco por passar
muito tempo =& locomovendo, a alimentacao escolar gue, as

vezes, ndo considera as longas jornadas dos campesinos. Alem
diss0, essas grandes distancias também podem impactar no
convivio familiar dos estudantes, uma vez gque muitos =aem

muito cedo de casa e retornam somente a tarde, passando
grandes penodos longe de seus familiares. Esse fato pode

prejudicar o acesso e a permanéncia destes estudantes no
ambiente escolar.

estudantes
e de aproximadamente

06:45 min




147

Com relacado aotransporte escolar, Carvalho (2022) diz que
“Garantir es=e direito desafia a escola a ir aléem dos seus
espacos edificados para chegar até o mais distante de seus
estudantes e garantir-lhe o direito de acesso e permanéncia em

uma escola plblica. O transporte, que &€ um direito, & tambeém
um desafio gue a escola enfrenta, seja pela extensao territorial

de Barra Longa/MG, seja pelo nimero de comunidades rurais
atendidas pela escola.” (CARVALHO, 2022 p. 21)

No esquema abaixo, e
apresentado os percursos rurais

para chegar a sede do municipio,
onde se localiza a EEPJEG.
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O mapa apresentado anteriormente vem mostrar os trajetos
percorridos pelos estudantes para estudarna EEPJEG. Apesar
desses consideraveis deslocamentos, a procura por escolarizacdo
mostra a impertdncia que essa instituicdo de ensino tem para a
populacdo do municipio de Barra Longa. Sobre isso Antunes-Rocha
diz que “AEEPJEG, porsera escolague atendetodos o= alunos de
Barra Longa, desempenha um papel importante no cotidiano e na
historia do municipio. [...]. Por seruma cidade peguena, a escola se
apresenta em estreita comunicacde com a comunidade da sede e,
de certa maneira, em boa comunicacdo com os distritos e
localidades rurais, visto que a maior parte da populacdo do

municipio vive fora da sede, mas estuda na EEPJEG.” (ANTUNES-
ROCHA et al, 2020, p. 39)

Messe contexto, vé-se que o plblico campesino atendido pela
EEPJEG wem de muitas comunidades rurais, cada uma com suas
particularidades, suas culturas e modos de vidas diferenciados.

REPRESENTACOES DOS

Professores sobre os
estudantes campesinos

Az Representacies Sociais s3o0 formas de pensar e sentir  gue
orientam a= praticas. E a= praticas, por sua vez, orientam formas de
pensar & sentir. Por este motivo, nos estudos das Representactes
sociaiz, pergunta-se muito 2obre 0 gque a pessoa faz. Isso porgue,
as vezes, falar=obre o que se pensa & abstrato. E guando se fala
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=sobre o gue se faz, estd-se dizendo, exatamente, o
gue se pensae como se sente.

Antunes-Rocha (2012) apresenta a Representacao

social como um conhecimento gerado no cotidiano
entre as pessoas e suas relacoes, mediadas pela

midia, saberes religiozos, cientificos e a experiéncia,
e que se apresenta como logico e criativo visando
tornar familiar o gque nos & estranho (Siqueira, 2020,
p. 23).

De acordo com Jodelet (2001, apud Sigueira, 2020} a
Representacdo Social € uma forma de conhecimento, socialmente
elaborada e compartihada; ela permite a compreensdo do processo
representativo de um sujeito sobre algum objeto.

Logo, entende-se que a Representacioe Social permite
ao sujeito interpretar o mundo, facilta a comunicacao,
prienta as acoes e comportamentos e, nesse sentido,
tem-se a ideia de que a pratica escolar ndo esta imune

a um conhecimente resultante da interpretacdo, da
comunicacdo entre os sujeitos. E nesse contexio que
se concebe que a identificacdo das representacdes que
permeiam a realidade educacional possa contribuir com
a andlise dessa realidade, uma vez que, “o proposito de
todas as representacies € o de transformar algo ndo
familiar, ou a propria ndo familiaridade, em familiar®
(Moscovici, 2010, p. 23). Iss0 significa que o individuo
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precisa conhecer o objeto ou sujeito para representa-lo. Y B
Diante do exposto, entendese que a perspectiva das
Representacies Sociais em Movimento wvem indicar as

possibiidades de mudancas na forma de pensar, sentir e agir dos
sujeitos, gquando estes lidam com situacdes novas emsuas vidas.

Desza forma, as namativas dos professores da EEPJEG
apresentaram seus modos de pensar, sentir e agir em relacdo aos
estudantes campesinos, mostraram a atual realidade dessa
instituicde gue precisa ser alterada no sentido de conhecer os
contextos dos estudantes e promover o protagonismo desses
sujeitos. Reconheceram a importdncia de o= professores se
compreenderem como formadores de sujeitos de direitos, incluindo
seus szaberes, viveres, cultura e tradicies em suas praticas
pedagogicas.

Pelos dados levantados na pesquisa, os professores vémde
formacides tradicionais, nas gquais as questdes voltadas para o
campo nao eram abordadas. Com os tensionamentos vivenciados
porsua comunidade escolar, aEEPJEG passouaser “obrigada™a

vivenciar a chegada de novas situacdes, gerando mudancas na
forma de trabalhar com o novo, dando visibilidade aos alunos do

campe, pois, MESMO COM SUa presenca na escola, suas
particularidades ndo recebiam atencao.

Nos depoimentos foi possivel constatar que oz desafios em relacdo
ao trabalho significativo, que aborda os contextos do campo, a
realidade dos estudantes e as possibiidades do meio rural,
aumentaram depois do reconhecimento da EEPJEG como Escola
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do Campo. Segundo os partcipantes da pesquisa, a maioria nunca
teve contato com o tema Educacao do Campo, 0 gue se concretizou
somente a partir desse reconhecimento. Outro desafio apresentado
pelos entrevistados foi a detdncia entre as comunidades rurais e a
sede do municipic onde se localiza a escola. Al encontra-se a
necessidade de a escola deszenvolver acdes que favorecam o
“adentramento”™ e o verdadeiro pertencimento dos estudantes na
escola.

Messe sentido, a pesquisa provocou esses professores a refletirem
sobre suas praticas e apresentarem suas Representacies Sociais a
respeito dos alunos vindos da Zona Rural e, na busca por
compreender como os professores movimentam seus pensamentos,
sentimentos e acbes, encontrou-se amparo nos estudos das
Representacoes Sociais em Movimento (RSM) com a perspectiva
de entender oz desafios e as possibiidades em o professor rever
suas proprias representacies sobre oz estudantes vindos do
campo.

A=sim, ac analizar as namativas, a luz das RSM, nota-ze nos
professores a construcde de movimentos de suas representacoes:
alguns permanecem com Suas representacies, negando o
presente; outros tendem a mudar suas representaciese saberes ja
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constituidos a respeito do objeto de estudos (Antunes-Rocha, et al.,
2021). Para a citada autora, & necessario entender o8 movimentos
geradores de reprezentacies do sujeito sobre o objeto. Ela diz que
compreender esses movimentos =significa estar em acordo com o
gue & proposto por Moscovici (2010) em sua TRS que aponta o
sujeito, ao ser pressionado, tem gue se posicionar diante de uma

determinada situacao (Antunes-Rocha, 2021).

Foi possivel observar, nas analises das namativas dos professores,
3 presenca de seus movimentos gue, em alguns momentos,
mantiveram-se negando o presente.

“a parbicipagao desses alunos do campo agui
na escola, ela tem crescido, tem crescido
bastante”.

Entretanto, em outros momentos, 0 mesmo entrevistado apresenta
alteracdo no seu modo de pensar sobre a mesma questao.

“mas a gente nao faz um trabalho, assim,
diferenciado pro aluno do campo pra que ele
se sinta motivado a vim a aula, pra que ele se

sinta a vontade, pra que ele sinta cativado
aqui na escola”.
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Assim, & possivel afirmar gue os professorestémsuas
representacoes alteradas guando se trata da participacao
dos estudantes do campo na escola.

Mas narratvas dos professores enconfrou-se a presenca de
movimentos que mostram tentativa de mudar suas formas
de pensar, sentir & agir em relacdo acs estudantes do
Campo.

“Entao quando vocé nao conhece
uma coisa fica mais dificil de voceé
lidar, de vocé entender. De voceé
trabalhar. Acho que o, um ponto que
poderia serlevado em conta seria
basicamente primeiro, né? A
formacgao do docente que faria
grande diferenga agqui nanossa
realidade como principal ponto a ser
revisto®.



155

Ao analisar a ocorréncia, ou ndo, dos movimentos citados por
Antunes-Rocha (2018) e, em resposta as possibilidades
apresentadas na pesquisa, em alguns momentos, percebeu-se
gue o= professores, a principio, tentaram manter, em suas
falas, as RS que ja possuiam com relacdo aos alunos gue
moram no campo € estudam numa escola urbana.

Porém, na medida que aconteceram o= didlogos, as trocas de
conhecimentos entre pesquisadora e entrevistados, houve
momentos de *desequilibric” em suas reprezentacoes, pois, em
contato com o *novo®, os professoresreelaboraram suas
representacoes, construindo novos posicionamentos, novas
formas de pensar, de sentir e de agir sobre os estudantes
campesinos (Antunes-Hocha et al, 2021).

“Até muito pouco tempo, a minha relagao
com os alunos, né? Do campo, elaera
exatamente a mesma relagiao que eutenho
com os alunos que residem no centro da
cidade, até que eu comeceia entender um
pouquinho, as especificidades, ne? As
necessidades que esses alunos tém de ter
a sua cultura valorizada™.




Assim, & possivel afirmar gue os professores tiveram suas
representacoes alteradas e confirmar a prevaléncia do
movimento “iniciar um processo de reelaboracdo do familiar,
integrando o novo progressivamente”™ (Antunes-Rocha et al,
2021), mesmo encontrando indicios de outros movimentos.

Diante do exposto, para que haja "o processo de reelaboracao
do familiar (Antunes-Rocha et al, 2021), a discussédo sobre a
Educacio do Campo podera ser incorporada aos trabalhos
escolares, no curriculo da escola e na pratica pedagogica, uma
vez que os professores apontam, como necessidade da escola.
Nesse aspecto, a acdo de promover formacdo aos professores
com vistas a conhecerem o= alunos e seus contextos e, assim,
ingerirem em suas praticas acbes de valorizacdo, que trabalhem
com e para o publico campesino, em conformidade com suas
realidades, foi sugerida como um caminho, Mesmo porjue esse
tema nao fez parte da formacado de nenhum dos entrevistados.
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De=sa forma, a pesquea veio indicar que o tema

Educacdo do Campo comeca a despontar como

preccupacac dos professores em promover uma

pratica pedagogica integrada aos principios da

Educacdo do Campo, gue =30 o protagenismo |
dos sujeitos, a escola de diretos e a escola '
integrada ao projeto de campo e de =ociedade.
“Veio mostrar, ainda, gue algumas acies ja tém _!

sido realizadas, mas que e preciso fazer com e
gue elas sejam articuladas de maneira gue

todos o= profissionais da escola insram o

assunte em suas atividades para gue as
comunidades sejam conhecidas e divulgadas.

, As  namativas sugerem tambem gue os
| professores =30 oS principais agentes de
. divulgacdo e transformacde dentro da escola,
| ‘ 0 que permitiu observar que a EEPIEG =se
. deparou com situacOes novas e, até entdo,
" estranhas. Des=a forma, “teve dificuldade em
dialogar de maneira pedagoigica com esses
temas®™ e =e relacionou com eles “numa
perspectiva ndo problematizadora®™. Assim, vé-
=& @ importdncia desses profiszionais gue, ao
aprofundarem seus conhecimentos sobre a
tematica da Educacdo do Campo, veem a
necessidade de transformar =uas praticas
pedagogicas num eixo articulador dos saberes
dos estudantes com saberes escolares.
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Ao finalizar estaz consideracoes, & sem tentar esgotar as
possibiidades de entendimento da insercdo da Educacdc do
Campo na EEPJEG, considerase este estudo como contribuicdo
de um comeco para novas decussoes sobre as formas de pensar,

zentir & agir que oz professores desta instituicio tém sobre os
alunos que vivem no campo. Assim, esta pesguisa apresenta-se
como um aporte para os formadores dos professores, ndo apenas
da escola estudada, mas de outras escolas do campo e da cidades.
Ainda, que sirva de provocacdo para futuras formacdes, nas guak

os professores tenham a oportunidade de perceberem as suas
formas de pensar, sentir e agir em relacao a0s alunos campesinos.
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Ola pessoal, chegamos
ao fim da leitura. Desejo
que os apontamentos
trazidos nesta cartilha
sejJam uma sementinha
que venha a florescer na
EEPJEG.

Juntos, podemos construira

nossa Escola do Campo!
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ANEXO A

PARECER DO PROJETO DE MESTRADO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAD
“MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO E DOCENCIA”
(PROMESTRE)

FaE - UFMG
PARECER DO PROJETO DE MESTRADO
Linha de Pesquisa: Educagio do Campo

ALUNO: Angela Maria de Souza Luz

TITULO: As Formas de Pensar, Sentir ¢ Agir dos Professores da Escola Estadual
Padre Jose Epifanio Gongalves sobre os Alunos que Moram no Campo.
ORIENTADORA: Profa. Dra Mana Isabel Antunes-Rocha

PARECERISTA: Wagner Ahmad Aurek

HISTORICO

O projeto de dissertagdo de mestrado tem como campo de pesquisa a Escola Estadual
Padre Jos¢ Epifinio Gongalves (EEPJEG) na localidade de Barra Longa. A autora do
projeto contextualiza que no ano de 2015, por meio da Resolugdo SEE n. 2820 de 11 de
dezembro a escola recebeu a titulagio de Escola do Campo, assumindo as
especificidades de uma escola do/no Campo. Contudo nessa ¢poca a escola e localidade
de Barra Funda foram atingidas pelo rompimento da barragem do Fundio, o que
interrompeu o processo de construgio, discussiio da proposta pedagdgica a fim de
responder as especificidades de uma Escola do Campo e de seus alunos ¢ alunas. Em
2019 ¢ retomado as discussdes € estudos para que o que estava previsto em lel e assim a
EEPIE se constitua em uma escola do campo. Assim a projeto de pesquisa tem como
objetivo geral investigar as formas de pensar, semtir e agir de professores e
professoras que atum nessa escola. Além de buscar perceber e entender como
agem em relacio ao priprio reconhecimento como professores e professoras de
alunos oriundos e residentes no campo.

Assim, esta pesquisa propde responder as seguintes questies:

1- Como os professores ¢ as professoras tém agido, nas Gltimas décadas, sobre os
alunos do campo?

2- Como tem sido a relagio dos professores (as) com esses alunos (as)?

3- Quem siio esses alunos para os professores (as)?

A autora do projeto apresenta referencial teorico que a principio corresponde a
intengdo dos objetivos ¢ contextos da pesquisa. Os dois referenciais tedrcos que
embasam o projeto sio a Matnz de Referéncia da Educacio do Campo, na intengio
subsitiar a discussao sobre as especificidades ¢ o perfil da populagio do campo ¢ a
Teoria das Representagbes Sociais, como suporte tedrico na analise das formas de
pensar, sentir ¢ agir dos professores a respeito os alunos(as) como sujeitos do campo.

A proposta metodologica encontra-se em construgiio. Sendo definida a partir dos
professores ¢ professoras colaboradoras no/do estudo, bem como as discussdes e
reflexdes sobre o objetive da pesquisa realizadas junto ao grupo de pesquisa GERES
que estuda a Teora das Representages Sociais em Movimento.
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Em relagdo aos procedimentos éticos, a proposta de pesquisa visa acatar as
onentagies estabelecidas pelo comité de etica da Universidade Federal de Minas Gerais
(COEP/UFMG). Para tanto, o pesquisador se propde a reduzir ao maximo os riscos ou
constrangimentos aos participantes. Indica-se também que estes participarido da pesquisa
apenas mediante a assinatura previa de TALE e TCLE. Acrescenta-se que todos os
dados coletados seriio armazenados na sala da professora orientadora por 5 anos ¢ 50
scrio acessados e utihzados pelos pesquisadores envolvidos.

O cronograma apresentado prevé 5 (cinco) etapas dentro do tempo previsto para
o Mestrado profissional:

1} Revisio de literatura ¢ aprofundamento tedrico.

2) Elaboragio dos mnstrumentos para coleta de dados

3) Efetivagio da pesquisa de campo

4) Orgamzagio ¢ andlise dos dados construidos

5) Escnita da dissertagio

Proposta de Produto: Elaboragio de apostila apresentando e propondo reflexdes sobre as
percepedes claboradas pelos professores (as) a respeito da do seu pensar, agir ¢ sentir
em relagio ao aluno{a)sujeito do campo. Contribuinde na pratica docente desses
professores.

MERITO

A pesquisa traz uma temdtica bastante relevante para Educagio do Campo, ao focar a
pratica do professor do campo ¢ a construgdo do olhar desse para o sujeitos/alunos do
campo. Apresenta uma adequada estrutura ¢ fundamentaciio do ponto de vista teorico.
O produto esperado pode ser uma importante contribuigio para a formagio de
professores para a Escola no/do campo.

.. O projeto também se encontra dentro das normas éticas e cumpre as exigéncias legais
para as pesquisas com humanos estabelecidas na Resolugio CNS n® 466 de 12/12/2012
homologada no Didrio Oficial de 13/06/2013.

VOTO

Considerando o acima exposto, sou pela AFRD\’M:.ELD do projeto da aluna ;'mgcla
Maria de Souza Luz para 0 Mestrado Profissional Educagio ¢ Docéneia da Faculdade
de Educagio da UFMG.

@_ﬂw“&%"!"ﬁ-wfﬁ
Wagner Ahmad Auarck
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Aprovado nesta data pela chefe do Departamento de Ciéncias Aplicadas a Educagao,

ad referendum da Camara Departamental.
Belo Horizonte, 22 de setembro de 2022

\rendy
Profa. Tania de Fre nde

Chefe de Departamento
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ANEXO B
FOLHA DE ROSTO

MINISTERID DA SAUDE - Conselho Macional de Sadde - Comisaio Nacional de Etica em Pesquisa — CONER
FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANDS

1. Projeto de Pesquisa:
AS FORMAS DE PENSAR, SENTIR E AGIR DOS PROFESSORES DA ESCOLA ESTADUAL PADRE JOSE EPIFANIO GONCALVES SOBRE OS5
ALUMOS QUE MORAM NO CAMPO

2. Mimero de Participantes da Pesquisa: 5

3. Area Tematica:

4. Area do Conhecimento:
Grande Area 7. Ciéncias Humanas

PESQUISADOR RESPONSAVEL

5. Morme:

Maria Isabel Antunes Rocha

6. CPF: 7. Enderaco (Rua, n):

245 569 476-34 LEVINDO KENACIO RIBEIRD, 408 SANTA AMELIA BELO HORIZONTE MINAS GERAIS 31580360
B. Nacionalbdade: 4. Telefona: 10. Qutro Telefone: 11. Email:

BRASILEIRD {31) 34068179 Bmabelantunes@fae ufmg br

Temno de Compromissa: Declaro que conheco e cumprired os requisites da Resolugio CNS 466/12 e suas complementares. Comprometo-me a
ulilizar os matensts e dados coletados exclusivamente para os fins previstos no profocolo & & publicar o8 resultados sejam eles favordvels ou nBo.
\Acaiio as responsabididades pela condugao clentifica do projeto acima. Tenho céncla que essa folha serd anexada ao projeto devidamente assinada

por todos oF responsdvels & fard parte integrante da documentagio do mesma.

Data: ! !
Assmatura
INSTITUIGAD PROPONENTE
12. Mome: 13 CNP.: 14. Unidade/Orgao:
UNIVERSIDADE FEDERAL DE MIMAS GERAIS |17.217 S85/0008-80 UMIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
15. Telafomne: 16, Outro Telefone:
(31) 3409-5344

Termo de Compromisso (do responsével peda instiulgio ) Declaro gue conhego @ cumprirel os requisitos da Resolugdo CHS 4661 2 e suas
Complementares e como esta instituigso tem condighes para o deservolviments deste projeto, aulonzo SUs execuGED.

Fesponsdvel: Profa. Andrea Moreno cPr: 842 .098.527-01
Diredora da Facuidade de Educacdo UFMG
Carga/Funpao: Portaria i 1.878 publicada em 05052022

Das:_24 4 _10 1 _2022 ,-ﬁmfnm:ﬂwib
[ Assinatfira

PATROCINADOR PRINCIPAL

Mao se aplica.
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ANEXO C
COMPROVANTE DE ENVIO DO PROJETO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE Plataoformo
MINAS GERAIS

COMPROVANTE DE ENVIO DO PROJETO

DADDS 0 FROJETD DE PESOUISA

Titule da Pesguisa: AS FORMAS DE PENSAR, SENTIR E AGIR DOS PROFESS0ORES DA ESCOLA
ESTADUAL PADRE JOSE EPIFANIO GONCALVES SOBRE OS ALUNOS QUE
MORAM ND CAMPO

Pesquisador:  Maria [sabel Anlunes Rocha

Versio: 1

CaaF: G4557522.5.0000.5148

Instituicio Proponente: UNNERZSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS

DADDE 0 COMPROVANTE

Numere do Comprovante: 12248572022
Patrocionador Principal: Firanciameno Proprio

Infarmamaos gue o projelo AS FORMAS DE PEMSAR, SENTIR E AGIR DD2 PROFESZORES DA
ESCOLA ESTADUAL PADRE JOSE EPIFANIO GONCALVES BOBRE O3 ALUNDS QUE MORAM MO
CAMPD que lam como pesguisador responsdvel Maria lsabel Anlunes Rocha, foi recabide para andlise
éfica no CEP Universidade Fedaral de Minas Garais em 3110072022 & 12:16.

Emderege: Ay, Praskdenie Antono Calos, 8827 ¢ 2% Andar § Eala 2005 § Campus Pampulha
Bakrn: Unidade Sdmintsiratia CEP: 31 370000

UF: M3 Municiges: BELD HORIZOWTE

Talsfone: (3134004502 E-mal:  oopdEpepsy uimg b
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ANEXO D

PARECER CONSUBSTANCIADO DO COEP

UNIVERSIDADE FEDERAL DE
MINAS GERAIS
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DD PROJETD DE PESOUISA

Titubs da Pesquisa: AS FORMAS DE PENSAR, SENTIR E AGIR 003 PROFESS0ORES DA ESCOLA
ESTADUAL PADRE JOSE EPIFANIO GOMGCALVES SOBRE OS ALUNOS QUE
MORAM NOD CAMPO

Pesquisador: hMaria lsabel Anlunes Rocha

Area Tematica:

Veraio: 1

CAAF: BABETSZ2 §.0000.5149

Instituigioe Proponante: UNMNERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERALS
Patrocinador Principal: Financiamenio Prdprio

DADOS DD PARECER
Mirmers do Parecar: 5787 865

Apresentacio do Projeto:
Trala-=& da pasquisa; “AS FORMAS DE PENSAR, SENTIR E AGIR DOS PROFESZORES DA EZCOLA
ESTADUAL PADRE JOSE EPIFANIO GONGALVES SOBRE O3S ALUNDE QUE MORAM NO CAMPO",
camesponds a um projelo de pesquiss que busca analisar as farmas de pensar, senlir & agr dos professares
sabre of alunos que MOFAM Ho CAMpo, &m una escola poblica de Minas Gerais, a Escola Estadual Padre
José Epifanio Gangalves (EEPJEG), que no ana de 2015, por meio da Resolucho SEE n. 2B20 de 11 de
derembro a escola recebeu a lilulagfo de Escola da Campo, assuminds as espedficidades de uma esscola
daofms Campa. Serd feila a apresenlacio o projels a professores que rabalham na EEPJEG em diferenies
turnos, professores de idades & formacies diferenbes, que aluam em areas dilerentes, sendo palo menos
um de cada dres do conhecimentn. Assim, prelende-se fazer wm levanlamento do mimears de professores
inMeressados em paicipar da pesquisa e, caso apareca mais de wn professor por Area, pretende-se fazar
um Soffess para a realizacio de enlfevisias narralivas gue serfo, aprodimadaments, cneo as quais serio
essenciais para a pesquisa proposta. Pretende-se, também, fazer um esludo especifics sobre a escola,
sabre o seu hisldios & soble a presenca dos alunos que fesidem no campso & que esludam nesta instiuicio.

Objetive da Pesguisa:
Oisjetive Primdria:

Enderepa: Ay, Presidenio Antonio Carlos, 6227 ¢ I° Andar | Eala 2005 | Campus Pampulha

Bakro: Unidade Adminisirais 1 CEP: 31 370004
UF: MG Municiges: SELD HORIZONTE
Talefone: [31)3400-4502 E-mail cospdBonpy uing e

Faigis 0 de Df



168

UNIVERSIDADE FEDERAL DE
MINAS GERAIS
Coninescdio do Pesom: 5707 385

Esla proposta de pesquisa tem como objelive geral invesligar as formas de pensar, senlir e agir de
professores que aluam na EEPJEG sobre o8 alinos que morsam no campo & compreandsr o que pensam, o
gue sanlam & come agem em relagio ao prdprio reconhedments como professones de alunos vindos do
GAMPO.

Objetive Secundaria:

» ideniificar as formas de pensar, senlic e agir dos professones sobre og AlUNoS qUE MOFAM MO CaMPao;

« compreender os desafios & as possibilidades que provecam os prolessofes A reverem SUas proprhas
farmas de pensar, seniis @ agin, por estarem na demanda de a EEPJES se consiiuir como escola do campa;
« analisar as falas dos professores, nos didlogos, & suas percepodes sobre 08 alunos gue residem no
campo;

- elaboras, apds reflexdes analilicas, um produls Ninal que apresente as percepoles que os prolessones 1Bm
sobie 08 N0 CAMpPesinDs,

Avalistdo dos Riscos o Beneficios:

Segundo PE_INFORMAGCOES BASICAS DO PROJETO 2032851 os riscos sfe minimos e estariam
relacionados & guebra de sigilafanonimato/confidenciabdidade mediante a divulgagio de dados &
idenlificacho ndo sutorizada pelos participantes, o qual trara danos [peicologicas, moras elou maleriais) aos
parficipanies ou 8 leroeiros, Nesse cass, serdo lomados lodos os cuidados para minkmiza-los, a0 maxime, e
para que haja sigilo sobre a identiicacio e as informactes referenles aos parlicipantes; sgilo @ respeils s
gUas opinides, & suas falas A avlorizacdo para uso das resposias, ao quesBondrio & & enlrevisla, serd
ablida, exclusivamenia, por meo do TCLE [Temmo de Consenbimento Livre & Esclarecido).

E o= beneficios serfo a apreseniacdo dos resultados da pesquisa, para que os professores lenham a
oporiunidade de rellelirem sobre a propria forma de pensar, senlif & agir com relacdio 308 alunes do campa;
refletinem sobre a pripria prafica enguanis educadares em uma escola do campo. Dessa forma, este esiudo
conlribuird para a formacdo pessoal de professares enguanto docenles para a Escola no/do campo, com

reflexdes gue of suxiliem & s senlirem pane do processs de educagio @ pramolores da educacio de
diresta.

Comentarios e Consideracies sobre a Pesquisa:
1) O projels ndo passui coparticiparile

Endereps: Ay, Prasiden o Snbono Calos, 8237 ¢ 2° Andar | Sala 2005 ¢ Campss Pampulha
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2) O projelo possui recurso no valor de RS 379,00 gue cusbeario gasios com laner, xerox, cansta, el

3] Mestrada de Angels Masia de Souza Luz no Pragrama de Pés-graduagce Mestrade Profissional em
Educaglo & Doctncia - PROMESTRE da Faculdade de Educacie da UFMG, crientada pela professora
Maria lsabel Antunes-Rocha,

ﬁ:l [ =143 ptdﬂ a diSFH‘.'I'I!H do Tenmo de Enmprnmﬂlmuntﬂ Livre Esclarecida — TCLE — na entanio
necessila de &jushes

5) Mo pecessia de TALE por ndo se lralar de pesguisa com menares de 18 anas_

B)  Parecer emilide pelo Professor Wagner Ahmad Auarek emilido em 22 de setembro de 2022, sorovado
peta ad referendum & assinade pela chefe do Departamento de Cigncias Apicadas a Educacde Tania de
Freilas Resende no dia 22 de selembro de 2002,

T} Cronograma com datas cosrenbes com a iberacio do processs.

Consideracbes sobre os Termos de apresentacio obrigatoria:
1) Folha e rosto preenchida e sssinada.

2) Aprovacio de parecer ad referendum e assinade pela chefe do Depanaments de Cidnciss Aplicadas a
Educacio Tania de Freilas Ressnde no dia 22 de selembo de 2022,

3) Projete complets

4) TCLE eomespande & wina carta eofvite.

5) Mo necessila de TALE

B) S&o apresentados os instrumentos de coleta de dados

7) O Tarmo de Compromisse des Pesquisadores Responsdveis pela Pesguisa ndo fol apresentade.

Recomendacoes:
TCLE necessita de ajustes nos sequintes dizeres:

08 gaslas previslos serfo cusleados pela pesquisadora principal gue assume o rfiscos & danos que
poneeniura vierem & aconlecer. Caso haja danos decorrentes da parlicipagho na pesquisa, & pesquisadora
assumird a responsabilidade pelo ressarcimento & pela indenizacio & vocs poderd buscar indenizacio nos
termos da Fes 46612

Mommalmenie ndo se apresenia asse ipo de e no TOLE, inserindo Somenle como senda:

Case haja danos decorrenles da parlicipacdo na pesguisa, o parlicipante poderd salicitas indenizacho nos
termos da Res $68/12.

Enderops: Ay, Praskdenie fSntonio Calos, 8837 ¢ 77 Andar ; Bala 2005 ; Campus Pampulha
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Conclusdes ou Pendéncias e Lists de Inadequactes:
Cormgiderando qQuee a5 IHDI!II'I"I-I‘.'I'HHI:J'.'IEE aar o observadas, aprova-S2 a DEsoUisa.
Consideracbes Finais a critério do CEP:
Tendo em vista a begislagdo vigenle (Resoluglo CNS 466/12), o CEP-UFMG recomenda aos
Pezquisadones: comunicar loda & qualquer alleracho do projelo @ do ermo de conseniimento via emenda na
Flatalarma Brasd, infarmas imesdiatamenbe quﬂqul‘.'l evenls advarso acomdo duranle ¢ desameldamento da

pesquisa (via documental encaminhada em papel), apressnlar na Tarma de nolifcacio refaldrios parciais do
andamenlo do mesmo a cada D6 (eeis) meses & ao lermino da pesquisa encaminhar a esle Comild um

sumario dos reauliad

o0& da prajeto (relalara inal).
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Este parecer foi elaborado baseado nos doturnenios abaixo relacionados:

Tipo Documents ATGive Poslagem Aulcr Siluagho

Informagbes Basicas| PB_INFORMAGOES_BASICAS DO_P | 28/10/2022 Aceio

do Prajeto ROJETO 2032851 pal 10:24:11

TCLE/ Termos de | TOLE Terma_ge _consentimenio ive_ | 28/10/2022 |ANGELA MARIA DE | Aceilo

Assentiments | esclareide doc 101958 |SOUZA LUZ

Justificativa de

Ausncia

Orgarmento ORCAMENTO.dot 25/1V20Z2 |ANGELA MARIA DE | Aceilo
00:54:28 | SOUZA LUZ

Cronagrama CROMOGRAMA St F5M1V2022 |ANGELA MARIA DE | Aceio

| 00:50:02 | SOUZA LUZ

Outros ROTEIRD_DE_EMTREVISTA doc 251102022 |ANGELA MARIA DE | Aceilo

a 00:33.03 | SOUZA LUZ

Outros QUESTIONARIO_SEMIESTRUTURAD | 25/ 102022 |ANGELA MARIA DE | Aceilo

a _ O.doc 00:28:56 | S0UZA LUZ

Projelo Delahacs | |PROJETO_DE _PESQUISA_PARA_AVA| 24/ 102022 |ANGELA MARIA DE | Acelo

Brechura LIACAD.doc 11:50:50 |SOUZA LUZ

 Ivestioador

TCLE/ Temos de | TCUD_Termo_de_Consenbmenio_Uso_| 24/ 12022 | ANGELA MARIA DE | Acsilo

Assentiments | de_Dadeas pdl 11:33:08 |SOUZA LUZ

Justificativa de

| Auséncia _ _ 1

Falba de Roslo Foha_de_Rosts pdl 24M1V20Z2 |ANGELA MARIA DE | Aceilo

| _ _ _ 11:28:26 | SOUZA LUZ

Outros Parecer_to_Projeto pdl 211102022 |AMGELA MARIA DE | Aceilo
1344 LUz

Outres Terma_ge_anuencia.pdl 21112022 [ANGELA MARIA DE | Aceilo

Outras Cana_de_sgresentacac.pdl 21112022 |ANGELA MARIA DE | Aceilo

Enderegs: Ay, Presidenie Sntonio Carlos, BEIT ¢ I°. Andar | Eala 2005 ; Campus Pempulha
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Situacio do Parecer:
Aprevade

Necessita Apreciacio da CONEP:
N

BELO HORIZOMNTE, 06 de Derembro de 2022

Aesinade por:
Crissia Carem Paiva Fortainha
{Caardenadar|a))

Emderopn:  Av. Presidenie Sndono Corlos, 8837 ¢ 3% Andar ¢ Sala 2005 ¢ Campus Pampulha

Balrn: Linidade Adminsinatie CEP: 31 37000
UF: MG Municipis: BELD HORIZOMTE
Talefone: [31)3400-4502 E-mailt  coapdSipnps uimg e
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