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Resumo

O artigo apresenta os resultados de uma pesquisa desenvolvida no @mbito de um
mestrado profissional em Educacao da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG).
A pesquisa, ja finalizada, investigou quais os saberes e conhecimentos matematicos e
metodoldgicos sdo mobilizados, reconhecidos e ressignificados por professoras da
Educacao Infantil, que atuavam com criancas de 4 e 5 anos na Rede Municipal de
Ensino de Belo Horizonte/MG, quando se reunem em grupo de estudos. A pesquisa
contou com abordagem qualitativa, com a perspectiva de elaboragéo de narrativas orais
e escritas. O plano de trabalho de campo e os instrumentos de registros de informacdes
compreenderam a formacao do grupo de professoras, a aplicacao de questionarios em
alguns momentos, os encontros periédicos de formacéo, a discussao, o planejamento e
o registro. Aqui optamos por trazer os registros das préaticas envolvendo as medidas de
tempo, que foram discutidas em um dos encontros do grupo em que se destacaram os
fazeres praticos das professoras. Teve também a perspectiva de constituir um material
de viés formativo, compartilhando as descobertas e propondo novos caminhos que
avancem na investigacao e na reflexdo sobre as praticas pedagogicas na Educacao
Infantil. Os resultados apontam que investigar a sabedoria existente na pratica € um
processo complexo, dinamico e circular que envolve o “ser e pensar” e o “saber e fazer”
docente. Esse processo exige sensibilidade dos professores ao investigar a propria
pratica e ser protagonista de seu desenvolvimento profissional.

Abstract

The article seeks to present the results of a research developed in the scope of a
professional master's degree in Education, from the Federal University os Minas Gerais
(UFMG). The research, already completed, investigated which mathematical and
methodological knowledge and knowledge are mobilized, recognized and re-signified by
early childhood teachers, who worked with children aged 4 and 5, from the Municipal
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Education Network of Belo Horizonte / MG, when come together in a study group. The
research had a qualitative approach, with the perspective of elaborating oral and written
narratives. The field work plan and the information recording instruments comprised the
formation of the group of teachers, application of questionnaires in some moments,
periodic training meetings, discussion, planning and registration. Here we chose to bring
the records of practices involving time measures, which was discussed at one of the
group's meetings, highlighting the teachers' practical actions. It also had the perspective
of constituting a material with a formative bias, sharing the discoveries and proposing
new paths that advance the investigation and reflection of pedagogical practices in Early
Childhood Education. Investigating existing wisdom in practice is a complex, dynamic
and circular process that involves “being and thinking” and “knowing and doing” as a
teacher. This process requires teachers' sensitivity when investigating their own practice
and being the protagonist of their professional development.

Resumen

El articulo presenta los resultados de una investigacion realizada en el marco de una
maestria profesional en Educacién de la Universidad Federal de Minas Gerais (UFMG).
La investigacién, ya concluida, investigd cudles saberes y saberes matematicos y
metodoldgicos son movilizados, reconocidos y resignificados por docentes de la Primera
Infancia, que trabajan con nifios de 4 y 5 afos de la Red Municipal de Educacion de
Belo Horizonte/MG, cuando se encuentran en un grupo de estudio. La investigacién tuvo
un enfoque cualitativo, con la perspectiva de elaborar narrativas orales y escritas. El
plan de trabajo de campo y los instrumentos para el registro de la informacion incluyeron
la formacién del grupo de docentes, la aplicacién de cuestionarios en momentos
determinados, reuniones periddicas de capacitacién, discusion, planificacion y registro.
Aqui optamos por traer las actas de las practicas que involucran medidas de tiempo, las
cuales fueron discutidas en una de las reuniones grupales en las que se destacaron las
tareas practicas de los docentes. También tuvo la perspectiva de constituir material con
sesgo formativo, compartir hallazgos y proponer nuevos caminos que avancen en la
investigacion y reflexidon sobre las practicas pedagdgicas en Educacion Infantil. Los
resultados apuntan que investigar los saberes existentes en la practica es un proceso
complejo, dinamico y circular que involucra el “ser y pensar’ y el “saber y hacer” del
docente. Este proceso requiere sensibilidad por parte del docente a la hora de indagar
en su propia practica y ser protagonista de su desarrollo profesional.

Palavras-chave: Educacdo Infantil, Formacdo continuada do professor, Educacéo
Matematica, Desenvolvimento profissional.
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Education, Professional Development.
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1. Introducao

Compreendemos que as preocupagdes com a abordagem de
conhecimentos matematicos na Educagéo Infantil sdo cada vez mais frequentes
e € necessario entender que para os docentes desenvolverem suas atividades,
€ imprescindivel um conjunto de conhecimentos que “formam uma espécie de
reservatério, no qual o professor se abastece para responder as exigéncias
especificas de sua situagao concreta de ensino” (GAUTHIER et al., 2006, p. 28).

Importante destacar que, apesar de nos basearmos em referenciais
tedricos para citarmos alternativas metodol6gicas para as praticas pedagdgicas
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nas instituicbes de Educacado Infantil, estamos abordando o sujeito crianga,
devendo nos concentrar em um trabalho que respeite as peculiaridades da
infancia, conforme afirma Smole, Diniz e Candido (2000, p. 13):

E preciso lembrar que estamos tratando com a crianga em uma
etapa de sua formacdo marcada pela brincadeira, pela
descoberta de suas possibilidades como pessoa e em relagéo
aos outros a sua volta e pelo encantamento frente ao que é belo,
colorido e ludico. Portanto, ndo se trata apenas de ensinar
conceitos e desenvolver habilidades; é preciso respeitar esse
momento importante e garantir aprendizagens marcadas pela
alegria de vencer desafios, pela confianca em suas formas de
pensar e pela apreciagdo do que consegue fazer e criar
(SMOLE; DINIZ; CANDIDO, 2000, p. 13).

Um dos desafios da Educacdo Infantil, nos dias atuais, € construir
pedagogias ou formas para realizar encontros entre a cultura dos adultos e a
cultura das criancas, conforme Richter (2016). Surgem reflexdes como: a partir
das historias de interagbes entre adultos e criangas, que saberes do tempo
presente, que serdo utilizados na perspectiva do tempo futuro, oferecemos as
criangas? O sujeito tornou-se um ser que pensa e resolve seus problemas de
maneira racional, acreditando na sua capacidade de dominar o mundo natural e
o social, buscando ampliar sua seguranca e bem-estar. As transformagdes que
vivemos e presenciamos hoje em dia, que movimentam o mundo, adquirirem
aceleracao e trazem valor a todos os pertences do sujeito, incluindo o sujeito
crianga.

Apés ressignificar e recontextualizar o projeto de pesquisa, proposto
inicialmente, foi proposta a formacdao de um grupo de estudos para nao s6
descrever situacées problematicas observadas no cotidiano das praticas
pedagdgicas, como também ressignificar tais situacdes, buscando criar espacos
de reflexdo, de pesquisa e de inovagao a partir de estratégias de aprendizagem
referentes ao conhecimento matematico na Educacao Infantil.

Nessa perspectiva, para evidenciarmos os saberes e 0s conhecimentos
matematicos e metodolégicos mobilizados, reconhecidos e ressignificados por
professoras quando se reinem em um grupo de estudos, optamos por trazer 0os
registros das praticas envolvendo as medidas de tempo, que foram discutidas
em um dos encontros do grupo, destacando os fazeres praticos das professoras.
Inicialmente apresentamos reflexdes sobre o conhecimento matematico na
Educacéo Infantil e o percurso metodolégico que embasou o estudo; por fim,
descrevemos um dos encontros do grupo, quando se discutiram as medidas de
tempo.

Mencionamos que a organizagao curricular que embasou este estudo,
realizado anteriormente a implantacdo no Brasil da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), esta em conformidade com o RCNEI (Referencial Curricular
Nacional para a Educacao Infantil), embora bastante questionado, (BRASIL,
1998), com as DCNEI (Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao
Infantil, Brasil, 2009) e com os documentos oficiais do Ministério da Educagéo
(MEC), como o “Brinquedos e brincadeiras nas creches: manual de orientagao
pedagdgica” (BRASIL, 2012) e a “Colecao Leitura e Escrita na Educacao
Infantil” (BRASIL, 2016).
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Importante salientar que as diversas situagbes vividas nos encontros
com as professoras foram retratadas destacando as situacdes-problema
encontradas em suas praticas pedagogicas, em relagdo ao conhecimento
matematico na Educacéo Infantil. O objetivo ndo foi procurar um método, mas
observar a pratica com sensibilidade e critério, de forma a suscitar reflexdes nos
fazeres relatados. Foram narrados, ainda, os dilemas da condicdo docente, as
situacdes dos espacos de trabalho e de formacdo, bem como as condigbes
politicas que afetam a carreira docente, elementos que nao serdo destaque aqui.

2. Referencial Teoérico

De acordo com o RCNEI “as criancas, desde o nascimento, estdo
imersas em um universo do qual os conhecimentos matematicos sao parte
integrante” (BRASIL, 1998, p. 207). As preocupagbes com a abordagem de
conhecimentos matematicos na Educacao Infantil sdo cada vez mais frequentes,
sendo comprovadas com o surgimento de novos estudos.

Conforme texto introdutério do RCNEI, o ambito “Conhecimento de
mundo” contém seis documentos referentes aos eixos de trabalho orientados
para a construcéo das diferentes linguagens pelas criancas e para as relagbes
que elas estabelecem com os objetos de conhecimento: movimento, musica,
artes visuais, linguagem oral e escrita, natureza e sociedade e matematica.
Embora tenhamos um conjunto de linguagens, nosso destaque neste estudo
sera apenas para a Matematica.

A linguagem matematica foi apresentada no RCNEI (BRASIL, 1998) com
0s seguintes topicos:

e Introducéao;

e Presenca da Matematica na Educacao Infantil: ideias praticas e
correntes;

e A criangca e a Matematica: apresentados em trés blocos: (1)
Numeros e sistema de numeracao, (2) Grandezas e medidas e (3)
Espaco e forma.

e Orientagcdes gerais para o professor: Jogos e brincadeiras,
organizag¢ao do tempo, observacao, registro e avaliagdo formativa.

Tedricos como Lorenzato (2011) apontam, ainda, que o trabalho com
nogdes matematicas na Educacao Infantil traz resultados no desenvolvimento e
no estimulo aos processos mentais. Criangas aprendem observando,
explorando e enfrentando situacdes-problema relacionadas as ideias e aos
processos de natureza matematica, como contar, localizar, medir, desenhar,
jogar e explicar.

Em relagdo a Educagédo Infantii e ao conhecimento matematico,
acreditamos que, nos primeiros dias de vivéncias e experiéncias na Educacgao
Infantil, & imprescindivel que o professor investigue o que as criangas
compreendem sobre numeros, espago e medidas. Nesse contexto, Lorenzato
(2011) afirma que:

Toda crianga chega a pré-escola com alguns conhecimentos e
habilidades no plano fisico, intelectual e sécio afetivo, fruto de
sua histéria de vida. Essa bagagem, que difere de criancga para
crianca, precisa ser identificada pelo professor (LORENZATO,
2011, p. 24).
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Nessa perspectiva, o autor sugere que a base da proposta de um
trabalho matematico se sustente em trés campos: aproveitar os conhecimentos
e as habilidades de que as criancas sao portadoras; explorar os trés campos
matematicos (espacial, numérico e medidas); e comecar o trabalho pelas
nogoes.

Lorenzato (2011) sugere, ainda, que essas nog¢bOes devem ser
revisadas ou introduzidas verbalmente e por meio de diversas situagdes,
visando trabalhar com materiais manipulativos, desenhos e histérias. O autor
afirma, também, que, além de se se sustentar nos trés campos citados acima,
o trabalho deve se iniciar nos ambientes de praticas pedagogicas na
Educacao Infantil a partir de nocdes que ele organizou em trés grupos:

Quadro 1 - No¢des matematicas

NOCOES MATEMATICAS
grande/pequeno mais/menos aberto/fechado
maior/menor muito/pouco em cima/embaixo
grosso/fino igual/diferente direita/esquerda
curto/comprido dentro/fora primeiro/ultimo/entre
alto/baixo comeco/meio/fim na frente/atras/ao lado
largo/estreito antes/agora/depois para frente/atras/ao lado
perto/longe cedo/tarde para a direita/para a
leve/pesado dia/noite esquerda
vazio/cheio ontem/hoje/amanhé para cima/para baixo
devagar/depressa ganhar/perder
aumentar/diminuir

Fonte: LORENZATO, 2011, p. 24

A escolha por materiais manipulativos deve ser intencional e ter como
objetivo uma observacao concreta de vivéncias, experiéncias e jogos realizados
pelas criangas para auxilid-las na busca de estratégias mentais diferenciadas
para que construam o conceito de numero e desenvolvam outras
habilidades/capacidades. E consenso entre especialistas que a Matematica é um
importante instrumento de leitura e intervengdo no mundo em que vivemos. Ler
e escrever o mundo inclui ler o mundo matematicamente também.

Quanto aos resultados dessas praticas, espera-se que a crianga se
interesse cada vez mais pela investigacao e pela exploracao matematica em trés
campos aparentemente independentes: o espacial, das formas, que apoiara o
estudo da geometria; o numérico, das quantidades, que apoiara o estudo da
aritmética; e o das medidas, que desempenhara a fungao de integrar a geometria
com a aritmética. Ao se apropriarem desse modo de organizagdo, mesmo que
induzido pelos adultos, as criancas estdo aceitando e incorporando principios de
natureza légica.

Seja qual for a nogcédo ou o campo matematico (espaco, niumero, medida)
que estiver sendo trabalhado, havera sempre uma relagdo direta com um dos
conceitos fisico-matematicos seguintes (LORENZATO,2011, p. 25):
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Quadro 2 - Conqeitos fisicos matgméticos
CONCEITOS FISICOS MATEMATICOS

tamanho lugar |quantidade numero|posi¢cdo medigcao

distancia forma | capacidade tempo |operacéo direcao volume

comprimento
massa

Fonte: LORENZATO, 2011, p. 25.

Lorenzato (2011) ainda defende a necessidade de manter o trabalho
com as nogdes basicas da aritmética. Ele ressalta que, para o professor ter
sucesso na organizacao de situacdes que propiciem a exploracdo matematica
pelas criangas, é fundamental que ele conhega os sete processos mentais
basicos para a aprendizagem do conceito de nimero. De acordo com Lorenzato
(2011), os sete processos sao:

e Correspondéncia: € o ato de estabelecer a relagcdo um a um.

e Comparacao: é o ato de estabelecer diferencas ou semelhancas.

e Classificacdo: € o ato de separar em categorias de acordo com
semelhancas ou diferengas.

e Sequenciagao: é o ato de fazer suceder a cada elemento um outro sem
considerar a ordem entre eles.

e Seriacao: é o ato de ordenar uma sequéncia segundo um critério.

e Inclusdo: é o ato de fazer abranger um conjunto por outro.

e Conservagédo: € o ato de perceber que quantidade ndo depende da
arrumacao, forma ou posigao.

Embora pouco pensados como tarefas a serem realizadas nas
instituicoes de Educacao Infantil, esses processos tém o objetivo de dar a
conhecer o nivel em que as criangas se encontram na aquisicao de determinados
conceitos matematicos. A observacdo do desenvolvimento desses processos €
util para a orientagdo das professoras no sentido de proporem questionamentos,
vivéncias e experiéncias adequadas para que as criancas entrem em conflito
com os conhecimentos que possuem, visto que aprender matematica é construir
significados e sentidos l6gicos.

Lorenzato (2011, p. 25) afirma ainda que, “sem o dominio desses
processos, as criancas poderdo até dar respostas corretas, segundo a
expectativa e a ldgica dos adultos, mas certamente sem significado ou
compreensao para elas”.

Nesse instante, o olhar do professor pode ser crucial e desempenhar um
papel importante, pois, para construir o conceito de niumero, além de aprender a
contar, as criancas devem ser estimuladas a seriar, estabelecer
correspondéncia, classificar, nomear, simbolizar e agrupar. Na maioria das
vezes, essas agoes aparecem espontaneamente em vivéncias cotidianas ou em
brincadeiras, pois a Matematica estd diretamente envolvida em atividades
humanas.

Nessa perspectiva, a pratica pedagdgica € intencional, sendo que a
atividade desenvolvida pela professora caracteriza-se por atingir um fim. Dessa
forma, a professora assume o papel de mediadora entre as criangas e as praticas
pedagdgicas propostas. Dai decorre uma caracteristica fundamental da
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atividade docente: a intencionalidade planejada e criativa, pressupondo
consciéncia e clareza nas agoes docentes.

Ao abordarmos a intencionalidade, identificamos a importancia das
acOes de educacdo continuada, pois essas proporcionam aos professores
espacgos para reflexdo e apropriacdo de acgdes mais intencionais em suas
praticas pedagdgicas. A falta de reflexao e discussao sobre a intencionalidade
das professoras das instituicbes de Educagao Infantil é, conforme Mello e Basso
(2006, p. 298):

[...] fonte inesgotavel de praticas contraditérias a realidade e as
necessidades atuais das criangas, contribuindo para a
proliferacdo de concepgoes direcionadas a reproducao do senso
comum e da sociedade em si, ao invés de contribuir para
transformacao (MELLO; BASSO, 2006, p. 298).

A partir deste entendimento, o estudo em questdao acredita na
necessidade da criacdo de espacgos onde as professoras possam desenvolver
uma habilidade continua de reflexdo da pratica pedagodgica, identificando e
superando situacdes contraditérias e reprodutoras de “modismos pedagogicos”.

Finalizamos esta secao destacando que é nesse contexto também que
0s problemas e as inquietacées aparecem sobre o trabalho e a formacao do
professor da Educacao Infantil, mas que nao sera discutido aqui. Passamos
agora a apresentar as questdes metodoldgicas da pesquisa.

3. Percurso Metodoldgico

A pesquisa foi desenvolvida com abordagem qualitativa, a qual, de
acordo com Bogdan e Biklen (1994), possui cinco caracteristicas:

1) Na investigagdo qualitativa, a fonte direta de dados € o
ambiente natural, constituindo o investigador o instrumento
principal;

2) A investigacao qualitativa é descritiva;

3) Os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo
processo do que simplesmente pelos resultados ou produtos;
4) Os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus
dados de forma indutiva;

5) O significado € de importancia vital na abordagem qualitativa
(BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 47-50).

Nesse sentido, foi proposta a seguinte questdo de investigacdo: Quais
sao os saberes e conhecimentos matematicos e metodolégicos mobilizados,
reconhecidos e ressignificados por professoras da Educacédo Infantil da Rede
Municipal de Ensino de Belo Horizonte quando se reinem em grupo de estudos?

Para responder a essa questao principal, foram analisadas as praticas
pedagogicas relatadas por professoras em um contexto de grupo de estudos,
buscando entender situagcdes problematicas no que tange ao conhecimento
matematico na Educacao Infantil. Neste artigo buscamos apresentar uma das
tematicas discutidas no trabalho que campo, sendo ela: medidas de tempo.
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Como objetivos especificos, apresentam-se:

- descrever e analisar os processos de constituicao de um grupo de
estudos compartilhados por professoras da Educagéao Infantil da Rede Municipal
de ensino de Belo Horizonte;

- evidenciar 0s saberes e 0s conhecimentos matematicos e
metodoldgicos mobilizados, as aprendizagens e ressignificagdes durante a
manuten¢ao do grupo;

- incentivar a exposicao de relatos orais e escritos sobre a pratica das
professoras ao trabalharem com o conhecimento matematico com as criangas,
evidenciando situacoes problematicas;

- elaborar um recurso educacional, por meio de um livro, que apresente
relatos escritos sobre a pratica em sala de aula, para ser compartilhado com a
comunidade escolar das participantes do grupo.

Antes de iniciar a pesquisa, de acordo com a legislacao vigente, o projeto
foi submetido a aprovagao junto ao Comité de Pesquisa em Seres Humanos do
Ministério da Saude, pelo Sistema Nacional de Informagbes sobre Etica em
Pesquisa envolvendo Seres Humanos (SISNEP).

As atividades de campo e os instrumentos de registros de informacdes
foram:

- formacédo do grupo de professoras que aceitaram fazer parte da
proposta, apds recebimento do oficio e do convite por e-mail;

- preenchimento de ficha de identificagdo com os interessados: primeira
aproximacdo com o0s participantes da pesquisa, oferecendo dados para a
realizacao e direcionamento do trabalho docente e da pesquisa de acordo com
0s objetivos que pretendiamos alcancgar;

- encontros periddicos de formacao, discussao, planejamento, estudo e
registro com todos os participantes;

- elaboracéao, por parte da pesquisadora, de um diario de campo para
relatar e registrar temporalmente a experiéncia vivida;

- registros de audio e/ou video das atividades desenvolvidas no grupo;

- registro de relatos escritos (caderno ou portfélio) a serem
compartilhados com outros professores, como produto educacional decorrente
da pesquisa.

A escolha das instituicoes participantes se deu de forma aleatéria,
utilizando uma listagem publica geral disponivel no portal da Prefeitura de Belo
Horizonte (PBH), contendo 127 (cento e vinte e sete) Unidades Municipais de
Educacéao Infantil (UMEI), 13 (treze) Escolas Municipais de Educagéo Infantil
(EMEI) e 195 (cento e noventa e cinco) creches conveniadas, que compdem a
rede parceira, conforme informagcdo do portal PBH, acessado em agosto de
2017.

O unico critério estabelecido foi o envio de convite para trés instituicdes
de cada uma das nove regionais em que a cidade- € dividida. Em seguida, foi
enviado um oficio as vinte e sete instituicbes, autorizando contato com os
professores para convida-los a participarem da pesquisa. Em 02 de outubro de
2017, foi enviado um e-mail as instituicdes, convidando professores para
participarem da pesquisa. Apds o convite e a manifestacéo de interesse, foram
registradas onze professoras interessadas em participar da pesquisa.

O grupo de estudos iniciou com nove professoras presentes no primeiro
encontro e finalizou sete encontros depois, com oito participantes. Avaliamos
que a questdo do envolvimento das participantes do grupo de estudos
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apresentou uma das caracteristicas de um grupo colaborativo (CONTI, 2015),
como o0 compromisso, compreendido como a participacdo e o envolvimento no
grupo de estudo.

Quadro 3 - Perfil das professoras

ANOS DE
NOME TURMA ATUACAO NA IDADE ESCOLARIDADE
EDUCACAO
INFANTIL
Adriana® 5 anos 14 45 anos |Superior/Pedagogia
Andriza 4 anos 18 40 anos Ensino Médio
Auremi 5 anos 5 44 anos Superior
Elisangela 5 anos 9 41 anos |Superior/Pedagogia
Jane 4 anos 1 39 anos Superior/Letras
Lilian 5 anos 5 41 anos Superior Normal
Paula |N&ao informado 6 53 anos |Superior/Pedagogia
Rosemary 5 anos 2 40 anos |Superior/Pedagogia

Fonte: Elaborado pelas pesquisadoras

O cronograma com as datas dos encontros (Quadro 4) foi confirmado a
posteriori juntamente com as professoras participantes, sendo coletivo também
o levantamento das tematicas a serem estudadas em cada encontro. Nao havia
um planejamento previamente organizado, as tematicas eram demandadas
pelas participantes do grupo e teorizadas apéds as escolhas.

Quadro 4 - Cronograma dos encontros (2017)

ENCONTROS | PARTICIPANTES
19 outubro 09
26 outubro 08

09 novembro 07

16 novembro 04

23 novembro 08

30 novembro 08

05 dezembro 07

Fonte: Elaborado pelas pesquisadoras

A préxima sessao descreve um dos encontros do grupo de estudos
constituido, a principio, para os objetivos especificos desta pesquisa, e
apresenta analises de como o grupo foi se consolidando como espaco de
formacado e compartilhamento de praticas, bem como de valorizagdo dos
saberes e conhecimentos decorrentes de situagdes envolvendo o
conhecimento matematico nas praticas pedagodgicas e na complexidade do
cotidiano das instituicées de Educacao Infantil.

4. Tempo para ir mais devagar

Esse encontro foi realizado no dia 26 de outubro de 2017 (2° encontro),
com a participacdo de sete professoras. Usaremos aqui a primeira pessoa do

3 As participantes autorizaram o uso de seu primeiro nome para a pesquisa.
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singular, por se tratar de um periodo em que apenas uma das pesquisadoras
acompanhava o grupo.

O tema que combinamos que seria abordado nesse encontro era 0 uso
do calendario na Educacéo Infantil, apresentado na perspectiva do que fazemos
e do que é possivel fazer, dentro dos limites e das possibilidades no trabalho
pedagogico na Educagédo Infantil. Relembramos que, no primeiro encontro,
combinamos que a professora Adriana, da Escola Municipal Theomar de Castro,
faria o relato da sua pratica com a turma de criangas de cinco anos € que eu
apresentaria o calendario linear que utilizo com minha turma de trés e quatro
anos.

Nesse momento, a professora Jane, da Creche Casa do Sol, disse que
se organizou para apresentar, também, uma proposta de calendario que utilizava
em sua turma. Conseguimos identificar, nessa postura, indicios de formagéo de
um grupo colaborativo com a espontaneidade da professora Jane. Essa atitude
valoriza bastante o contexto colaborativo sugerido para as participantes do grupo
de estudos.

O encontro foi iniciado com uma discusséo a respeito do conceito de
tempo e passamos a pensar na questdo da criangca, medindo o tempo e
registrando a passagem dele. Foi introduzida a discusséao sobre a diferenga da
passagem de tempo e a contagem do tempo. A ideia seria que essas discussdes
chamassem nossa atencao para a discussao e o registros do conceito de tempo
na Educacao Infantil. Barbosa e Oliveira (2016, p. 27) nos alertam sobre essa
tematica:

Para tanto o professor pode observar que os tempos das
aprendizagens das criangas pequenas exigem lentiddo,
continuidade, duragdo e também leveza, que ndo podem ser
rapidos e fragmentados como o tempo da producéao industrial,
pois as criancas pequenas precisam de tempo para construir
suas histérias e identidades pessoais e sociais. (BARBOSA;
OLIVEIRA, 2016, p. 27).

A partir das discussdes anteriores, refletimos um pouco sobre qual € o
sentido da palavra “tempo” na Educacgao Infantil. N6s conseguimos registrar a
passagem do tempo? H& algum modelo utilizado em nossas praticas
pedagdgicas?

Rosemary: Na escola tem como, é a rotina! Na escola, a rotina
€ a passagem do tempo. (...). As vezes, eles ndo assimilam o
tempo em si, mas a rotina é uma coisa muito facil para eles
assimilarem.

Denise: Entdo a duragdo da atividade determina o tempo. A
crianga pergunta: “Depois do almogo, eu escovo o dente e meu
pai chega, ndo é, professora?”.

Elisangela: Tem dia que eu entrego a agenda um pouco antes
daquele horario que ja estou acostumada a entregar. As criancas
perguntam “ja esta na hora de ir embora?” Eles assimilam uma
coisa que faz parte da rotina. (Arquivo de video das
pesquisadoras intervalo 0:34:00 a 0:35:20).
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Conforme ja mencionado anteriormente, de acordo com Lorenzato
(2011), quanto aos resultados dessas praticas, espera-se que a crianca se
interesse cada vez mais pela investigagédo e pela exploracdo matematica, aqui
destacando o campo das medidas, que desempenhara a funcao de integrar a
geometria com a aritmética.

Discutimos mais um pouco sobre a rotina marcando a passagem de
tempo e demos prosseguimento aos combinados do segundo encontro quando
a professora Adriana nos apresentou como registra a passagem e a contagem
do tempo com suas criangas da Escola Municipal Theomar de Castro. Segundo
Lorenzato (2011), ao se apropriarem desse modo de organizagdo, mesmo que
induzido pelos adultos, as criangas estdo aceitando e incorporando principios de
natureza légica. Adriana iniciou dizendo que traria o calendario pronto, mas que
pensou um pouco e propds que as professoras produzissem o calendario da
mesma forma que ela faz com suas criancas na instituicdo. O cartaz dos
aniversariantes e do calendario do més foi afixado na parede, enquanto Adriana
apresentava a legenda que foi construida pelas criancas da sua turma para
explicar ao grupo de estudos como eles utilizam o calendario.

Em seguida, ela mostrou o cartaz anual dos aniversariantes da turma e
explicou que utiliza a lista de presenga para identificar as datas de nascimento
de todas as criancas. Cada crianca escreve seu nome e cola a etiqueta no més
correspondente ao aniversario e todas, més a més, consultam se tem algum
aniversariante naquele més corrente.

Figura 1 - Fotografias da apresentacéo do calendario

Terminada a apresentacao do cartaz dos aniversariantes e da legenda,
ela iniciou a explicagdo sobre o calendéario que utiliza na turma de criangas com
cinco anos.

Adriana: Como é que eu fago? Vou fazer do jeito que eu fago Ia!
Acabou o0 més de setembro, eu tiro tudo e a gente comecga de
novo. Ai eu vou pra alfabetizagdo também: “o més de setembro
acabou, agora é o més de outubro” (apontando para o cartaz dos
aniversariantes)

A gente vem pra falar as letras de outubro. No comego do ano,
eles ficavam numa peleja que letra que era e nao percebiam que
estava aqui e que podia olhar (o calendario anual dos
aniversariantes). Agora eles olham aqui e estou pensando em
até tampar (...)
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Entao vamos la! Estamos no més de outubro! Tiro o setembro e
comeco: “Ou-tu-bro” comeca com que letra? Aquele trabalho,
né? Ai ja vou pra alfabetizagéo também, tem que aproveitar tudo!
Falam tudo... As vezes nao falam o T, ou as vezes nao sabem a
letra... Mas sai!l Sempre alguém fala e ai vai até terminar.
(Arquivo de video das pesquisadoras intervalo 0:44:20 a
0:46:06).

A professora ja tem a palavra “outubro” digitada em uma tira de papel.
Ela apresenta letra por letra desvendando a escrita do més juntamente com as
criangas, que tentam, pelo som, levantar hipéteses de escrita. Ela continua
explicando que consulta um outro calendario para identificar o dia da semana.
Explica que marca o dia da semana utilizando uma seta, indicando o primeiro dia
do més.

Adriana: Entao aqui, em outubro, o qué que eu venho e faco? Eu
marco aqui (setinha apontando para o domingo). Porque eles
vao fazer o numero, eu marco e falo: “Quem estiver com o dia
primeiro vai comegar aqui” (...).

Ai eu falo: “Quem quer fazer o dia primeiro? Dia primeiro foi um
domingo! Que cor que a gente vai colorir? Vermelho” (apontando
para a legenda construida anteriormente pelas criangas). “Quem
quer fazer o dia dois? Segunda-feira! Que cor que vai ser?
Verde!” (Arquivo de video das pesquisadoras intervalo 0:46:55 a
0:48:50).

Adriana entrega pedacos recortados de papel oficio para que os
nameros sejam escritos e coloridos pelas criangas durante a montagem do
calendario, observando a legenda que também apresenta o “Dia da sacola
surpresa” (marrom) e o “Dia do brinquedo” (azul). O grupo todo colaborou com a
construcao do calendario e ela fez algumas intervencdes e explicacdes durante
essa escrita coletiva com as professoras participantes da pesquisa.

Adriana: Quem for terminando, pode vir colocando aqui (...) olha
0 que que acontece... Ela terminou o dia quatro. Isso acontece:
uns sdao mais rapidos! Ai eles tém que vir descobrir onde vai
ficar. (No calendario havia apenas o dia primeiro afixado).
Elisangela: Gostei porque esse calendario vocé vé a
participacao total deles.

Andriza: Ela vai ter que contar, né?

Adriana: Alguns ndo conseguem fazer isso, mas pedem ajuda
aos outros que sabem.

Rosemary: No inicio do ano deve ser complicado! Mas depois
deve sair.

Adriana: Isso mesmo! No comego é dificil, vocé vai ajudando...
Agora eu deixo e eu nem estou indo ajudar. Quando eu vejo, 0
calendario esta pronto!

Lilian: Todo més vocé faz os numerais para eles colorirem?
Adriana: Todos os meses a gente faz assim, juntos!

Andriza: Vocé falou que, no comego, vocé faz impressao dos
numeros e depois que eles ja estdo dando conta da escrita dos
nuameros, ai que eles fazem os numeros!
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Adriana: E ai é que eu fago desse jeito. E se tiver algum evento,
festa na escola, a gente ja marca.

Rosemary: Bacana que esse calendario tem significado! Nao é
somente um calendario. Tem significado para as criangas.
(Arquivo de video das pesquisadoras intervalo 0:49:50 a
0:54:30).

O grupo achou a ideia étima, avaliando-a e esclarecendo algumas
duvidas com Adriana, ao final da sua explicacdo. Ela informou, ainda, que
sinaliza os dias que ja passaram com um circulo vazado, tipo uma argola
recortada de papel azul. Exemplificou que, na segunda-feira, no inicio das
praticas pedagogicas, a turma sinaliza o sabado e o domingo decorridos, o
tempo do “ontem”. Retomando o que Lorenzato (2011) apresenta, seja qual for
a nocao ou o campo matematico (espaco, numero, medida) que estiver sendo
trabalhado, havera sempre uma relagdo direta com um dos conceitos fisico-
matematicos seguintes: “tamanho, lugar, distancia, forma, quantidade, nimero,
capacidade, tempo, posi¢cao, medigcao, operagao, dire¢cao, volume, comprimento,
massa” (LORENZATO, 2011, p. 25).

Em seguida, foi apresentado o calendario linear que utilizo na minha
turma de criancas de trés e quatro; quatro e cinco anos, denominada turma
“flexivel”, pois possui um agrupamento de criancas pertencentes a dois recortes
etarios diferentes. Ao apresentar o calendario, destaquei a organizacao dos dias
da semana em uma posicdo horizontal. Levei um modelo, impresso e
plastificado. Expliquei que o calendario fica na altura das criangas e as semanas
organizadas lado a lado, demandando um espago maior para a fixagao.

O calendario é representado por uma tabela linear e, dia apds dia,
juntamente com as criangas em roda, vamos registrando com numerais e
desenhos cada dia da semana. Destaquei que a ideia de ser uma escrita linear
€ para facilitar o entendimento da passagem do tempo para as criancas
pequenas, como o0 ontem, 0 hoje e 0 amanha. Faz-se, entdo, a cada dia, 0
registro de que dia é “hoje”. Nesse modelo de calendario, a professora € a
escriba dos numeros, chamando sempre a atencdo das criancas para esse
momento: “Vejam que estou escrevendo o 20 (vinte)!”.

Andriza comentou como a escrita do calendario também segue o sentido
da escrita convencional das palavras, da esquerda para a direita, facilitando a
compreensao. Apds observar a organizagao linear dos dias agrupados em
semanas, Adriana aponta para o calendario que havia apresentado e faz uma
colocacao bem interessante para o grupo:

Adriana: Eu estou observando assim, o seguinte: apesar de
estar trabalhando o ano passado e este ano, uma coisa que eu
percebi e que eles ainda ndo perceberam. Tudo que esta aqui €
segunda-feira (levantando e apontando para a coluna das
segundas-feiras) e todos esses dias aqui sdo sextas-feiras e vao
ser azuis (Dia do brinquedo). As vezes eles estdo com o
papelzinho azul, dava pra “sacar”, vamos dizer. “E azul, é essa
filal Daqui ndo vai sair’. Eles ficam perdidos, ainda nao
compreenderam isso... Eu vou falar sinceramente!

Andriza: Vocé ja falou com eles?

Adriana: Eu ainda nado ... sabe? Eu queria que alguém
percebesse, viesse e falasse “olha professora... aqui é azul, aqui
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€ azul, azul...” Ninguém ainda fez isso (...) Eu queria pegar o
“‘gancho”, que alguém falasse. Eu ndo quis falar, ndo! (Arquivo
de video das pesquisadoras intervalo 0:58:30 a 01:00:00).

O grupo falou livremente, levantou hipéteses sobre a percepcédo das
criancas na escrita dos dias da semana e sobre o uso do calendario na Educacéao
Infantil. Retomei, questionando-as sobre a contagem de dias, passagem de
tempo (antes, agora e depois) e escrita de numeros.

Andriza exemplificou que ha criancas que se situam no tempo por meio
dos acontecimentos nos diferentes espacos dentro da instituicdo. Ela detalhou
como organizava a rotina usando figuras, registrando horarios e situando as
criangas até para a troca de professoras, momento que uma das criangas de sua
turma chorava bastante. Apds a compreensao da rotina, essa criangca parou de
chorar, pois compreendeu que a professora se encontraria novamente com sua
turma, trazendo-lhe mais seguranca. Importante observar como cada professora
demonstra seu saber elaborando uma estratégia metodoldgica para registrar a
passagem de tempo em suas praticas pedagodgicas, enriquecendo a proposta
curricular.

Finalizamos o encontro dizendo que precisdvamos deixar claro o que é
registro de passagem de tempo e o que é contagem de tempo. Complementei
dizendo que contar os dias ou contar objetos é outro processo. Nesse instante
fixei uma caricatura ampliada em papel A3 na parede da sala, conforme imagem
abaixo, feita em 1979, por Francesco Tonnuci (2008). Apresentei o livro e
perguntei sobre o que elas achavam dessa “programacao” para a crianga.

Figura 2 - Reprodugéo da caricatura “Programacao”
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Fonte: TONUCCI, 2008, p. 187

ISSN 1982-7199 | DOI: http://dx.doi.org/10.14244/198271994344| Revista Eletronica de Educacao, v. 16, 1-18, 4344026, jan./dez. 2022



15
STEHLING, D. F.; CONTI, K. C. Saberes e prdticas de professoras da Educagdo Infantil: medidas de tempo.

Elisangela: Eu acho que ele quis dizer, assim, como é que a
gente trabalha na Educagéao Infantil. Porque ali ele ta falando
assim: dia dos pais, primavera... Eu sinto isso em algumas
escolas. Tem escola que “pega” demais em datas
comemorativas € a crianga, o que que ela entende de tempo? E
igual vocé falou (...) eu nunca parei para pensar e para perguntar
iss0 aos meus alunos.

Andriza: Ali o professor sé se baseia em datas comemorativas e
estacdes do ano!

Denise: Como vivemos na escola a questdao dos tempos e dos
projetos? Como vocés vivem o tempo da escola?

Auremi: Pra ser sincera, eu acho que a escola vai atropelando!
Uma coisa vai atropelando a outra. E outra coisa que vou te falar
que acontece: uma “maquiagao” Vem mostra cultural vocé sé
vé professor enlouquecendo pra mostrar! Talvez o que nem fez
durante o ano. Pra mostrar aquilo que nao tem significado!
Rosemary: Esse ano eu fiz uma coisa desde o inicio - da criancga,
da crianga, sabe? (Arquivo de video das pesquisadoras intervalo
01:12:00 a 01:15:00).

Continuamos uma discussao sobre a importancia de os projetos terem
significado para as criancas e demonstrarem a intencdo pedagodgica do
professor. Rosemary e Elisangela compartilharam sobre como suas instituicdes
tém enfatizado o protagonismo infantil por meio da Mostra Cultural, com projetos
étnicos e comemoracoes para a familia, e ndo apenas para o pai ou para a mae.
Finalizei dizendo que a caricatura tem, muitas vezes, o objetivo de ser
provocativa e exagerada. Paula também falou sobre sua pratica pedagégica na
Educacao Infantil e sobre como ainda é dificil lutar contra isso, pois “muita gente
acha que isso (datas comemorativas) é importante!”

Nesse sentido, Kramer e Barbosa (2016) fazem uma critica aos
planejamentos estruturados pelos adultos e baseados em datas comemorativas
predeterminadas por calendarios:

Se o planejamento leva em conta apenas a perspectiva dos
adultos, estabelecendo temas, conteudos e rotinas a priori, ele
corre o0 risco de ser tornar impositivo, burocratico,
desconsiderando a criancas e seus interesses. Com esse tipo
de planejamento, a crianga vive a espera de alguém para lhe
dizer o que fazer e como fazer. O conhecimento j& esta pronto,
e o planejamento organiza situagdes de repeticdo e absorcio de
contetdo. (KRAMER; BARBOSA, 2016, p. 59).

Importante destacar como as professoras, nesse momento,
apresentaram posicoes e indagagdes sobre suas praticas pedagdgicas, com
indicios de mobilizacdo dos conhecimentos envolvendo o “saber e o “fazer".

Para finalizar o encontro, foi contada a histéria “Sé um minutinho” do
autor e ilustrador Ivan Zigg (2009). O autor conta a historia de um porquinho que
quer sempre adiar as coisas. Para isso, faz sua mae esperar um minutinho para
cumprir tarefas simples. Encerrada a leitura, conversamos brevemente sobre a
nocao de tempo que o autor utiliza: um minutinho e uma hora. A partir da
passagem que 0 personagem porquinho sugere que sua mae espere “s6 uma
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hora” para ele terminar o banho, conversamos, ainda, sobre o uso da literatura
e das ideias imaginarias sobre o tempo na infancia, principalmente nas tarefas
prazerosas, como tomar banho.

5. Recurso educacional

Conforme proposto nos objetivos especificos deste estudo, como
produto final, elaboramos um livro em que constam os relatos orais e escritos
das professoras participantes do grupo de estudos. O editorial vislumbra ser um
material de viés formativo, que pretende compartiihar as descobertas
contribuindo para avangos na investigacdo e na reflexdo das praticas
pedagdgicas, no que se refere ao conhecimento matemaético.

Acreditamos que o registro reflexivo cria “pistas” e aponta caminhos,
repensando o0 que esta posto em busca da criatividade e da invencao, dando
visibilidade as praticas pedagdgicas. Em discussdo com o grupo de estudos,
apontamos a divulgacao do livro em formato impresso ou digital, como e-book.
Acabamos optando apenas pelo e-book por possibilitar maior divulgacédo e
acessibilidade ao leitor, podendo ser lido em diversas plataformas digitais como
computadores, celulares e tablets.

Importante destacar que o recurso educacional concretiza a
concepcgao deste estudo “com” professoras e néo “sobre” professoras, pois
colocamos a escuta das professoras como ponto central do grupo de estudos,
sem nos descuidarmos das reflexdes tedricas. O e-book intitulado: “A arte da
palavra: ressignificando o vivido”(STEHLING; CONTI, 2019)%, pretende sugerir
e incentivar vivéncias na perspectiva de um planejamento flexivel, por meio de
um curriculo articulado, ndo configurando uma “receita” para as praticas
pedagdgicas, mas sugerindo ideias e encaminhamentos de praticas
pedagodgicas bem sucedidas, que poderao inspirar novas praticas a partir da
realidade vivida por cada professor, considerando o perfil das criangas, o local
e as condicdes da instituicdo, entre outros aspectos que interferem na pratica
profissional dos professores.

6. Consideracoes finais

Ao finalizarmos os encontros, compreendemos e avaliamos que 0 grupo
de estudos se constituiu como espacgo formativo, permitindo as descricdes de
situagdes problematicas envolvendo o conhecimento matematico. Aqui, em
especial, nosso destaque foi para as discussées e 0s registros das praticas
envolvendo as medidas de tempo discutidas em um dos encontros do grupo,
destacando os fazeres praticos das professoras. Aos poucos, identificamos
indicios de que os saberes e conhecimentos das professoras foram mobilizados,
reconhecidos e ressignificados durante a manutengéo do grupo.

Destacamos que a prépria experiéncia de participacdo em uma
formacao continuada por meio de um grupo de estudos em contexto colaborativo
alterou a visdo sobre docéncia e formacdo continuada das participantes e,
principalmente, a nossa. Ouvir a fala de cada professora participante trouxe outro

4 Disponivel para ser baixado gratuitamente em: https:/promestre.fae.ufmg.br/wp-
content/uploads/2018/11/Livro-A-ARTE-DA-PALAVRA-ressignificando-o-vivido-Denise-
Fran%C3%A7a-Stehling.pdf
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significado para as analises dos encontros, o que constituiu parte do
planejamento metodolbgico deste estudo.

A partir das narrativas das professoras participantes, os momentos
vividos foram registrados e culminaram na produgdo de um e-book em que
constam os relatos orais e escritos das professoras participantes do grupo de
estudos. Esse produto editorial vislumbra ser um material de viés formativo, que
pretende compartilhar as descobertas e contribuir para avangos na investigagao
e na reflexdo das préaticas pedagdgicas, no que se refere ao conhecimento
matematico. O e-book foi disponibilizado para ser baixado no site da
Universidade Federal de Minas Gerais, como produto educacional da pesquisa.

Os relatos orais e os registros das professoras expressaram indicios de
mudancas em suas praticas, pois foram encontradas acdes intencionais,
compromisso consciente com as proprias necessidades formativas e busca ativa
na construcao de uma formacao compartilhada com suas colegas de profissao,
também participantes do grupo de estudos.
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