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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo geral explicitar e analisar uma proposta de
Formacdo Continuada embasada no Trabalho Colaborativo no desenvolvimento de um
planejamento de atividades utilizando textos matematicos e ndo-matematicos.
Participaram dessa pesquisa, como colaboradoras, trés professoras de Matematica que
atuam nos anos finais do Ensino Fundamental em Escolas Publicas da cidade de Ponte
Nova, Minas Gerais. Esta pesquisa, de cunho qualitativo, traz como proposta
metodoldgica a formagdo de um Grupo de Trabalho Colaborativo no desenvolvimento
de estudos tedricos, planejamento de atividades de ensino e reflexes sobre a pratica.
Ao final, apresentaremos um recurso educativo com as atividades discutidas e definidas
pelo grupo com o objetivo de apresentar um material de apoio aos professores dos anos
finais do Ensino Fundamental. O produto sera organizado no formato de um e-book,
considerado importante pela eficiéncia no ponto de vista pedag6gico, pois complementa
e oportuniza novas abordagens didaticas, ja que orienta sobre uma acao colaborativa, no
nosso caso, a utilizacdo de textos matematicos e ndo-matematicos no ensino da
Matematica.

Palavras-chave: Trabalho colaborativo; Planejamento de aulas com textos;
Educacdo Matematica

ABSTRACT

The present work has the general objective of explaining and analyzing a proposal for
Continuing Education based on Collaborative Work in the development of a planning of
activities using mathematical and non-mathematical texts. Three Mathematics teachers
who work in the final years of Elementary Education in Public Schools in the city of
Ponte Nova, Minas Gerais, participated in this research as collaborators. This research,
of a qualitative nature, brings as a methodological proposal the formation of a
Collaborative Work Group in the development of theoretical studies, planning of
teaching activities and reflections on practice. In the end, we will present an educational
resource with the activities discussed and defined by the group with the objective of
presenting a support material for teachers in the final years of Elementary School. The
product will be organized in an e-book format, considered important due to its
efficiency from a pedagogical point of view, as it complements and provides
opportunities for new didactic approaches, as it guides on a collaborative action, in our
case, the use of mathematical and non-mathematical texts. mathematicians in
mathematics teaching.

Keywords: Collaborative work; Lesson planning with texts; Mathematics Education
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1. INTRODUCAO

Formada em Magistério, na cidade de Ponte Nova, localizada na Zona da
Mata mineira, em 1981%, o inicio da minha carreira docente se deu no ano
seguinte a formacdo, quando contava com 17 (dezessete) anos. Realizava, assim,
0 sonho da minha mé&e, que lutou muito para que eu tivesse um diploma. E

comecava ai, o inicio de uma longa trajetoria na educacéo.

Iniciei em 1982 numa turma de Educacio Infantil do MOBRAL? -
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo, quando participava de treinamento em
servico para atuar como monitora junto as criancas cujas idades variavam de 04
(quatro) a 05 (cinco) anos, utilizando materiais didaticos especificos do

Programa, para a iniciacdo dessas criancas no processo de alfabetizacéo.

Esse Programa tinha como um dos objetivos trabalhar a partir dos
conhecimentos das criangas e das suas realidades. Para tanto, o material didatico
propunha atividades que resgatavam brincadeiras, jogos e musicas. Esse resgate
se dava em paralelo a realizacdo de visitas aos lares dos alunos no sentido de
conhecer suas familias, seus habitos, seu modo de vida, suas brincadeiras, sua

convivéncia familiar etc.

Ressalto aqui que trabalhar na Educacdo Infantii do MOBRAL era
praticamente uma acdo voluntaria, pois ndo havia remuneracdo salarial, apenas
uma bolsa para custear despesas de locomogio. E importante também ressaltar
que a turma em que fui colocada pertencia a zona rural da cidade de Ponte Nova,

numa localidade chamada Santa Helena, distante 6 km.

Lembro que os pais de todos os alunos desse programa trabalhavam na

1 LDB 1971: Lei 5692/71 - 0 Magistério permitia ao professor lecionar na Pré-Escola (4 e 5 anos) e séries
iniciais 12 a 42 série.

2 O Programa foi idealizado por Paulo Freire em 1964 com a proposta de utilizar palavras geradoras
tiradas do cotidiano do aluno e a metodologia foi substituida em 1970 utilizando palavras definidas a
partir do estudo das necessidades humanas. Foi extinto em 1985. Inicialmente o compromisso era
alfabetizar os adultos de 15 (quinze a 35 anos). Devido a grande demanda chegou a atender o Ensino
Fundamental para jovens de 9 (nove) a 14 (quatorze) anos. Em 1981 estendeu o atendimento para a pré-
escola — 4 e 5 anos. Encerra-se o Projeto do MOBRAL, em novembro de 1985, devido ter alcangado
somente um indice de 2,7% dos 40 milhdes de analfabetos do Brasil, sendo substituido por outro
programa de alfabetizag8o de adultos.



Fazenda Vau Acu, s/n° - Km: 06; na Zona Rural em Ponte Nova — MG. A escola
funcionava em uma casa cedida pelos donos da Fazenda - o que, na minha
leitura, permitia um maior controle dos donos sobre o funcionamento da escola.
Um exemplo dessa situacdo de controle era o acompanhamento da dona da
fazenda a todas as situacGes da escola, desde a falta de lenha para a manutencao
da merenda dos alunos, até as atividades que faziamos nas residéncias destes,

além da ndo autorizacdo da implantacdo da EJA na Fazenda.

Paralelamente, em 1984, assumia a EJA — Educacdo de Jovens e Adultos
do MOBRAL como segundo cargo, num bairro periférico da cidade de Ponte
Nova, de nome Bairro de Fatima. Ressalto que havia capacitacdo especifica para
0 desenvolvimento do material estruturado para as aulas. A proposta de trabalho
a mim apresentada era alfabetizar jovens e adultos, com o objetivo de inseri-los
na sociedade. Aceitei esse trabalho porque foi uma maneira de atender uma parte
dos trabalhadores das fazendas da regido, que eram o0s cortadores de cana, que
néo residiam na fazenda e, assim, havia uma maior mobilidade e liberdade para

serem escolarizados.

Lembro da importancia dessa escola quando na fala do aluno o Sr Ivanir
que ao ser perguntado sobre qual era a sua expectativa em relacdo a estudar no
periodo noturno, naquela sala, ele respondeu que “queria aprender pelo menos
assinar o nome, pois era muito ruim ter que colocar o dedo todas as semanas na
folha de pagamento”. Considero que era interessante o trabalho, pois para iniciar
0 meu planejamento, precisei conhecer a histéria de cada aluno, cujas idades
variavam de 17 (dezessete) a 80 (oitenta) anos que, conforme muitos

respondiam, queriam apenas aprender a escrever o Sseu nome.

Contudo, em termos de alfabetizacdo visando a inser¢do concreta do
individuo na sociedade, o Programa deixava a desejar, uma vez que as técnicas
de leitura, célculo e escrita eram mecanizados, Ou seja, ndo traziam a realidade e
0s saberes desses trabalhadores para o espaco escolar, no sentido de Paulo Freire,

conforme havia sido idealizado.

Refletindo agora sobre minha trajetoria nesse projeto do Mobral, vejo que
fui de um extremo ao outro, uma vez que durante a manha trabalhava com

criancas de 4 (quatro) e 5 (cinco) anos e, a noite, com jovens e adultos, cujas
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idades variavam de 17 (dezessete) a 80 (oitenta) anos e que necessitavam de uma
metodologia diferenciada de trabalho em relacdo a alfabetizacdo; precisavam de
mais atencédo; e eu precisava ter o cuidado de ndo infantilizar o ensino. Escolher
0 material adequado para introduzir as letras e 0s nimeros, sem perder de vista

0s conhecimentos trazidos por cada um.

Hoje vejo que essa passagem tanto pela Educacao Infantil como pela EJA
do MOBRAL foram o impulso para que eu fosse uma professora questionadora e
pesquisadora, pois criar estratégias para tais publicos exigia muito estudo e

dedicacdo.

Em agosto de 1985, na Rede Publica do Estado de Minas Gerais, em
parceria com a Fundagdo Educar — Fundag&o Nacional de Educagéo de Jovens e
Adultos® assumi uma turma de EJA em uma Escola Piloto na zona urbana de
Ponte Nova. Apesar de ser considerada Escola Piloto, ndo havia material e
orientacdes especificas. Colocaram como condicdo a ndo utilizacdo da
metodologia desenvolvida no extinto MOBRAL.

Assim, pesquisar e estudar passam a ser prioridade, pois eu precisava
desenvolver atividades e metodologias no sentido de alfabetizar os jovens e
adultos de dezoito até oitenta anos, agora nessa proposta da SEE/MG. Considero
que a minha experiéncia no MOBRAL auxiliou muito, pois o Programa utilizava
uma metodologia baseada no Método Paulo Freire.

A proposta de alfabetizacio do MOBRAL baseava-se na utilizacdo de
palavras geradoras, assim como o Método de alfabetizacdo de Paulo Freire.
Contudo se distanciavam na intengdo da utilizagdo da palavra geradora. No
Mobral, eram utilizadas palavras pré-determinadas no material estruturado a ser
seguido que nem sempre faziam parte do cotidiano dos alunos.

Ja em Paulo Freire, as palavras geradoras fazem parte do cotidiano do
estudante e baseia-se no dialogo entre professor e aluno, incentivando o aluno a ser

aprendiz ativo. O professor € o mediador da aprendizagem; mostrando ao

3 A Fundagio Nacional para Educagio de Jovens e Adultos - Educar, com o objetivo de fomentar a
execucdo de programas de alfabetizacdo e educacdo basica destinados aos que ndo tiveram acesso a
escola ou que dela foram excluidos prematuramente foi criada pelo Decreto n° 91.980, de 25 de novembro
de1985em substituicdo ao MOBRAL, no Governo de José Sarney.



educando que ele traz consigo uma bagagem de conhecimentos (os chamados
saberes trazidos) relacionando-os com os saberes escolares.

No ano de 1986, fui levada por uma prima que trabalhava na
Superintendéncia Regional de Ensino de Ouro Preto para trabalhar em uma escola
localizada na zona rural de Diogo de Vasconcelos e que seria estadualizada, ou
seja, a SEE/MG assumiria uma escola que pertencia ao municipio. Nessa escola,
assumi uma turma, na época chamada de 22 série, pois ainda estdvamos sendo
regidos pela LDBN 5692/71. A nomenclatura de série para ano de escolaridade
aconteceu em 1996 com a homologacdo da LDBN 9394/96.

Com isso, passei a morar na zona rural de um municipio que apresentava, na
época, muitas caréncias: afetivas, financeiras, de meios de locomocdo, de acesso a
informacdo. Era um povoado distante 16 km do municipio ao qual pertencia. Ndo
havia meio de transporte que nos levasse ao povoado. Faziamos uma caminhada de
6 km do asfalto onde o 6nibus passava até a escola.

No mesmo ano de 1986, fui aprovada em Concurso Publico da Secretaria de
Estado de Educagdo de Minas Gerais e assumi paralelamente a sala de aula, a
Coordenacdo da Escola, pois segundo a legislacdo da época - Res. CEE 397/94 - as
escolas com menos de 05 (cinco) turmas deveriam ter uma Coordenadora para ser
responsavel pela escrita da escola e responder junto as SRE’s pelas atividades
administrativas e pedagogicas.

Neste periodo, a referida Escola fez parte do Programa MG I, este era um
projeto voltado para o desenvolvimento comunitario para o pequeno produtor rural
de Minas Gerais em parceria com o FNDE - Fundo Nacional para o
Desenvolvimento da Educacdo (MEC) e utilizava nas escolas um material didatico
especifico: a Cartilha "Vivina e Fafau™*.

Essa cartilha apresentava temas com foco somente no trabalho do campo,
tais como "Fixagdo do homem no campo”, "Agricultura orgénica”, "Geragdo
alternativa de renda” e que nos proporcionava (éramos seis professoras) atraves da
Superintendéncia Regional de Ensino de Ouro Preto, encontros periodicos de
formacdo. Os temas da cartilha eram estudados e voltavamos para a Escola com a

finalidade de aplicarmos os referidos temas.

4 Material didatico do Programa MG-11, da SEE/MG, projeto de desenvolvimento comunitario para o
pequeno produtor rural de Minas Gerais, idealizado pela Projeto Fazenda Escola FUNDAMAR
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Na intencdo de desenvolver as tematicas na nossa pratica, percebia a
dificuldade de alguns colegas em desenvolver as atividades ludicas - envolvendo a
matematica - propostas no material, por exemplo: através da organizacdo de uma
horta escolar, realizar o trabalho de introducdo de medidas e grandezas. Na busca
de lidar melhor com essas dificuldades, resolvemos constituir um grupo de estudo
e planejamento, aproveitando o fato de morarmos juntas.

Comecamos, assim, um processo de estudo, reflexdo e planejamento que
hoje, através dessa pesquisa, vejo que formédvamos - mesmo sem termos a clareza
naquela época - um grupo de trabalho colaborativo, pois como esclarece Boavida e
Ponte (2002) estavamos desenvolvendo uma estratégia de colaboracdo para
lidarmos com problemas que a principio eram percebidos como individuais.

Como resultado das discussdes e reflexdo em grupo, comegamos O
desenvolvimento do projeto da horta, que era uma proposta do material
disponibilizado para trabalharmos. Para tanto, utilizamos um espaco que pertencia
ao prédio da escola. Parte desse espaco era destinada as criancas, no intervalo das
aulas para brincar e parte desse espago era tomado por um denso mato.

Nossa proposta era utilizar esse espaco para a construcdo da horta escolar.
Para tanto, foi necessario primeiramente medirmos o terreno. Em um segundo
momento, negociamos a parceria da Prefeitura na capina e cerca do terreno. Por
altimo, fizemos um esboco em papel dos véarios canteiros que poderiamos ter.
Praticamente fizemos um croqui da futura horta. Ressaltamos aqui a parceria com
a EMATER/MG que disponibilizou as sementes que precisariamos.

Outra etapa do projeto foi a organizacdo pedagdgica, buscando o
envolvimento de professores e alunos das vérias turmas da Escola. Cada turma
desenvolveria junto com a professora responsavel e com a ajuda dos nossos
alunos, que entendiam de plantacdo muito mais do que nds, a concretizacdo da
horta que, além do impacto no enriquecimento e qualidade da merenda dos nossos
alunos, era usada para as aulas de Matematica, por exemplo, no tratamento de
Medidas e Grandezas.

Importante ressaltar que essa estratégia perdurou por todo o periodo em que
trabalnamos nessa escola e nos propiciou experienciar uma diversidade de
perspectivas que nos dava seguranga e promovia mudangas no grupo, no sentido

de nos unir para alcancarmos 0s mesmos objetivos, que era a aprendizagem dos
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nossos alunos.

Hoje tenho a certeza de que essa experiéncia de um trabalho colaborativo de
estudo, troca de experiéncia e planejamento foi fundamental para nos situarmos
com mais seguranca e qualidade nos projetos desenvolvidos naquela escola, e
trago comigo essa atividade como exemplo de uma proposta de estudar e planejar
colaborativamente.

Outra proposta importante nas politicas publicas da época, vivenciada por
mim, foi a implantacdo do CBA — Ciclo Basico de Alfabetizacdo® — e novamente
participamos de grupos de estudos para a implementacdo de materiais
disponibilizados especificamente para a zona rural. Essa nova proposta evidenciou
varias dificuldades dos professores em colocar em pratica as atividades especificas
de Matematica indicadas nos livros didaticos, bem como ir além dos livros
didaticos, a fim de ampliar a relacdo da Matematica com os varios contextos e
realidades dos alunos.

Essa experiéncia nos levou a perceber e reafirmar a importancia do trabalho
de colaboracdo e troca de saberes e experiéncias, pois como esclarece Fiorentini e
Miorim (2010, p. 35) em seus estudos com grupos de trabalho colaborativo que
“cada professor colabora com reflexdes, analises e sugestdes para o
desenvolvimento do trabalho pedagogico do outro”.

No ano de 1991, eu pedi remocao para Ponte Nova, porém fui removida para
a cidade de Mariana. A remoc¢do naquela época tinha que ser autorizada por um
politico e a Diretora da SRE de Ouro Preto conseguiu autorizacdo para fazer a
minha remocdo para Mariana e ndo para Ponte Nova, minha terra natal.

Em Mariana, passei a trabalhar com classe de alunos especiais®, onde
dezenove criangas de 6 (seis) a 12 (doze) anos com deficiéncias e necessidades

diversas ficaram sob a minha responsabilidade. Essa turma foi autorizada a
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> Ciclo Basico de Alfabetizacdo (CBA) instituida por resolugdo da Secretaria Estadual de Educacdo de
Minas Gerais (SEE-MG), em dezembro de 1984, em escolas que ofereciam o ensino de 1° grau. Processo
continuo entre as séries do Ensino Fundamental, com eliminacdo da reprovacdo escolar ao final da 12
série. Decretado pelo Jodo Batista de Figueiredo e normatizado em Minas Gerais pelo Governador Hélio

de Carvalho Garcia.

® Alunos que apresentavam alguma deficiéncia. A Deficiéncia era considerada um problema de quem a
possuia, assim, esta deveria tornar-se apta a integracdo ao meio social. Nao cabia a escola se adaptar as
necessidades dos alunos, mas as Pessoas com Deficiéncia adaptar-se a escola (inclusive em termos
econdmicos). Destacamos aqui a ideia de integracao fisica que envolvia a construcdo de classes especiais

em escolas, mas organizadas de modo que também néo atendiam plenamente a incluséo.



funcionar numa escola regular no sentido de ser organizada como ambiente
propicio ao processo de ensino-aprendizagem dos alunos portadores de
necessidades educativas especiais.

De acordo com as orientagdes da especialista da escola, deveria ser
desenvolvido um trabalho na tentativa de alfabetizar os dezenove alunos. Ao fazer
o0 diagnostico — levantamento das idades, quantas reprovacfes, quais as
dificuldades de cada aluno - optei por utilizar a ludicidade aliada ao carinho para
alfabetizar aqueles alunos.

Ao iniciar os trabalhos com essa turma, encontrei os alunos ja de posse da
Cartilha Caminho Suave, assim utilizava as imagens da Cartilha e acrescentava
junto ao método fonico’ outras possibilidades para auxiliar na alfabetizacdo das
criancas. Consegui cumprir o objetivo proposto que era a alfabetizacdo dos alunos.
Esse fato chamou a atencdo de muitos colegas, pois a pergunta era: “Onde vocé
comprou esse material’? A resposta era: “Carinho e boa vontade ndo se
compram’.

Mesmo assim, sentia a necessidade e a vontade de estudar, conhecer e
buscar novas alternativas. Nessa intencdo, tentei em Mariana o ingresso na UFOP,
no curso de Letras, mas ndo fui muito feliz na prova aberta de Lingua Inglesa (pois
até entdo ja haviam se passado 10 (dez) anos de minha primeira formacdo). Ainda
com essa necessidade e vontade de estudar, fui removida para Ponte Nova em
agosto de 1992 e recebi uma turma de 16 (dezesseis) alunos, no primeiro ano de
escolaridade com defasagem idade-série.

Era uma turma com caracteristicas bem marcantes: a aluna mais nova tinha 9
(nove) anos e o aluno mais velho tinha 16 (dezesseis) anos. Todos os alunos,
segundo a direcdo da escola, ja haviam passado pelas maos da “melhor”
alfabetizadora da escola. O que na minha leitura colocava nos proprios alunos a
responsabilidade da considerada trajetoria de fracasso escolar.

Lembro que as histérias de vida eram muito parecidas, 0s pais ou estavam
presos ou trabalhavam como gari (no caminhdo de lixo) na Prefeitura de Ponte

Nova. Nessa realidade das turmas, na minha avaliacdo, considerava ser
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7 O método fonico, também chamado de método fonético, é um método de alfabetizacdo que prioriza o
ensino dos sons dos grafemas do alfabeto, comegando com as letras mais simples (vogais) e caminhando

até as mais complexas (consoantes) para, depois, utiliza-las para formar silabas e palavras.



fundamental a insercdo de outras estratégias e metodologias de alfabetizacdo para

auxiliar na aprendizagem.

Um dos motivos de buscar novas estratégias e metodologias foi o meu
estranhamento em relacdo a utilizacdo do Livro Didatico por essa turma: os alunos
utilizavam continuadamente o mesmo livro didatico. Ano ap6s ano, reprovacao
apos reprovacdo, 0 mesmo livro acompanhava o aluno. Assim, comecei a buscar

algo além do livro didatico e das atividades ali desenvolvidas.

Reiniciei minha pesquisa e estudos e resolvi trabalhar com a turma a partir
do nome de cada um escrito em crachas e colocados em uma caixa e, todos os dias,
faziamos a leitura dos nomes e a colocacdo destes em ordem alfabética num quadro
de pregas. A partir da identificacdo da letra inicial do nome de cada um do grupo,
eram identificados 0s nomes que comegavam com a mesma letra e passavamos para
a construcdo da silaba inicial dos nomes, até formarmos palavras, pequenas frases

etc.

Tinhamos o ajudante do dia, por ordem alfabética, também colocado num
cartaz que imitava um calendario semanal. Assentdvamos em grupos de quatro, a
principio seguindo a ordem alfabética. Com o passar do tempo, faziamos dinamicas
de distribuicdo dos grupos para mesclar os grupos de trabalho. Cada grupo recebia
um pacote contendo todas as letras do alfabeto e os algarismos de 0 a 9. Como
resultado dessa proposta, posso afirmar que ao final do ano letivo todos os alunos

conseguiram vencer com éxito essa etapa da alfabetizacéo.

Em 1993, prestei vestibular na Faculdade de Ciéncias Humanas de Ponte
Nova para o Curso de Licenciatura Curta em Matematica e Ciéncias®. Em 1996, fiz
a Licenciatura Plena® em Matematica, na Fundacio Educacional Comunitéria
Formiguense, no municipio de Formiga, pois a nova LDB 9394/96 alterou as
nomenclaturas e exigia para lecionar, desde os anos iniciais do ensino fundamental,
a Licenciatura Plena ou Graduacdo Plena, conforme trechos da Lei. Para os anos
finais do ensino fundamental e ensino médio, a exigéncia passou a ser a graduagdo

em componente curricular especifico, extinguindo a Licenciatura Curta.

Aconteceu, em 1998, a municipalizacdo de varias Escolas Estaduais e fui

8 Baseada na Lei 5692/71, a Licenciatura Curta permitia ao professor lecionar 52 a 82 série.
9 A Licenciatura Plena, baseada na Lei 5692/71 permitia ao professor lecionar para o Ensino Médio.
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remanejada para outra Escola para atuar no Ensino Médio com turmas
profissionalizantes em Técnico em Contabilidade. Nesse remanejamento, além das
turmas do Ensino Médio, assumi a funcdo de Facilitadora na Escola em uma
dindmica que privilegiava a capacitacdo em servico - em razdo da minha
experiéncia do ano anterior - no Programa de Capacitacdo de Professores das

quatro primeiras séries do Ensino Fundamental (PROCAP)™.

O PROCAP exigia para o desenvolvimento das atividades, além das
discussbes com o conjunto dos participantes, uma constante interacdo dos aspectos
praticos, experiéncia cotidiana dos professores e subsidios tedricos em lingua
portuguesa e matematica que fundamentassem suas praticas ou permitissem a

reformulacéo do planejamento.

Em Matematica, por exemplo, exigia-se a utilizacio do Abaco, do Material
Dourado, Blocos Légicos, Tangram, do QVL etc. Ficou muito visivel, para mim, a
preferéncia dos professores envolvidos no Programa por atividades tradicionais
trazidas no livro didatico, por exemplo, colocar o numero que faltava para
completar os fatos fundamentais, ao invés de incluir o ludico, tanto em Lingua

Portuguesa como em Matematica.

Neste periodo, iniciavam-se, também, através da Superintendéncia Regional
de Ensino de Ponte Nova, as oficinas de avaliacdo de resultados das avaliacfes
sisttmicas das quais pude participar em servico. Acredito que as indmeras
oportunidades de participar em atividades de formacdo em servico oferecidas pelas
Regionais!! de ensino, nas quais as escolas em que eu trabalhava estavam

inseridas, contribuiram significativamente na minha formacao.
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Nessas atividades participava de encontros periddicos de formacgdo: os temas

eram estudados e voltavamos para a Escola com a finalidade de aplicar o que

10 Processo de formagdo continua para professoras dos anos iniciais de escolaridade da rede estadual de
Minas Gerais, fazia parte de um programa maior, 0 PROQUALIDADE (Projeto de Melhoria da
Qualidade do Ensino Fundamental 1a a 4a séries), firmado por meio de um acordo entre o0 Governo do

Estado de Minas Gerais e o Banco Mundial no ano de 1995.

11 Refiro-me & Superintendéncia Regional de Ensino de Ouro Preto e a Superintendéncia Regional de
Ensino de Ponte Nova, em Minas Gerais. As Superintendéncias Regionais de Ensino representam a
Secretaria de Estado de Educagdo e estdo muito préximas das escolas coordenando a¢des pedagogicas,

administrativas e de recursos humanos.
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aprendiamos. Contudo, pude perceber que varios fatores dificultavam ou mesmo
impediam professores de colocar, de fato, em pratica em suas salas de aula o que era
proposto durante a formagdo - diante da realidade de sua pratica docente e, assim, quem
sabe, alcancar melhores resultados.

Entre os fatores que impactavam a acdo docente podemos citar: a dificuldade de
conciliacdo das atividades pessoais/ou fungbes extras assumidas por necessidade de
aumentar o turno de trabalho. N&o se trata apenas de uma percepgéo pessoal, mas a esse
respeito, por exemplo, Castro e Amorim (2015) esclarecem que as condi¢Oes de
trabalho dos professores da educacdo béasica no Brasil, entre outras consequéncias,
impactam negativamente na reflexdo sobre suas praticas e na reelaboracdo de sua acéo

docente.

No ambito da sala de aula, outra dificuldade percebida por varias vezes era o
como lidar com os diversos perfis dos alunos e seus processos de aprendizagem, opinido
da qual compartilhava. A esse respeito, respaldamo-nos em Zaidan (2009) que esclarece
que a lida diaria com turmas de alunos muito diferenciados social e culturalmente e o
contato com questdes de dificil solugdo no ambito escolar, como a violéncia social,
compdem um conjunto de situacdes e constituem-se em interferéncias que refletem nas

praticas em sala de aula.

Ainda nessa direcdo dos fatores que impactavam a acdo docente, realcamos que,
mesmo quando identificadas as dificuldades de aprendizagem dos alunos, muitos
professores apresentavam dificuldades em planejar e desenvolver atividades
pedagogicas e metodologias diversificadas, ou seja, demonstravam dificuldades em
lidar com a realidade dos alunos para propor aces pedagdgicas visando melhorar a

aprendizagem??,

Nessa direcdo, tinha a leitura de que atividades pedagdgicas e as metodologias

diversificadas poderiam proporcionar um processo de ensino-aprendizagem de

12 De acordo com Antunes, aprendizagem é um processo de aquisicdo de conhecimentos que sdo
incorporados aos esquemas e estruturas intelectuais que o individuo dispfe. Processo este que é continuo,
gue comeca na convivéncia familiar e perpassa pelas culturas, tradicbes e se aperfeicoa no ambiente
escolar, ou seja, aprendizagem € o resultado da interacdo entre as estruturas mentais € 0 meio.
Aprendizagem é um processo de mudanca de comportamento na medida em que o sujeito vai
incorporando as experiéncias adquiridas.
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qualidade que pudesse incluir o maior numero de alunos em suas diversidades nas

habilidades propostas para 0 ano em curso.

Outro aspecto a considerar era a limitacdo dos estudos realizados em servigo e
fora do espaco escolar. Isto porque, geralmente, tratavam de situacdes que nem sempre
eram as que vivenciavam 0s docentes, criando uma descontinuidade entre o que foi
estudado e almejado com as condi¢Oes reais de sua realizagcdo. Nos cursos aqui
considerados, sempre foi buscado uma maior articulacdo das a¢Ges propostas com a

escola, embora saibamos da limitacdo existente nesse tipo de formacéo.

Nesse contexto, ressalto a minha participacdo, no periodo de 1998 a 2002, na
Oficina de Apropriacdo de Resultados promovida pela Secretaria de Estado de
Educacdo-MG, via Superintendéncia Regional de Ensino de Ponte Nova, com o0
objetivo de entender os resultados das avaliagOes sistémicas®®, iniciadas em Minas
Gerais a partir de 1992.

Nessas oficinas, analisdvamos e interpretdvamos, juntamente com professores de
Matemaética da Regional de Ponte Nova, os resultados da avaliagdo, a fim de balizar o
planejamento de futuras acdes pedagdgicas a serem desenvolvidas em sala de aula, a
partir do entendimento das competéncias, habilidades e contetdos em que os alunos

desenvolveram, segundo os resultados do processo avaliativo.

Essa experiéncia também me possibilitou perceber dificuldades de varios
professores em potencializar em sala de aula no sentido de uma qualificacdo ao
processo de aprendizagem de todos e todas. Ressalto que foi neste periodo que fui
transferida para a mesma escola em que as professoras que concordaram em participar

da pesquisa atuam até o presente momento.

Outro momento que considero importante em minha experiéncia na Educacéo
foi como Técnica da Educacdo, no periodo de 2002 atée o presente momento, quando
tive a oportunidade de assumir outro lugar na minha experiéncia como educadora, desta

vez, fazendo parte de uma equipe pedagdgica da Superintendéncia Regional de Ensino

13 AvaliagOes sistémicas sdo instrumentos de gestdo publica, desenvolvidos em larga escala, visando
auxiliar a apropriacéo de resultados educacionais no &mbito das trés esferas governamentais — Federal,
Estadual e Municipal — apresentados com o objetivo de formulacdo de indicadores de melhoria na
qualidade da educacdo. Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica em ambito federal — SAEB (Sistema da
Avaliacdo da Educacdo Bésica) — acontece de dois em dois anos - e no ambito estadual — SIMAVE
(Sistema Mineiro de Avaliagdo da Educacdo Basica) — acontece anualmente.
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de Ponte Nova- MG, com a funcdo de organizar propostas de formacéo continuada para

varios professores das escolas publicas estaduais e municipais.

Tais propostas de formagOes eram pautadas nos diversos projetos federais e/ou
estaduais, de acordo com as legislacbes vigentes e partiam do principio de que 0s
professores, apropriando-se das discussdes desenvolvidas nessas formacdes, ampliariam
seus conhecimentos e, por consequéncia, diversificariam suas praticas pedagdgicas. Em
meu entendimento, buscdvamos construir com 0s docentes uma postura autbnoma e

criativa em suas praticas de planejamento e aces em sala de aula.

Aqui cito, por exemplo, o GESTAR - Programa de Gestdo da
Aprendizagem Escolar, criado em marco de 2013, pelo Governo Dilma Rousseff

que oferecia

formacdo continuada em lingua portuguesa e matematica aos professores
dos anos finais (do sexto ao nono ano) do ensino fundamental em
exercicio nas escolas publicas. A formagdo possui carga horaria de 300
horas, sendo 120 horas presenciais e 180 horas a distancia (estudos
individuais) para cada area temética. O programa inclui discussdes sobre
questdes pratico-tedricas e busca contribuir para o aperfeicoamento da
autonomia do professor em sala de aula. (MEC, 2013)
Destaco também como experiéncia na formacdo docente o Pacto Nacional pelo
Fortalecimento do Ensino Médio e a seguir, o PNAIC — Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa, atuando como Orientadora de Estudos e Formadora Local

e trabalhando com a Oficina de Apropriacdo de Resultados anualmente junto as escolas.

Assim, tive a oportunidade de constatar e reafirmar minhas percepcdes de que
varios professores participantes dessas formacdes — professores de Matematica dos anos
finais do ensino fundamental e ensino médio - também demonstravam dificuldades em
planejar praticas docentes na intencdo de proporcionar aos estudantes uma
aprendizagem significativa e mais qualificada, préximas das realidades e saberes dos

alunos.

Acreditamos que a escola € local privilegiado de discussdo sobre os habitos
sociais e culturais da comunidade a qual esta inserida e deve ter como foco propostas de
discussdo e a insercdo em seu planejamento e conteudo programaético atividades que
articulem os componentes curriculares aos acontecimentos do cotidiano. Nesse sentido,

fazer também a relacdo com as atividades matematicas trabalhadas na sala de aula.
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No decorrer dessas experiéncias, enquanto formadora, propus-me a desenvolver
uma escuta atenta as dificuldades relatadas pelos cursistas em relacdo ao
desenvolvimento de suas praticas pedagogicas em sala de aula. Ao longo dessa minha
proposta de escuta, pude constatar inquietacfes por parte de varios professores que pude
sistematizar em questdes de como desenvolver e propor atividades que relacionem
teoria e pratica nas aulas de Matematica com o contexto escolar e fora dos muros da

escola.

Trago ainda dessas experiéncias o contato com varios professores da Escola
Basica Publica, os quais se mostravam sempre ansiosos pelo crescimento continuo e a
busca da valorizagédo das vivéncias de sala de aula como instrumento de aprendizagem
profissional. Essa situacdo observada me permitiu constatar que, na medida em que
varios professores ampliavam suas reflexdes sobre a sua pratica em relacdo a aquisicdo
do conhecimento pelos seus alunos, sentiam a necessidade de direcionar suas acdes na

realizacdo de novas propostas metodoldgicas de ensinar.

Contudo, apesar dessa clareza por parte dos professores da necessidade de trazer
novos elementos a sua pratica, percebe-se, por exemplo, neste momento historico
vivenciado pela Pandemia da COVID 19, que nas praticas chamadas Nivelamento*,
desenvolvidas nas aulas de Matematica do 1° ano do Ensino Médio em Tempo Integral,

os professores demonstravam dificuldades em agregar novas ou diferentes praticas.

Essas praticas dizem respeito a utilizacdo e planejamento de sequéncias didaticas
estudadas com os professores em formacdes a eles oferecidas. Contudo, os professores
apresentavam uma dificuldade na aplicacdo das sequéncias didaticas e atribuiram, com
certa razdo, essa dificuldade ao distanciamento exigido pelo regime de trabalho néo
presencial no periodo da Pandemia da COVID 19. Assinalaram os professores que a
dindmica de trabalho das sequéncias didaticas exige leituras sequenciais e que os alunos
ndo estavam correspondendo aos objetivos das atividades, deixando-os angustiados e

como os préprios afirmam um pouco limitados.

Esses varios momentos de observacdes e reflexdes, proporcionados pela minha

pratica, ao longo de minha vida profissional, levaram-me a desenvolver hipéteses sobre

14 0 Nivelamento é uma agdo emergencial que visa promover as habilidades bésicas ndo desenvolvidas
no ano escolar anterior ao da série/ano em curso, em consonancia com as diretrizes do processo de
recuperacdo da aprendizagem do Programa de Ensino Médio de Tempo Integral.
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como trazer a realidade do aluno para a sala de aula. Conforme nos esclarece Onuchic
(1999), trazer a realidade do aluno é torna-los participantes ativos, buscando novas
estratégias de ensino incentivando a participacdo do estudante na construcdo do
conhecimento. Tais praticas implicam ultrapassar a visdo de articular teoria e a préatica
de sua formacdo, muitas vezes abstrata, impedindo a operacionalizagéo, a significacdo e

a problematizacdo dos contetidos para o contexto real do aluno.

Diante dessa percepcdo do desafio dos professores em propor outras praticas,
acreditamos que a formacdo continuada em servico, prevista na LDB 9394/96, é um
caminho no sentido de minimizar/trabalhar essas dificuldades nas préaticas pedagogicas
que surgem no transcorrer da agdo docente em sala de aula; pois a formagéo continuada
em servico possibilita a realizacdo de grupos de estudos como um espaco de trocas de
experiéncias, positivas ou ndo, na busca de novas propostas metodoldgicas, novas
propostas para a conducdo da aprendizagem, insercdo de estudos teoOricos nas
discussdes, além de possibilitar o aprimoramento das praticas pedagogicas dos
professores.

Corroboram essa ideia Castro e Amorim (2015, p. 16) ao enfatizarem ser a
formacdo continuada uma acdo que possibilita aos professores (i) intervir na sua prépria
realidade, tracando rumos para suas trajetdrias, (ii) que tenham autonomia para
determinar tempo, local e forma de melhor se formarem continuadamente (iii) dispor de
condi¢cdes materiais para a realizacdo de novos cursos, com énfase em pesquisas e
producdes; sem perder de vista que a formacéo inicial deve ser a base para a realizacdo

desse percurso.

Esse contexto explicitado me levou a pensar na realizacdo de propostas de
formag&o continuada em servi¢o no sentido da importancia da preparacao e atualizagéo
dos professores e professoras, tanto para promover questionamentos como para serem
questionadores, tanto para apresentar solugdes a partir de diferentes pontos de vista,
como para compartilhar informagdes e construir coletivamente atividades que produzam

conhecimentos significativos aos alunos.

Acreditamos em uma formacdo que possibilite momentos de compartilhamento
de experiéncias praticas entre os docentes, de uma ou mais instituicdes, no sentido de

enriquecer as suas praticas de planejamento e atuacdo em salas de aula de Matematica,
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bem como na elaboracdo compartilhada de propostas de ensino vinculadas a realidade

dos alunos.

Assim, esta pesquisa pretendeu trazer elementos — através de uma intervencéao
planejada na formacdo continuada de professores de matematica - que ajudem a
responder as seguintes questdes/inquietacbes: No contexto de trabalho colaborativo,
como o professor de Matematica utiliza um texto de matematica em suas praticas de
sala de aula, bem como o texto ndo matematico? Quais dificuldades os professores
apresentam ao planejar atividades utilizando textos? O que os professores entendem por
trazer a realidade e contextualizar? Os professores de Matematica dos Anos Finais do
Ensino Fundamental planejam atividades pedagégicas para o ensino da Matematica
considerando textos que retratam as realidades dos alunos e da sala de aula?

Para tanto, o caminho metodolégico proposto foi discutir e planejar em um
ambiente colaborativo, com professoras dos Anos Finais do Ensino Fundamental, o
desenvolvimento de um conjunto de atividades envolvendo textos do contexto escolar e
social, utilizando textos matematicos e ndo-matematicos, adequando-os para 0

desenvolvimento de conceitos e saberes matematicos nos espacos das salas de aula.
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2- BASES TEORICAS

Neste capitulo, apresentaremos as bases teodricas que nortearam esse estudo que
foca no planejamento de atividades utilizando textos caracterizados como matematicos e
ndo-matematicos, em sala de aula no ensino da matemética, em uma proposta de
trabalho coletivo/colaborativo. Trazemos também discussdes em torno da formacéao
continuada de professores de matematica e reflexdes conceituais sobre Investigacdo da

Préatica Docente.
2.1 Marcos legais sobre a Formagéo Continuada

Um marco importante das Politicas Publicas em direcdo a Formacgédo Continuada
de Professores foi a LDBN/96 que define a formacdo continuada como um processo de
atualizacdo de habilidades a serem desenvolvidas, quer sejam habilidades voltadas para
a ressignificacdo de padrGes que se encontram obsoletos frente as novas tecnologias
inseridas no processo ensino-aprendizagem, quer sejam pelas dinamicas sociais e
técnico-cientificas que trazem demandas e mudangas que constituem os desafios da

modernidade ao exercicio da docéncia. (Brasil, 1996)

A esse respeito Freire (1996, p. 43) nos faz refletir que “na formagao permanente
dos professores, 0 movimento fundamental é a reflexdo critica sobre a pratica. E
pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima
pratica”. Em se tratando especificamente dos professores de Matematica, Fiorentini
(2005) ressalta que se faz necessario um movimento favoravel a um processo de
formacdo que valorize o saber dos professores, que provoque reflexdes em relacdo ao
ensino e a aprendizagem de matematica, que qualifique e incentive o docente a ser
pesquisador de sua propria préatica e a investir em producgdes coletivas de conhecimento

e de refletir sobre a pratica docente de maneira mais ampla.

Outro momento que consideramos marcante nas Politicas Publicas no trato da
Formagcéo de Professores foi a publicagdo da Lei Federal 11738/08° que garante aos
docentes o tempo dentro de sua carga horaria, fora da sala de aula, para elaboracéo de

15 Lei Federal 11738/08-Regulamenta a alinea “e” do inciso IIT do caputdo art. 60 do Ato das
Disposigdes Constitucionais Transitdrias, para instituir o piso salarial profissional nacional para os
profissionais do magistério publico da educacédo basica. Sancionada pelo Presidente Luiz Inacio Lula da
Silva.
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atividades, participacdo em momentos de estudos inerentes a profissdo e organizacao de

recursos didaticos a serem utilizados em sala de aula.

Tais atividades compreendem uma extensdo da formagéo do professor e deve ser
percebida como um movimento entre a “formagdo inicial - local onde a teoria se
constréi antevendo as praticas futuras - e a formacéo continuada - local onde as praticas
se antecedem a teoria” (Camerini e Schiessl, 2016, p. 302), pois exige a pesquisa, a

leitura, o registro, a experimentacéo, fatores inerentes a formacao.

Em continuidade a esse processo historico do reconhecimento do direito do
professor a uma formacédo de qualidade, além do reconhecimento como um direito da
comunidade escolar de ter professores com formacdo qualificada e atualizada, é
publicada a Resolucdo CNE/CP N° 1, de 27 de outubro de 2020 que dispfe sobre as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Continuada de Professores da
Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacdo Continuada de

Professores da Educacdo Béasica (BNC-Formacgdo Continuada).

As Diretrizes (2020) consideram o que reza na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB), no Plano Nacional de Educacdo (PNE) aprovado pela Lei n° 13.005,
de 25 de junho de 2014, nas Resolu¢bes CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017 e
CNE/CP n° 4, de 17 de dezembro de 2018 e na Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de
2017.

No quadro a seguir, apresentamos um compilado das referidas citagdes das
legislacBes que amparam o direito da formacdo continuada para os professores e
professoras. A intencdo é possibilitar a percepcdo da abrangéncia dessas legislacbes

configuradas historicamente.
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Quadro 1: Marcos legais da Formacgdo Continuada a partir da LDB/1996

Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao
(LDB)

Plano Nacional de

Educacéo (PNE)

Base Nacional Comum
Curricular (BNCC)

Lei n® 13.415, de 16 de

fevereiro de 2017

Art. 13, Inciso I11: define
as incumbéncias dos
docentes, em “zelar pela
aprendizagem dos
alunos”

Meta 15: garantir, em regime
de colaboracdo entre a Unido,
os Estados, o Distrito Federal
e 0s Municipios, no prazo de 1
(um) ano de vigéncia deste
PNE, politica nacional de
formacdo dos profissionais da
educacédo de que tratam os
incisos I, Il e 11l

do caput do art. 61 da Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de
1996, assegurado que todos os
professores e as professoras da
educacdo basica possuam
formacdo especifica de nivel
superior, obtida em curso de
licenciatura na area de
conhecimento em que atuam.

O § 1° do art. 5° das
Resolugdes CNE/CP n° 2,
de 22 de dezembro de
2017 e CNE/CP n° 4, de 17
de dezembro de 2018,
entre outras disposicdes,
estabelece que a Base
Nacional Comum
Curricular (BNCC) deve
contribuir para a
articulacéo e a
coordenagdo das politicas
e acbes educacionais em
relagdo a formacdo de
professores

Art. 11 - estabelece o
prazo de 2 (dois) anos,
contados da data de
homologacdo da BNCC,
para que seja
implementada a referida
adequagdo curricular da
formacdo docente

Art. 62, § 1° define que
“a Unido, o Distrito
Federal, os Estados e os
Municipios, em regime
de colaboragdo, deverdo
promover a formacéo
inicial, a continuada e a
capacitacéo dos
profissionais de
magistério”;

Meta 16: formar, em nivel de

po6s-graduacao, 50%
(cinquenta por cento) dos
professores da  educacéo

basica, até o ultimo ano de
vigéncia deste PNE, e garantir
a todos (as) os (as)
profissionais da educacéo
basica formacdo continuada
em sua darea de atuacdo,
considerando as necessidades,
demandas e contextualiza¢Bes
dos sistemas de ensino.

A BNCC prevé
aprendizagens essenciais, a
serem  garantidas  aos
estudantes, para o alcance

do seu pleno
desenvolvimento, nos
termos do art. 205 da
Constituicdo Federal,

reiterado pelo art. 2° da
LDB, as quais requerem o

estabelecimento das
pertinentes competéncias
profissionais dos

professores;

Art. 3° As competéncias
profissionais indicadas na
BNCC-Formacao

Continuada, considerando
que é exigido do professor
s6lido conhecimento dos
saberes constituidos, das
metodologias de ensino,
dos processos de
aprendizagem e da
producdo cultural local e

global, objetivando
propiciar 0 pleno
desenvolvimento dos
educandos, tém trés
dimensdes que sdo
fundamentais e, de modo
interdependente, se
integram e se

complementam na acdo
docente no a&mbito da
Educacéo Basica:

| - conhecimento
profissional  (relacionado
ao dominio do contelido)

Il - pratica profissional
(saber criar e gerenciar o

ambiente de
aprendizagem) e

I - engajamento
profissional
(comprometimento do
professor com a

aprendizagem; com o0
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ambiente escolar; com a
familia e com a
comunidade escolar.

Art. 63, inciso Ill: define
que “os Institutos
Superiores de Educacdo
manterdo (...) programas
de educacdo continuada

para os profissionais de

Define que “os Institutos
Superiores de  Educacéo
manterdo (...) programas de
educacdo continuada para 0s
profissionais de educacdo dos
diversos niveis”;

educacdo dos diversos
niveis”

Art. 62, § 8° - estabelece
que os curriculos dos
cursos  destinados  a
formacdo de docentes
para a Educagdo Basica
terdo por referéncia a
BNCC

E por fim, em seu Art. 7° as Diretrizes (2020) ressaltam que a Formacéo
Continuada, para que tenha impacto positivo quanto a sua eficacia na melhoria da
pratica docente, deve atender as caracteristicas de: foco no conhecimento pedagogico do
conteddo; uso de metodologias ativas de aprendizagem; trabalho colaborativo entre

pares'®; duracdo prolongada da formagao e coeréncia sistémica:

Em relacdo ao foco no conhecimento pedagdgico do conteudo, as diretrizes
pressupdem o desenvolvimento de conhecimentos de como os estudantes aprendem no
uso de estratégias diferentes, para garantir o aprendizado de todos e na ampliacdo do
repertorio do professor que lhe permita compreender o processo de aprendizagem dos
contetidos pelos estudantes.

Outro impacto das diretrizes diz respeito ao uso de metodologias ativas de
aprendizagem e as formacdes efetivas que consideram o formador como facilitador do
processo de construcdo de aprendizados que ocorre entre e/ou com 0S proprios
participantes, sendo que entre as diferentes atividades de uso de metodologias ativas

estdo por exemplo: a pesquisa-acdol’, o processo de construgdo de materiais para as

16 Grifo nosso!

17 A pesquisa-acdo é um tipo de pesquisa social com base em experiéncias concebidas e realizadas em
associacdo com uma agao ou com a resolugao de um problema coletivo, cujos participantes envolvidos
atuam de forma cooperativa ou participativa. A pesquisa-a¢do é um processo que envolve diagnosticar a
situacdo problema na pratica e formular estratégias de acdo para resolver o problema, ou seja,
proporcionar novas informacgdes, gerar e produzir conhecimento que traga melhorias e solu¢des para
todos os envolvidos
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aulas, o uso de artefatos dos proprios discentes para reflexdo docente, o aprendizado

baseado no planejamento de aulas dos professores.

Em relagdo ao Trabalho Colaborativo, no sentido de uma formagéo efetiva, as
diretrizes (2020) defendem que a formacdo se fortalece e se qualifica quando
professores e professoras da mesma area de conhecimento, e/ou das outras areas do
conhecimento, que atuam com as mesmas turmas, dialogam e refletem sobre aspectos
da propria prética em consonancia com os saberes e praticas desenvolvidas pelos(as)

colegas.

Colaboracdo, segundo Ibiapina (2008, p 87-88) envolve o compartilhamento de
ideias, negociagdo, trabalho conjunto, apoio mutuo, a voz do outro para analisar
criticamente teorias e praticas por meio de questionamentos. Realgcando que num
contexto de um Trabalho Colaborativo, € necessario que haja uma disposicdo a
transformacdo da pratica, bem como reflexdes acerca da pratica pedagogica,
considerando as discussfes em torno do agir do professor e dos significados atribuidos a

pesquisa enquanto processo de formacéo e pratica docente.

Outro ponto que as diretrizes defendem é a duracdo prolongada da formacéo, ou
seja, adultos aprendem melhor quando tém a oportunidade de praticar, refletir e dialogar
sobre a pratica, razdo pela qual formacGes curtas ndo sdo eficazes, precisando ser
continua a interacdo entre os professores e os formadores, sendo assim, a formagédo em
servigo na escola € a mais efetiva para melhoria da pratica pedagodgica, por proporcionar
0 acompanhamento e a continuidade necessarios para mudancas resilientes na atuagédo

do professor.

Por dltimo, temos a proposta colocada pelas diretrizes que é a coeréncia
sistémica, que define que a formacao de professores € mais efetiva quando articulada e
coerente com as demais politicas das redes escolares e com as demandas formativas dos
professores, 0s projetos pedagdgicos, 0s curriculos, os materiais de suporte pedagdgico,

o sistema de avaliagdo, o plano de carreira e a progresséo salarial.

Ainda em relag&o a coeréncia sistémica deve-se considerar sempre as evidéncias
e pesquisas mais recentes relacionadas com a formacdo de professores, bem como as
orientagdes do Governo Federal, de associagOes especializadas e as inovagdes do meio

educacional.
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Vale ainda atentar que, quando se trata da formacéo de professores, a coeréncia
sisttmica alcanca também a preparacdo dos formadores ou dos docentes das
licenciaturas, cuja titulacdo se situa em nivel de pos-graduacgdo por exigéncia legal, uma
vez que a docéncia nesse nivel, pautada nos presentes critérios, pode propiciar, aos
futuros professores, experiéncias de aprendizagem analogas aquela que se espera que 0

professor da Educacdo Bésica propicie a seus alunos.

2.2. Reflexdes sobre a Formacao Continuada de Professores de Matematica

Ao longo dos anos, tem se intensificado as discussfes em torno de formagéo
inicial e continuada de professores, no ambito das pesquisas académicas, das
formulacGes das politicas pablicas e projetos na area da educacdo escolar. Um ponto
importante dessas discussdes destacadas por André (2020) € a necessidade de
articulacdo entre o campo académico e o campo de atuacao profissional. Um necessario
envolvimento pessoal e um compromisso dos formadores oriundos da academia, bem
como os professores e professoras que atuam na Escola Basica, na direcdo de estudos,
pesquisas, didlogos constantes e disposicdo para mudancas que os envolvidos definem

COMO necessarias.

Em relacdo a formacdo inicial, Camerini e Schiessl (2016, p. 301) a definem
como o “ponto de partida de um processo de formacao que deve perdurar todo o tempo0
de exercicio da fun¢do de professor”, sendo “o primeiro passo para a inicia¢do
profissional, onde é desenvolvido um curriculo formal visando a preparagdo minima

para o mercado de trabalho™.

Ainda sobre a formacdo inicial Castro e Amorim (2015) nos esclarecem que esta
deve se dar através das universidades com um investimento vigoroso a partir do seu
plano pedagdgico, oportunizando mais experimentagdes de forma que, ao final de sua
formagéo inicial, os professores e as professoras se sintam mais confiantes e com mais
autonomia para desempenhar de forma proativa a sua profisséo, definindo como querem
continuar sua formacéo, sem depender necessariamente de pacotes fechados pelas

politicas vigentes.
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Ampliando o leque das discussdes em torno de formacdo de professores, para
além da formacdo inicial, surgem estudos que se debrucam sobre questfes que dizem
respeito & formacgdo continuada, como: Camerini e Schiessl (2016), Ferreira (2003),
Castro e Amorim (2015), Fiorentini (1994), Nacarato (2017), dentre outros. Esses
autores em seus estudos nos levam a refletir sobre a importancia da formacéo
continuada enquanto espaco de elaboracdo e troca de saberes e como instrumento de

fortalecimento na autonomia do professor enquanto sujeito em constante aprendizagem.

Nessa linha, Camerini e Schiessl (2016, p. 303) ressaltam que a formacéo
continuada é um “processo que favorece a apropria¢do de conhecimentos, estimulando a
busca de saberes utilizando espagos/atividades madaltiplos, propiciando 0o
desenvolvimento profissional do professor” e exercendo o papel importante ao

“contribuir efetivamente na superacdo das possiveis lacunas deixadas pela formacgéo”.

Contudo, Castro e Amorim (2015) chamam nossa atencdo para o fato de que a
formacdo continuada deverd cumprir o seu papel enquanto relacdo direta com a
formagdo inicial. Ndo uma formacdo com carater de treinamento, mas como um
processo de desenvolvimento profissional, com os sujeitos envolvidos experimentando,
vivenciando acfes que estimulem o exercicio da profissdo docente, caracterizando-se

assim como uma agao protagonista docente a ser desenvolvida.

Nessa direcdo, temos de ter a clareza que propostas de Formacgdo Continuada
ndo devem ser pensadas e tratadas com uma correcdo da formacdo inicial, mas de um
processo que oportuniza aos profissionais da educacdo, através de diversos espacos,
aprimorar o processo de ensino e aprendizagem. A formacdo continuada é um processo
permanente dos professores na busca de novas estratégias de ensino, de novas
metodologias e principalmente acompanhar as novas tendéncias da educagdo, em

especial, na/da area da Educacdo Matematica.

Ainda a respeito da intencdo da formacdo continuada essa € um processo
continuo de reflex&o sobre as questdes que surgem no exercicio docente diario e, como
destaca Ponte (2000), de modo que os professores acompanhem as solicitacbes da
sociedade atual, e, para isso, precisara ser parte ativa, sentindo-se como protagonista

dessas mudancgas que precisam ocorrer no ensino da Matematica.

Nesse sentido, para NOvoa (1997, p.26). “a troca de experiéncias e a partilha de

saberes consolidam espacos de formagdo mutua, nos quais cada professor € chamado a
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desempenhar, simultaneamente, o papel de formador e de formando”. O que instala, ao
nosso ver, um constante processo reflexivo sobre a agdo docente e ha possiveis

redimensionamentos da pratica.

Completando esse entendimento, Nacarato (2017) esclarece que 0 momento de
formacdo continuada possibilita ao grupo vivenciar uma dindmica propria de estudos
elegendo uma tematica que seja de fundamental importancia ao desenvolvimento desse
grupo. Momento em que os professores trazem seus saberes e que no movimento de
producdo de conhecimentos, todos aprendem e todos ensinam proporcionando uma

aprendizagem significativa da matematica escolar.

Em relacdo a formacdo de professores de Matematica no Brasil, Ferreira (2003)
em seu estudo observa que os programas de formacéo, tanto em cursos de formagéo
inicial e/ou continuada dos professores de matematica, acompanham as concepgdes
tedricas e sociopoliticas de cada época. Esclarece-nos a autora que até o final dos anos
60, a educacédo e, em especial, a formagéo de professores ndo era tema valorizado, ndo
havia politicas publicas com énfase e atencdo especial aos professores de matematica.

Ferreira (2003) ainda pontua que o0s cursos de licenciatura atendiam
emergencialmente as necessidades do momento e ao longo dos anos 70 do século
passado, as propostas de formacdo continuada davam énfase ao treinamento dos
professores em tarefas especificas que influenciavam no ensino-aprendizagem e que

alcancassem um produto considerado eficiente.

Porém, estudos apontam que, ja na década de 1970, percebe-se um movimento
sendo gestado em torno da necessidade de ser inserido na formacdo inicial dos
professores de Matematica, algo além de conhecimento técnico, que diz respeito a
reflexdo sobre como (re)elaborar os saberes trazidos pelos estudantes, como articular
estes saberes e permitir ao futuro professor de Matematica repensar suas praticas,

usando criatividade, aliando conhecimentos especificos e conhecimentos pedagogicos.

Esse tema passa a ser delineado e discutido com mais énfase, em diversas areas
de pesquisa, ao final dos anos 80, sendo considerado o paradigma do pensamento do
professor que procura ocupar um espaco, em especial no campo das pesquisas sobre sua
propria formagdo e pontuando questbes e objetivos de pesquisas como 0S
posicionamentos de professores de matematica diante das tecnologias; as concepcoes e

percepcOes dos professores de matematica, tematicas sobre a pratica pedagogica dos



36

professores de matematica e propostas diversificadas de metodologias para o ensino e

aprendizagem da matematica mais significativa. (Ferreira, 2003, p. 28)

Isso conduz a percepgdo do professor como um individuo/profissional que tem a
capacidade de conhecer e assimilar o saber trazido de sua formacé&o inicial — um ser que
pensa — com o saber adquirido no desenvolvimento de suas praticas em sala de aula —
um ser que reflete sobre as suas préaticas e concepcles e capazes de produzir saberes e
mudancas significativas sobre essas préticas.

Em sintese, é o reconhecimento da formacdo continuada de professores
como um elemento fundamental na qualidade da acdo educativa, sem perder de vista
abertura a escuta, as parcerias, a ressignificacdo de saberes e préticas, tanto do formador
como dos (as) professores (as) da escola basica. (Grando e Nacaratto, 2022)

Ainda na esteira de estudo sobre a formacdo de professores de Matematica no
Brasil, um importante estudo a considerar foi a tese de Fiorentini (1994, p. 132), além
de varios artigos e pesquisas por ele desenvolvidos que contribuem para a compreensdo
e construcdo de um acervo na area da educacdo matematica, focalizando temaéticas,
tendéncias tedrico-metodoldgicas abarcando trés categorias: a formacdo inicial, a
formacdo continuada em servico e competéncias técnicas do professor; estas tratavam
de estudos que auxiliavam em diagndsticos sobre as deficiéncias e/ou competéncias
técnicas do professor de matematica ou dos egressos de cursos de formacdo de

professores.

O estudo de Fiorentini et al (2002, p. 54) ja apontava para uma realidade ainda
presente no campo da formacdo inicial e continuada de professores e professoras de

matematica, que dizem respeito a

Desarticulacéo entre teoria e prética, entre formac&o especifica e pedagdgica
e entre formacdo e realidade escolar; menor prestigio da licenciatura em
relagdo ao bacharelado; auséncia de estudos historico-filosoficos e
epistemoldgicos do saber matematico; predominancia de uma abordagem
técnico-formal das disciplinas especificas; falta de formacéo tedrico-pratica
em Educagdo Matematica dos formadores de professores.

Refletindo sobre a formacdo continuada entendemos que ndo ha como
desconsiderar os saberes e as experiéncias dos professores. O processo de praticas e
vivéncias constitui-se num processo que envolve - mesmo com todos os problemas

elencados - aspectos técnicos, pessoais, institucionais e socioculturais.
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Pensar na constituicdo profissional dos professores somente no periodo da
formacdo inicial, independente da continuada, isto €, daquela que acontece no
proprio processo de trabalho, é negar a histéria de vida do futuro professor; é
nega-lo como sujeito de possibilidades. (FIORENTINI e CASTRO, 2003, p.
124)

Assim, o professor adquire competéncias técnicas unindo os saberes construidos
ao longo da sua pratica docente, aliando os saberes do conhecimento, da experiéncia
profissional e os saberes pedagogicos, num movimento reflexivo, plural, contextual,
afetivo e cultural (FIORENTINI, NACARATO E PINTO, 1999, p.55). Tais
competéncias possibilitardo a abordagem de situagdes-problemas, proporcionando o uso

de linguagens adequadas para expressar suas ideias e se fazer compreender.

Tendéncias mundiais nas pesquisas apontam que a formacdo de professores
passa a ser entendida como um processo continuo por meio do qual o sujeito aprende a
ensinar (Ferreira, 2003, p. 35), tendo teoria e pratica como ponto de partida; tornando-se

sujeito ativo e comprometido com seu crescimento profissional e formacéo continuos.

A partir da década de 2000, diversas discussdes tendo como base as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Matematica trazem a tona questdes em torno da
pratica dos professores de Matemaética, por exemplo, a necessidade de se repensar 0s
cursos de formacdo; e qual o entendimento dos professores em torno da sua prética,
como entendem e como desempenham o seu papel, em se tratando de saberes
contextualizados sugeridos pelas Diretrizes. Estes passam a serem sujeitos de
conhecimento, acompanhando e investigando o proprio processo de formacao através de

grupos colaborativos*®, numa proposta coletiva de trabalho.

Ainda nessa direcdo, segundo Ponte (1999, p. 29), haverd a promocdo da
individualidade de cada professor, ndo como normalizacdo, mas no sentido do
desenvolvimento profissional. O processo inicia-se antes da formacgéo inicial e se
estende durante toda a trajetoria profissional, como um movimento continuo no qual a
pratica € a base para um relacionamento dialético com a teoria, ou seja, que o professor

possa realizar concretamente o que foi estudado, o que foi aprendido, o que foi

18 Grupos Colaborativos sdo formados de maneira a estudar e desenvolver atividades com o objetivo de
também trabalhar a aprendizagem colaborativa. Trata-se de uma metodologia pedagodgica na qual todos o0s
participantes do grupo aprendem por meio da colaboracdo e participacao ativa; todos séo incentivados a
realizar tarefas ou solucionar problemas de maneira conjunta, construindo seu aprendizado de maneira
interdependente.
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planejado, de forma a articular e dar sentido, explicar e/ou ilustrar acdes aprendidas e

apreendidas.

Nas leituras realizadas sobre a formacdo do professor de matemaética
consideramos importante destacar a fragilidade ainda a formacdo inicial de
professores(as) de matematica ao acesso do conhecimentos teorico-praticos que
fornecem subsidios para o exercicio da docéncia numa perspectiva de trazer a

matematica para salas de aula de maneira contextualizada.

Ressaltamos que trabalhar de maneira contextualizada significa que o professor
deve relacionar o conteddo com questdes sociais, politicas e econdmicas que estejam
em consonancia com os conhecimentos dos estudantes diante das situagdes encontradas
no cotidiano e assim auxiliam no trabalho do contetdo em foco; permitindo um dialogo
com realidade de seus alunos, de forma a tornar o aprendizado atrativo, levando o aluno
a agir de forma autbnoma e colaborativa juntos aos colegas, frente a realidade

vivenciada.

Diante dessa fragilidade apontada, consideramos, como ponto importante em
propostas de formacgdo continuada de professoras (es) oportunizar o exercicio da
reflexdo sobre a propria pratica docente, bem como a pratica de seus pares. Vale
ressaltar que a formacao continuada oferecida aos docentes deve levar em consideracao
as reais necessidades dos professores, tanto para responder as suas demandas no seu dia
a dia quanto para que seja realizado um trabalho pedagogico de qualidade.

Esclarecemos ainda que temos a concepcao de formacdo continuada como um
processo continuo ao longo da vida e um fator primordial para o desenvolvimento
profissional e em acordo com Gatti e Barreto (2009, p. 203) APUD Rego e Mello
(2002) quando ressaltam que a pratica de formacéo realizada em pequenos grupos tem
alto valor formativo produzindo efeitos que levam o professor a refletir sobre a
realidade, ter atencdo em seu repertorio de préaticas, aléem de permitir o fortalecimento

do trabalho coletivo com vistas a melhoria do processo ensino-aprendizagem.

Isso significa que se faz necessario fazer um diagnostico das reais necessidades
dos docentes e, a partir desse diagndstico, realizar um planejamento continuo de
formacéo no sentido de dar continuidade aos temas necessarios para o desenvolvimento
docente. Nessa direcdo, a seguir, trazemos reflexdes sobre investigar e refletir sobre a

prética.
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2.3 Investigar e refletir sobre a pratica docente em sala de aula: um aspecto

na formag&o continuada

Esclarecemos que o desenvolvimento da pesquisa ndo se tratou da pesquisadora
refletindo ou investigando sua propria pratica, mas propondo a um grupo de professores
momentos de analise e reflexdo de suas préaticas de forma colaborativa. Essa analise e
reflexdo terd como foco a proposta de planejamento de atividades didatico/pedagogicas,
no sentido de propiciar situacdes de ensino-aprendizagem, mediando relacdo entre os
alunos e o conhecimento matematico, além das relagdes sociais inerentes ao contexto
pedagogico.

Investigar a pratica docente, em suas vérias possibilidades, tem sido defendido
por varios autores como Adair Mendes Nacarato, Dario Fiorentini, Jodo Pedro da Ponte
e outros, como fundamental para a formacdo do professor no sentido de produzir
conhecimentos a partir da sua prépria pratica ou de um grupo de professores
compartilhando e refletindo suas préaticas, problematizando os resultados obtidos e
utilizando os saberes sistematizados para 0 desenvolvimento profissional individual ou

coletivo do grupo.

Apoiados nos apontamentos dos autores acima citados, entendemos a investigacao
da pratica docente, como a possibilidade do professor ser o protagonista de seu
desenvolvimento profissional; potencializar este desenvolvimento, agir como agente
transformador da cultura escolar e fornecer elementos que levem a compreensdo dos
problemas educacionais. Nessa direcdo, sobre a investigacdo da préatica, entendemos que
é a oportunidade de refletirmos sobre a necessidade de alteracdo ou de mudanca a partir
da compreensdo de questbes que implicam positivamente e negativamente no

desenvolvimento dessa pratica.

Ponte (2003) define a investigacdo como sendo o ato de procurar conhecer,
procurar compreender, procurar encontrar solugfes para os problemas como nos
deparamos e defende que investigar deveria ser um ato permanente nas escolas, por ser
de grande importancia para os cidaddos. Essas questfes tém sido muito fortes nos
debates em Educagdo Matematica e dentro desses debates destacam-se dois movimentos

de professores que pesquisam a pratica:
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1) o professor da escola béasica, por iniciativa propria e/ou como participante
de grupos colaborativos, investiga problemas emergentes em suas salas de
aula e, tendo o grupo como contexto para discussdo e divulgacdo de suas
investigagBes, gera histdrias e/ou narrativas de aulas. 2) o professor de
qualquer nivel de ensino, ao ingressar num programa de p6s-graduacéo, toma
a sua prépria pratica como objeto de investigacdo. (Lima e Nacarato, 2009, p.
243)

Aqui vamos adequar ao primeiro movimento, pois temos uma professora da
Escola Baésica, ingressa em um programa de mestrado, com a intencéo de estimular um
grupo de professores de Matematica do Ensino Fundamental da cidade de Ponte Nova —
MG a refletir sobre suas préticas e questes de sala de aula, quando em um trabalho
colaborativo desenvolver discussGes tedricas e propor atividades de ensino que

contextualizam a matematica, utilizando textos matematicos e ndo-matematicos.

Esperamos com isso que os professores colaboradores se engajem na proposta
das atividades de pesquisa, trabalho coletivo e planejamento colaborativamente na
elaboracdo desse material em uma proposta de processo investigativo que, segundo
Ponte (2003), auxilia a desenvolver competéncias em organizacdo, analise e sintese

sobre a préatica no exercicio da a¢do de ensino/aprendizagem,

A proposta de formacdo continuada, através da investigacdo da propria pratica,
requer dos participantes, segundo Grando e Nacarato (2007, p. 11), mudanca na
concepgdo do que é pesquisa coletiva; producdo de sentidos das praticas e autonomia
nas tomadas de decisdo, ou seja, o professor produzindo saberes, a partir dos
conhecimentos e experiéncias vivenciados ao longo da sua trajetéria profissional, porém

refletindo sobre o que e como; para qué e por que da investigacdo aliada a prética.

Ressaltamos, neste ponto, que o professor pode e deve produzir conhecimento a
partir da pratica, desde que também se envolva em um processo de investigacdo que o
leve a refletir e assim ter clareza sobre qual a intencionalidade pedagdgica esta
buscando, qual a problematizacdo dos resultados obtidos e onde buscar o suporte da

teoria.

Para tanto, concordamos com Fiorentini (2013) que uma proposta de formacao
continuada que se da em sintonia com a investigacdo da pratica docente constitui-se em
um espago de construcdo e problematizacdo do conhecimento adotando-se a prética
colaborativa e de apoio mutuo e de préaticas investigativas, onde o que se produz e se

aprende tem forte impacto na vida pessoal e profissional de cada participante, ou seja,
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todos os participantes tém um objetivo comum que é a investigacao da pratica com foco

no desenvolvimento profissional e melhoria nas préaticas docentes.

Tendo em vista 0s objetivos propostos no estudo, investigar passa a ser uma
estratégia possivel de ser trabalhada com os sujeitos da pesquisa — professoras de
Matemética dos Anos Finais do Ensino Fundamental com experiéncia neste nivel de
ensino, como uma forma de auxilid-las no desenvolvimento da investigacdo em sala de

aula.

2.4 — O Trabalho Colaborativo entre Professores e Professoras: uma
perspectiva metodoldgica em propostas de formacéo continuada

Nosso entendimento da analise e reflexdo sobre a pratica tem ressonancia em
Nacarato (2009) quando esclarece que, no grupo de trabalho colaborativo, o professor
comeca a entender e produzir sentido ao seu fazer pedagdgico no contato com as
producdes de seus pares e desenvolvendo reflexdes sobre essas produgdes. Assim todos
o0s participantes compartilham das decisdes e sdo corresponsaveis pela qualidade do que

é produzido em conjunto, conforme suas possibilidades e interesses.

Apdbs a composicdo do grupo de trabalho colaborativo, o apoio deve ser mutuo,
todos devem trabalhar visando objetivos comuns negociados pelo coletivo,
estabelecendo relagdes que sdo voltadas a ndo-hierarquizacdo, tendo uma lideranca
compartilhada, estabelecimento de confianga mitua e corresponsabilidade na conducéo

das acdes.

Ainda sobre a importancia da proposta de instituicdo de grupos de trabalho e
estudo de professores em colaboragdo Ponte (2004, pag. 280) afirma ser “uma estratégia
fundamental para lidar com problemas ou dificuldades de resolucdo a um nivel
puramente individual, como o0s que a cada momento surgem nas atividades
profissionais”, ou seja, a troca de experiéncias e leituras sobre questdes que surgem no
exercicio diério da atividade profissional € um momento de formacéo e reflexdo sobre

as praticas docentes.

Nesse sentido, a ideia de colaboracdo aqui apresentada tem a intencdo de

estabelecer uma aproximacao entre 0 mundo da pesquisa e 0 mundo da prética, situando
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0 objeto da colaboracdo entre pesquisadores e professores(as) no desenvolvimento de

conhecimentos ligados a pratica docente.

A proposta metodologica do trabalho colaborativo tem sido defendida por varios
autores que centram seus estudos na pratica de professores. Ressaltamos que na
proposta metodologica do trabalho colaborativo, a partir de interesses e necessidades
comuns, os envolvidos sdo os protagonistas da sua aprendizagem. Os membros da
equipe sdo tratados como iguais e todos tém o direito de contribuir para uma causa
comum, quer seja com suas proprias ideias, instigando os parceiros na busca e
desenvolvimento de uma visao critica, quer seja por meio da formulacédo de problemas e

hipoteses.

Autores como Ana Maria Boavida (2002), Jodo Pedro da Ponte (2002), lvana
Maria Lopes de Melo Ibiapina (2008), Adair Mendes Nacarato (2002) e Dario
Fiorentini (2004) definem a pesquisa colaborativa ou de perspectiva colaborativa, como
um agente que facilitard o processo que resulta na ressignificacdo das praticas

pedagogicas.

Isso significa dizer que a pesquisa colaborativa € uma préatica conjunta entre o
pesquisador e o professor que buscam harmonizar a producdo de saberes e a formacao
continuada de professores, visando o desenvolvimento profissional por meio da reflexé@o
e problematizacdo da sua formacdo e pratica, com o objetivo de fazer avancar 0s
conhecimentos produzidos na academia e na escola aliados as reais necessidades de

formacao.

Na década de 1990 a inicio de 2000, foi observado um aumento de interesse de
pesquisa em torno da tematica formacdo docente, utilizando como abordagem
metodoldgica a pesquisa colaborativa que alia, em termos de pesquisa em educacdo, a
construcdo de saberes e a formacdo continua de professores. Nesse contexto, esperamos
que o desenvolvimento de nossa pesquisa proporcione situagbes de aprendizagem e
desenvolvimento da cultura profissional tanto para professores participantes, quanto

para a pesquisadora.

Na perspectiva colaborativa, segundo Desgagné (2007), seria tentar melhor
compreender a maneira pela qual os docentes assimilam, segundo os limites e o0s
recursos de seu contexto de pratica, os aspectos do ato de ensino e de aprendizagem,

sobre os quais se pretende explorar. O interesse € compreender, sobretudo, as maneiras
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como a “competéncia de ator em situagdo” € exercida, seja sob o angulo didatico-
pedagogico, seja sobre outras facetas, entre as quais estdo: a explicitacdo do modo de
gestdo de classe privilegiado pelo docente; a avaliagdo do material pedagogico utilizado
em sala; a elaboracdo de uma modalidade de apoio aos estudantes em dificuldade etc.
(DESGAGNE, 2007, p. 11)

A principio, a pesquisa colaborativa se refere a contribui¢do dos professores em
exercicio no processo de investigacdo de um objeto de pesquisa (Desgagné, 2007, p. 9).
Ao longo da pesquisa, os professores participantes se tornam co-construtores do
conhecimento que esta sendo produzido, considerando a compreensdo que eles tém das

situacBes praticas em seu contexto de acdo, ou seja, na sala de aula.

Assim, esse referencial tedrico vem conferir sentido a etapa de delimitacdo do
problema; vem justificar e subsidiar a coleta e a analise de dados; vem auxiliar na
escolha de uma formatacdo que apoie a etapa de apresentacdo e de interpretacdo de
resultados e vem respaldar o conjunto de conclusfes que fardo parte do resultado dessa

pesquisa.

Ao longo do processo de pesquisa se faz necessario que o pesquisador realize
ajustes e adequacOes considerando o ponto de vista dos colaboradores. Considerar
estruturas organizacionais existentes, expectativas em relacdo ao projeto, bem como a
repercussao dos resultados divulgados. A definigdo do trabalho deve ser alinhada junto
aos colaboradores.

A dimensdo colaborativa perpassa a negociacdo entre os participantes e a
mediacdo que o pesquisador assume sem perder de vista o quadro conceitual e o
contexto profissional dos participantes. O objetivo da abordagem colaborativa visa a
construcdo de um processo de mediacdo entre a pesquisa e a pratica, onde o0s
conhecimentos construidos em colaboracdo levam em conta estes dois mundos.
(DESGAGNE, 2007, p. 23).

Desgagne (2007, pags. 23 e 24) apresenta a pesquisa colaborativa, como um
processo rico de co-construcdo de um objeto de conhecimento entre o pesquisador e
docentes trazendo um engajamento desses parceiros a fim de explorar e compreender,
em contexto real, um aspecto ou fenémeno de sua pratica, a ser tratado como o proprio
objeto de pesquisa. O docente atua como um ator reflexivo sobre o seu contexto

profissional.
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Na pesquisa colaborativa hd uma associacéo entre atividades de producéo de
conhecimentos e de desenvolvimento profissional, pois os docentes participam como
co-construtores, isto €, para o pesquisador o objeto de investigacdo serd uma atividade
primeira de pesquisa e para 0s docentes uma ocasido de aperfeicoamento, uma atividade

de formacdo e producao de conhecimento.

Em sintese, a pesquisa colaborativa visa uma mediac¢do entre a comunidade de
pesquisa e comunidade docente. O pesquisador movimenta-se entre 0 mundo da
pesquisa e 0 mundo da pratica. E os docentes entre 0 mundo da préatica e 0 mundo da
pesquisa. Os conhecimentos a serem construidos no desenvolvimento da pesquisa sao
resultados de um processo de aproximacao e mediacao entre a teoria e a pratica, entre a
cultura de pesquisa e entre a cultura da pratica docente.

Na concepcdo de Desgagné (2007), a abordagem colaborativa de pesquisa se
aproxima muito da pesquisa-acdo, na medida em que mobiliza os docentes em torno de
um projeto de questionamentos sobre as suas praticas, fazendo deles os pesquisadores,

levando-os a serem praticos que questionam suas praticas.

Nesse sentido trazemos Fiorentini (2004) quando nos fala da pesquisa-acao

como

Um processo investigativo de intervencdo em que caminham juntas a pratica
investigativa, a préatica reflexiva e a pratica educativa. Ou seja, a préatica
educativa, ao ser investigada, produz compreensdes e orientacfes que séo
imediatamente utilizadas na transformagdo dessa mesma pratica, gerando
novas situagdes de investigacao.

Processo este que trabalharemos ao longo da pesquisa proposta, ou seja,
utilizaremos a agdo e a observacio centrada na reflexdo-acdo®®, no sentido de contribuir
para o crescimento profissional de todos os colaboradores, sem perder de vista o

aperfeicoamento das instituicdes em que eles se inserem.

A pesquisa colaborativa busca aproximar os pesquisadores e 0s docentes através
da co-construgdo de sentidos, sem obrigatoriamente transformar os docentes em
pesquisadores; pressupde um movimento entre o desenvolvimento de conhecimentos

compartilhados e ligados a pratica dos pesquisadores universitarios e professores

19 Segundo Freire (2001), a reflexdo é o movimento realizado entre o fazer e o pensar, entre 0 pensar e 0
fazer, ou seja, no pensar para o fazer e no pensar sobre o fazer. Nesta direcdo, a reflexdo surge da
curiosidade sobre a pratica docente.
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docentes, pois a pesquisa colaborativa se desenvolve ligada a um projeto cujo interesse
de investigacdo sera pautado na compreensdo construida pelos docentes num processo
de interacdo com o pesquisador, acerca da préatica profissional desenvolvida num

contexto de sala de aula.

O papel do pesquisador é de delinear e orientar na compreensdo construida ao
longo da investigagdo. Assim, compreensdo, construgdo, ajustamento, orientacdo sao
acOes que perpassam toda a pesquisa no sentido do que nos esclarece Boavida e Ponte
(2002) que um grupo de trabalho colaborativo emerge a partir de uma reflexdo critica
em torno dos trabalhos a serem desenvolvidos e discutidos; considerando que nesta
trajetoria metodologica ha algumas dindmicas proprias que € importante serem
mencionadas e que devemos buscar seguir no sentido de proporcionar um
desenvolvimento que garanta e que realmente aconteca como um processo colaborativo

entre 0s sujeitos envolvidos.

No contexto de uma pesquisa colaborativa, através das reflexGes acerca da
funcdo mediadora que a pesquisa colaborativa exerce no processo formativo aliado a
pratica pedagogica, vamos considerar as discussées em torno do agir do professor e dos
significados atribuidos a pesquisa enquanto processo de formacdo e pratica docente,

formando um grupo de trabalho colaborativo.

Diante do vasto campo de atuacdo do professor — esse campo ultrapassa a sala de
aula quando o professor assume a coordenagdo pedagdgica ou a direcdo da escola — a
competéncia de ator em situacdo se consolida de acordo com o espago especifico
utilizado no exercicio da docéncia, a partir do seu acompanhamento e do seu ponto de
vista privilegiado pelo fazer pedagdgico. Ndo vamos adentrar neste aspecto de
conceituacao de préatica docente e diferentes atividades profissionais possiveis ao longo
da carreira do professor; nosso objetivo € a acdo do professor, no exercicio da docéncia,

no qual é possivel participar de uma pesquisa colaborativa.

O trabalho colaborativo permite ao pesquisador juntamente com os docentes
desenvolver uma atividade de pesquisa e formacdo, ou seja, possibilita que seja
desenvolvido um processo de aperfeicoamento e reflex&o sobre a acdo docente que se
inicia na coleta e analise de dados. Nesta dupla abordagem - pesquisa e formagdo — se
faz necessario definir o papel do pesquisador e o papel das professoras colaboradoras.
Desgagneé (2007, p. 14) nos chama a atengéo para as tarefas formais do pesquisador que
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sdo: “definicdo de um quadro conceitual para tratar 0 objeto de pesquisa, metodologia

de coleta e de andlise de dados e, enfim, produgdo e difusdo de resultados”.
Ainda Ressalta Desgagné que

“é preciso compreender bem que sera solicitado aos docentes a sua
participagdo, junto com o pesquisador, em um processo de reflex&o
sobre um aspecto ligado a sua prética docente; processo que, segundo
a natureza dos projetos, os levard a explorar uma nova situacdo, ou
ainda, a observar uma situacdo ja vivenciada, mas sobre a qual eles
desejariam esclarecé-la, isto é, uma situacdo que eles gostariam de
melhor compreender”. (2007, p. 14)

Neste sentido, o pesquisador assumindo o papel formal da pesquisa de acordo
com o ja citado. Para os docentes essa abordagem colaborativa se apresenta como um
processo de desenvolvimento profissional ou de aperfeicoamento, onde a pesquisa e
formagdo se constituem no movimento de interacdo entre o pesquisador e
colaboradoras, assim articulados: a) como um projeto de aperfeicoamento para 0s
docentes que desejarem questionar ou explorar um aspecto de sua pratica profissional;
b) como um projeto de pesquisa, cujo objeto se constitui numa preocupacdo para 0
pesquisador (DESGAGNE, 2007, p. 15).

Para o pesquisador abre-se, assim, a possibilidade de aprofundar sobre o0s
conhecimentos propostos na pesquisa e para as professoras abre-se a possibilidade de
melhorar a préatica, além de inseri-las em projetos de aperfeicoamento ou de formacao
continuos. Podemos entender que o ponto comum entre pesquisador e professoras
colaboradoras no projeto colaborativo “consiste na confianga em que a produgdo de
conhecimentos melhore a pratica e esta, por sua vez, esclareca a producdo de
conhecimentos” (DESGAGNE, 2007, p. 15).

Para tal, faz-se necessario da parte do pesquisador considerar 0 ponto de vista
das professoras bem como se faz necessario que as professoras considerem o ponto de
vista do pesquisador, ou seja, compreensdo reciproca de preocupagdes e interesses, que
sdo 0 avanco de conhecimentos do pesquisador e melhoria da préatica das professoras
colaboradoras. Nesse sentido, cabe ao pesquisador o duplo papel de pesquisador e
formador no projeto desenvolvido. Enquanto formador, apoia as professoras no sentido
de ofertar referéncias acerca do objeto de pesquisa, integrando e articulando o processo

de aperfeicoamento das professoras, auxiliando-as no processo de reflexdo em torno da
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pratica docente, considerando sempre que o professor é o protagonista dessa abordagem

colaborativa.

Cabe ao pesquisador-formador ser o facilitador do processo de construcdo de
conhecimentos dos professores, estabelecer relaces num contexto de reflexdo sobre a
pratica, sem perder de vista que “colaborar nao significa que todos devem participar das
mesmas tarefas, mas que sobre a base de um projeto comum cada participante colabora,
oferecendo uma parte de contribuicdo especifica e, consequentemente, beneficiando
todo o conjunto” (DESGAGNE, 2007, p. 18).

Assim, consideramos esse estudo como uma possibilidade de utilizar o trabalho
colaborativo como um caminho de realizacdo dessas trocas de experiéncias, de relatos e
reflexdes sobre a préatica, vislumbrando a possibilidade do desenvolvimento de
atividades pedagdgicas para acGes docentes em sala de aula de matematica. Como
esclarece LIMA e NACARATO (2009)

“quando o(a) professor(a), tantos participantes de um grupo de
trabalho colaborativo quanto isoladamente em sua pratica docente,
toma contato com as produgdes de outros professores, essas passam a
Ihe fazer sentido, a instiga-lo(a) a ser um(a) professor(a)
investigador(a) mobilizando-o para a producdo de novos saberes.
(pag.246)

Considerando que essa pesquisa se enquadra no perfil do trabalho colaborativo,
apoiados nas ideias de Lima e Nacarato (2009), entendemos que a Pesquisa
Colaborativa € uma pratica que envolve o pesquisador e o professor que busca o
desenvolvimento profissional e envolve a reflexdo e a problematizagéo da sua formagéo
e pratica. Assim, temos que a pesquisa que se apoiou na dindmica do Grupo
Colaborativo permitird as participantes que constituiram o grupo de trabalho o
compartilhamento das decisdes tomadas e permitird que cada uma se torne responsavel
pela qualidade do que é produzido em conjunto, conforme seus conhecimentos, seus

saberes, suas possibilidades e interesses.
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2.5. O Texto na sala de aula: uma possibilidade ao ensino e aprendizagem de

Matemaética

Visando as possibilidades do desenvolvimento do processo de ensino e
aprendizagem, as Diretrizes (2020) definem que o professor(a), em suas experiéncias de
formagé&o continuada em servigo, ao longo de todo o seu processo de desenvolvimento
deve ter como intencionalidade prioritaria em suas praticas pedagogicas a conducéo de
seus alunos e alunas as aprendizagens significativas e contextualizadas no seu cotidiano

escolar.

Na intengdo de uma aprendizagem significativa em sala de aula, Gatti e Barreto
(2009, p.202) ja chamavam a atengdo para o lugar da formagao continuada ter com foco
também o auto crescimento do professor, no reconhecimento de uma base de
conhecimentos ja existentes nas suas competéncias e habilidades adquiridas ao longo de
sua trajetoria com vistas a lhe dar suporte para o trabalho com novos conceitos e
consequentemente novas aprendizagens e outras praticas. Assim, temos que é
importante na formacdo continuada colocar em pauta a estreita relacdo entre
aprendizagem e as diversas formas de ensinar, nesse caso, em especial, as questdes

tedricas sobre contextualizacdo e a utilizacdo de textos matematicos e ndo-matematicos

Temos que, como uma das possibilidades do desenvolvimento de atividades que
proporcione uma aprendizagem significativa estd a utilizacdo de textos matematicos e
ndo-matematicos nas aulas de Matematica, ou seja, textos que utilizam uma linguagem
prépria da Matematica, por exemplo, textos apresentados nos livros didaticos, que
trazem os simbolos matematicos, letras, caracteres, desenhos, graficos; como também
os diversos textos que circulam, por exemplo, em jornais, revistas, regras de jogo, e por
fim, textos desenvolvidos por outros contelidos e saberes escolares ou ndo. Enfim, séo
textos que apresentam uma logica, que requerem leitura significativa e tém uma

finalidade para além do ensino e aprendizagem da matematica.

Abrindo ainda um paréntese sobre os textos nos livros didaticos e sua
importancia, na producdo de uma aprendizagem significativa, a BNCC (2017) ressalta
que os novos formatos dos livros didaticos tém de se adequar a uma abordagem

interdisciplinar e, com isso, os contetdos de Matematica devem incluir textos
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referenciais e ilustracfes, que objetivam dar ao aluno uma nova visdo dos contedos a
serem estudados. Para que tenhamos resultados positivos, as formas de avaliagOes
também devem ser renovadas, utilizando-se textos introdutorios, de forma que as
questdes tenham um melhor nivel de informacéo e introduzir nas questdes recursos
visuais.

Nessa direcdo, Bordini e Aguiar (1993) esclarecem que o texto tem a
potencialidade de levar o leitor a compreender melhor a si mesmo, sua cultura e a
realidade em que vive; lembrando que muitas das dificuldades dos alunos e alunas no
processo de aprendizagem da matematica tém origem no nao entendimento dos textos
utilizados em aulas de Matematica em geral e ndo somente aqueles anunciados nos
exercicios propostos nos livros.

Consideramos importante, ao tratarmos da utilizacdo de textos nas aulas de
matematica, trazermos uma reflexdo, mesmo que introdutoria, sobre o significado da
palavra texto e o papel da escola, em sua completude, no desenvolvimento da leitura e
do sujeito leitor. Segundo o Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa (2001), texto
significa uma producéo, verbal ou ndo verbal, que se constitui com algum cddigo, no
intuito de comunicar algo a alguém, em determinado tempo e espaco. Também
definimos o texto como uma forma de conhecer uma linguagem, de receber informacoes
através de mensagens de um autor para um leitor, que pode ser colocado em frases,
documentos, livros, etc.

Em relacdo ao papel do texto e das leituras na trajetoria dos alunos e alunas dos
anos finais do Ensino Fundamental, a BNCC (2017) indica que esses devem ao final

desse ciclo:

- compreender enunciados orais e escritos, distinguindo o essencial;

- exprimir oralmente ou por escrito enunciados de problemas, processos,
conclusGes...

- utilizar a nomenclatura adequada (simbolos, designacdes...)

- interpretar e utilizar representacfes matematicas (tabelas, gréficos,
diagramas, expressoes...) (BNCC, 2017)

Para tanto, cabe a Escola envolver os estudantes em todas as atividades
mostrando a eles 0 qué, para qué e onde utilizaremos tal aprendizagem, ou seja, quais 0s
objetivos queremos atingir; quais habilidades queremos desenvolver; quais as
competéncias queremos que os alunos demonstrem. A esse respeito Ponte, Brocado e
Oliveira (2006, p.23) ressaltam que "o aluno aprende quando mobiliza os seus recursos

cognitivos e afetivos com vista a atingir um objetivo”.
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Contudo, a respeito desse papel da Escola como um todo, ainda é senso comum
que promover a leitura e a interpretacdo de textos ndo dizem respeito a sala de aula da
Matematica, apesar de ser a ndo compreensdo por parte da maioria dos alunos dos
enunciados de problemas, segundo varios professores de matematica, 0 motivo da
dificuldade na aprendizagem da matematica escolar.

A esse respeito, Machado (2001, p. 15) chama a atengédo de que, muitas vezes, a
Matematica e a Lingua Materna se conservam “estranhas uma a outra, cada uma
tentando realizar sua tarefa isoladamente ou restringindo ao minimo as possibilidades de
interacdes intencionais”

Estudos apontam que muitos estudantes gostam de Matematica, demonstram
interesse em aprender os diversos contelidos, porém sabemos que a Matematica tem
segundo Curi (2009, p. 140) “especificidades proprias devido aos tipos de textos tipicos
dessa area de conhecimento. Por exemplo, nos textos de problemas e exercicios ha
termos matematicos que precisam ser decodificados”.

Corroborando essa reflexdo sobre a pouca pratica de leitura nas aulas de

Matematica, Fonseca e Cardoso (2005, p.66) alegam que,

“de fato, nas aulas de matematica, as oportunidades de leitura ndo sdo téo
frequentes quanto poderiam, pois os professores tendem a promover muito
mais atividades de ‘produgdo matematica’ entendida como resolucdo de
exercicios. Praticas de leitura ndo apenas de textos, mesmo que tedricos, de
matematica, como também de descricio ou explicacdo escrita de
procedimentos sdo, muitas vezes, preteridas em beneficio das explicagfes dos
macetes e das receitas.

Ressaltamos que as dificuldades no ensino e aprendizagem da Matematica ndo €
um fato novo e que este ensino deve permitir que o estudante possa explicar e descrever
a realidade que o cerca. Porém, percebe-se que diante de alguns enunciados
matematicos, ddvidas acerca de qual operacdo deverad ser utilizada, qual abordagem
matematica devera ser demonstrada, o estudante necessita do auxilio do professor para
decifrar as operaces, as abordagens que se fazem necessarias.

Diante das dificuldades que os alunos possuem nas aulas de Matematica, a
dificuldade de ler e interpretar corretamente uma situagdo-problema destacamos que,
por vezes, a maioria dos estudantes sao levados ao erro em suas resolugdes.

Nas palavras de Cagliari (2010, p. 130):

[...] ele sabe somar, dividir etc., mas ao ler um problema ndo sabe o que fazer
com os nimeros e a relacdo destes com a realidade a que se referem. Néo
adianta dizer que o aluno ndo sabe nem sequer somar ou dividir nimeros que
ndo apresentam dificuldades, que ele ndo entende matematica... Porque de
fato ele ndo entende mesmo é o Portugués que Ié. N&o foi treinado para ler
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nameros, relagdes quantitativas, problemas de matematica. O professor de
lingua portuguesa ndo ensina isso porque diz que é obrigagdo do professor de
matematica e o professor de matematica ou ndo desconfia do problema ou,
quando muito, acha que ler e compreender um texto sdo um problema que o
professor de lingua portuguesa deve resolver na educacao das criancas. Mas a
escola cobra que ela saiba isso e se vire com perfeicdes e rapidez.

Assim, é primordial que a leitura em Matematica passe a ter mais espaco na vida
do aluno, tanto na escola como na sua cotidianidade, deixando de ficar praticamente a
mercé da Lingua Portuguesa. Assim, é fundamental que seja inserido nessa tarefa o
professor de matematica em sua acdo de ensinar e propiciar a aprendizagem desse
contelido de maneira a possibilitar aos alunos e alunas utiliza-lo em diferentes contextos
em que o individuo precisa da matematica no exercicio da leitura compreensiva.

A esse respeito, Smole (2001), dentre as diversas competéncias apontadas, traz
como fundamental as habilidades de leitura, escrita e resolucdo de problemas como
alvos centrais a serem desenvolvidos pelos alunos na escola. Ainda Smole (2001) h&
muitas maneiras de cuidar da leitura nas aulas de matematica; quer seja a leitura para
aprender, para obter informacOes, para seguir instrucfes. Para atender a estes
propdsitos, a leitura precisa ter uma finalidade, o estudante precisa conhecer 0s
objetivos e os propositos da leitura, o que se quer com tal atividade, de forma clara e

objetiva.

Corroborando ainda esse posicionamento trazemos Oliveira e Pires (2010) que

defende que o professor de matematica exerce

“um papel fundamental na formacdo desse leitor, ainda que estejamos
interessados em textos menos complexos, mMonossémicos mesmo, porque 0s
livros didaticos e paradidaticos de matematica cada vez mais procuram atrair
o0 leitor-aluno para o entendimento efetivo dos conceitos do conhecimento
matematico, mediados pela lingua materna e pelo cuidado com o suporte
material do livro (diagramacéo, ilustragdes, cor, textura etc.). (p. 936)

Contudo, é necessario a ampliacdo dos tipos e das intencdes dos textos
utilizados em sala de aula. Ir além daqueles ja incluidos e sugeridos pelos autores do
livro didatico de matematica ampliando as possibilidades do exercicio da leitura nas
aulas de matematica, pois a sala de aula da matematica e também espaco privilegiado da
leitura e da formacdo do leitor, além de possibilitar ao aluno perceber que esse
conhecimento esta presente nas diferentes praticas sociais e culturais.

A matematica é uma das possibilidades de entender e descrever o mundo

vivenciado e observado por cada um de nds e a conexdo entre o texto, a leitura e a



52

matematica “permite a reflexdo e/ou dialogo sobre os elementos, 0s aspectos, as ideias,
0S conceitos matematicos e as outras areas do conhecimento, bem como sobre as

diferentes visdes de mundo presentes na literatura” (Souza & Oliveira, 2010, p. 959).

Assim, quando o professor utiliza os textos em sala de aula de Matematica esta
propondo uma atividade interdisciplinar que favoreca a aquisicdo de diferentes
habilidades que compdem a realidade dos alunos. Vale lembrar que ndo é propor uma
leitura simplesmente para que se encontre uma resposta de um exercicio de matematica,

mas incentivar o aluno a procurar uma resposta para as suas davidas e necessidades.

O texto utilizado nas aulas de Matematica € enderecado aos alunos, de forma
que estes possam, ao fazer sua leitura e interpretacdo, transforméa-lo em uma linguagem
matematica ou vice-versa, ou seja, integrar as experiéncias individuais e coletivas para a
construcdo de algo que pareca abstrato. Neste sentido, cabe ao professor(a) de
Matematica recorrer aos conhecimentos prévios trazidos pelos estudantes como forma

de iniciar determinada atividade, bem como ler com o estudante e ler para o estudante.

Tais estratégias auxiliam no processo de motivacdo para a leitura, auxiliam no
processo de assimilacdo dos diversos significados da linguagem matematica e Smole e
Diniz (2001, p. 31) ressaltam que ao transformar a linguagem matematica em linguagem
materna, “o aluno tem a oportunidade de ler, ouvir, interpretar, observar, questionar e
avaliar o seu proprio caminho”. Ressaltamos que a isso podemos corresponder a
capacidade de o aluno estabelecer relagdes entre o simbolo (matemético) com o

significado.

Tais textos tém o objetivo de informar, instruir, ensinar, orientar, organizar o saber
matematico e despertar o prazer em fazer uma leitura. Também podem os textos
utilizados em sala de aula de Matematica favorecer a compreensao dos significados dos
conteddos matematicos, colaborando para a producdo dos sentidos e da aprendizagem
dos alunos. Além dos textos em aula de matematica terem a intengéo de contribuir com

a compreensao critica da realidade vivida e percebida pelos alunos e alunas.

Exemplo de uma aula sobre quadrilateros, em Geometria Plana.
Em grupo de trés alunos, escrevam um texto respondendo a cada questao abaixo:

- O que vocé entende por quadrilatero?
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- Esboce trés tipos de quadrilateros. VVocé sabe nomeéa-los?
- Escreva as semelhancas e as diferencas entre um quadrado e um retangulo.
- Ap0s escrever um pequeno texto, faca a leitura para os seus colegas de grupo.

- Por dltimo, apresente um quadrado de medidas quatro e um retangulo de medida trés

por seis.

Quadro 2: Adaptacdo da atividade do texto Exploracdo da linguagem escrita nas aulas de Matematica, de

Sandra Augusta Santos.

2.5.1. O texto na sala de aula da matematica: Tipos de Textos e suas possibilidades

Segundo o Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa (2001) o texto tem o
objetivo de informar uma ideia, apresentar um esclarecimento de diversas formas: quer
seja como apoio — quando utilizamos, por exemplo, o jornal, revistas ou fora dos textos,
como materiais ilustrativos que intercalam um texto, como, por exemplo, desenhos,

fotos, mapas etc.

Concordamos que é importante que o professor(a) de matematica tenha clareza
das possibilidades, intencionalidades e tipos de textos a serem apresentados nas
atividades de ensino e aprendizagem. Contudo, ainda no ensino da Matematica, centra-
se muito no enunciado das atividades e de problemas matematicos, apontando as
dificuldades dos alunos na compreensdo daqueles. Cabe lembrar que as dificuldades de
leitura aparecem nos textos de Matematica em geral, ndo somente em enunciados
(Fonseca e Cardoso, 2009, p. 64).

Em relagdo a utilizagdo de textos nas aulas de Matematica, Fonseca e Cardoso
(2005) apresentam a seguinte proposta de classificacédo:

(1) Textos Matematicos, que sdo aqueles que tém a clara inten¢do do ensino de
Matematica. Sdo géneros textuais proprios da Matematica e que oportunizam a leitura
em sala de aula e que veiculam a exposicdo dos contetdos, definicdes, demonstraces,

resultados etc.

Sdo textos trazidos por exemplo nos livros didaticos e paradidaticos de
Matematica e que apresentam sinais, simbolos, notagdes, definicdes, demonstracGes e

resultados, enunciados de problemas, instrucdo e descricdo para a realizacdo de
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determinado exercicio, propriedades diversas de acordo com o conteldo estudado,

teoremas, sentengas matematicas, diagramas, graficos e equagdes.

Os textos didaticos sdo utilizados, em geral, para transmissdao de uma ideia,
procedimento ou contetdo, para, a seguir, solicitar aos alunos que respondam a
questbes, quando ndo sdo substituidas por explanagdes, macetes, receitas; quando
poderiam ser utilizados para “proporcionar informacdo, instrugdo, aprendizagem,
conhecimento do modo de organizagdo do saber matematico”; como também, colaborar
com “a producao do sentido da propria Matematica e de sua aprendizagem pelo aluno”

(Fonseca e Cardoso, 2005, p. 4).

S&o os textos que trazem a linguagem prépria da matematica. Exemplificados a

sequir

Explicacao ~

No sistema de numeracao romano representamos 0s numeros por letras e suas combinacoes. As letras
que servem de base bem como seus respectivos valores sao:

e 1-1

* V-5

* X-10

* L-50

+ C-100
« D-500
+ M-1000

Resolucao ~

Sendo meu nascimento no dia 12/11/1986, cada um desses nimeros em romano &:
Xl -12

Xi-1

MCMLXXXVI - 1986

Quadro 3: Atividade do livro de Matemética - Bianchini, 6° ano, Capitulo 1 — NUmeros — p. 15
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Exercicio 1 (MDC - Maximo Divisor Comum)
Habilidade BNCC EFO7MAOT

Em uma confecgdo estdo sendo produzidas blusas de duas cores com a mesma
quantidade de tecido para cada cor. No estoque, ha um rolo de tecido branco com 4,2 m
e um rolo de tecido azul com 13 m. Os tecidos devem ser cortados em tiras com o
mesmo e, maior comprimento possivel, sem sobrar nenhum pedaco nos rolos. Em
centimetros, cada tira de tecido tera

a) 150 cm.
b) 115 cm.
c) 20 cm.
d) 60 cm.
e) 32 cm.

Quadro 4: Atividade de Matematica - Rafael Asth, 7° ano.

2) Textos nao-matematicos, sdo aqueles que permitem uma aproximacdo de
atividades e contextos diarios na intencdo de auxiliar aos estudantes uma compreensao
dos conteudos propostos e apresentados nos livros didaticos. Os textos ndo-matematicos

podem ser categorizados em:

(2.1) Textos de outros contextos no ensino de Matematica séo aqueles que 0s
professores utilizam e que, “originariamente, nao foram criados para o ensino de
Matematica” (Fonseca e Cardoso, 2005, p. 4). Entendemos ser os diversos textos que
circulam na sociedade e que trazem graficos, simbolos, desenhos, pictogramas, e que 0s
professores utilizam nas aulas de Matematica no sentido de ilustrar determinado
conteddo — que chamamos de textos que usam a Matematica.

Tais textos surgem na sala de aula a partir da “preocupagdo em contextualizar o
ensino de Matematica na realidade do aluno” (Fonseca e Cardoso, 2005, p. 5). Como
por exemplo, as situacdes de compras a partir do uso de folhetos de promogdes, notas
fiscais, cheques, vales, carnés, contracheques, extratos e faturas bancérias, mapas,
croquis, gréaficos diversos, anuancios, aparelhos utilizados para fazer medi¢des, contas de
servigos publicos, visores de aparelhos de medidas que séo inseridos em enunciados de

problemas.

Esses abordam contelddos de Matematica e sdo oferecidos pelos professores, ao

escrever na lousa, ao reproduzir em cdpias, ou ao produzir algo, quer seja trazido da sua
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formacgdo, quer seja de sua experiéncia profissional. Percebe-se também a busca
elogidvel da intencdo de contextualizacdo, tanto dos livros didaticos, como dos
professores, ao fazer as propostas das diversas atividades que passam pela utilizacdo de
atividades que envolvem situacdes do cotidiano, que seriam passiveis de ser vivenciadas

pelo aluno ou pessoas de seu convivio.

A seguir trazemos exemplificagOes desses textos e propostas de atividades:

2.1 SEQUENCIA DIDATICA — NUMEROS - Habilidade -
EFO7MAO1

(EFO7MAO01) Resolver e elaborar problemas com numeros naturais,
envolvendo as nogdes de divisor e de multiplo, podendo incluir maximo
divisor comum ou minimo multiplo comum, por meio de estratégias
diversas, sem a aplicacdo de algoritmos.

Bidu, Tufdo e Ted sdo trés golfinhos de um circo aqualtico. Eles fazem ap ¢Oes de malabarismo com
bambolés colondos. Bidu e Tufdo normalmenta conseguem brincar com um (nico bambolé. Ja Ted
consegue girar até dois de uma dnica vez

Bidu gira um bambolé de cor amarela, Tuf&o gwa um bambolé de cor vermetha e Ted gira um de cor verde
e um de cor azul. Sabe-se que 0s bambolds 1&m pontos associados as cores, sendo o bambold amarelo
valendo 2 ponlos, azul valendo 4 pontos, vermelho valkendo 6 pontos e o bamboléd verde valendo 8 pontos
Normalmente, as apresentagdes acontecem em dia de clima aproximado a 25° C, estando a agua da
piscina proxima a 12° C. Sabe-se ainda que as apresentagbes ocorrem cerca de trés vezes por dia e de
segunda a sexta feira, em uma grande cidade do Canada

De posse das informagdes do Quadro acima responda:
'0 Quais as quantidades de bambolés e as medidas de temperaturas citadas no

Quadro acima?

a) As quantidades de bambolés s3o:

b) As medidas de temperatura sdo:
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Quais a(s) corles) dos bambolés usados pelos golfinhos que seus pontos
representam numeros divisiveis por 27

A)( ) Todos

B) ( ) Nenhum

C)( ) Azul e Vermelho

D) ( ) Amarelo e Verde

Quais a(s) corles) dos bambolés usados pelos golfinhos que representam
nameros multiplos de 37
L) A)( ) Azul
B) ( ) Amarela
C)( ) vermelho
D} ( ) Verde

Analisando os bambolés apresentados na figura, e a relagdo de pontos associados
as cores dos bambolés usados pelos golfinhos, diga, qual a soma dos pontos formados
t Jpelos bambolés da figura Ae B?

R: Os bambolés da figura A somam um total de pontos.
R: Os bambolés da figura B somam um total de pontos.

Conforme a figura do Quadro anterior indigue em quais dos conjuntos de
.gbambolés temos:
{ ) No total da soma apresenta um valor que pode ser dividido por 30.
{ ) A soma dos seus valores & um namero divisivel por 18.
{ ) Somam mais de 18 pontos.
{ ) Representa um ndmero que so pode ser divisivel por ndmeros menores que
18.

apresentacdo, a quantidade de apresentagbes no dia e a quantidade de dias de
apresentagdes realizadas na semana, responda:

Qual a soma de pontos dos bambolés que o golfinho Ted gira no total de
apresentactes de segunda a quarta-feira?

E Sabendo as cores e as quantidades de bambolés que cada golfinho gira por

Quadro 5 — Sequéncia didatica. Matematica no 7° Ano do Ensino Fundamental na Perspectiva das
Habilidades da BNCC e DRC/LRV - Lucas do Rio Verde/MT RICARDO AUGUSTO DE OLIVEIRA

MARCIO UREL RODRIGUES Organizadores
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3.1 SEQUENCIA DIDATICA — ALGEBRA - Habilidade -
EFO7MA13

(EFO7MA13) Compreender a ideia de variavel, representada por letra ou

simbolo, para expressar relacdo entre duas grandezas, diferenciando-a
da ideia de incégnita.

Outro dia, animados por dominarem as operagoes com fragoes, os
irmaos Vitéria e Vinicius resoclveram rever o conteddo de
linguagem algébrica que estavam por estudar na escola,

Ocorre que perceberam que brincar e estudar podem andar juntos
e permitir melhor compreensao do conteldo.

Neste caminho, resolveram que poderiam realizar um estudo com
as medidas de massa (m) e altura {a) dos membros da casa e até
VAMOS ANOTAR A MEDIDA mesmo do cachorro, e caleular o indice de Massa Corporal (IMC)
DA MASSA E DE ALTURA DO de cada um.

Parece que o cachorro ndo gostou muito de se ver sendo medido
com fita métrica e colocado em uma balanga para ser pesado.
Vamas ver no que resultou a histaria?

Com base no Quadro acima, responda as seguintes questoes:

Os irmaos realizaram as medicOes e encontraram as medidas seguintes.

Sujeito - Massa em kg Altura em m
| Gongalo | 85

| Ana 70
|| Vinicius | 55
| Vitoria 40

Brutos 12

e

Sabendo que para se calcular o IMC precisamos dividir a medida|
da MASSA pela medida da ALTURA elevada ao quadrado n , monte a
expressao de calculo para cada um dos sujeitos pesadosu (inclusive o
cachorro).

Quadro 6: Sequéncia didatica. Matematica no 7° Ano do Ensino Fundamental na Perspectiva das
Habilidades da BNCC e DRC/LRYV - Lucas do Rio Verde/MT RICARDO AUGUSTO DE OLIVEIRA
MARCIO UREL RODRIGUES Organizadores
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.34

os 12x 34 90
=RS 418,80

Disponivel em: https://www.armazempb.com.br/ Acesso em: 17 jan 2023. Adaptado

—Atividade: A vista ou no cartdo?

A Atividade tem como objetivo favorecer a reflexdo sobre as diferengas entre as
modalidades de compras e sobre a presenca dos juros embutidos.

1. No panfleto ha a oferta de uma SMART TV 32”. Observe as condi¢cdes de
pagamento e responda: ha diferenca de preco nas modalidades de compra dessa TV?

Podemos afirmar que essa é uma possibilidade de compra sem juros?

2. Observe, agora, as modalidades pagamento do forno de micro-ondas, do fogdo e da
lavadora de roupas. Sobre os valores de cada produto, de acordo com a forma de

pagamento, o0 que é possivel concluir?

3. No mesmo panfleto ha a propaganda de um aparelho telefonico. O valor desse
aparelho muda de acordo com a forma de pagamento? Ha alguma relacdo com os
valores da SMART TV? Se sim, qual é essa relagao?

4. Agora, voltamos a pergunta inicial: é provavel que a TV e o celular sejam vendidos

sem cobranca de juros, mesmo para pagamento a prazo?

Quadro 7: Atividade utilizando Panfleto - Souza, Maria Islany Caetano de. Textos de outros contextos no
ensino de matematica financeira [manuscrito]: uma proposta didatica para Educacdo de Jovens e Adultos
/ Maria Islany Caetano de Souza. - 2019.
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(2.2) Textos que supdem ou mobilizam conhecimento matematico, séo
aqueles textos produzidos com intencBes outras que ndo “ensinar matematica" e que
vém para o contexto escolar também desvencilhado desse propdsito, mas que
demandam a mobilizacdo de “ideias ou conceitos, procedimentos ou relagdes,
vocabulario ou linhas de argumentacdo propria do conhecimento matematico, sem que
seu objetivo especifico e declarado seja o de ensinar Matemaética" (Fonseca e Cardoso,
2005, p. 71).

Sdo os textos que apresentam alguma informacéo, algum célculo, inferéncias e
sdo utilizados como que para demonstrar como a Matematica permeia todos 0s outros
conteldos — como uma tentativa de se trabalhar a interdisciplinaridade e que chamamos

também de textos ndo-matematicos.

A seguir trazemos exemplificacGes desses textos

Matematica da Vida

A matematica da vida ndo é simples

Cada soma é também uma subtracéo.

Quando somamos mais um ano aqueles que ja vivemos, subtraimos um ano
daqueles que nos restam para viver.

Esperamos demais para fazer o que precisa ser feito, num mundo que sé nos
da um dia de cada vez, sem garantia do amanha.

Enquanto lamentamos que a vida é curta,

Agimos como se tivéssemos a nossa disposicdo um estoque inesgotavel de
tempo.

Esperamos demais para dizer as palavras do perdao que devem ser ditas, para
por de lado os rancores que devem ser expulsos, para expressar gratidao, para
dar animo, para oferecer consolo.

Esperamos demais para enunciar as preces, para executar as tarefas que estéo
esperando, para serem cumpridas,

Para demonstrar amor que talvez ndo seja mais necessario amanha.
Esperamos demais nos bastidores, quando a vida tem um papel para
desempenharmos no palco.

Deus também esta esperando nds pararmos de esperar.
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Esperando nds comecarmos a fazer agora tudo aquilo para o qual este dia e
esta vida nos foram dados.
Meus amigos: € hora de viver.

Martha Medeiros

Quadro
8: Texto. https://www.pensador.com/matematica_da_vida_martha_medeiros/acesso em 17 jan 2023

Papel econémico e ecoldgico das abelhas

As abelhas sdo popularmente conhecidas pela producdo de mel. O produto é
amplamente utilizado como alimento, assim para a producéo de remédios e de uma

parcela consideravel de produtos cosméticos.

Sdo catalogadas mais de 2.000 espécies diferentes de abelhas no Brasil, e mais de
20.000 em todo o mundo. Segundo o Departamento de Agricultura dos Estados
Unidos (USDA), cerca de 70% de todas as culturas agricolas sdo polinizadas por
abelhas. Logo, grande parte dos alimentos consumidos séo produtos do processo de

polinizacdo desses insetos.

Como resultado, as mercadorias geradas pela polinizagdo das abelhas correspondem
a cerca de 10% do Produto Interno Bruto (PIB) agricola e representam uma cifra
superior a US$ 200 bilhdes por ano, mundialmente.

Em relacdo as matas nativas, estima-se que as abelhas polinizam cerca de 85% da
flora. Em relagdo a Mata Atlantica, por exemplo, esse percentual € de 90%.

Os frutos que nascem de plantas polinizadas por uma abelha tém qualidade genética
superior as que ndo foram polinizadas e apresentam um valor nutricional maior com

sabores muito mais marcantes.

Nesse contexto, as abelhas sdo ameacadas pelo avanco do desmatamento, uso de
pesticidas e mudancgas climaticas que ameacam sua alimentacdo, habitacdo e
sobrevivéncia direta. Ademais, segundo um estudo do Instituto Nacional da Mata
Atlantica (INMA) a transferéncia dos insetos de seu habitat para regides ndo nativas,

que decorre desse processo, facilita a disseminacdo de parasitas e predadores, o que



https://www.pensador.com/matematica_da_vida_martha_medeiros/acesso%20em%2017%20jan%202023
https://www.pensador.com/autor/martha_medeiros/
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contribui ainda mais para o desaparecimento da espécie.

Quadro 9: Texto. Fontes: Canal Agro, Portal da Agropecuaria, Embrapa

Poesia Matematica: Millér Fernandes

As folhas tantas

do livro matematico

um Quociente apaixonou-se

um dia

doidamente

por uma Incégnita.

Olhou-a com seu olhar inumerével

e viu-a, do apice a base

uma figura impar;

olhos rombdides, boca trapezoide,
corpo retangular, seios esferdides.

Fez de sua uma vida

paralela a dela

até que se encontraram

no infinito.

"Quem és tu?", indagou ele

com ansia radical.

"Sou a soma do quadrado dos catetos.
Mas pode me chamar de Hipotenusa."
E de falarem descobriram que eram

(o que em aritmética corresponde

a almas irmas)

primos entre si.

E assim se amaram

ao quadrado da velocidade da luz
numa sexta potenciacao

tracando

ao sabor do momento

e da paixdo

retas, curvas, circulos e linhas sinoidais
nos jardins da quarta dimensao.
Escandalizaram os ortodoxos das formulas euclidiana
e 0s exegetas do Universo Finito.
Romperam convengdes newtonianas e pitagoricas.
E enfim resolveram se casar

constituir um lar,

mais que um lar,

uma perpendicular.

Convidaram para padrinhos

0 Poliedro e a Bissetriz.

E fizeram planos, equacgdes e diagramas para o futuro
sonhando com uma felicidade

integral e diferencial.

E se casaram e tiveram uma secante e trés cones
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muito engragadinhos.

E foram felizes

até aquele dia

em que tudo vira afinal

monotonia.

Foi entdo que surgiu

O Maximo Divisor Comum
frequentador de circulos concéntricos,
ViCi0s0s.

Ofereceu-lhe, a ela,

uma grandeza absoluta

e reduziu-a a um denominador comum.
Ele, Quociente, percebeu

gue com ela ndo formava mais um todo,
uma unidade.

Era o tridngulo,

tanto chamado amoroso.

Desse problema ela era uma fracéo,

a mais ordinaria.

Mas foi entdo que Einstein descobriu a Relatividade
e tudo que era espurio passou a ser
moralidade

como alias em qualquer

sociedade.

Quadro 10: Texto extraido do livro "Tempo e Contratempo", Edi¢des O Cruzeiro - Rio de Janeiro, 1954,
pag. sem nimero, publicado com o pseudénimo de V&o Gogo.

Observamos assim que, promover a introducdo de textos e, por consequéncia, 0
ato da leitura em aulas de Matematica ndo se d& somente atraves de leituras artificiais,
configurando-se em ler e encontrar uma resposta para 0 exercicio; trata-se de um
exercicio necessario a promocao da leitura de forma que o leitor saiba que ele precisa
ler para obter uma informacao, ler para seguir instrucdes, ler para aprender, ler para
revisar um escrito préprio, ler por prazer, ler para fazer uma comunicacgdo, ler para

praticar a leitura em voz alta, ler para verificar se houve compreenséo.

Nota-se assim uma preocupacao na introducdo de elementos que evidenciem a
utilizacdo social do conhecimento matematico, a utilizagdo de textos de outros contextos
agregados ao género texto de matematica, ou seja, textos de outros géneros sofrem
adaptacdes no intuito de introduzir, desenvolver ou aplicar conceitos e procedimentos

de Matematica.

Fonseca e Cardoso (2005, p. 8) observam que ao se introduzir outro texto num
enunciado de um exercicio de Matematica, o género texto de matematica se transforma

porgue incorpora uma contextualizagdo extra matematica. Acontece uma transformacao
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também no texto que foi incorporado ao enunciado do exercicio, estes passam a ser

chamados de textos didaticos para a préatica de leitura do texto didatico de Matematica.

A utilizacdo dos textos nas aulas de Matematica pressupbe oportunizar o
trabalho com textos que utilizam uma linguagem propria da Matematica, ou seja, 0s
textos contidos, por exemplo, nos livros didaticos, com seus diversos simbolos, letras,
caracteres, desenhos, graficos; mas também considerar os diversos textos de diversos
suportes que circulam na sociedade, como jornais, revistas, regras de jogo, textos que

apresentam uma logica, que requerem leitura significativa e tém uma finalidade.

Temos como pressuposto que ao trazer textos para as aulas de matematica, essa
proposta nos conduzird a um ambiente propicio a uma aprendizagem significativa. Esta
é aquela em que o professor tem o papel de mediador utilizando-se dos conhecimentos
prévios dos alunos numa situacdo inovadora para o estudante, proposta pelo professor.
Nesse sentido, o estudante amplia e atualiza a informacdo anterior, atribuindo novos

significados a seus conhecimentos. (BRASIL, 2017, p. 13)

2.5.2 Ensino de Matematica e a utilizacdo de textos, contextos: Uma proposta

metodoldgica.

A nossa proposta nesse estudo foi desenvolver junto a um grupo de professoras
de Matematica de escolas publicas que atuam nos anos finais do Ensino Fundamental da
cidade de Ponte Nova - MG uma discussdo sobre estudos que trazem as possibilidades
de um ensino que interaja com a realidade dos alunos e a contextualizagdo dessa
realidade na intencdo de proporcionar a esses alunos um dialogo entre o saberes
matematicos na direcdo que Conceicdo et al (2018) defendem: que esses alunos
percebam a realidade, com um novo olhar, como fonte de percepcdo e acdo, utilizando
ferramentas intelectuais que permitam criacdo, participacao e interpretacdo da realidade

que os envolve; que os permita agir nessa realidade.

A contextualizacdo é entendida como um elemento motivador e facilitador para
0 processo de ensino e aprendizagem permeando pela aplicacdo, considerando o0s
conhecimentos prévios dos alunos e o estabelecimento de relagdes com outras areas do
conhecimento; permitindo ao estudante perceber e vivenciar o plano da experiéncia

espontanea e a abstrata, ou seja, relacionar a objetivos e a situacdes de aprendizagem.
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Para entendermos o que é contextualizar, necessitamos levarmos em conta
elementos fundamentais que compdem o ato de contextualizar e que proporcionam este

ato, tais como:

- Ser fundamental para a aprendizagem, ou seja, da-se a partir da aquisicdo de
conhecimentos, do desenvolvimento de habilidades e de atitudes positivas em relacédo

ao estudo; da vivéncia e/ou das experiéncias.

- Dar sentido ao conhecimento, ou seja, quando os contetidos sdo adaptados aos

interesses dos alunos e conseguem aplicar o que aprenderam e;

- Construir conhecimentos com significado, ou seja, aléem de aplicar o que
aprenderam, o0s estudantes descobrem novas formas de adaptar os conhecimentos a

outras situacoes de aprendizagem (Reis e Nehring, 2017)

A principio, é senso comum quando se fala em contextualizacdo no ensino de
Matematica reportar-se a contedo matematico que tenha relacdo direta com o cotidiano
do aluno ou que esse contetdo tenha aplica¢do no dia a dia do aluno (Conceicéo et al,
2018, p. 295). Esses autores, em suas andlises, ampliam o conceito e o significado do
termo contextualizacdo, nos permitindo entender a contextualizacdo como a reunido de
varias préaticas e necessidades sociais, que possibilitam responder aos “porqués” dos
alunos, retirando-os de uma situacao de passividade e os permite recorrer a dimensoes

presentes na sua vida pessoal, social e cultural, mobilizando seus saberes.

Dessa maneira, € correto afirmar que contextualizar perpassa entdo pela
discussdo e interacdo de saberes, tanto dos professores, como dos estudantes,
considerando o saber fazer e o aprender a fazer, como um ato que envolve
particularidades tais como o modo de ver, de sentir e de entender os contetdos
sugeridos. Para tanto, nossa pesquisa gira em torno do uso de textos matematicos,
textos que utilizam matematica e textos ndo-matematicos no desenvolvimento das
atividades diarias bem como na contextualizacdo para fins de desenvolvimento e

consolidacdo das habilidades necessarias na aprendizagem da Matematica.

Entendemos assim que a motivacdo para o0 aprendizado perpassa pela
possibilidade de participar de todo o processo que envolve a elaboragéo das ideias e

procedimentos. Para isso, se faz necessario ampliar estratégias e recursos de ensino
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diversificando formas de organizacéo didaticas, possibilitando aos envolvidos a criacdo

de um ambiente de producéo e (re) producéo do saber.

Assim optamos por desenvolver no nosso estudo essa perspectiva metodologica
em didlogo com a utilizacdo de textos de Matematica, aqueles trazidos nos livros de
Matematica - textos matematicos. Os textos de outros contextos que circulam na
sociedade e que trazem gréficos, simbolos, desenhos, pictogramas, que chamamos de
textos que usam a Matematica. Os textos que supdem ou mobilizam conhecimento
matematico para o tratamento de questdes de outros contextos que chamamos de textos

nao-matematicos.
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3. TRAJETORIA METODOLOGIA, SUJEITOS COLABORADORES DA
PESQUISA E APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Antes de apresentarmos a trajetoria metodoldgica desse estudo, € importante
situar o contexto historico em que esse estudo foi desenvolvido. O referido estudo teve
inicio no ano de 2020 quando viviamos uma realidade na qual as Escolas e a
Universidade Federal de Minas Gerais funcionavam regularmente. Contudo esse quadro
se altera profundamente quando em marco de 2020, o Brasil assim como todo o planeta
Terra, passou a conviver com uma situacdo considerada historicamente muito séria: uma
pandemia provocada por um virus denominado Novo Coronavirus, COVID-19,
altamente contagioso, provocando doencas pulmonares gravissimas nas pessoas,

levando a principio, a morte.

Com isso, o Brasil vé suas desigualdades de condi¢cbes de vida, antes ocultas e
desconsideradas; visivel aos olhos dos brasileiros, levando-nos a adaptar a Vvarias
mudancas; mudancas essas que atingiram industrias, comércio e empresas, escolas,
faculdades e universidades — inicialmente todos tiveram que fechar as portas e a maioria
da populacdo foi orientada a ficar em casa. Inicia-se o trabalho remoto — teletrabalho,

home office e as atividades de tele entrega se intensificaram.

Assim, devido ao isolamento social imposto pela pandemia, o estudo aqui
apresentado foi também adaptado a nova realidade histérica, sendo pensado no contexto
do desenvolvimento remoto. Ressaltamos que, seguindo a historia, houve a autorizagédo
dos o6rgaos de saude para a volta do trabalho presencial nas escolas basicas de Minas
Gerais. Assim, caso houvesse possibilidade e tempo habil, nosso planejamento foi
alterado e iriamos propor as atividades junto aos professores nas escolas deles e
fariamos o relato da experiéncia ao longo do trabalho. Todos os procedimentos exigidos

pelo comité de ética na pesquisa foram considerados e encaminhados.

Tivemos muitas dificuldades ao longo da pesquisa: as professoras colaboradoras
tinham uma sobrecarga de trabalho, pois as mesmas possuem dois cargos com um total
de 32 aulas semanais. Os horéarios para 0s encontros ndo coincidiam no periodo remoto.
No retorno presencial, continuamos com essa mesma dificuldade, até que elas mesmas

propuseram encontros semanais nas segundas-feiras, a partir das 14 horas, pois neste dia
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a Aurora tinha a tarde livre, a Regina tinha duas “janelas” no horario e a Cassia pedia ao
Diretor a tarde livre, pois para ela era um momento que poderia auxiliar no desempenho

da funcao atual que é Coordenagdo do Tempo Integral, além das aulas do regime basico.

Conseguimos contato via telefone e e-mail com 5 (cinco) professoras para que
respondessem ao questionario via Google Formulario (Anexo I): A professora Geralda,
professora de Matemaética, hoje na gestdo de uma Escola de Educacdo Integral no 4° ano
dos anos iniciais do Ensino Fundamental ao 2° ano do Ensino Médio, foi convidada a
colaborar na montagem do questionario, o qual colocamos o nome de questionario
piloto e assim nos auxiliaria na correcdo e direcionamento do questionario/pesquisa.
Pelo seu trabalho enquanto professora de Escola de Tempo Integral, por se sobressair
em diversas atividades e por gostar de inovar, a professora Geralda foi convidada para

ocupar este lugar ao longo da pesquisa.

Apbs a realizacdo do questionario com a professora Geralda, entramos em
contato por telefone com 4 (quatro) professoras que responderam ao mesmo
questionario encaminhado pelo Google Formulario, que transcreveremos em capitulo
préprio com as devidas analises. Salientamos que 0s nomes dos professores serdo

omitidos por questdo de ética.

Apl6s as respostas e andlise da Professora Geralda o questionario foi
encaminhado para as quatro outras professoras — Aurora, Regina, Tania e Cassia.
Ressaltamos que Aurora, Regina e Tania trabalharam com a pesquisadora no periodo de
2006 a 2014 e participaram de atividades de formacdo em relacdo a apropriacdo dos
resultados das avaliacdes sistémicas e a época formavamos grupos de discussdo no
sentido de alinharmos as atividades a serem desenvolvidas em sala de aula apds as
formag0es ofertadas.

Apdbs o retorno dos questionarios foi marcado uma entrevista individual para
melhor entender as respostas ao questionario. E apds as entrevistas, foi agendado o

primeiro encontro com o grupo.

Nesse encontro, a pesquisadora solicitou a autorizacdo para gravar todos 0s
momentos de trabalho em grupo, e todas consentiram. Apos as explicagdes iniciais
sobre a pesquisa, entrega e leitura do TECLE, conseguimos ajustar um “cronograma”
que inumeras vezes ndo foi seguido devido as paralisacfes/greve e a seguir a reposi¢do

das paralisagdes/greve.
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Abaixo destacamos o perfil de cada uma das cinco professoras que preencheram
0 questionario, o planejamento do trabalho de campo e a trajetdria dos encontros com a
colaboradoras.

3.1 Perfil das Colaboradoras

3.1.1. O Perfil da Professora Geralda.

A professora Geralda é do sexo feminino, trabalha na EE Coronel Cantidio
Drumond, municipio de Ponte Nova, exercendo o cargo de Diretora da Escola. Tem 10
(dez) anos de experiéncia nos anos finais do Ensino Fundamental. Também atuou no

Ensino Médio e na EJA por um periodo de 01 (um) ano.

Com formacdo inicial em Matematica, a professora possui Pos-graduacdo em
Docéncia do Ensino Superior e mesmo estando atualmente na funcdo de Diretora, até

porque é uma acdo inerente do cargo, acompanha as formacdes ofertadas pela SEE/MG.

3.1.2. O Perfil da Professora Téania

A professora Tania é do sexo feminino, atua em duas escolas publicas da area
urbana do municipio de Ponte Nova, sendo uma localizada no Centro Histérico do
municipio — EE Senador Anténio Martins e a outra Escola no Centro Comercial do
municipio — EE Carlos Trivelatto. Ambas as escolas recebem alunos, em sua maioria da

zona rural.

A professora Tania possui Licenciatura Curta em Matematica e Ciéncias.
Leciona para uma turma de oitavo ano e trés nonos anos, tanto matematica como o

componente Ciéncias. Possui 20 anos aproximadamente de experiéncia em docéncia.

Ja atuou em outros niveis e modalidades de ensino, como ela mesma ressalta: No
inicio, entre 1999 e 2001, lecionei Quimica para o Ensino Médio, apds o concurso em
2001, comecei a ser designada (atraves da lista do concurso), para os anos finais do
Ensino Fundamental em Matematica e em Ciéncias. Logo apos, fui nomeada em ambos

0s cargos, o qual leciona até o atual momento.
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3.1.3. O Perfil da Professora Cassia

A professora Cassia é do sexo feminino, trabalha na EE Professor Raymundo
Martiniano Ferreira, escola publica que atende a alunos de bairros periféricos e zona
rural do municipio de Ponte Nova. Ndo atende a alunos do bairro onde se localiza e sim
aqueles alunos “rejeitados” nas demais escolas do municipio por diversos fatores.
Ressaltamos que muitos desses alunos séo recolhidos na Casa Lar — que é um local para
alunos que necessitam cumprir medidas socioeducativas indicadas pela Promotoria do
municipio.

A professora Céassia € a que tem menos tempo de experiéncia em escolas, mas é
uma professora que busca a todo 0 momento orientagdes acerca do desenvolvimento do
seu trabalho, junto a pesquisadora, devido a proximidade da Escola de atuagdo ao local

de trabalho da pesquisadora.

Atua ha 7 anos nas turmas de 6°, 7° e 8° ano do Ensino Fundamental e ha 2 anos
atua no Ensino Médio, sendo que neste ano de 2022 esta exercendo a funcdo de
coordenadora do Ensino Médio em Tempo Integral profissional que acontece em sua

escola de atuacdo.

Possui Licenciatura Plena em Matematica, Licenciatura em Pedagogia e Pds-

graduacdo em Gestdo, Supervisao e Orientacdo Escolar.

3.1.4. O Perfil da Professora Aurora

A professora chamada de Aurora € do sexo feminino e € a professora que tem
mais tempo de experiéncia docente, tendo atuado em varias instituicdes particulares e
publicas. Hoje atua numa escola central do municipio: EE Professor Antdnio Gongalves
Lanna, que € considerada a maior escola do municipio de Ponte Nova.

A professora leciona nas turmas 8A, 9A do Ensino Fundamental e 1A e 1 B
EJA, 101 a 106 do Ensino Médio.

Possui 12 anos de experiéncia nos Anos Finais do Ensino Fundamental; 33 anos
de experiéncia no ensino médio e 20 anos no ensino superior. Possui Pos-graduacéo em

Estatistica e Matematica.
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3.1.5. O Perfil da Professora Regina

A professor Regina é do sexo feminino, atua na mesma escola da professora
Aurora, tendo também um tempo maior de experiéncia em escola publica. Trabalha em
turmas do Ensino Médio 106 — 205, ensino fundamental 6°A - 7°A - EJA3°P e 4°P
(Fundamental) e EJA 2° B e 3°A e 3°B (Médio). Tem 20 anos de experiéncia nos Anos
Finais do Ensino Fundamental e 20 anos em outros niveis e modalidades. Possui

Graduacdo e Pos-Graduacdo em Matematica.

3.2 A Trajetoria Metodoldgica

Temos que esse estudo se enquadra no escopo da Pesquisa Qualitativa, pois esta
se solidificou na area educacional caracterizando-se como uma abordagem que envolve,
segundo Godoy (1995, p. 58) “esfor¢o cuidadoso para a descoberta de novas
informagdes ou relagdes e para a verificagdo ¢ ampliagdo do conhecimento existente”.
Corroborando ainda esse carater qualitativo de nosso estudo trazemos Flick (2009), que

nos esclarece que

a pesquisa qualitativa tem o texto como material empirico (em vez de
nameros), parte da noc¢do da construcdo social da realidade do estudo, os
métodos devem ser adequados a questdo da pesquisa. O autor ainda diz que a
pesquisa qualitativa consiste em um conjunto de praticas interpretativas que
utilizam diversas formas de representacfes, incluindo notas de campo,
entrevistas, conversas, fotografias, gravacGes, anotagbes pessoais;
envolvendo uma postura interpretativa diante do mundo.

Entendemos, ainda, que a pesquisa qualitativa ndo se prende ao uso de
instrumentos estatisticos para a analise de dados; mas parte de “questdes ou focos de
interesses amplos, que vao se definindo na medida em que o estudo se desenvolve”.
(Godoy, 1995). Assim, nessa perspectiva, vamos buscar a obtencdo de dados descritivos
a respeito das questdes referentes a utilizacdo de textos matematicos e ndo-matematicos,
num processo interativo entre a pesquisadora e os professores envolvidos, procurando
compreender como se ddo as suas praticas, respeitando o momento histérico vivenciado,
que foi a Pandemia da COVID 19, em seu periodo mais critico.

Do ponto de vista de ferramentas metodologicas foi utilizado, inicialmente, como

técnica para coleta de dados, conforme também ja citado, questionarios via Google
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Formulario (Anexo 1). A seguir realizamos as entrevistas individuais (Anexo I1), com o
objetivo de obter informacdes iniciais sobre a préatica cotidiana de cada participante da

pesquisa em suas aulas de matematica.

Em continuidade, foi realizado um estudo (Texto Anexo Ill) sobre a utilizacdo dos
textos em sala de aula de Matematica com as participantes colocando suas
consideracdes. Ressaltamos que todas as atividades se desenvolveram sendo utilizados
como apoio a coleta de dados: filmagens, fotos, gravacdes e anotacbes em um caderno
de registros, devidamente autorizadas pelos participantes; compondo o conjunto de

dados obtidos.

Houve uma tentativa de realizar um planejamento colaborativo, porém aqui
ressaltamos novamente a dificuldade em desenvolver o trabalho colaborativo, pois as
professoras participantes, apds perceberem as dificuldades no uso de textos em sala de
aula, chegaram a querer desistir e ap6s muita insisténcia por parte da pesquisadora,
marcamos mais um encontro; porém para minha frustracdo elas colocaram que se
reuniram via Google Meet, sem me convidar e criaram uma atividade, pensando que

essa seria uma forma de compensar-me pelas dificuldades na pesquisa.

Nessa direcdo, buscamos envolver o grupo no desenvolvimento de atividades
utilizando textos nas aulas de matematica, bem como na interpretacdo dos resultados
obtidos, sugerindo a formacdo de um grupo de trabalho colaborativo, focando
principalmente no entendimento da utilizacdo de textos, na aprendizagem da
Matematica, sem perder de vista a interacdo do grupo no que desenvolvem e constroem

0S seus conhecimentos.

Porém, observamos a grande dificuldade de participacdo sem consultar o livro
didatico utilizado na sala de aula. Cheguei a propor o uso do livro para realizarmos a
atividade, porém, ndo obtivemos sucesso na proposta. Pontuamos ainda que buscamos,
sempre que necessario, diversificar os métodos de trabalho, estilos de analise,
apresentacdo de resultados, sempre considerando a organizagdo junto ao grupo de

trabalho constituido de forma colaborativa; respeitando o ponto de vista de cada um.

Temos como proposta central a anélise da préatica de trés professoras que atuam
nos quatro anos finais do Ensino Fundamental, com o componente curricular de

Matematica, em escolas publicas, tendo como estratégia o trabalho em um grupo
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colaborativo mobilizando-os a desenvolverem propostas de atividades pedagogicas de

Matematica em suas salas de aulas, utilizando textos matematicos e ndo-matematicos.

Em relagdo a andlise e investigagdo da préatica docente, PAULA, et. al. (2013, p.
140-141) enfatizam a importancia da colaboracdo como uma estratégia que retne
pessoas com objetivos comuns, por determinacdo propria, com a pesquisa alimentando a
propria pratica. Ressaltam o favorecimento & aprendizagem mutua, de forma interativa;
um trabalho de equipe, com “interesses de pesquisa, formagdo e atuagdo”, onde todos
participardo colaborando da concepcéo, do planejamento, da realizagdo, da analise e da

escrita do relato final.

Outra postura importante a deixar claro é que numa pesquisa colaborativa ndo ha
a exigéncia de os colaboradores participarem como co pesquisadores, ou seja, ndo se faz
necessario que os participantes executem as tarefas formais da pesquisa e sim, que
participem como co-construtores do processo contribuindo com a compreensao deles no

contexto do fenémeno investigado.

Em relagdo ao grupo colaborativo, Boavida e Ponte (2002) esclarecem que, a
partir do momento em que o0s participantes tenham manifestado o desejo de participar,
ha alguns passos a serem seguidos: (i) explorar as expectativas das diferentes pessoas;
(ii) analisar a viabilidade do desenvolvimento do projeto; (iii) negociar a participacao de
cada um com seus devidos papéis; (iv) estabelecer acordos com pessoas que ocupam
posicdes chaves; (v) garantir condi¢fes para o desenvolvimento da investigacdo, tais

COMO espacos, acesso a pessoas, recurso, etc..

E importante deixar explicito que a pesquisadora ndo podera dispor dos dados
fornecidos pelas docentes para outras finalidades que ndo sejam a pesquisa e a formacéo
proposta. A pesquisadora juntamente com as colaboradoras ira construir conhecimentos
no contexto das praticas das colaboradoras, sob o ponto de vista delas, mobilizando

interesses e subsidiando o processo de desenvolvimento da pesquisa.

Em relacdo a dindmica do trabalho em grupo colaborativo, Nacarato (2017)
esclarece que essa se déa inicialmente na selecdo de uma tematica de estudo e de forma
colaborativa o grupo se propde a desenvolver sequéncias de tarefas para a sala de aula
para serem aplicadas no trabalho em classe; e o (a) professor(a) retornando ao grupo de

estudos com registros dos alunos e registros proprios - que podem ser através de audio
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gravacdes, vide gravacOes ou narrativas da pratica. A partir dai, todo o material passa a

ser objeto de estudo do grupo.

Na medida em que forem sendo recolhidos e analisados os dados - por meio de
gravacdes dos encontros, de reflexdo, videos, coleta de informacdes, preparacdo das
atividades, definicdo dos conteudos projeto de aperfeicoamento ou de formacéo
continuada sera delineado junto ao grupo de trabalho, sem perder de vista o que foi

planejado antecipadamente pela pesquisadora, a investigacao e a formacao proposta.

A seguir vamos explicitar o roteiro por nos definido para os encontros com as
professoras colaboradoras na construgdo de propostas de atividade que terdo como foco
a utilizacdo de textos matematicos e ndo-matematicos a serem pensadas e formatadas

colaborativamente com as professoras participantes:
1. Fase de planejamento:

- Constituir um grupo de trabalho com professoras de Matematica da Escola Publica que

atuam nos anos finais do Ensino Fundamental;

- Aplicacdo de questionério, contendo as impressdes sobre os estudos da Matemaética,

levantamento de dados pessoais e de formacao;
- Analise dos questionarios, com levantamento de pontos principais a serem abordados;

- Apresentar a proposta central de trabalho; realizar a apresentacdo e a discusséo de
referenciais tedricos que auxiliam na explicitacdo dos desafios e das questfes oriundas
da pratica, definidas a partir do tema central de trabalho;

- Indicar o como, o porqué e quando trabalhar em conjunto: combinar as datas de

encontros virtuais, constituindo um cronograma de encontros para estudo e reflexdo;
- Esclarecer e determinar as vantagens do trabalho comum;
- Estabelecer e negociar apoios junto ao grupo de professoras participantes da pesquisa;

- Esclarecer sobre a necessidade de manter uma relagdo de trabalho capaz de enfrentar

ambiguidades e enfrentar questdes que possam surgir;

- propor a expansdo dos propositos iniciais, permitindo diferentes possibilidades de
desenvolvimento individual: delimitacdo de uma questdo/desafio que serdo objeto de

planejamento de aulas e agOes a serem desenvolvidas nas escolas, particularmente nas
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salas de aula; ou discutidas no grupo, devido o momento historico vivenciado que é a

pandemia, que ndo permitird uma experimentacdo em sala de aula;
2. Acoes:

- Propor relatos no grupo visando analise e discussdo e contribuicbes para o

aprofundamento na reflexao da prépria pratica;

- Propor a elaboragdo e compartilhamento de solucgdes préticas apresentadas a partir do

tema central;
- Realizar estudos, discussoes diversas de interesse sobre o tema central;

- Realizar o compartilhamento da pesquisa em todos 0s seus movimentos e acGes entre
os envolvidos: em todos os encontros realizar no inicio um release das atividades

desenvolvidas;

- Fazer ao final de cada encontro uma avaliacdo dos pontos positivos e dos pontos de

melhoria para 0s proximos encontros;
3. Fase de registro:

- Realizacdo de registros com informacdes e impressdes que favorecam a organizacgao e

a reflexdo sobre os acontecimentos em sala de aula;

- Realizacdo de registros de todos os encontros utilizando inicialmente a gravacdo

autorizada pelo grupo na plataforma virtual a ser utilizada;
- Transcrever os dados obtidos através das gravacoes;

- Propor a producdo coletiva de todas as atividades a serem registradas no recurso

educativo a ser apresentado ao final da pesquisa;

Em nosso estudo foi considerada a seguinte proposta metodoldgica a ser

desenvolvida com grupo de trabalho colaborativo:

- Encontros onde pudemos conhecer e discutir as demandas das professoras

participantes;

- Encontros gravados, transcritos e compartilhados com o grupo de trabalho para

analises compartilhadas;

- Elaboracdo das conclusdes da pesquisa a partir do tema que sera utilizado como

diretriz das atividades;
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- Utilizar o espaco para discussao e reflexao sobre a pratica;

A partir do momento em que as questdes e o foco da pesquisa se ampliaram, se
tornaram mais diretos e especificos; no decorrer da investigacdo, utilizando os dados
num processo continuo e planejado, desenvolvemos e utilizamos o referencial tedrico
baseado nos dados e exame deles que sera também utilizado no recurso pedagdgico

final.

Nesse sentido, pontuamos a seguir, um conjunto de procedimentos que PAULA

et.al (2013) destacam como desejaveis de serem observadas:

- Apresentacdo e discussdo de referenciais tedricos que auxiliam na explicitacdo dos

desafios e das questdes oriundas da prética, definidas no grupo de trabalho;
- Elaboragéo e compartilhamento de soluges préticas;

- Delimitacdo de uma questdo/desafio que serdo objeto de planejamento de aulas e acGes

a serem desenvolvidas nas escolas, particularmente nas salas de aula;

- Realizacgdo de registros com informacdes e impressdes que favoregcam a organizacao e

a reflexdo sobre os acontecimentos em sala de aula;

- Relatos no grupo visando analise e discussdo e contribuicdes para o aprofundamento

na reflexdo da propria prética;

- Compartilhamento da pesquisa em todos 0s seus movimentos e acdes entre 0s

envolvidos.

Na proposta metodoldgica delineada, tinhamos a expectativa de que na medida
em que as professoras trabalhassem de maneira colaborativa, na producédo de atividades
visando o ensino de um determinado conteido matematico em dialogo com a realidade
dos alunos, expressariam dificuldades experienciadas, bem como as reflexdes e buscas
de solucdes para tais dificuldades. Além de explicitar questdes relativas em como
possibilitar a aprendizagem de seus alunos. Acreditamos assim que temos elementos
que nos possibilite uma anélise e uma reflex&o sobre préatica ou sobre a acdo pedagogica
dessas professoras no processo de ensinar e aprender matematica no ambiente da sala de

aula.
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3.3. Contratempos no desenvolvimento de um grupo colaborativo apontadas
em estudos e os enfrentados ao longo dessa pesquisa

Consideramos metodologicamente importante, explicitarmos a  seguir
dificuldades surgidas no processo de constituicdo e da manutencdo de um grupo de
trabalho colaborativo e também as dificuldades que a pesquisa enfrentou por varios
motivos, principalmente pela imposicdo do distanciamento social e do trabalho remoto
em razdo da COVID, bem com o acumulo de atividades e reorganizacdo do trabalho na
saida do trabalho remoto para a volta ao trabalho presencial.

Contudo, mesmo diante das dificuldades concretas de constituir um grupo de
trabalho colaborativo, a experiéncia de um contato inicial com essa atividade, indicou,
através das falas das professoras participantes, a necessidade da constituicdo desses
grupos, ao declararem o quanto necessario é a formagdo continuada para superar as
dificuldades encontradas ao longo do desenvolvimento das atividades de ensino-

aprendizagem e a oportunidade da troca de experiéncias com 0s seus pares.

Tendo o trabalho colaborativo como um importante momento na formagéo
continuada em servigo; sendo um grande momento das trocas de saberes, pode envolver
e ser envolvido em diversas dificuldades a serem consideradas, como nos chama
atencdo Ponte (2004, p. 57)

Uma primeira ordem de dificuldades, mencionada por varios intervenientes,
diz respeito a compatibilizacdo entre o trabalho a realizar no &mbito do grupo
com outros compromissos profissionais e pessoais. E uma dificuldade que
surge constantemente como “falta de tempo”, uma vez que este também ¢
necessario para outras atividades, sendo dificil atender a todas as prioridades

Destacaremos a seguir as idas e vindas e os contratempos acontecidos ao longo
do trabalho de campo com as professoras colaboradoras, que impactaram a consolidagédo
do grupo de trabalho colaborativo. Um dos contratempos que podemos destacar foi que
em razdo da pandemia, houve uma sobrecarga advinda do trabalho remoto diante do
desenvolvimento do PET — Plano de Estudo Tutorado — criado pela SEE/MG. E, a
necessaria busca ativa aos alunos, mas que ficou como uma responsabilidade, quase que
Unica, de cada professor da escola e estes fatores impediam que marcassemos encontros

virtuais.
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Outro momento de sobrecarga em razdo ainda do momento pandémico, deu-se
apos o retorno ao trabalho presencial. A sobrecarga de responsabilidade quanto a gestéo
da instituicdo e administragdo da defasagem de ensino teve impacto na salde e no
acumulo de tarefas das colaboradoras. A professora Tania se afastou por motivo de
doenca degenerativa e a professora Geralda alegou que, por estar na gestdo, nao tinha

como participar, pois, a gestdo tomava muito tempo.

O impacto dessa sobrecarga de responsabilidades e trabalho reflete na
conciliacdo de horarios para encontros devido a sobrecarga de horarios assumidos pelas
professoras — em razdo da busca de melhoria salarial — as trés possuem dois cargos,
totalizando 32 (trinta e duas) aulas semanais divididas em trés turnos. O que na volta ao
trabalho presencial trouxe dificuldades de conciliacdo de agendas. Assim, ficamos com

3(trés) professoras participantes.

Apbs as idas e vindas, as dificuldades de alinhamento de agendas, conseguimos
finalmente nos encontrar no dia 15 de agosto de 2022, na sala dos Professores da EE
Professor Antonio Gongalves Lanna, no bairro Guarapiranga, na cidade de Ponte Nova,
no horério de 15 as 17 horas. Confirmaram participacdo as professoras chamadas de
Caéssia e Aurora no questionario inicial, porém ao chegarmos ao local combinado para o
encontro, a professora chamada aqui de Regina, justificou o porqué ndo havia
respondido aos meus telefonemas e conversas pelo WhatsApp e participou do encontro.

Destacamos aqui uma dificuldade surgida na conducéo do trabalho colaborativo,
que nomeamos como ‘producdo independente’, ou seja, o trabalho proposto e as
atividades a serem pensadas, organizadas e definidas em grupo, vinham prontas ‘de
casa’ e assim prejudicando a elaboracdo de propostas que inicialmente deveriam ser

desenvolvidas colaborativamente.

Neste ponto, ressaltamos que ao fazer a proposta de desenvolver uma atividade
de forma colaborativa, as participantes tiveram muita dificuldade em trabalhar sem o
livro didatico e quando a pesquisadora sugeriu que poderiam consultar os livros em
busca de atividades, demonstraram mais dificuldades ainda, pois ndo realizavam a
leitura do texto e sim, procuravam por exercicios que poderiam ser encaixados num

texto ja citado por elas em encontros iniciais.
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Dai, tivemos algumas semanas de desencontros e quando voltamos a nos reunir,
elas citaram que se reuniram via Google Meet, sem convidar a pesquisadora, e
realizaram a atividade. Na realidade, as professoras buscaram um texto na Internet sobre
Balanca Comercial (Anexo IV) e ndo fizeram a relagdo do texto com as atividades e

vice-versa.

Outra dificuldade que consideramos importante trazer é o vencer a inibig&o,
principalmente para aquelas professoras que detectam as dificuldades perante o trabalho
proposto, em especial quando se trata de um assunto que nédo fora discutido e que para o
grupo de trabalho é uma novidade. A esse respeito Ponte (2004) ressalta que professores
de Matematica tém pouca relagcdo com a escrita, talvez por ndo estarem habituados ou
talvez por inseguranca e falta de autoconfianga, em especial pelo trabalho coletivo

assumido.

Em um dos momentos de nossos encontros foi destacado pelas professoras
Regina, Aurora e Céssia que tudo estava sendo novidade para elas, pois nunca ouviram
falar em uso de textos em aulas de Matematica (isso apds estudo de um texto realizado
com elas); que estavam “pagando mico” e que o termo trabalho colaborativo tinha que
ser melhor desenvolvido junto a elas e mediante o tempo exiguo, elas ndo dariam conta,
mas que gostariam que no ano de 2023, fosse realizado junto a elas novos estudos para

que elas pudessem compreender melhor e desenvolver junto aos alunos.

Todas as professoras envolvidas na pesquisa tém uma sobrecarga de trabalho
excessiva; porém quando a professora Regina ndo estava disponivel para participar,
observamos certa dificuldade das professoras Aurora e Cassia em se envolverem nas
atividades. Apesar do trabalho colaborativo demandar um envolvimento igualitario da
equipe, torna dificil quando um dos participantes € menos comprometido que o outro,
sobrecarregando 0 grupo por procrastinacdo ou acaba por ter a dependéncia de uma

lideranca.

Neste momento se faz necessario a intervencdo da pesquisadora que esteja a
frente do grupo colaborativo, no sentido de avaliar e discutir com 0 grupo 0 que esta

prejudicando o desenvolvimento das atividades. Mediante todas as dificuldades
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apresentadas, fizemos o estudo de um texto do referencial tedrico que esclarece sobre

textos? e sobre trabalho colaborativo®! com as participantes.

Apbs os estudos, discutimos sobre o desenvolvimento das atividades e a
conclusdo do grupo é que toda mudanca gera desconforto, sendo considerado as vezes
até dificil de se adaptar. Contudo, é importante analisar quais 0s elementos precisam ser
transformados de forma a beneficiar o trabalho colaborativo. Um importante fator é ndo
perder de vista as habilidades e as relagOes interpessoais.

Neste ponto, destaco que o0 grupo se mostrou aberto a continuar 0s estudos no
ano de 2023, até porque disseram: seria de grande valia no desenvolvimento das
atividades em sala de aula e praticamente me “convocaram” para dar continuidade aos
estudos iniciados e que por diversos fatores ndo conseguimos desenvolver.

Assim, considerando que mudancas geram desconforto; problemas de
comunicacdo irdo interferir nas atividades; problemas de comunicacdo aparecerdo
durante 0 percurso; que muitas pessoas nao estdo preparadas para a mudanca;
precisamos ter uma organizagdo centrada na comunicacdo efetiva, o pesquisador deve
ser aberto ao dialogo, a escuta dos participantes em suas dificuldades e estabelecer

rotinas que auxiliardo no desenvolvimento das atividades colaborativas.

3.4. Encontros e conversas com as professoras colaboradoras

Neste item, descreveremos as respostas aos questionarios das 05 professoras,
bem como as entrevistas individuais e os encontros realizados com as 03 (trés)
professoras que aceitaram participar do momento de trabalho colaborativo da seguinte
forma: colocaremos as perguntas realizadas e as respostas seguidas de consideracfes

sobre elas.

20 O texto na sala de aula da matematica: Tipos de Textos e suas possibilidades

21 O Trabalho Colaborativo entre Professores e Professoras: uma perspectiva metodoldgica em propostas

de formagéo continuada.
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3.4.1. Questionario:

Nessa parte vamos apresentar as questfes colocadas nos questionarios e as
respostas de cada uma das 5 (cinco) professoras, lembrando que a primeira parte do
questionario gerou o perfil de cada uma e que fora descrito no inicio da Trajetdria

Metodoldgica.

3.4.1.1. Planejamento das aulas

3.4.1.1.1. Como vocé realiza o planejamento? Qual é o ponto de partida

para o seu planejamento?

Geralda: Realizo o planejamento com base na matriz de referéncia, utilizando a mesma
como ponto de partida, mas sempre revisando 0s conhecimentos necessarios/prévio

para aquele determinado conteudo.

Tania: Inicialmente, os alunos fazem uma avaliacdo com o objetivo de diagnosticar
quais habilidades foram ou néo consolidadas por eles. Construo uma tabela para me
dar um norte do nivel de aprendizagem/dificuldade que cada aluno e a turma em geral
apresenta e a partir destas informacdes, traco o planejamento, o qual também podera

ser alterado no decorrer do ano.

Cassia: O planejamento é desenvolvido através das orientacbes do CRMG e tem como
ponto de partida a avaliacdo diagnostica.
Aurora: Objetivos a serem atingidos.

Regina: Esse ano os planejamentos serdo realizados a partir da analise das atividades
de sondagem de aprendizagem aplicadas nas primeiras aulas do ano letivo.

3.4.1.1.2. Vocé utiliza textos no desenvolvimento das suas aulas?
Geralda: Sim, na maioria das vezes.
Tania: Sim, com frequéncia.
Céssia: Sim.
Aurora: Sim.

Regina: Sim, quando possivel.
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3.4.1.1.3. Vocé desenvolve atividades contextualizadas na sala de aula de

Matematica?
Geralda: Sim, na maioria das vezes.

Tania: Sim, com muita frequéncia, principalmente porque uma das maiores
dificuldades dos alunos, se trata da interpretacdo dos enunciados dos exercicios e
problemas em geral.

Cassia: Sim.
Aurora: Sim.

Regina: Sim.

3.4.1.1.4. Consideracdes das respostas sobre Planejamento

As professoras sdo unanimes em responder que utilizam avaliacdo diagndstica,
seguindo a Matriz de Referéncia para o planejamento e que seguem as orientacdes da
SEE/MG. Assim se faz necessario esclarecer que Matriz de Referéncia citada pela
Professora Geralda se refere a matriz utilizada pela SEE/MG para subsidiar as
avaliacBes diagndsticas aplicadas nas escolas estaduais no inicio do ano letivo. Tal
matriz se baseia no Curriculo Referéncia de Minas Gerais (CRMG) documento criado
apo6s a homologacdo da BNCC, que deveria ser adequado pelos estados e baseado na

mesma.

Avaliacdes diagnosticas sdo orientadas pela SEE/MG a serem aplicadas no més
de fevereiro, quer seja elaborada pelos professores, quer sejam as avaliagOes
encaminhadas pela propria SEE. Estas sdo chamadas de Avaliacdo de Entrada; e
trimestralmente sdo aplicadas as Avaliacdes Trimestrais também encaminhadas pela
SEE/MG. Apos a correcdo das avaliagdes sdo encaminhadas a Matriz de Referéncia
contendo cada habilidade que ndo fora consolidada pelos alunos. No més de novembro
sdo aplicadas as avaliagdes sistémicas conhecidas como SIMAVE — Sistema Mineiro de
Avaliagéo, fechando o ciclo de avaliacdo e acompanhamento da aprendizagem dos
alunos.

As professoras respondem que utilizam textos no desenvolvimento das suas

aulas, porém ndo especificam o tipo de texto utilizado. Também respondem que
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desenvolvem atividades contextualizadas na sala de aula de Matematica, mas sem
detalhamentos sobre como se da essa contextualizacdo. Essa postura indica, em nossa
andlise, a tentativa de apresentar uma resposta positiva a pesquisadora. Assim evitam de
explicar, dar exemplos, ou seja, de descreverem o que entendem por utilizacdo de textos
e contextos em suas aulas.

Em outro momento interessante a destacar do questiondrio é quando as
professoras afirmam que o ponto de partida do trabalho desenvolvido em sala de aula é
o0 levantamento dos conhecimentos prévios e o mapeamento das experiéncias dos
estudantes, considerando-os para o planejamento e desenvolvimento da préatica docente.

Em continuidade, afirmam também que utilizam estratégias que podem (e
devem) ser feitas de maneiras diferentes. Lembrando que verificar o que os estudantes
sabem favorece a escolha de estratégias que permitam ao professor conduzir o estudante
na construcdo de conhecimentos novos.

Portanto, com base na sondagem realizada junto as professoras participantes
planejar se torna uma referéncia para o trabalho docente nas aulas de Matematica, tendo
sempre em mente que o foco é o aluno. As sondagens ou as avaliacGes diagndsticas
citadas devem ter como parametro uma variedade de atividades de maneira que dé as
professoras 0 maximo de informacdes a respeito de seus alunos no que se refere a
situacdo deles em relacdo a eles mesmos ou deles em relacéo a escola; no sentido de dar
um base para um planejamento durante um periodo letivo.

Ainda em relacdo ao planejar, Mendes (2009) esclarece que para realizar um
planejamento se faz necessario seguir uma sequéncia levando em consideracdo alguns
itens que envolvem além de uma organizacdo, conhecimentos dos atores envolvidos na
acao, tais como alunos, escola, comunidade; pois, ao se considerar a realidade a ser
incluida numa proposta de ac@es, estas tornam-se significativas ao longo do processo
ensino e aprendizagem, tanto para os envolvidos, quanto para o docente.

No ensino de Matematica, acreditamos, assim como Mendes (2009) que este
processo € complexo e demanda uma pratica-reflexiva que requer do professor a criagcdo
de mecanismos diagndsticos que o levardo a conhecer os seus alunos no sentido de
investigar objetivos, interesses, habilidades individuais, expectativas, o dominio dos
conteudos, as caréncias sociais, culturais e de conhecimentos que envolvem num certo

sentido, os habitos de estudos e as influéncias e caréncias quer seja da familia, da escola
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ou da sociedade e em especial, a vivéncia social juntamente com a heranca cultural,

social e familiar (Mendes, 2009)

3.4.1.2. EU - Professor(a) de Matematica no Contexto Atual
Nesta parte do questionario, as perguntas realizadas foram no sentido de
auxiliar-nos a entender qual o papel de cada Professora a partir de seu lugar perante a

escola, mas principalmente perante o seu aluno.

3.4.1.2.1. Qual o papel e o lugar da matematica na formacéo do sujeito

critico/participativo e reflexivo na /da sociedade?

Geralda: A matemética tem um papel fundamental contribuindo para uma cidadania
responsavel, ajudando os alunos a tornarem-se individuos independentes no sentido de
serem competentes, criticos, confiantes e criativos, devido aos varios aspectos em que a

sua vida se interliga com a matematica.

Tania: A matematica estd em toda parte e quase sempre, a sociedade utiliza uma
linguagem matematica para expressar seus anseios, ideias e a¢des de alguma forma. E
nitido para todos nés, 0 quanto os nimeros nos auxiliam a investigar fatos e a observar
a coeréncia nos mesmos no dia a dia. Com isso, entendo que a matematica tem
fundamental importancia na analise de dados, capacidade argumentativa e critica com
relacdo a tais dados, nos possibilitando fazer inferéncias usando a légica e com isso

elaborar hipéteses observando o contexto real o qual estamos (ou estdo) inseridos.

Cassia: A Matematica esta presente no nosso dia a dia e auxilia na participacdo e

insercdo do individuo na vida em sociedade.

Aurora: A Mateméatica é de extrema importancia na formacdo do sujeito
critico/participativo porque relacionando questdes mais amplas e refletindo sobre
diversas situacdes fornece ao individuo uma viséo mais critica e reflexiva permitindo a

esse individuo atuar de forma muito mais efetiva e assertiva no meio em que vive.

Regina: Demonstrar que a educacdo matematica estd presente na vida de cada

individuo promovendo um pensamento critico e ético.
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3.4.1.2.2. Como vocé vé o seu trabalho enquanto professora de Matematica

e como vocé entende o papel da escola neste contexto vivenciado hoje?

Geralda: Inicialmente a professora responde que ndo estd em exercicio, depois
responde que o trabalho do professor de Matematica se baseia em ministrar e preparar
o material didatico das aulas conforme os conteddos sdo previamente distribuidos,
aplicar provas, desenvolver as atividades em sala de aula e esclarecer davidas, nao

necessariamente nesta ordem.

Tania: Vejo o meu trabalho e me enxergo como uma mediadora, facilitadora e
articuladora do conhecimento mostrando para os alunos que o conhecimento ndo esta
pronto, que precisamos construi-lo sempre. Procurar instigar os alunos a descobrirem
respostas a partir de seus préprios questionamentos. O papel da escola é fundamental
na formacdo de cidaddos criticos e conscientes e principalmente que entendam o

contexto ao qual estéo inseridos.

Cassia: Meu trabalho é contribuir para que os alunos adquiram habilidades
necessarias para a vida. A escola € o local que possibilita essa interacdo entre o aluno
e 0 conhecimento.

Aurora: Vejo o meu trabalho como uma ferramenta a servigco da formacédo desse
individuo critico e participativo que tanto desejamos. O papel da Escola também esta
diretamente ligado a esse objetivo, ou seja, formar cidaddos atuantes na sociedade e

ndo apenas transmissao de conhecimento desconectados com a vida do individuo.

Regina: Atualmente vejo meu trabalho como professora de matematica como um
grande desafio, nesses primeiros dias letivos de 2022 pude constatar que os alunos

retornaram a escola presencialmente com uma defasagem muito acentuada.

3.4.1.2.3. Que a analise vocé faz da sua formacao em relagédo as teméticas

colocadas nas questdes anteriores?

Geralda: A formagéo académica nos prepara para uma escola ideal, muito distante da

realidade vivida nas escolas atualmente.

Tania: Eu compreendo perfeitamente que o0 meu grau de instrugdo esta aquém do que é
exigido por lei, porém ndo impede que eu estude além do que € necessario para

compreender a importancia da minha formacéo para que eu possa formar cidadaos
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criticos e conscientes. Ter alta formacdo académica e ndo ter consciéncia da
importancia da educagao, ndo conseguir ter EMPATIA, ndo ter um olhar diferenciado
para as dificuldades que muitos passam ou tém, ndo faz com que seja um excelente
docente. Formacgdo académica € importantissimo, porém precisamos também que nés
docentes, tenhamos consciéncia da importancia de nossa funcdo. Sejamos conscientes
para formarmos cidaddos conscientes, do contrério, seremos apenas aqueles que

passam conteudo.

Céssia: Através das experiéncias vivenciadas em sala de aula, pude perceber que a
Licenciatura em Matematica ndo era suficiente para amparar meu trabalho como PEB.

Aurora: Minha formacao € insuficiente para atender as tematicas citadas.

Regina: Certamente a minha formacédo (graduacdo e pds-graduacdo) esta muito
ultrapassada. Sempre que tenho oportunidade busco materiais de estudo a fim de

atualizar minhas préticas pedagogicas.

3.4.1.2.4. O que, para vocé, seriam demandas para a formacao do professor
de matematica para uma escola mais inclusiva e o contexto atual?
Geralda: Metodologias ativas, estratégias diferenciadas de ensino, formacéo
tecnoldgica aliada ao contetdo.

Tania: Além da formacao, que o professor tenha consciéncia do contexto ao qual esta
inserido. Que perceba a realidade dos alunos, seus anseios e que seja um norte para
direcionar os mesmos a uma formacdo critico-reflexiva e assim sejam cidad&os

conscientes no futuro.

Céssia: Os cursos de licenciatura em Matematica deveriam preparar o professor para

trabalhar com educacéo inclusiva, contextualizada e dinamica.

Aurora: Ela nos responde em dois topicos: (1) Como receber acolher, conhecer e
planejar o atendimento as necessidades educacionais especificas e (2) Conhecimento
dos tipos de deficiéncias e transtornos educacionais com a conceituacdo e
caracteristicas e possibilidades de trabalho pedagogico.

Regina: A professora ndo respondeu este topico.
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3.4.1.2.5. Analisando as questdes anteriores e a sua experiéncia como
professora de matemética da escola béasica que sugestdes vocé teria para propostas
de formacéao continuada.
Geralda: Metodologias ativas, estratégias diferenciadas de ensino, formacéo

tecnoldgica aliada ao conteddo.

Tania: Por mais que hoje, a formacéo de professores est& de certa forma, facilitada,
ainda a base é fundamental. Muitos seguem durante todo o curso entendendo que o
melhor docente é aquele que passa muitas informacdes e conteudos e ndo aquele que
leva o aluno a pensar e a construir respostas. Sugiro que a capacidade interpretativa e
argumentativa através do raciocinio l6gico e analise de dados, sejam incluidos em
todos os demais cursos e ndo s6 matematica. E importante colocar nos cursos de
matematica também, interpretacdo de textos, leis, fazer andlise critica dos mesmos e
como tais leis interferem facilitando ou dificultando a educacé@o (principalmente a
publica). Como eu disse acima, é importante formar docentes criticos e conscientes do
contexto ao qual estdo inseridos, caso contrario ndo terdo como formar cidadaos

criticos e conscientes, ja que eles ndo tém o que passar, pois também néo o sao.
Cassia: Utilizacéo de tecnologia no ensino da Matematica.

Aurora: Workshop para discussdo de casos e experiéncias bem-sucedidas nas escolas

com participacdo de profissionais da satude também.

Regina: Ensino da matematica nos tempos atuais e o uso das tecnologias.

3.4.1.2.6. Vocé ja teve contato com as propostas da BNCC/CRMG. Se sim,

gual a sua analise da BNCC?

Geralda: O fato de estar fora da sala de aula, o contato foi superficial, no entanto
ressalto que as habilidades propostas no CRMG procuram contextualizar e integrar a
matematica as demais disciplinas dando um carater interdisciplinar e menos

fragmentado do ensino.

Tania: Sim ja tive contato e acho interessante contemplar a diversidade do estado,
cada regido tem suas particularidades, alids cada municipio e/ou mesmo escolas dentro

de um mesmo municipio sdo diferentes, os discentes e docentes possuem realidades
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diferentes, portanto os contextos/habilidades devem ser abordados de acordo com tais

particularidades.

Cassia: Ambos sdo documentos muito bem elaborados, mas infelizmente, estdo fora da

realidade da educacao atual.

Aurora: A BNCC aprofunda é amplia alguns dos objetivos dos PCNs ressaltando a
importancia do componente para a vida em sociedade. Os novos temas e a

reorganizacao das areas deixaram mais atrativo e facilitou a compreensdo dos temas.

Regina: Sim. As propostas sdo 6timas, o que nos falta seriam cursos de capacitacéo
por componentes curriculares ou encontros para discutirmos e trocarmos experiéncias,
percebo que tem muitas coisas que precisam ser discutidas em grupos para que

possamos entender melhor e colocarmos em prética de forma eficiente.

3.4.1.2.7. Analise e consideracfes das respostas sobre EU — Professor(a) de

Matematica no Contexto Atual

Nessa secdo perguntamos: “Qual o papel e o lugar da matematica na formagao
do sujeito critico/participativo e reflexivo na/da sociedade?” e obtivemos respostas
muito aproximadas das participantes Geralda, Aurora e Regina que tém a concepcao de
que a Matematica estd em toda parte e de que a linguagem matematica expressa
sentimentos, ideias e acBes de alguma forma e que os numeros tém a funcdo de
representar investigacGes e fatos; fazendo com que os alunos tornem-se individuos
competentes, criticos, confiantes e criativos, devido aos varios aspectos em que a sua
vida se interliga com a matematica.

Nas respostas analisadas ¢ muito forte a ideia de que a Matematica atraves da
analise de dados desenvolve a capacidade argumentativa e critica dos alunos com
relacdo a tais dados, possibilitando que facam inferéncias, usando a légica e com isso
elaborar hipéteses observando o contexto real o qual estamos (ou os alunos estéo)
inseridos; levando-os a ter uma visdo mais critica e reflexiva permitindo atuar de forma

muito mais efetiva e assertiva no meio em que vive.
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Em outro momento desse encontros, quando perguntadas ao respeito do seu
trabalho enquanto professor(a) de Matematica e o entendimento do papel da escola no
contexto atual, temos respostas que vao do pensamento/linha tradicional, até o que reza
a BNCC (2017) que o professor é o mediador da aprendizagem, que atua como
facilitador e articulador do conhecimento permitindo atraves de aulas dinamicas e bem
planejadas que os alunos sejam 0s protagonistas da aprendizagem, sendo instigados a
descobrir respostas a partir de seus préprios questionamentos.

Como exemplo de um posicionamento que podemos entender como fora do que
nos esclarece a BNCC (2017) em relacéo ao lugar e a acdo do professor, temos a fala da
Geralda quando esclarece que “ministrar e preparar o material didatico das aulas
conforme os conteldos sdo previamente distribuidos, aplicar provas, desenvolver as
atividades em sala de aula e esclarecer diavidas, ndo necessariamente nesta ordem”.
Analisando essa fala, ressaltamos que o lugar ocupado pela Professora Geralda é o da
Gestdo como um todo: Pedagdgica em primeiro lugar, Administrativa e Financeira. E
como Gestora Pedagdgica, sua fala ndo vai ao encontro do que se propde hoje em
relacdo a atuacdo do professor perante sua turma, que vai além de planejar, executar,

avaliar.

O papel do professor frente a este processo enumerado € de envolver o aluno e
se envolver no conhecimento de como, porque e para que planejar. Executar visando
aliar os conhecimentos tedricos num contexto real, no sentido de promover mudancas
significativas no fazer e no saber fazer e avaliar como o ponto de partida para

reconduzir seu planejamento a partir do que néo foi consolidado pelo estudante.

Neste ponto frisamos que o planejamento deve ser desenvolvido no sentido de
realizar a interacdo entre o aluno e o conhecimento, ou seja, 0 planejamento deve estar
voltado para a garantia da aprendizagem bem como para auxiliar o professor no
entendimento das defasagens trazidas/apresentadas pelos alunos conforme colocado na
primeira parte da entrevista. O professor se colocando como instrumento no sentido de
ser o condutor das atividades contribuindo para que os alunos adquiram habilidades
necessarias para a vida e vendo que a escola é o local que possibilita essa interagdo entre

0 aluno e 0 conhecimento.

Em relacdo a formacdo, as professoras fazem coro ao responder sobre a

necessidade de os professores no exercicio da profisséo, ao longo do ano letivo, de
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acordo com as suas necessidades, participarem de momentos de reflexdo da e sobre a
pratica junto aos seus pares, buscando trabalhar na escola real e ndo na escola ideal, pois
nada impede que estudem e continuem sendo formadas. As professoras se colocam em
um lugar em que se faz urgente formacdo em relacdo as tematicas sugeridas no

questionario que é o tema dessa pesquisa: 0 uso de textos nas aulas de Matematica.

Levando em consideracdo a carga horaria de trabalho das professoras
colaboradoras percebemos o quéo se faz importante a formacgéo continuada em servico
de forma colaborativa nos momentos previstos em calendario escolar para formacao.
Nas falas das professoras percebemos essa necessidade e essa vontade de formacéo e
entendimento que a Matematica ndo pode ficar estatica, mas em constante movimento
para se colocar a servigo do aluno para que ele se torne um cidad&o critico, competente

e atuante na sociedade.

Em relacdo as demandas para formacao do professor de Matematica, nota-se que
a demanda apresentada pela professora Geralda, pela professora Cassia e pela
professora Regina relaciona-se ao contexto histérico colocado devido a pandemia do
COVID 19, que foi a pauta discutida junto as escolas que tiveram que assumir o

atendimento remoto online junto aos estudantes.

Ressaltamos a fala da professora Tania e da professora Aurora sobre a
necessidade do olhar atento do professor em relacdo a realidade vivenciada pelos
estudantes, bem como utilizar o espago da sala de aula como espaco de formacéo de
cidaddos. Além da utilizacdo da escola como espaco de formacao a professora ressalta a
necessidade de que sejam realizadas formacfes onde “a capacidade interpretativa e
argumentativa através do raciocinio logico e anélise de dados, sejam incluidos em
todos os demais cursos e ndo s6 matematica. E importante colocar nos cursos de
matematica também, interpretacdo de textos, leis, fazer andlise critica dos mesmos e
como tais leis interferem facilitando ou dificultando a educacédo (principalmente a

publica)”

As professoras nos indicam a necessidade de formacdo continuada de acordo
com a nossa proposta nesta pesquisa, que € a reunidao de grupos de pessoas interessados
em determinado projeto ou atividade para discussao e sobre como esse trabalho vem de
encontro a interesses comuns. Neste ponto, apos analisar a resposta da professora Cassia

sobre a necessidade dos “cursos de licenciatura em Matemadtica prepararem o0
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professor para trabalhar com educagdo inclusiva, contextualizada e dindmica”
ressaltamos novamente a necessidade de um planejamento robusto, voltado para agoes

inclusivas, contextualizadas e dindmicas.

O planejamento conforme ja observamos acima, precisa seguir etapas em sua
construcdo, tais como objetivos a serem alcancados - a BNCC fala em habilidades a
serem desenvolvidas — tais habilidades sdo os objetivos diérios a serem desenvolvidos
em sala de aula no sentido de auxiliar os estudantes a demonstrar competéncias em
desenvolver as atividades propostas. Assim, no planejamento o(a) professor(a) deve
escolher quais estratégias serdo utilizadas para que seja trabalhada a habilidade, para se

alcancar o objetivo de incluir, contextualizar e dinamizar uma aula.

Concluindo esse ciclo, perguntamos as professoras sobre o contato com as
propostas da BNCC/CRMG e qual a analise da BNCC/CRMG e observamos que a
Professora Geralda enquanto gestora escolar responsavel pela Gestdo Pedagogica de
uma Instituigdo teve um “contato superficial, mas as habilidades propostas no CRMG
procuram contextualizar e integrar a matematica as demais disciplinas dando um

carater interdisciplinar e menos fragmentado do ensino.”

A professora Tania demonstra um melhor conhecimento do documento ao citar
que “acha interessante contemplar a diversidade do estado, cada regido tem suas
particularidades, alids cada municipio e/ou mesmo escolas dentro de um mesmo
municipio sdo diferentes, os discentes e docentes possuem realidades diferentes,
portanto 0s contextos/habilidades devem ser abordados de acordo com tais

particularidades”.

A resposta da Professora Céssia nos faz pensar no quanto devemos analisar 0s
documentos oficiais quando diz que “os documentos estdo fora da realidade da
educagdo atual”, pois, apesar dos referidos documentos terem sido amplamente
discutidos, divulgados e serem os instrumentos oficiais indicados para estudos e praticas
que favoregcam a inclusdo, a diversidade, a contextualizacdo e o dinamismo, 0s
documentos ndo consideram as escolas que ainda ndo tém condicBes tecnoldgicas
suficientes para atender a todo o publico atendido.

Assim como a professora Aurora, a professora Regina nos da indicagdo de que
as propostas da BNCC sdo otimas, mas que a formacédo continuada em grupos seria o

caminho para um melhor entendimento das novas propostas e uma maneira de tornar a
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pratica didria mais atual e consequentemente mais eficiente. O que vem de encontro
com a nossa proposta de formacdo de um grupo colaborativo trabalhando com a
utilizacdo de textos nas aulas de matematica utilizando a metodologia da Resolugéo de

Problemas.

3.5. Trabalho em Colaboracéo: Reunides Iniciais

Faremos um relato dos encontros com as trés professoras e ressaltamos que
faremos uma analise das falas logo apds os relatos e que nos subsidia na defesa da

formacdo continuada e na utilizacdo de textos nas aulas de Matematica.

3.5.1. Primeiro Encontro com as Professoras participantes da pesquisa

Seguindo o combinado nos encontramos numa segunda-feira, numa central do
municipio de Ponte Nova, na sala destinadas aos Professores, no periodo de 14 as 17
horas. Inicialmente realizamos a apresentacdo do grupo, ou melhor, fizemos uma breve
recordacdo dos tempos em que trabalhamos juntas: eu - pesquisadora, as professoras
Aurora e Renata e ambas relembraram quando trabalharam com a professora Céssia,
que vim a conhecer através do acompanhamento do EMTI na Escola em que é

coordenadora.

A seguir entreguei uma copia do TCLE para cada uma no sentido de apresentar a
proposta da pesquisa e solicitar, conforme o documento a concordancia em participar
como professoras colaboradoras da pesquisa. Todas leram 0 documento e concordaram

com o desenvolvimento da proposta.

Esclareci a proposta da Pesquisa para as participantes que é trabalhar com o uso
de textos matematicos e ndo-matematicos, bem como a relevancia do trabalho com estes
por oportunizar aos estudantes conhecerem e utilizar a leitura como forma de esclarecer

pontos obscuros as vezes, em relagdo aos contetdos.

Neste primeiro encontro, foi planejado e realizado o esclarecimento sobre os

pontos levantados no Questiondrio em relagdo a formacéo inicial, a formacdo em



93

servico e ao planejamento com o objetivo de introduzir o tema “Utiliza¢ao de textos nas
aulas de Matematica”; bem como apresentar a proposta do trabalho colaborativo, com a

proposta de elaboracdo de atividades com textos.

Sobre a proposta de um trabalho com um grupo colaborativo, foi esclarecido, de
acordo com os teoricos estudados, o que seria o trabalho com o grupo colaborativo e
que devido a falta de tempo para aplicagdo na sala de aula, estavamos propondo que,
nos quatro escolhéssemos um conteddo e juntas pudéssemos propor atividades e

pudéssemos analisar 0 que seria possivel usar na sala de aula.

Ap06s a analise do questionario inicial de/com cada uma, esclarecemos que,
percebendo uma preocupacdo com a formacdo, demonstrada nas respostas ao
questionario, se faz necessario lembrar que varios estudiosos indicam que a formacao
inicial ndo é suficiente para atuar em sala de aula. Feita essa “quebra de gelo”, cada uma
expds como foi a formacdo, sendo que a fala da Regina € a sintese do pensamento do
grupo quando expde que “uma formagdo voltada para o ensino de uma Matemética
tradicional, onde eram revistos todos os contetidos do Ensino Médio e a forma de

aplicar formulas através de exercicios contidos nos livros didaticos”.

A seguir passamos para 0 quesito planejamento, onde descobrimos que
coincidentemente as trés trabalham com o livro “A Conquista da Matematica”.
Retomando um ponto do questionario sobre o uso de textos nas aulas de Matematica, a
professora Aurora lembrou que “num livro levado até os alunos havia um texto e que 0s
alunos falaram que os livros de Matematica estavam trazendo “coisas” de Lingua

Portuguesa ™.

Solicitei 0 nome do texto e elas me arranjaram uma copia da capa do livro e uma

copia do texto, que colocamos abaixo:
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Em relacdo a utilizacdo de textos nas aulas de matematica, as Professoras
esclareceram que nem sempre é possivel, segundo, por exemplo, a fala de Regina “que
ha dificuldades em utilizar textos devido a defasagem que os alunos trouxeram da
pandemia, mas que ela ja usou resolucdo de problemas muitas vezes, mas este ano esta

muito dificil essa metodologia™.

Esclareci a elas sobre os tipos de textos que pretendemos utilizar — textos
matematicos e ndo-matematicos - e que vamos ler um pouco sobre eles no sentido de
conhecimento, esclarecimentos e entendimentos conforme Fonseca e Cardoso (2005)

fazem em relagdo ao uso de textos nas aulas de Matematica.

Aurora esclarece que tem “utilizado somente o livro didatico porque os alunos
estdo com muita dificuldade em ler algo diferente. Esclarecem que os alunos estdo com
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dificuldades de fazer leituras de comandos. Enunciados simples”. Neste momento, as
professoras lembraram que a escola faria uma feira cultural e que o tema serd Salude
Mental e quem sabe elas poderiam inserir um conteddo matemético no tema para
trabalharem e apresentarem com o0s alunos. Ressaltamos que essa ideia ndo se
consolidou devido ao pouco tempo para preparacdo de acordo com a nossa proposta de

pesquisa.

Apols o esclarecimentos de davidas em relacdo aos itens do questionario, as
professoras solicitaram a continuidade dos encontros, com esse grupo, porque elas
sentem falta de estudos no sentido de acompanhar as propostas de novos estudiosos e
assim conseguirem inovar e melhorar as aulas e incentivarem os alunos na
aprendizagem da Matematica, bem como aprofundar a questéo do trabalho colaborativo
tornando os encontros como fonte de preparacédo e estudo para todos os professores do
municipio de Ponte Nova interessados em retomar o nosso velho habito, quando
trabalhdvamos juntas de assentar e discutirmos pontos de melhoria e formas de levar as

atividades até os alunos.

Ficou combinado que no proximo encontro fariamos a leitura de um texto,
esclarecendo o que sdo textos matematicos e ndo-matematicos, apds constatar que as
professoras entendem que os textos matematicos sdo somente as formulas e exercicios

contidos nos livros.

3.5.2. Segundo Encontro com as Professoras participantes da pesquisa

No segundo encontro com as professoras colaboradoras, compareceram as
professoras Regina e Aurora, sendo que a professora Cassia justificou a auséncia devido
a necessidade de acompanhar o filho na escola. Inicialmente, fizemos um release do
primeiro encontro e a proposta do dia foi estudar um texto com o objetivo de esclarecer
as participantes davidas em relacdo a discussédo realizada sobre o que é um texto, o que
¢ um texto matematico, tipos de textos utilizados nas aulas de Matematica.
Esclarecemos que o texto faz parte da formacdo proposta em relagdo as necessidades

dos professores no sentido de utilizar textos em aulas de Matematica.
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A professora Regina, muito entusiasmada, perguntou se iriamos fazer as
atividades neste encontro e entdo planejamos para a proxima semana que, de forma
colaborativa, realizariamos um planejamento de atividades e fariamos a analise, uma
vez que ndo temos tempo habil de aplicar em sala de aula; esclarecemos as professoras
que ao planejarmos as atividades, o primeiro passo sera selecionar um contetdo e
pensar, analisar, como os alunos reagiriam em relacéo a proposta: os alunos conseguirdo

realizar as atividades propostas?

Apos a realizacdo do release e da conversa inicial, as professoras retomam a
questdo da continuidade dos encontros, da proposta da formagédo do grupo de estudos,
ao qual estamos praticamente dando inicio. Em seguida, iniciamos a leitura do texto??,
em voz alta, realizada pela professora Regina. Esclarecemos que colocaremos o texto

anexo com o objetivo de mostrar como ocorreu o debate ao longo do texto:

Em certo momento da leitura, a professora Regina interrompe e diz ‘com ar’ de
surpresa que “os textos matemdticos sdo os que estamos acostumados a trabalhar no
dia a dia. Que sdo os textos do livro didatico”. E completa afirmando que “nrdo sabia
que existia essa classificagdo de textos matematicos e textos ndo-matematicos e a gente
usa sem saber o que é. O livro traz tudo isso que estamos falando; e eu ndo sabia que o

livro pode indicar todos os tipos de textos que trabalhamos em sala de aula.

Em continuidade, retomei e coloquei em discussdo no grupo a questdo surgida
no primeiro encontro sobre o estranhamento do aluno com a leitura de texto na aula de
Matematica, mesmo estando no livro didatico dessa disciplina. A professora Aurora
esclarece: “O menino perguntou se eu ndo estava enganada, se ndo era aula de
Matematica! Porque em portugués é que tem texto. Eu respondo aos alunos: E aula de
Matematica, sim. Com certeza esse texto deve ter uma ligacdo do tema com o capitulo
estudado em Matematica. Estdvamos no inicio da matéria, ressalta Aurora, e tinha
aquele texto. E pedi (& turma) para continuarmos a aula”. Essa fala da professora
Aurora, nos permite inferir que, neste momento, a professora tem o texto como uma
simples curiosidade e ndo percebe o texto como uma possibilidade de exploragédo

daquela informacéo para além da utilizac&o no ensino do conteldo matematico!

22 Texto em anexo: UMA INTRODUGAO A DEFINICAO DE TEXTO
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Ainda nessa tematica, Regina esclarece que “0 livro utilizado tem muitos textos
no inicio dos capitulos, e agora nds conseguimos identificar como textos n&o-
matematicos”. Aurora relata seu posicionamento e leitura diante da pergunta do aluno,
penso que “‘causou um certo estranhamento por conta da palavra voluntariado que
estava sendo abordado no texto. Na hora eu sai dizendo assim: como estava comecando
a estudar grandezas, perguntei para eles o que eles entendem sobre a palavra
grandeza? Eles falaram outra coisa que ndo tem nada a ver com Matemética. Acredito

que esse texto tenha colocado a dimensdo da grandeza’.

Observamos aqui que a professora ndo percebeu a possibilidade interessante de
explorar o texto como uma atividade que ajuda no entendimento de contedo tratado
naquela aula. Percebe-se que ndo foi feita a leitura do texto com antecedéncia pela
professora para verificar o porqué e para que um texto que “ndo tem nada de
matematica” estaria ali, antecedendo a introducdo de grandezas. A professora poderia,
nessa situacao, desenvolver quais significados a ideia de grandeza em Matemaética no
remete e como é explorado em textos que ndo tém a clara intencional ide do ensino.

Acho importante ponderar aqui que esse posicionamento da professora nessa
situacdo de sala vai em oposicdo a sua fala ao responder o questionario sobre a
utilizagdo de textos e leitura em sala de aula de Matematica: “A Matematica é de
extrema importancia na formacéo do sujeito critico/participativo porque relacionando
questdes mais amplas e refletindo sobre diversas situagcdes. Fornece ao individuo uma
visdo mais critica e reflexiva permitindo a esse individuo atuar de forma muito mais

efetiva e assertiva no meio em que vive . (Aurora)

Ao final da discussdo e reflexdo coletiva sobre o texto proposto para estudo
nesse segundo encontro, a professora Aurora retoma a fala e diz: “Tenho muito ainda
que aprender sobre essa temdtica. Nao é tdo simples como imaginei”. FicOU assim
acertado que no proximo encontro, leriamos o texto, foco da conversa entre a professora
e ao aluno em sala de aula, para conhecermos do que se tratava e pensar as
possibilidades de sua utilizacdo em aula. E concordamos que seria interessante para
todas do grupo.

Diante dessa proposta, Regina completa, “o0 livro sempre traz uma introducéo
com um texto e traz uma reflexdo sobre o texto. E bem interessante a gente voltar nele,

sim. Ver como o texto aborda a Matematica. Da para a gente aproveitar, sim, e até a
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gente treinar esse uso, porque pra gente também é muita novidade. A gente ndo esta téo

acostumada com essa Matematica contextualizada.

Essa fala reforca a dificuldade de lidar com a ideia de contexto ou
contextualizacdo, mesmo aquela apresentada em textos ao longo do livro. Podemos
concluir que a possibilidade de introduzir algo que faz parte do cotidiano do aluno como
uma abordagem ampla, trazendo uma ideia, uma conexao entre o0 conhecimento, o saber
trazido e adquirido em sala de aula de Matematica ainda ndo é usual no ensino de

Matematica.

Em um momento desse encontro, tivemos a oportunidade de relembrarmos
quando trabalhdvamos e estudavamos em grupo as avaliacGes sistémicas e Aurora
ressaltou que traziam “uns textos grandes e a gente discutia...” e completa pontuado
que “faziamos as oficinas de andlise das avaliacGes sistémicas e fichAvamos estudando
0s textos e analisando as respostas dos alunos.” Regina completa afirmando que ja
tinham uma nogdo de “que a dificuldade dos alunos ndo era a Matematica, mas era a

questdo da leitura que vem na prova de Matematica...”

E trazendo para as praticas atuais, Aurora diz: “a gente percebe muito isso até
hoje, quando as vezes sdo comandos simples, ndo precisa ser nada rebuscado, ndo.
Eles ndo dao conta de fazer, ndo entendem. Ai depois, eles nos mostram, a gente

explica e eles falam assim: Oh, era s6 isso?!... Eles nao ddo conta de ler...”

Nessa discussdo, concordamos que precisamos inserir os textos nas aulas de
Matematica e insistir para que os estudantes ndo percam oportunidades por causa da
leitura, ou seja, a leitura é uma pratica social, independentemente do tipo de texto; pois

0 texto é parte da aprendizagem e do ensino! Texto comunica ideias!

Apoés essa reflexdo da importancia da vivéncia do trabalho em grupo na
Avaliacdo Sistémica, reforcou a conclusdo do grupo de que o trabalho colaborativo é
uma vantagem, pois exerciamos o papel de investigadores e centravamos nossa atengdo
nas necessidades dos alunos e que todas nos procurdvamos contribuir para que
pudéssemos auxiliar os alunos a entenderem as questdes apresentadas nas avaliagoes

sistémicas.

Retomamos e finalizamos a leitura. Nesse momento realizamos uma reflexdo

sobre o texto quando fiz o pedido para que cada uma falasse sobre o texto lido. Aurora
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expde que considerou “Interessante(...) foi uma novidade”. Regina, confirma, ao dizer
que “para mim também (risos). Eu entendia como texto ndo-matematico, pegar um
texto qualquer e colocar la. E um texto, né?! Agora eu vi que na conta, no extrato, no
gréfico, e muita coisa, é um texto ndo-matematico. Em Geografia, por exemplo, traz a

leitura e a interpretacdo de grdficos, ele é um texto informativo”.

Aurora amplia a ideia ao explanar que “classificaria como um texto ndo-
matematico ajudando a Geografia. Porque eu entendi que se o texto tiver que recorrer
a Matematica, eu o consideraria como texto ndo-matematico e Regina completa ao falar

que achava que tudo era matematica, nao sabia dessa classificacao.

Siléncio!... Entdo proponho para o proximo encontro a retomada do texto do
livro; com sugestBes de atividades realizadas colaborativamente ou alguém sugere
algo?...Regina propoe “acho que a gente pode usar um do nosso livro até para a gente
ver como a gente pode desenvolver isso dentro da sala de aula. Se a gente esta fazendo

da forma certa?!...” E finalizamos o encontro com muitos risos, pela descoberta.

Ao analisar este encontro, verificamos que “a novidade” ¢ o estranhamento
aquilo que ndo estdo acostumadas a desenvolver na sala de aula, mesmo quando
possibilitado pelo livro didatico utilizado por elas. Nao trabalhar os textos trazidos na
introdugdo do conteudo fez com que as professoras participantes da pesquisa
retomassem o que elas mesmas responderam no questionario inicial: “que trabalham
com textos, mas na realidade ndo tinham a nocéo clara do que e como trabalhar textos

em suas aulas”. Essa fala de Regina sintetiza a compreensdo do grupo.

Outra reflexdo importante ao final desse encontro foi a de que o trabalho
colaborativo na escola precisa ser uma pratica constante no fazer pedagdgico. Que o
planejamento coletivo seria uma oportunidade para as reflexdes que estamos fazendo

neste periodo em que estdo junto com a pesquisadora.

3.5.3. Terceiro Encontro com as Professoras participantes da pesquisa

No terceiro encontro, o grupo de professoras colaboradoras estava novamente

com as trés participantes. Desta vez, o grupo estava completo. Ressalto que o texto
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estudado no segundo encontro foi encaminhado no grupo de WhatsApp, para que a
professora Céssia tivesse acesso a0 mesmo, com esclarecimento resumido sobre o que

foi realizado no encontro anterior.

Conforme planejado e importante no decorrer de um trabalho colaborativo,
fizemos um release do segundo encontro e a proposta era que através de um texto
escolhido pelas professoras, pudéssemos organizar atividades de forma colaborativa e a
seguir fariamos a andlise das atividades, sempre com a seguinte questdo: se apresentada
para os alunos quais seriam as reacfes possiveis? As professoras ndo quiseram retomar

o0 texto sobre Voluntariado.

As professoras colaboradoras pediram para procurar o texto no livro. Respondi
positivamente, porém orientei que, em primeiro lugar, precisdvamos definir o ano de
escolaridade e o contetdo. A principio, em conversa entre elas, as professoras definiram

que seriam atividades voltadas para o 8° ano - Expressoes Algébricas.

E comecaram a folhear o livro usado por elas em sala de aula, procurando um
texto e assim iniciando o planejamento do tema escolhido. Ap6s aproximadamente, 20
minutos, as professoras demonstravam dificuldade na escolha do texto, e assim pediram
que eu deixasse para a proxima semana e combinaram até de chamar um meet durante a
semana para discussdo sobre a atividade. Combinamos que eu também participaria do

encontro pelo meet... que ndo aconteceu.

Foi realizada no grupo de WhatsApp uma postagem pela professora Céassia de
uma sugestdo de um texto para iniciar o planejamento de atividades e que néo teve um
retorno das demais. Observando o ‘siléncio’ no grupo de WhatsApp, entrei em contato e
propus um novo encontro presencial e as trés pediram um tempo maior, uma vez que

estavam na semana de fechamento do diario digital.

Combinamos entdo um novo encontro no prazo de quinze dias. Porém, tivemos
dificuldade de retomar os encontros devido a rotina das escolas em torno de festividades
da semana das criangas, que demandam muito dos professores e professoras, além do
feriado municipal e a semana de recesso disposto no calendario escolar. Produzindo um

hiato na continuidade das reunides.
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3.5.4. Quarto Encontro com as Professoras participantes da pesquisa

Iniciamos o encontro e as professoras pediram a palavra e me surpreenderam, pois
pediram desculpas pelo tempo de sumico, mas que era para que eu, pesquisadora,
levasse em conta situagOes limites no ambiente de trabalho e familiar. Impacto ainda das
atividades do trabalho remoto e na volta ao trabalho presencial. Entre elas, as diversas
demandas que a Escola tem colocado neste Gltimo més letivo em decorréncia do
Fortalecimento das Aprendizagens — Programa implementado pela SEE/MG para a
recomposicdo das aprendizagens, tendo em vista o periodo pandémico vivenciado. O
fato de terem dois cargos mais o acumulo dos afazeres domésticos, uma vez que que as
trés tém filhos e aproveitaram o0s recessos do periodo para retomar uma rotina de

convivio familiar e para descansar junto a familia.

Informaram também que tinham mantido reunifes via Google Meet sem me
chamar e realizaram a atividade proposta. Entdo solicitei que relatassem como foi
realizado o planejamento das atividades. Assim, as professoras Aurora, Cassia e Regina
a partir do esclarecimento que eu havia dado sobre trabalho colaborativo, elas
pesquisaram em livros e discutiram sobre o texto® escolhido e sobre as atividades

escolhidas.

Passamos entdo a analisar o texto e as atividades e discutir entre nds quatro o que
poderia ser acrescentado ou retirado ou mantido, pensando numa turma de 7° ano,
trabalhando o contetdo EquacBes. Nesse momento questiono e coloco em discussdo a
atividade e o texto escolhido. Primeiramente e 0 mais importante na minha leitura € que
ndo se caracterizou como um trabalho colaborativo, porque ndo houve uma discussao e
sim uma aceitacdo sem reflexdo de um texto proposto por uma delas. Em segundo,
como foi utilizado o texto ndo possibilitava uma discusséo clara da ideia de equagéao e

igualdade. A seguir apresento o desenrolar da anélise e reflexao do texto proposto.

A professora Aurora apresenta e explica a razdo do texto escolhido pois era “texto

sobre Balanca e Equagdo” e acrescenta que a intencédo era “fazer um paralelo entre os

23 Anexo IV - O que ¢ balanca comercial?
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dois e falamos separadamente sobre o que sdo equacles e 0 que seria a balanca
comercial, para o 7°ano.”. E afirmam, que na leitura delas, trata-se de um texto ndo-

matematico.

Ao refletirem e analisarem a possibilidade de trabalhar e desenvolver este texto
em sala de aula, na turma do 7° ano, e como seria a participagdo dos alunos na leitura e
resolucdo das atividades propostas indicam que “eles teriam condi¢des de fazer a
leitura e a resolugdo das atividades, pois escolhemos um texto de facil leitura e
compreensdo; apropriado para a idade deles e as atividades sdo chamativas, tém
ilustragbes, entdo, com certeza, eles dariam conta de compreender a
atividade”.(Regina). E que para realizar a atividade, também devemos utilizar a
balanca, trabalhar de forma concreta, reproduzir o uso da balanca, que auxiliaria

bastante a compreenséo deles. (Cassia)

E Aurora completa “considerando uma aula contextualizada, levando o material
para eles, seria muito mais aproveitada”. A Prof. Regina ainda esclarece que “esse
equilibrio de balanca para eles seria uma novidade, pois eles ndo tém contato, uma vez
que eles s6 conhecem a balanca digital. Entdo essa balanca de equilibrio, de repente,
nés teriamos que fazer alguma coisa com eles para eles compreenderem sobre o

equilibrio falado no texto”.

Como o texto apresentado tem a fonte — alias duas fontes — pesquisei 0s sites e
verifiquei que a primeira parte do texto foi copiada, porém ndo completamente
conforme o site apresenta. A segunda parte que sdo os exercicios foram copiados do

livro do 7° ano do autor Sérgio Andriani.

Ressaltamos que diante da grande dificuldade apresentada pelas professoras para
iniciar propostas de atividades a partir de textos, a pesquisadora sugeriu que
utilizassemos o livro didatico, que ja trazia os textos na introducdo de cada unidade.
Percebemos que ao longo dos nossos encontros houve uma certa dificuldade no

entendimento do que seria um texto matematico e um texto nao-matematico.

Analisando a atividade apresentada pela professora Cassia pudemos inferir que a
professora entendeu que podemos utilizar um texto qualquer para introduzir a tematica

escolhida e utilizar os exercicios estruturados do texto. Sendo que a proposta era utilizar
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um texto e a partir do texto explora-lo fazendo a conexdo do mesmo com o0s contedos

necessarios.

Percebe-se que as professoras visualizaram no texto O que é balanca comercial
somente a frase que demonstrava a igualdade. N&o houve a devida relacdo do texto com
a proposta de equagdes a partir do texto lido. Para finalizar o encontro pergunto: “VOcés
ainda estdo com dificuldade em entender o que € o trabalho com textos nas aulas de
Matematica? Conseguem distinguir um texto matematico de um texto n&o-

Matematico”’?

A Professora Regina responde que “ainda tenho um pouco de dificuldade em
perceber se é um texto matematico ou ndo-matematico. A gente ndo encontra tanto
material disponivel que trata disso, que nos dé tanta informacéo, entéo, as vezes surge,
sim, um pouco de duvidas”. E a Professora Aurora completa que “durante nosso
encontro para realizar a atividade, para classificar os textos pesquisados, nos tivemos
que recorrer aquele texto que vocé estudou conosco. Ler novamente todo o material
para classificar se € um texto mateméatico ou ndo. Mesmo assim, fica uma inseguranca

se estamos fazendo correto”.

A seguir faco uma provocacao ao questionar o que poderiam sugerir para sanar ou
minimizar as dificuldades e insegurancas apontadas por elas. A Professora Aurora
enfatiza que “esses nossos encontros Nao tém necessariamente que ter fim assim que
vocé apresentar o seu trabalho. Vocé poderia continuar conosco no ano que vem,
mesmo porque, a gente poderia trabalhar com alguns textos na sala de aula, para a
gente poder colocar isso na pratica mesmo. Para que vocé fosse nos orientando no
sentido de que estamos utilizando a proposta de uso de textos em sala de aula de forma

correta ou ndo”.

Ainda no sentido de provocar a reflexdo sobre as falas e questbes apontadas ao
longo do encontro que realizamos e que elas realizaram via WhatsApp e via Google
Drive, pergunto como analisam o trabalho colaborativo e no sentido de uma auxiliando
a outra. A Professora Regina responde que “Sem ddvida essa forma de trabalhar facilita
bastante, ainda mais utilizando as ferramentas do Google, um consegue ajudar o outro,

ficou muito pratico”.
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A Professora Aurora ressalta que “O que eu mais achei interessante e valido, é
que ndés somos de escolas diferentes, criando atividades comuns a turmas de escolas
diferentes e a gente percebe que a realidade de uma escola € a mesma da outra escola.
Isso da uma seguranca para a gente, pois conseguimos nos apoiar durante a

atividade”.

A Professora Cassia completa que “As vezes, a gente estd na sala achando que
estd acontecendo somente com a gente e percebe que em outra escola, com outras
colegas de trabalho esta acontecendo a mesma situacéo; ou que podemos colaborar

umas com as outras’’.

Encerrei esclarecendo mais uma vez sobre a dindmica do trabalho colaborativo,
sobre a necessidade da participacao da pesquisadora no grupo de trabalho colaborativo,
pois 0 objetivo era que as atividades propostas seriam colocadas no recurso educativo,
como proposta de uma formagdo continuada e que se as professoras quiserem continuar
no grupo, conforme falado, serdo muito bem-vindas, para darmos continuidade a uma

formacédo tdo desejada por elas, quando responderam o questionario inicial.

3.6. Possiblidades de leituras dos dialogos desenvolvido nos encontros do Trabalho

Colaborativo.

3.6.1.%0s livros de Matematica estavam trazendo “coisas” de Lingua
Portuguesa.” O texto no livro de matematica! O lugar do livro didatico de

matematica.

O ensino fundamental 2 (anos finais) é a etapa da consolidacdo e formalizacdo de
conceitos, em especial da linguagem matematica. As praticas devem se estruturar em
linguagens proprias da matemaética, temas que possibilitem a introducdo de textos
matematicos e ndo-matematicos, procedimentos de resolu¢cdo de exercicios
considerando 0s recursos de registros que cada aluno traz consigo e critérios de

avaliagcdo que possibilitem valorizar o saber matematico de cada aluno.

As falas a seguir apontam para o estranhamento ainda presente nas salas de aula de

matematica da utilizagdo da leitura e dos textos no ensino da matematica. Esse
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estranhamento aparece tanto nas falas dos alunos quando das professoras colaboradoras
na pesquisa.

Prof. Aurora: “no livro levado até os alunos havia um texto e os alunos falaram
que os livros de Matematica estavam trazendo “coisas” de Lingua Portuguesa.”
[...] O menino perguntou se eu ndo estava enganada, se ndo era aula de
Matemaética? Porque em portugués é que tem texto. E a professora responde ao
aluno: E aula de Matematica, sim. Com certeza esse texto deve ter uma liga¢&o do
tema com o capitulo estudado em Matematica. Estdvamos no inicio da matéria e
tinha aquele texto. E pedi para continuarmos a aula.

O texto utilizado “Grandezas, Medidas e Voluntariado”, que introduz o Capitulo
5 do livro Didlogo, Matemaética e suas Tecnologias, que os alunos e a professora se
referem na fala anterior, é um texto informativo?*. Dizia respeito aos voluntarios que
trabalham com reciclagem e faz a relacdo da construcdo de uma casa com garrafas pet
com a quantidade necessaria de garrafas pet para a construcdo da referida casa,
possibilitando a introducdo do conteudo desejado pela professora: Grandezas e
Medidas.

Prof. Aurora: “na hora da pergunta do aluno, causou um certo estranhamento por
conta da palavra voluntariado que estava sendo abordado no texto. Na hora eu sai
dizendo assim: como estava comec¢ando a estudar grandezas, perguntei para eles o
que eles entendem sobre a palavra grandeza? Eles falaram outra coisa que ndo tem
nada a ver com Matematica. Acredito que esse texto tenha colocado a dimenséo da
grandeza”.

Essa situacdo relatada nos remete a importancia de introduzir e trabalhar com os
estudantes também os textos apresentados no livro didatico. Principalmente quando
esses textos podem chamar de alguma maneira a atencdo dos alunos. Podemos utilizar
os livros didaticos como suporte em nosso planejamento das aulas, e ter essas
experiéncias de “surpresas” que surgem em relacdo as falas e questionamentos dos
alunos como um ponto de reflexdo sobre a prética da sala de aula. Levando essas
reflexdes para preparagdes futuras de atividade em sala.

E importante realcar que em varios momentos é correto segundo Fleming et al

(2005, p. 47) mudar os textos e assim

“Colocar o livro didatico um pouco de lado para incentivar o contato
com livros, revistas, jornais, poemas, receitas de bolo, bulas de

24 Texto informativo é uma produgéo textual com informagio sobre um determinado assunto, que tem
como objetivo esclarecer uma pessoa ou conjunto de pessoas sobre essa matéria. Normalmente em prosa,
o texto informativo elucida e esclarece o leitor sobre o tema em questéo.
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medicamentos, manuais de instrugdo, histéria em quadrinho? Sera que
ndo formariamos leitores mais facilmente?

Contudo, é importante ressaltar que, nos, professores(as), devemos ser exemplo:
se gueremos que nossos alunos leiam nas aulas de Matematica, devemos oferecer 0s
textos e ler com o aluno, ler para o aluno. A leitura constrdi-se na interacdo entre o

leitor e o texto por meio de trocas continuas (Smole e Diniz, 2001, p. 70)

Este momento descrito nas falas nos faz inferir que é um indicativo de mudanca
de postura, da forma de planejar, de agir; que vem como uma proposta de reflexao sobre
acontecimentos em sala de aula. Seria este 0 momento ideal para que - mesmo com a
surpresa da pergunta - a professora tivesse lido o texto para os alunos e verificar através
da interpretacdo oral, qual seria o entendimento daquele texto proposto no inicio do

capitulo.

E importante termos clareza de que o planejamento é flexivel, apesar de termos
no livro didatico a conducdo de nossas aulas, ndo podemos perder de vista que o aluno
carece de informacBes, em especial, nos quatro anos finais do ensino fundamental,

momento de consolidar as habilidades trazidas dos anos iniciais (BNCC, 2017).

Criar possibilidades de atrair a atencdo do aluno, gerar a
curiosidade, para, enfim, mergulharem juntos a procura de solugdo
para os desafios langados em sala de aula. (Flemming, et al, 2015, p.
50)

A fala a seguir explicita em nossa leitura a dificuldade da professora de
introduzir novos suportes de leitura, para além dos livros didaticos! E essa dificuldade é
focada na deficiéncia de leitura dos alunos. Parecendo que a sala de aula de Matematica

ndo é o ambiente ideal para o desenvolvimento da leitura por parte dos alunos.

Prof. Regina: “utilizamos somente o livro didatico porque os alunos estdo com
muita dificuldade em ler algo diferente”. Esclarecem as professoras colaboradoras
que “os alunos estdo com dificuldades de fazer leituras de comandos. Enunciados
simples.”

Ja virou senso comum entre os professores dizer que os alunos nao leem.
Ressalta-nos (Smole ¢ Diniz, 2001) que “o ato de ler esta alicercado na capacidade
humana de compreender e interpretar o mundo”. Porém, atualmente os livros didaticos
de matematica, a partir do 6° ano do ensino fundamental, trazem uma variedade de

textos que possibilitam ao professor observar as estratégias, a complexidade, a
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capacidade de leitura dos estudantes, levando-os a ter um contato prévio do conteldo a

ser estudado.

Podemos inferir pela fala da professora colaboradora que os alunos ja devem
saber ler a partir do 6° ano e ndo ha um investimento nos processos de leitura que
possam auxilid-los a desenvolver competéncias em leitura. Em especial neste momento
pés-pandemia, que possam auxilid-los a consolidar as habilidades que ndo foram

consolidadas devido ao isolamento do ambiente escolar.

3.6.2 “O livro utilizado tem muitos textos no inicio dos capitulos, e agora nos
conseguimos identificar como textos ndo-matemdticos.” Tipos de textos

que usavam.

O estudante, a partir do 6° ano do ensino fundamental precisa ter contato e
interagir com textos que circulam nos campos de atuacdo do seu cotidiano (textos de
outros contextos no ensino de matematica ou textos que supdem ou mobilizam
conhecimentos matematicos para tratamento de questfes de outros contextos, segundo
Fonseca e Cardoso (2005)

Observando os livros utilizados pelas professoras colaboradoras, confirmamos a
fala da Prof. Regina de que todos os capitulos sdo iniciados por um texto. Literatura,
bilhetes, avisos, mensagens diversas, que possibilitardo, segundo Adelino e Fonseca,
2014, p. 183) “desenvolver as habilidades matematicas, cuja utilizacdo na literatura de
educacdo matematica esta relacionada a aquisicdo de competéncias cognitivas avaliadas

por meio de comportamentos observaveis”.

A Prof. Regina diz “que ha dificuldades em utilizar textos devido & defasagem que
os alunos trouxeram da pandemia, mas que ela ja usou resolucdo de problemas
muitas vezes, mas este ano esta muito dificil essa metodologia.”

Lopes e Borba (1994) concordam que a utilizacdo de uma tendéncia no processo
ensino-aprendizagem da Matematica pode contribuir para que professores e alunos

vivenciem diferentes formas de ensinar e aprender Matematica.

Quanto a essa fala da Professora Regina, ressaltamos que os textos precisam ter
um proposito comunicativo, uma intencionalidade pedagdgica, permitindo que 0s

estudantes fagam inferéncias, percebendo o tempo e o lugar, de modo a fazer sentido e
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levar o estudante a ter um contato prévio com o conteddo proposto nas leituras. O
professor e a professora precisam ser o mediador de todo 0 processo, argumentando,
direcionando o processo de leitura de texto; apresentando, solicitando aos estudantes o
que pensam sobre o texto? Para que estou lendo? O que estou lendo? O que

encontramos apos a leitura realizada?

Assim, os estudantes terdo a oportunidade de resumir, sintetizar o que leram,
contextualizar o que estdo lendo, utilizando linguagens familiares a Matematica.

Opinarem!

Prof. Aurora ressalta que “a gente percebe muito isso até hoje, quando as vezes
sdo comandos simples, ndo precisa ser nada rebuscado, ndo. Eles ndo dao conta de
fazer, ndo entendem. Ai depois, eles nos mostram, a gente explica e eles falam
assim: Oh, era s6 isso0?!... Eles ndo ddo conta de ler... [...]

Mas o professor precisa ficar atento para que os estudantes ndo percam o sentido
do texto, quer seja na resolucdo de problemas, quer seja num texto informativo, quer

seja num enunciado, quer seja em instrucdes para a resolucdo do problema.

3.6.3 “Os textos matemdticos sio os que estamos acostumados a trabalhar no

dia a dia”. Os textos na Sala de aula! No ensinar!

Durante os anos finais do ensino fundamental, sugerimos que realmente os
professores utilizem os textos apresentados na introducéo dos capitulos; pois até o final
do ensino fundamental, os estudantes terdo acesso a textos familiares, que possibilitem

que eles identifiguem as informacgbes trazidas, ligadas ao conteddo matematico

proposto.

Nesse sentido, os estudantes ao longo da sua escolaridade se apropriardo de
habilidades de leitura que os permita: comparar, ordenar, identificar, compreender
caracteristicas do sistema de numeracgéo, levando-os a compreensédo dos significados das
operacdes matematicas, das expressdes algébricas, da leitura e interpretacdo de dados

estatisticos.
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Mas para que isso aconteca se faz necessario que os estudantes tenham contato
com o0s textos que trazem os elementos que permita a experimentagdo com a linguagem

materna junto a linguagem algeébrica.

A linguagem formal da matematica constituindo esses textos permitird a
introducéo dos estudantes no mundo matematico.

A Prof. Regina afirma categoricamente “eu ndo sabia que existia essa classificacao

de textos matematicos e textos ndo-matematicos e a gente usa sem saber 0 que é.

O livro traz tudo isso que estamos falando; e eu néo sabia que o livro pode indicar
todos os tipos de textos que trabalhamos em sala de aula.”

Sobre os diversos tipos de textos que fazem parte do cotidiano extraescolar dos
alunos, Fonseca e Cardoso (2005) discutem trés possibilidades de relacdo entre
atividades de Matematica e praticas de leitura:

- Textos de matematica no ensino de matematica (leitura de enunciados, de questdes, e
de problemas matematicos, além de leitura de textos didaticos que abordam contetidos
escolares de matematica).

- Textos de outros contextos no ensino de matematica (situacdes em que os professores
utilizam textos também visando a matematica. Anuncios de produtos, mapas, contas de
servicos publicos ou particulares, visores de aparelhos de medidas. S&o os textos a
servico da matematica.

- Textos que supdem ou mobilizam conhecimentos matematicos para tratamento de
questdes de outros contextos (mobilizam ideias e conceitos, procedimentos ou relacdes,
vocabularios ou linhas de argumentacdo do conhecimento matematico, sem que seu
objetivo seja o de ensinar matematica. As informacgdes numéricas que aparecem trazem
um esforco de interpretacdo e compreensdo de um texto de um contexto ndo
matematico. Receitas culinérias, nota fiscal de venda ao consumidor, manchetes de
jornal, planta de uma casa.

A falta de formacdo especifica para o trabalho com textos nas aulas de
Matematica, conforme afirmaram as professoras colaboradoras, limita o rendimento das
aulas bem como as possibilidades e recursos para elaboragdo de estratégias didaticas e

de materiais especificos para seus alunos.

Ao longo de todo o ensino fundamental, a linguagem matematica deve ser
apresentada ao estudante através de textos diversos que permitam o desenvolvimento de

habilidades que serdo desenvolvidas ao longo da educacdo bésica. E h& contetudos que
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gradativamente sdo introduzidos na vida do aluno, conteudos que fazem parte do
cotidiano dos estudantes e se tornam mais complexos ao longo do ensino fundamental,
como o Plano Cartesiano que se inicia no 5° ano com a apresentacdo do 1° quadrante até
chegar a Geometria no 7° ano. A compreensdo dos significados deve ser mediada pelo
professor através dos textos quer seja do livro didatico ou de varios suportes tais como:

revistas, jornais etc.

3.6.4. “Tenho muito ainda que aprender sobre essa temética. N&o € tdo simples como
imaginei”. Formacao Continuada e o Trabalho do Grupo colaborativo

Num dos encontros propostos realizamos a leitura do texto “Uma Introducéao a

definicao de texto”. Ao finalizarmos as professoras emitem suas opinides sobre o texto.

Aurora responde: “Interessante. Para mim, foi uma novidade”.

Regina diz: “Para mim também. Eu entendia como texto ndo-matematico, pegar
um texto qualquer e colocar la. E um texto, né?! Agora eu vi que na conta, no
extrato, no grafico, e muita coisa, é um texto ndo-matematico. Em Geografia, por
exemplo, traz a leitura e a interpretacéo de gréficos, ele € um texto informativo. Eu
classificaria como um texto ndo-matematico ajudando a Geografia. Porque eu
entendi que se o texto tiver que recorrer a Matematica, eu o consideraria como
texto ndo-matematico”. [..]

Regina fala: “eu achava que tudo era Matematica, nio sabia dessa classificacdo”.

Segundo Adelino e Fonseca (2014, p. 189) no contexto escolar, a leitura é
exclusiva de todos os educadores engajados no proposito de favorecer a apropriacdo de
uma cultura letrada. Haja vista que numa proposta de trabalho interdisciplinar, sempre
se faz presente um texto, dai a necessidade de insercdo de linguagem comum a todos o0s
componentes curriculares, que permitam a integracdo e o0 acesso a leitura como meio de
desenvolver das competéncias de leitura em todos 0s componentes que estdo envolvidos

no projeto.

Prof. Regina sobre o livro utilizado nas aulas de Matematica no cotidiano escolar:
“O livro sempre traz uma introdugdo com um texto e traz uma reflexdo sobre o
texto. E bem interessante a gente voltar nele, sim. Ver como o texto aborda a
Matemaética. D4 pra gente aproveitar, sim e até a gente treinar esse uso, porque pra
gente também é muita novidade. A gente ndo esta tdo acostumada com essa
Matematica contextualizada.”
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Nessa fala, constatamos a necessidade de uma proposta de uma formacdo em
servico e chegamos a propor um retorno no capitulo 5 citado anteriormente para a
introdugdo de Grandezas e Medidas e Voluntariado. Inferimos que o trabalho
colaborativo sera de grande valia, uma vez que as professoras colaboradoras afirmaram

que planejam juntas as aulas.

As professoras colaboradoras sentiram a necessidade de trabalhar com os textos
que os livros apresentam e percebem que o grande desafio encontrado pode ser
superado com o estudo continuo e colaborativo, auxiliando no desenvolvimento
profissional delas. Para Ponte (1997), o desenvolvimento profissional do professor

corresponde a um processo

“de crescimento na sua competéncia em termos de praticas letivas e ndo
letivas, no autocontrole da sua atividade como educador e como elemento
ativo da organizacdo escolar. O desenvolvimento profissional diz assim
respeito aos aspectos ligados a didatica, mas também a acdo educando mais
geral, aos aspectos pessoais e relacionais e de interagdo com o0s outros
professores e com a comunidade extraescolar” (p. 44).

Prof. Regina: “Acho que precisamos inserir os textos nas aulas de Matemaética e
insistir para que os estudantes ndo percam oportunidades por causa da leitura, ou
seja, a leitura é uma pratica social, independentemente do tipo de texto; pois o texto
é parte da aprendizagem e do ensino! Texto comunica ideias!

Essa fala nos mostra o0 qudo é importante a insercdo do trabalho colaborativo na
escola, onde vai acontecendo as reflexdes, as descobertas e os caminhos coletivos! Pois,
segundo Saraiva e Ponte (2003),

Numa sociedade em mudanca e, consequentemente, numa escola em
mudanca, o professor terd de se ver a si mesmo como um aprendiz,
como um agente ativo no seu local de trabalho e como um
interveniente disposto a colaborar com os colegas, seja quanto a

pratica letiva, seja em relacdo a problemas educacionais mais
amplos. (p. 03)

Prof. Regina: acho que a gente pode usar um texto do nosso livro até para a gente
ver como a gente pode desenvolver isso dentro da sala de aula. Se a gente esta
fazendo da forma certa?!...

O envolvimento pessoal e profissional leva a reflexdo e consequentemente a
mudanga. Claro que o caminho € longo, mas a perspectiva do crescimento e

desenvolvimento profissional é grande. A mudanca acontecera gradativamente, na
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medida em que o grupo for se envolvendo na busca do aprendizado e no

desenvolvimento das atividades propostas coletivamente.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho aqui apresentado tem sua origem em experiéncias ao longo da
minha trajetoria profissional, no desenvolvimento de estudos em grupos constituidos no
local de trabalho, sem saber, na época, que se tratava de um grupo colaborativo. Essa
reflexdo me levou ao contexto do trabalho colaborativo proposto nesta pesquisa com o
objetivo de explicitar e analisar a utilizacdo de textos matematicos e nao-matematicos
no processo de ensino e aprendizagem, no contexto de colaboragdo com um grupo de

professoras do Ensino Fundamental.

O desenvolvimento desse estudo fortaleceu nosso posicionamento na defesa da
importancia da realizagdo da formacdo continuada em servigo, prevista na LDB
9394/96, como um caminho no sentido de minimizar as dificuldades nas praticas
pedagdgicas que surgem no transcorrer da acdo docente em sala de aula. Defendemos,
em especial, a formagéo de grupos colaborativos, urgentemente, no &mbito das Escolas,
nas aulas de Matemética, no desenvolvimento de atividades envolvendo, em nosso
estudo, 0 uso de textos; pois o0 processo colaborativo oportuniza aos professores a

promocdo da sua identidade profissional e o protagonismo de sua formacéo

Tenho comigo, enquanto pesquisadora, que a proposta do trabalho colaborativo
como formacdo precisa ser desenvolvida no sentido de auxiliar os professores nas
reflexdes de suas préaticas pedagogicas, bem como na escolha das estratégias a serem
desenvolvidas, em colaboragdo com os seus pares. Em especial, fica a provocacdo da
utilizacdo do grupo de trabalho colaborativo como um espago de trocas de experiéncias,
positivas ou ndo, na busca de novas propostas metodoldgicas, novas propostas para a
conducéo da aprendizagem, insercéo de estudos tedricos nas discussdes do uso de textos
matematicos e ndo-matematicos, além de possibilitar o aprimoramento das praticas dos

professores de Matematica para além do livro didatico.

Em relacdo & utilizacdo de textos de matematica ou textos ndo-matematicos em
suas préaticas da sala de aula, observamos que as professoras colaboradoras perceberam
como uma novidade, uma inovacdo em suas possibilidades de acdo no processo de

ensino e aprendizagem; pois elas entendiam que a Matematica possui um texto e uma
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leitura prépria e que outros tipos de textos e leituras ndo faziam sentido na sala de aula

da Matematica.

As professoras apresentaram dificuldades ao planejar atividades utilizando
textos, principalmente no entendimento do que sdo os textos classificados como
matematicos e ndo-matematicos e que ambos devem circular na sala de aula, trazendo

uma realidade que deve e pode ser contextualizada.

As limitagdes e dificuldades surgidas no caminho ao longo desta pesquisa
serviram como um impulso na continuidade e na busca do aprendizado, em especial, nas
duas Escolas cujas professoras participaram como colaboradoras, pois estando a frente
de uma Diretoria voltada para a orientacdo do trabalho pedagoégico nas Escolas percebo
que posso fazer muito pela educacdo matematica nas escolas publicas da cidade de
Ponte Nova, incentivando a formacdo de grupos colaborativos e no entendimento da
utilizacdo dos textos nas aulas de Matematica.

Considero de suma importancia a continuidade de pesquisas com essa temética do
uso de textos matematicos e ndo-matematicos como uma forma de auxiliar na
preparacdo e atualizacdo dos professores, tanto para promover guestionamentos como
para serem questionadores, tanto para apresentar solucdes a partir de diferentes pontos
de vista, como para compartilhar informagdes e construir coletivamente atividades que

produzam conhecimentos significativos aos alunos.
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INTRODUCAO

O produto aqui apresentado na forma de um e-book visa potencializar o trabalho
colaborativo como espaco de formacao continuada para os professores e tem como tema
Planejamento de aulas de Matemética com textos: o trabalho colaborativo como
proposta de formacdo dos professores.

Esperamos assim contribuir com os professores diante dos diversos desafios

impostos no desenvolvimento de atividades em sala de aula.

Este e-book serd organizado da seguinte forma: referencial tedrico esclarecendo
sobre o trabalho colaborativo e sua importancia no contexto escolar; referencial tedrico
esclarecendo sobre 0 uso de textos nas aulas de Matematica e uma série de atividades
ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacdo de aulas atendendo a objetivos

educacionais.

Assim, apresentamos este instrumento para utilizacdo na formacdo de
professores sendo amplamente divulgado para acesso dos professores que atuam nos

anos finais do ensino fundamental.

O trabalho pedag6gico na sala de aula de Matematica utilizando estratégias
dindmicas, tendo o professor como o mediador da aprendizagem é um momento que
oferece oportunidades diversas, em especial quando sdo consideradas as especificidades
de cada sujeito no processo de construcdo do conhecimento. Na prética, sabemos que
ndo é tdo simples assim, utilizar materiais didaticos que se relacionam aos contextos dos

estudantes.

Em se tratando da Matematica utilizando textos, aliada a um trabalho
colaborativo isso se torna um desafio maior devido a pouca disponibilidade de
materiais, apesar de que atualmente, os textos ndo-matematicos estdo sendo utilizados
nos livros didaticos e fazem parte do cotidiano do estudante. O grande desafio é: o
professor utilizar o texto apresentado no livro didatico ou utilizar outros recursos
pedagdgicos que trazem os diversos textos que utilizam a matematica, explorando tais

textos de forma que o aluno traduza o texto para a linguagem matematica ou vice-versa.
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Assim, momentos de estudos por meio do trabalho colaborativo que atendam as
necessidades dos professores como instrumento para o desenvolvimento das praticas
pedagogicas pode ser uma acdo que auxilie os professores a questionarem a propria

pratica e os levem a discutir pontos de melhoria em tais praticas.

O objetivo desse material é auxiliar no planejamento de aulas com textos para
serem utilizados como recurso didatico na formacéo de professores dos anos finais do
ensino fundamental, tendo como proposta a formagdo de grupos de trabalho
colaborativo e promover uma discussdo sobre o tema planejamento de aulas de

Matematica a partir da formacéo de grupos de trabalho colaborativo.

1-DESENVOLVIMENTO
1.1 O Trabalho Colaborativo: uma proposta de formacéo continuada

Apresentamos aqui uma proposta de estudo para os professores sobre o trabalho
colaborativo, apontando sua importancia como instrumento no processo de formacéo
continuada e como instrumento de reflexdo sobre a pratica pedagogica. Apresentaremos
também as fases do trabalho colaborativo, lembrando que essas fases apresentam uma
divisdo pedagbgica, mas que se entrelagam no desenrolar das atividades colaborativas.

A seguir apresentaremos uma proposta de trabalho colaborativo utilizando textos.

A formacdo continuada em servico, prevista na LDB 9394/96, é um caminho no
sentido de minimizar/trabalhar certas dificuldades nas praticas pedagdgicas que surgem
no transcorrer da acdo docente em sala de aula; pois a formacdo continuada em servico
possibilita a realizacdo de grupos de estudos como um espaco de trocas de experiéncias,
positivas ou ndo, na busca de novas propostas metodoldgicas, novas propostas para a
conducdo da aprendizagem, insercdo de estudos tedricos nas discussdes, além de

possibilitar o aprimoramento das praticas pedagogicas dos professores.

A importancia da proposta de instituicdo de grupos de trabalho e estudo de
professores em colaboracdo segundo Ponte (2004, pdg. 280) ¢ “uma estratégia
fundamental para lidar com problemas ou dificuldades de resolu¢cdo a um nivel

puramente individual, como os que a cada momento surgem na atividade profissional”.
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Colaboracéo, segundo Ibiapina (2008, p 87-88) envolve o compartilhamento de
ideias, negociagdo, trabalho conjunto, apoio muatuo, a voz do outro para analisar
criticamente teorias e praticas por meio de questionamentos. Realgando que num
contexto de um Trabalho Colaborativo, € necessario que haja uma disposicdo a
transformacdo da pratica, bem como reflexbes acerca da pratica pedagdgica,
considerando as discussfes em torno do agir do professor e dos significados atribuidos a

pesquisa enquanto processo de formacéo e pratica docente.

A troca de experiéncias e leituras sobre questdes que surgem no exercicio diario
da atividade profissional € um momento de formacéo e reflexdo sobre as praticas
docentes. Segundo nos esclarece Nacarato (2009) no grupo de trabalho colaborativo, o
professor comeca a entender e produzir sentido ao seu fazer pedagdgico no contato com

as producdes de seus pares e desenvolvendo reflexdes sobre essas producdes.

Complementando, Fiorentini e Miorim (2010, p. 35) apontam em seus estudos
com grupos de trabalho colaborativo que “cada professor colabora com reflexdes,

analises e sugestdes para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico do outro”.

Em se tratando especificamente dos professores de Matematica, Fiorentini e
Nacarato (2005) ressaltam que se faz necessario um movimento favoravel a um
processo de formacdo que valorize o saber dos professores, que provoque reflexdes em
relacdo ao ensino e a aprendizagem de matematica, que qualifique e incentive o docente
a ser pesquisador de sua propria pratica e a investir em producBes coletivas de
conhecimento e de refletir sobre a pratica docente de maneira mais ampla.

Na perspectiva colaborativa, segundo Desgagné (2007) seria tentar melhor
compreender a maneira pela qual os docentes assimilam, segundo os limites e os
recursos de seu contexto de préatica, os aspectos do ato de ensino e de aprendizagem,
sobre os quais se pretende explorar. O interesse € compreender, sobretudo, as maneiras
como a “competéncia de ator em situacdo” ¢ exercida, seja sob o angulo didatico-
pedagdgico, seja sobre outras facetas, entre as quais estdo: a explicitacdo do modo de
gestdo de classe privilegiado pelo docente; a avaliagdo do material pedagogico utilizado
em sala; a elaboracdo de uma modalidade de apoio aos estudantes em dificuldade etc.
(DESGAGNE, 2007, p. 11)

Em relagdo ao Trabalho Colaborativo, no sentido de uma formacéo efetiva, as

diretrizes (2020) defendem que a formacdo se fortalece e se qualifica quando
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professores e professoras da mesma area de conhecimento, e/ou das outras areas do
conhecimento, que atuem com as mesmas turmas, dialogam e refletem sobre aspectos
da propria prética em consonancia com os saberes e préaticas desenvolvidas pelos(as)

colegas.

Ainda a respeito da formacdo continuada, esta € um processo continuo de
reflexdo sobre as questBes que surgem no exercicio docente diario e, como destaca
Ponte (2000), de modo que os professores acompanhem as solicitacbes da sociedade
atual, e, para isso precisara ser parte ativa, sentindo-se como protagonista dessas

mudancas que precisam ocorrer no ensino da Matematica.

Nesse sentido para Novoa (1997, p.26). “a troca de experiéncias e a partilha de
saberes consolidam espacos de formacgdo mutua, nos quais cada professor é chamado a
desempenhar simultaneamente, o papel de formador e de formando”. O que instala, ao
nosso ver, um constante processo reflexivo sobre a acdo docente e had possiveis

redimensionamentos da pratica.

Completando esse entendimento, Nacarato (2017) esclarece que 0 momento de
formacdo continuada, possibilita ao grupo vivenciar uma dindmica propria de estudos
elegendo uma tematica que seja de fundamental importancia ao desenvolvimento desse
grupo. Momento em que 0s professores trazem seus saberes e que no movimento de
producdo de conhecimentos, todos aprendem e todos ensinam proporcionando uma

aprendizagem significativa da matematica escolar.

A troca de experiéncias e leituras sobre questfes que surgem no exercicio diario
da atividade profissional € um momento de formacdo e reflexdo sobre as praticas
docentes; permitindo desenvolver um processo de aperfeicoamento e reflexdo sobre a
acdo docente que se inicia na coleta e analise de dados; ou seja, qual sera o objeto de
analise e discussdo do grupo e quais atividades serdo propostas no sentido de auxiliar o

desenvolvimento do conteddo em sala de aula de Matematica.

Para efetivar o trabalho colaborativo na escola, os professores participantes do
grupo colaborativo deverdo se atentar para a seguinte organizacao: 1) definicdo do dia,
horério, local e objetivos para a realizagdo do planejamento; 2) elaboragdo de um plano
de trabalho colaborativo; e 3) execucdo, acompanhamento, reflexdo e avaliagédo do

plano de trabalho colaborativo.
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Em relacdo ao grupo colaborativo, Boavida e Ponte (2002) esclarecem que a
partir do momento em que os participantes tenham manifestado o desejo de participar,
h& alguns passos a serem seguidos: (i) explorar as expectativas das diferentes pessoas;
(ii) analisar a viabilidade do desenvolvimento do projeto; (iii) negociar a participacao de
cada um com seus devidos papéis; (iv) estabelecer acordos com pessoas que ocupam
posicdes chaves; (v) garantir condi¢es para o desenvolvimento da investigacao, tais

COMO espagos, acesso a pessoas, recurso, etc..

Em relacdo a dindmica do trabalho em grupo colaborativo Nacarato (2017)
esclarece que essa se dé inicialmente na selecdo de uma tematica de estudo e de forma
colaborativa o grupo se propde a desenvolver sequéncias de tarefas para a sala de aula
para serem aplicadas no trabalho em classe; e o professor retornando ao grupo de
estudos com registros dos alunos e registros proprios - que podem ser através de audio
gravacdes, video gravacdes ou narrativas da pratica. A partir dai, todo o material passa a

ser objeto de estudo do grupo.

Na medida em que forem sendo recolhidos e analisados os dados por meio de
gravacdes dos encontros, de reflexdo, videos, coleta de informacdes, preparacao das
atividades, definicdo dos conteddos; o projeto de aperfeicoamento ou de formacédo
continuada vai sendo delineado junto ao grupo de trabalho, sem perder de vista o que

foi planejado antecipadamente pelo pesquisador, a investigagéo e a formagéo proposta.

Observamos também que para atuar no grupo de trabalho colaborativo, 0s
professores precisam se habituar as trocas de informacdes (comunicacgéo), organizagdo e
trabalho de articulacdo/tomada de decisbes (coordenacdo) e trabalhar/produzir em
conjunto respeitando o trabalho coletivo e registrando todos os dados do
desenvolvimento das atividades em colaboragdo (memoria). Ressaltando que através da
percepcdo, o participante se informa sobre os acontecimentos e se apropria das
informagdes necessarias para o desenvolvimento de seu trabalho. Lembrando, como
citado no inicio que a comunicacgdo, a coordenacdo, a memoria e a percep¢do nao sdo

itens isolados, ao contréario, estdo intimamente dependentes e relacionados entre si.

Por fim, se faz necessario que os participantes tenham em mente que o grupo de
trabalho colaborativo tem uma finalidade que é a criacdo de um ambiente propicio para

a aprendizagem colaborativa dos alunos.
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1.2. O Texto na sala de aula: uma possibilidade ao ensino e aprendizagem

de matematica.

Visando as possibilidades do desenvolvimento do processo de ensino e
aprendizagem, as Diretrizes (2020) definem que o(a) professor(a) em suas experiéncias
de formacgdo continuada em servico, ao longo de todo o seu processo de
desenvolvimento deve ter como intencionalidade prioritaria em suas préaticas
pedagdgicas a conducdo de seus alunos e alunas as aprendizagens significativas e

contextualizadas no seu cotidiano escolar.

Na intengdo de uma aprendizagem significativa em sala de aula, Gatti e Barreto
(2009, p.202) ja& chamavam a atencdo para o lugar da formacdo continuada ter como
foco também o auto crescimento do professor, no reconhecimento de uma base de
conhecimentos ja existentes nas suas competéncias e habilidades adquiridas ao longo de
sua trajetéria com vistas a lhe dar suporte para o trabalho com novos conceitos e
consequentemente novas aprendizagens e outras praticas. Assim temos que é
importante na formacdo continuada colocar em pauta a estreita relacdo entre
aprendizagem e as diversas formas de ensinar, nesse caso, em especial, as questdes

tedricas sobre contextualizacdo e a utilizacdo de textos matematicos e ndo-matematicos

Uma das possibilidades do desenvolvimento de atividades que proporcione uma
aprendizagem significativa esta a utilizacdo de textos matematicos e ndo-matematicos
nas aulas de Matematica, ou seja, textos que utilizam uma linguagem propria da
Matematica, como por exemplo, textos apresentados nos livros didaticos, que trazem os
simbolos matematicos, letras, caracteres, desenhos, graficos; como também os diversos
textos que circulam, por exemplo, em jornais, revistas, regras de jogo, e por fim, textos
desenvolvidos por outros contetdos e saberes escolares ou ndo. Enfim, sdo textos que
apresentam uma logica, que requerem leitura significativa e tém uma finalidade para

além do ensino e aprendizagem da matematica.

Abrindo ainda um paréntese sobre os textos nos livros didaticos e sua
importancia, na producdo de uma aprendizagem significativa, a BNCC (2017) ressalta
que os novos formatos dos livros didaticos tém de se adequar a uma abordagem

interdisciplinar e, com isso, os conteudos de Matematica devem incluir textos



123

referenciais e ilustracfes, que objetivam dar ao aluno uma nova visdo dos contedos a
serem estudados. Para que tenhamos resultados positivos, as formas de avaliagdes
também devem ser renovadas, utilizando-se textos introdutérios, de forma que as
questdes tenham um melhor nivel de informacédo e introduzir nas referidas questdes
alguns recursos visuais.

Nessa direcdo, Bordini e Aguiar (1993) esclarecem que o texto tem a
potencialidade de levar o leitor a compreender melhor a si mesmo, sua cultura e a
realidade em que vive; lembrando que muitas das dificuldades dos alunos e alunas no
processo de aprendizagem da matematica tém origem no ndo entendimento dos textos
utilizados em aulas de Matemaética em geral e ndo somente naqueles anunciados nos
exercicios propostos nos livros.

Consideramos importante, ao tratarmos da utilizacdo de textos nas aulas de
matematica trazermos uma reflexdo, mesmo que introdutéria, sobre o significado da
palavra texto e o papel da escola, em sua completude, no desenvolvimento da leitura e
do sujeito leitor. Segundo o Dicionério Houaiss da Lingua Portuguesa (2001) texto
significa uma producdo, verbal ou ndo verbal, que se constitui com algum codigo, no
intuito de comunicar algo a alguém, em determinado tempo e espaco. Também defino o
texto como uma forma de conhecer uma linguagem, de receber informacgdes através de
mensagens de um autor para um leitor, que pode ser colocado em frases, documentos,
livros etc.

Em relacdo ao papel do texto e das leituras na trajetéria dos alunos e alunas dos
anos finais do Ensino Fundamental a BNCC (2017) indica que esses devem ao final

desse ciclo:

- Compreender enunciados orais e escritos, distinguindo o essencial;

- Exprimir oralmente ou por escrito enunciados de problemas, processos,
conclusoes...

- Utilizar a nomenclatura adequada (simbolos, designacdes...)

- Interpretar e utilizar representacbes matematicas (tabelas, gréficos,
diagramas, expressoes...) (BNCC, 2017)

Para tanto, cabe a Escola envolver os estudantes em todas as atividades
mostrando a eles 0 qué, para qué e onde utilizaremos tal aprendizagem, ou seja, quais 0s
objetivos queremos atingir; quais habilidades queremos desenvolver; quais as
competéncias queremos que os alunos demonstrem. A esse respeito Ponte, Brocado e
Oliveira (2006, p.23) ressaltam que "o aluno aprende quando mobiliza os seus recursos

cognitivos e afetivos com vista a atingir um objetivo”.
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Contudo, a respeito desse papel da Escola como um todo, ainda é senso comum
que promover a leitura e a interpretacdo de textos ndo dizem respeito a sala de aula da
Matematica, apesar de ser a ndo compreensdo por parte da maioria dos alunos dos
enunciados de problemas - segundo vérios professores de matematica - o motivo da
dificuldade na aprendizagem da matematica escolar.

A esse respeito Machado (2001, p. 15) esclarece que, muitas vezes, a
Matematica e a Lingua Materna se conservam “estranhas uma a outra, cada uma
tentando realizar sua tarefa isoladamente ou restringindo ao minimo as possibilidades de
interagdes intencionais”

Estudos apontam que muitos estudantes gostam de Matematica, demonstram
interesse em aprender os diversos contetdos, porém sabemos que a Matematica tem
segundo Curi (2009, p. 140) “especificidades proprias devido aos tipos de textos tipicos
dessa area de conhecimento. Por exemplo, nos textos de problemas e exercicios ha
termos matematicos que precisam ser decodificados”.

Corroborando essa reflexdo sobre a pouca pratica de leitura nas aulas de

Matematica, Fonseca e Cardoso (2005, p.66) alegam que,

“de fato, nas aulas de matematica, as oportunidades de leitura ndo sdo tdo frequentes
quanto poderiam, pois os professores tendem a promover muito mais atividades de
‘producdo matematica’ entendida como resolugdo de exercicios. Praticas de leitura
ndo apenas de textos, mesmo que tedricos, de matematica, como também de
descricdo ou explicacdo escrita de procedimentos sdo, muitas vezes, preteridas em
beneficio das explicacfes dos macetes e das receitas.

Ressaltamos que as dificuldades no ensino e aprendizagem da Matematica nao €
um fato novo e que este ensino deve permitir que o estudante possa explicar e descrever
a realidade que o cerca. Porém, percebe-se que diante de alguns enunciados
matematicos, ddvidas acerca de qual operacdo deverd ser utilizada, qual abordagem
matematica devera ser demonstrada, o estudante necessita do auxilio do professor para
decifrar as operagdes, as abordagens que se fazem necessarias.

Diante das dificuldades que os alunos possuem nas aulas de Matematica, a
dificuldade de ler e interpretar corretamente uma situacdo-problema destacamos que,
por vezes, a maioria dos estudantes sdo levados ao erro em suas resolucoes.

Nas palavras de Cagliari (2010, p. 130):

[...] ele sabe somar, dividir etc., mas ao ler um problema néo sabe o que fazer com
0s numeros e a relacdo destes com a realidade a que se referem. N&o adianta dizer
que o aluno ndo sabe nem sequer somar ou dividir nimeros que ndo apresentam
dificuldades, que ele ndo entende matematica... Porque de fato ele ndo entende
mesmo é o Portugués que 6. Nédo foi treinado para ler ndmeros, relagdes
quantitativas, problemas de matemética. O professor de lingua portuguesa ndo
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ensina isso porque diz que é obrigacdo do professor de matematica e o professor de
matematica ou ndo desconfia do problema ou, quando muito, acha que ler e
compreender um texto sdo um problema que o professor de lingua portuguesa deve
resolver na educacdo das criangas. Mas a escola cobra que ela saiba isso e se vire
com perfeicBes e rapidez.

Assim é primordial que a leitura em Matematica passe a ter mais espago na vida
do aluno, tanto na escola como na sua cotidianidade, deixando de ficar praticamente a
mercé da Lingua Portuguesa. E fundamental que seja inserido nessa tarefa o professor
de matematica em sua acdo de ensinar e propiciar a aprendizagem desse conteddo de
maneira a possibilitar aos alunos e alunas utiliza-lo em diferentes contextos em que o
individuo precisa da matematica no exercicio da leitura compreensiva.

A esse respeito, Smole (2001), dentre as diversas competéncias apontadas, traz
como fundamental as habilidades de leitura, escrita e resolucdo de problemas como
alvos centrais a serem desenvolvidos pelos alunos na escola. Ainda Smole (2001) ha
muitas maneiras de cuidar da leitura nas aulas de matematica; quer seja a leitura para
aprender, para obter informacGes, para seguir instrucbes. Para atender a estes
propdsitos, a leitura precisa ter uma finalidade, o estudante precisa conhecer 0s
objetivos e os propositos da leitura, 0 que se quer com tal atividade, de forma clara e
objetiva.

Corroborando ainda esse posicionamento trazemos Oliveira e Pires (2010) que

defendem que o professor de matematica exerce

“um papel fundamental na formacdo desse leitor, ainda que estejamos interessados
em textos menos complexos, monossémicos mesmo, porque os livros didaticos e
paradidaticos de matematica cada vez mais procuram atrair o leitor-aluno para o
entendimento efetivo dos conceitos do conhecimento matematico, mediados pela
lingua materna e pelo cuidado com o suporte material do livro (diagramacdo,
ilustrac@es, cor, textura etc.). (p. 936)

Contudo, é necesséaria a ampliacdo dos tipos e das intencdes dos textos
utilizados em sala de aula. Ir além daqueles ja incluidos e sugeridos pelos autores do
livro didatico de matematica ampliando as possibilidades do exercicio da leitura nas
aulas de matematica, pois a sala de aula da matematica € também espaco privilegiado da
leitura e da formacdo do leitor, além de possibilitar ao aluno perceber que esse
conhecimento esta presente nas diferentes praticas sociais e culturais.

A matematica € uma das possibilidades de entender e descrever o mundo
vivenciado e observado por cada um de nds e a conexdo entre o texto, a leitura e a

matematica “permite a reflexdo e/ou didlogo sobre os elementos, os aspectos, as ideias,
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0S conceitos matematicos e as outras areas do conhecimento, bem como sobre as

diferentes visdes de mundo presentes na literatura” (Souza & Oliveira, 2010, p. 959).

Assim, quando o professor utiliza os textos em sala de aula de Matematica esta
propondo uma atividade interdisciplinar® que favoreca a aquisicdo de diferentes
habilidades que compdem a realidade dos alunos. Vale lembrar que ndo é propor uma
leitura simplesmente para que se encontre uma resposta de um exercicio de matematica,

mas incentivar o aluno a procurar uma resposta para as suas davidas e necessidades.

O texto utilizado nas aulas de Matematica é enderegado aos alunos, de forma
que estes possam, ao fazer sua leitura e interpretacdo, transforma-lo em uma linguagem
matematica ou vice-versa, ou seja, integrar as experiéncias individuais e coletivas para a
construcdo de algo que pareca abstrato. Neste sentido, cabe ao professor(a) de
Matematica recorrer aos conhecimentos prévios trazidos pelos estudantes como forma

de iniciar determinada atividade, bem como ler com o estudante e ler para o estudante.

Tais estratégias auxiliam no processo de motivacdo para a leitura, auxiliam no
processo de assimilagdo dos diversos significados da linguagem matematica. Smole e
Diniz (2001, p. 31) ressaltam que ao transformar a linguagem matematica em linguagem
materna, “o aluno tem a oportunidade de ler, ouvir, interpretar, observar, questionar e
avaliar o seu proprio caminho”. Ressaltamos que a isso podemos corresponder a
capacidade de o aluno estabelecer relagdes entre o simbolo (matemaético) com o
significado.

Tais textos tém o objetivo de informar, instruir, ensinar, orientar, organizar o saber
matematico e despertar o prazer em fazer uma leitura. Também podem os textos
utilizados em sala de aula de Matematica favorecer a compreensédo dos significados dos
conteddos matematicos, colaborando para a producdo dos sentidos e da aprendizagem
dos alunos. Além dos textos em aula de matematica terem a intengéo de contribuir com

a compreensao critica da realidade vivida e percebida pelos alunos e alunas.

% A interdisciplinaridade é uma maneira de desenvolver um trabalho integrado dos contetidos de uma
disciplina, como por exemplo, a Matematica, com outras &reas de conhecimento.
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1.3 O texto na sala de aula da matematica: Tipos de Textos e suas possibilidades

Segundo o Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa (2001) o texto tem o
objetivo de informar uma ideia, apresentar um esclarecimento de diversas formas: quer
seja como apoio — quando utilizamos, por exemplo, jornal, revistas ou fora dos textos,
como materiais ilustrativos que intercalam um texto, como, por exemplo, desenhos,

fotos, mapas etc.

Concordamos que é importante que o professor(a) de matematica tenha clareza
das possibilidades, intencionalidades e tipos de textos a serem apresentados nas
atividades de ensino e aprendizagem. Contudo, ainda, o ensino da Matematica, centra-se
muito no enunciado das atividades e de problemas matematicos, apontando as
dificuldades dos alunos na compreensao destes. Cabe lembrar que as dificuldades de
leitura aparecem nos textos de Matematica em geral, ndo somente em enunciados
(Fonseca e Cardoso, 2009, p. 64).

Em relagdo a utilizagdo de textos nas aulas de Matematica, Fonseca e Cardoso
(2005) apresentam a seguinte proposta de classificacéo:

(1) Textos Matematicos, que sdo aqueles que tém a clara intencdo do ensino de
Matematica. Sdo géneros textuais proprios da Matematica e que oportunizam a leitura
em sala de aula e que veiculam a exposicdo dos conteudos, definicdes, demonstracées,

resultados etc.

Sdo textos trazidos, por exemplo, nos livros didaticos e paradidaticos de
Matematica e que apresentam sinais, simbolos, notacdes, defini¢cbes, demonstracdes e
resultados, enunciados de problemas, instrucdo e descricdo para a realizacdo de
determinado exercicio, propriedades diversas de acordo com o conteldo estudado,

teoremas, sentencas matematicas, diagramas, graficos e equacoes.

Os textos didaticos sdo utilizados, em geral, para transmissdao de uma ideia,
procedimento ou contetdo, para, a seguir, solicitar aos alunos que respondam a
questBes, quando ndo sdo substituidas por explanagdes, macetes, receitas; quando
poderiam ser utilizados para “proporcionar informacao, instrucdo, aprendizagem,
conhecimento do modo de organizacdo do saber matematico”; como também, colaborar
com “a produgdo do sentido da propria Matemadtica e de sua aprendizagem pelo aluno”

(Fonseca e Cardoso, 2005, p. 4).
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S&0o os textos que trazem a linguagem prépria da matematica. Exemplificados a

sequir

Explicacao ~

No sistema de numeracao romano representamos 0s nimeros por letras e suas combinacoes. As letras
que servem de base bem como seus respectivos valores sao:

Resolucao ~

Sendo meu nascimento no dia 12/11/1986, cada um desses numeros em romano &:
Xll-12

Xl-1

MCMLXXXVI - 1986

Quadro 1: Atividade do livro de Matemética - Bianchini, 6° ano, Capitulo 1 — Numeros — p. 15

Exercicio 1 (MDC - Maximo Divisor Comum)

Habilidade BNCC EFO7MAOQT

Em uma confecgéo estdo sendo produzidas blusas de duas cores com a mesma
quantidade de tecido para cada cor. No estoque, ha um rolo de tecido branco com 4,2 m
e um rolo de tecido azul com 13 m. Os tecidos devem ser cortados em tiras com o
mesmo e, maior comprimento possivel, sem sobrar nenhum pedaco nos rolos. Em
centimetros, cada tira de tecido tera

a) 150 cm.
b) 115 cm.
c) 20 cm.
d) 60 cm.
e) 32 cm.

Quadro 2: Atividade de Matematica - Rafael Asth, 7° ano.
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2) Textos nao-matematicos, sdo aqueles que permitem uma aproximacdo de
atividades e contextos diarios na intencdo de auxiliar aos estudantes uma compreensao
dos contetidos propostos e apresentados nos livros didaticos. Os textos ndo-matematicos

podem ser categorizados em:

(2.1) Textos de outros contextos no ensino de Matematica sdo aqueles que 0s
professores utilizam e que, “originariamente, ndo foram criados para o ensino de
Matematica” (Fonseca e Cardoso, 2005, p. 4). Entendemos ser os diversos textos que
circulam na sociedade e que trazem graficos, simbolos, desenhos, pictogramas, e que 0s
professores utilizam nas aulas de Matemética no sentido de ilustrar determinado
contetdo — que chamamos de textos que usam a Matematica.

Tais textos surgem na sala de aula a partir da “preocupag@o em contextualizar o
ensino de Matematica na realidade do aluno” (Fonseca e Cardoso, 2005, p. 5). Como as
situacOes de compras a partir do uso de folhetos de promocgdes, notas fiscais, cheques,
vales, carnés, contracheques, extratos e faturas bancarias, mapas, croquis, gréaficos
diversos, anuncios, aparelhos utilizados para fazer medicbes, contas de servigos
publicos, visores de aparelhos de medidas que sdo inseridos em enunciados de

problemas.

Esses abordam conteddos de Matematica e sdo oferecidos pelos professores, ao
escrever na lousa, ao reproduzir em cépias, ou ao produzir algo, quer seja trazido da sua
formagdo, quer seja de sua experiéncia profissional. Percebe-se também a busca
elogidvel da intencdo de contextualizacdo, tanto dos livros didaticos, como dos
professores, ao fazer as propostas das diversas atividades que passam pela utilizacdo de
atividades que envolvem situacdes do cotidiano, que seriam passiveis de ser vivenciadas

pelo aluno ou pessoas de seu convivio.

A seguir trazemos exemplificacGes desses textos e propostas de atividades:
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2.1 SEQUENCIA DIDATICA — NUMEROS - Habilidade -
EFO7MAO1

(EFO7MAO1) Resolver e elaborar problemas com nimeros naturais,
envolvendo as nogdes de divisor e de multiplo, podendo incluir maximo
divisor comum ou minimo multiplo comum, por meio de estratégias
diversas, sem a aplicagdo de algoritmos.

— . - -
Bidu, Tufdo e Ted sdo trés golfinhos de um circo aqualtico. Eles fazem ap lagoes de malabarismo com
bambolés colordos. Bidu e Tufdo normalmente conseguem brincar com um (nico bambolé. Ja Ted
consegue girar até dois de uma dnica vez
Bidu gira um bambolé de cor amarela, Tufao gwa um bambolé de cor vermetha e Ted gira um de cor verde
@ um de cor azul. Sabe-se que 0s bambolds 1&m pontos associados as cores, sendo 0 bambold amarelo
valendo 2 ponlos, azul valendo 4 pontos, vermelho valkendo 6 pontos e o bambolé verde valendo 8 pontos.
Normalmente, as apresentagdes acontecem em dia de clima aproximado a 25° C, estando a agua da
piscina proxima a 12° C. Sabe-se ainda que as apresentagbes ocorrem cerca de trés vezes por dia e de
segunda a sexta feira, em uma grande cidade do Canada

De posse das informagdes do Quadro acima responda:
4 Quais as quantidades de bambolés e as medidas de temperaturas citadas no
Quadro acima?

a) As quantidades de bambolés s3o:

b) As medidas de temperatura sdo:
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Quais a(s) corles) dos bambolés usados pelos golfinhos que seus pontos
representam numeros divisiveis por 27

A)( ) Todos

B) ( ) Nenhum

C)( ) Azul e Vermelho

D) ( ) Amarelo e Verde

Quais a(s) corles) dos bambolés usados pelos golfinhos que representam
nameros multiplos de 37
L) A)( ) Azul
B) ( ) Amarela
C)( ) vermelho
D} ( ) Verde

Analisando os bambolés apresentados na figura, e a relagdo de pontos associados
as cores dos bambolés usados pelos golfinhos, diga, qual a soma dos pontos formados
t Jpelos bambolés da figura Ae B?

R: Os bambolés da figura A somam um total de pontos.
R: Os bambolés da figura B somam um total de pontos.

Conforme a figura do Quadro anterior indigue em quais dos conjuntos de
.gbambolés temos:
{ ) No total da soma apresenta um valor que pode ser dividido por 30.
{ ) A soma dos seus valores & um namero divisivel por 18.
{ ) Somam mais de 18 pontos.
{ ) Representa um ndmero que so pode ser divisivel por ndmeros menores que
18.

apresentacdo, a quantidade de apresentagbes no dia e a quantidade de dias de
apresentagdes realizadas na semana, responda:

Qual a soma de pontos dos bambolés que o golfinho Ted gira no total de
apresentactes de segunda a quarta-feira?

E Sabendo as cores e as quantidades de bambolés que cada golfinho gira por

Quadro 3 — Sequéncia didatica. Matematica no 7° Ano do Ensino Fundamental na Perspectiva das
Habilidades da BNCC e DRC/LRV - Lucas do Rio Verde/MT RICARDO AUGUSTO DE OLIVEIRA

MARCIO UREL RODRIGUES Organizadores
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3.1 SEQUENCIA DIDATICA — ALGEBRA - Habilidade -
EFO7MA13

(EFO7MA13) Compreender a ideia de variavel, representada por letra ou

simbolo, para expressar relacdo entre duas grandezas, diferenciando-a
da ideia de incégnita.

Outro dia, animados por dominarem as operagoes com fragoes, os
irmaos Vitéria e Vinicius resoclveram rever o conteddo de
linguagem algébrica que estavam por estudar na escola,

Ocorre que perceberam que brincar e estudar podem andar juntos
e permitir melhor compreensao do conteldo.

Neste caminho, resolveram que poderiam realizar um estudo com
as medidas de massa (m) e altura {a) dos membros da casa e até
VAMOS ANOTAR A MEDIDA mesmo do cachorro, e caleular o indice de Massa Corporal (IMC)
DA MASSA E DE ALTURA DO de cada um.

Parece que o cachorro ndo gostou muito de se ver sendo medido
com fita métrica e colocado em uma balanga para ser pesado.
Vamas ver no que resultou a histaria?

Com base no Quadro acima, responda as seguintes questoes:

Os irmaos realizaram as medicOes e encontraram as medidas seguintes.

o e T e T R S T Sy AT i e T s Ty

Sujeito | Massa em kg | Altura em m

Gongalo 85
| Ana 70
i| Vinicius | 55
i| Vitdria 40

Brutos 12

e

Sabendo que para se calcular o IMC precisamos dividir a medida|
da MASSA pela medida da ALTURA elevada ao quadrado n , monte a
expressao de calculo para cada um dos sujeitos pesadosu (inclusive o
cachorro).

Quadro 4: Sequéncia didatica. Matematica no 7° Ano do Ensino Fundamental na Perspectiva das
Habilidades da BNCC e DRC/LRYV - Lucas do Rio Verde/MT RICARDO AUGUSTO DE OLIVEIRA
MARCIO UREL RODRIGUES Organizadores
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" 349

olle3490

Disponivel em: https://www.armazempb.com.br/ Acesso em: 17 jan 2023. Adaptado

—Atividade: A vista ou no cartio?

A Atividade tem como objetivo favorecer a reflexdo sobre as diferengas entre as
modalidades de compras e sobre a presenca dos juros embutidos.

1. No panfleto ha a oferta de uma SMART TV 32”. Observe as condi¢cdes de
pagamento e responda: ha diferenca de preco nas modalidades de compra dessa TV?

Podemos afirmar que essa é uma possibilidade de compra sem juros?

2. Observe, agora, as modalidades pagamento do forno de micro-ondas, do fogdo e da
lavadora de roupas. Sobre os valores de cada produto, de acordo com a forma de

pagamento, o que é possivel concluir?

3. No mesmo panfleto ha a propaganda de um aparelho telefénico. O valor desse
aparelho muda de acordo com a forma de pagamento? Ha alguma relacdo com os
valores da SMART TV? Se sim, qual é essa relacao?

4. Agora, voltamos a pergunta inicial: é provavel que a TV e o celular sejam vendidos

sem cobranca de juros, mesmo para pagamento a prazo?

Quadro 5: Atividade utilizando Panfleto - Souza, Maria Islany Caetano de. Textos de outros contextos no
ensino de matematica financeira [manuscrito]: uma proposta didatica para Educacdo de Jovens e Adultos
/ Maria Islany Caetano de Souza. - 2019.
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(2.2) Textos que supdem ou mobilizam conhecimento matematico, séo
aqueles textos produzidos com intencdes outras que ndo “ensinar matematica" e que
vém para o contexto escolar também desvencilhado desse propdsito, mas que
demandam a mobilizacdo de "ideias ou conceitos, procedimentos ou relacdes,
vocabulario ou linhas de argumentacdo propria do conhecimento matematico, sem que
seu objetivo especifico e declarado seja o de ensinar Matemaética" (Fonseca e Cardoso,
2005, p. 71).

Sdo os textos que apresentam alguma informacéo, algum calculo, inferéncias e
sdo utilizados como que para demonstrar como a Matematica permeia todos 0s outros
conteildos — como uma tentativa de se trabalhar a interdisciplinaridade e que chamamos

também de textos ndo-matematicos.

A seguir trazemos exemplificacGes desses textos

Matematica da Vida

A matematica da vida ndo é simples

Cada soma é também uma subtracao.

Quando somamos mais um ano aqueles que ja vivemos, subtraimos um ano
daqueles que nos restam para viver.

Esperamos demais para fazer o que precisa ser feito, num mundo que sé nos
da um dia de cada vez, sem garantia do amanha.

Enquanto lamentamos que a vida é curta,

Agimos como se tivéssemos a nossa disposicdo um estoque inesgotavel de
tempo.

Esperamos demais para dizer as palavras do perdao que devem ser ditas, para
por de lado os rancores que devem ser expulsos, para expressar gratidao, para
dar animo, para oferecer consolo.

Esperamos demais para enunciar as preces, para executar as tarefas que estéo
esperando, para serem cumpridas,

Para demonstrar amor que talvez ndo seja mais necessario amanha.
Esperamos demais nos bastidores, quando a vida tem um papel para
desempenharmos no palco.

Deus também esta esperando nds pararmos de esperar.

Esperando nds comecarmos a fazer agora tudo aquilo para o qual este dia e
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esta vida nos foram dados.
Meus amigos: é hora de viver.
Martha Medeiros

Quadro 6: Texto. https://www.pensador.com/matematica_da_vida_martha_medeiros/acesso em 17 jan 2023

Papel econémico e ecoldgico das abelhas

As abelhas sdo popularmente conhecidas pela producdo de mel. O produto é
amplamente utilizado como alimento, assim para a producao de remeédios e de uma

parcela consideravel de produtos cosméticos.

Sao catalogadas mais de 2.000 espécies diferentes de abelhas no Brasil, e mais de
20.000 em todo o mundo. Segundo o Departamento de Agricultura dos Estados
Unidos (USDA), cerca de 70% de todas as culturas agricolas sdo polinizadas por
abelhas. Logo, grande parte dos alimentos consumidos sdo produtos do processo de

polinizacdo desses insetos.

Como resultado, as mercadorias geradas pela polinizacdo das abelhas correspondem
a cerca de 10% do Produto Interno Bruto (PIB) agricola e representam uma cifra

superior a US$ 200 bilhdes por ano, mundialmente.

Em relacdo as matas nativas, estima-se que as abelhas polinizam cerca de 85% da

flora. Em relacdo a Mata Atlantica, por exemplo, esse percentual é de 90%.

Os frutos que nascem de plantas polinizadas por uma abelha tém qualidade genética
superior as que nao foram polinizadas e apresentam um valor nutricional maior com

sabores muito mais marcantes.

Nesse contexto, as abelhas sdo ameacadas pelo avanco do desmatamento, uso de
pesticidas e mudangas climaticas que ameagam sua alimentacdo, habitacdo e
sobrevivéncia direta. Ademais, segundo um estudo do Instituto Nacional da Mata
Atlantica (INMA) a transferéncia dos insetos de seu habitat para regides ndo nativas,
que decorre desse processo, facilita a disseminacdo de parasitas e predadores, o que

contribui ainda mais para o desaparecimento da espécie.

Quadro 7: Texto. Fontes: Canal Agro, Portal da Agropecuéria, Embrapa


https://www.pensador.com/autor/martha_medeiros/
https://www.pensador.com/matematica_da_vida_martha_medeiros/acesso%20em%2017%20jan%202023
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Poesia Matematica: Millér Fernandes

As folhas tantas

do livro matematico

um Quociente apaixonou-se

um dia

doidamente

por uma Incognita.

Olhou-a com seu olhar inumeravel

e viu-a, do apice a base

uma figura impar;

olhos romboides, boca trapezdide,
corpo retangular, seios esferdides.

Fez de sua uma vida

paralela a dela

até que se encontraram

no infinito.

"Quem és tu?", indagou ele

com ansia radical.

"Sou a soma do quadrado dos catetos.
Mas pode me chamar de Hipotenusa."
E de falarem descobriram que eram

(o que em aritmética corresponde

a almas irmas)

primos entre si.

E assim se amaram

ao quadrado da velocidade da luz
numa sexta potenciacao

tracando

ao sabor do momento

e da paixdo

retas, curvas, circulos e linhas sinoidais
nos jardins da quarta dimensao.
Escandalizaram os ortodoxos das formulas euclidiana
e 0s exegetas do Universo Finito.
Romperam conveng6es newtonianas e pitagoricas.
E enfim resolveram se casar

constituir um lar,

mais que um lar,

uma perpendicular.

Convidaram para padrinhos

0 Poliedro e a Bissetriz.

E fizeram planos, equacgdes e diagramas para o futuro
sonhando com uma felicidade

integral e diferencial.

E se casaram e tiveram uma secante e trés cones
muito engracadinhos.

E foram felizes

até aquele dia

em que tudo vira afinal

monotonia.

Foi entdo que surgiu
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O Maximo Divisor Comum
frequentador de circulos concéntricos,
ViCi0s0s.

Ofereceu-lhe, a ela,

uma grandeza absoluta

e reduziu-a a um denominador comum.
Ele, Quociente, percebeu

gue com ela ndo formava mais um todo,
uma unidade.

Era o tridngulo,

tanto chamado amoroso.

Desse problema ela era uma fracéo,

a mais ordinaria.

Mas foi entdo que Einstein descobriu a Relatividade
e tudo que era espurio passou a ser
moralidade

como alias em qualquer

sociedade.

Quadro 8: Texto extraido do livro "Tempo e Contratempo", Edi¢cdes O Cruzeiro - Rio de Janeiro, 1954,
pag. sem nimero, publicado com o pseudénimo de Vao Gogo.

Observamos assim que, promover a introducdo de textos e, por consequéncia, 0
ato da leitura em aulas de Matematica ndo se da somente atraves de leituras artificiais,
configurando-se em ler e encontrar uma resposta para 0 exercicio; trata-se de um
exercicio necessario a promocao da leitura de forma que o leitor saiba que ele precisa
ler para obter uma informacao, ler para seguir instrucdes, ler para aprender, ler para
revisar um escrito proprio, ler por prazer, ler para fazer uma comunicacgdo, ler para

praticar a leitura em voz alta, ler para verificar se houve compreenséo.

Nota-se assim uma preocupacdo na introducdo de elementos que evidenciem a
utilizacdo social do conhecimento matematico, a utilizacdo de textos de outros contextos
agregados ao género texto de matematica, ou seja, textos de outros géneros sofrem
adaptacdes no intuito de introduzir, desenvolver ou aplicar conceitos e procedimentos

de Matematica.

Fonseca e Cardoso (2005, p. 8) observam que ao se introduzir outro texto num
enunciado de um exercicio de Matematica, o género texto de matematica se transforma
porgue incorpora uma contextualizacdo extra matematica. Acontece uma transformacao
também no texto que foi incorporado ao enunciado do exercicio, estes passam a ser

chamados de textos didaticos para a pratica de leitura do texto didatico de Matematica.

A utilizacdo dos textos nas aulas de Matemética pressupfe oportunizar o

trabalho com textos que utilizam uma linguagem propria da Matematica, ou seja, 0s
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textos contidos, por exemplo, nos livros didaticos, com seus diversos simbolos, letras,
caracteres, desenhos, graficos; mas também considerar os diversos textos de diversos
suportes que circulam na sociedade, como jornais, revistas, regras de jogo, textos que

apresentam uma logica, que requerem leitura significativa e tém uma finalidade.

Temos como pressuposto que ao trazer textos para as aulas de matematica, essa
proposta nos conduzird a um ambiente propicio a uma aprendizagem significativa. Esta
é aquela em que o professor tem o papel de mediador utilizando-se dos conhecimentos
prévios dos alunos numa situacdo inovadora para o estudante, mas proposta pelo
professor. Nesse sentido, o estudante amplia e atualiza a informacéo anterior, atribuindo

novos significados a seus conhecimentos. (BRASIL, 2017, p. 13)

2. SUGESTOES DE ATIVIDADES COM TEXTOS NAO-MATEMATICOS

2.1. OS NUMEROS DA VIDA (UM, DOIS, TES...) Zacarias Palacios

Qual é o nimero que representa a vida? Porgque os nimeros sdo simbolos para expressar
quantidades significativas. E os nimeros significativos sdo todos, até o infinito, menos o
zero. O zero ndo é um numero. E uma cifra, representativa ou ndo, segundo ele ficar &
direita ou & esquerda dos nimeros. A esquerda anula, a direita valoriza, porque a direita
é sempre 0 bem, o positivo, o lugar dos escolhidos, o0 melhor. E a esquerda ¢ o lugar da
condenacdo, da desvalorizacdo. Por isso digo que, na vida, ndo deveria existir o zero
(nem nas provas escolares), ja que zero é a negacdo de tudo. Zero é igual a nada e, na
vida pessoal, nem no conhecimento ninguém ¢é igual ao nada. Ninguém tem
conhecimento “zero”. Todos sabem alguma coisa de tudo. Até de matematica, de fisica,
de trigonometria e/ou de célculo infinitesimal. Todos possuimos uma parcela (mesmo
gue minima) da Sabedoria. E isto deve nos tornar felizes, satisfeitos e alegres, pois
podemos, ainda os mais leigos e obtusos, afirmar, com toda justica, eu sei algo de
Engenharia Atbmica, de Engenharia Nuclear, de...., de..., de... E isto sempre sera
verdade. N&o h& como negar esta evidéncia. Viver é adquirir um ndmero, maior ou
menor, de conhecimentos.

Todos, na vida, devemos representar interpretar, realizar um nimero. E ha pessoas, que,
neste palco da existéncia, sdo realmente um nimero, na acep¢do positiva ou negativa da
expressao. Mas todos querem ser um nimero bom. Positivo.

Desde os tempos mais antigos da civilizagcdo, os homens pretenderam dar significado
aos numeros. A numerologia que, ainda hoje, € por muitos considerada uma ciéncia,
mas para outros ndo passa de uma fantasia sem fundamento real, da aos niUmeros um
significado oculto, mas importante, porque influencia no destino e nas caracteristicas
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pessoais. E até a Biblia, o Livro sagrado e o livro da Revelacdo para os cristaos,
considera alguns nimeros perfeitos, bons, enquanto outros nimeros ndo tem este valor.
Com efeito, para As Escrituras sdo numeros, indicativos de perfeicdo o numero trés, o
ndmero cinco, 0 numero sete e 0 numero dez.

Hoje até as pitonisas, as cartomantes, os magos e os divulgadores do hordscopo
encontram, para as pessoas, nimeros de sorte, de saude, de felicidade. Tudo sem
confirmagédo experimental. Afirmam, sempre sem provas. Mas eles afirmam, e existem
pessoas que creem sem ver. E esta crenca modifica, e muito, sua existéncia. Nao seria
muito melhor ver sem crer? Mas deixemos isso para la...

Eu, sem acreditar em numerologia, nem em numeros de sorte, nem em ndmeros
perfeitos, penso que ha os numeros que sdo préoprios da vida. E sdo o um (1), o dois (2)
e o trés (3).

O namero um (1) é préprio das pessoas, do individuo, do ser, que é indivisivel e é
Unico. Aquele que é, que vive, é um, e somente pode ser um (1).

Por ser o um (1) o nimero da soliddo, a vida exige o outro, o dois (2) para viver, ja que
viver é conviver e, no amago da existéncia, da vida (planta, animal ou homem) esta
escondida, mas vigorosa, a tendéncia, o impulso a se multiplicar. E, para poder
multiplicar a vida, necessario se torna o outro, o dois (2). Sem o dois, o outro, a vida se
extinguiria, se apagaria ali.

O dois (2), pois, é imprescindivel para a vida. E, destes dois em unido, em comunhao,
surge o outro numero da vida, que € o trés (3). E a descendéncia, a continuagdo, a
perpetuacao.

E a estes nimeros, um (1) e dois (2) seguiram, seguem e seguirdo os outros milhares,
milhGes e bilhdes que hoje povoam e 0s outros quase sem fim que povoardo a terra, que
sem o um (1) e sem o dois (2) ndo teriam sido nunca possiveis, e representam o trés (3).

O ntmero um (1) é a base, o fundamento, o individuo, a pessoa. O nimero dois (2) é o
didlogo, a comunicacdo, a companhia, a estrutura do amor. E o nimero trés (3)
representa o fruto, a multiplicagéo, a sobrevivéncia, a perpetuacdo da vida, o fruto do
amor. E a Trindade (1,2,3), concretizada, representada na existéncia.

a) Qual a relacdo que o autor busca fazer entre as ideias do numero (seu simbolo
matematico) e o lugar dado aos nimeros na cultura e rela¢fes sociais?

2.2. Cesta Basica aumenta 4,46% em Campina Grande segundo o PROCON

Pesquisa mostra que valor médio para o periodo foi de R$ 264,85, um aumento de R$ 11,30 em
comparagao com 0 més passado.

Por G1 PB 15/03/2019 19h50 Atualizado ha 3 anos
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O valor da cesta basica, em Campina Grande, apresentou um aumento de
4,46%, conforme uma pesquisa de precos divulgada pelo PROCON da cidade nesta
sexta-feira (15). Segundo os dados da pesquisa, o0 valor médio para o periodo foi de
R$ 264,85, um aumento de R$ 11,30 em comparagdo com 0 més passado, quando a
cesta basica estava custando R$ 253,55, em média.

A pesquisa foi realizada nos dias 11 e 12 deste més de margo, em dez
supermercados da cidade. O levantamento mostra que o menor valor da cesta bésica
encontrado foi de R$ 226,68 e o0 maior de R$ 302,89. Se pesquisar o consumidor pode

ter uma economia de até R$ 76,21.

A farinha de mandioca sofreu a maior variagéo de prego: 178,77%. Ela pode ser
adquirida por valores que védo de R$ 1,79 a R$ 4,99.

O quilo do pédo francés também se destacou com uma variacdo de precos de
99,14%. O quilo do produto pode ser encontrado a precos que variam de R$ 6,98 a R$
13,90. Se pesquisar, 0 consumidor pode ter uma economia de R$ 6,92. O feijdo esta
com preco médio de R$ 8,14. O produto apresentou uma variacdo de 38,63%, podendo
ser encontrado a precos que vdo de R$ 6,99 a R$ 9,69. A dica do PROCON ¢é de que,
antes de comprar, o consumidor pesquise. O levantamento completo pode ser conferido
no site do PROCON de Campina Grande.

Disponivel em: < https://g1.globo.com/pb/paraiba/noticia/2019/03/15/cestabasica-aumenta-446-em-

campina-grande-segundo-procon.ghtml> Acesso em: 01 jan. 2022.

Atividade 1 tem como objetivos verificar os conhecimentos que os alunos tém sobre a
Matematica Financeira, identificar e calcular taxas de porcentagem e explorar 0s

conceitos de inflagéo e deflacéo.

1. A partir da leitura da matéria Cesta basica aumenta 4,46% em Campina Grande,
segundo Procon, vocé considera que esse aumento causa um impacto consideravel

no orcamento da sua familia? Justifique sua resposta.

2. Vocé ja parou para pensar o que provoca o aumento dos precos desses produtos?
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3. A partir de 1° de janeiro de 2019, o sal&rio-minimo passou de R$ 954 para R$ 998,

ou seja, houve um aumento de 4,61%. Na sua opinido, esse reajuste no salario-

minimo, é suficiente para suprir todas as necessidades basicas da sua familia?

Atividade 2 — Calculo de porcentagem

A Atividade 2 busca aprimorar o calculo de taxas de porcentagem a partir do

calculo mental e do uso da calculadora

. De acordo com o Procon de Campina Grande, a Cesta Basica Alimentar (Racao

Essencial Minima) dos campinenses é composta de acordo com o0s itens e suas

respectivas quantidades, assim como valores médios, indicadas na tabela a seguir.

Preencha, adequadamente, os espacos em branco a fim de obter o valor total dessa

cesta.
Preco / ]
Produtos ) Quantidade Valor
Quantidade
Acucar Cristal R$ 1,88/ 1 kg 3 kg
Arroz Parboilizado R$2,68/1kg 3,6 kg
Banana R$2,06/1kg 90 unid.
Batata inglesa 6 kg
R$3,94/1kg
branca
Café moido
o R$ 3,76 /2509 3009
tradicional
Carne de sol R$ 27,83 /1 kg 4,5 kg
Farinha de 3 kg
_ R$2,91/1kg
mandioca
Feijao mulatinho R$5,26 /1 kg 4,5 kg
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Leite integral R$2,74/1L 6L
Margarina com sal R$ 3,25/500 g 750 g
Oleo de soja R$ 3,73 /900 ml 900 ml
Péo francés R$9,66 /1 kg 6 kg
Tomate longa vida R$3,99/1kg 12 kg
Valor total da cesta basica

. Na tabela a seguir, constam o menor e maior valor de cada produto. Calcule a

diferenca entre esses valores e indique o percentual da variacdo desses valores.

Menor valor | Maior valor Diferenca Variacéao (%)
Produtos
(R$)

Acucar Cristal

R$ 1,72 R$ 2,39
(1 kg)
Arroz
Parboilizado R$ 2,29 R$ 3,29
(1 kg)
Banana (1 kg) R$ 1,35 R$ 3,49
Batata inglesa R$ 4,99

R$ 2,65
branca (1 kg)
Café  moido
tradicional R$ 2,91 R$ 4,45
(250 g)
Carne de sol R$ 32,9

R$ 24,90
(1 k)
Farinha  de R$ 4,99
mandioca (1 R$ 1,99
kg)
Feijao R$ 6,04
mulatinho (1 R$ 4,19

kg)
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Leite integral
R$ 2,19 R$ 3,89
(1L)
Margarina
com sal (500 R$ 2,75 R$ 3,75
9)
Oleo de soja
R$ 3,35 R$ 4,69
(900 ml)
Péo francés (1 R$ 12,99
R$ 6,98
kg)
Tomate longa R$ 6,79
_ R$ 2,98
vida (1 kg)

Atividade 2.2 adaptadas de Souza, Maria Islany Caetano de. Dissertacdo (Mestrado em
Profissional em Ensino de Ciéncias e Matematica) - Universidade Estadual da Paraiba, Centro de
Ciéncias e Tecnologia, 2019.

2.3.COMUNICANDO IDEIAS E INTENCOES ATRAVES DOS NUMEROS!

O numero e aqui 0 numeramento acontecem na constituicdo e na apropriacéo de praticas
sociais relacionadas a quantificacdo, a ordenacdo, a medicdo ou a organizacdo do
espaco, definem relagdes no contexto escolar e sdo também por tais relacdes definidas.

1) Leia o texto a seguir:

/Ao FIM DE 10, CHIRIPA, COMECA A

ATACAMOS 0 INIMIGO! CONTAR!

a) Qual a intencdo nas maneiras diferentes da contagem até 10?
b) Conhece alguma contagem em que a intencdo ndo esta somente da maneira que
se conta?
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2) Leia o texto abaixo:

Protesta o cilindro
todo aborrecido

talvez cilindrado

de alta indignacéo

— Senhor Cone, entéo
porgue é tenda de indio
ja pensa que pode
olhar-me de lado?
Quem julga que sou?
Piston de gasoleo?
Cilindro de estrada

que a estrada pisou?
Tronco derrubado

de altissima arvore

e por sobre as aguas de um rio levado?

a) E um texto Mateméatico ou N&o-Matematico.
b) Qual a inten¢do do uso dos conceitos Matematicos?
c) Os objetos indicados (tenda, piston etc.) sdo realmente as figuras Matematicas

definidas na geometria?

3) Leia o texto abaixo:

a) Qual o significado da Palavra Pentdgono para a Mafalda?
b) Equilibrar é uma ideia matematica?
c) Conhece algum exemplo de uma definicdo Matematica na Geometria, aritmética

ou Algebra que tem outro sentido no dia a dia.
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3.PARA SABER MAIS:

https://www.editorarealize.com.br/editora/anais/conedu/2016/TRABALHO EV056 M
D1 SA8 1D10327 16082016191155.pdf Acesso em 09 fev 2023

file:///C:/Users/susan/Downloads/3608-Text0%20do%20artigo-11192-1-10-
20170504.pdf  Acesso em 09 fev 2023

https://www.somatematica.com.br/poemas.php Acesso em 09 fev 2023

https://www.scielo.br/j/rbedu/a/JKwhN9wBmMgSkSdDP3bNVOQP/?format=pdf&lang=
pt Acesso em 09 fev 2023

http://tede.bc.uepb.edu.br/jspui/bitstream/tede/4238/3/Produto%20-
%20Maria%?20Islany%20Caetan0%20de%20Souza.pdf Acesso em 09 fev 2023
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ANEXOS

ANEXO I: Questionario — Google Forms

Itens perguntados as professoras:

1. Nome completo:

2. Escola em que trabalha:

3. Turmas em que trabalha:

4. Tem experiéncias nos Anos Finais do Ensino Fundamental?
5. Tem experiéncia em outros niveis e modalidades.

6. Atualmente exerce a docéncia em qual nivel e modalidade?
7. Formacao:

- Graduagéo:

- P6s-Graduacéo:
- Mestrado:

Doutorado;

PLANEJAMENTO DAS AULAS

8. Pensando no seu planejamento diario e tendo em vista que a

BNCC/CRMG orienta no desenvolvimento de aulas contextualizadas, responda:

- Como vocé realiza o planejamento? Qual é o ponto de partida para o seu

planejamento?
- Vocé utiliza textos no desenvolvimento das suas aulas?

- Vocé desenvolve atividades contextualizadas na sala de aula de

Matematica?
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EU - PROFESSOR DE MATEMATICA NO CONTEXTO ATUAL

9. Qual o papel e o lugar da matematica na formagdo do sujeito

critico/participativo e reflexivo na /da sociedade?

10. Como vocé vé o seu trabalho enquanto professor de Matematica e

como vocé entende o papel da escola neste contexto vivenciado hoje?

11.  Que a analise vocé faz da sua formacgdo em relacdo as tematicas

colocadas nas questdes anteriores?

12. O que, para vocg, seriam demandas para a formacao do professor de

matematica para uma escola mais inclusiva e o contexto atual?

13.  Analisando as questbes anteriores e a sua experiéncia como
professor de matematica da escola basica que sugestfes vocé teria para propostas

de formacéao continuada.

14. Vocé ja teve contato com as propostas da BNCC/CRMG. Se sim, qual a
sua anélise da BNCC?
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ANEXO II: Apresentacéo e Entrevista com as professoras colaboradoras

Planejamento:
Data do 1° encontro presencial: 1° de agosto, as 16 h

Local: EE Professor Antonio Gongalves Lanna (escola onde trabalha uma das
participantes com espaco para realizarmos os encontros — Sala dos Professores)

Participantes:

Confirmaram participacdo as professoras chamadas de Céassia e Aurora no questionario
inicial

1. Solicitar a autorizagéo para gravar o encontro.

2. Apresentagéo das participantes, comegando pela formacao

Varios estudiosos, acham que a formacdo inicial ndo é suficiente para atuar em
sala de aula. Percebi isso no questionario voces.

3. Apresentacdo da Pesquisa para as participantes
4. Falar da relevancia do trabalho para as participantes

Para o primeiro encontro, pensamos em esclarecer os pontos levantados no Questionario
com o objetivo de introduzir o tema “utilizagdo de textos nas aulas de Matematica”;
bem como apresentar a proposta do trabalho colaborativo, com a proposta de elaboracao
de atividades com textos.

5. No questionério ao perguntarmos sobre o planejamento, levantamos os seguintes

pontos a serem esclarecidos:

5.1. Se tem a experiéncia discutir e planejar suas aulas de maneira mais
coletiva e colaborativa?

5.2.  Se pensa ser interessante essa experiéncia do trabalho colaborativo? Por
qué?

5.3. Equal é o processo usual de seu planejamento das aulas?

6. Se surgir o tema avaliacdo diagndstica, citar autores e dizer sobre as respostas no
questionario
a) como acontece a avaliacdo diagnostica e quais os elementos lhe sdo dados

para o seu planejamento.
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b) quais objetivos ela deseja ou necessita atingir; bem como em que
instrumentos ela se baseia para atingir esses objetivos; como séo conduzidos

o0 planejamento e as aulas para o alcance desses objetivos.

7. Sobre a utilizacdo de textos nas aulas de Matematica:
8. Se elas tém a experiéncia de utilizar textos em suas aulas?
9. Sesim! a) quais os tipos de textos elas utilizam e onde buscam estes textos. Qual

a importancia dos textos nas aulas de Matematica?

a) Vocés conhecem os tipos de textos utilizados na Matematica?

10. Sobre a formacdo de ambas:
a) “Através das experiéncias vivenciais em sala de aula, pude perceber que

a Licenciatura em Matematica ndo era suficiente para amparar meu
trabalho como PEB”. Vamos buscar junto a professora esclarecimentos
sobre o0 seu entendimento de como poderia ser essa formagéo; como ela
entende essa formacdo; como deveria ser em especifico na formagdo em
matematica e como poderiamos incluir agdes inclusivas, contextualizadas

e dindmicas no planejamento.

b) a professora Aurora afirma no questionario que a formacao € insuficiente
para as tematicas do questionario que foca no trabalho de textos nas
aulas de matematica; isso nos leva a buscar esclarecimentos junto a
professora por qué ela afirma que a formacdo é insuficiente; em qual
sentido essa formacdo é insuficiente?

11. Organizacdo conjunta do cronograma de encontros, esclarecendo também
sobre proposta da formacado continuada a partir dos encontros realizados.
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ANEXO I1l: ESTUDO DE TEXTO

UMA INTRODUCAO A DEFINICAO DE TEXTO

Segundo o Dicionario Houaiss (2001) da Lingua Portuguesa é uma forma de conhecer
uma determinada linguagem, uma forma de receber informaces através de mensagem
de um autor para um leitor, que pode ser colocado em frases, documentos, livretos,

livros, etc...

O texto tem o objetivo de informar uma ideia, apresentar um esclarecimento de diversas
formas: quer seja como apoio — quando utilizamos, por exemplo, o jornal, revistas ou
fora dos textos, como materiais ilustrativos que intercalam um texto, como, por

exemplo, desenhos, fotos, mapas etc.

Em Matematica, preocupamo-nos muito com o enunciado das atividades e de problemas
matematicos, apontando as dificuldades dos alunos na compreensdo. Cabe lembrar que
as dificuldades de leitura aparecem nos textos de Matematica em geral, ndo somente em

enunciados. (Fonseca e Cardoso, 2009, p. 64)

TIPOS DE TEXTOS UTILIZADOS NAS AULAS DE MATEMATICA

De acordo com Fonseca e Cardoso (2009, p. 64) a Matematica possui géneros textuais
préprios da matematica escolar que incluem; usados por nos, professores, vocabularios
exoticos, ambiguidade de significados, desconhecimento funcional do contetdo

matematico.
Temos dois géneros: 0s textos matematicos e os textos ndo-matematicos.

Nos textos matematicos ndo predominam a linguagem verbal. S8o textos que trazem
sinais, simbolos, notacGes, definicbes, demonstracbes e resultados, enunciados de
problemas, instrucdo e descricdo para a realizacdo de determinado exercicio,
propriedades diversas de acordo com o contetdo estudado, teoremas, sentencas

matematicas, diagramas, graficos e equacgoes.
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Encontramos estes textos nos livros didaticos e paradidaticos que, em sua maioria,
trazem os géneros textuais proprios da Matematica e que oportunizam a leitura em sala
de aula de Matematica: textos que veiculam exposicdo dos contetdos, definicGes,

demonstracgdes, resultados, etc...
Sao 0s textos que trazem a linguagem propria da matematica.

No género de textos ndo-matematicos, nds professores buscamos uma aproximagédo com
as atividades diarias que auxiliam aos estudantes uma compreensdo daquilo que se

encontra no livro didéatico.

Assim, utilizamos situacdes de compras a partir do uso de folhetos de promogdes, notas
fiscais, cheques, vales, carnés, contracheques, extratos e faturas bancérias, mapas,

croquis, graficos diversos, anuncios, aparelhos utilizados para fazer medigdes.

A intencionalidade pedagdgica nos faz utilizar o texto a servico da matematica que sao
utilizados no sentido de promover uma contextualizagdo, uma forma de oportunizar o

acesso, a exploracdo, os procedimentos matematicos utilizados no cotidiano.

Conforme nos diz Fonseca e Cardoso (2009, p. 69) procuramos a aproximacdo do fazer

matematico com os fazeres cotidianos.

A IMPORTANCIA DO USO DOS TEXTOS EM SALA DE AULA DE
MATEMATICA

Ao utilizarmos os textos em sala de aula de Matematica, estamos propondo uma
atividade interdisciplinar que favoreca a aquisicdo de diferentes habilidades que

compdem a realidade dos alunos.

Vale lembrar que ndo € propor uma leitura simplesmente para que se encontre uma
resposta, mas incentivar o aluno a procurar uma resposta para as suas davidas e

necessidades.

Smole e Diniz (2001, p. 31) ressaltam que transformar a linguagem matematica em
linguagem materna, “o aluno tem a oportunidade de ler, ouvir, interpretar, observar,

questionar e avaliar o seu proprio caminho”.
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Ressaltamos que a isso podemos corresponder a capacidade de o aluno estabelecer

relacdes entre o simbolo (matemético) com o significado.

O texto utilizado nas aulas de Matematica é enderecado aos alunos, de forma que estes
possam, ao fazer uma leitura de um texto, transforma-lo em uma linguagem matematica
Ou vice-versa, ou seja, integrar as experiéncias individuais e coletivas para a construgéo

de algo que pareca abstrato.

Tais textos ttm o objetivo de informar, instruir, ensinar, orientar, organizar o saber
matematico e também despertar o prazer em fazer uma leitura. Também podem o0s
textos utilizados em sala de aula de Matematica favorecer a compreensdo dos
significados dos contetdos matematicos, colaborando para a producédo dos sentidos e da

aprendizagem dos alunos.

Exemplo de uma aula sobre quadrilateros, em Geometria Plana.

Em grupo de trés alunos, escrevam um texto respondendo a cada questao abaixo:
- O que vocé entende por quadrilatero?

- Esboce trés tipos de quadrilateros. VVocé sabe nomeéa-los?

- Escreva as semelhangas e as diferencas entre um quadrado e um retangulo.

- Ap0s escrever um pequeno texto, faca a leitura para os seus colegas de grupo.

- Por ultimo, apresente um quadrado de medidas quatro e um retangulo de medida trés

por seis.

(Adaptacdo da atividade do texto Exploracdo da linguagem escrita nas aulas de

Matematica, de Sandra Augusta Santos.

Referéncias:

https://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-brasileiro/texto/ ACESSO

em 08 set 2022



https://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-brasileiro/texto/
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ANEXO 1V: TEXTO  APRESENTADO PELAS PROFESSORAS
COLABORADORAS

O que é balanca comercial?

A balanca comercial € um indicador econémico que consiste na diferenca entre 0s

valores das receitas de importacdo e exportacdo de um pais em um determinado periodo.
Balanca comercial = total de exportages - total de importagdes
Os resultados obtidos no célculo da balanca comercial séo classificados em trés tipos:

Equilibrio comercial: quando o resultado da balanca comercial é nulo, ou seja, o valor

das exportacdes é igual ao valor das importacoes.

Déficit comercial: quando o nimero de importacbes € maior do que o numero de

Exportacdes.

Superavit comercial: acontece quando o numero de exportacbes € maior que o de

importagdes.
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Fonte: Entenda o que é balanca comercial e qual sua importancia para a economia - Exchange

(exchangenow.net)

BALANCAS EM EQUILIBRIO E EQUACOES:

A figura anterior mostra uma balanca de pratos. Esse tipo de balanca ndo é comum hoje
em dia, elas servem para medir massas com base no equilibrio entre seus pratos. Essa

balanca nos ajudara a compreender as propriedades das igualdades.

Observe que no prato da esquerda foram colocados 4 cubos idénticos e, no prato da
direita, dois cilindros de 100g cada, como os pratos estdo equilibradas as massas dos 4

cubos é igual a massa dos 2 cilindros.

Partindo sempre dessa situacdo inicial, responda o que se pede:

Se acrescentamos a mesma massa a cada Se dobrarmos a massa de cada prato, o
prato, o equilibrio se mantém? equilibrio se mantém?

Se retirarmos de cada prato a metade deseu
conteudo, o equilibrio se mantém?

Numa balanca de pratos em equilibrio, quando acrescentamos ou retiramos massas iguais dos
dois pratos o equilibrio se mantém. As equagoes, que sao igualdades, funcionam de modo seme-
|lhante. Numa equacao podemos

somar 0 mesmo numero aos dois membros da equacao;

subtrair o mesmo numero dos dois membros da equacao;

multiplicar os dois membros da equacao por um mesmo numero diferente de zero,
dividir os dois membros da equagao por um mesmo numero diferente de zero
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APLICANDO O QUE APRENDEMOS:

Para resolver a equacao 3x = 2x + 100 + 50, podemos imagina-la como uma balanca de

pratos em equilibrio:

3x = 2x + 100 + 50
3x = 2x + 150

Vamos retirar a mesma massa dos dois pratos:

ey
% 7

2 33X =2x+150y 5
g Qx=‘ISO i

" Descobnmqs a massa do cubinho: 150 g,

Durante a leitura dos textos, os estudantes serdo estimulados a tecer comentarios sobre
seu contetdo, com o objetivo de reconhecer a aplicacdo do sistema de balangas para
resolver uma equacédo de 1° grau. Além disso, serdo realizadas atividades com material

concreto para reproduzir as operagdes que estdo sendo feitas nas balangas.

Apos a exploracao de todo o material sera proposta a lista de exercicios:
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01) Escreva trés acdes que manteriam a balanca em equilibrio?
s = 12

32

a) Qual é a equagdo que representa essa situagao?

b) Qual o peso de cada melancia?

Resposta:

03) A balanga esta equilibrada e os queijos tém pesos iguais. Quantos quilogramas tém cada

Resposta:

04) O dobro de um nimero, aumentado de 15, é igual a 49. Qual é esse nimero?

05) A soma de um nimero com o seu triplo é igual a 48. Qual € esse nimero?

Fonte: Praticando matematica 7ano por ronaldo.cardoso - Issuu



