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Tempo

Seré que a cabeca
Tem 0 mesmo tempo que a mao?
O tempo do pensamento

O tempo da agédo

Sera que o teto tem 0 mesmo tempo
Que o chao?
O tempo de decompor

O tempo de decomposicao?

Seré que o filho

Tem 0 mesmo tempo que o pai?

O tempo do nascimento
Crescimento, envelhecimento
Um momento!

Um momento

Como matar o tempo

(Arnaldo Antunes e Paulo Miklos)



RESUMO

Esta pesquisa de doutorado teve como objetivo analisar a construgédo de praticas docentes em
alfabetizacdo por professoras que assumiram presencialmente, pela primeira vez, turmas do
primeiro ano do ensino fundamental. Os objetivos especificos da pesquisa foram: 1) descrever
e caracterizar o desenvolvimento da prética de professoras que assumem presencialmente, pela
primeira vez, uma turma de primeiro ano do ensino fundamental no que se refere a alfabetizacao
e ao letramento; 2) compreender como e com base em que professoras que assumem turmas de
primeiro ano do ensino fundamental presencialmente, pela primeira vez, orientam a sua préatica
em alfabetizacdo. A pesquisa realizada é de abordagem qualitativa, de tipo etnografico e
utilizou como instrumentos de coleta de dados o questionario, a observacao, a entrevista e a
analise de documentos. Por meio de um questionario aplicado com o auxilio da Secretaria
Municipal de Educacdo, de diretoras/es e de coordenadoras/es de escolas estaduais e privadas
de um municipio localizado no Sul de Minas Gerais, foram selecionadas duas professoras
iniciantes que lecionaram presencialmente, pela primeira vez, para uma turma de primeiro ano
do ensino fundamental no ano de 2022. Foram observados no total 100 dias de aula, 50 dias de
cada docente, o que corresponde a 200 horas-aula, e realizadas cinco entrevistas com cada uma
delas. Ao longo da observacdo, a pesquisadora teve acesso a planos de aula, ao livro didatico,
a atividades, a cartazes, dentre outros, que complementaram e auxiliaram na analise dos dados.
Como principais referenciais tedricos temos 0s seguintes autores: Ana Maria Salgueiro
Caldeira, Anne-Marie Chartier, Cecilia Fierro et. al, Elsie Rockwell, José Gimeno Sacristan e
Ruth Mercado, para o conceito de préaticas docentes; Magda Soares e Isabel Cristina Alves da
Silva Frade, para as praticas docentes em alfabetizacdo. Os resultados apontam que 0 processo
de construcao das praticas docentes é dinamico e multifacetado. Dentre os principais fatores
relacionados a construcdo das praticas das duas docentes, estdo, por exemplo, 0s histéricos,
como a historia de vida das docentes e 0 seu processo de alfabetizacdo; os pessoais, como a
formagdo académico-profissional e as caracteristicas pessoais; 0s contextuais e 0S
materiais/institucionais, como as orientacdes curriculares e da gestdo pedagogica e escolar, o
contexto no qual elas trabalharam, o publico a que atenderam e os materiais didaticos que
utilizaram. Desses, 0s aspectos pessoais e 0s contextuais tiveram um papel mais relevante nas
préaticas das docentes. Embora as duas professoras participantes da pesquisa tenham trabalhado
em uma mesma instituicdo e com condi¢fes semelhantes, as praticas docentes construidas por
elas foram muito distintas. Essa heterogeneidade parece relacionar-se a margem de autonomia

e aos aspectos idiossincraticos que as docentes possuem.



Palavras-chave: préticas docentes; praticas docentes em alfabetizacdo; primeiro ano do ensino

fundamental; formacéo de professoras/es; formacao de professoras/es alfabetizadoras/es.



ABSTRACT

This doctoral research aimed to analyze the construction of teaching practices in literacy by
teachers who took on classes in the first year of elementary school for the first time. The specific
objectives of the research were: 1) to describe and characterize the development of teachers’
practice who face, for the first time, a first-year elementary school class, regarding to literacy;
2) to understand how and based on which teachers who take on first-year elementary school
classes, for the first time, guide their literacy practice. The research carried out has a qualitative,
ethnographic approach, and used questionnaires, observations, interviews and document
analysis as data collection instruments. Through a questionnaire applied with the help of the
Municipal Department of Education, directors and coordinators of state and private schools in
a town located in the south of Minas Gerais, two beginners teachers who taught for the first
time were selected for a first-year elementary school class in2022. A total of 100 school days
were observed, 50 days for each teacher, which corresponds to 200 class hours, and five
interviews were carried out with each one of them. Throughout the observation, the researcher
had access to lesson plans, textbooks, activities, posters, among others, which complemented
and assisted in data analysis. As main theoretical references we have the following authors: Ana
Maria Salgueiro Caldeira, Anne-Marie Chartier, Cecilia Fierro et. al, Elsie Rockwell, José
Gimeno Sacristdn and Ruth Mercado, for the concept of teaching practices; Magda Soares and
Isabel Cristina Alves da Silva Frade, for teaching practices in literacy. The results indicate that
the process of building teaching practices is dynamic and multifaceted. Among the main factors
related to the construction of the two teachers' practices are, for example, historical factors,
such as the teachers' life stories and their literacy process; personal factors, such as academic-
professional training and personal characteristics; contextual and material/institutional ones,
such as curricular guidelines and pedagogical and school management, the context in which
they worked, the public they served and the teaching materials they used. From these aspects,
personal and contextual onesplayed a more relevant role in the teachers' practices. Although the
two participating teachers in the research worked in the same institution and under similar
conditions, the teaching practices constructed by them were very different. This heterogeneity

seems to be related to the margin of autonomy and the idiosyncratic aspects that teachers have.

Keywords: teaching practices; teaching practices in literacy; first year of elementary school;

teacher training; training of literacy teachers.
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1 INTRODUCAO

Este texto apresenta uma pesquisa de doutorado desenvolvida no Programa de Pds-
Graduagdo em Educacdo: Conhecimento e Inclusdo, da Universidade Federal de Minas Gerais,
sob orientacdo conjunta do Prof. Dr. Julio Emilio Diniz-Pereira e da Profa. Dra. Sara Mour&o
Monteiro. O objetivo geral da pesquisa € analisar a construgdo de praticas docentes em
alfabetizacdo por professoras que assumem presencialmente, pela primeira vez, turmas do
primeiro ano do ensino fundamental.

Os objetivos especificos da pesquisa sdo: 1) descrever e caracterizar o desenvolvimento
da préatica de professoras que assumem presencialmente, pela primeira vez, uma turma de
primeiro ano do ensino fundamental no que se refere a alfabetizacdo e ao letramento; 2)
compreender como e com base em que professoras que assumem turmas de primeiro ano do
ensino fundamental presencialmente, pela primeira vez, orientam a sua pratica em
alfabetizacéo.

O interesse por investigar essa questdo relaciona-se & minha trajetoria académica e
profissional. Graduada em Pedagogia, lecionei pela primeira vez para uma turma de primeiro
ano do ensino fundamental, em 2012, ap0s ter trabalhado com uma turma do segundo e uma do
terceiro ano em momentos anteriores. Até entdo, eu tinha um grande receio em trabalhar com
turmas do primeiro ano em razdo do desafio de alfabetizar criancas de seis anos de idade.

Em 2012, com 0 aumento do nimero de turmas do primeiro ano do ensino fundamental
na escola em que eu trabalhava, foi atribuida a mim uma turma de primeiro ano. Pensei: E
agora? O que fazer? Por onde comecar? Como e com base em que orientar minha pratica? Quais
conteddos trabalhar? Essas e inimeras outras questdes me inquietavam, uma vez que, por um
lado, ndo estava claro para mim “o que” e “como” ensinar, por outro, havia clareza sobre o que
0s pais e a escola esperavam que os alunos soubessem ao final do ano: ler e escrever.

Nas minhas experiéncias anteriores no trabalho com turmas do segundo e do terceiro
ano, também encontrei diversos desafios, mas o fato de os alunos, em sua maioria, ja terem
vencido a fase inicial da aprendizagem da lingua escrita, atenuou, de certa forma, as tensoes
vividas. Acrescento que ndo havia na escola um acompanhamento especifico das professoras
iniciantes e nem discussdes sobre os conteudos que deveriam ser trabalhados em cada um dos
anos do ensino fundamental.

Antes de iniciar o trabalho com a minha turma do primeiro ano, fui a casa de uma

professora experiente que, ha alguns anos, lecionava para turmas de primeiro ano. Durante a



16

conversa, a docente me explicou como alfabetizava, que método utilizava, em que momento
introduzia a letra cursiva, além de algumas convencdes acerca do Sistema de Escrita Alfabética
(SEA) que deveriam ser ensinadas, como o fato de escrever da esquerda para a direita, de cima
para baixo e deixando espaco entre as palavras. Essa conversa foi fundamental para o inicio do
meu trabalho com o primeiro ano e muitas dicas dadas por ela acabaram fazendo parte da préatica
que fui construindo com os meus alunos. No entanto, permanecia em mim uma série de
guestionamentos concernentes aos contetdos que deveriam ser trabalhados, aos métodos de
alfabetizacdo e varias outras questdes que surgiram no desenvolvimento do trabalho.

Esse periodo foi vivido com muita angustia, questionamentos e ansiedade, sentimentos
compartilhados por outras duas professoras que também lecionaram para essas turmas de
primeiro ano pela primeira vez, mas foi também um momento de muita aprendizagem ao
perceber a necessidade de entender como os alunos construiam sua aprendizagem nessa fase,
de compreender os conteldos que deveriam ser trabalhados e, a partir dai, de pensar nas
melhores estratégias para lecionar.

Além do exposto no paragrafo anterior, tal situacdo suscitou uma série de
guestionamentos concernentes, de modo especial, a construcdo das praticas docentes no
primeiro ano do ensino fundamental no que se refere ao ensino e a aprendizagem da lingua
escrita: como as/os professoras/est constroem as praticas docentes no que se refere ao processo
de ensino e de aprendizagem da lingua escrita quando lecionam pela primeira vez no primeiro
ano do ensino fundamental? Desta questdo central, depreenderam outras: O que elas/eles
fazem? Como elas/eles fazem? Como explicar o que elas/eles fazem? Que fatores/elementos
estdo presentes nas decisdes que tomam em relacéo as praticas que adotam? Que dificuldades
enfrentam? O que tomam como suporte para suas praticas? Como elas/eles desenvolvem as
suas praticas de alfabetizacdo? Quais saberes sdo mobilizados? De quais saberes sentem falta?
Quais sdo as fontes buscadas pela/o professora/professor no enfrentamento da docéncia pela
primeira vez no primeiro ano?

Destacamos o fato de as turmas de primeiro ano serem consideradas como “classes
dificeis” na cultura escolar justamente em razdo do desafio de alfabetizar e de introduzir as
criangas na cultura escolar. Paradoxalmente, muitas vezes, essas turmas sdo destinadas as/aos

professoras/es iniciantes e/ou as/aos professoras/es recem-formadas/os, com pouca ou nenhuma

! Consciente do papel que a lingua pode ter na reproducdo de discriminagGes de género, utilizarei, ao longo deste
texto, um padréo diferente daquele usado na “norma culta”, que adota 0 masculino como regra. Todas as vezes
que me referir as/aos professoras/es e as/aos educadoras/es em geral, em que as mulheres sdo nitidamente a
maioria, partirei do feminino e farei a diferenciacdo do masculino: professoras/es; educadoras/es etc.
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experiéncia profissional. De acordo com Moura (2016), as/os docentes com mais tempo de
servigo e estabilizacdo na carreira escolhem prioritariamente as turmas nas quais se sentem mais
preparadas/os para trabalhar, enquanto as/os professoras/es iniciantes acabam assumindo as
turmas do ciclo de alfabetizacdo (1°, 2° e 3° ano do ensino fundamental).

Para além da motivacdo pessoal/profissional, esta pesquisa justifica-se em razdo da
complexidade do processo de ensino e de aprendizagem da leitura e da escrita e, mais
especificamente, da apropriacdo do sistema de escrita alfabética (de forma abreviada, SEA), da
formacéo da professora alfabetizadora e do fato de a anélise da construcao das préaticas docentes
em alfabetizacdo ser uma temética ainda pouco explorada no campo da pesquisa sobre docéncia
e/ou sobre formacgdo de professoras/es.

Em relacdo a complexidade do processo de ensino e de aprendizagem da lingua escrita,
Soares (2016) afirma que a aprendizagem inicial da lingua escrita é composta por vérias facetas:
faceta linguistica, faceta sociocultural e faceta interativa. A primeira faceta consistiria na
alfabetizacdo, e as duas Ultimas consistiriam no letramento. Segundo a autora, embora a
alfabetizacdo e o letramento sejam processos cognitivos e linguisticos diferentes, estes sdo
processos interdependentes e simultaneos.

No que concerne & apropriacdo do SEA, Morais (2012) afirma que as regras de
funcionamento ou propriedades do SEA ndo estdo prontas na mente da crianga e nem séo
construidas da noite para o dia, mas constituem um processo evolutivo por meio do qual 0s
discentes aprendem aspectos conceituais e convencionais sobre o SEA. Para o0 autor, 0s aspectos
conceituais se referem a natureza do processo de representacdo simbodlica (0 que as letras
representam e como criam representagdes) e 0s convencionais se referem aos acordos e as
convencOes que poderiam ser alterados sem modificar a natureza do SEA: nas linguas com
alfabeto latino, escreve-se geralmente de cima para baixo, da esquerda para a direita, com
espacos entre as palavras escritas e com certas letras que foram escolhidas, ao longo da histéria,
para substituir determinados sons.

Morais (2012) afirma que esses aspectos conceituais e convencionais constituem um
conjunto de propriedades concernentes & notacao alfabética em lingua portuguesa, como o fato
de escrever com letras que ndo podem ser inventadas, que sdo diferentes de nimeros e de outros
simbolos, e possuirem um repertorio finito. Tais aspectos podem parecer simples ou
automaticos para um adulto alfabetizado, no entanto, o conhecimento deles é fundamental para
0 processo de alfabetizagdo das criancas e precisam ser desenvolvidos, especialmente, no
primeiro ano do Ensino Fundamental para possibilitar o avan¢o no processo de aprendizagem

da leitura e da escrita.
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Em relacdo a formacdo da/o professora/professor alfabetizadora/alfabetizador,
considerando que a aprendizagem inicial da lingua escrita constitui um fenémeno complexo e
multifacetado, € fundamental que as/os alfabetizadoras/es conhecam o objeto a ser aprendido
pelas criancas e como elas aprendem para orientarem o processo de aprendizagem.

Soares (2016), em Alfabetizacdo: a questdo dos métodos, livro que apresenta uma
revisdo tedrica do campo da alfabetizacdo e, consequentemente, discute a polémica em torno
dos métodos de alfabetizacao, ao se referir especificamente a faceta linguistica, argumenta que
alfabetizadoras/es serdo capazes de construir, de socializar e de compreender procedimentos de
ensino mais adequados para orientar o processo de alfabetizacdo da crianca se conhecerem o
objeto a ser aprendido, no caso, o sistema de representacdo alfabético e a norma ortografica, e
se conhecerem 0s processos cognitivos e linguisticos envolvidos na aprendizagem do objeto.

Podemos inferir que ndo apenas para o desenvolvimento da faceta linguistica, mas
também para o desenvolvimento das facetas interativa e sociocultural, a/o professora/professor
podera orientar o processo de aprendizagem dos discentes mais adequadamente se tiver clareza
sobre o objeto a ser aprendido por eles e do modo como eles aprendem.

Sabemos que, no Brasil, a formacéo de professoras/es para trabalhar no primeiro ano do
ensino fundamental tem sido realizada nos cursos de Pedagogia ou em cursos de nivel médio,
na modalidade Normal. No entanto, tais cursos, em geral, possuem uma carga horéria
relativamente pequena destinada as disciplinas de contetdos voltados para o ensino inicial da
lingua escrita.

Piccoli (2015), em pesquisa que analisou o curriculo do curso de Pedagogia de sete
universidades federais da regido Sul do Brasil e a trajetoria de doze discentes da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) que trabalharam ou trabalhavam como alfabetizadoras,
relata que os curriculos dos cursos analisados possuiam de duas a seis disciplinas direcionadas
a formacdo da/o alfabetizadora/alfabetizador, correspondendo entre 3,28% e 8,37% da carga
horaria total do curso de Pedagogia. Para a autora, considerando o extenso terreno metodoldgico
e conceitual referente a leitura e a escrita, do qual as/os licenciandas/os precisam se apropriar,
“contar com uma média, para a Regido Sul, de 6, 61% de carga horaria investida nas disciplinas,
certamente ndo é suficiente para abordar e, muito menos, aprofundar os conhecimentos
necessarios a acao alfabetizadora” (Piccoli, 2015, p. 142).

Durante a graduagé@o no curso de Pedagogia, eu tive apenas duas disciplinas voltadas
para o ensino e a aprendizagem da lingua escrita: Contetido e Metodologia de Alfabetizacéo |
e Contetdo e Metodologia de Alfabetizacdo I1. Nestas duas disciplinas, foram trabalhados

aspectos referentes aos conceitos de alfabetizacdo e de letramento, a psicogénese da lingua



19

escrita e aos métodos denominados tradicionais de alfabetizacdo. Esses conteidos foram, em
sua maioria, abordados superficialmente em razéo da restricdo de tempo, o que fez com que eu
soubesse, por exemplo, identificar os niveis de conceitualizacdo da escrita no qual as/os
discentes se encontravam, mas tivesse dificuldade em estabelecer procedimentos de ensino que
possibilitasse 0 avan¢o das/os alunas/os na aprendizagem da lingua escrita, ou soubesse que
alguns métodos de alfabetizagdo ndo eram os mais adequados, mas ndo soubesse “como”
promover a aprendizagem da lingua escrita em sala de aula.

Soares (2014) questiona se os cursos tém formado as/os docentes para 0 conhecimento
e a compreensdo dos processos cognitivos e linguisticos inerentes a aprendizagem inicial da
lingua escrita e as suas consequéncias para a orientagdo dos discentes, uma vez que, na prética,
sd0 esses conhecimentos que as/os professoras/es precisam para traduzir em procedimentos e
em atividades que promovam o desenvolvimento dos alunos. A autora afirma também que é no
exercicio da profissdo, diante da responsabilidade de ensinar as criancgas a ler e a escrever, que
as/os docentes notam a falta do que deveria Ihes ter sido ensinado em sua formagao.

Ao falar de um projeto de formacdo desenvolvido com professoras/es do municipio
de Lagoa Santa, em Minas Gerais, Soares (2014) relata que frequentemente se surpreendia com
0 quanto de conhecimentos essenciais ao processo de alfabetizacdo e de letramento as/os
professoras/es ndo sabiam e que, muitas vezes, as dificuldades que as criangas enfrentavam
eram decorrentes da auséncia de uma orientacdo adequada.

Ainda sobre a formacdo de professoras/es, Soares (2014) pontua que o curso de
Pedagogia tem passado por uma longa luta para que, de fato, forme docentes para a Educacéo
Infantil e os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, o que ndo tem ocorrido. A autora destaca
que o referido curso forma especialistas em educagdo, mas ndo docentes preparadas/os para
trabalhar na educacdo infantil e nas séries iniciais e que ha no pais uma auséncia de formacéo
“inicial” (sic) de fato destinada a professoras/es que irdo trabalhar nessas etapas da
escolarizagao.

Assim como Soares (2014), Piccoli (2015) também discorre sobre a insuficiéncia da
formagéo oferecida pelo curso de Pedagogia. A autora enfatiza que, no Brasil, diferentemente
do que ocorre em outros paises, a/o professora/professor que leciona nos anos iniciais tem uma
denominagdo particular: alfabetizadora/alfabetizador. No entanto, esta € uma questdo
complexa, porque a formacgdo dessa/desse professora/professor se funde com a das/os
professoras/es dos anos iniciais, que é a de uma/um professora/professor polivalente, que

trabalha em varias areas. Desse modo, “ao mesmo tempo em que € requisitado do professor
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transito em todas as areas que compdem os curriculos da escolarizagdo inicial, é exigida a
expertise desta area em particular, que ¢ a alfabetizagdo” (Piccoli, 2015, p. 134).

Outra questdo importante sobre a formacgdo “inicial” (sic) da/o professora/professor
alfabetizadora/alfabetizador apontada por Piccoli (2015) é que a formacdo dessa/desse
professora/professor ocorre, de modo mais efetivo, em dois momentos ao longo do curso: ao
cursar as disciplinas voltadas para os contetdos de alfabetizacdo e de letramento,
semelhantemente ao que eu relatei acerca da minha formacéo no curso de Pedagogia, € no
estagio curricular dos anos iniciais. E importante mencionar que, em razio das possibilidades
que os discentes tém para realizar os estagios, ndo é possivel garantir que todos facam em
turmas de alfabetizacdo. Em razéo desses fatores e do préprio carater generalista dos curriculos,
Piccoli (2015) afirma que o curso de Pedagogia garantiria a formacao da/do pedagoga/pedagogo
como alfabetizadora/alfabetizador apenas parcialmente.

Outro fator que nos ajuda a pensar sobre a formacdo académico-profissional?® da/do
professora/professor alfabetizadora/alfabetizador é a quantidade de programas de formacéo
continuada implementados para esse publico. Apenas em ambito federal, podemos citar trés
grandes programas: Programa de Formacdo de Professores Alfabetizadores (Profa), Pro-
Letramento e o Pacto Nacional pela Alfabetiza¢do na Idade Certa (PNAIC).

Em relagdo ao primeiro ano do ensino fundamental, € importante ressaltar que a Lei n°
11.274, de 6 de fevereiro de 2006, alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
aprovada pela Lei n°® 9.394/1996, para constar a ampliacdo do ensino fundamental de oito para
nove anos, com a inclusdo da crianca a partir dos seis anos de idade no ensino fundamental.

Esclarecemos que a opc¢éo por investigar professoras/es que lecionam no primeiro ano
do ensino fundamental pela primeira vez, presencialmente, ndo tem como objetivo reforcar a
ideia de que a alfabetizacdo deve ocorrer exclusivamente no primeiro ano, mas, ao contrario,
reconhecer as especificidades desse ano em que se inicia formalmente o processo de
alfabetizacdo e em que a crianga vive processos complexos de desenvolvimento e de
aprendizagem que exigem uma expertise especifica de acompanhamento do processo de
aprendizagem e conhecimento de areas distintas que informam o ensino da fase inicial da

aprendizagem da lingua escrita.

2 Termo utilizado por Diniz-Pereira (2013) em substituicio a expressdo “formacdo inicial”. Uma das criticas ao
uso desse termo é o fato de que, na visdo desse autor, a profissdo docente comega a ser aprendida mesmo antes da
entrada do sujeito em um curso de graduagdo (licenciatura), portanto, a formagao ndo se configura como “inicial”
— termo dubio na lingua portuguesa por indicar tanto uma formacao que se “inicia” a partir da entrada em cursos
de licenciatura (ideia da qual o autor discorda), quanto uma formacéo que ndo termina com a conclusdo desses
cursos (ideia que, obviamente, o autor ndo se opde a ela).
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Além dos fatores explicitados, esta pesquisa também se justifica por trabalhar um tema
ainda pouco explorado dentro do campo de pesquisa sobre docéncia e/ou formacdo de
professoras/es. Nos levantamentos bibliograficos realizados nos dltimos anos, na Biblioteca
Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD) e no Banco de Teses e Dissertacbes da CAPES, nédo
identificamos nenhum trabalho que apresenta como objetivo analisar a construgdo das praticas
em alfabetizacdo por professoras que lecionam pela primeira vez em turmas de primeiro ano do
ensino fundamental.

Em relacdo aos procedimentos ético-metodologicos, esta investigacdo académica é de
abordagem qualitativa, de tipo etnogréfico e utilizou como instrumentos de coleta de dados a
entrevista, a observacao e a analise de documentos. Para a selecdo das professoras participantes
desta pesquisa, foi utilizado um formuléario eletrénico (Formularios Google).

A aplicacdo do questionario contou com o auxilio da Secretaria Municipal de Educacéo
e com as diretoras e as supervisoras das escolas estaduais e particulares do municipio por meio
do envio de correios eletrdnicos as docentes que lecionariam para turmas de primeiro ano do
ensino fundamental. Ao acessar o questionario, a/o professora/professor encontrava um link
que a/o direcionava para o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Apds a leitura
desse Termo, era possivel a/ao docente marcar duas opg¢des: na primeira, ela/ele declarava ter
lido o TCLE e concordava em participar voluntariamente da pesquisa; na segunda, ela afirmava
nédo querer participar da pesquisa e ndo autorizava o uso dos seus dados.

Além do exposto no paragrafo anterior, antes de iniciar a coleta de dados eu apresentei
novamente o TCLE a Professora Ana e a Professora Renata, que foram selecionadas para
participar da pesquisa. O TCLE foi assinado por elas e ficara sob a minha guarda pelo periodo
de, pelo menos, cinco anos, conforme prevé a Resolucgdo n° 510, de 07 de abril de 2016, que
dispde sobre as normas aplicaveis a pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais. Além da
autorizacdo das professoras, pedimos a autorizacdo da Secretaria Municipal de Educacéo e da
escola em que as docentes trabalhavam para que a pesquisa pudesse ser realizada.

No primeiro capitulo desta tese, além de outros aspectos, abordamos as implicagdes que
0 conceito de préaticas docentes teve para o desenho ético-metodologico desta investigacdo
académica, tendo em vista a necessidade de nos aproximarmos do cotidiano da escola e de
observarmos as praticas no lugar em que elas ocorriam (Rockwell; Mercado, 1988), bem como
a necessidade de ouvir os significados que as a¢cdes possuem para 0s sujeitos, Como nos ensina
Green et. al (2005). No segundo capitulo, apresentamos um detalhamento sobre os
procedimentos metodologicos, sobre a selecdo das professoras participantes da pesquisa, a

entrada no campo, 0 modo como a observacéo foi realizada, entre outros.
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A observacéo foi realizada ao longo de 2022, em um municipio localizado no Sul de
Minas Gerais, com duas docentes que lecionaram pela primeira vez presencialmente em turmas
de primeiro ano do ensino fundamental. No primeiro semestre, a observacéo foi realizada duas
vezes por semana em cada turma, em esquema de revezamento. Assim, a turma observada na
quarta e na quinta em uma semana, era observada na segunda e na ter¢a na semana seguinte.
No segundo semestre, a observacéo foi realizada uma semana por més em cada sala. No total,
foram observados 50 dias de aula de cada docente, o que equivale a 200 horas-aula. As
anotac0es feitas durante a observacédo foram registradas em diarios de campo. No total, foram
utilizados trés cadernos de 90 paginas cada. Apenas o terceiro ndo foi totalmente preenchido.

Ao longo do ano, foram realizadas cinco entrevistas com cada uma das docentes a fim
de compreendermos as razdes que as levavam a agir de um ou de outro modo, as principais
dificuldades encontradas e os aspectos facilitadores no enfrentamento da docéncia no primeiro
ano pela primeira vez. Durante a observagdo, tive acesso a materiais como o livro didatico, o
caderno dos discentes e os planos de aula das docentes, que nos ajudaram em nossas analises.

Esta tese esta estruturada em cinco capitulos. No primeiro, apresentamos o conceito de
praticas docentes, pautando-nos, principalmente, no dialogo com as/os seguintes autoras/es:
Ana Maria Salgueiro Caldeira (1995 e 1998), Anne-Marie Chartier (2000; 2007; 2010 e 2022),
Elsie Rockwell e Ruth Mercado (1988), Elsie Rockwell (1995 e 2018) e José Gimeno Sacristan
(1998 e 2017). Em seguida, apresentamos algumas consideracdes acerca de praticas docentes
em alfabetizacdo e préaticas docentes em alfabetizacdo em turmas de primeiro ano. Para isso,
dialogamos, especialmente, com Isabel Cristina Alves da Silva Frade (2005; 2007 e 2019) e
Magda Soares (2003; 2004; 2014; 2016; 2017 e 2020).

No segundo capitulo, descrevemos alguns aspectos inerentes aos procedimentos ético-
metodoldgicos, apresentamos cada uma das duas professoras participantes desta pesquisa,
algumas questdes materiais/institucionais (publico atendido, atribui¢do das turmas as docentes,
enturmacdo dos estudantes e orientacdes para o trabalho pedagdgico) e algumas questdes
contextuais, como a Politica Nacional de Alfabetizagdo (PNA) e a Covid-109.

No terceiro e no quarto capitulo, analisamos a construcdo das praticas docentes da
Professora Ana e da Professora Renata, respectivamente. Para isso, caracterizamos a sala de
aula, apresentamos aspectos gerais sobre as praticas de cada uma das docentes, o que elas
fizeram nos primeiros dias de aula, os contetdos abordados ao longo do ano e descrevemos e
analisamos trés aulas de cada docente, selecionadas por serem representativas das suas praticas.

No quinto capitulo, apresentamos as conclusdes e as consideragdes finais. A partir da

analise dos dados, foi possivel concluir que as duas docentes construiram suas praticas em meio
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auma diversidade de fatores, como 0s contextuais, 0s pessoais, 0s histdricos e culturais. Dentre
esses fatores, 0s contextuais e 0s pessoais tiveram um papel relevante para a construcdo das
praticas da Professora Ana e da Professora Renata. Além disso, os dados da pesquisa suscitam
a possibilidade de novas investigacdes sobre a construcdo de préaticas de docentes formadas/os
em diferentes instituicBes de ensino e em cursos ofertados em diferentes modalidades, além de
pesquisas sobre como professoras/es com tempos de experiéncia distintos constroem suas

praticas ao assumirem turmas de primeiro ano pela primeira vez.
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2 PRATICAS DOCENTES EM ALFABETIZACAO: entre teorias e préaticas

Ao falarmos em préaticas docentes, estamos nos referindo, mais especificamente, a trés
questdes: o que a/o professora/professor faz? Como faz? Por que faz? Assim, para analisar a
construcdo das praticas docentes em alfabetizacdo por professoras que assumem
presencialmente, pela primeira vez, turmas do 1° ano do ensino fundamental, precisamos saber
0 que, como e por que elas fazem no cotidiano das turmas de alfabetizagédo. Essa €, no entanto,
uma tarefa extremamente complexa e que, por isso, demanda um grande esforco por parte da/o
pesquisadora/pesquisador.

Para nos auxiliar nessa importante e dificil tarefa, percebemos a necessidade de: 1)
compreendermos o0 conceito de préaticas docentes; 2) entendermos como as praticas docentes
em alfabetizacdo se constituiram no contexto educacional brasileiro e 3) conhecermos um
pouco sobre as praticas docentes em alfabetizacdo desenvolvidas em turmas de primeiro ano
do ensino fundamental. Desse modo, este capitulo esta organizado em trés seces.

Na primeira secdo, apresentamos o conceito de préaticas docentes, dissertando sobre
sua complexidade e os fatores nele imbricados. Nessa parte, apresentamos também as
implicagcbes que o conceito de praticas docentes teve para a escolha do caminho ético-
metodolégico desta pesquisa.

Na segunda secdo, discorremos sobre as praticas docentes em alfabetizacédo. Para tanto,
abordamos os diferentes métodos de alfabetizacdo e as contribui¢fes de varias ciéncias, como
a psicolinguistica e a linguistica, acerca do processo de aprendizagem e do objeto de ensino da
lingua escrita. Ressaltamos que, embora a discussdo apresentada nesta secdo esteja organizada
por meio de uma evolugdo historica e progressiva, a fim de auxiliar a compreensdo da/o
leitora/leitor, ndo podemos afirmar que esse mesmo processo tenha ocorrido de maneira linear
e simultanea nas préaticas docentes desenvolvidas pelas/os professoras/es.

Na terceira secdo, explanamos sobre as praticas docentes desenvolvidas em turmas de
primeiro ano do ensino fundamental. Assim, apresentamos algumas caracteristicas de praticas
desenvolvidas quando a organizacdo do sistema formal de ensino estabelecia o ingresso da
crianca na escola obrigatoria aos sete anos, com a expectativa de que ela iniciasse e concluisse
0 processo de alfabetizacdo no referido ano. Explicitamos também algumas expectativas em
relacdo a aprendizagem da leitura e da escrita a partir da amplia¢do do ensino fundamental para
nove anos, com o0 ingresso da crianca aos seis anos de idade no primeiro ano. Por fim,
apresentamos algumas pesquisas que discutem praticas docentes em alfabetizacdo em turmas

de primeiro ano.
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2.1 Préticas docentes: 0 que sdo?

Ao fazermos os levantamentos bibliogréficos, percebemos que, na maioria das vezes,
ndo h& uma definicdo clara acerca do conceito de praticas docentes. Quase sempre a expresséo
“praticas docentes” aparece como sinénimo do que € desenvolvido nas salas de aula. Entretanto,
sentiamos a necessidade de compreendermos tal conceito para desenvolvermos a nossa
pesquisa.

Na tentativa de apreendermos o conceito citado, aproximamo-nos dos seguintes
autores (e suas obras): Ana Maria Salgueiro Caldeira (1995; 1998), Anne-Marie Chartier (2000;
2007; 2010; 2022), Cecilia Fierro et. al (1999), Elsie Rockwell (1995; 2018), Elsie Rockwell e
Ruth Mercado (1988), José Gimeno Sacristan (1998; 2017). Embora boa parte da producédo
dessas/es autoras/es sobre praticas docentes tenha ocorrido nas décadas de 1980, de 1990 e de
2000, pela leitura dos textos mais recentes acerca dessa tematica, como os de Analia Errobidart
(2015), de Maria Amélia do Rosario Santoro Franco (2016), de Martha Vergara Fregoso (2005;
2016), de Jalio Emilio Diniz-Pereira (2010; 2019; 2022) e de Diana Andrea Delfino et. al
(2015), foi possivel perceber a atualidade das suas obras no que se refere & complexidade e a
dinamicidade do conceito de préaticas docentes, no qual estdo imbricados diversos fatores, como
0s histdricos, 0s sociais e 0s culturais.

Por meio das leituras realizadas, percebemos que alguns autores partem de lugares
diferentes para discutir as praticas docentes®, como Gimeno Sacristan (2017), do campo de
estudo sobre curriculo, e Ana Maria Salgueiro Caldeira (1998), Elsie Rockwell e Ruth Mercado
(1988) e Elsie Rockwell (1995), com um olhar mais vinculado a etnografia. No entanto, as/os
autoras/es convergem ao definirem as praticas docentes como um processo complexo de
construcdo historica e social, realizado em um tempo e em um espaco, nos quais a biografia do
sujeito, assim como sua autonomia, convive dialeticamente com as condi¢fes e ou as
determinacOes da realidade. Isso faz com que as préticas docentes sejam também heterogéneas.

Ao definir o conceito, Caldeira (1995, p. 4), por exemplo, afirma que a préatica docente

é o “resultado de um processo de construgdo historica”, no qual alguns elementos da préatica

3 E fundamental informar /ao leitora/leitor, desde j&, que, embora ao apresentar o conceito de préticas docentes,
a expressdo apareca, por vezes, no singular — pratica docente —, tal como consta nos textos lidos, concebemos o
conceito no plural, haja vista a diversidade de fatores imbricados nas préticas, o que faz com que elas ndo sejam
Unicas e que se modifiquem ao longo do tempo.



26

permanecem, enquanto outros se transformam. Para a autora, compreender a préatica docente
como historica e social, especifica de seres humanos, situados em um tempo e em um espaco
social determinados, faz com que a pratica seja considerada como resultado de outros aspectos,
COmMO 0S processos sociais, econdémicos, politicos e culturais. Ela ressalta, no entanto, que a
compreensdo da pratica como resultado desses processos ndo implica o ndo reconhecimento de
que os sujeitos contribuem para a constitui¢ao desses contextos e nem a negagado de que a pratica
docente tenha uma dimensdo individual.

Fierro et. al (1999) compreendem a pratica docente como uma praxis social,
intencional e objetiva, na qual incidem as agdes, as percepgoes e os significados dos sujeitos
implicados no processo, como alunos, pais, professoras/es e autoridades educativas. Também
incidem nesse processo, segundo as autoras, 0s aspectos politicos, institucionais, normativos e
administrativos que delimitam a funcdo da/do professora/professor de acordo com o projeto
educativo de cada pais.

As autoras acrescentam que a pratica docente transcende a concepgdo instrumental de
guem apenas aplica técnicas de ensino na sala de aula, uma vez que o trabalho da/do docente
estd situado em um sistema escolar, com grupos sociais singulares e uma oferta curricular
determinada. Assim, a fungéo da/do professora/professor seria mediar 0 encontro entre o projeto
politico educativo e os seus destinatarios.

Com um olhar vinculado a etnografia, Rockwell e Mercado (1988) destacam que toda
pratica docente € histdrica, reflexo de um processo de construcédo e de apropriacdo que acontece
no cruzamento entre a biografia pessoal e a histdria das praticas educativas e sociais. Além
disso, para as autoras, a pratica docente ndo é reproducdo passiva das normas oficiais ou da
formacao profissional, haja vista que a diversidade de préticas, a heterogeneidade de solucGes
aos problemas institucionais e a variedade de formas de ensino revelam que o processo de
construcdo do saber do magistério € inovador e seletivo; se confirmam, reproduzem ou refutam
tradiges e concepcdes anteriores.

Fregoso (2005) pontua que a pratica docente é mais que o simples fazer das pessoas,
o0 que faz com que, para compreendé-la, seja necessario articular os fatos educativos com o
contexto nos quais séo produzidos e com os significados que adquirem nele. Para a autora, em
todo processo educativo, ha um entrecruzamento de contextos: tradicdes metodologicas,
critérios organizativos, institucionais, condi¢Ges curriculares e ambientais, além de
interpretacdes das/dos professoras/es.

Abordando o conceito de pratica docente a partir das discussGes concernentes ao

curriculo, Gimeno Sacristan (2017, p. 165) afirma que o curriculo pode ser “entendido como
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algo que adquire forma e significado educativo & medida que sofre uma série de processos de
transformagdo dentro das atividades praticas que o tem mais diretamente como objeto”. Ele
pontua ainda que, se o curriculo é uma préatica que se desenvolve por meio de multiplos
processos, no entrecruzamento de diferentes praticas, a/o professora/professor assume um papel

de destaque na atividade pedagogica concernente ao curriculo. Nas palavras do autor:

Antes de mais nada, se o curriculo é uma préatica desenvolvida através de multiplos
processos e na qual se entrecruzam diversos subsistemas ou praticas diferentes, é
6bvio que, na atividade pedagdgica relacionada com o curriculo, o professor é um
elemento de primeira ordem na concretizacdo desse processo. Ao reconhecer o
curriculo como algo que configura uma prética, e é, por sua vez, configurado no
processo de seu desenvolvimento, nos vemos obrigados a analisar 0s agentes ativos
no processo. Este é o caso dos professores; o curriculo molda os docentes, mas é
traduzido na prética por eles mesmos — a influéncia é reciproca (GIMENO
SACRISTAN, 2017, p. 165).

Gimeno Sacristan (2017) destaca que, a medida que as/os docentes sdo as/os
primeiras/os consumidoras/es dos curriculos que sdo determinados de fora e preparados por
meio de materiais didaticos, elas/eles sdo receptoras/es daquilo que se apresenta como
experiéncia profissional presentes nessas elaboracfes. Essas elaboracdes, por sua vez, exercem
uma forca significativa na socializagdo profissional da/do professora/professor, haja vista que
imprimem mensagens ocultas e explicitas sobre a escolha dos conteudos, as formas de elabora-
los e apresenta-los aos discentes, de desenvolvé-los por variados meios, integra-los aos outros
conteddos e de relaciona-los a cultura dos alunos (Gimeno Sacristan, 2017).

Além de discutir a pratica docente a partir do curriculo, Gimeno Sacristan (1998, p.
88) também discute o conceito a partir da diferenciacéo entre a préatica e a agdo do sujeito. Para
0 autor, a acao se refere aos sujeitos, ainda que se possa falar de agdes coletivas, e a pratica se
refere a cultura acumulada sobre as a¢6es. Desse modo, a acdo pertence aos sujeitos enquanto
a pratica pertence ao ambito do social, é cultura objetivada que, ao ser acumulada, apresenta-se
como algo dado e legado que se impde aos sujeitos.

Gimeno Sacristan (1998) destaca que a acdo é sempre pessoal, uma vez que, por detras
dela, esta a inteligéncia, o corpo, os sentimentos, as formas de entender o mundo, as aspiracdes
etc. A/O professora/professor atua como pessoa e suas agdes profissionais também a/o
constituem. Esse carater pessoal da acdo faz com que nédo seja possivel analisar a agédo
pedagdgica sem compreender as implicagdes do sujeito docente assim como as consequéncias
de uma acdo para as a¢les subsequentes. Por outro lado, a acdo possui um carater social, uma

vez que se da em interagdo com outras pessoas (Gimeno Sacristan, 1998).
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Conforme as agOes se repetem em situagdes parecidas ou parcialmente diversificadas
e percebemos as diferencas e as semelhancas entre um conjunto delas, as representacdes de
acOes parecidas passam a ser esquemas mais abstratos e gerais que séo principios de explicacédo
de tipos de acdo. A acdo realizada deixa de ser experiéncia irrepetivel e passa a se acumular em
formas culturais reproduziveis, transmissiveis e recridveis por dois caminhos: da codificacdo
por meio da linguagem, que pode se difundir e ser a base de outras ac6es; e do estabelecimento
de rotinas, de habitos e de instituicdes que se configuram em normas culturais para as acoes
futuras (Gimeno Sacristan, 1998).

A reflexdo sobre a agdo, que pode ocorrer tanto simultaneamente quanto
posteriormente a sua realizagdo, é fundamental. Ao dialogar internamente, falando sobre o que
se fez e/ou se tem feito, constrdi-se uma representacao intelectual da experiéncia. A partir da
consciéncia da representacdo da acdo, é possivel antecipar o curso de outras acdes semelhantes
que poderdo ser realizadas no futuro, assim como pensar em acBes sem realiza-las
materialmente, incidindo na economia por meio da rotinizacdo (Gimeno Sacristan, 1998).

Para Chartier (2000), o trabalho do docente se realiza no campo da classe, com as
pressdes implicitas, como as condi¢es materiais (alunos, orcamento da escola, arquitetura,
entre outros), o ambiente sociocultural, o clima do estabelecimento (direcdo, colegas, pais de
discentes etc.), e as exigéncias explicitas (as modalidades escolares de avaliacdo e de
organizacéo, as instrucdes oficiais, o projeto que a/o professora/professor formula a si e as
solicitacbes de sua hierarquia). Dessa maneira, a/o docente é convidada/o a negociar sua
maneira de fazer, de modo parcial, em um jogo que autoriza uma variedade limitada e regulada
de praticas que podem ser desenvolvidas.

A autora afirma ainda que os procedimentos de aprendizagem, as modalidades de
avaliacdo, as formas de organizacdo, as técnicas de trabalho, as intervencdes educativas e 0s
procedimentos de aprendizagem podem ser herdados, reproduzidos e imitados assim como
construidos empiricamente, produzidos e justificados teoricamente, tecnicamente ou por um
conjunto de valores. Assim, nas palavras da autora, “conforme o caso, as praticas aparecem,
portanto, como articuladoras das escolhas multiplas, hierarquizadas ou ndo, com ténue ou forte
coeréncia, ecléticas ou sisteméticas, abertas ou fechadas, acabadas ou inacabadas, & fraca ou
forte potencialidade da evolugao” (Chartier, 2000, p. 165).

Além do exposto no paragrafo anterior, Chartier (2000; 2010) oferece uma importante
contribuicdo ao nos ajudar a refletir sobre os fazeres ordinarios da classe e ao apresentar uma
discussdo necessaria entre teoria e pratica. Sem desconsiderar a importancia da teoria para

pensar as praticas, a autora salienta que o fato do saber ser teoricamente valido néo é suficiente
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para produzir instrumentos de trabalho eficientes. A autora destaca que as teorias ndo podem
agir diretamente, precisam antes ser interpretadas pelas seguintes instancias: as/os
professoras/es, 0s materiais didaticos e as instrucdes oficiais. Ela destaca ainda que,
normalmente, as pesquisas ocorrem em laboratorios e/ou em situagdes controladas,
diferentemente do que ocorre no cotidiano da sala de aula que, como mencionamos
anteriormente, sofre a influéncia de vérios fatores.

Pelo exposto até aqui, percebemos, como haviamos antecipado, que ha uma certa
congruéncia na defini¢do do conceito de préaticas docentes. As praticas sofrem a influéncia das
pessoas e do contexto no qual elas séo desenvolvidas, haja vista que ndo sdo realizadas no
vacuo, mas sao situadas, realizadas em uma determinada instituicdo, com caracteristicas fisicas
e institucionais especificas. Tal institui¢do esta localizada em um determinado bairro, composta
por um grupo de profissionais, que atende um determinado publico.

Nessa perspectiva, Delfino et. al (2015) definem prética docente como uma atividade
complexa que se desenvolve em espacos singulares e que esta submetida ao contexto historico,
institucional e social em que se desenvolve. Em perspectiva semelhante, Fierro et. al (1999)
destacam as multiplas relagdes imbricadas na pratica docente: relacdo entre as pessoas (alunos,
pais, comunidade, autoridades escolares e demais professoras/es da institui¢do), relagdo com
um saber coletivo culturalmente organizado, com os processos politicos, culturais, econdmicos,
institucionais assim como com um conjunto de valores pessoais e sociais.

Especificamente em relacdo aos aspectos interpessoais e sociais, Fierro et. al (1999)
ressaltam que o trabalho docente € realizado em um entorno politico, social, historico, cultural,
geogréfico e econdmico singular, que incute algumas exigéncias ao mesmo tempo que é o
espaco de incidéncia mais imediato do seu trabalho. Esse entorno, de acordo com as autoras,
representa, para cada professora/professor, uma realidade particular, oriunda da variedade de
condicdes familiares e de vida de cada um dos estudantes. Para além, nesses espacos se
estabelecem relacgdes entre os que participam do processo educativo. Essas relagdes séo sempre
complexas a medida que sdo construidas na base das diferengas individuais.

Outras/os autoras/es destacam esse carater social, contextual, histérico e situado das
praticas docentes. De acordo com Errobidart (2015), as praticas docentes sao praticas sociais e,
como tais, sdo passiveis de serem analisadas a partir do ponto de vista sociologico,
reconhecendo nelas as tensdes produzidas entre os sujeitos e as estruturas. Pérez (2019), por
sua vez, afirma que a pratica docente muda com o tempo, haja vista que depende de processos

socio-histdricos, tecnoldgicos, culturais e avancos cientificos. Depende também das/dos
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professoras/es que as realizam, da formac&o inicial e continuada desses sujeitos e das politicas
publicas educativas propostas.

Similarmente, Gimeno Sacristan (2017) explica que a/o professora/professor nao faz
suas escolhas no vazio, mas no contexto de um determinado local de trabalho, em uma
instituicdo por vezes marcada pela politica curricular, pela administragdo, pelos 6rgdos do
governo, entre outros. Isso faz com que a profissdo docente ndo seja apenas algo criativo e
pessoal, mas algo que se exerce em um campo em que a direcdo, o sentido e a instrumentacéao

técnica do contetido séo, em boa parte, predeterminados. Dessa maneira,

possibilidades autbnomas e competéncias do professor interagem dialeticamente com
as condi¢des da realidade que para o que ensina vém dadas na hora de configurar um
determinado tipo de pratica por meio da propria representacdo que se faz desses
condicionamentos (Gimeno Sacristan, 2017, p. 167).

Rockwell e Mercado (1988), assim como Gimeno Sacristdn (2017), também se
referem aos condicionantes que interferem na préatica docente. De acordo com as autoras, entre
as propostas de formacdo de professoras/es e a pratica docente ha sempre uma realidade
preexistente, complexa, dindamica que estabelece concepcbes educativas, hierarquizagdes
especificas e formas de relagdes sociais do trabalho docente.

Outra congruéncia entre as/os autoras/es citadas/os se refere a autonomia e aos
aspectos pessoais das/dos docentes. Se, por um lado, ha um curriculo prescrito, condicGes
contextuais, institucionais, sociais, culturais, historicas, politicas e interpessoais, por outro, ha
uma dimensdo pessoal da/do professora/professor. Relembramos que a/o docente é aquela/e
que coloca o curriculo em préatica e, ao fazé-lo, o faz considerando sua formacdo, sua
experiéncia enquanto estudante, suas crengas e seus anseios.

Nessa concepcao, Fierro et. al (1999) destacam que a pratica docente é essencialmente
uma pratica humana. Desse modo, a pessoa do docente como individuo € uma referéncia
essencial: um sujeito ndo acabado, com projetos, ideais, motivos, caracteristicas, qualidades e
dificuldades que lhe séo préprias. Isso faz com que as decisdes da/do docente como individuo
apresentem, de maneira articulada, o seu fazer profissional e as atividades que realiza na vida
cotidiana.

Semelhantemente, Fregoso (2005) pontua que a pratica também € historica,
heterogénea e apresenta os significados dos quais os sujeitos tém se apropriado ao longo da sua
vida profissional. Para ela, nesse processo de apropriagdo, as/os professoras/es se defrontam

com os significados do oficio que as/os precede. Assim, rejeitam alguns, integram outros e
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geram novos significados a partir da resolugdo do seu trabalho. Ademais, Fregoso (2016)
ressalta que a pratica docente é dindmica devido as suas constantes mudancas; contextualizada,
uma vez que é situada; e complexa, pois sua compreensao se da em consonancia com o tempo
e 0 espago.

Franco (2016), em perspectiva semelhante a Fregoso (2005; 2016), afirma que, nas
praticas docentes, estdo ndo apenas as técnicas didaticas usadas, mas também os processos de
formacgdo, os impactos culturais e sociais do espaco em que Se ensina, as expectativas
profissionais, além de outros aspectos. Para além, a autora pontua que a pratica docente €
relacional, uma vez que é mediada por inimeras determinacdes.

Ao considerar a autonomia relativa das/dos professoras/es, Diniz-Pereira (2022)
ressalta que as/os professoras/es ndo sdo meras/os executoras/es do que € denominado como
curriculo oficial e que, apesar de condicionantes limitantes e adversos, podem desenvolver
praticas vistas como inovadoras, capazes de romper ou, pelo menos, de avancar no que diz
respeito ao ensino tradicional. Ademais, podem ressignificar politicas publicas curriculares e/ou
educacionais assim como contrariar ou burlar orientacdes dos programas oficiais de livros
didaticos.

A compreensdo dos aspectos envolvidos no conceito de praticas docentes foi
fundamental para compreendermos as praticas docentes analisadas nesta pesquisa. Entretanto,
anunciamos, como sera visto mais adiante, que, na pratica, esses elementos aparecem
imbricados de tal modo que é dificil determinar quais fatores interferem mais ou menos e onde
comeca ou termina um aspecto especifico.

Antes de finalizarmos esta se¢é@o e apresentarmos as implicacdes que o conceito de
praticas docentes teve para o desenho metodoldgico desta pesquisa, explicitamos que conceber
as praticas docentes como complexas, dindmicas, multifacetadas e construidas historicamente,
como discutimos até aqui, traz implicacdes para 0 modo como compreendemos a formacédo de
professoras/es. Nesse sentido, a formacdo das/dos professoras/es € entendida neste trabalho
COmMO um processo continuo, que ocorre ao longo da vida, no qual a escola pode ser um lugar
privilegiado para o desenvolvimento profissional docente.

Rockwell e Mercado (1988) destacam que os conhecimentos que as/os professoras/es
possuem em relacdo ao seu trabalho sdo, boa parte, construidos cotidianamente nas escolas em
que lecionam. Esse processo de construcdo ocorre de maneira sutil e informal, em razéo de estar
integrado a trama social da instituicdo. As autoras ainda destacam que, no dia a dia, ao encontrar

solucBes para os problemas que se apresentam no contexto em que o trabalho € realizado, as/os
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professoras/es utilizam conhecimentos de diversas origens ao mesmo tempo em que adquirem
novos conhecimentos.

Assim como Rockwell e Mercado (1988), Caldeira (1998, p. 263) também discute
sobre a importancia da escola para a formacdo das/dos professoras/es. A partir de um estudo
etnografico, a autora concluiu que “el centro escolar constituye el espacio fundamental para la
reflexion colectiva de la préactica cotidiana del profesorado y, consecuentemente, para su
mejoramiento continuo”. Paraela, as/os professoras/es compartilham conhecimentos com as/os
suas/seus colegas de trabalho, trocam informacdes e partilham seu saber pratico-tedrico.

Além disso, Caldeira (1998) pontua que os saberes docentes implicitos nas praticas
sdo apropriados ou produzidos pelas/pelos professoras/es ao longo de suas trajetdrias pessoais
e profissionais. Desse modo, nos saberes, estdo integrados conhecimentos adquiridos na
formacdo inicial ou continuada, por meio da acdo em diferentes cargos ou escolas em que a/o
profissional tenha trabalhado e por meio das relagbes com outras/os professoras/es, alunos,
especialistas, diretoras/es, pais, entre outros.

Além do que foi elucidado, convém recordar o impacto dos elementos contextuais,
historicos, materiais/institucionais, interpessoais, sociais e culturais em que as praticas docentes
sdo desenvolvidas. Reconhecer esses aspectos implica pensar nas condi¢cdes docentes, como
condigdes de trabalho, o clima do local em que se exerce a docéncia, o salério e a carreira
docente. Em face do exposto, nesta pesquisa, utilizaremos também o conceito de
desenvolvimento profissional docente.

Para Marcelo Garcia (2009), esse conceito tem se modificado nos dltimos anos em
razdo do avango da compreensdo de como ocorrem 0s processos de aprender a ensinar. Para o
autor, o conceito de desenvolvimento profissional docente ¢ entendido “como um processo
individual e coletivo que se deve concretizar no local de trabalho do docente: a escola; e que
contribui para o desenvolvimento das suas competéncias profissionais, através de experiéncias
de indole diferente, tanto formais como informais” (Marcelo Garcia, 2009, p. 7).

Diniz-Pereira (2019) afirma que o conceito de desenvolvimento profissional docente
tem um enorme potencial para a superacao de dicotomias que permanecem na pratica de formar
professoras/es e na pesquisa sobre formacdo docente, dentre as quais pode-se destacar a
separacdo entre formacéo e trabalho docente e a classica divisdo entre formacéo inicial e
formagéo continuada. O autor, assim como Imbernon (2019), destaca que, ao falar de formacao,
é necessario falar das condigdes de trabalho das/dos docentes, como salarios dignos, maior
autonomia, numero reduzido de alunos por sala, pelo menos um tergo da jornada de trabalho

destinada a planejamento e dedicacao exclusiva a uma escola.
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Ao longo da coleta de dados, observamos que, em diversos momentos, houve o
compartilhamento de dicas, de sugestdes, de materiais e de dividas entre as/os docentes. Esses
momentos sdo exemplos de como as/os docentes podem se desenvolver profissionalmente no
espaco escolar. Todavia, € importante ressaltar que, ao falarmos da escola como um espaco
privilegiado para o desenvolvimento profissional, ndo estamos desconsiderando ou dando a
formagdo académica/formacédo “inicial” um lugar de menor importancia. Ao contrério, como
afirmamos anteriormente, na pratica, a/o docente utiliza conhecimentos de origens diversas e
uma boa formacédo académica pode ajuda-la/o no processo de reflexéo e de tomada de deciséo.

Assim, ao analisarmos as praticas docentes das duas professoras participantes da
pesquisa, tentaremos abordar, para além das questdes relacionadas a formacéo, as condic6es de
trabalho, o clima do ambiente escolar, o salario e a carreira docente. Para isso, € fundamental
tracar um caminho metodoloégico que possibilite a aproximacdo da pratica a fim de
compreendermos o que as docentes fazem e as razdes pelas quais trabalham de um ou de outro

modo. A préxima secao abordaré essa questao.

2.1.1 Implicag6es do conceito de praticas docentes para o desenho metodolédgico da pesquisa

Dada a complexidade do conceito de préaticas docentes, discutida na secdo anterior,
como tracar um caminho tedrico-metodoldgico que possibilite analisar a construcdo das praticas
docentes em alfabetizacdo por professoras que lecionam, pela primeira vez, para turmas de
primeiro ano do ensino fundamental presencialmente?

Como vimos ao longo do texto, as/os autoras/es tém ressaltado a necessidade de
observar de perto as praticas docentes e de ouvir os significados das a¢fes para os sujeitos que
as executam no intuito de compreendé-las. Rockwell e Mercado (1988), por exemplo, destacam
a importancia de “mirar” a escola, uma vez que, na sala de aula, ocorrem coisas inexplicaveis.
Destacam ainda que as acOes e as prioridades das/dos professoras/es, assim como as
interrupgdes cotidianas e as respostas dos discentes, remetem a algo que esta para além das
quatro paredes da sala de aula.

Rememoremos que Gimeno Sacristan (1998) alerta que ndo e possivel entender as
acOes que ocorrem entre as pessoas de outro modo que ndo seja contemplando-as, uma vez que
se trata de agdes de sujeitos com biografia, com historia de vida, que se expressam por meio de

suas acgoes e, gracas a elas, vao se constituindo como docentes.
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Além do explicitado, autoras como Caldeira (1998) e Rockwell (1995) destacam a
importancia do uso de ferramentas antropoldgicas, geralmente empregadas pela etnografia, para
conhecer a vida cotidiana. Além disso, Caldeira (1998) ressalta a necessidade de tomar alguns
cuidados para garantir o rigor metodoldgico, como permanecer por um longo periodo no campo
a fim de encontrar recorréncias que possam apoiar a representatividade e a credibilidade do
observado. Ressalta ainda que a permanéncia prolongada no campo possibilita a aquisicéo de
uma consciéncia suficiente do que foi registrado durante a observacéo.

Diante desse cenario, percebemos que, para dar conta da dinamicidade e da
complexidade das préticas docentes, seria necessaria uma aproximacgdo dos sujeitos que
participariam da pesquisa, de modo que fosse possivel observar as praticas docentes que se
materializam nas salas de aula assim como ouvir as razGes que motivam as acdes das/dos
docentes. Além disso, analisar a construcdo das praticas docentes de uma professora que
lecionaria pela primeira vez presencialmente para uma turma de primeiro ano do ensino
fundamental pressupunha a permanéncia da pesquisadora no campo ao longo de um ano letivo.

Para além do apresentado no paragrafo anterior, seria necessario um acompanhamento
sistematico e exaustivo a fim de coletar o maior nimero possivel de informac6es. Nesse sentido,
ndo seria factivel observar as praticas de muitas docentes. Por outro lado, observar as praticas
de apenas uma docente poderia limitar a nossa compreensdo acerca do objetivo geral da
pesquisa.

Ao levar em consideracdo o exposto até aqui, esta pesquisa é de abordagem qualitativa,
de tipo etnogréfico e utiliza, como instrumentos de coleta de dados, o questionario, a observacédo
participante, a entrevista e a andlise de documentos. Conforme André (2013), a abordagem
qualitativa tem suas raizes no final do século XIX, momento em que as/os cientistas sociais
comecaram a questionar se 0 método de investigacdo das ciéncias fisicas e naturais deveria
continuar como modelo para o estudo de fendmenos humanos e sociais.

A opcéo pelo tipo etnografico decorreu da necessidade da interacdo da pesquisadora
com a situacdo estudada, da énfase no processo, do uso de varios instrumentos de coleta de
dados, da preocupagdo com o significado que a agdo possui para os sujeitos e do contato direto
e prolongado com o campo.

O tipo etnogréafico, de acordo com André (2013), caracteriza-se especialmente pelo
contato direto da/do pesquisadora/pesquisador com a situacdo investigada e possibilita
reconstituir as relagdes e 0s processos que constituem a experiéncia escolar cotidiana. Para ela,

por meio de entrevistas intensivas e de observacao participante, é possivel
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desvelar os encontros e desencontros que permeiam o dia a dia da préatica escolar,
descrever as acOes e representacdes dos seus atores sociais, reconstruir sua linguagem,
suas formas de comunicacéo e os significados que séo criados e recriados no cotidiano
do seu fazer pedagdgico (André, 2013, p. 34).

Para compreender com base em que as/os professoras/es desenvolvem as suas préaticas
da forma como elas se apresentam, € imprescindivel ouvir as/os docentes. Essa atitude de escuta
dos significados das acdes para 0s sujeitos membros da comunidade investigada € denominada
de perspectiva do ponto de vista de um membro ou perspectiva émica (Green, Dixon; Zaharlich,
2005).

Para ouvir os significados das ac¢0es para os sujeitos, foram realizadas, ao longo do
ano, entrevistas semiestruturadas com as duas docentes participantes da pesquisa. Os temas
abordados nas entrevistas partiram, em geral, de situacdes observadas na sala de aula. Além
disso, abarcaram as expectativas e/ou ansiedades, os desafios, 0os motivos para realizar
determinada atividade de um ou outro modo, os saberes mobilizados e as impresses das
docentes ao final do ano letivo frente ao trabalho desenvolvido.

De acordo com Alves-Mazzotti (1999), a entrevista, devido a sua natureza interativa,
possibilita explorar temas complexos que seriam dificeis de ser investigados por outros
instrumentos. Para essa autora, as entrevistas qualitativas sdo pouco estruturadas, semelhantes
a uma conversa, em que a/o pesquisadora/pesquisador esta interessada/o em compreender o
significado que os sujeitos atribuem a situacOes, a eventos e a processos de seu cotidiano. Nas
entrevistas semiestruturadas, a/o pesquisadora/pesquisador faz perguntas especificas, mas deixa
que o entrevistado responda a seu modo.

Além do exposto no parédgrafo anterior, € importante destacar que as respostas do
entrevistado dependem nao somente de condicdes externas, mas também do que ocorre ao longo
da entrevista e da relacdo construida entre ele e a/o entrevistadora/entrevistador, de modo que
é possivel que a resposta inicial seja mais estereotipada, superficial e menos pessoal que a

posterior:

Matalon (1992) chama a atencdo para o facto de as respostas do entrevistado nédo
dependerem apenas de condi¢cdes externas, mas do que se passa durante a prépria
entrevista, isto é, depende do prdprio discurso que se vai construindo, através das
diferentes etapas do processo, e da confianca que o entrevistado vai adquirindo em
relagdo ao entrevistador (Fontana e Frey, 2003; Rubin e Rubin, 2005). Dai que seja
expectavel que a resposta inicial seja mais superficial, estereotipada e banal, do que a
posterior — esta € mais pessoal e, por vezes, contraditoria em relacdo a primeira
(Amado; Ferreira, 2014, p. 218).
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Desse modo, a opcdo pela realizacdo de mais de uma entrevista, além das razdes ja
expostas, contribuiu para que as professoras se sentissem mais & vontade e trouxessem
elementos importantes para que a pesquisadora se aproximasse dos sentidos, dos significados e
das intencdes que elas constroem sobre o0 seu proprio trabalho ao longo do ano.

Para “mirar” as praticas docentes, realizamos a observagao participante ao longo do
ano letivo de 2022, com duas docentes que lecionaram para turmas de 1° ano, em uma mesma
escola, selecionadas por meio do questionario. A opg¢do por docentes de uma mesma escola
ocorreu em razao da necessidade de controlarmos, minimamente, alguns fatores que poderiam
interferir no desenvolvimento das praticas docentes, como 0s materiais/institucionais,
contextuais e sociais.

Para André (2013), a observacdo participante parte da premissa de que ha sempre um
certo grau de interacdo da/do pesquisadora/pesquisador com a situacdo estudada, afetando-a e
sendo afetado por ela. A longa permanéncia da/do investigadora/investigador no campo pode
diminuir os impactos causados pela sua presenca a partir da interacdo entre ela/ele e o sujeito
pesquisado. Contudo, ndo podera elimina-los. Por esse motivo, faz-se necessario que a/o
pesquisadora/pesquisador crie estratégias que possibilitem observar o que ocorre na sala de aula
nos dias em que ela/ele ndo esta presente. Tal observacdo podera ocorrer, por exemplo, por
meio da andlise dos cartazes, dos cadernos dos discentes e da interacdo entre alunos e
professoras/es.

A anélise de documentos, como as tarefas, as atividades, os planos de aula e 0s
planejamentos, € um importante instrumento ndo sé para auxiliar a nossa compreensao sobre
os fatores que ocorrem na sala de aula nos dias em que a pesquisadora ndo esta presente, como
também é essencial para contextualizar o fendmeno e complementar as informacges obtidas por
meio da observacdo e/ou da entrevista.

Gimeno Sacristan (2017) aponta a relevancia da selecdo das tarefas/atividades e do
planejamento para a compreensdo da pratica da/do professora/professor. Para o autor, “as
atividades ou tarefas séo elementos decisivos em torno dos quais os professores estruturam sua
acdo. As atividades definem o tipo de préatica que se realiza e sdo o esqueleto que pode nos
servir para compreender como funciona essa pratica” (Gimeno Sacristan, 2017, p. 251). Em
relacdo ao planejamento, o0 autor ressalta que esta é a funcdo mais imediata que a/o
professora/professor precisa realizar e “¢ o determinante mais decisivo do que se ensina nas
aulas” (Gimeno Sacristan, 2017, p. 187).

No proximo capitulo, trataremos mais detalhadamente de aspectos relacionados ao

processo de selecdo das professoras participantes desta pesquisa, da entrada no campo, da rotina
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de observacéo e dos dados coletados/produzidos. Por fim, esta investigacdo académica ndo tem
a pretenséo de ser estatisticamente representativa. Por outro lado, ao analisar sistematicamente
a construcdo das praticas docentes, algo que seria impossivel por meio de uma amostra grande,
podera lancar luzes sobre aspectos até entdo ndo observados e ajudar a pensar a formacéo de
professoras/es alfabetizadoras/es. Os dados também poderdo suscitar a necessidade de novas
investigacdes. Na proxima secdo, abordaremos as praticas docentes em alfabetizag&o.

2.2 Préticas docentes em alfabetizacéo

Esta secdo tratara de questdes relacionadas as praticas docentes em alfabetizacdo. De
acordo com Frade (2005), as praticas em alfabetizacdo sdo compostas por maneiras de fazer
assumidas pelas/pelos que alfabetizam e pelas teorias que se consolidam a cada época. Para ela,
independente do nome que assuma (método, metodologia, técnica ou didaticas de
alfabetizacdo), as/os docentes sempre precisaram e precisam encontrar caminhos para realizar
0 seu trabalho da melhor forma.

As préaticas em alfabetizacdo ndo sdo recentes e estdo presentes desde que foi
necessario ensinar alguém a ler e a escrever. Como o processo de escolarizacdo é bem mais
recente do que a invencdo da escrita, possivelmente a busca por modos de ensinar a escrita
passou por outros espacos antes da escola, como o doméstico (Frade, 2005).

No Brasil, ap6s a Proclamacédo da Republica, com o intuito de atender aos anseios do
Estado Republicano, a escola estabeleceu-se como um lugar necessario para a formacédo das
novas geracdes. Nesse cenario, ler e escrever passaram a ser considerados instrumentos
singulares para a obtencdo de conhecimento, para a modernizagéo e para o desenvolvimento
social. Assim, a leitura e a escrita, que eram consideradas, até entdo, praticas culturais limitadas
a poucos, realizadas no lar, por meio de transmissao de seus rudimentos, ou nas poucas escolas
do Império, passaram a ser objeto de ensino e de aprendizagem escolarizados (Mortatti, 2006).

De maneira semelhante a Mortatti (2006), Soares (2017) destaca que a primeira e
fundamental funcéo conferida ao sistema publico de ensino foi a de propiciar um processo de
escolarizacdo por meio do qual todas as criancas aprendessem a ler e a escrever. Para a autora,
desde entdo até a década de 1980, a principal responsabilidade da escola publica foi a
alfabetizagdo da crianga, “entendida como o processo de leva-la a decodificar (traduzir

grafemas em fonemas) e a codificar (traduzir fonemas em grafemas): aprender a ler e escrever,
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verbos considerados intransitivos, e a lingua escrita concebida como um codigo” (Soares, 2017,
p. 31, grifos da autora).

Para cumprir a funcéo confiada aos sistemas publicos de ensino, era necessario que a
escola pensasse em estratégias para ensinar. Assim, Frade (2007) pontua que a discussao em
torno dos métodos de alfabetizacdo é inerente ao campo educacional desde que a escola se
tornou uma escola popular e precisou criar meios para atender todos, em um mesmo tempo e
espaco. Soares (2016) também afirma que a questdo dos métodos de alfabetizacdo € historica e
esteve presente, pelo menos, desde as ultimas décadas do século XIX, periodo em que se
comegou a consolidar um sistema publico de ensino que demandava a implantacdo de um
processo de escolarizacdo que garantisse a apropriacao da leitura e da escrita.

De acordo com Frade (2007), temos dois marcos fundamentais na histéria dos
métodos: 0s que priorizam a compreensao e 0s que priorizam as correspondéncias fonograficas,
por meio da eleicdo de subunidades da lingua. Os dois marcos possuem o ensino da lingua como
contetdo, mas se diferenciam por alguns aspectos, como o contetudo da alfabetizacdo que
ensinam e o ponto de partida para o ensino (das partes para o todo, nos métodos sintéticos, e,
do todo para as partes, nos métodos analiticos).

Os primeiros métodos usados para o ensino da escrita foram, conforme Frade (2019),
os sintéticos. Os métodos sintéticos ou de marcha sintética sdo aqueles que vao das partes para
o todo. Dentre os métodos sintéticos, temos: o alfabético, o silabico e o fonico, que partem,
respectivamente, das letras, das silabas e dos fonemas para as unidades maiores. Tais métodos
se pautam no mesmo principio: o de que a compreensdo do sistema de escrita ocorre por meio
da juncao de unidades menores que séo observadas a fim de estabelecer a relacéo entre a fala e
a representacdo escrita — analise fonoldgica (Frade, 2005).

Dentre os métodos sintéticos, o mais antigo é o0 método denominado alfabético. Nele,
primeiro 0 aluno deveria aprender as letras do alfabeto, minusculas e mailsculas. Depois,
deveria aprender e decorar combinaces de letras em diferentes grupos silabicos para observa-
las em palavras monossilabas, dissilabas etc. Neste método, para pronunciar, por exemplo, a
palavra bola, soletrava-se as letras, do seguinte modo: be, o, bo, ele, a, la (Frade, 2019).

Percebemos, pelo exemplo citado no paragrafo anterior, que pronunciar as palavras no
ambito do método alfabético era uma atividade exaustiva e sem sentido, uma vez que demorava
para se chegar ao significado da palavra. Para auxiliar o processo de aprendizagem, teriam sido
criados alguns materiais didaticos. Frade (2005) cita dois materiais didaticos que coincidem
com o método alfabético: os silabarios e as Cartas de ABC. Ainda em relacdo aos materiais, a

autora destaca que, a partir do século XIX, quando a escola passa a utilizar o ensino simultaneo,
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criando as classes, em que todos deveriam aprender os mesmos conteidos, a0 mesmo tempo,
foi necessario produzir materiais didaticos para padronizar os procedimentos de ensino.

Os primeiros métodos fénicos tiveram origem nas “tentativas de adaptar o nome da letra
a um tipo de emisséo de fonema” (Frade, 2019). A unidade minima de anélise no método fonico
€ 0 som, e 0 seu principio € o ensino das relacdes letra-som para se chegar a leitura da palavra.
No método fonico, sdo ensinadas, primeiro, as vogais, e, depois, as consoantes. Em seguida,
tenta-se estabelecer relacdes entre vogais e consoantes partindo-se de relacdes diretas entre
fonemas e grafemas para relacdes mais complexas.

Ao longo dos anos, surgiram algumas tentativas de aproximar os estudantes de algum
significado. Com isso, foram elaboradas algumas variacbes do método fénico que se
diferenciam no modo de apresentar os fonemas. Algumas partem de uma histéria, de uma
palavra associada a uma imagem, de onomatopeias etc. Dessa forma, Frade (2019) pontua que,
embora nédo fosse o ponto central, os autores do método fonico tiveram uma preocupagdo com
o sentido, em diferentes graus.

Na sequéncia, surgiu o método sildbico, chamado inicialmente de método de
articulacdo de sons (Frade, 2019). A principal unidade de analise no método silabico é a silaba.
No entanto, de acordo com Frade (2005), em muitas cartilhas, sdo apresentados, de inicio, as
vogais e 0s encontros vocalicos para a posterior sistematizacdo das silabas. As silabas sdo
apresentadas, em geral, seguindo uma ordem que vai das simples para as mais complexas. Esse
método permite a composicdo de palavras a partir das silabas apresentadas. Aos poucos, sao
formados frases e textos para mostrar as silabas estudadas.

Apesar das diferencas nos pontos de partida entre os métodos alfabético, fonico e
silabico, podemos dizer que, de modo geral, “o objeto que se ensina explicitamente no método
fonico e silabico e, por conta da deducdo do aprendiz no método alfabético, € o sistema
alfabético/ortografico de escrita, com sua logica de representacdo, de organizacdo e
combinatorias etc.” (Frade, 2007, p. 25-26).

Em relacdo aos métodos que priorizam a compreensdo, temos 0s métodos analiticos.
Os métodos analiticos surgiram no inicio do século XX (Frade, 2005). Eles tentam romper com
o0 principio da decifracdo, privilegiam a compreensédo e defendem a completude do fenémeno
da lingua e da percepc¢éo das criancas (Frade, 2007). Esses metodos compreendem o método
global de contos, a sentenciagdo e a palavracdo, que tomam como unidade de analise,
respectivamente, o texto, a frase e a palavra.

Na palavracdo, é apresentada uma palavra que é, posteriormente, decomposta em

silabas. Frade (2005) explica que a palavra é escolhida independente de sua estrutura silabica.
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Assim, a sua selecdo ndao obedece ao principio que vai da mais facil a mais dificil. Entretanto,
a autora ressalta que é necessario que as palavras fagam sentido para os discentes.

No método da sentenciacdo, apds reconhecer e compreender globalmente a sentenca,
essa é decomposta em palavras e, depois, em silabas. Em relacédo a esse método, Frade (2005)
ressalta que ha poucas informacdes sobre como ele foi aplicado no Brasil, o que faz com que
essa questdo precise ser mais investigada.

O método global de contos ou de historietas tem como unidade o texto. Nesse método,
alguns textos eram lidos e memorizados durante um tempo. Depois, tal texto era decomposto
em frases, depois em palavras e, por fim, em silabas. Para o trabalho com tal método, Frade
(2005) explica que foram produzidos alguns materiais denominados “pré-livros”. De acordo
com a autora, alguns desses materiais utilizavam textos conhecidos, e outros utilizavam textos
desconhecidos, em que cada uma das licdes consistia em um conto, ainda que as personagens
aparecessem em diversos contos.

Embora os métodos analiticos e sintéticos fossem vistos como concorrentes e
antagbnicos, ambos possuem como objetivo o ensino do sistema alfabético-ortografico da
escrita, considerado condicdo e pré-requisito para que a crianca desenvolva habilidades de uso
daescrita e da leitura (aprende-se primeiro a ler e escrever para, apenas depois, ler e/ou escrever
textos, livros etc.); o ensino prevalece sobre a aprendizagem; a crianca aprende por estratégias
perceptivas (ainda que, nos métodos sintéticos, o foco seja a percepcdo auditiva —
correspondéncia entre o oral e o escrito — e, nos métodos analiticos, o foco seja a percepcéo
visual — correspondéncia entre o escrito e o oral); consideram a crianga como um sujeito
passivo; inserem-se no mesmo paradigma psicolégico — o associacionismo (Soares, 2016).

Contemporaneamente, em decorréncia de pesquisas no campo das ciéncias
psicologicas e linguisticas, o foco dos métodos em “como ensinar” vem sendo alargado pela
compreensdo de que o ensino deve se orientar pelo processo de aprendizagem da lingua escrita
pela crianca. Entre as ciéncias psicoldgicas, podemos citar a Psicogénese da escrita, a Psicologia
Cognitiva e a Psicologia do desenvolvimento cognitivo e linguistico. Entre as ciéncias
linguisticas, podemos citar a Fonologia, a Linguistica Textual e a Psicolinguistica (Soares,
2020).

No Brasil, a partir da década de 1980, temos a divulgacdo dos estudos de Emilia
Ferreiro e seus colaboradores acerca da psicogénese da lingua escrita e a dos estudos acerca do
letramento. Tanto os estudos relacionados a psicogénese da lingua escrita quanto os estudos
relacionados ao letramento trouxeram diversas contribui¢des concernentes a aprendizagem da

lingua escrita.
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Em relacdo as contribuicGes dos estudos de Emilia Ferreiro e seus colaboradores,
podemos citar a compreensdo sobre como a crianga aprende, o papel ativo da crianca durante o
processo de compreensdo da lingua escrita e a ressignificacao do papel do erro. A autora Telma
Weisz, ao fazer a apresentacao do livro Psicogénese da lingua escrita, na edicdo comemorativa
dos 20 anos de sua publicacédo, afirma que, antes dele, a discussdo acerca da alfabetizacdo se
concentrava nos métodos e que a psicogénese da lingua escrita deslocou a questdo central da
alfabetizacdo do “como se ensina” para “como se aprende”. Além disso, impactou a ideia
presente na época de que a crianca precisaria atender a certos pré-requisitos para aprender a ler
— prontidéo.

Segundo Telma Weisz, o que Ana Teberosky e Emilia Ferreiro evidenciaram foi que
a questdo fundamental da alfabetizacdo inicial € de natureza conceitual, uma vez que o olho que
I& e a mao que escreve sdo dirigidos por um cérebro que pensa acerca da escrita que ha no meio
social em que ela convive. Telma Weisz também afirma que as autoras demonstraram que
nenhuma crianga entra na escola sem saber algo a respeito da escrita; que o0 processo de
alfabetizacdo é laborioso e longo para todas as criancas, independente da classe social, e que 0s
diferentes desempenhos dos estudantes pobres em relacdo aos da classe média ndo sao
decorrentes de deficit intelectual, cultural ou linguistico, mas da menor oferta de oportunidades
de participacdo em eventos de leitura e escrita.

Soares (2004) também ressalta a importancia dos estudos referentes a psicogénese da
lingua escrita, afirmando que eles alteraram a forma como se concebia 0 processo de construgdo
da representacdo da escrita pela criancga, ao demonstrar que o sujeito aprende progressivamente,
por meio da interacdo com a lingua escrita e alterando a concepcao que se tinha das dificuldades
dos discentes em que 0s erros passam a ser vistos Como erros construtivos.

Além da questdo relacionada a psicogénese da lingua escrita, uma outra gquestdo
importante impactou a compreensdo que se tinha acerca da alfabetizacdo: o surgimento do
termo letramento®. Também na década de 1980, a partir do desenvolvimento cultural, social,
politico e econdémico no Brasil, ao longo do século XX, ganharam destaque as demandas de

4 Concordamos com as justificativas apresentadas por Soares (2016) acerca da necessidade do uso do termo
letramento apesar da resisténcia dos partidarios do construtivismo. De acordo com a autora, os referidos partidarios
contribuiram para a ampliagdo do conceito da aprendizagem inicial da lingua escrita por meio da defesa da
construcdo do sistema alfabético, pela crianga, mediante a interagdo com materiais reais, 0 que justificaria a sua
resisténcia ao uso do termo letramento. Entretanto, Soares (2016) esclarece que, talvez, ndo seria necessario 0 uso
do termo letramento se fosse possivel ampliar o conceito de alfabetizagdo. Porém, como no senso comum, no uso
corrente, nos dicionarios e na tradicdo da lingua, o termo alfabetizacdo tem sido utilizado para designar meramente
a aprendizagem do sistema alfabético-ortogréafico e suas convencdes, tentar ampliar o seu significado seria
infecundo, considerando a dificuldade de intervir, de maneira artificial, em um significado solidificado na lingua.
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leitura e de escrita nas préticas profissionais e sociais, exigindo, consequentemente, a
reformulacéo de objetivos no ensino da lingua escrita na escola (Soares, 2016).

Nesse cendrio, reconheceu-se que a aprendizagem do sistema alfabético ndo era
suficiente para formar produtores e leitores de texto, haja vista que, mesmo alfabetizados,
adultos e/ou estudantes em continuidade no processo de escolarizagdo ndo conseguiam
responder, de maneira adequada, as demandas de leitura e de escrita presentes nas préaticas
sociais, escolares e profissionais (Soares, 2020).

Apesar das diversas contribui¢cdes que tanto os estudos referentes ao letramento quanto
os estudos referentes a psicogénese da lingua escrita trouxeram, interpretacdes equivocadas
teriam contribuido para um processo de “desinven¢do da alfabetizagdo”, ou Seja, “a perda de
especificidade do processo de alfabetizagdo” (Soares, 2004, p. 11).

Soares (2004) pontua que os estudos acerca da psicogénese da lingua escrita, ao
privilegiarem a faceta psicoldgica da alfabetizacdo, obscureceram a faceta linguistica — fonética
e fonoldgica. Além disso, a partir da concepcgdo construtivista, teria advindo uma falsa
inferéncia de que um paradigma psicogenético seria incompativel com métodos de
alfabetizacdo. Com isso, passou-se a menosprezar ou a ignorar a especificidade da
aprendizagem da técnica de escrita. Soares (2003) também destaca que antes se tinha um
método, mas ndo uma teoria. Depois, passou-se a ter uma teoria, mas nenhum método.

Ao alterar a énfase nas discussdes inerentes ao ensino para as discussdes acerca do
processo de aprendizagem, a divulgacao dos estudos mencionados acabou contribuindo para a
chamada “desmetodiza¢do”, uma vez que, em muitas apropriagdes, criou-se 0 COnsenso de que
se aprende independente do ensino, ocasionando um silenciamento acerca das questdes
didaticas (Mortatti, 2006). Em relacdo ao letramento, interpretacbes equivocadas teriam
contribuido para a crenga de que a crianga poderia ser alfabetizada “simplesmente” por meio
do contato com materiais que circulam nas praticas sociais da cultura escrita.

Em oposicao a esse processo de “desinvencao da alfabetizacdo”, Soares (2003) propde
a “reinvenc¢do da alfabetizacdo”, entendendo-a “como um movimento que tenta recuperar a
especificidade do processo de alfabetizagao” (Soares, 2003, p. 19). De acordo com a autora,
tanto a inferéncia de que a crianca aprende a ler e a escrever apenas pelo convivio com textos,
quanto a ideia de que, com a teoria construtivista, ndo é possivel ter método, sdo falsas.
Entretanto, Soares (2003) alerta que recuperar a especificidade da alfabetizacdo ndo pode
significar a retomada do que foi superado, pois iSso seria retrocesso e ndo avanco.

De acordo com Soares (2016), ha trés facetas principais para a inser¢cdo no mundo da

escrita: faceta linguistica, faceta sociocultural e faceta interativa. A faceta linguistica relaciona-



43

se a representacdo visual da cadeia sonora da fala. A faceta sociocultural relaciona-se as
funcOes, aos valores e aos usos da escrita em ambientes socioculturais. A faceta interativa
relaciona-se a lingua como veiculo de comunicacédo entre as pessoas e de compreensdo e de
expressao de mensagens. Para a autora, a primeira faceta seria designada de alfabetizacao, e as
duas ultimas facetas seriam designadas de letramento.

Cada uma das facetas relacionadas ao processo de aprendizagem da escrita implica
diferentes objetos de ensino e demanda acbes pedagogicas especificas. Dessa maneira,
percebemos que a aprendizagem inicial da lingua escrita € um fenbmeno muitissimo complexo,
multifacetado, envolvendo duas func¢des da lingua — ler e escrever (Soares, 2016). Além disso,
cumpre destacar que a alfabetizagcdo ndo é pré-requisito e nem precede o letramento (Soares,
2020).

Embora cada uma das facetas possua uma natureza especifica — o que faz com que
sejam estudadas isoladamente —, a/o professora/professor deve considera-las em suas relacdes,
desenvolvendo-as harmonicamente, em um todo, tendo em vista que as diversas competéncias
dos processos reais de leitura e de escrita atuam simultaneamente, ndo separadamente ou em
sequéncia. E esse processo que Soares (2016) define como o “alfabetizar letrando™.

Em relacdo aos métodos de alfabetizacdo, uma das questdes implicadas nas
divergéncias e/ou nas alternancias desses se refere, justamente, ao fato de, em vez de se
referirem ao todo, considerarem apenas uma parte do processo — faceta, desconsiderando ou
marginalizando as demais (Soares, 2016). Entretanto, devido a complexidade do ensino e da
aprendizagem da lingua escrita, é necessario ter método/métodos.

Soares (2016, p. 50) explica que, diferente da fala, que é inata e instintiva, sendo
adquirida naturalmente a partir da imersdo em um ambiente em que se ouve e se fala a lingua
materna, a escrita € uma invencdo cultural, ndo € inata e nem instintiva, o que faz com que
precise ser ensinada por meio de métodos, entendidos como “conjuntos de procedimentos que,
com base em teorias e principios linguisticos e psicologicos, orientam essa aprendizagem em
cada uma de suas facetas”. Em seu livro mais recente — Alfaletrar: toda crianca pode aprender
a ler e a escrever —, Soares (2020, p. 290, grifos da autora) pontua que “ensinar com método
significa colocar o foco na aprendizagem da crianga: ‘como a crianga aprende’, para orientar
‘como vou ensinar’”.

A importancia de se alfabetizar com método também é destacada por Mortatti (2006).
A autora ressalta que, por se tratar de um processo escolarizado, intencional e sistematico, a
alfabetizacdo ndo pode dispensar o0 método, assim como néo pode prescindir de outros aspectos

igualmente importantes, como 0s objetivos e os conteddos.



44

Para alfabetizar e letrar, é necessario compreender 0s processos de aprendizagem do
Sistema de Escrita Alfabética (SEA), que abarcam habilidades linguisticas e cognitivas para a
apropriacdo de um sistema de representacdo complexo e abstrato, assim como compreender 0s
processos de aprendizagem da producéo textual e da leitura, que também incluem habilidades
linguisticas e cognitivas para a apropriacdo de competéncias de leitura, de producdo e de
interpretacdo de textos em variadas situagdes que abrangem a lingua escrita (Soares, 2020).

Apesar dessa compreensdo, que parecia ter superado as disputas entre os métodos de
alfabetizacdo (no ambito académico, pelo menos), no inicio deste século, a discussdo ressurge.
Nesse momento, conforme Soares (2016), a discussao nao é apenas sobre as divergéncias entre
0s métodos de alfabetizacdo, mas também sobre a possibilidade ou a necessidade de método
para alfabetizar (Soares, 2016).

A respeito do questionamento atual acerca da necessidade ou ndo de ter método para
alfabetizar, Magda Soares apontava, em 2003, o risco de que o processo de reinvengdo da
alfabetizacéo significasse um retorno aos métodos fonicos, destacando que o que realmente se
fazia necessario era adotar procedimentos sistematicos de ensino capazes de orientar o aprendiz
na construcdo das relacdes fonema/grafema. Mortatti (2008), em perspectiva semelhante,
revelava uma preocupagdo com o retorno do método fonico, afirmando que ele ndo é novo e
que se mostrou ineficaz, no Brasil, ha mais de um século.

Na contramdo dos estudos que temos atualmente acerca do objeto e dos processos
pelos quais os discentes passam na compreensao da leitura e escrita, em 2019, foi instituida a
Politica Nacional da Alfabetizagdo (PNA)®. Um dos principios dessa politica é a énfase no
ensino de seis componentes, dentre eles, a consciéncia fonémica e a instrugdo fonica
sistematica. Por consciéncia fonémica, a referida politica considera “conhecimento consciente
das menores unidades fonoldgicas da fala e a habilidade de manipula-las intencionalmente”
(Brasil, 2019). Por instrugdo fonica sistematica, considera “ensino explicito e organizado das
relagdes entre os grafemas da linguagem escrita e os fonemas da linguagem falada” (Brasil,
2019)”.

Segundo Morais (2019), a Politica Nacional de Alfabetizagdo queria impor o método
fonico como Unica didatica para se alfabetizar e para a criacdo de propostas como 0s programas

“Conta para mim” e “Tempo de Aprender’® que o tentam implementar de maneira generalizada.

5 No que concerne a PNA, é importante anunciar ao leitor que a coleta de dados desta pesquisa aconteceu no ano
de 2022, em que essa politica estava vigente. Assim, ela sera mais detalhada no proximo capitulo por entendermos
que ela faz parte do contexto mais amplo de atuacao das docentes.

® Mais informacdes sobre os programas “Conta para mim” e “Tempo de Aprender” podem ser obtidas na pagina:
http://alfabetizacao.mec.gov.br/
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O autor também ressalta que, nos Gltimos anos, tem havido uma invasdo de grupos editoriais
na producéo de sistemas de ensino, de materiais apostilados e de pacotes semelhantes, pautados
no método fonico, adquiridos pelas Secretarias de Educacéo.

Antes de encerrarmos esta se¢do, € importante ressaltarmos, como alertamos no inicio
deste capitulo, que, embora tenhamos, a partir de um processo histérico e/ou
progressivo/evolutivo, apresentado algumas informacdes acerca dos métodos de alfabetizacdo
e das contribui¢cfes advindas de varias ciéncias para a compreensdo do objeto de ensino e do
processo de aprendizagem da lingua escrita, ndo ha uma simultaneidade entre os achados
cientificos e as préaticas de alfabetizacdo desenvolvidas na sala de aula, tal como nos ensina
Frade (2005, p. 11):

Outro ponto importante € que as teorias ndo chegam da mesma forma para todos
os professores. A sua divulgacdo, algumas vezes, ocorre num campo de lutas e
conflitos. Temos o desenvolvimento cientifico da area, mas também um outro campo
de producdo de conhecimento: o da experiéncia acumulada de vérios professores
sobre como desenvolver a didatica da alfabetizagdo. Assim, ndo hd uma
simultaneidade entre a divulgacdo cientifica e a transformacéo das praticas, primeiro
porque as fontes de conhecimento dos professores sdo diversificadas e, segundo,
porque é necessario um tempo de experimentacdo para que novas praticas se
instalem.

Além do exposto, Frade (2019, p. 16) destaca que “ndo é um conjunto de
procedimentos previamente definidos e nem um material estruturado que vai determinar o que
ocorre no contexto da sala de aula”, haja vista que esse contexto é dinamico, e tanto docentes
quanto discentes interpretam o que ocorre na sala de aula e agem para aprenderem e para
avancar o ensino.

Assim, embora tenhamos apresentado, de um modo geral, as caracteristicas dos
métodos de alfabetizacdo que ficaram conhecidos como tradicionais, ndo podemos (e nem
queremos) afirmar que tal movimento histdrico se processou linearmente nas préaticas das/dos
docentes, pois isso seria reduzir o papel das/dos professoras/es na definicdo de tais préaticas e
desconsiderar a complexidade inerente as praticas docentes que temos discutido desde o inicio
deste trabalho. Igualmente, ndo podemos afirmar que, apds a divulgagédo dos estudos acerca da
psicogénese da lingua escrita e do letramento, os “métodos tradicionais” tenham sido banidos
das salas de aula.

Ao corroborar esse nosso entendimento, citamos Soares (2016), ao destacar que,
embora em uma perspectiva historica se possa perceber um ir e vir dos métodos analiticos e

sintéticos, 0 mesmo fato ndo € perceptivel na pratica, em que, em geral, independente de
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recomendacdes ou do discurso pedagdgico, tais métodos persistem na acdo docente, gerando
0s métodos mistos ou ecléticos.

A pesquisa de Souza et. al (2021) também nos ajuda a pensar sobre essa questdo. Em
estudo que teve como objetivo analisar as praticas desenvolvidas pelas/pelos professoras/es
alfabetizadoras/es, a partir do ponto de vista de doze ex-alunos que ingressaram na escola entre
as décadas de 1940 e 2000, aponta-se a permanéncia de praticas de leitura e de escrita com
memorizacdo do alfabeto, de silabas e de letras, bem como uma preocupacédo estética com a
caligrafia, embora houvesse, em alguns casos, tentativas reais de ressignificacdo do processo
de alfabetizacdo. Para as autoras, os métodos continuam sendo a questdo central da
alfabetizacdo, haja vista que coexistem com praticas associadas a métodos sintéticos e
analiticos.

Similarmente, Leal (2019, p. 79) destaca que “no contexto atual, ndo € possivel dizer
que as/os professoras/es do pais adotam uma perspectiva Unica. Estudos empiricos mostram
que h& muitas perspectivas metodoldgicas permeando a pratica docente, mesmo em municipios
que dizem adotar um método tinico”. Chartier (2022) corrobora esse entendimento ao destacar
que a pedagogia ndo é uma ciéncia aplicada. Dessa forma, prescrever manuais ndo define o seu
uso, assim como as novidades ndo fazem os velhos manuais desaparecerem. Chartier (2022, p.
422) complementa afirmando que “os movimentos de péndulo sdo, portanto, violentos nas
midias, mas bem menos nas salas de aula”.

Além dos aspectos apontados, convém retomarmos um outro discutido na primeira
secdo: a complexidade das praticas, haja vista que as/os docentes ndo agem no Vvacuo.
Alfabetizadoras/es trabalham em uma determinada sala de aula, com determinados materiais e
namero de alunos. Essa sala de aula esté localizada em uma escola, situada em uma comunidade
social, cultural e econémica especifica. Professoras/es com caracteristicas pessoais especificas,
como idade, género e personalidade, e profissionais, como formacao e experiéncia na docéncia,
interagem com discentes com caracteristicas pessoais, também especificas.

Para além do exposto no paragrafo anterior, & importante ressaltar que, conforme Frade
(2019) nos explica, no ato pedagdgico ha uma série de variaveis, como o contato que 0s sujeitos
e 0S grupos possuem com a cultura escrita, as expectativas sociais acerca do para que se
alfabetiza, os procedimentos que se consolidam aos poucos para ensinar a ler e a escrever, a
maneira como as/os professoras/es alfabetizadoras/es mobilizam ou ampliam os saberes, 0
gerenciamento do tempo das atividades, a manutencdo da participacdo dos alunos, a
interpretacdo acerca das interagoes que ocorrem na sala de aula, os materiais disponibilizados,

a forma como atende as indagacdes dos discentes e o tempo de aprendizagem dos estudantes,
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entre outros. Para a autora, as maneiras como as/os docentes trabalham com esse conjunto de
variaveis que impactam as suas a¢gdes em um contexto ou grupo determinado faz com que
construam um conhecimento na acdo denominado, por Anne-Marie Chartier, de saberes
ordinérios. O conjunto de saberes ordinarios é designado acdo pragmatica pela mesma autora.

Por fim, concluimos esta se¢do afirmando que, assim como a psicogénese da escrita
demonstrou que, por trds da crianga que segura o lapis, ha um sujeito que pensa; para além de
uma mera transposicdo/escolha de métodos ou teorias, hd uma/um docente que pensa a partir
de sua formacdo, suas experiéncias, suas caracteristicas pessoais, havendo influéncias de
fatores, como os historicos, culturais e sociais. Além disso, essa/esse docente age na iminéncia
do cotidiano.

Na proxima secdo, apresentaremos aspectos relacionados as praticas docentes em
alfabetizacdo em turmas do primeiro ano do ensino fundamental. Além disso, explicitaremos
alguns dados encontrados a partir dos levantamentos feitos na Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacdes (BDTD) e no Banco de Teses e Dissertagdes da CAPES.

2.3 Préticas docentes em alfabetizacdo em turmas de primeiro ano do ensino

fundamental

Nesta secdo, abordaremos as praticas de alfabetizacdo em turmas de primeiro ano do
ensino fundamental. Em 2005, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°
9.394/1996) foi alterada, por meio da Lei n°® 11.114, para tornar obrigatdrio o inicio do ensino
fundamental aos seis anos. Em 2006, a mesma lei foi alterada novamente, por meio da Lei n°
11.274, para ampliar a duracdo do ensino fundamental, de 8 para 9 anos, com matricula
obrigatoria a partir dos seis anos de idade.

A ampliacdo do ensino fundamental para nove anos, com a inclusdo das criangas de
seis anos de idade no primeiro ano, teve um significado muito importante. De acordo com
Corsino (2009), tal ampliacdo significou muito mais do que apenas um ano a mais de
escolaridade obrigatdria, uma vez que, sobretudo para criangas advindas de classes econémicas
menos favorecidas, significou uma oportunidade histérica de serem introduzidas a
conhecimentos construidos coletivamente, em um processo sdcio-histérico.

Observamos que, antes de 2005, houve diversas modificagfes na organizacdo do
sistema formal de ensino. Como decorréncia dessas alteracdes, verificamos mudancas no tempo

de duracdo do ensino fundamental, no ano de inicio e de conclusdo do processo de
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alfabetizagéo, assim como nas expectativas que se tinha em relagédo ao que era considerado
como alfabetizado em cada periodo. Soares (2016, p. 343, grifos da autora) nos ajuda a entender

esses movimentos ao explicar que:

Assim, o ensino fundamental, que tem como uma de suas principais funcdes
alfabetizar a crianca, até o final dos anos 1960 chamava-se primario, durava quatro
anos, a crianca deveria ter 7 anos para ingressar nele e deveria estar alfabetizada ao
final do 1° ano. No inicio dos anos 1970, o ensino fundamental passou a chamar-se 1°
grau, teve a duracdo estendida para oito anos, organizou-se em ciclos, e a crianga
deveria estar alfabetizada ao final do primeiro ciclo, de duracdo definida pelas redes
de ensino ou escolas, em geral de 3 anos. Em meados dos anos 2006 de novo foi
ampliado o ensino fundamental, agora para 9 anos, a idade de entrada foi antecipada
para 6 anos, e a crianca deve estar alfabetizada ndo em determinado ano ou ao final
de um ciclo, mas até o 3° ano.

Continuando o detalhamento feito por Soares (2016), embora o ensino fundamental
continue com duracdo de 9 anos e com o ingresso da crianga aos seis anos de idade no primeiro
ano, houve algumas modificacGes nos Gltimos anos em relacdo ao periodo em que a crianca
deveria estar alfabetizada. A Base Nacional Comum Curricular — BNCC estabelece que a
crianca deve ser alfabetizada nos dois primeiros anos. A PNA, que esteve vigente entre 0s anos
de 2019 e o inicio de 2023, priorizava® a alfabetizacdo da crianga no primeiro ano do ensino
fundamental.

Em 12 de junho de 2023, por meio do Decreto n® 11.556, foi instituido o Compromisso
Crianca Alfabetizada®, atual politica de alfabetizacéo, e revogado o Decreto n® 9.765, que havia
instituido a PNA. Tal politica estabelece que as criancas devem ser alfabetizadas até o segundo
ano do ensino fundamental, tal como a BNCC. Essas politicas diferem do Plano Nacional de
Educacdo — PNE 2014-2024%°, que apresenta como meta a alfabetizaco até o terceiro ano do
ensino fundamental.

As mudancas nessa organizacdo formal do sistema de ensino foram, em parte,
influenciadas pelo avanco das pesquisas relacionadas aos processos de ensino e de
aprendizagem da leitura escrita. Entretanto, esse ndo é o unico fator que orienta tal organizacéo
e as politicas publicas de alfabetizacdo, haja vista que, como discutimos em relacdo as praticas,

nem sempre as relagdes sdo lineares. Um exemplo disso é a PNA que, na contraméo dos

” Mais informaces sobre a Base Nacional Comum Curricular podem ser obtidas em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF 110518 versaofinal_site.pdf

8 Um dos problemas desta politica é o risco de se traduzir a ideia de “priorizar” por “concluir” no primeiro ano.
No sistema publico de ensino brasileiro, essa definicdo pode punir professoras/es e criangas, pois a realidade é
diversa.

® Mais informagbes sobre o Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada podem ser obtidas em:
https://www.gov.br/mec/pt-br/crianca-alfabetizada.

10 Informagdes acerca do PNE podem ser acessadas em: https://pne.mec.gov.br/.



http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf
https://www.gov.br/mec/pt-br/crianca-alfabetizada
https://pne.mec.gov.br/
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resultados de pesquisas publicados nos ultimos anos, propds como componentes principais para
a alfabetizacdo a instrucéo fonica sistematica e a consciéncia fonémica, como mencionado.

Em relacdo as praticas docentes em alfabetizacédo, verificamos que, no periodo em que
as criangas ingressavam no ensino fundamental aos 7 anos e deveriam estar alfabetizadas ao
final do ano, as praticas eram centradas nos métodos tradicionais de alfabetizagdo. Leite e
Colello (2010) explicam que, no modelo tradicional, a escrita era compreendida como
representacdo da linguagem oral, de modo que cada som emitido corresponderia a um modo de
representacdo grafica elaborado pela cultura. Nesse sentido, ler e escrever eram percebidos
como atos de codificacdo e de decodificacdo. Leite e Colello (2010) destacam ainda que a
prética pedagdgica de alfabetizacdo possuia as seguintes caracteristicas: o objetivo era levar os
estudantes somente a dominar o cddigo escrito; o erro no uso do codigo deveria ser evitado,
pois era razdo para reprovacado ao final da primeira série; as atividades focavam a memorizacéo
e a copia na maior parte das cartilhas; o discente primeiro deveria aprender o cddigo para,
depois, aprender a linguagem escrita. Entretanto, os autores ressaltam que, em geral, as praticas
relacionadas aos usos sociais da escrita ndo ocorriam, uma vez que, a partir da segunda série,
as praticas centravam-se na gramatica normativa.

Um outro aspecto concernente ao modelo tradicional era o conceito de prontiddo.
Acreditava-se que haveria um momento ideal para o inicio do processo de alfabetizacdo, que
seria definido por meio da maturacéo psiconeurolégica, com o desenvolvimento de habilidades
sensoriais entendidas como pré-requisitos para a aprendizagem da leitura e da escrita. Embora
ndo desconsideremos a importancia dessas habilidades, o equivoco estava em considera-las
como pré-requisito e ndo como algo que poderia ser desenvolvido ao longo do processo de
alfabetizacéo (Leite; Colello, 2010).

Nesse periodo, havia um grande numero de reprovacdo ao final do primeiro ano,
originando a expressdo “pedagogia da repeténcia”. Batista (2005) explica que, na década de
1980, das criancas que ingressavam nas turmas de 12 série, que era a classe em que a crianga
deveria ser alfabetizada, apenas metade ingressava na 22 série, e muitas ficavam pelo caminho
ao longo do processo de escolarizacdo. Nessa época, havia um alto indice de reprovacdo nas
turmas de 1° ano. Entretanto, o autor ressalta que esse fracasso ndo recaia sobre todos, mas
especialmente sobre as criancas advindas de regifes com menores indices socioecondémicos e
entre criancgas negras. Ou seja, 0 problema da alfabetizacdo era um problema de desigualdade,
de exclusdo e de injustica social, o que reitera a importancia da ampliacdo do ensino

fundamental que mencionamos anteriormente.
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Para Monteiro e Baptista (2009), a escola exerce um papel essencial na insercdo da
crian¢a no mundo letrado e na sua formacéo como usuéria desse sistema simbolico. Para elas,
geralmente é na escola que as criancas se alfabetizam e desenvolvem suas capacidades de
producdo de texto e de leitura. Contudo, para as criangas cujo acesso a materiais escritos é
limitado, a importancia da escola se intensifica.

Ao ingressarem no primeiro ano do ensino fundamental, em geral, as criangas
dominam diversos aspectos da lingua. De acordo com Monteiro e Baptista (2009), elas sabem
utilizar a lingua materna para a comunicacdo, possuem um conhecimento adequado do Iéxico
e da estrutura sintatica. No que se refere a lingua escrita, as autoras pontuam que, normalmente,
chegam a escola sabendo as suas fungdes, a sua estrutura em diversos géneros textuais e
reconhecem alguns sinais graficos e algumas palavras. Dessa forma, o trabalho consistiria na
ampliacdo das oportunidades para o desenvolvimento cultural e cognitivo dos estudantes.

Em relacdo a essa questdo, Soares (2020) afirma que, embora a crianga viva um
processo de construcdo do conceito de escrita antes de ingressar na escola, € no contexto
escolar, por meio da interacdo entre seu desenvolvimento de processos linguisticos e cognitivos,
propiciada de maneira explicita e sistematica, que a crianga compreende, progressivamente, a
escrita alfabética como um sistema de representacdo dos sons da lingua por letras, apropriando-
se, assim, do principio alfabético.

E fundamental mencionarmos que, se por um lado a ampliag&o do ensino fundamental
significou um avanco importante, por outro, € necessario garantir que, de fato, os discentes
evoluam em seus processos de aprendizagem e sejam alfabetizados.

Ramalho (2019) afirma que o primeiro ano é um periodo em que o trabalho com o
SEA deve ser priorizado, a fim de que as criancas evoluam em suas hipéteses de escrita. Morais
(2012) esclarece que, embora a reflexdo sobre o SEA comece no Gltimo ano da Educacéo
Infantil, como a apropriacdo desse sistema € complexa e gradativa, envolvendo ndo a
apropriacdo de um codigo, mas de um sistema notacional, ndo se imagina que todos 0s
estudantes, além de atingirem a hipotese alfabética, consigam dominar a maior parte das
correspondéncias grafema-fonema ao final do 1° ano do ensino fundamental. Assim, de acordo
com o autor, podemos esperar que, ao final do 1° ano, a maior parte dos discentes tenha
compreendido o SEA, chegando a hipotese alfabética, e tenham comegado a aprender algumas
convencoes letra-som.

Nesse contexto, uma das capacidades desenvolvidas pelas crian¢as ao iniciarem o
processo formal de alfabetizacdo é a analise do sistema fonoldgico da lingua. Tal anélise pode

ser impulsionada por meio da consciéncia fonologica, definida por Soares (2020, p. 77) como
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“a capacidade de focalizar e segmentar a cadeia sonora que constitui a palavra e de refletir sobre
seus segmentos sonoros, que se distinguem por sua dimenséo: a palavra, as silabas, as rimas, 0s
fonemas”.

E importante mencionar que, embora o desenvolvimento de atividades de consciéncia
fonoldgica seja essencial, conforme Aragao e Morais (2020, p. 30), a compreensdo do sistema
alfabético ndo pode ser garantida apenas por meio de atividades de consciéncia fonoldgica, haja
vista que “desvendar uma série de questdes conceituais, apontadas por Ferreiro (1990) também
seria condicdo necessaria para uma crianca avancgar em suas hipoteses de escrita e desvendar,
finalmente, a ‘l6gica’ alfabética de nossa notacao escrita”.

Embora Morais (2019) defenda o ensino sisteméatico de atividades que levem a
apropriacdo do sistema de escrita, 0 autor chama a atencdo para o fato de que, para ser
considerada alfabetizada, € necessario que a crianca domine competéncias para ler, para
compreender e para produzir textos. Dessa maneira, 0 autor ressalta que é necessario que “de
segunda a sexta-feira, a escola permita as criancas viver praticas de leitura e producdo de
géneros textuais diversificados (e que no ultimo ano da educacdo infantil e no ciclo de
alfabetizacdo assegure também momentos didrios de reflexdo sobre a notacdo alfabética)”
(Morais, 2019, p. 24).

Concluimos esta se¢do destacando a importancia de oportunizar, no primeiro ano, a
reflexdo acerca do SEA e o0 envolvimento das criancas em praticas sociais de leitura e de escrita,
mesmo antes de lerem e de escreverem autonomamente. Embora o SEA precise ser ensinado
de modo sistematico, esse pode ocorrer por meio de jogos, de brincadeiras, de exploracdo de

cantigas, dentre outros, sem a necessidade de retornar a praticas consideradas tradicionais.

2.3.1 Pesquisas sobre praticas docentes em alfabetizacdo em turmas de 1° ano do ensino

fundamental

Ao longo dos ultimos quatro anos, realizamos levantamentos de pesquisa na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes (BDTD) e no Catalogo de Teses e Dissertacdes da
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) a fim de
encontrarmos trabalhos relacionados a tematica que discutimos neste trabalho. Na BDTD,
utilizamos os seguintes descritores na busca avangada: praticas docentes, alfabetizacdo e
primeiro ano. No Catalogo da CAPES, utilizamos os termos préaticas docentes em alfabetizacéo
e primeiro ano, com o sinal de adicéo entre eles (praticas docentes em alfabetizacdo + primeiro

ano).
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A partir dos dados retornados durante as buscas, pela leitura do titulo, do resumo, ou,
em alguns casos, do sumario e de algumas partes do texto, selecionamos aqueles que mais se
relacionam a nossa investigacao. Além dos levantamentos mencionados no paragrafo anterior,
tendo em vista que as duas professoras participantes da nossa pesquisa sdo professoras
iniciantes, realizamos outros nos mesmos bancos de dados, utilizando como descritores os
termos: professores iniciantes, primeiro ano e alfabetizacao.

Nesta secdo, apresentaremos os trabalhos concernentes as praticas docentes em
alfabetizacdo publicados nos ultimos cinco anos. O recorte de trabalhos defendidos nos ultimos
cinco anos teve como objetivo selecionar as produces mais recentes acerca da tematica. Além
desses, outros dois, um de 2016 e outro de 2018, foram selecionados pela grande proximidade
com 0 nosso objeto de pesquisa. Os trabalhos estdo sistematizados no quadro abaixo, por ordem

mais recente de publicacéo:

Quadro 1 - Trabalhos identificados no levantamento bibliografico realizado na BDTD e no Banco
de Teses da Capes

Tese/ Autora/Autor Titulo Orientadora/ | Ano Instituicéo
Dissertacéo Orientador
1| Dissertagdo Vera Llcia Préaticas pedagdgicas de Ana Cristina | 2022 | Universidade
Hermann Thies professoras Coll Delgado do Oeste de
alfabetizadoras frente aos Santa Catarina
desafios da construcédo da
leitura e da escrita com
criangas do primeiro ano
de alfabetizacéo
2 | Dissertagéo Carine  Soares | Alfabetizacdo de criancas | Marco Antbnio | 2020 | Universidade
dos Santos no primeiro ano do ensino | Melo Franco Federal de
fundamental: saberes e Ouro Preto —
fazeres pedagdgicos de UFOP
professoras das redes
publica e privada do
municipio de
Mariana/MG
3 | Dissertagdo Ingrid  Cristina | Inquietacbes docentes de | Giseli Barreto | 2020 | Universidade
Barbosa professoras iniciantes em | da Cruz Federal do Rio
Fernandes turmas de alfabetizacdo de Janeiro -
UFRJ
4 | Dissertacdo Erika ~ Gomes | A inser¢do profissional | Maria das | 2019 | Universidade
Brito Saraiva de professores | Gragas de Federal do Rio
alfabetizadores  recém- | Arruda Chagas de Janeiro -
ingressos  na  Rede | Nascimento UFRJ
Municipal de Educacéo
do Rio de Janeiro
5 Avaliacdo dos saberes | Eliana Borges
A .| dos alunos sobre escrita | Correia de Universidade
Angela  Maria -~ x
. x alfabética e a construcdo | Albuquerque Federal de
Dissertacdo Alexandre q " 2019
Ramalho e praticas dos Pernambuco -
professores de Aguas UFPE
Belas — PE
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6 | Tese Mariana Modos de ensinar alerea | Norma Sandra | 2019 | Universidade
Bortolazzo escrever: alfabetizacdo | de  Almeida Estadual de
como uma  pratica | Ferreira Campinas -
cultural UNICAMP
7 | Dissertagdo Josemary Scos Processo de producdo da | Simone Regina | 2018 | Universidade
pratica pedagégica de | Manosso Estadual de
professoras Cartaxo Ponta Grossa
alfabetizadoras iniciantes
8 | Dissertagdo Tais Aparecida | Préticas de alfabetizagdo | Maria Regina | 2016 | Universidade
de Moura de professoras iniciante e | Guarnieri Estadual
experiente no 1° ano do Paulista
ensino fundamental

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

A partir da organizacdo apresentada no quadro acima, verificamos que foram
encontrados oito trabalhos: sete dissertacbes e uma tese. Nas proximas linhas, apresentaremos
algumas informac6es acerca do objetivo, da metodologia e das evidéncias encontradas a partir
dessas pesquisas.

O trabalho mais recente dentre os selecionados, Praticas pedagogicas de professoras
alfabetizadoras frente aos desafios da construcdo da leitura e da escrita com criancas do
primeiro ano de alfabetizacé@o, de Vera Lucia Hermann Thies, teve como objetivo analisar as
praticas pedagdgicas adotadas por professoras alfabetizadoras frente aos desafios da construgdo
da leitura e da escrita com criancas do primeiro ano de alfabetizacdo. Tal pesquisa é de
abordagem qualitativa e utilizou como instrumento de coleta de dados entrevistas
semiestruturadas com quatro professoras alfabetizadoras que participaram da formacdo do
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) e que trabalhavam em turmas da
Rede Municipal de Educacéo de Dionisio Cerqueira, no Estado de Santa Catarina. De acordo
com a pesquisadora, a partir do seu estudo, foi possivel identificar a valorizacdo dos contextos
culturais e sociais dos estudantes e o uso de atividades diferenciadas e de materiais
manipulaveis pelas professoras. Os dados evidenciam ainda a necessidade de politicas pablicas
eficientes, de continuidade nas a¢des, com formagdes inerentes as demandas apresentadas pelas
docentes, com valorizacdo profissional e com apoio pedagogico.

A pesquisa Alfabetizagdo de criangas no primeiro ano do ensino fundamental: saberes
e fazeres pedagdgicos de professoras das redes publica e privada do municipio de
Mariana/MG, de Carine Soares dos Santos, teve como objetivo analisar como as bases tedrico-
metodoldgicas, que fundamentam a alfabetizacdo, manifestam-se nas percepgdes e nas préaticas
de professoras do 1° ano do Ensino Fundamental de escolas publicas e particulares no municipio
de Mariana, Minas Gerais. A investigacdo € de abordagem qualitativa, de carater exploratério

e descritivo. O estudo de caso utilizou a entrevista e a observagdo como instrumentos de coleta
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de dados. A observacdo foi realizada entre marco e junho de 2019, nas aulas de Lingua
Portuguesa, uma vez por semana em cada uma das duas turmas: sexta-feira na sala da Profa.
Yasmin e segunda-feira na sala da Profa. Sophia. As participantes da pesquisa estavam dando
aula pela primeira vez em turmas do 1° ano, uma na Rede Municipal de Educacdo e outra em
uma escola da rede privada. Os resultados, segundo a pesquisadora, demonstram a utilizacao
de bases teodrico-metodoldgicas da alfabetizacdo pelas professoras. Entretanto, essas ndo
evidenciam dominio ou clareza ao falarem sobre suas concep¢des. A pesquisadora destaca que
os resultados possibilitaram considerar que as praticas ocorrem, muitas vezes, de maneira pouco
reflexiva e mecanica, com apoio em materiais prontos, que levam em consideragdo muito mais
a perspectiva do ensino do que da aprendizagem dos estudantes.

O estudo InquietacGes docentes de professoras iniciantes em turmas de alfabetizacao,
de Ingrid Cristina Barbosa Fernandes, objetivou investigar como inquietacdes de professores
em turmas de alfabetizacdo afetam a sua docéncia durante o seu periodo de insercao
profissional. Esse estudo, de abordagem qualitativa, utilizou a entrevista como instrumento de
coleta de dados a fim de obter narrativas das participantes. Participaram da pesquisa seis
egressas do Curso de Pedagogia da UFRJ, que estavam em periodo de iniciacdo a docéncia e
trabalhavam em turmas do ciclo de alfabetizacdo, em escolas publicas. Das seis docentes, trés
trabalhavam na rede municipal de ensino, duas no Colégio de Aplicacdo da UFRJ e uma no
Colégio Pedro Il. A pesquisadora relata que os resultados demonstraram que as inquietaces
das docentes se referem ao gerenciamento de conflitos, a complexidade de lidar com a
heterogeneidade das turmas, a inexperiéncia profissional e as cobrangas pessoais. A
pesquisadora ressalta que os dados demonstram a poténcia da troca entre 0s pares como
enfrentamento das inquietacdes.

A investigacdo académica A insercdo profissional de professores alfabetizadores
recém-ingressos na Rede Municipal de Educacédo do Rio de Janeiro, de Erika Gomes Brito
Saraiva, teve como objetivo compreender como professores da rede municipal do Rio de
Janeiro, que recebem como primeira turma uma classe de alfabetizagédo, tém vivido a insercédo
profissional. Essa investigacdo académica, de abordagem qualitativa, utilizou como
instrumentos de coleta de dados documentos e informes do sitio eletrénico da Secretaria
Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro e entrevistas semiestruturadas com quatro docentes,
sendo dois homens e duas mulheres. Essas/es docentes eram recem-ingressas/os na rede
municipal do Rio de Janeiro e trabalhavam em classes de alfabetizacdo. Os resultados
evidenciaram algumas acgbes da Secretaria Municipal de Educagdo para apoio as/aos

professores iniciantes, como os cursos oferecidos por meio da Escola de Formagéo Paulo Freire.



55

Entre as dificuldades, a pesquisadora cita a liberagdo das/dos docentes para participarem desses
cursos. Essa pesquisa tambeém evidenciou a importancia das trocas entre os pares, ainda que
essa ndo seja uma acgdo institucionalizada.

Na pesquisa Avaliacdo dos saberes dos alunos sobre escrita
alfabética e a construcdo de préaticas dos professores de Aguas Belas — PE, de Angela Maria
Alexandre Ramalho, o objetivo foi compreender as formas de avaliagéo dos saberes dos alunos
sobre a escrita alfabética e as implicacdes dessas avaliagfes na construcdo de praticas de uma
professora de Aguas Belas-PE. Essa pesquisa é de abordagem qualitativa e utilizou como
instrumentos de coleta de dados a analise de documentos, minientrevistas, entrevista, entrevista
de explicitacdo e observacao. A observacéo foi realizada ao longo de um ano, com a incursao
da pesquisadora no campo em quatro semanas: abril/maio, junho, setembro/outubro, dezembro,
totalizando 17 dias e 68 horas de observacdo. Participou da pesquisa uma professora que
trabalha no municipio Aguas Belas, a Profa. Alice, que lecionava para uma turma de 1° ano em
uma escola publica do municipio. Os resultados dessa pesquisa permitiram verificar que as
prescricdes avaliativas da Secretaria Municipal de Educacdo eram atendidas somente como um
procedimento formal, pois seus modelos de registro ndo forneciam informacdes sobre a situacéo
real das/os discentes. A docente produzia seus proprios instrumentos de registro, coerentes com
sua forma de alfabetizar. Embora sua préatica se aproximasse mais do que é denominado
tradicional, também revelava incorporagdes de elementos inovadores que possibilitavam a
reflexdo do SEA.

O estudo Modos de ensinar a ler e a escrever: alfabetizacdo como uma pratica
cultural, de Mariana Bortolazzo, objetivou investigar como as praticas
docentes cotidianas se constituem em sua capacidade inventiva de produzir sentidos na tensdo
entre o que aos professores é destinado e o que eles realizam em sua sala de aula. A pesquisa é
de abordagem qualitativa, do tipo estudo de caso e utilizou como instrumentos de coleta de
dados questionarios, entrevistas semiestruturadas, observacdo e materiais escolares. O periodo
de observacao se estendeu de abril a dezembro de 2016, com a observacdo de uma aula por
semana, geralmente as sextas-feiras, em uma turma de 1° ano do ensino fundamental, da Rede
Municipal de Ensino de Piracicaba -SP. De acordo com a pesquisadora, as praticas da
professora observada demonstraram que ela usava, com dominio, as normatizac6es de ensino
mais atuais e recorria, na sala de aula, a préaticas de ensino relacionadas a tradigdo escolar. Na
tensdo entre o0 que ela criava e ao que a ela era destinado, muito do que ela fazia de inventivo
se dava nas relagOes estabelecidas com as criangas e nas condicdes reais de aula. Além disso,

suas praticas eram orientadas por afetividade, por sensibilidade e por disposicéo para acolher e
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para atender as crian¢as. A pesquisadora também relata que a docente evidenciou se apropriar
dos discursos, sejam oficiais ou ndo, colocando-os em movimento, a depender de suas trocas
com os pares, da sua formacéo, da trajetdria escolar, entre outros.

A investigacdo académica Processo de producdo da pratica pedagdgica de
professoras alfabetizadoras iniciantes, de Josemary Scos, teve como objetivo desvelar o
processo de producdo da préatica pedagdgica das professoras alfabetizadoras iniciantes a fim de
contribuir para o seu processo formativo. A pesquisa, de abordagem qualitativa, utilizou como
instrumentos de coleta de dados entrevistas semiestruturadas e questionarios. Foi realizada com
17 professoras da Rede Municipal de Educacdo de Ponta Grossa. Os achados da pesquisa
indicaram que a pratica pedagodgica alfabetizadora iniciante se compde de fatores internos e
externos, ¢ atravessada por desafios em relacdo a escolha de métodos, a organizacao de rotinas
e a inseguranca. A pesquisa também evidenciou que as docentes buscaram por formacéo
continuada para auxiliarem-nas em suas préaticas, pelo apoio dos pares e usaram estratégias,
COMO 0 acesso a internet, para procurarem blogs e sites educacionais a fim de ajudarem-nas no
planejamento e na sua pratica.

O estudo Praticas de alfabetizacdo de professoras iniciante e experiente no 1° ano do
ensino fundamental, de Tais Aparecida de Moura, objetivou investigar e analisar as préaticas de
alfabetizacdo realizadas por uma professora iniciante e uma professora experiente,
considerando os elementos da gestdo da matéria e da classe presentes na interacdo das aulas de
alfabetizacdo. A pesquisa, de abordagem qualitativa, utilizou como instrumentos de coleta de
dados a entrevista e a observacdo. A observacdo foi realizada durante 3 meses, de margo a maio,
totalizando 30 observacbes nas salas de aula de duas professoras, uma iniciante e uma
experiente, que lecionavam em turmas de 1° ano, no interior do estado de S&o Paulo. No total,
foram observadas 135 horas-aula. Os dados da investigacdo académica evidenciaram que o
tempo de docéncia ndo é determinante na gestdo da classe, mas influencia no encaminhamento
da matéria. Além disso, possibilitou perceber que, entre as duas docentes, havia mais diferengas
do que semelhancas. A pesquisadora destacou que o estudo constatou o0 quanto o processo de
alfabetizacdo é complexo, haja vista que as duas docentes encontraram dificuldades para
alfabetizar.

Pelo exposto, verificamos que todos os trabalhos selecionados sdo de abordagem
qualitativa e que os instrumentos de coleta de dados mais comuns utilizados foram entrevistas
e observacdo. Destacamos que a observacao, em geral, ocorreu em um curto espaco de tempo,

concentrando-se em algumas semanas, ao longo do ano, ou em alguns meses. Assim, dentre as
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pesquisas selecionadas, a que realiza a observacdo durante um periodo mais longo é a tese de
Mariana Bortolazzo.

Ao considerar os prazos ideais para a conclusdo do mestrado e do doutorado, dois e
quatro anos, respectivamente, inferimos que a realizacdo de uma pesquisa longitudinal que
analise as préaticas docentes se torna mais dificil de ser realizada durante o mestrado. Por isso,
talvez, apenas a pesquisa de Mariana Bortolazzo tenha realizado a observagéo ao longo de um
periodo maior, de abril a dezembro.

Um fator facilitador das praticas em turmas de primeiro ano apontado por varias das
pesquisas mencionadas € a troca entre pares. Como o leitor podera ver adiante, esse aspecto
também foi ressaltado pelas participantes da nossa pesquisa. Entre os aspectos dificultadores
apontados, estdo a heterogeneidade entre as turmas, a falta de experiéncia, as cobrancas
pessoais, 0 gerenciamento de conflitos, a escolha de métodos e a organizacéo de rotinas.

Os trabalhos relatam que algumas préticas sdo pouco reflexivas e mecéanicas,
apoiando-se em materiais prontos. Outras, embora se assemelhem mais as praticas tradicionais,
incorporam elementos inovadores. Ademais, as/os docentes criam por meio das relagdes
estabelecidas com os discentes e nas condicdes reais da sala de aula, apropriando-se dos
discursos oficiais ou ndo, por intermédio da sua formacdao, da sua trajetdria escolar, das trocas
entre 0s pares etc.

A pesquisa de Moura (2016) revelou que o tempo de experiéncia pode influenciar na
gestdo da matéria. Segundo a pesquisadora, o estudo realizado por ela demonstrou a
complexidade do processo de alfabetizacdo que faz com que, tanto professoras/es iniciantes,
quanto experientes, encontrem dificuldades.

Conforme pudemos verificar, embora os trabalhos selecionados tratem de questdes
importantes relacionadas as praticas docentes no primeiro ano, nenhum deles possui como
objeto de estudo a construcdo das praticas docentes por professoras que lecionam pela primeira
vez para turmas de 1° ano do ensino fundamental. Nesse sentido, nossa investigacdo académica
se difere das mencionadas nesta se¢do tanto pelo objeto, quanto pela metodologia que tentou
priorizar o acompanhamento das docentes participantes desta pesquisa ao longo de um ano
letivo.

Por fim, temos consciéncia de que nossa pesquisa, por se tratar de sujeitos especificos
e ser realizada em um determinado contexto, ndo possibilita a generalizacdo dos dados. No
entanto, temos consciéncia também de que apenas conheceremos as praticas se nos

debrugarmos sobre elas e que, a partir de varios estudos que tentem investigar as praticas,
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poderemos ter pistas de como auxiliar as/os professoras/es em seus primeiros passos na
docéncia em turmas do primeiro ano do ensino fundamental.

No préximo capitulo, explicitaremos informacgdes sobre as professoras selecionadas
para participarem da nossa pesquisa, sobre a escola em que os dados foram coletados e sobre
outros fatores que influenciaram, de certo modo, as préaticas das docentes, como a PNA, as
orientacOes da Secretaria Municipal de Educacao e o livro didatico.
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3 ELEMENTOS DO PERCURSO DE INVESTIGACAO: instrumentos, procedimentos,
caracterizacdo das professoras participantes e do contexto

Como discutimos no primeiro capitulo, as praticas docentes sdo construidas
historicamente por meio de um processo extremamente complexo e multifacetado em que
diversos fatores estdo intimamente imbricados, como 0s contextuais, 0s institucionais, 0S
sociais, os politicos e os econdémicos. Além disso, os fatores pessoais e a autonomia das/dos
docentes convivem com as determinacdes da realidade. Levando isso em consideracdo, neste
capitulo, pretendemos apresentar ao leitor um panorama que permita identificar alguns aspectos
relacionados a construgdo das praticas das docentes participantes desta pesquisa.

Para isso, este capitulo esta organizado em sete se¢des: Instrumentos e procedimentos
ético-metodoldgicos; Professora Ana — “Eu levo muito ao pé da letra a fungdo de
alfabetizadora”; Professora Renata — “Eles sdo sé criangas”; Escola: caracterizagdo, publico
atendido, atribuicdo das turmas as docentes e enturmacdo dos alunos; OrientacGes para o
trabalho pedagogico: livro didatico, cronograma de introducdo de letras e alfabeto das
boquinhas; PNA: a Politica Nacional de Alfabetizacdo do Governo Bolsonaro (2019-2022);
Pandemia de Covid-19: algumas ponderagdes.

Na primeira secéo, esclareco!!’ como realizaram-se a construcio e a aplicagdo do
questionario que utilizei para a selecdo das duas professoras participantes desta pesquisa, bem
como os critérios usados para essa selecdo; explicito onde e como as observagdes foram
realizadas e quais as questfes levantadas por meio dos roteiros das entrevistas. Na segunda e
na terceira secdo, apresento quem sdo as professoras que participaram desta investigacao
académica. Nessas duas se¢des, sdao demonstradas algumas caracteristicas pessoais das
docentes, como a idade, assim como outras relacionadas ao processo de alfabetizacdo e a
formacéo académica-profissional delas.

Na quarta se¢éo, apresento algumas caracteristicas do municipio e da escola em que as
professoras lecionaram em 2022. Além disso, explicito informacgdes acerca das condicGes
socioeconémicas do publico atendido, do modo como as turmas sdo atribuidas as docentes e
dos fatores levados em consideracdo ao realizar a enturmacéo dos estudantes. Na quinta secéo,
sdo apresentados outros aspectos que também orientam as praticas das docentes, como o

alfabeto das boquinhas, o cronograma elaborado pela Secretaria Municipal de Educagdo com a

11 Diferente do restante do texto, optamos por utilizar a primeira pessoa do singular ao descrever elementos
relacionados a coleta de dados.
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introducédo de uma letra por semana, o livro didatico e o plano de curso da Secretaria de Estado
de Minas Gerais.

Na sexta, exponho alguns aspectos referentes a Politica Nacional de Alfabetizacéo,
considerando que essa politica esteve vigente entre 2019 e 2022, no Governo do, entdo,
presidente da Republica, Jair Messias Bolsonaro. Na ultima secdo, abordo aspectos
concernentes a pandemia de Covid-19, considerando que compreender como o trabalho foi
organizado nesse periodo nos ajuda a entender, por exemplo, como as criangas que ingressaram
no 1° ano em 2022 cursaram a Educacéo Infantil nos dois anos anteriores.

Além do exposto, sdo explicitadas, neste capitulo, algumas informacbes acerca da
jornada de trabalho e do saldrio das docentes. Assim, ao apresentar 0s aspectos pessoais
relacionados as docentes, como a idade e a formacgdo académica-profissional; os contextuais,
como a localizacéo da escola, o publico atendido, o nimero de alunos nas salas de aula e o
periodo pds-pandemia; os institucionais, como as orientacfes da Secretaria Municipal de
Educacao; os histdricos, como o préprio processo de alfabetizacdo das docentes; e os politicos,
como a politica de alfabetizacdo vigente; esperamos contribuir para a compreenséo do contexto
mais amplo do trabalho das docentes e das condi¢des que elas possuiam para agir de um ou
outro modo. Além disso, as informacgdes explicitadas neste capitulo também nos ajudam a
compreender qual era o projeto pedagogico de alfabetizacdo do municipio e, mais

especificamente, da escola.

3.1 Instrumentos e procedimentos ético-metodol6gicos

Nesta secéo, explicitaremos, mais detalhadamente, os instrumentos de coleta de dados
e 0s procedimentos ético-metodoldgicos utilizados para a selecdo das professoras participantes
da pesquisa. A principio, tendo em vista o objetivo geral da pesquisa — analisar a construcéo
das praticas docentes em alfabetizacéo por professoras que assumem pela primeira vez turmas
do 1° ano do ensino fundamental —, eu pretendia selecionar duas professoras, uma iniciante e
uma experiente, que lecionariam pela primeira vez para o 1° ano do ensino fundamental, em
uma mesma escola, em um municipio localizado no Sul de Minas Gerais.

A escolha por uma docente iniciante e uma experiente que lecionariam pela primeira
vez para uma turma de 1° ano tinha como objetivo verificar se existiriam aspectos comuns e
distintos na construgdo das préaticas docentes em alfabetizacdo de professoras com tempo de

experiéncia diferentes ao assumirem tais turmas pela primeira vez. 1sso me permitiria analisar,



61

por exemplo, se elas passariam pelas mesmas dificuldades e possibilitaria observar o impacto
da experiéncia docente, se algum, na construcdo dessas préticas.

A opcdo por realizar a investigacdo académica em um municipio localizado no Sul do
estado de Minas Gerais deveu-se a proximidade com o municipio em que eu resido, 0 que me
possibilitou realizar a coleta de dados, especialmente a observacéo, ao longo de 2022. A escolha
por professoras que lecionariam em uma mesma escola tinha como proposito reduzir os fatores
externos que poderiam impactar a construcdo das praticas docentes, ou seja, eu procurei
investigar praticas docentes construidas em contextos semelhantes (isto €, em uma mesma
escola).

Ao considerar os critérios estabelecidos para a selecdo das professoras participantes
desta pesquisa, apliquei um questionario as docentes que lecionariam para o 1° ano do ensino
fundamental pela primeira vez, no ano de 2022, em um municipio localizado no Sul de Minas
Gerais. O questionario foi organizado com catorze questdes sobre alguns dados pessoais para
identificacdo da professora como, por exemplo, contato telefonico, e-mail, nome e escola em
que trabalhava; idade; formacéo; tempo de trabalho como docente; se lecionaria para o 1° ano
em 2022 e, em caso afirmativo, se seria a primeira vez que trabalharia com tal ano; se a escola
em que trabalharia era publica (municipal ou estadual) ou privada; periodo em que lecionaria;
se era professora efetiva, contratada ou designada e se possuia interesse em participar das
préximas etapas da pesquisa (observacgdo das aulas ao longo de 2022, entrevistas durante o ano
letivo e analise de documentos).

Esse instrumento de coleta de dados foi criado por meio do programa Formularios
Google!? e, antes de ser aplicado as possiveis participantes da pesquisa, ele foi respondido por
um grupo de professoras alfabetizadoras com um perfil semelhante ao que pretendiamos
investigar, ou seja, 0 questionario passou por um “pré-teste”.

E importante destacar que, ao acessar 0 questionario, na descricdo, havia um link que
direcionava a respondente para o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Ap6s
a leitura desse Termo, era possivel a docente escolher entre duas opgfes: na primeira, ela
declarava que havia lido o TCLE e concordava em participar voluntariamente da pesquisa; na
segunda, ela afirmava ndo querer participar da pesquisa e ndo autorizava o uso dos seus dados.
No segundo caso, eram registrados apenas 0 e-mail e 0 nome para que eu tivesse controle de

qguem respondeu ao questionario. Neste caso, habilitava-se a fun¢do “Enviar”, sem direcionar a

2 A configuragdo do questionario no Formularios Google contou com o auxilio de um colega de trabalho com
bastante familiaridade na utilizac&o dessa ferramenta.
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respondente para as proximas questdes. Essa segunda opcdo foi utilizada apenas por duas
pessoas.

No municipio em que o questionario foi aplicado, ha escolas municipais, estaduais e
privadas que ofertam o 1° ano do ensino fundamental. Para que as professoras da rede municipal
de ensino recebessem o questionario, foi solicitado a Secretaria de Educagdo que o enviasse as
docentes que lecionariam, em 2022, para 0 1° ano do ensino fundamental. A solicitacdo foi feita
por e-mail e por telefone.

Para verificar quais eram as escolas estaduais e privadas que ofertavam o 1° ano do
ensino fundamental nesse municipio mineiro, foi feita uma busca na pagina da Secretaria de
Estado de Educacéo de Minas Gerais (SEE/MG)®. Nela, foi possivel acessar um arquivo em
Excell, com atualizacdo em 14 de janeiro de 2022, em que constava o cadastro de todos 0s
estabelecimentos de ensino ativos das redes de ensino de Minas Gerais, de acordo com a
dependéncia administrativa, a Superintendéncia Regional de Ensino (SRE), o municipio e a
localizagéo.

Nesse arquivo em Excell, localizei quatro escolas estaduais e treze escolas privadas que
ofertavam o 1° ano do ensino fundamental. Apds entrar em contato com as escolas privadas,
verifiquei que uma fazia parte de outra rede e ndo atuava mais no municipio em que a pesquisa
seria realizada. Enviei as escolas estaduais e privadas um e-mail pedindo a divulgacdo do
questionario as docentes que dariam aula, em 2022, para o 1° ano do ensino fundamental. Além
disso, entrei em contato, por telefone, com todas as escolas, sendo direcionada a conversar, em
alguns casos, com a diretora, e, em outros, com a coordenadora pedagogica da escola.

O envio dos e-mails e o contato telefénico, a fim de solicitar a divulgacdo do
questionario as professoras, foram feitos no periodo de 2 a 21 de fevereiro de 2022. Em algumas
escolas, foi necessario ligar véarias vezes até conseguir conversar com a pessoa responsavel, e,
muitas vezes, ao ligar, eu era informada de que o e-mail ndo havia sido lido, em decorréncia
das diversas demandas que envolvem o inicio do ano letivo. O questionario ficou disponivel
para ser respondido no periodo de 2 a 25 de fevereiro de 2022.

A decisdo por enviar 0s e-mails no inicio do ano letivo de 2022 foi tomada, pois, antes
desse periodo, nem todas as professoras teriam sido contratadas ou designadas para as turmas
com as quais trabalhariam. Ao entrar em contato, por exemplo, com as escolas da rede estadual,
fui informada, por telefone, de que as professoras que lecionariam para 0 1° ano do ensino

fundamental ainda seriam contratadas, e, portanto, o questionario poderia ser enviado a elas

13 A pagina da Secretaria de Estado de Educacio de Minas Gerais (SEE/MG) pode ser acessada por meio do link:
https://www?2.educacao.mg.gov.br/.
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apenas a partir do dia 14 de fevereiro de 2022. Assim, o questionério ficou disponivel por mais
onze dias a partir do inicio das aulas para que as docentes pudessem respondé-lo.

Esclareco que, no municipio em questdo, o inicio das aulas para o 1° ano do ensino
fundamental ocorreu em 14 de fevereiro de 2022, uma vez que, por meio de um decreto
municipal, as aulas e outras atividades presenciais destinadas a criancas entre 0 e 11 anos
ficaram suspensas até 13 de fevereiro, em instituicdes publicas e privadas do municipio, em
razdo da pandemia de Covid-19.

Obtive 32 respostas ao questionario. Entre estas, cinco professoras responderam ao
questionario duas vezes: a primeira alterou o tempo de trabalho como docente, de oito para sete
anos; a segunda alterou a idade, de 49 para 50; a terceira alterou a formacéo, de Pedagogia e
Educacao Especial para apenas Pedagogia, e o interesse em participar da pesquisa, de sim para
ndo; a quarta ndo alterou nenhuma das respostas e a quinta apresentava davidas na primeira
resposta sobre lecionar ou ser coordenadora do 1° ano do ensino fundamental. Na segunda
resposta, esta Gltima docente confirmou que lecionaria para o 1° ano.

Além das cinco professoras que responderam ao questionario mais de uma vez, duas
informaram que ndo queriam participar da pesquisa e ndo autorizavam o uso dos seus dados.
Assim, foram analisados os dados de 25 respondentes.

Em relagdo a escola em que lecionam, 21 responderam que trabalham em escolas da
rede municipal de ensino, trés em escolas estaduais e uma na rede privada de ensino. No que
concerne as respostas das docentes da rede municipal, o questionario foi respondido por
professoras de sete das oito escolas que ofertam turmas de 1° ano, com predominéncia de
respostas de profissionais de trés institui¢oes.

Eu entrei em contato com a Secretaria de Educacdo do municipio para saber quantas
professoras lecionariam para turmas de 1° ano em 2022 a fim de esclarecer quanto as 21
professoras que responderam ao questionario representavam do total de docentes que dariam
aula para o 1° ano no municipio. Em resposta, fui informada de que 31 professoras trabalhariam
como regentes e 11 trabalhariam como professoras de apoio no 1° ano em 2022.

Todas as docentes da rede municipal que responderam ao questionario que trabalhariam
com turmas de 1° ano em 2022 eram efetivas. Esse dado me chamou a atencédo, pois, como
discutimos na introducdo desta tese, muitas vezes, as/os docentes que lecionam para essas
turmas sdo contratadas/os e/ou designadas/os. Cumpre destacar que, no municipio em que a
pesquisa foi realizada, ha, desde 2010, um incentivo as/aos docentes que trabalham em turmas
de 1° ano. Atualmente, a/o docente que leciona para essas turmas recebe 8% a mais sobre o seu

vencimento. Assim, acredito que o valor acrescido ao salario das docentes que trabalham com
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turmas de 1° ano pode ser um fator que estimule a escolha das professoras efetivas por tais
turmas.

Aproveito para trazer, entdo, informacdes sobre os salarios das/dos professoras/es do
ensino fundamental na cidade em questdo. De acordo com o plano de carreira do municipio, o
salario inicial da professora ndo graduada equivale a R$ 1.482,12 e o salario inicial da
professora graduada corresponde a R$ 1.778,54, ambos para uma jornada de trabalho de 24
horas por semana. Percebe-se que, proporcionalmente, o salario inicial das participantes da
pesquisa diverge do proposto pelo Piso Salarial Nacional dos Profissionais do Magistério da
Educacéo Basica Publical®.

Em relagdo as respostas das professoras que lecionariam em 2022 para a rede estadual
de ensino, as trés docentes pertenciam a uma mesma escola. Assim, o0 questionario obteve
resposta de apenas uma das quatro escolas estaduais do municipio que ofertam o 1° ano.
Diferentemente das demais docentes do municipio que responderam ao questionario, as trés
professoras sdo contratadas/designadas. As docentes manifestaram interesse em participar da
pesquisa. Das doze escolas privadas que ofertam o 1° ano do ensino fundamental, apenas uma
docente respondeu ao questionario. Ela também manifestou interesse em participar da pesquisa.

As respostas das docentes sobre o interesse (ou ndo) em participar das proximas etapas
da pesquisa também me chamaram a atencdo, pois, no questionario, ao perguntar se tinham
interesse em participar das proximas etapas da investigacdo, esclarecia que elas envolveriam a
observacao, a entrevista e a analise de documentos. Sabendo que nem sempre € facil receber
uma/um pesquisadora/pesquisador na sala de aula e consciente de que a pesquisa se
desenvolveria em uma situacdo atipica, dois anos apds a pandemia de Covid-19, em que muitas
criancas ndo teriam cursado a educacéo infantil presencialmente, minha expectativa era a de
gue a maior parte delas ndo demonstrasse interesse. No entanto, para minha surpresa, todas as
professoras que lecionam na rede estadual de ensino, a que pertence a rede privada e mais da
metade das respondentes que trabalham no municipio (15 professoras) disseram que tinham

interesse em participar das proximas fases da investigacdo académica.

14 A Lein® 11.738, de 16 de julho de 2008, regulamentou o Piso Salarial Nacional dos Profissionais do Magistério
da Educagdo Bésica Publica. O piso é o valor abaixo do qual os Municipios, os Estados, o Distrito Federal e a
Unido ndo poderdo estabelecer o vencimento inicial da carreira desses profissionais, para a jornada de 40 horas.
Essa Lei também estabelece que, para as demais jornadas, o vencimento inicial devera ser, no minimo,
proporcional. A Portaria n® 67, de 4 de fevereiro de 2022, homologou o Parecer da Secretaria de Educagdo Bésica
n° 2/2022/CHEFIA/GAB/SEB/SEB, de 31 de janeiro de 2022, que apresenta o Piso Salarial Nacional dos
Profissionais do Magistério da Educacdo Bésica Publica para 0 ano de 2022. De acordo com o referido parecer, o
piso salarial equivale a R$ 3.845,63, para um cargo de 40 horas.
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Em relacdo a idade, a docente mais nova que respondeu ao questionario possui 30 anos
e a mais velha 56 anos. O tempo de trabalho como docente ndo necessariamente coincide com
a idade. A docente mais velha, por exemplo, trabalha ha cinco anos como professora, 0 mesmo
tempo de magistério da mais nova. O tempo de trabalho como docente variou entre dois e 25
anos. Dentre as respondentes, sete possuiam até cinco anos de experiéncia, seis possuiam entre
seis e dez anos, trés possuiam entre 11 e 15, sete possuiam entre 16 e 20 e duas possuiam entre
21 e 25 anos de magistério.

Em relacdo a formacéo, 22 professoras informaram que cursaram Pedagogia, sendo que
uma delas também cursou Letras e uma outra frequentou ainda o Magistério/Normal de nivel
médio; duas fizeram Normal Superior e uma informou que possui curso superior, mas ndo
mencionou a area.

Em relacdo a docéncia no 1° ano do ensino fundamental, apenas uma docente afirmou
que lecionaria para essa turma pela primeira vez. As demais afirmaram que ja haviam lecionado
para o 1° ano. A docente que respondeu que lecionaria pela primeira vez para o 1° ano possuia
oito anos de experiéncia como docente®,

Uma das professoras que respondeu ao questionario possuia apenas dois anos de
experiéncia docente. Assim, em razdo da pandemia do Covid-19 e do consequente
confinamento compulsério em 2020 e 2021, a sua primeira experiéncia lecionando
presencialmente para o 1° ano aconteceria em 2022. Dessa maneira, embora trabalhassem em
escolas diferentes, teriamos duas professoras, uma iniciante e uma experiente, que lecionariam
presencialmente pela primeira vez para turmas de 1° ano.

Ao entrar em contato com a professora que possuia dois anos de experiéncia docente,
ela confirmou que havia lecionado pela primeira vez em 2020 para o 1° ano, bem como
reafirmou o interesse dela em participar da investigacdo académica. Entretanto, a Unica
professora a responder que lecionaria pela primeira vez para o 1° ano e que possuia mais tempo
de experiéncia ndo aceitou participar da pesquisa.

Ao falar com a docente, por telefone, inicialmente ela aceitou o convite, porém estava
um pouco insegura em relacdo as entrevistas que seriam realizadas ao longo da pesquisa. Uns
quinze minutos depois, ela enviou uma mensagem, por meio do aplicativo de mensagens

WhatsApp, dizendo que tinha resolvido néo participar da minha investigacdo académica, haja

15 Mesmo que ndo haja, na literatura especializada, consenso em relagdo a quantidade de anos que define se um
professor € iniciante, se considerarmos que, de acordo com Marcelo Garcia (1998), os professores sdo principiantes
em seu primeiro ano de atuacdo e ainda podem lutar para construir suas identidades profissional e pessoal préprias
no segundo e no terceiro anos e que, para Huberman (1992), de um a trés anos ocorre a fase de exploracéo, periodo
de sobrevivéncia e descobertas, poderiamos considerar que essa professora é experiente.
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vista que, em 2022, ela daria aula em duas escolas, em municipios diferentes. Ela estaria, assim,
adaptando-se aquela situacdo nova, e, em razao disso, seria algo muito cansativo para ela.

Diante da resposta negativa dessa docente mais experiente e, ao achar que seria
importante investigar as praticas de, pelo menos, mais uma professora e, além disso, ao levar
em consideragdo que havia se passado quase um més do inicio do ano letivo — 0 que poderia
comprometer o comeco da coleta de dados —, decidi entrar em contato com uma outra professora
da mesma escola da docente que possuia dois anos de experiéncia. Esta tinha apenas quatro
anos de magistério e, segundo informacdes, teria lecionado pela primeira vez para o 1° ano em
2020 ou em 2021. Dessa maneira, em consonancia com 0s prop6sitos da pesquisa, teriamos
duas docentes que lecionariam para 0 1° ano pela primeira vez, presencialmente, em 2022.
Porém, diferente do que havia sido pensado incialmente, as duas ainda se enquadrariam na
categoria “professora iniciante”.

Ao falar com essa docente, ela confirmou que deu aula para o 1° ano pela primeira vez
em 2020 e aceitou participar da pesquisa. Sendo assim, o foco da pesquisa passou a ser a
construcdo das praticas docentes de duas professoras iniciantes que lecionam pela primeira vez
para turmas de 1° ano do ensino fundamental. Desse modo, desconsideramos o terceiro objetivo
especifico do projeto inicial da investigacdo académica: verificar se existem aspectos comuns
e distintos na construgdo das préaticas docentes em alfabetizacdo de uma professora iniciante e
de uma professora experiente que assumem turmas de primeiro ano do ensino fundamental pela
primeira vez.

Depois de selecionar as duas docentes e entrar em contato com elas, por telefone, fui
informada de que seria necessario conversar com a diretora da escola para que ela autorizasse
a realizacéo da pesquisa. Ao entrar em contato com a escola, fui informada de que a autorizagéo
deveria ser solicitada a Secretaria Municipal de Educacao.

Apds entrar em contato com a referida Secretaria e ter a carta de anuéncia assinada,
obtive a autorizag@o da escola para iniciar a observacdo nas duas turmas. Nos trés primeiros
dias em que fui a escola para observar as praticas das docentes, primeiro precisei aguardar do
lado de fora do portéo. Depois, fui convidada a esperar a diretora do lado de dentro. Aos poucos,
os funcionarios da escola foram se acostumando com a minha presenca.

Destaco que a observacdo ndo € um instrumento simples e demanda uma certa
disposicao da/do pesquisadora/pesquisador. Para que consiga iniciar a coleta, € necessario que
a/o pesquisadora/pesquisador, muitas vezes, converse com diversas pessoas antes. Além disso,
a observacdo envolve uma série de desafios que vao desde a aceitacdo pelo sujeito a ser

investigado ate a entrada do pesquisador no campo — que nem sempre € facilitada ou bem aceita.
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Iniciei a observacdo no dia 15 de margo de 2022. Como as duas turmas de 1° ano
funcionavam no periodo da tarde, optei por realizar a observagdo dois dias por semana em cada
turma. Decidi, também, fazer um revezamento a fim de ampliar o escopo da observacéo de tal
modo que a turma observada na segunda-feira e na terca-feira em uma semana era observada
na quarta-feira e na quinta-feira da semana seguinte.

O esquema de revezamento foi fundamental, pois, como veremos, no municipio em que
a pesquisa foi realizada, ha um cronograma elaborado pela Secretaria Municipal de Educacéo
que estabelece qual letra deve ser introduzida a cada semana. Caso ndo tivesse feito o
revezamento, eu teria visto uma mesma professora introduzindo as letras e a outra dando
sequéncia ao trabalho na turma dela. Além disso, o revezamento permitiu, por exemplo, que eu
observasse o trabalho com a mesma unidade do livro didatico ou com a mesma tematica.

A observacdo sistematica realizada no primeiro semestre possibilitou a coleta de um
namero significativo de dados. Ao pensar sobre a necessidade de analisar esses dados e de
escrever o texto da qualificacdo e, a0 mesmo tempo, sobre a importancia de acompanhar as
docentes até o final do ano, optei por alterar a rotina de observacao a partir do segundo semestre.
Dessa maneira, em vez de ir duas vezes por semana em cada turma, fui uma semana por meés
em cada uma.

A alteracdo da rotina de observacdo permitiu uma imersdo maior em cada uma das
turmas ao possibilitar observar a sequéncia do trabalho ao longo de uma semana. Além disso,
nas semanas em que estava em sala de aula, eu pedia as docentes para olhar o caderno de um
dos alunos ou o caderno de planos de aula a fim de verificar o que elas haviam trabalhado nos
dias em que eu n&o estava na sala.

Além de observar os cadernos dos discentes, ao longo da semana, nos dois horarios de
educacdo fisica, que tinham duracdo de cinguenta minutos, eu aproveitava para conversar com
as professoras sobre o que elas tinham trabalhado nas Gltimas semanas. Esse distanciamento no
segundo semestre foi interessante ndo apenas para olhar os dados que eu havia coletado e para
a escrita do texto da qualificacdo, como também para observar o desenvolvimento dos alunos
ao longo de cada més. Para além da aprendizagem, ao voltar para a escola apds um més, era
possivel perceber, inclusive, o quanto os alunos haviam crescido.

Ao retornar a escola para realizar a observagdo, era comum uma das docentes relatar,
no horario do lanche, o que havia ocorrido nas ultimas semanas, como se quisesse me contar as
novidades € me colocar a par do que havia ocorrido durante minha auséncia. Algumas

professoras e alguns alunos também perguntavam sobre o porqué de néo ter ido a instituicdo
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nos ultimos dias. Além disso, alguns discentes perguntavam se eu ficaria em sua turma a semana
toda ou quando eu iria ficar em sua sala, caso estivesse na outra turma naquela semana.

Os acontecimentos descritos no pardgrafo anterior demonstram que a observacao
sistematica realizada no primeiro semestre fez com que eu fosse aceita pelas professoras, pelos
discentes e pela comunidade escolar em geral e que, mesmo ndo indo semanalmente a escola,
mantivesse uma certa aproximacdo com as participantes e o locus da pesquisa. Os dados
observados foram registrados em diarios de campo. No total, utilizei trés diarios, com 90
paginas cada. Apenas o terceiro ndo foi preenchido completamente. Como nao utilizei gravador,
a fim de interferir o menos possivel no ambiente e para que as aulas transcorressem
naturalmente, tentei registrar o maximo possivel nos diérios, que serviram como apoio para a
memoria.

Como relatei, a observacdo comecou um més apos o inicio das aulas. O primeiro més
de aula é fundamental para o estabelecimento dos contratos didaticos, para conhecer o nivel de
desenvolvimento da aprendizagem da leitura e da escrita em que os discentes se encontram e
para o planejamento das acdes futuras. Levando isso em consideracédo, tentei compreender o
que as docentes desenvolveram no primeiro més de trabalho. Para isso, conversei com as
professoras informalmente, no dia a dia e abordei essa questdo por meio da primeira entrevista,
além da analise dos cadernos da docente e dos discentes. Esses dados serdo apresentados nos
préximos capitulos, ao analisar a construcdo das praticas das duas professoras.

Além da observacdo, ao longo do ano de 2022, realizei cinco entrevistas com cada uma
das duas docentes. O objetivo dessas entrevistas, além de conhecer um pouco mais sobre o
perfil de cada uma das professoras, foi o de complementar alguns dados coletados por meio da
observacao, a partir da explicitagdo das docentes sobre os motivos que as levaram a realizar a
pratica de um determinado modo, da sua historia de vida e da sua formacdo, entre outros
aspectos.

A primeira entrevista foi composta por oito blocos: 1) formacdo profissional; 2)
atribuicdo da turma de primeiro ano; 3) receios e expectativas; 4) planejamento; 5) fazeres da
docente; 6) inicio das atividades em 2022; 7) experiéncia na docéncia no 1° ano durante o
periodo da pandemia; 8) consideraces finais.

A segunda entrevista foi realizada no final do primeiro semestre. Em razdo da
sobrecarga de trabalho inerente ao final do semestre letivo, eu avaliei que ndo seria um bom
momento para realizarmos a entrevista. Contudo, seria importante saber, pelo menos, como
avaliavam o trabalho realizado até entdo, pois, se deixasse para fazer essa pergunta apds o

retorno das aulas, eu poderia perder algum dado importante.
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Ao considerar as razdes explicitadas no paragrafo anterior, eu optei por realizar uma
entrevista mais curta, composta por apenas trés questdes: 1) Como vocé avalia o trabalho
realizado até agora?; 2) Fale-me um pouco sobre a sua rotina de introduzir as letras (esta
pergunta foi formulada a partir de aspectos observados na pratica); 3) Na sua opinido, a sua
forma de agir contribui com a aprendizagem das criangas? Se sim, de que maneira?

A terceira entrevista, realizada em setembro, foi organizada em quatro blocos: 1)
avaliacdo da aprendizagem dos discentes; 2) compreensdo da construcao das praticas docentes;
3) planejamento para 0 segundo semestre; 4) anseios e expectativas. Os objetivos das perguntas
dos quatro blocos foram respectivamente: obter informagdes sobre a aprendizagem dos
discentes apds o recesso do meio do ano; compreender como a docente vem construindo sua
pratica ao longo do ano; conhecer os contetidos trabalhados e as expectativas e 0s anseios das
docentes em relacdo ao trabalho realizado no segundo semestre de 2022.

A quarta entrevista também foi organizada em blocos. Como as perguntas para essa
entrevista foram pensadas a partir de fatos observados nas préaticas das duas docentes, optei por
fazer dois roteiros, um para cada docente. Isso possibilitou, por exemplo, que, ao tratar do
mesmo tema, como “livros didaticos”, eu elaborasse questdes diferentes, haja vista que elas ndo
faziam o mesmo uso desse material, além de abordar teméticas diferentes com cada uma delas.

Os doze blocos da quarta entrevista com a Professora Ana abordaram: 1) processo de
alfabetizacdo da docente; 2) formacgdo profissional; 3) cabecalho; 4) livro didatico; 5)
gerenciamento do tempo; 6) estimulo a autonomia e a responsabilidade dos discentes; 7) ditado;
8) leitura deleite; 9) conceitualizacdo da lingua escrita; 10) aprendizagem com as colegas de
profissdo; 11) estratégias que utiliza para introduzir e trabalhar cada uma das letras; 12)
consideracdes finais.

Os treze blocos da quarta entrevista com a Professora Renata abordaram: 1) processo de
alfabetizacdo da docente; 2) formacdo profissional; 3) cabecalho; 4) livro didatico; 5)
gerenciamento do tempo; 6) recorte, colagem das atividades e localizagdo das paginas no livro
didatico; 7) ditado; 8) leitura deleite; 9) conceitualizacdo da lingua escrita; 10) aprendizagem
com os colegas de profissdo; 11) jogos utilizados no final da aula; 12) disciplina; 13)
consideracoes finais.

Por meio dessa quarta entrevista, pretendi compreender o porqué de as docentes
realizarem as praticas do modo como faziam, além de obter informacGes sobre o processo de
alfabetizacdo das professoras e de disciplinas relacionadas a alfabetizacéo e ao letramento que

poderiam ter cursado durante a graduagao no curso de Pedagogia.
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A (ltima entrevista foi composta por quatro blocos: 1) avaliacdo do trabalho no 1° ano;
2) préticas de alfabetizacdo no 1° ano; 3) interesse em assumir turmas de 1° ano; 4) participacao
da pesquisa. Por intermédio dessa entrevista, almejei entender como avaliavam o trabalho
desenvolvido ao longo do ano, o que elas manteriam e o que fariam de diferente em uma
proxima vez que assumissem turmas de 1° ano, se possuiam interesse em assumir turmas de 1°
ano em 2023 e como foi para elas a participacdo na pesquisa. Os roteiros das entrevistas podem
ser consultados ao final deste trabalho (Apéndices A, B, C, D, E, F).

Acrescento que, apos a realizacdo das entrevistas, muitas vezes, o didlogo com as
docentes continuava na sala de aula. Nesses momentos, sem a formalidade e/ou o desconforto
do gravador ligado, elas se sentiam mais a vontade para falar de aspectos relacionados as suas
praticas. Devido a sua riqueza, as conversas realizadas nesses momentos foram registradas no
meu didrio de campo. Além das entrevistas e dos momentos citados, foram inimeras as
conversas, seja no horério da educacdo fisica dos discentes, seja nos corredores da escola,
quando a docente deixava os alunos na quadra para o recreio e seguiamos para o lanche na sala
das/dos professoras/es, ou mesmo na sala de aula, quando comentavam sobre algum aspecto
concernente aos alunos, aos contedos etc.

Os horarios do lanche também foram ocasides em que foi possivel verificar o
entrosamento das docentes com as/os demais colegas. Muitas vezes, os dialogos que se
estabeleciam tinham relagdo com o que estava sendo desenvolvido nas salas das professoras
participantes desta pesquisa e me ajudavam a entender melhor o contexto. Nesses instantes,
sobretudo no segundo semestre, em que a rotina de observacdo foi alterada, era possivel
conversar com a docente cuja sala ndo estava sendo observada naquela semana. Isso foi
importante para diminuir a distancia e manter a relagdo que foi construida no primeiro semestre
com ambas as professoras, como mencionado anteriormente.

Durante a observacdo, tive contato com alguns documentos, como os cadernos dos
alunos, os planos de aula, os cartazes expostos na sala de aula, as folhinhas de atividades, as
avaliacdes e o livro didatico. Esses materiais complementaram os dados coletados por meio dos
outros instrumentos, além de consistirem em importantes referéncias para a compreensdo das
praticas das professoras.

Para além do descrito no paragrafo anterior, os documentos me ajudaram a compreender
0 que ocorria na sala nos dias em que ndo estava presente. Merece destaque que, ainda que a/o
pesquisadora/pesquisador fique por um tempo prolongado no campo, com o intuito de reduzir

0s impactos causados pela sua presenga, para a/o docente, dar aulas quando esta apenas com 0s
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alunos e quando esta diante de um sujeito externo, que esta ali justamente para observar o que
ele est4 fazendo, ndo é a mesma coisa.

Assim, os cadernos dos alunos possibilitaram ver as tarefas e as atividades que foram
desenvolvidas nos dias em que eu nao estive presente, observar se e como a docente corrigia as
atividades quando eu ndo estava na sala e quais tinham sido os conteudos trabalhados. Os
cartazes também ajudaram a observar os contetdos desenvolvidos nos dias em que eu estava
ausente. Com isso, foi possivel observar, por exemplo, se o tipo de atividade que as docentes
davam quando eu ndo estava na sala era 0 mesmo de quando eu estava presente.

Além dos instrumentos de coleta de dados mencionados, em 2022 e em 2023, eu
conversei com a diretora da escola para obter mais informagdes sobre a maneira como foi feita
a enturmacdo dos alunos e a atribuicdo das turmas as/aos docentes, informacdes sobre o bairro
e as condic¢es socioecondmicas dos discentes atendidos pela escola, alem de esclarecer alguns
aspectos presentes no Projeto Politico Pedagdgico (PPP).

Em 2023, foi necessario conversar, também, com algumas/alguns servidoras/es da
Secretaria Municipal de Educacdo para esclarecer alguns aspectos que ndo estavam téo claros,
como a aquisicdo do alfabeto das boquinhas e o cronograma com a introducao de uma letra por
semana. Nas sec¢des seguintes, apresentarei as duas docentes selecionadas para participar da

pesquisa.

3.2 Professora Ana — “Eu levo muito ao pé da letra a func¢io de alfabetizadora”

A Professora Ana tinha 31 anos ao responder ao questionario, no inicio de 2022. Ela
possui formagao no curso de Pedagogia pela Universidade Federal de Alfenas — UNIFAL-MG,
na modalidade presencial, e fez uma especializacdo em Educacdo Inclusiva pela Faculdade
Venda Nova do Imigrante (Faveni). A professora é efetiva no municipio desde 2020 e iniciou
o trabalho como docente ha quatro anos. Antes de lecionar para turmas de 1° ano, a Professora
Ana ja tinha lecionado para uma turma de 4° ano e trabalhado alguns meses com uma turma de
educacdo infantil. De acordo com a Professora Ana, quando foi efetivada, em 2020, a sua vaga
na escola era para o periodo da tarde. Nesse periodo, funcionam na institui¢do as turmas de
“Pré” 11, 1° e 2° ano.

A docente disse que optou pela turma de 1° ano uma vez que néo tinha gostado de uma
experiéncia anterior com uma turma de educacao infantil e porque achava que as docentes das

turmas de 2° ano eram “muito cobradas”. A Professora Ana nos disse que gostou bastante de
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sua experiéncia com a turma de 4° ano. Uma das razdes que fazem com que a professora prefira
lecionar para estudantes de turmas mais avangadas se refere ao fato de considerar que, nas
turmas iniciantes, é necessario fazer muitos cartazes e ser criativa. Ela ndo se vé como uma
pessoa criativa e com habilidades para fazer, nas palavras dela, “coisas diferentes”.

Em relacdo a formacéo da docente, ao analisar a copia do histérico fornecido por ela,
observei que, durante a graduacéo, ela cursou as seguintes disciplinas que estariam relacionadas
a alfabetizacdo e ao letramento: Alfabetizacdo e Letramento I; Alfabetizacdo e Letramento II;
Lingua Portuguesa e Literatura Infantil: Fundamentos e Metodologias I; Lingua Portuguesa e
Literatura Infantil: Fundamentos e Metodologias 1.

Ao verificar o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Pedagogial® em que a docente
estava vinculada, observei que as disciplinas de Alfabetizacéo e Letramento | e 11 e a disciplina
Lingua Portuguesa e Literatura Infantil: Fundamentos e Metodologias | tinham carga horaria
de 75 horas, sendo 60 horas tedricas e 15 horas de atividades préaticas. A disciplina Lingua
Portuguesa e Literatura Infantil: Fundamentos e Metodologias Il tinha carga horaria de 45
horas, sendo 30 horas tedricas e 15 horas de atividades praticas. Além dessas quatro disciplinas,
no PPC havia também as disciplinas Educacdo de Jovens e Adultos: Fundamentos e
Metodologias I e 1l, com 60 horas tedricas cada, em que também foram trabalhados contetdos
relacionados a alfabetizacéo.

No quadro a seguir, apresentamos as ementas e a carga horaria das quatro disciplinas

relacionadas especificamente aos conteldos de alfabetizacdo e letramento:

16 O Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia realizado pela Professora Ana, no qual constam as disciplinas, a
carga hordria e as ementas, entre outros aspectos, pode ser acessado em: http://academico.unifal-
mg.edu.br/sitecurso/arquivositecurso.php?arquivold=296



http://academico.unifal-mg.edu.br/sitecurso/arquivositecurso.php?arquivoId=296
http://academico.unifal-mg.edu.br/sitecurso/arquivositecurso.php?arquivoId=296
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Quadro 2 — Ementas das disciplinas relacionadas a alfabetizacéo e ao letramento cursadas pela Professora
Ana

Disciplina(s) Ementas Carga horaria
Teérica | Prética | Total

A aprendizagem da escrita pela crianga: as
contribuicbes das pesquisas de Emilia
Ferreiro (Psicogénese) e Alexander Luria.
A aprendizagem da leitura: concepcdes e
Alfabetizacéo e | fundamentos. O ensino da alfabetizacéo e 60 15 75
Letramento | suas interfaces com o letramento:
contextualizacdo histérica da area de
alfabetizacdo. Percurso das metodologias
de alfabetizacdo. O uso das cartilhas e dos
atuais livros de alfabetizacdo. O conceito
de letramento. O texto como unidade de
ensino.

Abordagem prética da alfabetizagdo e
letramento. Criacdo de um Ambiente
alfabetizador. O uso dos diversos géneros
textuais: a escrita como producdo social.
Alfabetizacdo e | Anédlise e planejamento de situacGes 60 15 75
Letramento Il didaticas e experiéncia no cotidiano
escolar. O uso da biblioteca escolar.
Estudos de Propostas Curriculares e das
AvaliacGes Governamentais para a area de
alfabetizacdo e letramento. Andlise e
producdo de material didatico.

Aspectos fundamentais da fonética e
fonologia da Lingua Portuguesa. Rela¢Ges
entre fala e escrita. Especificidades das

diversas variedades linguisticas.
Lingua Portuguesa e | Caracterizagdo de regularidades
Literatura Infantil: | morfolégicas. Caracteristicas de textos na 60 15 75
Fundamentos e | modalidade oral e escrita. A prosa e a
Metodologias | poesia na literatura infantil brasileira. A

triade leitor-texto-autor: estudo das
relagdes entre usos linguisticos e efeitos de
sentido. A relacéo educativa e a atuacéo do
professor. Projetos de pesquisa.

Producdo de textos e autoria. Formulagdes
sintaticas na producdo textual. Conceito de
Lingua Portuguesa e | literatura. Caracterizacdo da literatura

Literatura Infantil: | infantil. A origem da literatura infantil.
Fundamentos e | Fundacdo da literatura infantil brasileira. 30 15 45
Metodologias Il Autores e obras infantis da

contemporaneidade: inovagdes tematicas e
estilisticas. Planejamentos e propostas
curriculares. Projetos de pesquisa.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir do Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia da UNIFAL-MG.

Pelo exposto acima, observamos que, embora o PPC conste de apenas quatro disciplinas
com contetdos relacionados a alfabetizacdo e ao letramento, além das duas da EJA, pelos

conteddos descritos, inferimos que, de modo geral, foram trabalhados contetdos extremamente
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importantes para a compreensdo e 0 acompanhamento do processo de ensino e de aprendizagem
dos discentes.

Ao longo da graduacao, a Professora Ana teve a oportunidade de participar do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo & Docéncia (Pibid)!’. Esse programa tem como objetivo
antecipar o contato das/dos futuras/os professoras/es com as salas de aula das redes publicas de
ensino a discentes que estdo na primeira metade dos cursos de licenciatura. O estudante que
participa desse programa recebe uma bolsa de estudos. A experiéncia da Profa. Ana no Pibid
foi com uma turma de 4° ano. Coincidentemente, a primeira turma que a docente assumiu ao
longo de um ano foi uma turma de 4° ano, da qual ela relata ter gostado muito. O fato de ter
participado do programa pode ter auxiliado o inicio da docéncia da professora na turma
mencionada.

A docente relata ter feito estdgio em turma de 1° ano durante a graduagdo, na mesma
escola em que a coleta de dados foi realizada. Em uma das entrevistas, ao perguntar a docente

se a sua experiéncia no Pibid havia sido em uma turma de alfabetizaco, ela me respondeu:

A Unica coisa de alfabetiza¢do que eu peguei na época da faculdade foi o estagio em
educacdo... em ensino fundamental. SO o estagio que eu fiz no ensino fundamental,
que eu fiz aqui ainda (falou 0 nome da escola), fiz no 1° ano. Que ai é que eu fui ver
mais ou menos como é que era, mas também foi pouco tempo, né, pouco tempo, ndo
deu para aprender tudo, assim. To... fui aprender realmente na pratica, fazendo.
Porgue no Pibid eu ndo peguei alfabetizacdo (Entrevista realizada com a Professora
Ana no dia no dia 1 de dezembro de 2022).

A Professora Ana também participou de varios cursos de formacao apds o0 seu ingresso
na instituicdo de ensino. Dentre eles, de acordo com informacdes fornecidas pela docente, 0s
cursos relacionados a alfabetizacdo e ao letramento que ela fez foram: Educacédo de Jovens e
Adultos, Leitura em voz alta pelo Professor e Formacdo Continuada em Praticas de
Alfabetizacdo. Este ultimo vinculou-se a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA), que sera
discutida ainda neste capitulo.

Em relagéo ao processo de alfabetizacdo da Professora Ana, ela me disse, em uma
entrevista, que nédo se lembrava muito, mas o que havia ficado mais marcado em sua memoria

foi a leitura do silabario pela sua alfabetizadora:

Uai... eu ndo lembro muito, mas o que eu lembro era que era aquele método de ... 0
que eu tenho mais marcado na memoria é ler o silabério todo dia. Eu lembro que a
professora tinha uma régua gigante que ia até 14 em cima e ela ficava batendo e a gente

17 Mais informagGes sobre o Pibid podem ser obtidas em: https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-
informacao/acoes-e-programas/educacao-basica/pibid/pibid.



https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/educacao-basica/pibid/pibid
https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/educacao-basica/pibid/pibid
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fazia “BA-BE-BI-BO-BU” todo dia, todo santo dia. Eu lembro disso, eu ndo lembro
muita coisa. E, isso € o que mais marcou... na minha memoéria foi isso. Eu sei que era
esse negdécio de decorar as silabas, era isso que eu lembro (Entrevista realizada com a
Professora Ana no dia no dia 1 de dezembro de 2022).

No que se refere as caracteristicas pessoais, pelo contato ao longo de 2022, percebi que
a Professora Ana era mais introspectiva. Em relagéo ao relacionamento com as/os colegas de
trabalho, observei que ela era mais proxima de algumas docentes, especialmente de uma que
estudou durante um periodo com ela no curso de Pedagogia.

No que concerne ao seu relacionamento com os discentes, verifiquei que a Professora
Ana tinha uma grande preocupacao em alfabetizar todos os estudantes. Dessa forma, chamava
a atencéo deles o tempo todo, pedindo para que olhassem para ela e prestassem atencéo ao que
estava explicando. Na proxima secdo, apresentaremos a outra docente participante da nossa

pesquisa.

3.3 Professora Renata — “Eles sido s crianc¢as”

A Professora Renata tinha 46 anos ao responder ao questionario, no inicio do ano de
2022. Ela possui formagdo no curso de Pedagogia®® pela Universidade Federal de Ouro Preto —
UFOP, realizado por meio da Universidade Aberta do Brasil (UAB), na modalidade a distancia.
Na entrevista, ao falar sobre a sua formacdo, a docente disse que, na infancia, ela morava na
zona rural do seu municipio e que, para ir & escola, era muito dificil, uma vez que era necessario
ir a pé. Apos concluir a 42 série na escola rural, como os seus pais ndo tinham condicGes de
pagar para que ela continuasse estudando, tiraram-na da escola.

A Professora Renata relata que esse foi um momento dificil, pois seu sonho era ser
professora. Apés a sua familia se mudar para a cidade, uma professora que gostava muito dela
conversou com o seu pai para deixa-la voltar a estudar. Contudo, um tempo depois ela se casou.
Como seu marido ndo permitiu que ela continuasse estudando, saiu da escola novamente.

Mais tarde, a Professora Renata voltou a estudar, por meio da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA). Apds dez anos, ela terminou os estudos, separou-se do marido e comegou a
fazer o curso de Pedagogia. Depois, cursou duas pos-graduagdes, uma em Educacgéo Infantil e

outra em Educacdo a Distancia, pela Faveni.

8 O Projeto Pedagdgico do curso de Pedagogia da UFOP pode ser acessado em:
https://cead.ufop.br/images/graduacao_Pedagogia/projeto _pedagogico Pedagogia CEAD UFOP.pdf.



https://cead.ufop.br/images/graduacao_Pedagogia/projeto_pedagogico_Pedagogia_CEAD_UFOP.pdf
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A referida professora é efetiva no municipio em que trabalha, desde 2020, ano em que
iniciou o trabalho como docente. Dessa maneira, além de esta ter sido a sua primeira experiéncia
como docente no 1° ano do ensino fundamental, foi a sua primeira experiéncia como docente
de modo presencial, haja vista que, em razdo da Covid-19, as aulas foram interrompidas em
2020 e ocorrerem remotamente, a maior parte do tempo, em 2021.

Em 2020 e em 2021, a Professora Renata trabalhou com turmas de 1° ano do ensino
fundamental. Em 2021, ela também lecionou para uma turma de 5° ano, da qual ela diz ter
gostado muito, e, durante um periodo do ano de 2022, a docente lecionou para uma turma de 4°
ano, na mesma escola em que lecionou para o 1° ano, quando a turma estava sem
professora/professor. Assim que foi nomeada uma docente para assumir a turma, a Professora
Renata ficou apenas com a turma do 1° ano.

Durante a graduacdo, a docente cursou as seguintes disciplinas relacionadas a
alfabetizagéo e ao letramento: Ensino e Aprendizagem de Linguagem I; Ensino e Aprendizagem
de Linguagem II; Ensino e Aprendizagem de Linguagem IlI; Ensino e Aprendizagem de
Linguagem IV. Cada uma dessas disciplinas possui 60 horas. Ndo encontrei no PPC a
informacdo de que essas disciplinas possuiam alguma carga horaria de atividades praticas.
Além dessas disciplinas, o PPC consta da disciplina Educacao de Jovens e Adultos (EJA), que
também aborda conteudos relacionados a alfabetizacdo. No quadro a seguir, apresentamos as
ementas e a carga horaria das quatro disciplinas relacionadas especificamente aos contetdos de

alfabetizacdo e de letramento:

Quadro 3 — Ementas das disciplinas relacionadas a alfabetizagdo e ao letramento cursadas pela Professora
Renata

Disciplina(s) Ementas Carga horéria total

Reflexdo conceitual sobre letramento e
alfabetizacdo e os desafios que o trabalho
na perspectiva do letramento imp&e aos
professores do ensino fundamental.
Abordagem da relacdo letramento,
Ensino e Aprendizagem | alfabetizacdo e diversidade textual bem 60
de Linguagem | como o0 que caracteriza o individuo
alfabetizado e letrado. As dificuldades de
aprendizagem: contribui¢des do campo de
estudos da psicologia e principalmente do
campo de estudados da educacdo e
linguagem. A organizacdo das classes de
alfabetizacdo numa perspectiva inclusiva.
Aquisicio e  desenvolvimento  da
linguagem. Articulacéo entre lingua falada
e lingua escrita. Producéo oral e escrita.
Geracdo de textos criativos. Leitura e 60
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Ensino e Aprendizagem | producdo de texto, metodologia e

de Linguagem Il estratégias especificas. Os Parametros
curriculares Nacionais e o ensino de
Linguagem.
Ensino e Aprendizagem | Leitura e producéo de texto. 60

de Linguagem Il

Conceitos e aspectos histéricos da
literatura infantil. Caracteristicas das obras
e subgéneros literarios. A literatura na
Ensino e Aprendizagem | formagéo da crianga. A literatura na escola. 60
de Linguagem IV O professor como contador de historias.
Abordagens pedagégicas da literatura
infantil na escola: técnicas e métodos de
ensino favoraveis a formacédo do leitor. A
biblioteca escolar.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir do Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia da UFOP.

Nas disciplinas acima mencionadas, conforme consta do PPC, foram abordados
contetdos fundamentais para o acompanhamento e o desenvolvimento do processo de ensino e
de aprendizagem na alfabetizacdo, como a leitura e a producédo de texto, a literatura infantil, a
articulacdo entre lingua falada e lingua escrita, a reflexdo conceitual entre alfabetizacdo e
letramento.

Também na graduacdo, a Professora Renata fez estadgio em turmas de 1° ano. Em uma
das entrevistas, ao perguntar a ela se havia feito o estdgio em alguma turma de alfabetizacéo,

ela respondeu afirmativamente, como no excerto da entrevista a seguir:

Pesquisadora: Renata, quando vocé fez o estagio, vocé chegou a fazer o estagio em
alguma turma de alfabetizag&o, ou ndo?

Renata: Eu fiz no 1° ano.

Pesquisadora: VVocé fez no primeiro?

Renata: E, 1° ano.

Pesquisadora: E vocé fez durante um tempo grande, ou ndo?

Renata: Acho que 280 horas... ndo lembro ao certo, assim, eu tenho 14 em casa. Mas,
assim, eu ndo lembro certinho (risos) (Entrevista realizada com a Professora Renata
no dia 25 de novembro de 2022).

A professora Renata também participou de varios cursos apds entrar na instituicao.
Dentre eles, segundo informacgdes fornecidas por ela, os relacionados a alfabetizacdo e ao
letramento foram: Formacdo Continuada em Praticas de Alfabetizacdo (Tempo de Aprender);
A BNCC nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e Formacgdo Continuada Virtual de
Professores(as). O primeiro curso relaciona-se a PNA.

No que concerne ao processo de alfabetizacdo da Professora Renata, ao pedir para que

ela comentasse sobre como havia sido o seu processo e perguntar se ela tinha alguma meméria
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desse periodo, a docente demonstrou ter muitas recordacdes afetivas, como podemos observar

pelo fragmento da quarta entrevista transcrito a seguir:

Renata: Entédo, na época... assim em que eu fui alfabetizada, eu morava na zona rural,
né, e naquela época é... era todas as séries, né, tudo no, na mesma sala, a gente so tinha
uma professora, né, e assim... €, no entanto, assim, ela foi, assim, na minha vida,
assim, uma pessoa muito especial e... assim... e hoje como professora é... assim... eu
sO tenho boas recordacdes dela e sei que ela fez o possivel, né, naquela época, para
dar conta, né. L4, 1a na roca estudava todo mundo junto, né, desde a primeira série até
a quarta série. Sentava ainda naqueles banco, naqueles banco de madeira, sentava as
vezes trés alunos e era muito dificil, assim, os materiais didaticos, as vezes, muitas
vezes ndo tinha, e ela dividia o quadro, né, passava todas as atividades, né, num quadro
s0, e ela dava conta, né, de... alfabetizar a gente e de ensinar todo mundo, do 1° ao 4°
ano.

Pesquisadora: Todos numa mesma sala?

Renata: Sim (Entrevista realizada com a Professora Renata no dia 25 de novembro de
2022).

A docente morava na zona rural quando foi alfabetizada e estudou em uma classe
multisseriada. Embora em seu relato aparecam algumas dificuldades vivenciadas na época,
tanto pelos discentes quanto pela docente, percebemos que ela possui uma grande admiragéo
pela professora. Essa admiracdo é evidenciada no proximo trecho, em que, ao perguntar se ela
se recordava de alguma atividade desenvolvida por sua alfabetizadora, uma vez que ela nao
tinha mencionado tais aspectos no trecho anterior, a Professora Renata fala do livro didatico e
retoma as boas recordacdes da docente, concluindo a fala dizendo que ela foi uma excelente

profissional:

Pesquisadora: E tem alguma atividade, alguma coisa que vocé lembra que ela fazia,
ou néo?

Renata: Eu lembro que ela usava o livro didatico... de lingua portuguesa, sabe? E... eu
esqueci 0 nome, mas eu sei que era caminho... ndo sei se era caminho do
conhecimento, eu sei que era uma coisa assim, uma coisa relacionada... o titulo do
livro era... era Caminhos. N&o sei se era caminho do saber, uma coisa assim... o livro
didatico de portugués.

Pesquisadora: Tem uma cartilha que chama Caminho Suave. Seré que é essa? Ou vocé
acha que nao?

Renata: Deve ser, que ela é bem, né, bem antiga, né... e assim, sei que ela foi usada
muito tempo, né, e, as vezes, a gente levava pra casa e era aquele cuidado, né, que a
gente tinha, porque, assim, além de vocé levar, as vezes, vocé tinha que dividir, né,
com os seus colegas, porque, as vezes, um levava, depois o outro levava, entdo, era,
assim, era muito dificil, né, na época, mas ela foi uma excelente profissional, viu. SO
tenho boas recordaces dela (Entrevista realizada com a Professora Renata no dia 25
de novembro de 2022).

Ao longo do ano de 2022, percebi que a docente se preocupou com a construgdo de uma
imagem positiva da escola pelos discentes. Essa preocupacdo pode estar relacionada a sua
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propria experiéncia, haja vista as boas recordacfes que ela possui da escola e da sua primeira
professora. Uma outra preocupacao que percebi na docente ao longo do ano foi em relagéo ao
fato de os alunos serem, nas palavras dela, “apenas criangas” e ndo terem, praticamente, cursado
a educacdo infantil de modo presencial. Talvez, em razdo disso, a diretora tenha dito a ela que
precisava deixar de ser “maezona” dos alunos, como relatou um dia.

No dia em que comentou sobre aquele didlogo com a diretora, disse que respondeu a ela
dizendo que os alunos nédo tinham feito a educacao infantil e indagou o porqué de ela dever ser
brava com os discentes: “Para eles ndo quererem vir a escola? Para crescerem e ficarem com
raiva da escola?” Aparece aqui, novamente, a importancia dada a constru¢do de uma imagem
positiva da escola pelos discentes.

Uma outra questdo recorrente no discurso da docente se refere a auséncia de uma
participacdo mais efetiva dos pais na vida escolar dos filhos. Em diversos momentos, a
professora mencionou que 0s pais ndo incentivam o estudo das fichas de leitura e ndo ajudavam
os discentes a realizarem as tarefas. Sua frustracéo é perceptivel ao relatar que, muitas vezes,
xeroca as atividades dadas como tarefa com o dinheiro do proprio bolso e que elas retornam
sem os alunos terem realizado essas atividades, além de que as criangas que mais precisam de
ajuda, normalmente, serem as que nao fazem as tarefas de casa.

As questdes relacionadas as condi¢bes de trabalho como, por exemplo, os baixos
salarios; o excesso de trabalho — muitas vezes, levavam tarefas para serem feitas em casa; 0s
horarios das reunides de mdodulo®® que, normalmente, ocorrem presencialmente, ap6s o periodo
de aulas; e situacdes relacionadas a saude mental das/dos professoras/es foram recorrentemente
mencionadas pela docente. Acrescente-se que as reunifes de médulo tém duracdo de duas
horas. Como a docente mora em outra cidade, cerca de 44 quildmetros do municipio em que
trabalha, e usa o transporte publico para se deslocar, ela encontra bastante dificuldade para
participar dessas reunides em razdo dos horarios do transporte coletivo. Caso ndo consiga ir no
transporte que sai as 19 horas para a sua cidade, ela precisa esperar o transporte que leva 0s
estudantes das universidades que estudam no periodo da noite, que sai as 22 horas e 40 minutos,

chegando em sua casa depois das 23 horas.

19 As docentes participantes da pesquisa trabalham em regime de 24 horas. Nessas 24 horas, estdo previstas 20
horas de regéncia e 4 horas atividades. Essas horas atividades sdo destinadas a atividades extraclasse, como
reunides pedagdgicas, planejamento de aula, correcdo de avaliacdo e selecdo de material pedagdgico. Dentre as
horas atividades, 4 horas sdo cumpridas em reunides de modulo, denominadas Mddulo I1. Essas reunides ocorrem
quinzenalmente, com duracdo de duas horas, possuem carater coletivo e obrigatorio, e sdo programados pela
direcdo escolar, em colaboracdo com especialistas em educagdo basica, para o desenvolvimento de temas
pedagdgicos.
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Em relacdo as caracteristicas pessoais, a docente € muito extrovertida. Durante a
observacao, foram diversos 0s momentos em que solicitou a minha ajuda, como para pegar um
pincel na secretaria, entregar o livro, olhar os cadernos dos discentes, dentre outros. A docente
demonstrava uma preocupacdo com o estado emocional dos alunos e parecia conhecer a

realidade de boa parte deles.

3.4 Escola: caracterizacgdo, publico atendido, atribuicdo das turmas as docentes e

enturmacao dos alunos

Nesta secdo, apresentaremos algumas caracteristicas da escola, do municipio e do bairro
no qual ela esté localizada; explanaremos algumas informacdes acerca do publico atendido pela
instituicdo; explicaremos como foi feita a atribuigdo das turmas as docentes e como foi realizada
a enturmagéo dos alunos.

O municipio em que a pesquisa foi realizada localiza-se no Sul do estado de Minas
Gerais - MG. Tal municipio possui aproximadamente oitenta mil habitantes. De acordo com
informacgdes da péagina da prefeitura, 0 municipio possui nove escolas municipais, quatro
Escolas Municipais de Educacéo Infantil (EMEI?) e treze Centros Municipais de Educagdo
Infantil (CEMEI).

Das nove escolas municipais, quatro estdo localizadas em bairros rurais e uma esta
localizada em um distrito do municipio. Das nove escolas, uma oferta turmas do 6° ao 9° ano e
da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA); duas ofertam turmas do 1° ao 9° e estdo localizadas
em bairros rurais; quatro ofertam turmas de 1° ao 5°, sendo uma localizada em um bairro rural;
e duas ofertam turmas do “Pré” ao 5° ano, sendo uma localizada em um distrito.

A escola em que a pesquisa foi realizada se localiza em um bairro urbano do municipio
e oferta turmas do “Pré” de 5 anos ao 5° ano. De acordo com o PPP da instituicdo, a escola foi
a primeira do bairro e iniciou as atividades em 1986. Contudo, com 0 aumento da demanda, foi
necessario construir um novo prédio. Em 1994, ano em que ocorreu a mudanca para a sede
atual, a escola foi municipalizada.

No inicio, a escola ofertava turmas de 12 a 42 série. Ap0s a sua municipalizagéo, a
instituicdo passou a ofertar da 12 a 8 série. Em 2004, passou a oferecer o ensino fundamental

de 9 anos e deixou de atender a educacéo infantil. Em 2012, englobou novamente a educacéo

20 As EMEI atendem as turmas de 4 e 5 anos e 11 meses. Os CEMEI atendem as turmas de zero a 5 anos e 11
meses.
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infantil e deixou de atender aos anos finais do ensino fundamental, do 6° ao 9°, quadro que
permanece até o momento atual.

Em 2022, a escola possuia 38 turmas, dezenove no periodo da manha e dezenove no
periodo da tarde, com uma média de 25 alunos em cada uma. No periodo da manhd, séo
atendidas as turmas de 3°, 4° e 5° ano e, no periodo da tarde, sdo atendidas as turmas de “Pré”
de 5 anos, 1° e 2° ano.

O bairro em que a escola esta localizada €, de certa forma, independente do centro da
cidade. Nele, hd uma diversidade de estabelecimentos comerciais, como padarias, farmacias,
supermercado, mercearias, hortifrdti, casa de material de construcéo, papelaria, casa lotérica,
posto de combustivel e diversas lojas de roupa e de sapato. Ha também dois postos do Programa
Saude da Familia (PSF), igrejas, dentre outros estabelecimentos. O bairro também possui varias
linhas de 6nibus. De acordo com a diretora, o bairro apenas ndo possui um banco e um hospital.
Dessa maneira, a populagdo encontra uma diversidade de servi¢os no préprio bairro, sem
precisar se deslocar para o centro do municipio.

Em relacdo ao publico atendido pela escola, o PPP traz a seguinte informagdo: “a
instituicdo esta localizada em uma comunidade que apresenta uma realidade diversificada,
porém, a maioria possui uma condi¢do socioecondmica ‘favoravel’”. Perguntei a diretora da
escola o que significava essa “condigdo socioeconémica favoravel”. Ela me explicou que, ao
redigir o PPP, as/os docentes preencheram alguns questionarios dos Itinerarios Avaliativos de
MG?! a partir da visdo que tinham dos alunos no dia a dia (citou como exemplo o fato de varios
irem de carro para a escola, alguns irem de van, de ndo chegarem a escola com fome e de apenas
um utilizar transporte publico). Segundo ela, esses questionarios foram analisados por um grupo
de trabalho composto por 10 pessoas, que elaborou essa redacéo que estad no PPP. Perguntei se
havia algum dado acerca da renda das familias, e ela disse que nao.

De acordo com o relato de algumas docentes da instituicdo, por ser conhecida como uma
das melhores escolas do municipio, a escola atrai um publico com condic¢Bes socioeconémicas
“favoraveis”. Ressalto que, em 2021, a escola possuia a maior nota no Indice de
Desenvolvimento da Educacéo Bésica (IDEB)?? do municipio, equivalente a 6,5. A escola, ao
lado de uma outra da rede estadual, € conhecida na cidade como “uma das melhores”. Essa

escola da rede estadual obteve uma nota equivalente a 5,9 no IDEB, no mesmo ano.

2l De acordo com informages da pagina da Secretaria de Estado de Educagdio de MG
(https://sreitajuba.educacao.mg.gov.br/index.php/home/institucional/diretoria-educacional/2-uncategorised/100-
itinerarios-avaliativos-2), os Itinerrios Avaliativos rednem informagdes para o apoio & revisdo do PPP.

22 Os resultados do Indice de Desenvolvimento da Educagéo Bésica (IDEB) referentes a 2021 podem ser acessados
em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/ideb/resultados.



https://sreitajuba.educacao.mg.gov.br/index.php/home/institucional/diretoria-educacional/2-uncategorised/100-itinerarios-avaliativos-2
https://sreitajuba.educacao.mg.gov.br/index.php/home/institucional/diretoria-educacional/2-uncategorised/100-itinerarios-avaliativos-2
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/ideb/resultados
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Além da informagdo sobre a condigdo socioecondmica “favoravel”, constava do PPP
que havia também na escola “uma grande parcela de discentes com uma situagdo social que
demanda um olhar diferenciado a fim de atender as suas necessidades”. Ademais, mencionava
alguns problemas sociais enfrentados pela escola: drogas, alcoolismo, desestrutura familiar,
desemprego e violéncia.

E importante mencionar que, além do plblico com condigbes socioecondmicas
“favoraveis”, a “boa fama” da escola atrai, também, conforme a diretora, criancas de outros
bairros. Pelo zoneamento, a escola deveria atender a nove bairros do municipio. Contudo, em
razdo de ser conhecida como uma boa escola, muitos pais de outros bairros matriculam seus
filhos nela. A diretora pontuou que, embora a instituicdo peca 0 comprovante de residéncia aos
pais ou aos responsaveis no ato da matricula, muitas vezes, o comprovante esta no nome de
outra pessoa, e, ao conversarem com eles, alegam que moram de aluguel e que por isso a conta
ndo esta em seu nome.

Dessa forma, a escola acaba atendendo a alunos de, em média, 15 bairros, incluindo,
nesses, tanto 0s que possuem o maior indice de vulnerabilidade social, quanto os que possuem
a melhor condicdo socioeconémica. A diretora ainda destacou que alguns alunos moram do
outro lado da cidade e que uma média de 10 a 15 vans fazem o transporte particular desses
alunos, além dos varios que sao levados pelos pais, de carro.

Ao longo da coleta de dados na escola, foi possivel observar, assim como relatado pela
diretora, que muitos alunos chegavam de carro ou de van, muitas vezes acompanhados pelos
pais. Em relacdo a profissdo dos pais, foi possivel verificar que alguns eram professores
universitarios e varios possuiam algum estabelecimento comercial, como padaria e Gtica, por
exemplo. N&do obstante, foi possivel observar, pela forma como se vestiam ou pelo
comportamento durante o horario do lanche, que havia também alguns discentes com uma
condicdo socioecondémica menos favorecida.

Em relacdo a atribuicdo das turmas as/aos professoras/es, a diretora me mostrou uma
planilha que consta do nome das/dos docentes efetivas/os, de acordo com 0 ano em que
ingressaram na prefeitura por concurso publico. Quando ha mais de uma professora que
ingressou pelo mesmo concurso, a diretora utiliza também a pontuacéo obtida na prova, para
definir a ordem de prioridade na escolha das turmas. Cada professora/professor preenche a
planilha podendo indicar trés opcbes, em ordem de preferéncia, uma vez que ha trés
possibilidades no periodo da tarde (“Pré” de 5 anos, 1° e 2° ano) e trés no periodo da manha (3°,
4° e 5° ano). A indicacdo das/dos docentes deve levar em consideracdo também o periodo

(manhd ou tarde) em que sua vaga esta alocada na escola.
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Além da opcao da/do docente, por ordem do tempo de servico, descrita no paragrafo
anterior, a diretora e a supervisora consideram, na hora da atribui¢do da turma, o desempenho
da/do docente no(s) ano(s) anterior(es), a avaliacdo de desempenho e a avaliacdo pedagdgica
do trabalho. Caso a/o professora/professor opte por uma turma e tenha a possibilidade de
assumi-la em decorréncia da posi¢do no concurso, mas a diretora e a supervisora considerem
que ela/ele ndo fez um bom trabalho naquela turma em ano anterior, ela/ele é direcionada/o a
outra.

No que se refere a enturmacao dos alunos, a diretora explicou que, em 2022, as/os
professoras/es preencheram, ao final do ano, uma planilha que consta das seguintes colunas:
nivel (baixo desempenho, intermediario, recomendavel e avancado), disciplina (referente a
“problemas de indisciplina”), ndo pode ficar com (alunos que ndo podem ficar juntos com
determinados alunos por algum motivo, como a indisciplina), OBS (para acrescentar alguma
informagdo). A partir das informacdes dessa planilha, a/o supervisora/supervisor elabora uma
outra, em que distribui os alunos pela quantidade de turmas de determinado ano escolar
tentando manter, sempre que possivel, um namero equilibrado entre meninos e meninas e entre
o0s niveis (ela explicou que tentam manter, por exemplo, 10 alunos recomendaveis em cada
turma, dez de baixo desempenho em cada e assim por diante). Os alunos que entram depois do
inicio do ano letivo vao para as turmas com menor numero de alunos.

Em 2023, quando entrei em contato com a diretora para esclarecer algumas informagdes,
aproveitei para perguntar se a enturmacao das turmas de 1° ano em 2022 ocorreu da forma como
ela havia me explicado que normalmente ocorre uma vez que, em razdo da pandemia de Covid-
19, boa parte das aulas de 2021 tinham acontecido remotamente. A diretora me explicou que
precisaria consultar o arquivo morto, mas tinha quase certeza de que, em 2022, a enturmacéo
seguiu a mesma turma do “Pré” de 5 anos. Perguntei, entdo, como ¢ feita a enturmagdo de tais
turmas. Ela me explicou que essa é feita pela secretaria da escola, a partir das matriculas
realizadas, tentando manter, sempre que possivel, um equilibrio entre o nimero total de alunos,
0 numero de meninos e de meninas em cada turma e o nimero de estudantes com necessidades
educacionais especiais.

Apdbs apresentar as caracteristicas da escola, do bairro em que esta localizada, das
condigdes socioecondmicas do publico atendido, da maneira como ¢é realizada a enturmacéo
dos alunos e a atribui¢do das turmas as docentes, apresentaremos, nas proximas se¢oes, algumas
orientacOes acerca do trabalho pedagdgico, como o cronograma de introdugdo de letras, o

alfabeto das boquinhas e o livro didatico usado.
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O municipio ndo possui um sistema préprio de ensino e segue as orientacOes da

Secretaria de Estado de Minas Gerais. Além do plano de curso que recebe do estado, que consta

das habilidades que devem ser desenvolvidas por bimestre, em consonancia com a Base

Nacional Comum Curricular (BNCC), a Secretaria de Educac¢éo organiza um cronograma com

o0s conteudos que devem ser trabalhados pelas docentes ao longo do ano. No quadro a seguir,

elaborado a partir de informacGes fornecidas pelas docentes, é possivel observar os contetdos

que seriam trabalhados ao longo do ano de 2022:

Quadro 4 — Cronograma da Secretaria de Educacéo

Cronograma de Lingua Portuguesa
Semana Letra a ser trabalhada Género textual (livro e
curriculo)
1° Bimestre
07/03 a 11/03 Alfabeto Capa de livro, quadra e
quadrinhas
14/03 a 18/03 Vogais Capa de livro e parlendas
21/03 a 25/03 Encontros vocalicos e uso do til Letra de cancdo e cantigas
28/03 a 01/04 Letra B Histéria em quadrinhos
04/04 a 08/04 Letra P Histéria em quadrinhos
11/04 a 20/04 Letra D Texto instrucional
25/04 a 29/04 Letra T Texto instrucional e
instrucbes de montagem
2° Bimestre
02/05 a 06/05 Retomada e intervencéo do 1°
bimestre (FOCO
ALFABETIZACAO)
Alfabeto, Vogais, Encontros vocalicos
eUsodoTil LetrasB, P,DeT.
09/05 a 13/05 Retomada e Intervencgéo do 1°
bimestre (FOCO
ALFABETIZAGAO)
Alfabeto, Vogais, Encontros vocalicos
eUsodoTil, Letras B, P,DeT.
16/05 a 20/05 Letra F Pintura
23/05 a 27/05 LetraV Pintura
30/05 a 03/06 Letra C Histéria em versos
06/06 a 10/06 Letra G Cantiga popular
13/06 a 21/06 Letra J Lista e agenda
22/06 a 28/06 Letra L Fabula
29/06 a 08/07 Letra M Bilhete e aviso
3° Bimestre
25/07 a 29/07 Retomada / Intervencéo
01/08 a 05/08 Retomada / Intervencéo
08/08 a 12/08 Letra N
15/08 a 19/08 LetraH




22/08 a 26/08 Letras R e RR
29/08 a 02/09 Letras Se SS
05/09 a 09/09 Letra X
12/09 a 16/09 Letra Z
19/09 a 23/09 Letra Q
26/09 A 30/09 Letras Y, K, W
4° Bimestre
03/10a 07/10 Retomada/Letra cursiva
17/10 a 21/10 LH
24/10 a 28/10 CH
31/10 a 04/11 NH
07/11a11/11 M e N no final de silabas
14/11 a 18/11 GE e Gl
21/11 a 25/11 GUE e GUI
28/11 a 02/12 QUE e QUI
05/12 a 09/12 CEeCl
12/12 a 16/12 Retomada
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Fonte: Elaborado a partir dos documentos coletados durante a pesquisa.

Segundo informagBes de funcionarias/os da Secretaria Municipal de Educacdo, a
elaboracdo de um cronograma com os contetdos a serem desenvolvidos ao longo do ano
atendeu a uma solicitacdo feita por professoras/es e por supervisoras/es. De acordo com elas/es,
no municipio, ha discentes que mudam muito de uma escola para outra. Assim, como cada
docente introduzia as letras por uma sequéncia, quando as criangas mudavam de escola,
acabavam deixando de ver o trabalho com alguma letra especifica. Ou seja, a elaboracdo do
cronograma objetiva reduzir o impacto na aprendizagem dos estudantes na transferéncia de uma
escola para outra.

A ordem de apresentacdo dos contetidos no cronograma é definida com base no livro
didatico utilizado pelo municipio. De acordo com as/os mesmas/os funcionarias/os, 0 municipio
opta por utilizar um Unico livro didatico em todas as escolas pelos mesmos motivos ja
explicitados em relacéo ao estabelecimento de um cronograma Unico. Dessa forma, ao mudar
de escola, a crianga leva consigo o livro que continuara sendo utilizado em outra. Além disso,
as/os funcionarias/os destacaram que a escolha do livro didatico é realizada democraticamente,
ouvindo as/os docentes das diferentes escolas.

O livro didatico utilizado no municipio no ano de 2022 foi o Apis. O Apis — Lingua
Portuguesa — 1° ano, publicado pela Editora Atica, foi escrito por Ana Maria Trinconi Borgatto,
Terezinha Costa Hashimoto Bertin e Vera Lucia de Carvalho Marchezi. As trés autoras sao
licenciadas em Letras, sendo que a primeira também é graduada em Pedagogia. Ana Maria
Trinconi Borgatto e Vera Lucia de Carvalho Marchezi sdo pos-graduadas em Estudos

Comparados de Literaturas de Lingua Portuguesa e mestras em Letras pela Universidade de
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S&o Paulo — USP. Terezinha Costa Hashimoto Bertin é pds-graduada em Comunicacdo e
Semiotica pela Pontificia Universidade Cat6lica de S&o Paulo (PUC-SP) e mestra em Ciéncias
da Comunicacdo pela USP. As trés autoras sdo professoras do ensino fundamental, ensino
médio e ensino superior.

De acordo com Almeida (2023), a colecdo Apis de Lingua Portuguesa circula no Brasil
desde 2011, quando foi publicada a primeira edicéo, dirigida ao Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD). Outras colecdes foram publicadas em 2014 e em 2017, direcionadas ao
mesmo programa e com alteracGes relacionadas as mudancas nas politicas publicas curriculares
e educacionais. A colecdo mais recente é a de 2021, para o PNLD de 2023. Na figura abaixo,
apresentamos a capa do livro didatico Apis de Lingua Portuguesa — Manual do Professor?, da

edicdo de 2017, que foi a utilizada nas turmas observadas:

Figura 1 — Capa do livro didatico de Lingua Portuguesa — 1° ano — adotado no municipio em que a

pesquisa foi realizada

Lingua Portuguesa

Rpis

Ana Trinconi
Tarezinha Bartin
Vora Marchexi

Fonte: Print feito a partir da capa do livro digital.

23 As observacgOes apresentadas sobre o livro didatico foram feitas a partir do Manual do Professor porque ndo
encontramos o livro do aluno disponivel na internet. Por outro lado, a partir das orientacdes aos professores
constantes no livro, especialmente ao lado das atividades, € possivel observar em que medida esse material orientou
ou ndo a acdo da/do professora/professor.
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O livro esté organizado em 22 unidades. Cada uma dessas unidades apresenta, em geral,

a seguinte estrutura: leitura, interpretacdo do texto, pratica de oralidade, palavras em jogo,

pesquisa, memoria em jogo e producdo de texto. A leitura que inicia as se¢des normalmente

tem relagcdo com as palavras em jogo que serdo trabalhadas em cada uma das unidades. Na

tabela a seguir, serdo apresentados 0s géneros textuais e as letras trabalhadas em cada uma das

unidades do livro do 1° ano, da edi¢do de 2017, utilizada no municipio pesquisado, no ano de

2022.
Quadro 5: Unidades do livro Apis de Lingua Portuguesa — Edig&o 2017
Unidade Género textual Titulo do género Letra trabalhada na
unidade
1 Capa de livro Amigos, de Silvana Rando A-0-1I
2 Capa de livro A ema gulosa E-U
3 Letra de cangdo Familia, de Rita Rameh e Luiz Waack A-E-I1-0-U
4 Historia em quadrinhos | Enquanto vocé dormia, de Mauricio de | B
Sousa
5 Historia em quadrinhos | A menininha que ndo acreditava em | P
dinossauros!, de Mauricio de Sousa
6 Texto instrucional Dedoches D
7 Texto instrucional Tangram T
8 Pintura A grande quadrilha, de Lourdes de Deus | F
9 Pintura Fachada, de Alfredo Volpi V
10 Historia em versos O caracol, de Mary Franca e Eliardo | C
Franca
11 Cantiga popular Meu galinho, dominio publico G
12 Lista Lista J
13 Fabula O ledo e o ratinho, Esopo L
14 Bilhete Bilhete M
15 Convite Convite N
16 Cartaz de campanha Higiene é satde!, de Mauricio de Sousa | H
17 Poema O gato e 0 rato R/RR
18 Historia O rabo do gato, de Mary Franca e Eliardo | S/SS
Franca
19 Texto informativo Xexeéu, de Gabriela Brioschi X
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20 Poema Boa noite, de Sidénio Muralha z
21 Receita Tomate com queijo Q
22 Legenda Legendas Y/IKIW

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir do livro didatico Apis de Lingua Portuguesa — 1° ano, Edig&o de 2017.

Pelo quadro anterior, observamos que, muitas vezes, no proprio titulo do género textual
a ser lido, aparece alguma palavra que possui a letra a ser estudada naquela unidade. Em outros
casos, como na unidade 8, a pintura de “A grande quadrilha” remete a palavra FESTA, que
comeca com a letra F, letra a ser estudada na referida unidade. Em outros, ainda, no género
textual, pode aparecer alguma personagem cujo nome se inicie com a letra a ser enfatizada,
como na unidade 4, em que uma das personagens da historia em quadrinhos possui um nome
iniciado pela letra B: Bidu.

Outra caracteristica do livro é que as unidades sdo apresentadas por personagens cujo
nome se inicia com a letra a ser trabalhada em cada uma delas. Os nomes das personagens das
unidades 4, 5 e 6, por exemplo, que trabalharam, respectivamente, as letras B, P e D, séo: Bia,
Paula e Daniela.

Em relacdo a interpretacdo de texto, essa aparece, muitas vezes, relacionada a
localizacdo e/ou a copia de informacg6es explicitas contidas no texto apresentado na unidade.
No que se refere a producdo de texto, geralmente, propbe-se a escrita de um texto do mesmo
género textual trabalhado na unidade. A prética de oralidade estimula, por exemplo, os alunos
a falarem sobre algum aspecto abordado nos géneros textuais, a pesquisarem e a
compartilharem com os colegas algo associado ao que tinha sido apresentado no livro ou a
expressarem sua opinido sobre determinado assunto.

Acrescento que o livro Apis — Lingua Portuguesa — 1° ano, Manual do Professor, possui
380 péaginas. Dessas, 50 sdo de apresentacdo e de orientacdo as/aos professoras/es. Nessas
orientacOes, percebi aspectos relacionados a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aos
principios gerais e & fundamentacao tedrica que orienta o livro, & apresentacao geral da colecédo
e a sugestdes de leitura para aprofundamento da/do professora/professor. Além disso, ao longo
do livro, nas laterais, ha varias explicacdes dos contetidos abordados pelas atividades assim
como orientagdes sobre como conduzi-las junto aos discentes.

Além do livro didatico e do cronograma mencionado, durante as observacdes, percebi

que, nas salas de aula das docentes participantes da pesquisa e de outras docentes que
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lecionavam para turmas de 1° ano, havia um alfabeto das boquinhas, conforme podemos ver
nas imagens abaixo, feitas a partir do alfabeto exposto nas salas da Professora Renata e da

Professora Ana:

Figura 2 — Letras do alfabeto das boquinhas constante na sala das docentes

Fonte: Elaborado a partir de imagens feitas pela pesquisadora

De acordo com informagdes de funcionarias/os da Secretaria Municipal de Educacéo,
no final do ano de 2018 e no ano de 2019, foi implementado um projeto que tinha como objetivo
apresentar diferentes métodos e metodologias de alfabetizacdo para as/os docentes. Nesse
contexto, o primeiro método apresentado foi o fonico. Para a apresentacao desse, foi convidada
uma fonoaudiologa. Essa profissional apresentou o método das boquinhas. A partir dessa
apresentacdo, € que foram adquiridos os alfabetos com as boquinhas.

Jardini e Souza (2006) afirmam que o método fonovisuoarticulatorio foi denominado de
“Método das Boquinhas” pelas proprias criangas. Segundo as autoras, o0 método citado foi
criado a partir de uma articulagdo de profissionais da fonoaudiologia e da psicopedagogia,
confirmando que, apenas por meio de um trabalho integrado entre essas areas, seria possivel
almejar uma intervencao que resgatasse a autoestima e a credibilidade das criangas, assim como
promover sucesso em curto espaco de tempo.

Heinemann e Salgado-Azoni (2012) explicam que o método fonovisuoarticulatorio

propicia o desenvolvimento da consciéncia fonovisuoarticulatéria uma vez que usa, para além
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das estratégias visuais (grafema/letra) e fonoldgicas (fonema/som), as articulatorias
(articulemas/boquinhas), abarcando todos os requisitos considerados essenciais para a
aquisicdo da leitura e da escrita. As autoras ainda explicam que a motivacao para o surgimento
desse método foi a reabilitacdo fonoaudioldgica clinica de criancas com dificuldades na escrita
e na leitura e que, com 0s bons resultados das intervengdes realizadas por meio dele,
algumas/alguns professoras/es se interessaram em aplicar o método em suas salas de aula, com
todas as criancas.

Acrescento que Renata Savastano Ribeiro Jardini é apresentada como a autora do
“Método das Boquinhas” em uma pagina?* em que sio comercializados diversos materiais e
cursos, além da disponibilizacdo de alguns materiais gratuitos referentes a esse método. Soares
(2016) também atribui a criagdo do “M¢étodo das Boquinhas” a Renata Savastano Ribeiro
Jardini.

Para obter mais informagdes acerca do “Método das Boquinhas”, a fim de compreendé-
lo, fizemos um levantamento no Portal de Periddicos da Capes e no Scielo. Neles, encontramos
apenas quatro trabalhos, sendo que Renata Savastano Ribeiro Jardini aparece como coautora
em dois. Essa baixa producdo acerca desse método e a producdo por um grupo especifico de
autores foram percebidas também por Zacharias e Osti (2018).

Em texto que aborda a alfabetizacdo fonoarticulatéria no ensino inicial da lingua escrita,
Zacharias e Osti (2018) apresentam dados de um levantamento bibliogréafico, com o recorte de
tempo de 2000 a 2018, no qual foram utilizadas as seguintes palavras-chave: fonoarticulatorio,
fonovisuoarticulatério, método das boquinhas. As autoras afirmam que perceberam, por meio
desse levantamento, que, além da baixa quantidade de publicacbes, ha uma tendéncia de
parcerias com um grupo especifico de autores, que nem sempre estdo vinculados a uma
instituicdo académica.

E importante lembrarmos que, tal como apontado no capitulo anterior, os fonemas néo
sdo pronunciaveis isoladamente. Soares (2020) elucida que ndo é possivel pretender que a
crianca pronuncie o fonema que ¢ representado em cada uma das letras, pois, para “pronunciar’”
o fonema que as letras representam, é necessario acrescentar um som vocalico neutro, atono,
para apoiar a consoante.

Ao longo da coleta de dados, como veremos nos proximos capitulos, as docentes
afirmavam utilizar o método fénico. Em 2023, ao conversar com algumas/alguns funcionarios

da Secretaria Municipal de Educacgdo, perguntei se havia alguma orientacdo para que as

24 A pagina mencionada pode ser acessada em: https://www.loja.metododashoguinhas.com.br/noticia-sobre-a-
empresa.
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docentes trabalhassem com o método fonico. Elas/Eles disseram que a referida Secretaria ndo
orienta 0 uso de um metodo especifico.

Para além dessas orientagcdes mais gerais, de acordo com as docentes, era necessario que
elas realizassem um ditado toda semana com os alunos. Além disso, as avaliagcbes bimestrais
eram elaboradas pela supervisora, com a colaboracdo das docentes, e aplicadas no mesmo dia
em todas as turmas de primeiro ano.

Acrescento que, na escola em que a pesquisa foi realizada, havia algumas iniciativas
para estimular o gosto e 0 habito de leitura pelas criangas. Dentre elas, trés se destacaram: 1) a
visita semanal a biblioteca da escola, 2) a mala viajante e 3) o projeto de leitura. Na primeira
iniciativa, as professoras levavam a turma, uma vez por semana, a biblioteca da escola. Nesse
espaco, as criancas escolhiam um livro para ler em casa. Para pegar o livro emprestado, na
primeira visita que os alunos fizeram a biblioteca, foi feita uma carteirinha. A bibliotecéria da
escola explicou as criancas que era uma carteirinha de socio da biblioteca. Enquanto as criangas
aguardavam a bibliotecaria anotar os livros que elas estavam devolvendo e pegando emprestado
para ler em casa, podiam ler os livros que ficavam sobre as mesas.

O segundo projeto associava-se a primeira iniciativa. Durante a visita a biblioteca, uma
das criangas escolhia um livro e o levava para casa na mala viajante. Na semana subsequente,
ao visitar a biblioteca, essa crianga contava a histéria que tinha lido para os colegas. As visitas
da Professora Ana e da sua turma a biblioteca ocorriam as quartas-feiras e da Professora Renata
com a sua turma ocorriam as quintas-feiras.

A terceira iniciativa consistia em um projeto de leitura. Nesse projeto, um professor lia,
uma vez por semana, uma historia para a turma. Ao ler, apresentava o livro, explorava a capa e
a ficha técnica, fazia o levantamento de hipdteses, lia e, ao final, retomava as hipdteses
levantadas no inicio. Em alguns dias, apds contar as histdrias, o docente desenvolvia com 0s
estudantes alguma atividade relacionada a historia que havia contado, como dobradura. Ao
longo do ano, esse docente desenvolveu alguns subprojetos, como um que abordou a historia
de Chapeuzinho Vermelho, em que, a cada semana, ele lia a historia dessa personagem escrita
por um/uma autora/autor diferente. Na sala da Professora Ana, a contacdo de historias ocorria
nas segundas-feiras e, na sala da Professora Renata, acontecia nas quartas-feiras. Em geral, essa
atividade durava cerca de 50 minutos.

De acordo com as/os funcionarios da Secretaria de Educacao, esta orienta que todas as
escolas tenham um projeto de leitura. As escolas maiores dispdem de uma/um
bibliotecaria/bibliotecario. Segundo elas/eles, nos casos em que ha essa/esse profissional na

escola, os alunos visitam as bibliotecas e acabam tendo, consequentemente, um contato mais
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préximo com os livros. Nas escolas menores, em que ndo ha essa/esse profissional, quem faz
esse trabalho sdo as/os proprias/proprios professoras/professores, professoras/professores
eventuais, dentre outros.

Acrescento, por fim, que as criangas tinham educacao fisica duas vezes por semana,
com duracdo de 50 minutos. Os alunos da Professora Ana realizavam a educac&o fisica as tergas
e as quintas-feiras. Os estudantes da Professora Renata faziam a educacéo fisica nas segundas
e nas sextas-feiras. Os professores responsaveis por essa disciplina ndo eram 0s mesmos na sala
das duas docentes.

Ao finalizar esta se¢do que trata de mecanismos que, de certo modo, orientam as préaticas
docentes, cumpre mencionar que, em 2022, estava vigente a Politica Nacional de Alfabetizacéo,
implementada pelo governo do, entdo, Presidente, Jair Messias Bolsonaro. Essa politica sera

abordada na préxima secao.

3.6 PNA: a Politica Nacional de Alfabetizacao do governo Bolsonaro (2019-2022)

Como dissemos, a coleta de dados foi realizada em 2022. Nesse periodo, a Politica
Nacional de Alfabetizagdo (PNA)® ainda estava vigente?®. Para compreender tal politica, é
necessario entender o contexto no qual ela foi elaborada. A PNA foi instituida por meio do
Decreto n®9.765, de 11 de abril de 2019, no primeiro ano do mandato exercido por Jair Messias
Bolsonaro?’ como Presidente da Republica (2019-2022). Tal politica foi elaborada no seio de
um governo neoliberal e ultraconservador e, de acordo com Mortatti (2019), estava atrelada a
outras medidas de cunho negacionista e revisionista e a demais politicas estruturantes do
governo Bolsonaro em outras areas.

A PNA foi instituida sem um debate com docentes, com universidades e com
associacles e com o discurso retdrico de melhoria da qualidade da educacdo e do combate ao
fracasso em alfabetizacdo. Quanto aos envolvidos na elaboracdo da PNA, destacamos que, em
2019, foi criada a Secretaria de Alfabetizagdo (Sealf) no Ministério da Educagdo (MEC). Como
Secretario de Alfabetizacdo, assumiu Carlos Francisco de Paula Nadalim. De acordo com
Rocha et. al (2019), o Secretario de Alfabetizagdo citado é defensor do método fonico e,

%5 Assuntos relacionados a PNA podem ser obtidos em: http:/alfabetizacao.mec.gov.br/politica-nacional-
dealfabetizacao-2.

% Como explicitamos no capitulo anterior, a PNA foi revogada pelo Decreto n® 11.556, de 12 de junho de 2023,
que instituiu o Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada, no governo do Presidente Luiz Inacio Lula da Silva,
que assumiu a presidéncia da RepuUblica, em seu terceiro mandato, em janeiro de 2023.

27 A partir de agora, utilizaremos a expressdo “governo Bolsonaro” para nos referirmos ao mandato exercido no
periodo de 2019 a 2022 por Jair Messias Bolsonaro como Presidente da Republica.
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explicitamente, contrario aos estudos e as propostas de Paulo Freire e de Magda Soares,
associando-se mais a pressupostos tedricos de autores que referencia em seus escritos, videos e
na PNA.

Em relacdo a equipe responsavel pela elaboracdo do material da PNA, Maciel (2019)
destaca que, dos 21 colaboradores, 13 tém como principal formacdo e area de atuacdo a
psicologia, dois sdo da &rea de linguistica e 5 da area de educacéo, sendo que apenas um possui
formacdo em Pedagogia. Maciel (2019) questiona qual o lugar da educacdo, da/do
alfabetizadora/alfabetizador, do fazer pedagdgico e dos alfabetizandos em uma politica que
privilegia o viés da psicologia, mais especificamente, da psicologia da ciéncia cognitiva de
leitura.

Dentre os principais aspectos que caracterizam a PNA, estdo: a utilizacdo da expressao
“baseada em evidéncias cientificas”; a supervalorizacdo das pesquisas experimentais em
detrimento das demais pesquisas realizadas no campo educacional e a consequente
desconsideracdo/desvalorizacdo de estudos importantes realizados nos ultimos 40 anos; a
consideracdo de apenas uma das facetas do processo de aprendizagem da lingua escrita — a
aprendizagem do SEA, a tentativa de apagamento do conceito de letramento; a legitimacdo do
método fonico a partir da adoc¢do da consciéncia fonémica e da instrucdo fonémica sistemética
como componentes essenciais da alfabetizacéo; a perda da autonomia docente e a priorizagao
da alfabetizag&o no 1° ano do ensino fundamental.

Em varios trechos da PNA, verifica-se uma concepcéo limitada da alfabetizacdo. Ao se
referir ao sistema alfabético, por exemplo, ela afirma que, quando um adulto analfabeto ou uma
crianga percebem que os caracteres alfabéticos ndo sdo simplesmente sinais graficos, mas que,
em grupo ou individualmente, representam os sons da fala (fonemas), pode-se dizer que a
pessoa compreendeu o principio alfabético, etapa crucial do processo de alfabetizacdo. Isso
revela uma visdo restrita, simplista e adultocéntrica sobre o processo de alfabetizacéo,
ignorando, por exemplo, estudos que demonstram como as criangas compreendem e se
apropriam do SEA.

Para Piccoli (2019), a consciéncia fonémica é a habilidade fonoldgica mais exigente e,
por isso, ndo deveria ser utilizada como ponto de partida para a alfabetizagdo. Além disso, a
autora argumenta que desconsideram que as criangas passam por etapas no processo de
compreensdo do SEA e que, para desenvolverem a consciéncia grafofonémica, precisam refletir
sobre diversas habilidades metafonoldgicas, como silabas, aliteracGes e rimas.

Em perspectiva similar, Morais (2019) questiona a visdo simplista acerca da consciéncia

fonémica, ressaltando que diversas pesquisas tém demonstrado que algumas habilidades
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treinadas por um método fénico tipico ndo contribuem para a compreensdo do SEA pela
crianga. O autor salienta que a instrucdo fonica sistematica parece uma camisa de forgas,
estabelecida em uma perspectiva associacionista de aprendizagem.

De acordo com Leal (2019), embora no documento seja afirmado o trabalho com a
apropriacdo do sistema alfabético, ndo ha clareza se isso significaria apenas conhecer as letras
e as correspondéncias grafemas/fonemas. A autora esclarece que, ao falarmos em apropriacao
de um sistema notacional, destacamos que 0s alunos precisam compreender 0s principios de
funcionamento desse sistema, refletindo sobre como ocorrem as relagdes entre a pauta sonora
e o registro grafico. Além disso, pontua que, no Brasil, 0 método fénico trabalha ndo com a
compreensdo do sistema mencionado, mas com a memorizacgéo de correspondéncias.

Em relacdo ao debate acerca da consciéncia fonologica, Leal (2019) esclarece que
reconhecer a relevancia da consciéncia fonoldgica é diferente de defender o método fonico, tal
como o MEC fez durante o governo Bolsonaro, haja vista que, embora ela faca parte da
aprendizagem do SEA, ndo é suficiente. Além disso, é importante mencionar que a consciéncia
fonologica é necessaria, mas nao suficiente para os discentes se beneficiarem de um ensino
sistematico entre sons e letras (Morais, 2019).

Em alguns trechos do documento de apresentagéo da PNA, percebemos que a leitura e
a compreensdo de textos seriam apenas uma consequéncia do processo de codificacdo e de
decodificacdo de palavras, como pode ser percebido neste trecho do documento:

O ensino dessas habilidades de leitura e de escrita é que constitui o processo de
alfabetizagcdo. Se alguém ¢ alfabetizado, significa que é capaz de decodificar e
codificar qualquer palavra em sua lingua. Mas a aquisi¢do dessa técnica ndo € um fim
em si. O objetivo é fazer que se torne capaz de ler e escrever palavras e textos com
autonomia e compreensdo. Sem isso, 0 processo de alfabetizacdo ndo frutifica, pois
ler e escrever palavras com precisdo e fluéncia, dentro e fora de textos, é apenas o
comeco de um caminho que deve ser consolidado por meio de atividades que
estimulem a leitura e a escrita de textos cada vez mais complexos, a fim de que a
pessoa se torne capaz de usar essas habilidades com independéncia e proficiéncia para
aprender, transmitir e até produzir novos conhecimentos (BRASIL, 2019, p. 19).

Dessa forma, a partir da codificacéo e da decodificacdo de palavras é que a crianca leria
textos cada vez mais complexos (Complexos para quem? A partir de qual perspectiva?). A
concepgdo equivocada acerca do processo de aprendizagem da escrita continua no paragrafo
seguinte do documento, quando descreve o que compreende por “ler e escrever com autonomia”

e por “compreensdo’:

Convém aqui explicar o que vem a ser ler e escrever com autonomia. E conhecer o
cédigo alfabético e as correspondéncias grafofonémicas a ponto de conseguir ler e
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escrever apropriadamente, sem a intervencéo, antes necessaria, de um mediador. E ser
capaz de ler e de escrever corretamente qualquer palavra da sua lingua, até mesmo
uma palavra nunca antes lida ou ouvida, ou uma pseudopalavra, que atenda as regras
do cadigo.

A compreenséo de textos, por sua vez, consiste num ato diverso do da leitura. E o
objetivo final, que depende primeiro da aprendizagem da decodificacdo e,
posteriormente, da identificagdo automatica de palavras e da fluéncia em leitura oral.
Outros fatores também influem na compreensao, como o vocabulario, o conhecimento
de mundo e a capacidade de fazer inferéncias. O alfabetizado pode ser capaz de
identificar uma palavra a partir da sua representacao grafica e ndo compreender o que
I8, ndo captar o sentido dela, como acontece quando nos deparamos com uma palavra
desconhecida. Mas, se a insuficiéncia e a dificuldade forem tamanhas, a ponto de
impedir de algum modo a compreensdo de textos, podera configurar um caso de
analfabetismo funcional ortogréfico (Brasil, 2019, p. 19, grifos no original).

Por meio desses trechos do documento, notamos que o “ler e escrever com autonomia”,
assim como a “compreensdo”, sdo definidos apenas como habilidade de decodificacdo, de
fluéncia oral e de identificacdo automatica de palavras. Para além, observamos que, nessa
concepcao, primeiro é necessario aprender a codificar e a decodificar para, s6 depois, ler,
contrariando o que as pesquisas indicavam, na década de 1980, sobre a importancia de aprender
0 SEA em um contexto de préaticas reais de leitura e de escrita.

Monteiro (2019) ressalta que a PNA desvincula o ensino sistematico e explicito de
atividades de consciéncia fonémica e de escrita de palavras de outras dimensbes da
aprendizagem da lingua escrita que também necessitam de um ensino sistematico e explicito.
Por fim, a autora chama a atencéo para o fato de que, ao desalinhar-se do movimento histérico
em educacdo no pais, pautando-se em evidéncias cientificas ndo consolidadas e, por
conseguinte, com uma visdo ingénua sobre a aprendizagem da lingua escrita, a PNA pode
incorrer em problemas e em ideias predominantes nas décadas de 1960 e de 1970, em que 0
fracasso em alfabetizacdo de alunos de escolas publicas era atribuido ao desinteresse e a
estrutura das familias.

Ainda segundo Monteiro (2019), a PNA esta pautada nas ciéncias cognitivas, mais
especificamente na Ciéncia Cognitiva da Leitura. A autora destaca que, embora essa seja uma
referéncia importante para a definicdo das praticas pedagogicas, tais praticas ndo podem ser
orientadas por um dnico referencial. Além disso, Monteiro (2019) pontua que, ao tomar apenas
uma &rea como base para a realizacao das préticas de alfabetizacdo, corre-se o risco de converter
0 ensino nas escolas publicas em orientacOes limitadas acerca da aprendizagem da lingua escrita
pelos discentes.

Em relacdo as evidéncias cientificas, Goulart (2019) pontua que ndo aparecem, no
documento da PNA, evidéncias de pesquisas realizadas, nas Ultimas décadas, relacionadas a

areas como a Sociologia, a Antropologia, a Linguistica, a Filosofia, a Historia, a Psicologia e a
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outras. Tais pesquisas possibilitam superar certas posicoes tedrico-metodoldgicas que marcam
0 panorama alfabetizador desde o final do século XIX. Macedo (2019) também ressalta que a
PNA nega o desenvolvimento das pesquisas que vém sendo realizadas nas Ultimas quatro
décadas. A autora destaca que a escrita € muito mais que uma técnica: € cultura. Dessa maneira,
a escrita s6 pode ser aprendida por meio de situacbes que demonstrem as criangas como ela
pode ser utilizada nos meios em que vivemos e por meio da imersdo em experiéncias que
promovam sentido.

A PNA também introduziu um conceito até entdo ndo utilizado nas politicas
educacionais brasileiras, literacia, em detrimento do conceito de letramento, que vinha sendo
utilizado nas politicas implementadas nos Gltimos anos. De acordo com o documento da PNA,
literacia ¢ “o conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes relacionados a leitura e escrita,
bem como sua pratica produtiva” (Brasil, 2019, p. 21). Segundo o documento, tal conceito €
equivalente ao littératie, do francés, e ao literacy, do inglés, e é usado frequentemente em
Portugal e em outros paises lus6fonos. O documento justifica 0 uso desse conceito para
alinhamento a terminologia cientifica internacional.

Em relacdo a escolha desse termo, Bunzen (2019) enfatiza que palavras e conceitos ndo
séo neutros. Para o autor, o fato de ndo usarem a palavra letramento nenhuma vez no documento
da PNA revela uma estratégia discursiva de apagamento de um dos campos de discussdo da
alfabetizacdo no pais. Como esse conceito esteve presente nas politicas educacionais
implementadas nos ultimos 30 anos, é necessario questionar o seu apagamento na atual politica
de alfabetizacdo. Bunzen (2019) pontua, também, que a palavra literacia marca uma posicédo
autoritaria e politica explicita para reduzir as discussdes antropoldgicas, sociolégicas,
discursivas e linguisticas.

Para Morais (2019), a PNA quis varrer o letramento da histéria recente da alfabetizacdo
brasileira, a atencdo que se tinha em ampliar o contato com praticas de leitura e de escrita ao
mesmo tempo em que se alfabetizava. Segundo o autor, a PNA também desconsidera as
pesquisas acerca do letramento e da leitura assim como da literatura psicolinguistica que
revelam a importancia de textos lidos pela/pelo professora/professor e a discussdo sobre tais
textos, desde a Educacdo Infantil, para que as criangcas desenvolvam a competéncia leitora
mesmo antes da leitura autbnoma de palavras.

A partir da PNA, foi instituido o Programa Tempo de Aprender, por meio da Portaria n°
280, de 19 de fevereiro de 2020, que dispunha sobre a alfabetizagédo escolar. O Programa estava
organizado em quatro eixos: a) formacéo continuada de profissionais da alfabetizagéo, b) apoio

pedagbgico para a alfabetizacdo, ¢) aprimoramento das avaliacbes da alfabetizacdo, d)
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valorizagdo dos profissionais da alfabetizacdo, por meio da instituicdo de premiacdo para
professoras/es alfabetizadoras/es. A adesdo ao programa era voluntéria e ocorria por meio de
assinatura de termo de adesdo. De acordo com informacdes constantes na pagina da PNA, no
estado de Minas Gerais, houve adesdo de 94,49% dos municipios ao Programa Tempo de
Aprender.

Na escola em que a coleta/producdo de dados foi realizada, presenciei a aplicacdo de
avaliacdes aos alunos inerentes ao Programa Tempo de Aprender. Também notei a presenca de
monitoras relacionadas a esse programa nas salas das duas docentes participantes da pesquisa.
Na sala da Professora Ana, a monitora estava presente nas segundas-feiras e, na sala da
Professora Renata, uma outra monitora estava presente nas quartas e nas quintas-feiras. Na sala
da Professora Renata, houve a alteracdo da monitora duas vezes. Além das avaliacdes aplicadas
e da presenca das monitoras, tanto a Professora Ana quanto a Professora Renata participaram
do curso Préticas de Alfabetizacédo, vinculado ao Programa Tempo de Aprender.

Além dos aspectos apontados até aqui, tanto em relagdo aos procedimentos ético-
metodoldgicos, quanto a apresentacdo das docentes e de alguns fatores que orientaram, de certo
modo, as préaticas das docentes, é importante mencionar que 2022 marcou a retomada das aulas
presenciais ap6s um longo periodo de incertezas e de perdas decorrentes da pandemia de Covid-
19. Esse fato pode trazer implicacGes para as praticas das docentes assim como nos ajudar a
compreender como as/os discentes ingressaram no 1° ano no ano de 2022. Dessa maneira, na
préxima secdo, abordaremos alguns fatores relacionados a pandemia e a organizacao da rede

municipal de ensino para gerenciar tal situacdo nos anos de 2020 e 2021.

3.7 Pandemia de Covid-19: algumas ponderacgdes

Em 11 de marc¢o de 2020, o diretor da Organizacdo Mundial da Saude, Tedros Adhanom
Ghebreyesus, anunciou que a Covid-19, causada pelo denominado “novo coronavirus”, passava
a ser caracterizada como uma pandemia. Tal pandemia impactou a vida das pessoas ao redor
do mundo em diversas areas, sem falar nas inimeras vidas perdidas enquanto se aguardava
ansiosamente uma vacina que pudesse trazer uma dose de esperanca.

A educacdo foi uma das areas extremamente afetadas pela pandemia. Inicialmente, ndo
se sabia por quanto tempo a pandemia duraria. Em um documento elaborado pela equipe
pedagdgica e administrativa da Secretaria de Educacdo do Municipio em que a pesquisa foi
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realizada, hé informac@es sobre os procedimentos adotados pela referida Secretaria no ano de
2020 e o plano de agdes para o0 ano de 2021.

No ano de 2020, a Secretaria Municipal de Educacdo optou, inicialmente, por nédo
realizar o ensino remoto, considerando que os discentes e as/os profissionais da educagédo
poderiam encontrar dificuldades em razdo de questdes sociais e das ferramentas de trabalho.
Entretanto, ao vislumbrarem o segundo semestre de 2020 e que a pandemia estava longe de
acabar, aderiram aos Planos de Estudos Tutorados (PET) desenvolvidos pela Secretaria de
Estado de Educacgdo. Além da adesdo aos PET, criaram uma pagina eletrbnica para postarem as
atividades pedagdgicas, culturais e outras informagdes sobre a educagdo no municipio; criaram
um canal de TV; entregaram Kits de alimentacdo aos alunos e estabeleceram uma parceria com
uma universidade federal para ofertarem cursos as/aos profissionais da educacéo.

Além dos cursos ofertados em parceria com a universidade federal, as/os docentes
fizeram outros, especialmente no periodo em que as aulas ndo ocorreram remotamente. Na
pagina eletrdbnica mencionada, a Secretaria de Educacdo disponibilizou uma lista com uma série
de cursos que poderiam ser feitos de modo on-line e gratuitamente. A Secretaria salientou, nesse
mesmo site, a importancia das/dos servidoras/es realizarem o Curso Préticas de Alfabetizagéo,
inerente ao Programa Tempo de Aprender, afirmando que esse curso tinha como objetivo
proporcionar a aquisicao de habilidades, de estratégias e de conhecimentos que ajudavam nos
desafios do ciclo de alfabetizacdo, que era extremamente importante para a educacdo dos
alunos.

No ano de 2021, as aulas retornaram no dia 8 de marco, remotamente. Os PET
continuaram sendo utilizados e foram inseridas outras estratégias, como a producéo de videos
por professoras/es, a fim de propiciar uma aproximacgdo maior com os discentes e as familias.
Inicialmente, para a Educacdo Infantil de 0 a 3 anos, a indicacdo as maes, aos pais e/ou aos
responsaveis era de realizacdo de atividades de estimulo as criancas, brincadeiras, masicas,
jogos e leitura de textos. Para as criangas de 4 e 5 anos, a orientacdo as maes, aos pais e/ou aos
responsaveis foi para o desenvolvimento de atividades de estimulo, jogos, brincadeiras,
mausicas, leitura de textos e realizacdo de atividades em meios digitais, nos casos em que era
possivel.

Posteriormente, publicou-se um adendo ao plano de a¢des. No que se refere a Educacéo
Infantil de O a 3 anos, a partir de junho de 2021, as/os professoras/es deveriam desenvolver
videos com instrucfes as mées, aos pais e/ou aos responsaveis sobre como desenvolver alguns

estimulos com as criancas, além de estabelecer um canal de comunicagdo com elas/eles. Na
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Educacdo Infantil de 4 e 5 anos, deveriam ser elaborados videos com contetdos pedagogicos
para cada um dos anos e ser propostas atividades para serem realizadas no caderno duas vezes
na semana. Essas/Esses professoras/es também deveriam estabelecer um canal de comunicacédo
com as maes, 0S pais e/ou 0S responsaveis.

Para o Ensino Fundamental | e Il e a Educacdo de Jovens e Adultos, foram mantidos os
PET, que passaram a ser organizados por bimestre, em volumes e com a divisdo por semanas.
Os PET compuseram 60% da carga horaria. Os outros 40% deveriam ser complementados por
atividades elaboradas pelas/pelos docentes. As/Os professoras/es deveriam realizar
intervencOes a partir das atividades realizadas pelos alunos e utilizarem o livro didatico. A/O
professora/professor tinha autonomia para escolher o meio pelo qual realizaria a comunicacao
com os discentes. Dentre os canais mencionados pela Secretaria de Educacdo, estavam o
Whatsapp, o Telegram, o Signal, o0 Google Meet e o Facebook.

Na pagina eletrénica mencionada anteriormente, foram disponibilizadas videoaulas
gravadas pelas/pelos professoras/es do municipio e videos do canal “Se liga na Educac¢ao”, um
programa televisivo transmitido pela Rede Minas. Em 24 de agosto de 2021, um decreto
autorizou o retorno das aulas presenciais no municipio a partir do dia 4 de outubro de 2021. No
entanto, segundo informacfes de funcionarias/os da Secretaria de Educagdo, o retorno
presencial ndo foi obrigatorio. Assim, as maes, 0s pais e/ou 0s responsaveis poderiam optar por
levar as criangas para as escolas ou por continuar desenvolvendo as atividades em casa.

Por meio dessas informagdes, podemos, primeiro, entender como foi a organizacao do
trabalho realizado pelas docentes participantes da pesquisa nas duas primeiras vezes em que
assumiram as turmas de 1° ano, em 2020 e em 2021. Segundo, podemos, a partir do
conhecimento da organizacdo do trabalho na Educacéo Infantil nos anos de 2020 e de 2021,
inferir como as criangas ingressaram no 1° ano do Ensino Fundamental.

Em relacdo a como as criangas ingressaram nas turmas de 1° ano, por meio de alguns
trechos da primeira entrevista realizada com as docentes, € possivel perceber como as criancgas
chegaram a escola no ano de 2022. O excerto abaixo é da primeira entrevista realizada com a
Professora Ana, no dia 19/05/2022, periodo em que a docente estava um pouco mais
acostumada com a minha presenca em sala. Quando pedi a docente para falar um pouco sobre
o0 trabalho que desenvolvia com os alunos no dia a dia e perguntei se tinha alguma atividade

que ela realizava com mais frequéncia, ela me respondeu:

Agora, no... mais, no comeco, ndo estamos tanto no come¢o, mas devido & necessidade
dos alunos que vieram muito... é... como é que eu falo? Muito com déficit, porque
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muitos ndo fizeram o “Pré”. Entdo, eu tenho focado na escrita por causa de... de eles
terem nog&o de escrita... porque eles ndo tém. E, no comego do ano, eles ficavam a
aula inteirinha para escrever. Entdo, assim, por isso que eu... eu tenho focado
bastante... porque até hoje tem crianga que nao consegue pintar a linha no lugar certo,
escrever no lugar certo. Muitos véo, adiantam, mas a maioria ndo. Entdo, por isso que
eu tenho feito mais atividade de escrever. Por causa dessa dificuldade que eu percebi
neles... é de precisar mesmo aprender, porque eles ainda ndo conseguiram (Entrevista
realizada com a Professora Ana no dia 19 de maio de 2022).

Nesse trecho da entrevista, percebemos que a docente privilegia atividades de escrita a
fim de que as criancas aprendam a utilizar o caderno. Ela relata que muitos chegaram com
“deficit” por conta de ndo terem feito o “Pré”. Ressaltamos que, embora houvesse um plano de
acoes que contemplavam as criancas que estavam na Educacdo Infantil durante o ano de 2021,
ndo podemos negar os prejuizos causados pela pandemia de Covid-19, haja vista que a interacao
cotidiana entre discentes e docentes, especialmente importante nessa etapa da escolaridade, ndo

pdde ser substituida por outros meios.

Nessa mesma entrevista, quando perguntei a Professora Ana como os alunos chegaram
no inicio do ano, uma vez que as observac6es tinham comecado um més ap6s o inicio das aulas,

ela relatou:

Entdo... é... Eu achava que ia ser pior do que foi, sinceramente. Eu achei que eles ndo
iam ter nenhuma no¢do. Muitos ndo tinham, até hoje ndo tem muita nocao de escola,
nem de comportamento. E eu néo t6 falando s6 de... Ah, a crianga que é... ndo respeita.
Porgue isso sempre teve. Mas assim, é, nocao de... de ndo saber me... me... me tratar
como professora, ndo saber qual que é a minha funcdo, ndo saber qual que é a funcéo
deles. Eu percebi muito isso. Que tipo, assim, que tem aluno que ele ndo sabe que ali...
que a escola é pra ele vir e aprender. Ele ndo teve contato antes com... com essa...
com, com esse mundo de escola. Entéo, eu acho que isso foi o mais chocante, assim,
pra mim. Porque quando, nos outros anos, eles ja vinham... de outras... do ano anterior,
entdo, ja tinham experiéncia, ja sabiam que chega, senta, faz, na hora de fazer
atividade faz e ai quando eu vi que eles ndo tinham essa nocéo, eu fiquei um pouco
assim... fiquei pensando: diferente! Mas, na questdo pedagdgica, eu achei que ia ta
pior do que tava, do que... do que ta. E... eu achei que eles iam ter mais dificuldade.
Porque se eu for parar para pensar, em nimero de alunos, hoje eu tenho em nimero
de alunos, mais alunos que conseguem do que alunos que ndo conseguem. Que ndo
conseguem, eu falo, t& falando, assim, ndo conseguem pegar o lapis, por exemplo,
fazer o tragado da linha, da letra. Eles ainda ndo entendem que o B+A é BA, apesar
de eu ja ter ensinado... ndo entendem. Mas eles tém essa nogdo: tem que pegar o lapis
e fazer ali. T4 errado, apaga. Isso ndo tinha no comego. E agora eu tenho bem menos
aluno que ndo... que, que ainda ta nessa fase de ndo entender como fazer o tracado,
como agir, do que o contrario (Entrevista realizada com a Professora Ana no dia 19
de maio de 2022).

Pelo relato da docente, percebemos que uma das grandes dificuldades que os alunos
tiveram no inicio do ano foi em relacdo ao conhecimento acerca da propria escola e de sua
funcdo nela. A Professora Renata, na primeira entrevista, realizada no dia 20/05/2022, assim
como a Professora Ana, relata que os discentes nao fizeram o “Pré” e explicita como os alunos

chegaram no inicio do ano, ao assumir a turma:
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Ah, no inicio do ano, assim, eles ndo tiveram “Pré”, devido a pandemia. Assim, eles
chegaram agitados, né, alguns choram &, por falta, as vezes, do pai ou da mae. A gente
teve um aluno também que teve depressio, né. E... muitos a gente teve que chamar,
conversar no particular... Entdo, assim, é um trabalho, é uma sementinha, né, que a
gente planta todo dia. Alguns vem muito sem limite de casa e a gente vai conversando,
chama a atencdo, conversa e vai tentando entender o porqué, né, talvez do
comportamento daquela crianca ser daquele jeito. A maioria das vezes a gente resolve
(Entrevista realizada com a Professora Renata no dia 20 de maio de 2022).

Ao falar sobre como os alunos chegaram no inicio de 2022, a docente centrou suas
observacGes no comportamento das criancas, afirmando que alguns chegaram sem limites,
outros choraram pela falta dos pais, 0 que demandava atencéo para entender o comportamento
delas. Em relacéo a aprendizagem dos discentes no inicio do ano, no primeiro dia de observacéao
na sala da Professora Renata, ela me mostrou o caderno de um aluno. Explicou-me que era uma
vitdria os discentes estarem escrevendo 0 nome. Perguntei se eles ja sabiam escrever 0 nome
no inicio do ano e ela disse que nao.

Em 2022, quando houve o retorno obrigatério as aulas, em fevereiro, o cenario da
pandemia ainda era incerto. Naquele momento, ndo era possivel definir, ainda, se as aulas
aconteceriam presencialmente ao longo do ano ou se seria necessario interromper as aulas em
razdo da pandemia.

Quando iniciei as observacdes, as professoras e 0s alunos utilizavam mascaras e 0 uso
do alcool em gel era frequente. As criancas estavam bem habituadas a usarem as mascaras e
levavam uma na bolsa para trocarem ap6s o lanche. Nesse periodo, para evitar o contagio, as
criancas ndo tinham recreio. Nos portfes das escolas, a temperatura das criancas era aferida e
elas passavam o alcool nas méos. As méaes, 0s pais ou 0s responsaveis ndo entravam na escola.
Ao final da aula, as professoras orientavam as criangas a se sentarem do lado de fora da sala e
permaneciam com elas até que todas fossem embora. A supervisora ficava no portdo, junto a
dois funcionarios. As maes, 0s pais ou 0s responsaveis se organizavam do lado de fora. Ao
dizerem 0 nome da crianga a supervisora, ela repetia 0 nome no microfone e a professora
liberava a crianca.

No dia 29/03/2022, a prefeitura publicou um decreto flexibilizando o uso da méascara
em locais fechados. Contudo, no dia 31/03/2022, o decreto foi alterado, mantendo o uso
obrigatério da mascara em locais fechados por alguns profissionais, dentre eles, as/os
profissionais das instituicdes publicas e privadas de ensino. Assim, o uso era flexivel para as

criancas, mas ndo para as/os profissionais.
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Destaco que, em decorréncia do uso da mascara, como as professoras tentavam
pronunciar os sons das letras isoladamente, para que os alunos vissem o movimento/articulacéo
da sua boca, em diversos momentos elas se afastavam para o canto da sala e tiravam a méascara.
Logo em seguida, colocavam-na de novo.

No dia 05/04/2022, as criangas tiveram o primeiro dia de recreio desde o retorno das
aulas. Nesse mesmo dia, enquanto a Professora Renata caminhava pela sala para verificar o
caderno dos estudantes, uma crianga comentou, entusiasmada, com outro colega, que a
pandemia estava acabando. No dia 07/04/2022, foi o primeiro dia em que as criangas esperaram
0s pais na sala de aula.

Ao longo de 2022, o uso da mascara foi ora flexibilizado, ora tornado obrigatério
novamente, dependendo da situacdo pandémica. O cuidado com a aferi¢do da temperatura na
entrada da escola e com a higienizagdo das médos com o alcool em gel também seguiu ao longo
do ano. A Professora Ana teve Covid-19 em 2022. Apesar dos desafios relacionados a pandemia
de Covid-19, as aulas transcorreram presencialmente durante todo o ano de 2022.

Apo6s detalhar os procedimentos ético-metodoldgicos, apresentar as professoras
participantes da pesquisa e dissertar sobre o contexto em que as préaticas das duas docentes
foram desenvolvidas, perpassando pela caracterizacdo da escola e do publico atendido, pela
atribuicdo das turmas as docentes, pela enturmacéo dos alunos, pelo livro didatico utilizado,
pelas orientacbes da Secretaria Municipal de Educacdo, pela PNA e por informagdes
relacionadas a pandemia, nos préximos capitulos analisaremos as praticas das professoras

participantes desta pesquisa.
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4 A CONSTRUCAO DE PRATICAS DOCENTES DA PROFESSORA ANA

No capitulo anterior, nds apresentamos dados que possibilitaram conhecer a escola em
que a pesquisa foi realizada, o publico atendido, 0 modo como foi realizada a enturmacéo dos
discentes e a atribuicdo da turma de primeiro ano as docentes, a PNA e algumas orientaces
institucionais sobre o que deveria ser desenvolvido ao longo do ano de 2022. Além disso,
demonstramos algumas caracteristicas que permitiram conhecer cada uma das professoras
participantes desta pesquisa. Esses dados sdo importantes porque, como discutimos no primeiro
capitulo, hd uma multiplicidade de fatores que influenciam as préaticas docentes.

Neste capitulo, descreveremos e caracterizaremos as praticas docentes em alfabetizacao
desenvolvidas pela Professora Ana ao longo de 2022 a fim de compreender como e com base
em que ela orientou as suas praticas. Além disso, procuraremos explicar o porqué de ela
desenvolver as préaticas de um ou outro modo, verificar os fatores presentes nas decisdes que
tomou, as dificuldades que enfrentou, 0 que tomou como suporte para as suas praticas, 0s
saberes que mobilizou e as fontes que buscou no enfrentamento da docéncia em uma turma do
primeiro ano do ensino fundamental pela primeira vez em sua vida.

Para isso, primeiro caracterizaremos a sala de aula, apresentaremos a quantidade de
alunos da turma, as atividades semanais que eram conduzidas por outras/os professoras/es e
alguns aspectos mais gerais acerca das praticas da Professora Ana. Em seguida, apresentaremos
o0s contetidos abordados pela Professora Ana ao longo do ano. Serdo descritas e analisadas trés
aulas nas quais foram abordados conteudos de lingua portuguesa. A opc¢do por descrever e por
analisar essas trés aulas se deu em razdo de que, tendo em vista os objetivos desta pesquisa,
consideramos que seria melhor para o leitor compreender as préaticas da Professora Ana por
meio da descricdo e da andlise delas do que por meio da descricao de fatos isolados.

Essas aulas foram escolhidas por serem representativas das praticas da docente. Ou seja,
por apresentarem atividades, modos de interagir com os discentes, reflexdes acerca do SEA,
entre outros, que foram recorrentes nas praticas da Professora Ana ao longo de 2022. Além
disso, selecionamos aulas desenvolvidas em diferentes periodos do ano (abril, julho e setembro)
a fim de observar as agdes da docente no decorrer do ano letivo.

Ressaltamos, no entanto, que escolher trés aulas dentre as cinquenta que foram
observadas ndo foi uma tarefa facil, pois, em razéo da diversidade de contetidos abordados no
primeiro ano, gostariamos de analisar também outras aulas. Entretanto, considerando os limites
deste capitulo, optamos por selecionar apenas trés. Ao final, faremos algumas reflexdes a partir

dos dados apresentados.
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4.1 A sala de aula da Professora Ana e aspectos gerais sobre as suas praticas

Durante o ano de 2022, como descrito anteriormente, foram observados 50 dias de aula
da Professora Ana, entre os meses de marco e de dezembro. Como as aulas tinham inicio as 13
horas e terminavam as 17 horas, os 50 dias de aula observados correspondem a 200 horas-aula.
Na Figura 3, podemos verificar a quantidade de dias observados em cada més, considerando o

esquema de observacdo descrito no capitulo anterior:

Figura 3 - Linha do tempo dos dias observados na turma da Professora Ana

MARCO MAIO JULHO SETEMBRO NOVEMBRO

ABRIL JUNHO AGOSTO OUTUBRO DEZEMBRO

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

A Professora Ana iniciou 0 ano com 19 alunos e terminou com 20. Nesse interim, uma
aluna que havia entrado na turma um pouco depois dos demais foi transferida para outra escola,
e duas criangas ingressaram na turma nos ultimos meses do ano. Além das atividades realizadas
junto a Professora Ana, 0s discentes participavam de outras atividades no decorrer da semana,
com duracgéo de cinquenta minutos cada: a) Projeto de Leitura, na segunda-feira, as 13 horas;
b) Educacdo Fisica, na terca-feira, as 16:15 horas e na quinta-feira, as 14:30 horas; e ¢)
Biblioteca Escolar, na quarta-feira, as 14:30 horas. Apenas na sexta-feira ndo havia outras

atividades com outras/os professoras/es.
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Por meio da foto a seguir (Figura 4), é possivel conhecer a sala de aula da Professora
Ana:

Figura 4 - Sala de aula da Professora Ana

Fonte: Imagem feita pela pesquisadora.

Em relacdo a organizacdo da sala de aula, como se pode ver na imagem, as carteiras
ficavam dispostas uma atras da outra. Os discentes tinham um lugar especifico para sentar-se.
Essa configuracdo da sala de aula se manteve praticamente ao longo de todo o ano e foi alterada
apenas por ocasido de avaliacdes ou quando a indisciplina atrapalhava o desempenho de alguma
crianga.

Em relagdo ao ambiente, verifiquei, no alto da parede, ao centro, o alfabeto das
boquinhas. Do lado esquerdo, notei cartazes com os numerais de 0 a 9, um cartaz com 0s
numerais de 1 a 100, um cartaz com algumas figuras geométricas, um cartaz com 0S
combinados, um outro com o calendario e o cartaz “Vamos Explorar”. Na figura a seguir, a

partir da ampliacdo da imagem anterior, é possivel observar tais cartazes com mais nitidez:
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Figura 5 — Cartazes localizados do lado esquerdo da sala da Professora Ana

Fonte: Imagem feita pela pesquisadora.

Nessa imagem, percebe-se o cartaz “Vamos Explorar” ap6s o numero 0. Esse cartaz era
utilizado pela docente, em geral, quando introduzia a énfase em uma determinada relacéo
grafema-fonema. Nele, a docente escrevia uma palavra e, logo apés, explorava com os discentes
a letra inicial, a letra final, as vogais, as consoantes e a quantidade de letras e de silabas. Como
esse cartaz era encapado com um plastico, isso possibilitava que a Professora Ana escrevesse
com pincel e apagasse ao trabalhar com outra palavra. Apo6s utiliza-lo, normalmente, a docente
o afixava na parede, com a palavra que tinha sido explorada. Na Figura 6, é possivel ver o cartaz
quando foi trabalhada a palavra TUBARAO:
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Figura 6 — Cartaz Vamos Explorar

Fonte: Imagem feita pela pesquisadora.

No decorrer da observacéo, acompanhei a exploracdo das seguintes palavras no cartaz
“Vamos Explorar”: PIPA, PIPOCA, TUBARAO, DOCE, FADA, JACARE, XICARA. Nesses
momentos, a Professora Ana estimulava as criancas a contarem nos dedos a quantidade de
silabas das palavras, a observarem quais eram as vogais e as consoantes, a silaba inicial, a silaba
final e a silaba mediana.

Percebi que, em alguns momentos, especialmente nos dias em que utilizava o livro
didatico, ela analisava no quadro algumas palavras de modo semelhante ao que ela fazia no
cartaz “Vamos Explorar”. Podemos citar como exemplo a exploracdo que ela fez da palavra
CARACOL, no dia 30 de maio de 2022, quando introduziu a letra C. Essa palavra foi retirada
da historia em verso “O caracol”, de Mary Franca e de Eliardo Franga, apresentada e explorada
na unidade 10 do livro didatico. Recordemos que, como discutido no capitulo anterior, o
cronograma da Secretaria Municipal de Educacéao foi elaborado a partir da estrutura do livro
didatico. Na figura a seguir, podemos observar a exploracdo da palavra mencionada, tal como

ela fez:
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Figura 7 — Andlise da palavra CARACOL

1 2/3 4/ 5 6 7
C R A C OL
1 2 3

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir do que foi feito pela Professora Ana no quadro.

Tal como na figura, a Professora Ana fez os numeros utilizando a cor vermelha e
escreveu a palavra usando a cor preta no quadro. Os numerais acima da palavra representavam
a quantidade de letras, e 0s numerais abaixo da palavra registravam a quantidade de silabas. Ao
realizar essa atividade, ela explorou com os discentes a quantidade de silabas, a posicdo das
silabas na palavra (inicial, mediana e final), a quantidade de letras da palavra, as vogais, as
consoantes, a correspondéncia da letra L em final de silaba e 0 som da letra R no inicio da silaba
interna. Como observamos, 0s conteudos abordados nessa atividade s&o muito semelhantes aos
tratados na atividade “Vamos Explorar”, o que indica uma apropriacdo dos procedimentos
envolvidos no trabalho com o cartaz nas préaticas da docente.

O cartaz “Vamos Explorar” foi compartilhado com a Professora Ana pela Professora
Débora®®. Esta docente cursou parte da graduacio em Pedagogia junto a Professora Ana.
Durante a observacédo, foram diversos 0s momentos em que a Professora Ana comentou que a
Professora Débora compartilhou algum material ou alguma ideia com ela. Como exemplo, tem-
se 0 material que a Professora Débora compartilhou com ela, durante a pandemia®®, sobre como
ensinar a letra cursiva. Quando estava ensinando a letra cursiva aos discentes, e eu perguntei a
ela onde havia aprendido a ensinar tal conteddo daquela maneira, a Professora Ana me
respondeu dizendo que, no ano anterior, tanto 0 seu supervisor quanto a Professora Débora
compartilharam com ela um material sobre como ensinar a letra cursiva, mas que achou o
material compartilhado pela Professora Débora mais interessante. Essa professora, ao lado de
uma outra, era a que, segundo Ana, mais a auxiliava com dicas e com materiais.

Ressaltamos a importancia dessas trocas entre os pares. Como esclarece Chartier (2007),

o trabalho docente se nutre geralmente da troca de “receitas”. Para a autora, “as receitas que

28 Nome ficticio escolhido para utilizarmos quando nos referirmos a essa docente.

2 De acordo com a Professora Ana, quando as aulas foram retomadas presencialmente, no final de 2021, estava
no cronograma que elas deveriam trabalhar com a letra cursiva. Contudo, depois, decidiu-se que ndo precisariam
trabalhar com esse tipo de letra naquele ano. Portanto, em 2022, foi a primeira vez em que a Professora Ana
ensinou a letra cursiva para uma turma de primeiro ano.
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foram validadas pelos colegas com quem podem discutir espontaneamente e que s&o
suficientemente flexiveis para autorizar variagdes pessoais sao adotadas mais facilmente do que
aquelas que sdo expostas nas publica¢des didaticas” (Chartier, 2007, p. 186).

Sobre compartilhar sua prépria pratica, Ana disse que ndo compartilha as atividades que
desenvolve em sala de aula porque ndo acha que faca algo interessante. O fato de ndo se
considerar criativa foi mencionado, por Ana, diversas vezes ao longo das entrevistas. No dia 11
de agosto de 2022, por exemplo, durante o horario de educacao fisica dos alunos, a Professora
Ana me disse que, nos horarios de modulo, as docentes tém apresentado atividades que
desenvolvem com os alunos e que tém sido demonstradas ideias muito boas e criativas. Ela
comentou que a proxima a apresentar seria ela e que estava preocupada, pois ndo se acha
criativa. Ela afirmou que tem trabalhado com jogos em todas as sextas-feiras, mas que sdo jogos
do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC)®; ndo so jogos elaborados por
ela. Vale ressaltar que a apropriacdo de atividades e de materiais pedag6gicos ocorre por um
processo de recriagdo que demanda mobilizagdo de saberes e de conhecimentos inerentes ao
fazer docente. Dessa forma, pode ser considerado um ato criativo na construcdo da pratica
pedagdgica.

Ainda sobre esse aspecto, a Professora Ana disse que gostava de dar aula para o quarto
ano, pois ndo precisava fazer muitos cartazes, enfeites e tal, e que, no primeiro ano, isso seria
necessario. Ela complementou dizendo que ha alguns jogos que ela poderia fazer, mas que
pensava: “— Nossa, isso eu posso fazer com eles no quadro!”. A exploragdo da palavra
CARACOL, gue mencionamos anteriormente, parece ser um exemplo de coisas que ela fez no
quadro em vez de levar um jogo. Sobre esse aspecto, observam-se as implicacfes das
caracteristicas pessoais das/os docentes para as suas praticas, tal como discutimos no primeiro
capitulo.

Enquanto conversdvamos, a supervisora, que € responsavel pela organizacdo dos
modulos, chegou na sala. A Professora Ana compartilhou a preocupacdo dela com a

apresentacdo das atividades, dizendo que ndo era criativa, mas que teria boa vontade e que

300 PNAIC foi instituido em 2012 pela Portaria n°® 867 e consistia em um pacto por meio do qual o MEC, as
secretarias estaduais, distrital e municipais reafirmavam e ampliavam o compromisso de alfabetizar as criangas
até, no maximo, oito anos de idade. O PNAIC compreendia quatro eixos: formagdo continuada de professores
alfabetizadores; materiais didaticos, literatura e tecnologias educacionais; avaliacdo; e gestdo, controle e
mobilizacdo social. Conforme Xavier e Bartholo (2019), o PNAIC é considerado o maior programa de formacéo
desenvolvido pelo MEC, com participacdo de 313.599 professores em 2013, 311.916 em 2014, 302.057 em 2015,
248.919 em 2016 e 190.000 em 2017, com investimento de mais de dois bilhGes e 300 milhdes de reais em cinco
anos do programa. Mesmo depois de 10 anos de implementag¢do do programa, como podemaos observar no relato
da professora Ana, 0s jogos ainda sao utilizados. Além deles, os livros literarios entregues as escolas na época do
programa também estdo disponiveis para leitura e para empréstimo na Biblioteca Escolar. Ressaltamos que a
Professora Ana néo participou do referido programa.
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aproveitaria as ideias das/dos colegas que eram boas. A supervisora disse que ela poderia
apresentar um jogo que ela ainda ndo tinha realizado na turma ou algum jogo do PNAIC. A
supervisora disse ainda que essa atividade do modulo era direcionada as/aos professoras/es
iniciantes, uma vez que, No ano seguinte, poderia assumir COmo supervisor uma pessoa sem
experiéncia. Caso isso ocorresse, as/os professoras/es ja estariam preparadas/os.

Além do cartaz “Vamos Explorar”, compartilhado pela professora Débora, 0s cartazes
dos combinados e do calendario, que visualizamos na imagem anterior, foram emprestados por
uma outra docente que ja trabalhou com turmas de primeiro ano, o que parece confirmar que as
trocas entre os pares sdo fundamentais no desenvolvimento da docéncia quando as/os
professoras/es trabalham com turmas de primeiro ano pela primeira vez.

Do lado direito da imagem, € possivel ver o silabario e o cartaz do “Quantos somos”,
por meio do qual a professora registrava a quantidade de meninos e de meninas presentes na
aula. Ao tirarmos a foto, esse cartaz ficou parcialmente encoberto pelo silabario. 1sso ocorreu
porque, em geral, ao ler os grupos sildbicos no silabéario, a docente aproximava esse ultimo do
quadro, o que fazia com que, por alguns instantes, ele encobrisse o cartaz “Quantos somos”.
Tal como o cartaz “Vamos Explorar”, esse cartaz era encapado com um plastico, o que permitia
a Professora Ana escrever com pincel e apagar a quantidade de meninos e de meninas presentes
na sala, que ela registrava diariamente. Na figura a seguir, observamos, por meio da ampliacéo

da imagem, os cartazes expostos do lado direito da sala:
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Figura 8 - Cartazes localizados do lado direito da sala da Professora Ana
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Fonte: Imagem feita pela pesquisadora.

Notamos que 0s cartazes expostos nas paredes, em geral, eram relacionados a rotina de
sala de aula. Ao longo do ano, foram pouquissimas as vezes em que outro cartaz foi exposto.
Em relacdo as atividades de rotina, esclareco que a Professora Ana geralmente iniciava as aulas
da seguinte forma: leitura do alfabeto, dos nimeros, dos combinados, das formas geométricas,
do calendario (qual o més, o dia do més, o dia da semana e o ano) e o “Quantos somos”. Ao
longo do ano, essas atividades de rotina foram ampliadas de modo que, ao explorar o calendario,
ela fazia questdes como: Se hoje é quarta, que dia foi ontem? Que dia serd amanha? Se hoje é
dia 10, que dia foi ontem? Que dia sera amanha? Ao fazer o “Quantos somos”, fazia questdes
como: Se temos 8 meninos e 9 meninas, quantos alunos temos no total? A partir do final do
primeiro semestre e do inicio do segundo, a leitura do alfabeto foi sendo substituida pela leitura
do silabério.

Ao conversar com a Professora Ana, na terceira entrevista, sobre o que desenvolveu
com os alunos e se havia alguma coisa que tinha alterado em sua pratica, ela comentou sobre a

leitura do alfabeto, que ela tinha deixado de fazer, como podemos observar no excerto a seguir:

Entdo, algumas coisas eu deixei de dar, por exemplo, o alfabeto. Ler o alfabeto todos
os dias, que eu fazia na rotina. Eu lia o alfabeto todos os dias. Eu parei porque todos
jasabem a letra. Tem um aluno ou outro que, as vezes, confunde e tem aqueles alunos
que eu estou percebendo que néo... aquele aluno que ndo sabe, que é dois, no caso,
ndo sabe algumas letras, a leitura ndo ta funcionando porque é muito disperso e eu
fico reparando exatamente nesse aluno. Quando eu estou lendo, ele ndo esta prestando
atencdo em mim. Ele est4 brincando, ele esta... entdo, essa metodologia ndo esta
funcionando. Entdo, eu sou muito... eu preciso muito de tempo. O tempo € precioso!
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Entéo, eu vou ficar perdendo tempo lendo o alfabeto por causa de um aluno que ndo
sabe e esse aluno néo ta... ndo t4 acrescentando em nada, entdo eu tenho que tentar
outros métodos, que ¢é... o método ¢ o reforgo na segunda-feira. (Entrevista realizada
com a Professora Ana, no dia 08 de setembro de 2022).

No excerto acima, ao que parece, a docente observava e acompanhava de perto o
desenvolvimento dos discentes e isso era um dos critérios considerados por ela na tomada de
decisbes. Rockwell (2018) nos ajuda a entender esse aspecto ao afirmar que os estudantes
influenciam as mudancas ou as continuidades nas préaticas escolares quando, por exemplo,
fazem com que as/os professoras/es modifiquem as disposi¢des institucionais ou adequem suas
classes aos conhecimentos que elas/eles adquiriram em outros ambitos. Além disso, a autora
destaca que as/os docentes alteram o0 que se encontra nos livros a partir da influéncia dos
préprios alunos.

No excerto anterior, a Professora Ana ressalta a questdo do tempo, que, como o leitor
verd ao longo deste capitulo, foi mencionada recorrentemente por ela. O “reforco” recebido
pelo aluno, mencionado pela Professora Ana, era realizado pela monitora do “Tempo de
Aprender”, que ficava em sala de aula nas segundas-feiras. A Professora Ana elaborava
algumas atividades para ela desenvolver com os alunos que apresentavam mais dificuldade na
aprendizagem da leitura e da escrita.

Em relacdo ao comportamento dos alunos, percebemos que Ana possuia algumas
estratégias que a ajudavam a manter a disciplina em sala como, por exemplo, a organizacao dos
discentes para irem ao banheiro e a escolha do ajudante do dia. No inicio da observacao, a
docente seguia a ordem em que os discentes estavam assentados para deixa-los ir ao banheiro.
Como as aulas se iniciavam as 13 horas, por volta das 14, por ordem de fila, a docente deixava
todos os discentes irem ao banheiro. Essa estratégia evitava que eles ficassem pedindo o tempo
todo para usar o lavabo. Um tempo depois, quando os estudantes ja estavam adaptados, a
Professora Ana deixou essa estratégia de lado, e as criangas passaram a pedir para ir ao banheiro
apenas quando sentiam vontade.

Em relacdo ao ajudante do dia, esse era escolhido por ordem alfabética. Nos momentos
em que a professora solicitava a ajuda do ajudante, ele s6 poderia auxilia-la se tivesse concluido
suas atividades. A escolha do ajudante do dia evitava, por exemplo, que todos os discentes
ficassem pedindo para ajudar a professora a entregar as atividades ou os livros didaticos, além
de possibilitar o trabalho com a ordem alfabética.

Embora a Professora Ana ainda estivesse no inicio da docéncia, ela ja havia lecionado

presencialmente para outras turmas, conforme descrevemos no capitulo anterior. Esse fato pode
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ter contribuido para que ela conseguisse gerenciar a classe com menos dificuldade e para criar
as estratégias que mencionamos nos paragrafos anteriores. Nessa perspectiva, Moura (2016)
afirma que, embora cada turma seja Unica, a/o docente com mais tempo de carreira dispde de
“macetes” que permitem a ela/ele lidar com algumas questdes, como a indisciplina, de maneira
mais objetiva e centrada.

N&o obstante, em consonancia com o que foi discutido no paragrafo anterior,
ressaltamos que, como ndo acompanhei os primeiros dias de aula da Professora Ana, que sao
fundamentais para estabelecer os “combinados”, ndo posso afirmar que esse resultado ¢ fruto
apenas das acOes da professora, uma vez que, como em 2022 a enturmacdo seguiu critérios
diferentes dos habituais, em razéo da pandemia de Covid-19, pode ser que, em sua turma, tenha
ficado um nimero maior de alunos considerados “mais calmos”.

Quanto ao planejamento das aulas, a Professora Ana explicou que os planos de aula
eram feitos quinzenalmente, que ndo eram feitos em conjunto, mas que algumas docentes
compartilhavam algumas atividades — como no caso da Professora Débora que sempre
compartilhava atividades com ela. Em relacdo a avaliacdo, a docente aplicava as avaliacdes
diagnosticas, encaminhadas pela Secretaria de Educacéo; avaliagcdes concernentes ao Programa
Tempo de Aprender; avaliagdes bimestrais, elaboradas pelas professoras e pela supervisora,
além de uma outra avaliacdo ao longo do bimestre.

Ressalto que, apos as avaliacOes aplicadas, sempre que possivel, a docente retomava as
questdes nas quais havia um nimero menor de acertos. Dois exemplos dessa atitude poderdo
ser verificados na terceira aula descrita, quando ela retomou uma atividade de colocar nomes
de pessoas em ordem alfabética e a escrita do nome da escola.

Além das avaliaces mencionadas, a docente demonstrou conhecer muito bem os
alunos, sabendo o que cada um ja conseguia fazer sem ajuda, as dificuldades que enfrentavam
e a quais criancas ela deveria dedicar mais atencdo. Cito, como exemplo desse conhecimento
individual acerca do desempenho dos alunos, um dialogo que ela teve com os discentes ao
explicar o motivo pelo qual dois alunos ndo estavam mais marcando/pintando as linhas para
escrever. Ela afirmou que observava a forma como cada um escrevia e que, quando ela percebia
que a crianca estava escrevendo “certinho” nas linhas, falava para a crianca deixar de marcar
as linhas. A Professora Ana salientou que isso seria um processo individual.

Na proxima secdo, descreveremos e caracterizaremos o que a docente fez ao longo do
ano, discorrendo sobre as atividades desenvolvidas nos primeiros dias de aula, antes do inicio
da observacéo; sobre os conteudos trabalhados nas aulas observadas; e sobre a descri¢éo de trés

aulas, no que se refere aos conteudos de lingua portuguesa nelas abordados, a fim de
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compreender como e com base em que a Professora Ana orientou suas praticas em

alfabetizacéo.

4.2 O que a Professora Ana fez?

Nesta secdo, descreveremos e caracterizaremos o que a Professora Ana fez ao longo de
2022, ao assumir a turma de primeiro ano do ensino fundamental pela primeira vez. Para isso,
ao levar em consideragdo que a observagdo comegou um més apos o inicio das aulas e que esses
primeiros dias de aula sdo fundamentais para estabelecer os contratos didaticos e conhecer o
nivel de desenvolvimento dos discentes a fim de planejar as proximas acdes, apresentaremos,
primeiro, o que ela disse ter trabalhado nesse periodo. Em um segundo momento,
apresentaremos um quadro com os contetdos trabalhados pela docente durante as aulas que
observei. Depois, apresentaremos trés aulas com os contetdos de lingua portuguesa nelas
abordados.

A primeira aula a ser descrita foi desenvolvida em 11 de abril de 2022, segunda-feira,
dia em que a professora introduziu o trabalho com a correspondéncia do fonema /d/ com a letra
D. A segunda aula foi realizada no dia 7 de julho de 2022, quinta-feira, em que a docente
trabalhou com um Cruza-M e com fichas de leitura das letras L e M. A terceira aula foi
desenvolvida em 5 de setembro de 2022, segunda-feira, em que a Professora Ana introduziu o
trabalho com a letra X.

A primeira e a terceira aula descritas, neste capitulo, foram selecionadas porque
demonstram o modo como a docente introduziu uma correspondéncia grafema/fonema
especifica na maior parte das aulas observadas, considerando que esse € um componente
predominante nas praticas de alfabetizacdo da Professora Ana. A segunda aula foi escolhida
por permitir uma andlise das intervengdes que caracterizaram a agdo pedagdgica da docente
junto aos discentes nas reflexdes acerca do SEA, uma vez que reflexdes semelhantes as que ela

fez na atividade realizada nesta aula foram observadas em varios outros momentos.

4.2.1 Os primeiros dias de aula

Ao iniciar a observacédo, perguntei & docente o que ela havia trabalhado nos primeiros
dias de aula. Essa questdo também foi abordada na primeira entrevista, realizada em 19 de maio
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de 2022. Vejamos o excerto da primeira entrevista em que ela explica o que desenvolveu nos

primeiros dias:

Professora Ana: As primeiras coisas que eu fiz foi... ... vocé fala de conteido mesmo?
Pesquisadora: Sim, de contetido!

Professora Ana: Porque primeiro tem a sema..., 0s dias de adaptagdo, que a gente faz
brincadeira, tal, explica como que funciona a escola... e ai depois vem, veio...veio a
parte de... dessas nocoes de espacamento, de fazer margem, de tracar, de pegar, 0 uso
da régua, o uso do lapis, que a gente fazia em folha separada. Tem até ai no saquinho
tudo, que eu entrego na reunido de pais. Ai a gente fazia em folha sulfite, para eles
terem essa nocao, e leitura de... do... como é que chama isso mesmo? E... N&o sei 0
que alfabetizador. E...

Pesquisadora: Ambiente?

Professora Ana: Ambiente. Obrigada! Ambiente alfabetizador! Isso ai desde o
primeiro dia eu faco todos os dias. A gente acha que ndo da resultado porque tem
aluno que até hoje ndo sabe a letra do alfabeto, né? ...mas se, ndo sei se vocé viu,
aquele dia o (mencionou o nome de um aluno com necessidades educacionais
especiais) estava lendo os nimeros (fala entusiasmada). Ah, ndo sei se vocé estava
aqui! O aluno (mencionou o nome dele novamente), que nem fala direito, estava ali
falando “zero, um, dois, trés”... ai que a gente percebe que da resultado! Mas, as
primeiras coisas foram isso. Primeiro é... atividade ludica para conhecimento:
conhecer a escola e entender a escola. Depois, foi pro... pra folha sulfite, fazia a
margem para ter nocdo de espaco. E depois foi pra folha com linha.

Pesquisadora: E como que vocé planejou essas primeiras aulas pra essas nogdes do
espacamento e tal? Como que vocé planejou?

Professora Ana: Ah, isso foi a... a supervisora que passava para a gente, né? Falava
assim: “Oh, comeca na folha e tal”. Entdo, o que que eu fazia? Lia um livro. Li... li...
no comeco eu lia bem mais que agora (risos)! Lia um livro, colocava um livro pra
leitura, discutia sobre ele. Ai depois falava: “- Agora vocés vao fazer a margem.” Ai...
é... é... fazia... fazia a margem, escrevia no quadro pra ver como que.... eu sabia que
ndo ia sair, mas sO pra ver eles fazendo a pratica. Ai passava o trago, escrevia o titulo
e desenhava. Entdo, assim, 0 meu planejamento era esse. Eu pegava geralmente um
livro pra eles, pra contextualizar ali alguma coisa e depois eles passavam esse... iss0...
isso que eles leram pra folha, mas de forma em desenho e... assim... (Entrevista
realizada com a Professora Ana, no dia 19 de maio de 2022).

Pelo excerto acima, é possivel perceber que as primeiras atividades trabalhadas pela
docente, além da adaptacdo a escola, relacionaram-se as noc¢6es de espacamento. Ela explicou
gue o exercicio de pegar o lapis e a régua, ensinar o tracado e fazer a margem foram realizados
em uma folha sulfite avulsa, conforme orientacdo da supervisora. Segundo Ana, para
contextualizar a atividade, ela lia um livro e pedia para registrarem o titulo e desenharem a
historia.

Ao trabalhar com essas nocgdes de espagamento, a docente abordou um dos aspectos
convencionais do SEA. Esses aspectos se referem ao fato de que, nas linguas com alfabeto
latino, escrevemos, em geral, de cima para baixo, da esquerda para a direita, deixando espaco
entre as palavras e usando letras que foram escolhidas ao longo da histdria para representar

determinados sons (Morais, 2012).
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No inicio da observacéo, a Professora Ana trabalhou com a ordem alfabética. Verifiquei
que ela e os discentes, ao escreverem no quadro e no caderno, faziam o niumero 1, na primeira
linha, 0 nimero 2, na segunda linha, e a letra X, na terceira linha, respectivamente. As criancas
fizeram essa marcacdo em toda a folha, além de assinalar as margens com a régua. Os discentes
escreveram com letra de imprensa mailscula entre as linhas marcadas com os nimeros 1 e 2,

da seguinte forma:

Quadro 6 - Marcacao de linhas para escrever

1
2
X
1
2
X

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir dos dados coletados.

Assim, nota-se que os alunos ja tinham avancado na aprendizagem do uso do caderno
no que se refere a marcacdo das linhas e da margem. Ao longo do ano, essas nogdes de
espacamento foram retomadas pela docente em outros contextos quando precisava, por
exemplo, orientar a colar alguma atividade feita em uma folha xerocopiada; mostrar onde era
para escrever apos a folha colada; virar a folha para continuar copiando algo ou explicar que
ndo se deve voltar e escrever em folhas ja utilizadas, mas deve-se sempre continuar em frente,
nas folhas seguintes. Esses aspectos parecem simples a adultos alfabetizados, mas necessitam
de um grande esforco por parte dos discentes em sua apropriacao.

No excerto apresentado anteriormente, a docente, ao descrever o trabalho desenvolvido
nos primeiros dias, comentou que no inicio lia bem mais para a turma. De fato, ao longo do
ano, foram poucas as vezes em que presenciei a Professora Ana lendo para as criangas. Quanto
a esse aspecto, Morais (2019) esclarece que nada justifica adiar o contato com o mundo dos
textos reais. Também Monteiro (2010; 2019) esclarece sobre a importancia do trabalho com a
leitura e a escrita de textos. Para a autora, “O trabalho com os textos é imprescindivel no
processo de alfabetizagcdo. Sem aborda-los, a aprendizagem das criancas pode se voltar apenas

para 0 aspecto mecanico do processo de leitura e escrita.” (Monteiro, 2010, p. 26). O
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envolvimento das criancas em atividades de leitura e de escrita de textos, no plano pedagogico
da alfabetizacéo, contribui para que as criangas descubram o sentido do que estdo aprendendo,
desenvolvendo capacidades para apreciar um texto escrito. A autora destaca ainda que, no
paradigma pedagodgico de alfabetizagdo “adotado no pais, e reconhecido internacionalmente, ha
pelo menos duas décadas, tem-se tratado a aprendizagem da lingua escrita a partir da
compreensédo de dois processos distintos, mas indissociaveis: a alfabetizagdo e o letramento”
(Monteiro, 2019, p. 39).

Em relacdo aos contetdos abordados, listo, no quadro a seguir, aqueles que foram

trabalhados nas aulas observadas:

Quadro 7 - Contetdos trabalhados pela professora Ana

CONTEUDOS TRABALHADOS PELA PROFESSORA ANA NOS DIAS OBSERVADOS

MARCO
Dias observados Contetdos trabalhados Recursos didaticos
15, 23, 24,28 ¢ 29 - Alfabeto (durante a rotina, fala o |- Alfabeto afixado na parede;
nome das letras e as criancas - Folhas xerocopiadas;
repetem); - Quadro branco e pincel;
- Tragado das letras (folha - Cola.

impressa que orienta a direcdo do
tracado);

- Ordem alfabética;

- Vogais;

- Encontros vocalicos;

- Grupo silabico da letra B;

- Consciéncia fonémica;

- Consciéncia lexical;

- Consciéncia silabica.

ABRIL
07,08, 11, 12, 20, 25, 26 - Alfabeto (durante a rotina, fala o |- Alfabeto afixado na parede;
nome das letras e as criangas - Folhas xerocopiadas;
repetem); - Quadro branco e pincel;
- Grupo silabico da letra P; - Cartaz Vamos Explorar;
- Uso do caderno (orientacdoe | syfitso para escrever o Banco de

espacamento); Palavras;




- Grupo silabico da letra D;

- Recorte e colagem de atividades

xerocopiadas;

- Grupo silabico da letra T;
- Consciéncia fonémica;

- Consciéncia lexical;

- Consciéncia silabica.

- Silabario;

- Folha sulfite;

- Fita crepe;

- Livro didatico de Lingua
Portuguesa;

- Cola.

MAIO
04, 05, 09, 10, 17, 19, 30 - Alfabeto; - Alfabeto afixado na parede;
- Vogais; - Folhas xerocopiadas;
- Consoantes; - Quadro branco e pincel;
- Uso do til; - Cartaz Vamos Explorar;

- Grupos silébicos das letras B, P,
D, T (retomada);

- Uso do caderno (orientagdo e
espacamento);

- Recorte e colagem de atividades
xerocopiadas;

- Trava-linguas;

- Poema;

- Grupo silabico da letra F;

- Grupo silabico da letra C;

- Consciéncia fonémica;

- Consciéncia lexical;

- Consciéncia silabica.

- Silabério;
- Livro didatico de Lingua
Portuguesa;

- Cola.

JUNHO

08, 09, 13, 14, 22, 23, 27, 29

- Alfabeto;

- Cantiga popular;

- Grupo silabico da letra G;

- Grupo silabico da letra J;

- Recorte e colagem de atividades
xerocopiadas;

- Fébulas;

- Grupo silabico da letra M;

- Uso do caderno (orientacéo e
espagamento);

- Consciéncia fonémica;

- Livro didatico de Lingua
Portuguesa;

- Alfabeto afixado na parede;
- Silabério;

- Folhas xerocopiadas;

- Cartaz Vamos Explorar;

- Quadro branco e pincel.
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- Consciéncia lexical;

- Consciéncia silabica.

JULHO

06, 07

- Grupo silabico da letra M;
- Consciéncia fonémica;
- Consciéncia lexical;

- Consciéncia silabica.

- Revistas para recorte;
- Sulfitdo;
- Silabério;

- Folhas xerocopiadas.

AGOSTO

08, 09, 10, 11, 12

- Grupo silabico da letra N;
- Convite;

- Consciéncia fonémica;

- Consciéncia lexical;

- Consciéncia silabica;

- Frases.

- Silabério;

- Livro didatico de Lingua
Portuguesa;

- Quadro branco e pincel;

- Folhas xerocopiadas.

SETEMBRO

05, 06, 08, 09

- Grupo silabico da letra X;

- Letra mindscula de imprensa;
- Consciéncia fonémica;

- Consciéncia lexical;

- Consciéncia silabica;

- Frases.

- Folhas xerocopiadas;
- Quadro branco e pincel;
- Silabério;

- Cartaz Vamos Explorar.

OUTUBRO

03, 04, 05, 06, 07

- Frases;

- Uso do caderno (orientagéo e
espacamento);

- Letra cursiva;

- Consciéncia fonémica;

- Consciéncia lexical;

- Consciéncia silabica.

- Silabério;
- Folhas xerocopiadas;

- Quadro branco e pincel.

NOVEMBRO

21, 23

- Frases;

- LH, NH, CH, AM, AN, A, OES,
AES, CA, GUA, GUE, GUI;

- Consciéncia fonémica;

- Consciéncia lexical;

- Consciéncia silabica.

- Silabério;
- Quadro branco e pincel,;

- Folhas xerocopiadas.

DEZEMBRO
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01, 02, 06, 07, 08 - LH, NH, CH, AM, AN, A, OES, |- Silabario;
AES, CA, GUA, GUE, GUI, CE, |- Quadro branco e pincel.
Cl;
- Frases;

- Consciéncia fonémica;
- Consciéncia lexical;

- Consciéncia silabica.

Os conteddos listados no quadro acima estdo em conformidade com a segunda coluna
do cronograma apresentado no capitulo anterior, elaborado pela Secretaria Municipal de
Educacdo, na qual estdo listadas as letras cuja relagcdo grafema-fonema deveria ser enfatizada a
cada semana. Na proxima secdo, como informado, apresentaremos a descricdo de trés aulas no
que se refere aos contetidos de lingua portuguesa nelas abordados. A partir da analise das aulas
descritas, notaremos 0s varios contetidos abordados pela docente no transcorrer do ano acerca
da alfabetizacdo/faceta linguistica, a saber: o conhecimento das letras, a relacdo

grafema/fonema e a consciéncia fonoldgica.

4.2.2 Introducéo da letra D

A énfase em uma determinada relacdo grafema/fonema, a partir de uma letra especifica,
que deveria ser introduzida a cada semana, conforme o cronograma da Secretaria de Educacéo
apresentado no capitulo anterior, orientou as praticas da Professora Ana ao longo do ano. Nas
segundas-feiras, ela introduzia a relacdo grafema/fonema e a sistematizava no decorrer da
semana. No dia 11 de abril de 2022, segunda-feira, a Professora Ana introduziu a exploracéo
da letra D ap0s ter enfatizado a correspondéncia das letras B e P nas semanas anteriores.

Como nas segundas-feiras havia o Projeto de Leitura no inicio da aula, com outro
docente, a Professora Ana, muitas vezes, pulava as atividades de rotina ou realizava apenas
parte delas. Ao que tudo indica, ela pulava essas atividades em razéo do tempo. No dia 08 de
agosto de 2022, por exemplo, em que ela introduziu a relacdo grafema-fonema da letra N, ela
disse as criangas que, como a histdria daquele dia havia demorado um pouco e eles aprenderiam
silabas novas, precisavam “correr”.

Durante o lanche, comentei com a Professora Ana que os alunos tinham gostado da
historia contada pelo professor. Ela concordou e disse que ela também deveria ler para os alunos

todos os dias, mas que, por enquanto, ndo conseguia. Ela disse que logo as criancas fariam as
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coisas com mais agilidade e, entdo, conseguiria ler para eles. Dessa maneira, a Professora Ana,
retoricamente, sabia sobre a importancia de ler para os discentes, mas o0 tempo parecia ser um
empecilho, uma vez que as criancas demoravam para realizar as atividades. Esse relato da
docente indica também que, primeiro, ela realizava as atividades de escrita que, normalmente,
sdo as mais reconhecidas institucionalmente, e que deixava para fazer a leitura apenas se
“sobrasse” tempo.

A Professora Ana pediu as criangas para pegarem o caderno de lingua portuguesa. Em
seguida, ela passou o cabecalho no quadro para os estudantes que ndo o tinham feito em casa.
A escrita do cabegalho é uma atividade tipicamente escolar. Ramalho (2019), por exemplo,
relata em sua pesquisa que a copia do cabecalho estava entre as atividades de rotina da
professora participante. Bortolazzo (2019) afirma que a professora participante de sua pesquisa
também escrevia o cabecalho e que, segundo ela, a escrita didria dele era uma orientacdo da
coordenacado da escola.

Na sala da docente, o cabecalho era escrito sempre nos cadernos antes de iniciar alguma
atividade. Assim, nos dias em que ela trabalhava com trés cadernos (matematica, lingua
portuguesa e conhecimentos gerais), por exemplo, ele era escrito trés vezes. Como a docente
sempre se gqueixava do pouco tempo para desenvolver as atividades, haja vista que as criangas
demoravam um tempo consideravel para copiar/realizar as tarefas dirias, ela pedia aos alunos
para escreverem o “cabecalho completo” no caderno de lingua portuguesa em casa. Em relagao
ao tempo gasto para a escrita do cabecalho, Moura (2016), por exemplo, relata em sua pesquisa
que, na sala de uma das professoras investigadas, no periodo de duas horas, os discentes ndo
faziam mais nada a ndo ser copiar o cabecalho e ouvir a historia do dia.

O tal “cabecalho completo” consistia na escrita do local, da data, do dia, do més e do
ano; do nome completo; do nome da professora; do nome da escola; da turma e da data de
nascimento. Na sala de aula, para escrever o cabecalho nos outros cadernos, Ana passava no
quadro o “cabecalho simples”, que consistia apenas na escrita do local, da data, do dia, do més,
do ano e do nome completo do discente. No inicio do ano, nem todas as criangas escreviam o
cabecalho no caderno de lingua portuguesa em casa. Para essas criangas, a docente escrevia
também o cabecalho simples no quadro para elas copiarem em seus cadernos. Aos poucos, ela
cobrou mais enfaticamente a escrita do cabegalho em casa e, com isso, ndo foi necessario
escrevé-lo novamente no quadro quando trabalhou com o caderno de lingua portuguesa.

Ao abordar a questdo do cabecalho na quarta entrevista, a Professora Ana defendeu a
necessidade de trabalhar com ele, pois isso era uma regra para as professoras, haja vista que,

segundo ela, os discentes precisavam aprender 0 nome da escola, 0 nome da professora e da
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turma. A Professora Ana explicou ainda que, como no inicio do ano as criangas escreviam um
pouco mais devagar, as vezes, dedicava-se uma aula inteira apenas para escrever o cabegalho.
Assim, ela comecou a pedir as criangas para escrever o cabecalho em casa, no caderno de lingua

portuguesa. Observemos o relato da docente:

Entdo, aes... é... a... isso al vem como regra pra gente, né? Tem que pedir. Por qué?
Porque eles tém que sair sabendo o nome da escola. Tem que saber 0 nome da
professora, o nome da turma... Tem muitos alunos que ndo sabem até hoje (risos).
Ficou o ano inteirinho escrevendo e ndo sabe escrever! E a data de nascimento e o
nome completo. No comego do ano, 0 nome completo é um dilema, né? ...que muitos
demoram pra aprender o nome completo. Ai, vocé vai vendo que, no final do ano,
ja... todos ja sabem o nome completo. Por qué? De tanto escrever! Todo dia. E... é
meio que decoreba? E, porque muitos nio sabe ler. Por exemplo, vai escrever ali: “Oh!
CARVALHO!” Se, sobrenome CARVALHO, se tirar o CARVALHO do nome dele
ele ndo sabe ler CARVALHO, mas ele sabe escrever o nome dele. Por que? Porque
ele decorou de tanto fazer, mas... é... deco... é... decorar o nome... decorar € ruim!
Mas, decorar 0 nome ndo é ruim, porque precisa saber e vai esperar ele saber todas as
silabas para saber o nome completo? Entéo, o cabecalho € importante por causa disso,
que eu penso, mais por causa do nome completo e a data de nascimento. Ai, depois
¢... tem importancia saber o nome da escola, tudo, mas eu acho que o mais importante
é isso: nome e a data de nascimento.

Pesquisadora: E, as vezes, vocé pede para fazer, pra eles fazerem em casa, né?
Professora Ana: Eu pego todo dia, a tarefa!

Pesquisadora: Entdo... é pra ganhar tempo?

Professora Ana: E pra ganhar tempo! Porque ai eu ndo tenho que fazer isso aqui...
porque eles demoram muito! Ai, se eu te... se eu tenho que fazer todo dia, eu ndo dou
aula. No comego do ano, tinha aula que era sé o cabegalho! A aula inteirinha para
fazer o cabecalho! Entéo, se eu for trabalhar o cabecgalho na sala, eu ndo dou aula! E
tem muita coisa para passar! N&o da tempo para ficar perdendo com cabecalho! Ent&o,
eu peco de tarefa. E ai quem néo faz, faz sé a data e fica por isso mesmo. (Entrevista
realizada com a Professora Ana, em 01 de dezembro de 2022).

No excerto acima, a Professora Ana relatou que a solicitacdo para que as criangas
escrevessem o “cabecalho completo” no caderno de lingua portuguesa era, de fato, para ganhar
tempo em sala de aula. Ela ndo deixa de cobrar a escrita do cabecalho; como ela disse, essa era
“uma regra”. Entretanto, ela criou a estratégia de pedir para que as criangas escrevessem o
cabecalho em casa, com o intuito de gerenciar melhor o tempo de que dispunha em sala de aula.

A docente afirmou também, no excerto anterior, que as criangas precisam aprender a
escrever 0 nome da turma e 0 nome da professora e que algumas escreveram o ano todo, mas
ainda nao sabem. Ou seja, ela percebeu que a atividade néo foi tdo efetiva, mas, mesmo assim,
continuou pedindo aos alunos para fazerem a atividade. Lembre-se: as criangas estavam
aprendendo a lingua escrita. Nesse processo, conforme Ferreiro e Teberosky (1999), as criangas
passam por diferentes etapas. Assim, ao compreenderem o principio alfabético e comecarem a

se apropriar da ortografia, as criangas possivelmente saberiam a escrita do nome da docente e
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da escola, ainda que ndo tivessem escrito diariamente o cabecalho. Convém ressaltar, no
entanto, que, como ela explicou, a escrita do cabecalho era “uma regra”.

Ap0s escrever o cabecalho no quadro, a docente recordou o grupo silabico das letras B
e P. Para isso, escreveu tais letras no quadro. Essa acdo de retomar os contetdos trabalhados
anteriormente ao iniciar um novo contetdo ou de realizar uma nova atividade era bastante
frequente nas praticas da Professora Ana. Além disso, nesses momentos, ela habitualmente
solicitava a atencdo dos alunos, pedindo para guardarem os objetos ou deixarem-nos sobre a
mesa a fim de olharem para ela, especialmente quando ela queria que eles percebessem uma
determinada relagdo fonema-grafema.

Logo apds recordar o grupo silabico das letras B e P, a Professora Ana fez o esquema a

seguir, sem preencher a Gltima coluna:

Quadro 8 — Introducéo da letra D

A - DA
E — DE
| - DI
D \
0] - DO
U -5 DU
AO — DAO

Fonte: Elaborado pela autora.

Depois de fazer o esquema no quadro, a Professora Ana preencheu a ultima coluna com

(13

a ajuda dos discentes. Para isso, perguntou: ‘D+A’ ¢ igual a?”. Algumas criancas
responderam: “- ‘DA’”. Ela, entdo, escreveu a silaba DA como resultado da juncgdo de “D+A”.
Ela fez isso com cada uma das silabas do grupo sildbico da letra D. Ao juntar as letras “D” e
“E”, explicou que o DE era uma silaba e também o nome da letra. Ela explicou também que o

DE pode ter som de “DE”. Em DI, ela esclareceu que pronunciamos “DJI” e ndo “DI”, uma vez
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que estamos no Sul de Minas Gerais e que esta € uma questdo de regionalismo. Ao unir as letras
D e O, ela explicou que 0 DO também pode ter som de “DO”.

Em relacdo a silaba DI, que a docente explicou que podia ser pronunciada de maneiras
diferentes, dependendo da regido do pais, Morais (2019) esclarece que somente quando a
substituicdo de um segmento sonoro minimo faz com que surja uma palavra com um significado
diferente é que se pode considerar que tal segmento sonoro consiste em um fonema em uma
determinada lingua. Para explicar essa questdo, o autor cita como exemplo a prondncia da
palavra que denomina a irma do pai ou da mée por um carioca (tchia) e por um pernambucano
(tia), sem que o TCH consista em um fonema em portugués.

O nome da letra D é uma silaba que comega com o fonema que a letra representa. 1sso
ocorre também com as consoantes B, P, T, V, Z, Q e com as letras C e G antes da vogal E.
Soares (2020) explica que, ao comecar a compreender a fonetizacdo da escrita, 0s aprendizes
representam, de preferéncia, as silabas por uma vogal, mas podem representar a silaba também
por uma consoante, quando o nome dessa é uma silaba que comega com o fonema que ela
representa. Como exemplo, Soares (2020) cita a escrita de algumas palavras como PAREDE,
que as criancas podem registrar como PED. Assim, ao explicar que DE era uma silaba e também
0 nome da letra, a docente pode ter contribuido para que as criangas avangassem em seus niveis
de escrita, percebendo que, nos casos em que aparecia a silaba DE na palavra, era necessario
acrescentar uma vogal apds a letra D.

Ao dizer que a silaba DE podia ter som de “DE” e que a silaba DO podia ter som de
“DO”, a docente explicou, consciente ou ndo, as vogais abertas e fechadas. Muitas vezes, no
processo de alfabetizacdo, é explicado aos discentes que ha apenas cinco vogais, sem
diferenciacdo para as vogais nasais e vogais abertas e fechadas. Em relacéo a esse contetdo da
alfabetizacdo, Morais (2019) e Soares (2020) salientam que, no portugués do Brasil, temos doze
fonemas vocalicos.

Durante a explicacéo, a Professora Ana pediu aos discentes para observarem, tanto no
alfabeto das boquinhas quanto na sua boca, como ficava a “boquinha” durante a prondncia do
fonema /d/, explicitando que a lingua ficava atras dos dentes. Neste momento, é importante
enfatizar que, no curso Préticas de Alfabetizacdo, que se vinculou ao Programa Tempo de
Aprender, havia diversos videos em que uma pessoa demonstrava como pronunciar 0s

fonemas®L. Tal como mencionamos no capitulo anterior, a Secretaria Municipal de Educacéo

3INesse video, observa-se, por exemplo, a prondncia do som da letra D: https://www.youtube.com/watch?v=2gJy-
FAG2-g.
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recomendou, durante o periodo de pandemia, que as docentes fizessem esse curso. A Professora
Ana realmente o fez.

Em relacdo a solicitacdo da Professora Ana para que os discentes prestassem atencao
em como ficava a “boquinha’ na prontincia do fonema, Morais (2019) explica que em algumas
propostas, como o alfabeto das boquinhas, as criangas sdo treinadas para associarem as letras
ndo so aos fonemas, como também aos pontos de articulacéo.

Depois, a Professora Ana mostrou a pronuncia dessa letra com os fonemas /a/, /e/,
/el, i/, lo/, /a/, ha/ (correspondentes as letras a, e, i, o, u). Para isso, a docente se afastou das
criangas e tirou a mascara para mostrar a elas o0 movimento da sua boca. Logo depois, colocou
a mascara novamente. A pronuncia de fonemas acontecia, geralmente, no dia em que ela
introduzia uma determinada relacdo grafema-fonema ou nos momentos em que as criancas
confundiam os fonemas, como no caso das letras P e B.

Ap0s a observacdo da boquinha para a pronincia da letra D, tanto no alfabeto das
boquinhas quanto na sua boca, a professora Ana chamou algumas criangas na frente da sala e
entregou a cada uma delas uma folha sulfite em que estava escrita cada uma destas letras: D —
A—E—1-0-U-AO. Pediu a crianca que estava com a letra D para dar um passo a frente.
Depois, pediu a crianga que estava com a letra A para dar um passo a frente, formando a silaba
DA. Fez isso com as demais letras. Logo apds, leu as silabas do grupo silabico da letra D que
tinham sido escritas no quadro.

Depois, a Professora Ana fez o levantamento de palavras iniciadas com cada uma das
silabas do grupo silabico da letra D. Em seguida, o ajudante do dia entregou uma folhinha com
um esquema semelhante ao que ela havia feito no quadro para unir a letra D as vogais, conforme

a imagem a seguir:
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Figura9 -  Esquema sobre a Letra D a ser preenchido pelos alunos
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Fonte: Compartilhado pela Professora Ana.

Como podemos observar na imagem anterior, nos esquemas entregues pela Professora
Ana, nio havia a silaba formada com as consoantes e pelo “AO”. Dessa maneira, todas as vezes
em que as criangas preenchiam esse esquema, ela as orientava a escreverem o “AQO” abaixo das
Vogais e, depois, o resultado da juncdo dele com a consoante trabalhada naquela semana.

Quando os alunos terminaram de preencher o esquema, a Professora Ana explicou a
eles como deveriam colar a folhinha no caderno. Ela disse que era para colocar quatro
pinguinhos de cola nos quatro cantos da folhinha e colarem abaixo do cabecalho. Caso
percebessem gue o espa¢o ndo seria suficiente para cola-la, eles deveriam dobrar a folha. Por
fim, a Professora Ana disse a eles que estavam realmente aprendendo e que, aos poucos,
estariam colando certinho. Percebi que, desde o inicio da observagéo, a docente estimulava as
criancgas tanto a recortar quanto a colar as folhas no caderno. Quando abordei essa questdo com
ela, na quarta entrevista, a Professora Ana explicou que isso deveria ter sido desenvolvido “no
pré”, mas, como as criancas nao fizeram a educacdo infantil, em razdo da pandemia, ela
precisava ensinar essa habilidade naquele momento, pois, no segundo ano do ensino

fundamental, a professora ndo teria tempo para ensinar isso. Nas palavras da Professora Ana:
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Mas isso tem que ser trabalhado 14 no “pré” para chegar no primeiro ano e ja saber
essa parte, porque la no segundo ano nao tem tempo pra isso. A professora ndo vai
ficar indo de mesa em mesa colando e isso é uma coisa que gasta tempo! Voltando ao
tempo de novo! O tempo é essencial! Gasta tempo demais passando de mesa em mesa
para colar, passando de mesa em mesa para cortar e, querendo ou ndo, eles tém que
saber! E eles estdo na idade de saber. E é agora ou é agora! (Entrevista realizada com
a Professora Ana no dia 01 de dezembro de 2022).

Dessa maneira e reforcando o que foi dito anteriormente, percebemos, pelo excerto
anterior, que a Professora Ana considerou que a habilidade de recortar e de colar as folhas no
caderno deveria ter sido desenvolvida na educacéo infantil. Como isso ndo aconteceu com
aquelas criancas, ela tomou para si a responsabilidade de desenvolvé-la no primeiro ano do
ensino fundamental, pois, segundo ela, ndo haveria tempo para desenvolver aquela habilidade
no segundo ano do ensino fundamental. Ao tratar sobre essa questdo, a Professora Ana
mencionou, uma vez mais, a questao do tempo.

Apés colarem a folhinha, a Professora Ana pediu para os alunos escreverem 0 grupo
silabico da letra D no caderno. Ela orientou que, caso houvesse espaco, eles deveriam escrever
abaixo da folhinha que tinha sido colada. Caso ndo houvesse espaco, eles deveriam escrever na
outra folha. Ao escrever “DA-DE-DI-DO-DU-DAO” no quadro, a Professora Ana o fez
devagar, pedindo as criancgas para observar o tracado da letra D.

Antes de as criancas preencherem o esquema, a docente, em geral, lia o grupo silabico
no silabario que ficava exposto na sala de aula e fazia o levantamento de palavras iniciadas com
cada uma das silabas do grupo silabico trabalhado. A partir desse levantamento, a docente
escrevia uma palavra iniciada com cada uma das silabas do grupo sildbico no quadro. Aos
poucos, as criancas comecaram a copiar essas palavras em seus cadernos. No inicio, as criancas
nédo copiavam os enunciados. Ao que parece, a Professora Ana ndo passava 0s enunciados mais
no inicio do ano para ganhar tempo, uma vez que os discentes demoravam bastante para copiar
as atividades.

No transcorrer do ano, além de passar a escrever 0s enunciados, essa atividade foi
modificada de maneira que a Professora Ana escrevia apenas a palavra e pedia para os alunos
separarem as silabas na frente dela (deste modo: MACACO = MA-CA-CO) e, as vezes, ela
escrevia as silabas com o sinal de “+” entre uma e outra e pedia para os discentes juntarem as
silabas formando a palavra (assim: MA+CA+CO = MACACO).

Nessa aula, a Professora Ana trabalhou a relagcdo grafema-fonema da letra D, o
conhecimento das letras, das vogais, das nocGes de orientacdo, de direcdo e de espacamento.
Na proxima subsecédo, apresentaremos uma atividade de cruzadinha realizada pela Professora
Ana.
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4.2.3 Cruzadinha da letra M

Em 7 de julho de 2022, quinta-feira, a Professora Ana iniciou a aula dizendo que néo
leria 0 alfabeto, pois eles aprenderiam uma nova “familia silabica”. De acordo com o
cronograma da Secretaria de Educacdo, no periodo de 29 de junho a 8 de julho de 2022, deveria
ser trabalhada a relacdo grafema-fonema da letra M. Entretanto, na semana anterior,
aconteceram avaliacfes de matematica, de lingua portuguesa e de conhecimentos gerais, e, no
inicio daquela semana, a docente desenvolveu com os alunos um projeto da escola sobre a
autora Carolina Maria de Jesus. Dessa forma, ela trabalhou pouco com a relagdo grafema-
fonema da letra M e, por isso, a Professora Ana justificou dizendo que eles aprenderiam uma
nova “familia sildbica” naquele dia.

Dentre as atividades de rotina, a Professora Ana realizou somente as relacionadas ao
calendario e a leitura dos nimeros. Apenas uma crianca ndo tinha realizado o cabecalho no
caderno de lingua portuguesa em casa. Ela fez o cabecalho simples para essa crian¢a no quadro.
Depois, aproximou o silabario do quadro para ler com as criangas as “familias sildbicas”
aprendidas até o momento:B-C-D-F-G-J-L-M-P-T-V.,

Ao ler os grupos silabicos das letras C e G, as criangas tiveram um pouco de dificuldade
e, por isso, ela leu mais de uma vez. No caso do grupo silabico da letra G, além de ler duas
vezes, fazendo intervencgdes, quando necessario, a Professora Ana leu uma vez sozinha. Ao
trabalhar com a relagcdo grafema-fonema das letras C e G, a professora fez o esquema unindo
essas letras as vogais A-E-1-O-U e explicou que tais consoantes tinham mais de um som,
pronunciando-o0s. Como observamos na imagem do silabario, as silabas CE-CI e GE-GI estdo
destacadas em vermelho. Um destaque semelhante foi feito pela professora ao fazer o esquema
no quadro. Na leitura do silabario, ao que parece, essa diferenca nao ficava tdo clara para as
criancas. Além disso, as vezes, as criancas confundiam a pronincia do grupo silabico da letra
G com o grupo silabico da letra J.

Esclarecemos que as letras C e G representam mais de um som e que o fonema /3/ pode
ser grafado por mais de uma letra. A luz dessa problematica, destacamos que Morais (2012)
lista dez propriedades do SEA que os alunos precisam reconstruir para se tornarem
alfabetizados. Uma das dez habilidades consiste em que “as letras tém valores sonoros fixos,
apesar de muitas terem mais de um valor sonoro e certos sons poderem ser notados com mais
de uma letra” (Morais, 2012, p. 51).
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Como descrevemos na aula anterior, aqui, novamente observamos a acéo de retomar um
contetdo antes de introduzir um novo ou trabalhar com uma nova atividade. Depois, a

docente entregou uma folhinha®? com uma cruzadinha da letra M:

Figura 10 — Cruzadinha da letra M

Mistura de Aegria
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Mostre o seu talento!

www.misturadealegria.blogspot.com.br  Adiléa

Fonte: Blog Mistura de Alegria.

Apos entregar a folha com o Cruza-M, a Professora Ana recordou que eles ja tinham
trabalhado com esse tipo de atividade anteriormente por meio do livro didatico adotado pela
instituicdo. Ela explicou que, na cruzadinha, as palavras se cruzam formando, assim, um jogo
linguistico. Por considerar aquela atividade um pouco mais complicada, a Professora Ana
resolveu junto ao grupo de alunos.

A cruzadinha ndo é uma atividade tipicamente escolar. Entretanto, ela possibilita

trabalhar alguns aspectos sobre o SEA, como a consciéncia fonémica, haja vista que a crianca

32 Essa atividade pode ser encontrada no Blog Mistura de Alegria:
https://misturadealegria.blogspot.com/2016/10/diversas-cruzadinhas-legais-para.html.
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precisa escrever, em cada quadrinho (casa), uma letra que representa um determinado som.
Morais (2012) analisa o potencial da cruzadinha. Para o autor, as cruzadinhas que apresentam
como pista o numero de “casas” em que as letras deverao ser escritas podem ser mais faceis se
usarem figuras, ou mais dificeis, se, em vez de figuras, apresentarem alguns enunciados que
indiqguem o que deve ser escrito. Além disso, 0 autor pontua que esse jogo possibilita enfatizar
palavras que possuam uma determinada correspondéncia grafema-fonema.

Assim, a Professora Ana procurou trabalhar a relacdo grafema-fonema da letra M por
meio da atividade do Cruza-M. Porém, as palavras da cruzadinha ndo eram compostas apenas
por silabas CV, que é a estrutura sildbica mais comum no portugués brasileiro, e nem apenas
por grupos silébicos j& enfatizados por ela. Ao ndo controlar as palavras, essa atividade
possibilitou a docente fazer varias reflexdes acerca do SEA, como veremos a seguir.

Ao conduzir a atividade, a Professora Ana iniciou pela palavra MARTELO. Ela
perguntou as criangas como se fazia o “MA”. Algumas criangas responderam que era com “M-
A”. Ela explicou que depois do “A” tem uma outra letra para deixar a silaba com som de
“MAR”. Uma crianca disse que era a letra “R”. Ao perguntar, inicialmente, como se escrevia o
“MA” em vez de perguntar como se escrevia “MAR”, que ¢ a primeira silaba da palavra
MARTELDO, a atitude da Professora Ana néo foi coerente com a estrutura da lingua. Entretanto,
ao observar o contexto geral da atividade e de suas praticas, a Professora Ana parece, na
verdade, operar com 0 pragmatismo inerente a logica do trabalho com os grupos silabicos. Isso
porque, em diversos momentos, como veremos na continuacdo da descricdo dessa mesma
atividade, ela conseguiu lidar com diferentes situacBes, explorando-as a medida em que
apareciam, nao dizendo, por exemplo, que eles apenas aprenderiam tal contedo mais a frente.

Ao escrever a proxima palavra, MORANGO, a Professora Ana pediu ajuda ao escrever
a silaba “RAN”. Uma crianca disse que era com “R-AO”. Ela continuou ouvindo as respostas
das criangas. Depois, a docente escreveu as letras “R” e “A” no quadro, explicando que apos o
“A” tem a letra “N”, que deixa a vogal com som de “AN”. Assim, em vez de “MORAGO”, fica
“MORANGO”. Na escrita dessa palavra, a Professora Ana explicou a nasalizacdo. Esse
contetido foi novamente abordado pela docente nessa atividade ao escrever a palavra MACA.

A0 perguntar como se escrevia a palavra MACA, algumas criangas responderam: “M-
A”. Ela escreveu o “MA” no quadro e perguntou como se escrevia o “CA”. Apds ouvir as
criancas, escreveu o “CA” no quadro. Ao fazer o til (~) sobre a letra A, a docente explicou que
0 som do ultimo A da palavra MACA ¢ igual ao som do A em “RAN”, de MORANGO. Ao

fazer isso, ela esclareceu que o que faz com que a letra A fique com esse som é o til em uma
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palavra (MACA) e a letra “N” na outra (MORANGO). Ela também explicou que o que deixa o
“A0” com esse som € o til sobre a letra A, tal como ocorre em MACA.

Ao pedir a ajuda das criancgas para escrever as palavras no quadro, a Professora Ana
levava-as a observarem que o que escrevemos possui relacgdo com o que falamos, o que
contribui para a compreensao do principio alfabético. Corroborando essa compreensdo, Morais
(2019) explicita que, ao praticar a escrita conjunta, ditando ou dizendo a sequéncia de letras
com que se escreve uma palavra e tendo o adulto como escriba, as criangas vivenciam o que é
escrever palavras. Além disso, como o autor relata, o trabalho sequencial possibilita, por
exemplo, ler o que se escreveu e observar que letra vem primeiro em uma silaba, vivenciar o
sentido de esquerda-direita da escrita e compreender que a escrita substitui a pauta sonora da
fala.

Para entender essas praticas da Professora Ana, na quarta entrevista, perguntei a ela
sobre as estratégias que usava e as intervencdes que ela realizava ao refletir sobre o SEA. Essa
questéo foi contextualizada com alguns exemplos, dentre eles, a reflex&o acerca da nasalizagéo

nas palavras MORANGO e MACA. Vejamos o que a docente respondeu:

Professora Ana: Eu acho interessante quando vocé fala porque quando eu estou
fazendo eu ndo paro pra pensar nessas... nessas questdes, nessas avaliagfes. Eu fago
pensando que... é... acredito que seja uma grande dificuldade para eles e, por
exemplo, quando eu falei disso eles ainda ndo estavam nem perto de ensinar o som do
“AN”, mas eu acho que ja ¢ importante ja ir colocando porque tem aqueles que vao
na frente e eu também ndo seguro aqueles que, que aprendem... que tem mais
facilidade de aprender. Eles ja vdo adquirindo novos conhecimentos. Entdo, eu vou
colocando sempre isso j& para eles irem acostumando e tem uns que gravam, né?
...acho que isso é bem legal, que, as vezes, eles até explicam para mim. O que eu
expliquei para eles, eles explicam para mim, entéo, eu sempre falo e também esse som
do “AN” é muito dificil pra eles. Eu acho que é uma das coisas mais dificeis é eles
entenderem o som do “AN”. Tanto é que no ditado eu sempre vejo. Eles trocam,
quando “A” tem o som de “AN”. Eles trocam pelo “E” ou coloca o “AO”. Entdo, é
dificil pra eles. Entdo, eu estou sempre tentando lembrar eles dessa... que o “A”
também muda de som. O “A” pode virar “AN”, por causa disso, mas, assim, ndo €
que eu planejei falar sobre isso. Vai de acordo com o que, de acordo com o que a aula
vai acontecendo, vou percebendo que tem essa necessidade e vou fazendo essas
adaptacGes na hora ali. (Entrevista realizada com a Professora Ana no dia 06 de
dezembro de 2022).

Para a docente, a nasalizacdo da vogal A é muito dificil para as criangas. De fato, a
nasalizacdo representa uma dificuldade no processo de aprendizagem da lingua escrita,
conforme explica Soares (2016). Dentre as razdes citadas pela autora, estariam o fato de,
normalmente, serem ensinadas, no inicio, apenas as vogais orais, sem a diferenciacdo entre
vogais abertas e fechadas e vogais nasais. Somam-se a isso 0 fato de materiais e de livros

didaticos geralmente ndo diferenciarem vogais nasais e orais, apresentando palavras com o
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fonema nasal como exemplos de palavras com o fonema oral (como a palavra indio para o
fonema /i/); o fato de a crianga considerar, no inicio do processo de aprendizagem, que cada
letra se relaciona a um fonema, fazendo com que ela suprima as letras “m” e “n”, nos casos em
que a vogal nasal é representada por digrafos; e a dificuldade de representar silabas nédo
candnicas (compostas por CV) no inicio do processo de alfabetizacao.

Nota-se, por meio do excerto anterior, que a Professora Ana ndo planejou trabalhar essas
questdes. Ela explicitava-as a medida que apareciam. Uma explicacdo semelhante a essa foi
dada pela docente, no dia 11 de agosto de 2022, quinta-feira, quando a indaguei, no horario da
educacdo fisica, sobre 0 modo como ela conduzia algumas atividades. Nesse dia, ela fez
diversas reflexdes sobre o SEA para além da relacdo grafema-fonema envolvendo a letra N
trabalhada por ela naguela semana.

Ao conversar com a docente, citei 0 modo como ela tinha explicado aos discentes como
a palavra LIMONADA deveria ser escrita. Nessa atividade, apresentaram-se alguns desenhos
e, ao lado deles, as palavras que 0s representavam, com uma silaba a menos, que deveria ser
completada pelos alunos. Ao caminhar pela sala e ao observar como os discentes faziam, ela
chamou a atencdo deles para a pronuncia da palavra LIMONADA. Ela explicou que, se ao
falarmos tal palavra, pronunciamos a silaba “MQO” antes da silaba “NA”, na escrita, o “MO”
também deve vir antes do “NA”.

A Professora Ana me disse que tal explicacao “vinha na hora” e que, no caso da palavra
LIMONADA, ao passar pelas carteiras e ao observar como as Criangas escreviam, pensou: “—
Preciso falar isso!”. Segundo a Professora Ana, muito do que ela fazia vinha da forma como os
alunos demandavam, como, por exemplo, na discussdo em torno da palavra PAO: “~ Quando
disse PA-PE-PI-PO-PU-PAO”, as criangas disseram surpresas: “— PAO?” “~ Sim! O p&o que
comemos! E uma silaba e também uma palavra!”. Para Ana, algo semelhante ocorreu quando
ela introduziu o trabalho com a relacdo grafema-fonema da letra M. Ao pronunciar a palavra
MADO, ela teria dito: “~ MAO!”, mostrando as maos e explicando que essa era uma silaba e
também uma palavra. Ela acrescentou que algumas coisas ela tinha visto no Curso Praticas de
Alfabetizacdo. Além disso, ao operar com a silaba, ao introduzir o grupo silabico da letra P, a
unidade de sentido para as criancas era a palavra PAO. Veremos outros exemplos sobre essa
questdo ao longo deste capitulo.

Salientamos que, como nos ajuda a compreender Chartier (2007), as/os professoras/es
que estdo na pratica ndo param de regular suas agdes em razdo das informagfes que constroem
empiricamente. Além disso, a autora ressalta que “aqueles que atuam na pratica em geral nao

se perguntam ‘como se informar, antes de agir’, pois uma ac¢do apoia-Se Sempre num saber
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anterior (partilhado com os pares, mesmo que seja de forma desigual) e que, na e pela agéo,
novas informagdes sao construidas” (Chartier, 2007, p. 219).

Quando a Professora Ana citou 0 modo como as criangas registravam a nasalizacdo da
vogal A, trocando por “E” ou por “AO” (que eles viam frequentemente na introducdo dos
grupos sildbicos), ela demonstrou conhecer a maneira como as criangas se desenvolviam.
Conhecer as criancas é fundamental para planejar a prética e para realizar as intervencgdes
necessarias. A esse respeito, Gimeno Sacristan (2017, p. 168) indaga: “Quem, a ndo ser o
professor, pode moldar o curriculo em funcdo das necessidades de determinados alunos,
ressaltando os seus significados, de acordo com suas necessidades pessoais e sociais dentro de
um contexto cultural?”

Ainda sobre o Cruza-M, as palavras MAPA, MALA, MAO e MAMADEIRA foram
escritas com a ajuda dos discentes. As criancas tiveram um pouco de dificuldade na escrita
dessa ultima palavra, mais especificamente, na identificacdo da letra I na silaba “DEI”. Percebe-
se que a terceira silaba da palavra MAMADEIRA é composta por consoante, vogal, vogal
(CVV). Assim, nela, ha um ditongo (EI). Sobre essa questao, Soares (2016) explica que ha trés
ditongos no portugués brasileiro (ai - ei - ou) que, no inicio de palavras compostas por vogal,
vogal (VV) ou em posicdo medial em silabas compostas por CVV, ha o apagamento da
semivogal. Segundo essa autora, em razéo disso e da interferéncia da fala sobre a escrita no
inicio da aprendizagem da lingua escrita, podem ocorrer erros ortograficos na grafia dessas
silabas.

A escrita da palavra MAMADEIRA foi retomada pela Professora Ana no registro da
palavra MILHO. Para escrever essa palavra, ela perguntou como deveria escrever a silaba M.
Algumas criangas indicaram as letras da silaba, dizendo: “— M-I”. Ao explicar que ndo seria
necessario escrever a letra I, pois ela ja havia sido registrada na escrita da palavra
MAMADEIRA, a professora relembrou que, se tivessem escrito “MAMADERA”, como
sugeriram anteriormente, ndo conseguiriam escrever a palavra MILHO, uma vez que houve o
cruzamento da letra | na escrita dessas duas palavras. Depois, a Professora Ana, pronunciando
a silaba, perguntou como deveria escrever a segunda silaba da palavra. Um aluno falou: “L-H-
O”. Ela explicou para as criangas que essa era uma silaba complexa, que eles aprenderiam
posteriormente e que, por isso, ela ainda ndo estava no silabario da turma.

A cada palavra que escrevia no quadro com a ajuda dos discentes, Ana passava pelas
carteiras para ver se estavam copiando a palavra no espaco correto. Caminhar pela sala

enquanto as criangas realizavam as atividades, com o intuito de ver como estavam fazendo e
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auxiliar aquelas que estavam com dificuldade, era também uma ag&o recorrente nas préaticas da
Professora Ana.

De acordo com ela, essa atitude de caminhar pela sala enquanto as criancas realizavam
as atividades surgiu quando ela percebeu que os alunos ndo sabiam o que fazer quando ela pedia
para localizarem algo na linha debaixo de um texto do livro que estava sendo lido. Ana disse
que, na experiéncia que teve com os alunos em 2021, quando as aulas retornaram
presencialmente, isso ndo representava uma dificuldade para a turma. Dessa maneira, a
realidade da turma de 2022 foi orientando 0 modo como ela deveria agir. Ou seja, observamos,
mais uma vez, a importancia de conhecer as especificidades da turma para a construgédo das
praticas docentes da Professora Ana.

A partir do Cruza-M, que tinha como foco o trabalho com o grupo silabico da letra M,
a Professora Ana explorou varios aspectos do SEA como, por exemplo, a nasalizacdo, a relacédo
grafema-fonema e o conhecimento das letras. Apés a realizacdo da atividade, a professora
permitiu que os alunos colorissem a folha. Quem nédo quisesse fazer isso, poderia recortar e
colar a atividade no caderno de lingua portuguesa, abaixo do cabecalho. Em seguida, a docente
orientou que quem ja tivesse colado a folhinha da cruzadinha no caderno, era para pegar o
caderno de estudos para colar duas fichas de leitura, uma sobre a letra L e a outra sobre a letra
M:



Figura 11 — Fichas de leitura da letra L e da letra M
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E CANELA PARA MICO COMER.

:'{,‘\;f\'.
g

MALA MIADO MUSICA MOLA
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Fonte: Compartilhado pela Professora Ana.

A Professora Ana pediu a alguns alunos para ler as frases do texto com a letra L. Desses,

alguns conseguiram ler. Em seguida, Ana leu o texto todo para a turma e passou de carteira em

carteira pedindo as criancas para ler as palavras. Algumas leram sem ajuda e outras

apresentaram um pouco de dificuldade na leitura das palavras. As criancas que apresentaram

dificuldade, a docente ajudou, tentando unir as letras para formar as silabas e depois tentando
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juntar as duas silabas, como na palavra MALA: “— M com A — MA. L com A — LA”. Nesse
momento, Ana pediu a crianca para ler uma silaba e depois a outra. As vezes, ela lia com as
criancas, juntando as silabas, mais de uma vez, até que elas compreendessem o que liam.

Ao ajudar a crianca que estava com dificuldade na leitura de palavras, a Professora Ana
explicitou o suposto mecanismo de leitura. Nesse momento, ela evidenciou o caminho do
método sintético: unir as letras, formar a silaba, unir as silabas para formar a palavra, tal como
no dia em que ela introduzia uma nova letra.

Durante a leitura das palavras, um aluno decodificou a palavra LEITE sozinho, mas ndo
conseguiu acessar o seu significado. A professora, entdo, perguntou a ele qual era a palavra. Ele
decodificou novamente, até com certa desenvoltura, mas, uma vez mais, demonstrou nao
compreender o significado da palavra. A professora pediu a ele para ler a palavra outras vezes,
até que ele conseguiu compreendé-la. A docente explicou que ndo basta apenas “ler”, é preciso
entender o que esta sendo lido.

Ao analisar as “fichas de leitura” propostas pela professora, verifiquei que nelas,
diferente da atividade proposta anteriormente, o controle das palavras era mais rigoroso,
predominando a estrutura silabica CV e as correspondéncias biunivocas. Propde-se para a
leitura frases curtas que se organizam para formar “pseudotextos”, ou seja, textos artificiais,
criados para o ensino da leitura e da escrita na perspectiva do treino do mecanismo da
decodificagdo, muito utilizados nos chamados “métodos tradicionais”. Como nos explica
Soares (2011), tais textos apresentam, em geral, uma lista de oracdes justapostas, sem elementos
de coesdo que possibilitem estabelecer a continuidade do discurso.

A Professora Ana contou, na primeira entrevista, ao ser perguntada se tinha algo que
fazia durante a pandemia e que continuou a fazer ao lecionar presencialmente, que as fichas de

leitura permaneceram em suas praticas docentes:

Como eu ndo tinha experiéncia, é, eu... eu fui aprendendo durante o ano passado que,
2020 como eu te falei, parou, muita coisa eu fui aprendendo, por exemplo, ficha de
leitura. Todo dia eu postava uma ficha de leitura como tarefa pro, pro, pro... postava
I4 a imagem da ficha de leitura pra eles. E ai eu peguei essa ideia da... da colega que
me, me falou: “ - Pode dar ficha de leitura pra eles!” Falei: “- Ah, beleza!” Ela me
ensinou. Al eu peguei e comecei a fazer. E ai quando voltam as aulas, e até hoje, eu
tenho o caderno das fichas. E uma coisa que eu peguei dessa época: fazer a ficha de
leitura. Em 2021, que eles voltaram e ja estavam mais, mais... como é que fala? ...mais
“espertos”, digamos assim, ja estavam mais pra frente, entdo, a gente pegava e
acompanhava a leitura juntos, né? Claro que tinham uns que ndo sabiam ler, né?
...Mmas, mais ou menos isso, mas agora eu... eu ainda faco essa questdo de acompanhar
a leitura... mesmo eles ndo lendo, eu acompanho a leitura com eles. (Entrevista
realizada com a Professora Ana, no dia 19 de maio de 2022).
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Como é possivel observar no excerto acima, foi uma docente que disse a Professora Ana
que ela poderia trabalhar com as fichas de leitura. Isso demonstra novamente a importancia dos
pares para a construcao das praticas dessa docente. Ao analisar as duas atividades — o0 Cruza-M
e as fichas de leitura —, podemos dizer que elas foram propostas com diferentes formas de
encaminhamento. O Cruza-M foi realizado em sala de aula, com a mediacdo da docente,
enquanto as fichas de leitura foram coladas no caderno de estudos para que as criangas
treinassem a leitura em casa. Assim, ao que tudo indica, o controle na sele¢do das palavras
facilitaria o treino de leitura, que deveria ser feito pelas criancas em casa.

Ao selecionar as atividades para as criangas realizarem em casa, a docente preocupou-
se que elas tivessem orientacdo clara sobre a tarefa e ndo enfrentassem dificuldades durante a
sua realizacao, uma vez que seriam feitas sem a mediacgéo da docente. Gimeno Sacristan (2017)
explicita que uma tarefa mais indefinida exige, por conseguinte, mais orientacdes,
assessoramento e supervisdo por parte da/do docente. Por outro lado, uma tarefa rotineira é mais
cdémoda e, por isso, exige menos esforco. A preocupacao da docente também foi evidenciada
em uma das entrevistas quando a professora explicou 0 motivo pelo qual propunha algumas
atividades do livro didatico como tarefa de casa. Vejamos o que a Professora Ana disse no

excerto a seguir, na quarta entrevista:

Entdo, o livro eu usei ele em sala, mas porque tem muita coisa, para variar muito, eu
acabava deixando ele mais pra tarefa. Entdo, eu deixava ele mais para tarefa porque é
uma coisa mais facil. T4 pronto! Eu nédo preciso ficar pegando folhinha e imprimindo
e tal. Entdo, eu usava ele muito de tarefa. Ai, eu preferia usar a folhinha dentro de
casa... Dentro de casa (risos)... dentro da sala porque ai eu explicava a atividade
certinho. E, no livro, ta bem explicadinho. Entdo, para eles levarem para casa é
melhor, porque ai t4 bem detalhadinho, explicadinho, com desenho colorido, entéo,
ndo tem erro deles errar. E, na folhinha, em sala... porque ai eu estou aqui e eu explico
melhor. (Entrevista realizada com a Professora Ana no dia 01 de dezembro de 2022).

Um outro fator que pode relacionar-se a escolha das fichas de leitura é o facil acesso
dessas atividades na internet. No arquivo das fichas de leitura, mencionado anteriormente,
compartilhado pela Professora Ana, identifiquei um icone localizado ao lado direito da pagina,
antes da tabela, com a palavra: “danieducar”. Por meio dele, encontrei na internet uma pagina
eletrénica®® com esse nome que consta de diversas atividades prontas, voltadas para a
alfabetizacdo, dentre elas, as fichas de leitura. Neste ponto, remetemo-nos a aspectos
concernentes as condicdes de trabalho das/dos professoras/es que podem conduzir a busca por

atividade de livre acesso em sites na internet.

3 O site “danieducar” pode ser acessado em: https://danieducar.com.br/fichas-de-leitura-para-
imprimir/#google_vignette.
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Como discutimos no capitulo anterior, o salario inicial correspondente a uma carga
horéaria de 24 horas semanais é baixo. Na escola em que os dados foram coletados, muitas
professoras trabalhavam em dois periodos. A Professora Ana me revelou que aquele foi o
primeiro ano em que ela trabalhou em dois turnos. Ela disse que isso era muito cansativo e que,
as vezes, pensava em ndo dobrar no proximo ano, mas desanimava ao pensar no salario. Como
a Professora Ana trabalhava em dois turnos, o tempo era uma dimensdo importante do
planejamento. Ao refletir sobre as atividades de estagio, na quarta entrevista, Ana mencionou
0 tempo como um condicionante do planejamento pedagdgico, especificamente no que diz

respeito ao plano de aula:

Tem... tem o desenvolvimento do plano de aula, que €, o plano de aula, por exemplo,
na faculdade ele tinha que ser todo, assim, interligado. Por exemplo, o texto que vocé
vai trabalhar tem que ter, por exemplo, eu lembro que no estagio era... era a semana
da familia silabica da letra C. E ai, entdo, eu tinha que trazer um texto no cartaz com
palavras com a letra C. Tinha que trazer um... eu trouxe uma... uma atividade... uma
brincadeira de charada. As respostas da charada tinham que ser todas com a letra C.
Entdo, as vezes, eu lembro disso, ndo... ndo consigo aplicar. Ja teve alguma semana
que eu... alguma semana, algumas quinzenas que eu fiz isso, mas ndo ¢ sempre que
eu faco, porque da muito trabalho e geralmente eu ndo tenho tempo. A falta de tempo
pra ficar pensando... porque para fazer um plano de aula desse da trabalho: vocé tem
que pensar nos detalhes... Pensar: “- Nossa, esse texto tem que ter a ver com a
charada! Essa brincadeira tem que ter a ver com isso, isso ¢ isso”. E, geralmente, nao
da tempo! Vocé vé o tanto de desespero, de correria que é. Mas, quando eu vou... ja
teve caso de eu fazer plano de aula lembrando disso: “- Nossa, no estagio, eu fazia
assim...” Entdo, eu acho que quando eu consigo fazer isso eu penso que ta... eu to
tendo uma pratica boa porque eu lembro de quando, na época da faculdade...
(Entrevista realizada com a Professora Ana no dia 01 de dezembro de 2022).

Além de condicionar o planejamento, o tempo parece interferir em outros aspectos,
como o desejo da Professora Ana de dar continuidade aos seus estudos. No dia 6 de setembro
de 2022, durante o horario de educacédo fisica dos discentes, ela externou tal demanda de
formacdo na area da alfabetizacdo, pois, na sua avaliacdo, ela tem estudado apenas conteldos
de matematica para auxiliar um aluno do qual é professora de apoio no periodo da manhd e que
estd no Ensino Fundamental Il. Ela me disse que ndo sabe em que horas podera estudar. Ana
comentou que, além de trabalhar no periodo da manha e da tarde, ela dava aulas particulares a
noite para duas alunas que eram, nas palavras dela, “heranga da pandemia”. Durante a
pandemia, ela deu aulas particulares para alguns alunos. Em 2022, ela continuou a trabalhar
com duas alunas. Porém, para ter tempo de estudar, ela as deixou. Nesse momento, ela se

lembrou de um curso sobre alfabetizagéo que ela precisava fazer ainda naquele ano, pois isso
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havia sido solicitado pela diregio da escola®* — o que revela que o tempo era, de fato, uma das
dificuldades encontradas pela professora.

A Professora Ana revelou também o desejo em fazer o mestrado. Eu perguntei sobre o
que ela tem vontade de investigar. Ela respondeu que ndo sabe muito bem, mas que tem
interesse nas questdes metodoldgicas da alfabetizacdo, considerando a persistente discussao em
torno dos métodos de alfabetizacdo, atualmente impulsionada pela defesa do método fénico.
Ana comentou sobre a participacdo em um curso sobre elaboracéo de projetos de pesquisa, mas
que, durante o curso, o professor disse que quem ndo tivesse disponibilidade para estar na
universidade, pelo menos duas vezes por semana, ndo precisaria nem submeter o projeto.

Em relacdo a esse aspecto, é importante considerar que nem sempre os horarios dos
cursos de pos-graduacdo viabilizam a participacdo das/dos professoras/es da educacdo basica
neles, e 0s planos de carreira, por sua vez, nem sempre incentivam ou criam condicdes para que
as/os docentes participem de tais cursos. Diniz-Pereira (2010) pontua que a concepgéo da escola
como locus privilegiado para o desenvolvimento profissional docente, se garantidas as
condicdes adequadas ao trabalho, ndo impede que as/os professoras/es se distanciem da escola
de tempos em tempos para encontrar outras/outros profissionais e vivenciar momentos intensos
de estudos. O autor ressalta, inclusive, que tais afastamentos, com remuneragéo integral dos
salarios, para uma melhor qualificacdo profissional, comecam a ser requeridos como direito
desses profissionais.

Esse desejo de estudar também foi mencionado na Gltima entrevista quando perguntei a

docente se a pesquisa propiciou alguma contribuicdo para ela. Atentemos ao que ela respondeu:

O que, é... eu olho, assim, no teu trabalho aqui e levo pra mim, pro pessoal, assim,
ndo da pratica em si, mas pro pessoal... é... da vontade de querer voltar a estudar... de
um dia estar fazendo que vocé esta fazendo... Eu acho que isso é... e isso acontece...
aconteceu com outras professoras também... que eu converso com outras professoras
e ai a gente fica pensando nisso, né? ...tem outras op¢des de estudo, de... de continuar
trabalhando na... na area da pesquisa, nesse sentido. (Entrevista com a Professora Ana
no dia 08 de dezembro de 2022).

Essas ultimas falas da Professora Ana nos ajudam novamente a pensar sobre a condicao
docente: o baixo salério, que faz com que tenham que trabalhar em mais de um cargo, o que,
por conseguinte, faz com que tenham menos tempo para o planejamento e para a continuidade

dos estudos.

34 Esse curso é o Alfabetizacdo baseada na Ciéncia (ABC), inerente ao Tempo de Aprender e a PNA. Mais
informacgdes sobre esse curso podem ser acessadas em: https://alfabetizacao.mec.gov.br/conteudo-tempo-de-
aprender/59-cursos/246-curso-abc.
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Por fim, um outro aspecto que nos ajuda a entender a escolha por atividades tao distintas
se refere & propria heterogeneidade das praticas docentes. Como discutimos no primeiro
capitulo, a/o professora/professor ndo constroi suas praticas no vazio, mas por meio de um
processo complexo, no qual estdo imbricados diversos fatores. Nesse sentido, Rockwell e
Mercado (1988) explicam que, nas praticas de cada docente, tende a se apresentar uma
heterogeneidade e que pode ser grande a variedade de acGes empreendidas por ela/ele em
diferentes momentos do dia, do turno, grupos, disciplinas ou etapas da vida.

Na préxima secdo, descreveremos e caracterizaremos a terceira aula da Professora Ana,

em que ela introduziu o grupo silabico da letra X.

4.2.4 Xale ou Chalé: o caso do fonema /f/

No dia 05 de setembro de 2022, segunda-feira, a Professora Ana introduziu a letra X.
Nesse dia, ela iniciou a aula passando a tarefa de casa no quadro: a escrita do cabecalho no
caderno de lingua portuguesa, a leitura do silabario e as atividades do livro didatico de lingua
portuguesa constantes na pagina 128. Como mencionamos anteriormente, a Professora Ana
utilizou o livro didatico, muitas vezes, para as tarefas de casa. No segundo semestre, a docente
optou por passar as tarefas de casa no inicio da aula. Ao final do primeiro semestre, ela ja havia
dito que faria essa alteracdo a fim de gerenciar melhor o tempo.

A mudanca feita pela Professora Ana em relacdo ao horéario em que passava a tarefa
para ser feita em casa revela um processo de reflexdo sobre a propria préatica. 1sso ocorre porque,
como Candela (1995) explicita, alunos e professoras/professores sdo sujeitos ativos que
colocam sua experiéncia, sua capacidade, seus conhecimentos, sua afetividade e sua historia
psicoldgica, cultural e social na construcdo do conhecimento escolar. Em seguida, a Professora
Ana escreveu o cabecalho no quadro com informac6es sobre o local, o dia, 0 més e 0 ano; o
nome da escola, da turma e da professora. Ela justificou essa acdo dizendo que eles nédo
souberam escrever isso na avaliagdo. Nota-se, pela explicacdo da docente, que, mesmo
escrevendo o cabecalho todos os dias, desde o inicio do ano, os discentes ndo souberam escrever
na avaliagéo, o que nos leva a refletir sobre a relevancia dessa atividade tipicamente escolar que
consome um tempo consideravel, o qual poderia ser gasto com outras atividades inerentes a
aprendizagem da leitura e da escrita.

A Professora Ana perguntou as criangas se elas sabiam qual letra aprenderiam naquele
dia. Em seguida, ela escreveu a letra X no quadro. Ana perguntou quem conhecia tal letra.

Vérias criangas demonstraram conhecer a letra. Ela, entéo, explicou que a letra X representava
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o fonema /[/, produzindo o som isoladamente, e mostrando a “boquinha do X no alfabeto. Em
seguida, pediu as criangas para fazerem o “xiiii” com a boquinha. Ela fez o esquema no quadro

da seguinte forma:

Quadro 9 — Introducéo da letra X

A — XA
E — XE
I — Xl
X \
O - X0
U - XU
AO — XAO

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir do esquema feito pela Professora Ana.

O esquema foi preenchido pela Professora Ana com o auxilio dos discentes. Ao formar
a silaba XA, um aluno disse que se tratava da palavra CHA. A professora explicou que, embora
tenha 0 mesmo som, a palavra CHA se escreve com CH, escrevendo a palavra no quadro. Ao
escrever a silaba XAO, outro aluno relacionou a silaba a palavra CHAO. A docente escreveu a
palavra CHAO no quadro, explicando que também se escreve com CH. Pode-se dizer que,
enguanto a docente tinha como foco a relacdo grafema-fonema e a silaba, o foco das criancas
eram as palavras por serem unidades de sentido, como mencionamos anteriormente em relagao
a palavra PAO. Por isso, enquanto a docente apresentava o grupo silabico da letra X, as criancas
pensaram nas palavras CHA e CHAO.

Ao fazer o levantamento de palavrasiniciadas com as silabas do grupo silabico da letra
X, com a silaba XA, uma crianca disse a palavra CHATO. Com a silaba XI, outra crianca disse
a palavra SUSHI. Com a silaba XO, uma crianca disse a palavra SHOYO. Com a silaba XU,
uma crianga disse a palavra CHURROS. A professora explicou que as palavras CHATO e
CHURROS séo escritas com CH embora tenham o mesmo som das silabas XA e XU. Ela
explicou que as palavras SHOYO e SUSHI s&o escritas com SH. Ela, entdo, escreveu a palavra
SUSHI no quadro.
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Ao levantar palavras com CH e com SH, as criangas estavam tomando como referéncia
o SEA, uma vez que o fonema /[/ pode ser representado por mais de um grafema. Apds alcangar
a fase alfabética no desenvolvimento da aquisi¢éo da escrita, as criancas precisarao aprender as
relacGes irregulares e regulares contextuais do sistema grafico do portugués brasileiro a fim de
se tornarem ortograficas.

Ao acolher as palavras ditas pelas criangas, a professora aproveitou a situacdo para
esclarecer questdes de ortografia envolvendo o registro do fonema em questéo, ainda que, de
acordo com o cronograma elaborado pela Secretaria Municipal de Educacao, o trabalho com o
grafema CH estivesse previsto apenas para o final de outubro. Essa atitude da docente foi
observada em diversos outros momentos, como podera ser visto adiante, quando ela solicitou a
uma crianca que lesse a palavra XALE em uma atividade de separacdo de palavras em silabas.

Apds ouvir as palavras apontadas pelos discentes, a Professora Ana explicou as criancgas
que existem mais palavras escritas com CH do que com X, mas que também ha palavras com
X. Conforme Soares (2016), na ortografia do portugués, o fonema /f/ é representado mais
frequentemente pelo digrafo CH do que pela letra X. Depois, a docente entregou uma folhinha

aos discentes para fazerem o esquema abaixo, semelhante ao que ela havia escrito no quadro:

Figura 12 — Esquema sobre a Letra X a ser preenchido pelos alunos

UNAA LETRA X COM CADA VOGAL E FORME AS SILABAS:
s N -~ ™
A >
\ J — —
s ™ - )
E
o J — -
' ™ ~ ™
X U
N J “— J
' ™ ~ N
@
\ J N -
s ) ~ ™~
U
L S N _

Fonte: Compartilhado pela Professora Ana.
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A professora Ana explicou aos discentes que escreveria algumas palavras no quadro,
que deveriam ser copiadas uma abaixo da outra, sem escrever nada apds os dois pontos, para

separarem as silabas depois. No quadro, ela escreveu:

Quadro 10 — Atividade de separar silabas

SEPARE AS SILABAS:
XALE:

XEROX:

XILOFONE:

ROXO:
ENXURRADA:
PAIXAO:

ENXADA:

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Ao explicar o que era para fazer na atividade, a Professora Ana perguntou qual era a
primeira palavra — XALE. Uma crianca leu CHALE. Ela esclareceu que ndo se tratava de tal
palavra. Para isso, escreveu a palavra CHALE no canto do quadro e leu as duas palavras para a
turma. Nesse momento, outra crianca leu corretamente a palavra proposta na atividade de
separacdo em silaba. A professora, entdo, conduziu coletivamente a realizacdo da atividade
proposta.

Como mencionamos anteriormente, alguns sons sdo representados por mais de uma
letra. Além desse aspecto, ha um outro que diferencia as palavras XALE e CHALE: o acento.
Esse aspecto, por sua vez, representa uma outra propriedade, explicada por Morais (2012, p.
51), que as criangas precisam compreender para se tornarem alfabetizadas: “além de letras, na
escrita de palavras usam-se também, algumas marcas (acentos) que podem modificar a
tonicidade ou o0 som das letras ou silabas onde aparecem”. Antes de separar as silabas da palavra
XEROX, pediu para uma aluna ler essa palavra. Ela explicitou que, ao separar as silabas, a letra
X da segunda silaba da palavra XEROX fica logo apo6s o “RO”, pois, quando pronunciamos
essa palavra, 0 som do X fica bem juntinho do “RO”. Separou as silabas das demais palavras
pedindo as criancas que as lessem antes. A correspondéncia da letra X no final da palavra
XEROX néo foi explorada pela docente. Esclarecemos que, nessa palavra, uma mesma letra

(X) representa mais de um som. Ao que parece, a docente ndo explorou a letra X no final da
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silaba porque estava operando com a l6gica dos grupos sil&bicos, tal como mencionamos no
caso da palavra MARTELO, na segunda aula descrita. Além disso, como dissemos
anteriormente, apos atingir a fase alfabética, a crianca devera se apropriar de conhecimentos
inerentes as regularidades e as irregularidades do portugués brasileiro.

Ao separar as silabas da palavra ENXURRADA, Ana pediu a um aluno para ler a
palavra. Ele decodificou devagar, tentando compreender o som formado em cada silaba. Apds
decodificar silaba por silaba, varias vezes, ele conseguiu ler a palavra. A Professora Ana
explicou que as letras E e N juntas formam a silaba EN. Ao mostrar com as maos 0 movimento
de algo deslizando, ela afirmou que “parece que o som desliza” enquanto fala: “- AN — EN —
IN — ON —". Depois, ela relembrou o som do “R forte” e do “R fraco”, que ela ja havia
explicado, e esclareceu que, nessa palavra, duas letras R se juntam para fazer o som do “R
forte”, mas que, ao separar as silabas, ndo da certo de as letras “R” ficarem juntas.

A Professora Ana explicou, entdo, que, na separacdo de silabas escritas com os grafemas
RR ou SS, essas letras ficam separadas. Ela perguntou as criangas como leriam a palavra se
tivesse apenas um R, tampando uma das letras. Algumas criancas leram com o som da letra R
guando esta entre vogais. Apds separar as silabas da palavia ENXURRADA, Ana separou a
silaba de uma palavra grafada com SS para que os discentes observassem que essas letras, assim
como as letras RR, ndo ficam juntas quando as silabas da palavra sdo separadas.

Explorando a palavra PAIXAO, a Professora Ana primeiro separou as silabas oralmente
com os alunos. Ao escrever as silabas da palavra no quadro, ela explicou que as letras que
compunham cada silaba precisavam ficar juntas: PAI-XAO. Um aluno disse & professora que,
dentro da palavra PAIXAO, existe a palavra PAI. Identificar palavra dentro de palavra é uma
atividade cognitiva muito comum entre as criangas em processo de alfabetizacdo, uma vez que
a aprendizagem da lingua escrita dirige a atencdo do aprendiz para a estrutura e o significado
da palavra escrita.

As silabas da palavra PAIXAO possuem a estrutura CVV, diferente daquela que é a
mais comum no portugués brasileiro — CV. Compreender que as silabas podem variar no que
diz respeito as combinagGes entre vogais e consoantes, como CV, CVV, CCV, CVC, VCV,
VCC, V, VC e CCVCC; que a silaba CV é a mais comum no portugués do Brasil e que todas
as silabas do portugués possuem, pelo menos, uma vogal, consiste em uma entre as dez
propriedades que Morais (2012) afirma que as criangas precisam reconstruir para se tornarem
alfabetizadas.

Ao analisar as palavras da atividade de separacdo de silabas, nota-se que apenas as

palavras XALE, XILOFONE e ROXO sdo compostas por silabas CV. As demais possuem
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diferentes estruturas silabicas: vogal consoante (VC), como em ENXADA; consoante, vogal e
consoante (CVC), como em XEROX; consoante, vogal e vogal (CVV), como em PAIXAO.
Assim, percebemos que, ao trabalhar com o fonema /f/, a Professora Ana nao controlou as
palavras, como normalmente ocorre em métodos chamados tradicionais. Tal como na atividade
do Cruza-M, ao ndo controlar as palavras, a docente realizou varias reflexdes sobre 0 SEA,
como a nasalizagdo e a consciéncia fonologica.

Durante a realizacdo dessa atividade, a Professora Ana se preocupou com o sentido das
palavras, perguntando as criangas se elas as conheciam e se sabiam o significado delas. Em
PAIXAO, explicou que é quando gostamos muito de uma pessoa ou de algo. Em XILOFONE,
ela explicou que é o nome de um instrumento musical. Em XEROX, primeiro explicitou o que
é fotocopia, mostrando uma folha e uma outra que havia sido fotocopiada a partir da primeira.
Depois, ela esclareceu que XEROX é o nome da marca de uma maquina que faz fotocopia e
que, por ter ficado tdo conhecida, em vez de falarmos que queremos uma fotocdpia, falamos
que queremos um xerox. Em ENXADA, Ana lembrou a eles que se trata do nome de uma
ferramenta de trabalho.

Na quarta entrevista, quando conversamos sobre a formacéo inicial da docente e das

lembrancas que ela tinha dos contetdos trabalhados nesse periodo, ela me disse que:

Eu lembro da professora falar muito de trazer as... as... as frases, as c0isas que VOcé
ensina pra realidade do aluno. Por exemplo, vocé nédo vai ficar usando uma palavra
que ndo faz parte do contexto, do co... do co... do convivio, do cotidiano da crianca.
Por exemplo, vocé coloca o nome de uma fruta que ela nunca ouviu falar. Vocé tem
que colocar uma fruta que ela conhece e eu penso nisso, s6 que também eu penso
que... é... a... conhecer outras palavras ajuda a ampliar o vocabulario, que ajuda na
aprendizagem, mas eu... é... isso eu lembro bastante delas falarem, da... na aula a
professora falar isso. (Entrevista com a Professora Ana no dia 01 de dezembro de
2022).

Pelo excerto acima, é possivel perceber a preocupacdo da Professora Ana em abordar o
aspecto semantico das palavras. Apds separar as silabas das palavras, a Professora Ana disse
que, na avaliagdo que fizeram recentemente, nenhum discente acertou a atividade de colocar as
palavras em ordem alfabética. Por isso, ela escreveu no quadro alguns nomes que constavam
da atividade da avaliacdo para serem colocados em ordem alfabética, explicitando que é a
ordem em que aparecem no alfabeto. Os nomes escritos no quadro foram: Zilda, Ana, Vera.
Depois, ela escreveu outros trés nomes e os colocou em ordem alfabética novamente, com a
ajuda das criangas. Por fim, passou de carteira em carteira corrigindo os cadernos.

Nessa aula, a docente retomou, por duas vezes, aspectos que os discentes tinham errado

na avaliacdo, a saber: a escrita do nome da escola e a ordem alfabética. Durante a observacao,
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em diversos momentos, a Professora Ana retomou algum aspecto que os discentes tiveram
dificuldade, tanto na avaliacdo, quanto durante a realizagdo de alguma atividade em sala. Essa
questdo de retomar algo que os alunos encontravam dificuldade foi comentada por ela na
terceira entrevista, realizada no dia 08 de setembro de 2022, ou seja, ha mesma semana em que

essa Ultima aula descrita ocorreu. Atentemos ao que ela me disse:

E, por exemplo, eu corrigi a prova e eu percebi que eles erraram muito ordem
alfabética, que foi uma surpresa para mim, ndo pensava que eles iam errar. Erraram!
Entdo, essa semana eu ja fiz o planejamento e coloquei ordem alfabética no
planejamento. Mas, assim, como ja tem um contetido programado para colocar, entao,
eu coloco assim, sé em forma de fala, ndo uma atividade especifica pra isso. Eu falo,
vou dando exemplo, vou tentando retomar conforme vai dando um tempo, mas, as
vezes, ndo da, enfim. Entdo, eu... eu planejo cumprindo o cronograma que vem da
Secretaria e também tentando colocar no meio essas... essas falhas que eu falo, né?
...que eu falo que é coisa que eu percebi que eles ndo pegaram. Ordem alfabética, que
ficou confuso, o som do A, que eles... que ficou confuso... eu vou tentando colocar
no meio esse, essas coisas porque ndo tem um horério para agora, tem sé no final do
bimestre que tem duas semanas de retomada, mas eu vou esperar o final do bimestre
para retomar isso? Néo da... vai, vai virando uma bola de neve. Ai, eu vou tentando
colocar no meio, mas assim, as vezes, eu fico atrasada. As vezes, eu ndo consigo por
causa da falta de tempo... porque o contetido do, da semana, eu tenho que dar! Eu ndo
posso deixar de dar. (Entrevista realizada com a Professora Ana no dia 08 de setembro
de 2022).

Por meio da fala da docente, percebe-se novamente a preocupacdo da Professora Ana
em retomar os conteudos a medida que ela notava a dificuldade dos discentes. Como ela
descreve, ha, no cronograma da Secretaria de Educagdo, um momento previsto para retomada
dos conteudos. No entanto, é preciso ressaltar que esse periodo ocorre apenas ao final do
bimestre. Se observarmos com aten¢do esse cronograma, a retomada dos contetdos trabalhados
no terceiro bimestre deveria ocorrer apenas entre os dias 03 e 07 de outubro de 2022, ou seja,
praticamente um més depois da aula em que ela fez essas intervencgoes.

Por meio do excerto acima, mais uma vez fica claro que o cronograma elaborado pela
Secretaria exerce uma pressao sobre a pratica da docente. A esse respeito, Gimeno Sacristan
(2017) explica que, ao planejar a sua pratica, as/os professoras/professores possuem dois
referenciais imediatos: as condi¢des imediatas do contexto e 0s meios que o curriculo apresenta
para serem levados a pratica. Por outro lado, esse mesmo autor destaca a margem de autonomia
gue as/os docentes possuem ao colocarem o curriculo em pratica. Ao perceber a necessidade de
retomar tais contetdos, a Professora Ana ndo esperou o periodo de retomada previsto no
cronograma. Desse modo, percebe-se claramente que a autonomia da docente convivia

dialeticamente com as prescri¢cdes da Secretaria.
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Nessa aula, a Professora Ana abordou contelidos relacionados ao conhecimento das
letras, a relacdo grafema-fonema da letra X, a consciéncia fonoldgica e a ordem alfabética. Na

préxima secdo, apresentaremos algumas reflexdes a partir do que foi exposto até aqui.

4.3 Algumas reflexdes

A descricéo e a analise das aulas, especialmente da primeira e da terceira, evidenciaram
que, na introducdo de um determinado grupo silabico, ao introduzir uma relacdo grafema-
fonema, a Professora Ana seguia uma sequéncia de acOes assim sintetizadas: 1) apresentacédo
da consoante a ser trabalhada durante a semana, de acordo com o cronograma da Secretaria de
Educacdo. Nesse momento, Ana explorava a pronuncia do fonema representado pela letra,
chamando a atencéo para o alfabeto das boquinhas e para o formato da sua boca; 2) composicédo
silabica a partir da juncdo da consoante trabalhada com as vogais. Nesse momento, a professora
construia um esquema no quadro, tornando visivel o conjunto de silabas compostas pela
consoante apresentada; 3) leitura do grupo silabico no silabario; 4) atividade xerografada
semelhante ao esquema produzido no quadro para que as criangas treinassem o mecanismo de
formacdo do grupo sildbico; 5) escrita do grupo silabico no quadro e, as vezes, copiado no
caderno; 6) levantamento de palavras iniciadas com a letra abordada durante a semana.

Em geral, uma nova relagdo grafema-fonema era introduzida nas segundas-feiras, e, ao
longo da semana, a professora continuava a abordar a mesma relacdo usando ora o livro
didatico, ora atividades passadas no quadro, ora folhinhas. Na segunda entrevista, quando
conversei com a Professora Ana sobre o0 modo como introduzia uma relagdo grafema-fonema,
ela me disse que primeiro focava nas letras e nas silabas e depois relacionava com palavras a

fim de fazer sentido. Vejamos o que ela explicou:

E, é isso, é... Primeiro eu foco nas silabas, na letra e nas silabas em si para ficar mais
guardado na cabeca e depois eu relaciono com palavras para fazer sentido porque,
assim, acho que, se nao fizer sentido... é... falar uma coisa aleatoria, ndo fizer sentido,
ndo colocar o sentido que, no caso, é 0 uso dela na palavra, ai eu acho que, com
certeza, eles vao ter dificuldade de guardar. Entdo, assim, o “MA” eu foco ali, né? Ai,
eu trago a folhinha para eles mesmo montarem. Eles adoram! Toda vez eles ficam
esperando a folhinha para eles mesmo montarem a silaba e depois as palavras. Pra
eles ir, é... fazer sentido a silaba pra ele. Ah, essa silaba que vocé esta aprendendo,
ela ndo esta ai... aleatéria. O “MA” que vocé ta vendo, o “MA” existe porque precisa
dele para escrever MACACO. Precisa dele pra escrever MALA. E nisso que eu penso
e antes eu ndo fazia, no comeco, nédo fazia essas questdes que eu faco que é de juntar
asilaba: MA + LA para eles escreverem na frente MALA. Eles ainda tém dificuldade
nisso. Mas, ai, eu estou fazendo agora porque eu acho que eles ja desenvolveram mais,
ja estdo mais experientes, né? E, ai, eu vou acrescentando dificuldade nisso, para eles
irem montando as palavras. Antes eu tinha dificuldade nisso. E, banco de palavras,
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né? Ai, eu colocava... sO escrevia as palavras. Agora, eu td fazendo assim para eles
montarem para ja entender a questdo de juntar a silaba, separar a silaba. Contar as
silabas nos dedos, eles ja sabem. A maioria ja faz certinho. Eu fago isso desde o
comego, né? ...levantar um dedo para cada som e... mas, ai, juntar e separar, eu estou
comecando agora. Eles ainda estdo com dificuldade, mas ai eu vou... vai
acrescentando um nivel de dificuldade a mais conforme vai acontecendo... (Entrevista
realizada com a Professora Ana no dia 07 de julho de 2022).

Esse modo como ela introduzia a relagédo grafema-fonema a ser trabalhada em cada
semana se assemelha muito ao método fonico, que parte do fonema para chegar a palavra.
Durante a observacdo, ela me disse que trabalhava com o método fonico. Ao levar isso em
consideracdo, na primeira entrevista, pedi a ela para falar um pouco sobre o trabalho com o

método fénico. No excerto a seguir, pode-se observar o que ela me disse:

Pesquisadora: Um dia vocé comentou comigo também que vocés utilizam o método
fonico.

Professora Ana: Ah, sim!

Pesquisadora: Eu queria que vocé explicasse um pouquinho como que vocé utiliza,
como que é o trabalho.

Professora: Entdo, é... eu uso 0 método fbnico, s6 que eu ndo fiz o curso do método
fénico. Em 2019, todas as professoras de 1° ano fizeram. Em 2020, eu, que era novata,
deveria ter feito. Ai, entrou a pandemia... ndo aconteceu. Entdo, o que eu fago é
baseado no que eu vejo, no que as... a gente V& nNOS CUrs0s, NESSES CUrsos assim, que
ndo é focado nisso e no material que eles mandam, igual o alfabeto tem o método
fonico e é o uso da boca mesmo, mostrar como que a boca mexe. Eu foco muito nisso.
Por isso que eu falo: “- Olha pra mim!” Fico brigando com crianga por crianga: “-
Olha pra mim!” Pra ela, pra eles verem o formato da boca pra sair o som porque,
assim, eu fago, é... por exemplo: eu falo a silaba: “F+A=FA”, s6 que antes eu explico
que o som do F, ele ndo é F. O som do F é (tenta pronunciar o som isoladamente). A,
eu ensino, pra sa... pra eles focar no som. O som que sai da boca, o formato que faz
a boca, pra conseguir representar na letra, relacionar. E assim que eu faco. Se ta certo,
n&o sabemos (risos), mas até hoje ninguém falou nada. E assim que eu estou fazendo.
(Entrevista realizada com a Professora Ana no dia 19 de maio de 2022).

A fala da docente corrobora 0 nosso entendimento sobre o uso do método fénico por
ela. E importante considerar que, de acordo com informacdes de servidores da Secretaria
Municipal de Educacdo, conforme mencionamos no capitulo anterior, ndo havia a orientacdo
para que as professoras utilizassem um método especifico e, o que houve em 2019, foi o inicio
de um projeto que tinha como objetivo apresentar diferentes métodos e metodologias de
alfabetizacdo. Entretanto, como afirmamos no primeiro capitulo, a pratica docente é também
contextual. O contexto encontrado pela docente enfatizava o trabalho com a consciéncia
fonémica e com a instrucdo fonica sisteméatica como politica nacional da alfabetizacao; tinha o
alfabeto das boquinhas afixado na sala e a recomendacdo para fazer o curso Préticas de
Alfabetizacdo e o curso Alfabetizacdo Baseada na Ciéncia (ABC). Ou seja, havia um contexto
que sugeria o trabalho com o método fonico.
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A Professora Ana também chamou atengdo para 0 aspecto semantico ao mencionar, na
entrevista, o seguinte: “...e depois eu relaciono com palavras para fazer sentido porque, assim,
acho que se ndo fizer sentido... é... falar uma coisa aleatoria, ndo fizer sentido, ndo colocar o
sentido, que no caso é o uso dela na palavra, ai eu acho que com certeza eles vao ter dificuldade
de guardar”. Tal como percebemos na escrita das palavras com X, em que ela explicou o
significado de cada uma, ela ressaltou a importancia do sentido.

Em relacdo a pronuncia isolada de fonemas, esclarecemos que, conforme Soares (2020)
explica, os fonemas ndo sdo pronunciaveis isoladamente e nem observaveis diretamente.
Embora organizasse o trabalho por procedimentos caracteristicos do método fénico, como
descrevemos, a docente ndo controlou rigorosamente as palavras com as quais trabalhou, ndo
promoveu o treino de fonemas isolados e nem solicitou que os alunos segmentassem as palavras
em fonemas, o que é comum no método fonico.

Ao ndo fazer o controle rigoroso e ao trabalhar com palavras compostas por diferentes
estruturas silabicas e por diferentes tipos de correspondéncias grafema-fonema, a Professora
Ana conseguiu trabalhar diversos componentes do processo de alfabetizagdo, como o
conhecimento das letras, a relacdo grafema-fonema, a nasalizacdo e a consciéncia fonologica.
Nesse aspecto, como ja mencionamos, ndo obstante os condicionantes externos, as/os docentes
possuem uma margem de autonomia, pois sdo eles que colocam o curriculo em pratica. Mercado
(1995) também ressalta essa questdo. Para a autora, sd80 0s grupos e 0s sujeitos com historias
especificas que analisam as disposi¢des oficiais e as colocam em acdo a partir de suas proprias
prioridades.

De modo semelhante, Ramalho (2019) verificou em sua pesquisa que a professora
investigada apresentava uma pratica proxima as praticas desenvolvidas pelos métodos
denominados tradicionais, principalmente o0 método silabico, a0 mesmo tempo em que rompia
com a perspectiva desse método e desenvolvia atividades que promoviam reflexdes sobre o
SEA.

Ao que parece, as reflexdes feitas pela Professora Ana sobre o SEA demonstram que
ela possuia um conhecimento linguistico que nem sempre € comum em professoras
alfabetizadoras. Esse conhecimento pode estar relacionado as disciplinas feitas por ela no curso
de Pedagogia. Como apresentamos no segundo capitulo, a Professora Ana cursou quatro
disciplinas no curso de Pedagogia relacionadas a alfabetizacao: trés com carga horaria de 75
horas e uma com 45 horas. Essas quatro disciplinas possuiam também 15 horas, cada, de carga
horaria “pratica”. Além disso, a ementa da disciplina Lingua Portuguesa e Literatura Infantil:

Fundamentos e Metodologias I, consta, alem de outros, dos seguintes conteudos: aspectos
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fundamentais da fonética e fonologia da lingua portuguesa; relagdes entre fala e escrita;
especificidades das diversas variedades linguisticas e caracterizacdo de regularidades
morfologicas.

Em resgate ao que foi discutido na introducdo deste trabalho, destacamos as
consideracBes de Soares (2014) em relagdo a formacdo da/do professora/professor
alfabetizadora/alfabetizador. Sem desconsiderar a importancia das aprendizagens que ocorrem
por meio das trocas entre os pares e da escola como espaco privilegiado para o desenvolvimento
profissional docente, € preciso pensar na formacdo académico-profissional, haja vista que a
complexidade do processo de aprendizagem inicial da lingua escrita exige uma expertise por
parte da/do docente alfabetizador.

Notei, pela descri¢do das aulas e ao longo da observacao, que a Professora Ana utilizava
um ensino mais direto e explicito ao mesmo tempo que conseguia estimular os discentes a
refletirem sobre o SEA. A organizagéo do trabalho utilizava como suporte, principalmente, as
orientagdes da Secretaria Municipal de Educacdo e o que acontecia nas aulas, como 0 modo
como os discentes reagiam ao que ela explicava parecia orientar as decisdes que tomava em
sala de aula.

Caldeira (1998) explica que o trabalho da/do professora/professor ndo é o simples
resultado de suas opiniGes e habilidades pessoais e profissionais, mas que as condigdes
materiais e historicas da instituicdo escolar, aliadas as suas caracteristicas pessoais, definem a
sua pratica. Dessa forma, percebemos que a/o docente trabalha sob diversos condicionantes ao
mesmo tempo que possui uma margem de autonomia, considerando que, conforme Gimeno
Sacristan (2017), € ela quem coloca o curriculo em prética.

A troca entre os pares parece ter sido fundamental para o desenvolvimento da docéncia
no primeiro ano do ensino fundamental pela primeira vez. Essa troca, pelo que observei, ocorreu
mais diretamente com a Professora Débora, mas também com outra docente que emprestou
alguns cartazes da rotina para a Professora Ana, assim como com alguns colegas com os quais
ela conversava durante o horario do lanche, entre outros. A esse respeito, observemos o que a

Professora Ana disse:

Ah, pra mim é muito importante porque como € 0 meu primeiro ano... N0 primeiro
ano, dentro de sala, inteiro, vai surgindo muitas ddvidas... vai surgindo divida de
como dar nota, vai surgindo divida de quando é a hora certa de introduzir a frase,
quando que eu ja posso fazer producédo de texto. Como eu ndo tenho experiéncia, eu
recorro a elas. Ai, eu pergunto: “ - Como que vocé faz?” E elas me ajudam! Me ajudam
muito! E muito do que eu fago, é porque elas me d&o dica. Eu pergunto e elas falam:
“Oh, vocé pode fazer assim que ¢ melhor!” Ou elas falam: “- Olha, eu costumo fazer
assim. Se vocé quiser fazer assim também...” E... e, as vezes, eu pego 0 jeito que elas
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fazem e faco também. As vezes, funciona, as vezes, ndo tanto! As vezes, tem coisa
que elas fazem que eu acho... Eu falo: “- Ah, ndo! Isso t4 muito além da minha
turma!” Ai, eu ndo fago! Eu fago outra coisa parecida! Mas, eu sempre pego as
informacdes delas porque como elas ja tém experiéncia, entdo, elas ja sabem. Na
minha cabeca funciona assim: ela ja tem experiéncia, entdo, ela sabe o que que
funciona, o que que nao funciona. Entdo, eu pegar a dica delas para mim é muito
valioso. Eu, assim, escuto sempre que elas tém a dizer porque elas... eu acho que
como elas tém mais experiéncia que eu, ela sabe me falar melhor que eu... (Entrevista
realizada com a Professora Ana no dia 06 de dezembro de 2022).

A importancia da troca entre os pares é destacada por outras pesquisas, como a de
Fernandes (2020) e a de Saraiva (2019). Saraiva (2019), por exemplo, verificou em sua pesquisa
que a maior parte das trocas ocorriam informalmente, no cotidiano, por meio da troca de
informac@es sobre os alunos, do uso de materiais didaticos e dos modos de organizacédo da sala,
de maneira semelhante ao que relatamos em relacdo a Professora Ana. Nessa perspectiva,
Caldeira (1998) também destaca que as/os docentes compartilham saberes e trocam
informacdes sobre os alunos com suas/seus companheiras/companheiros.

Verificamos em nossa pesquisa que o tempo e a sobrecarga de trabalho sdo questdes
desafiadoras para a Professora Ana. Isso ocorreu, em parte, em razdo de os discentes ainda ndo
lerem e escreverem autonomamente, ao demandar maior tempo na realizacao das atividades e
mais atencdo por parte da docente, além dos aspectos relacionados a organizacdo e ao cuidado
com os materiais dos alunos, que também exigiam atencdo da docente, como pode-se perceber

no trecho a seguir:

Olha, eu acho a dificuldade... é a sobrecarga de coisa. Igual eu te falei: teve o sabado
escolar, deu a ideia dos jogos, eu achei tudo maravilhoso, comecei a ficar, tipo,
empolgada. Falei: ““- Nossa, eles vdo amar! Vai dar tudo muito certo!” Mas, é muita
coisa! Vocé tem que cuidar do caderno de cada um, vocé tem que cuidar do livro de
cada um, vocé tem que cuidar de cada um por si s6, vocé tem que dar conta de fazer
a prova, de... enfim... ¢ muito detalhe. E, como eles sdo completamente dependentes,
é muita coisa. Eu... é... assim, eu fico achando que é porque eu sou muito lerda, sabe?
As vezes, eu acho que ¢ porque assim: “- N&o, vocé é que é devagar! Outras
professoras dao conta”. Mas, na verdade, eu nem sei se ddo conta porque, olha procé
vé, é muito detalhe. Tem que fazer tudo detalhado: tem que esperar pintar linha, tem
que esperar o colega escrever, ndo pode comecar... eles ndo sabem ler. Como é que eu
vou falar: “- Abre o livro e resolve enquanto eu vou resolver outra coisa?” Tem que
esperar um por um. Vai muito tempo, muita coisa. Ai, eles (se referindo aos alunos)
cobram de mim: “- Que dia que a gente vai voltar a fazer atividade fora de sala?”
Nossa, eu fico assim... eu fico pensando que hora, em que hora eu vou encaixar tudo
iss0, que é muita coisa. E sempre, agora, esta semana, no planejamento era pra ta
trabalhando a familia do F, ai veio avaliacéo de fora. Ai, vocé tem que parar tudo pra
fazer. Ai, ja vai acumulando, vai acumulando um monte de coisa, chega a dar um
desespero, porque eu acho que é muita coisa pra um professor s6. Acho que... que a
minha maior dificuldade com o primeiro ano € isso. Porque nem é a questdo de... é
claro que eu tenho crianga que tem dificuldade, tem crianga que... isso ai em qualquer
lugar, qualquer situacdo, até fora da escola, no trabalho que for, tem gente que é de
um jeito, tem gente que é de outro. O problema ndo é esse. O problema é essa
sobrecarga de muita coisa procé da conta. Ai, a crianca faltou trés dias, vocé tem que
mostrar (informar a secretaria da escola). Se vocé ndo mostra: “- Ah, mas vocé deveria
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te... ter mostrado que o aluno faltou trés vezes”. Gente! Oh o tanto de coisa que ta na
minha cabeca. Vocé acha que eu vou lembrar disso? E... essas coisas que me... acho
gue o que mais dificulta pra mim é isso. E muita coisa pra fazer em pouco tempo.
(Entrevista realizada com a Professora Ana no dia 19 de maio de 2022).

Nesse excerto, a Professora Ana afirmou que precisou se atentar aos materiais didaticos
utilizados pelos discentes, ao cuidado com eles mesmos, além de precisar esperar para realizar
as atividades, haja vista que sdo ainda muito dependentes. Vale ressaltar que, no primeiro ano,
os discentes estdo se apropriando da lingua escrita. Além dos aspectos conceituais, esse
processo envolve 0s convencionais, concernentes ao espacamento, a diregdo e a orientagdo para
0 uso dos materiais. 1sso requer atencao da/do professora/professor para 0 modo como cada um
realiza as atividades e utiliza os materiais. Nessa fase, os alunos escrevem mais devagar, pois,
além das habilidades descritas, estdo ainda em processo de apropriacdo daquelas relacionadas
a agilidade na escrita, o que, por exemplo, justifica o fato de gastarem um tempo consideravel
para escreverem o cabecalho. Além dos aspectos concernentes diretamente aos alunos e aos
conteudos, a Professora Ana precisou lidar com outros, como, por exemplo, o fato de precisar
informar a secretaria da escola quando os discentes faltavam mais de trés dias.

Os aspectos mencionados pela Professora Ana, na primeira entrevista, que faziam com
que ela destacasse a sobrecarga de trabalho e o tempo como as principais dificuldades para o
desenvolvimento da pratica em sala de aula acompanharam a construcdo de suas praticas
docentes ao longo de todo o ano. Na quarta entrevista, realizada em dezembro de 2022, ao falar
novamente sobre as dificuldades encontradas em sala de aula, a docente mencionou outra vez

o tempo como “o grande dificultador” em razdo da quantidade de coisas que precisava ser feita:

Pra mim a maior... a maior dificuldade é o tempo porque a quantidade de coisa é
muito. Porque vocé tem que ensinar portugués e matematica, vocé tem que preocupar
com a letra, com o caderno, com livro, tem que corrigir tudo, tem que olhar tarefa...
€ muita coisa e pouco tempo. E as criangas demoram pra fazer. Vocé vé... pra copiar
a tarefa demora... entdo, gera um tempo... um... um gasto de tempo muito grande. E
eu nunca... eu t0 sempre com a sensacdo de que eu to atrasada, que eu nunca... nunca
dou conta... O tempo, realmente... se eu, se tivesse mais tempo... Se tivesse... Nao
sei se a carga hordaria da escola fosse maior e ai daria para trabalhar muito mais...
nossa, daria para trabalhar mais jogos, daria para fazer mais brincadeira... quase nao
faco brincadeira com eles por causa de tempo... é... leitura... Olha, vai tudo
deixando... vai tudo ficando... Por que? Porque tem contetdo, tem que colo... tem
que enfiar contetido neles, tem cronograma pra seguir, tem todas essas outras coisas
que eu ja te falei. Pra mim, o tempo é a maior dificuldade em relagéo ao primeiro ano.
(Entrevista realizada com a Professora Ana no dia 01 de dezembro de 2022).

Essa questdo do tempo parece ser um dos diferenciais das turmas de primeiro ano, nao

obstante todos os outros fatores relacionados a aprendizagem da lingua escrita. Na ultima



153

entrevista, por exemplo, quando a Professora Ana comparou a sua experiéncia na turma de
primeiro ano com a experiéncia na turma de quarto ano para a qual ela havia lecionado

presencialmente antes, ela explicou que o...

..quarto ano é muito mais facil de trabalhar. Porque, no quarto ano, eles sdo
independentes, é... e... e sdo... j& sdo alfabetizados. Entdo, assim, é o ciclo
complementar, o quarto ano, né? ...o quarto e o quinto é o ciclo complementar. Entéo,
¢ muito mais facil de trabalhar! E... tem mais dificuldade em questio de... é... o
controle da disciplina, que isso atrapalha no rendimento da aula, no rendimento da
turma, é... que ndo... é... ¢ um problema menor pro primeiro ano, por eles ser
menorzinho, né? ...mas, tem essa facilidade de ser mais tranquilo, ter mais tempo,
vocé pode planejar uma atividade e passar ela no quadro, vocé pode encher o quadro,
se vocé quiser. Ai, agora, aqui ndo! Se eu for pensar numa atividade muito elaborada,
javou... Jatem que pensar: “- Ndo! Ndo vai dar tempo!” Ou entdo: “- Nao! Nao vai
funcionar!” Eles ndo vio... ndo vio dar conta de pensar nisso! E... as vezes, até caga-
palavra ou cruzadinha... Quando eu penso nisso, eu penso: “- Sera que eles vao dar
conta? Ah, eu tenho que pensar numa mais facil ou entdo eu tenho que desenhar no
quadro para eles entender”. Tudo isso pra mim... €... pra mim isso é coisas... coisas
de... que dificulta 0 andamento do trabalho. Mas, nio ¢ que t4 errado! E que é a fase
que eles estdo. Entdo, € claro que eles ndo sabem fazer uma cruzadinha ou caca
palavra. E normal! S6 que pra prética, assim, vai meio que limitando as opcdes da
gente... (Entrevista realizada com a Professora Ana no dia 08 de dezembro de 2022).

Nota-se, pelo relato da Professora Ana, nas entrevistas, que o fato de as criancas nao
lerem e escreverem autonomamente e demandarem um tempo maior para a realizacdo das
atividades, associado a pressdo por cumprir o que foi prescrito para o primeiro ano, condiciona
a acdo da docente. Esse aspecto torna-se explicito quando ela relatou que, ao pensar nas
atividades, uma das questBes que leva em conta é o tempo.

Durante a observacao, percebi que essa questdo do tempo acompanhou a Professora Ana
ao longo do ano e, ao que tudo indica, condicionou outras ac@es dela. No dia 13 de junho de
2022, por exemplo, durante o recreio das criancas, a Professora Ana disse que ndo sabia o que
fazer, pois ainda precisava levar os alunos para o lanche, passar a tarefa no quadro, trabalhar
com os conteudos de matematica e ensaiar para a quadrilha. Ela comentou que pensou em
apenas trabalhar as silabas, mas se questionou: “— Como eu introduzo uma letra e néo
trabalho?”. Nesse dia, ela tinha introduzido a letra J e realizou as estratégias que normalmente
utilizava na introducéo de uma nova relacdo grafema-fonema.

Outro exemplo que podemos citar ocorreu no dia 7 de outubro de 2022, ap6s os alunos
realizarem uma atividade na folhinha. A Professora Ana comentou com a professora de apoio
que estava em divida se pedia aos alunos para colorir ou para colar a folhinha primeiro no
caderno. A professora de apoio, ela disse que é preciso colorir primeiro para nio estragar a
folha, mas que, se ela os deixasse colorir antes, eles ficariam colorindo “toda a vida” e nao

colariam a folha no caderno. Além disso, em alguns dias, como no dia 07 de julho de 2022, dia
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em que trabalhou com o Cruza-M, no final da aula, ela disse que ndo sabia por que planejava
tantas atividades. Dessa maneira, o tempo parecia condicionar o planejamento, a execucao das
atividades e a avaliacdo, pois havia um momento especifico para cada uma dessas atividades
serem realizadas.

Em relacdo a essa questdo, Scos (2018) também evidenciou em sua pesquisa que 0
tempo constitui um desafio para as professoras iniciantes realizarem as demandas curriculares.

Nas palavras da pesquisadora,

Ao chegar no espaco escolar, a professora iniciante depara-se com um choque de
realidade que impacta em sua nova trajetoria. Nessa perspectiva, as participantes desta
pesquisa relatam que o tempo em sala de aula é um desafio para realizar as demandas
curriculares, as atividades diversificadas para alunos tanto especiais como com
dificuldades de aprendizado. Elas relatam também sobre a dependéncia dos alunos
para utilizar os cadernos, cuidar do material, organizar seus pertences, ou até mesmo
fazer sua higiene, amarrar seus pares de ténis, entre outros elementos que precisam de
ajuda (Scos, 2018, p. 66).

Um outro aspecto que observei nas praticas da Professora Ana relaciona-se as demais
atividades que eram desenvolvidas pelas/pelos outras/outros docentes. Como descrevi nas
aulas, por vezes, ela deixava de fazer algumas atividades da rotina com o intuito de gerenciar
melhor o tempo de que dispunha. Por vezes, ela relatava que precisava correr com as tarefas
propostas porque no dia introduziria nova letra. 1sso foi feito, especialmente, com o Projeto de
Leitura, que ocorria nas segundas-feiras, mesmo dia em que introduzia uma nova relacao-
grafema-fonema.

Ressalto que a docente parecia ndo se apropriar do Projeto de Leitura em suas praticas,
vendo-o como algo que reduzia ainda mais o tempo que ela tinha para desenvolver os
conteddos, ndo percebendo que o que era abordado nesse projeto também fazia parte dos
contetidos de lingua portuguesa.

O fato de ndo se apropriar do Projeto de Leitura pode ser decorrente da sua participacéo
ou ndo no planejamento dessa atividade pela escola. Algo semelhante se aplica ao momento em
que os discentes iam a biblioteca escolar. Por outro lado, a concepcao restrita de alfabetizacéo
inerente a PNA, o alfabeto das boquinhas e o cronograma com a introducgéo de grupos silabicos
em datas especificas, que compdem o contexto amplo de atuacdo da docente, podem fazer com
que ela se sinta pressionada de tal modo a trabalhar o que lhe é proposto dentro de um tempo
determinado que a impossibilita perceber que, nos momentos em que séo trabalhados os jogos,
0 Projeto de Leitura e a leitura feita por ela aos alunos, também sdo momentos em que ela

trabalha conteudos de lingua portuguesa.
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Pelo exposto, neste capitulo, percebemos que uma diversidade de fatores parece ter
influenciado a construgdo das praticas da Professora Ana, como 0s contextuais, 0S
institucionais, o curriculo prescrito, a formagéao “inicial” ou académico-profissional da docente,
a historia do proprio processo de alfabetizacdo e a propria reacdo dos discentes ao que ela dizia
e/ou realizava em sala de aula. Ap6s abordar as praticas da Professora Ana, neste capitulo,

abordaremos as préticas da Professora Renata no capitulo seguinte.
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5 A CONSTRUCAO DE PRATICAS DOCENTES PELA PROFESSORA RENATA

No segundo capitulo, apresentamos algumas informac6es que possibilitaram conhecer
guem € a Professora Renata. Neste capitulo, descreveremos e caracterizaremos as suas praticas
docentes em alfabetizacdo. Para isso, primeiro, apresentaremos a sua sala de aula, informaremos
a quantidade de alunos e as atividades desenvolvidas por outras/outros professoras/es. Em
seguida, mostraremos os conteudos trabalhados por ela nos dias observados. Depois, como na
caracterizacdo da pratica da professora Ana, descreveremos trés aulas em que foram abordados
contetidos de lingua portuguesa.

As trés aulas escolhidas foram realizadas, respectivamente, em 4 de abril, em 7 de
junho e em 14 de setembro de 2022. Essas trés aulas foram selecionadas por serem
representativas das praticas desenvolvidas pela Professora Renata ao longo do ano. Isto &,
evidenciam maneiras de interagir com os estudantes, atividades, materiais didaticos utilizados,
dentre outros, que foram frequentes nas praticas dela. Além disso, o fato de as aulas escolhidas
terem sido realizadas em diferentes momentos do ano possibilita observar aspectos da
construcdo de suas praticas em alfabetizacdo na primeira vez que assumiu uma turma de 1° ano
presencialmente.

Salientamos que escolher trés aulas dentre as cinquenta que foram observadas néo foi
algo facil, haja vista que gostariamos de discorrer sobre vérias outras acbes percebidas no
decorrer da observacdo. Entretanto, como mencionado, considerando os limites deste capitulo,
optamos pelas aulas que consideramos ser representativas das praticas docentes desenvolvidas

ao longo de 2022. Na préxima secdo, apresentaremos a sala da Professora Renata.

5.1 A sala de aula e aspectos gerais sobre as praticas da Professora Renata

Em 2022, como mencionado anteriormente, foram observados 50 dias de aula da
Professora Renata, entre 0os meses de marco e de dezembro. Considerando que as aulas
comegavam as 13 e terminavam as 17 horas, os 50 dias de aula observados correspondem a 200
horas-aula. Tem-se, na Figura 13, a seguir, a quantidade de dias observados em cada més,

considerando o esquema de observacao descrito no segundo capitulo desta tese:
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Figura 13 - Linha do tempo dos dias observados na turma da Professora Renata

MARCO MAIO JULHO SETEMBRO NOVEMBRO

ABRIL JUNHO AGOSTO OUTUBRO DEZEMBRO

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

A Professora Renata iniciou 0 ano com 18 alunos e terminou com 21. No decorrer do
ano, um aluno transferiu-se para outra escola e quatro alunos ingressaram na turma. Além das
atividades realizadas junto a Professora Renata, os discentes realizavam outras atividades com
outras/os docentes ao longo da semana: a) Projeto de Leitura, na quarta-feira, as 14h30; b)
Educacdo Fisica, na segunda-feira, as 14h30 e na sexta-feira, as 13h45; c) Biblioteca Escolar,
na quinta-feira, as 14h30. Essas atividades tinham duracdo de cinquenta minutos, cada.

Na foto a seguir (Figura 14), é possivel ver a sala de aula da Professora Renata:
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Figura 14 — Sala de aula da Professora Renata

Fonte: Imagem feita, antes do inicio da aula, por uma das professoras que auxiliaram a Professora Renata.

Em relacdo a organizagdo das criangas na sala, no primeiro semestre, as carteiras
ficavam dispostas uma atras da outra, tal como verificamos na imagem. Os discentes, em geral,
ndo tinham um lugar fixo para se assentarem. No final do primeiro semestre e durante o
segundo, as carteiras foram organizadas, com frequéncia, em duplas ou em semicirculo. De
acordo com a explicacdo fornecida pela Professora Renata, em 4 de julho de 2022, essa
mudanga na organizacdo foi sugerida pela supervisora da escola. Renata disse que néo
concordava muito com a disposicao das carteiras em duplas ou em semicirculos, haja vista que
a pandemia de Covid-19 ainda ndo tinha acabado.

Ao que parece, a alteracdo na organizagdo das carteiras sugerida pela supervisora
objetivou um maior controle da disciplina na sala, uma vez que, no transcorrer dessa conversa
com a Professora Renata, ela me disse que queriam (provavelmente referindo-se a equipe da
gestora) cobrar um comportamento de adultos dos alunos. No decurso da observacédo, notei
algumas dificuldades em relacdo a disciplina dos discentes na sala da Professora Renata que
podem ser percebidas pela quantidade de estratégias empreendidas na tentativa de manter a
disciplina.

Em 13 de abril de 2022, por exemplo, a Professora Renata disse que criou a estratégia
de escrever 0 nome das criangas no canto esquerdo do quadro quando ndo estavam realizando

as atividades ou ndo estavam se comportando bem. Em 27 de abril do mesmo ano, a Professora
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Renata escreveu “NOTA 10” do lado esquerdo do quadro. Ela explicou que, ao final da aula,
anotaria 0 nome das criangas que estavam se comportando bem. Em 23 de maio de 2022, a
Professora Renata levou um cartaz do incentivo. Ela esclareceu que cada crianca ganharia uma
estrelinha ao final do dia caso se comportasse bem, realizasse todas as atividades e ndo faltasse
de aula. Ela leu varias coisas que estavam escritas no cartaz como, por exemplo, trazer a
garrafinha de 4gua para a aula, realizar as atividades e jogar lixo no chdo. A medida que lia,
perguntava se podia ou ndo fazer aquilo. Ela, entdo, anotava no cartaz, fazendo um “X” na
coluna do SIM ou na coluna do NAO. Renata lembrou as criancas que eram elas que decidiam
algo que podia ou ndo ser feito. Dessa maneira, elas deveriam se comprometer com tais
combinados. A Professora Renata entregaria as estrelinhas no dia seguinte. Porém, no
transcorrer da observacdo, ndao percebi, em nenhuma ocasido, a entrega das estrelinhas para as
criancas.

N&o obstante a diversidade de estratégias adotadas para manter a disciplina, percebi
uma certa descontinuidade dessas estratégias. Talvez, a Unica excecdo foi a escrita dos nomes
dos discentes no canto do quadro quando estes ndo estavam se comportando bem ou realizando
as atividades. Na quarta entrevista, quando conversei com a docente sobre a questdo da
indisciplina em sala de aula, ela justificou em razdo dos estudantes ndo terem feito o “pré”,

como percebemos no excerto a seguir:

Entdo, hoje é muito dificil, né? ...porque, assim, a maioria... as vezes... das criancgas...
como nao teve “pré”... entdo, ela ainda ndo estava habituada, assim, a um ambiente
escolar. Entao, assim, foi um primeiro ano... assim, €... de bastante dificuldades, né?
...assim principalmente um primeiro ano que néo teve “pré”. Ela (se referindo as
criangas) ndo tinha nocéo, ainda, do ambiente escolar, quais eram as regras, né? Entéo,
as vezes, muitos ndo gostam de ficar sentados, muitos ndo sossegam no lugar,
muitos... € muito assim, chora, né? ...se vocé passa para copiar, eles ja choram,
comegam a reclamar que estdo com dor na barriga. “- Ah, eu quero ir embora!”
(Entrevista realizada com a Professora Renata no dia 25 de novembro de 2022).

No dia 04 de maio de 2022, durante o lanche das professoras, a Professora Renata
comentou com outra docente que os alunos choravam para tudo: para saber quem seria 0
primeiro da fila, quem a ajudaria, quem seguraria a sua mao etc. Essa outra professora comentou
que resolveu esse problema em sua sala de aula utilizando “a ordem alfabética: ela fez dois
cartazes, um com 0S nomes dos meninos e outro com 0s nomes das meninas, em ordem
alfabética. A partir da ordem dos nomes dos alunos nesses cartazes, ela escolhia o ajudante do
dia e esse seria o primeiro da fila e aquele que seguraria a sua médo. A professora também disse
que os proprios alunos decoram a ordem e que, além disso, esses cartazes servem para outras

coisas, como verificar a quantidade de letras dos nomes dos discentes.
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Conforme postulamos no capitulo anterior, as “trocas de receitas” entre as/os
professoras/es sdo fundamentais para a construcdo das praticas docentes uma vez que partem
de um saber da experiéncia. Chartier (2007, p. 186) afirma que “os professores que falam sobre
seu oficio situam sua acé@o no terreno da moral (altruista ou idealista) e do testemunho pessoal,
mais do que em relacdo a avaliacdo objetiva da eficicia dessa acdo ou a saberes considerados
como teoricos”.

No que concerne aos saberes adquiridos nas préaticas cotidianas, Rockwell e Mercado
(1988) afirmam que a realizacdo do trabalho docente requer a incorporacao de conhecimentos
de diversas origens, adquiridos pelas/os professoras/es que o exercem, por meio de ensaio e de
construcdo de solugdes para problemas que se apresentam em condi¢des especificas. Nesse
sentido, podemos dizer que a colega de trabalho compartilhou com Renata estratégias para
ajudar as criancas na aprendizagem de participacdo em situacdes cotidianas nas quais precisam
partilhar com os colegas o lugar de destaque no grupo. Essa aprendizagem depende das
experiéncias escolares como, por exemplo, ser “ajudante do dia”, até que elas tenham condigao
de refletir sobre formas de participacdo no grupo.

Durante a observacdo, percebi que, na sala da Professora Renata, ndo havia a figura do
“ajudante do dia” e isso fazia com que os discentes pedissem com frequéncia para ajuda-la a
entregar os livros didaticos ou alguma atividade xerocopiada. Nesses momentos, em geral, a
Professora Renata pedia a crianca que estava se comportando bem para auxilia-la. Outras
situacGes em que percebi que as criancas ficavam agitadas e, por vezes, choravam, disputando
entre si quem seguraria a mao da professora, era quando iam para algum lugar, como para o
lanche ou para a biblioteca.

Ao ouvir as dicas da colega, a Professora Renata disse que gostou da ideia, mas ndo a
implementou. Como, em sua sala, a escolha do “ajudante do dia” se dava pelo “bom”
comportamento dos discentes, caso implementasse a ideia da outra professora, perderia esse
mecanismo de controle, que era um dos mais utilizados por ela para manter a disciplina. Nesse
aspecto, é importante considerar que, conforme Gimeno Sacristan (2017), a resposta que a/o
docente da em cada situagdo depende dos recursos pessoais que ele tem, das suas condi¢des e
do meio.

As questdes relacionadas a disciplina parecem ter sido uma das principais dificuldades
enfrentadas pela Professora Renata e ndo ocorreram apenas quando os alunos estavam sob a
sua responsabilidade, mas também durante 0 momento em que estavam sob a responsabilidade
de outras/outros professoras/es. No dia 20 de junho de 2022, por exemplo, segunda-feira, ao

buscar os alunos para a educacdo fisica, o professor se queixou do comportamento dos discentes
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com a Professora Renata. Nesse mesmo dia, a supervisora, que acompanhava os alunos durante
0 recreio, junto a outros profissionais, também se queixou do comportamento dos alunos.

Na ultima entrevista, ao falar sobre o trabalho desenvolvido ao longo do ano, a
Professora Renata pontuou que ndo foi um ano facil e mencionou a dificuldade dos alunos no
cumprimento de regras, associando essa novamente ao fato de as criangas ndo terem cursado o

“pré”, conforme percebe-se por meio do excerto a seguir:

E, esse ano foi um ano bem dificil! Até porque, as criangas... elas vieram, né? ...sem
concluir o “pré” e, assim, teve bastante dificuldades em relagdo é... as regras, né? ...da
escola, coisas que eles ndo eram ainda acostumados. Eu tive também ¢... grandes
problemas com as criangas €... com problemas familiares, né? ...e eu acho que... que
iSs0 € uma coisa que atrapalha muito a aprendizagem... e ja também que a escola, né?
...ndo oferece também um psicologo, né? ...que possa estar sanando essas dificuldades
(Entrevista realizada com a Professora Renata no dia 12 de dezembro de 2022).

O fato de as criangas ndo terem frequentado a educacao infantil presencialmente e, em
2022, conhecerem e se adaptarem ao espaco escolar pode ter interferido no comportamento dos
discentes. Além do exposto, ao analisar a questdo da disciplina/indisciplina, é necessario levar
em consideragdo que, em 2022, a Professora Renata ndo trabalhou apenas com uma turma de
primeiro ano pela primeira vez, como também lecionou pela primeira vez presencialmente. No
inicio da docéncia, as/os professoras/professores passam por aprendizagens intensas e uma
delas consiste na gestdo da classe. Nesse sentido, Huberman (1992), ao se referir a fase de
exploracdo, que, segundo ele, é a primeira etapa da carreira docente, afirma que diversos
estudos empiricos relacionados a escolha da carreira docente e aos dois e/ou trés primeiros anos
de ensino, embora tenham motivacdes diferentes, revelam que o contato inicial com a sala de
aula ocorre de forma um tanto homogénea. Este também se trata, segundo o autor, de um
periodo de sobrevivéncia e de descoberta.

A sobrevivéncia seria 0 que tem sido chamado vulgarmente de “choque do real”, o
enfrentamento inicial da complexidade da situacdo profissional, o tatear constante, a distancia
entre os ideais e a realidade da sala de aula, a fragmentacéo do trabalho, a preocupagéo consigo
e as dificuldades relacionadas aos alunos e ao material didatico. Em contrapartida, o aspecto
referente a “descoberta” seria o entusiasmo inicial, a experimentagdo, a responsabilidade de ter
0s seus alunos e a sua sala de aula, bem como de se sentir colega de um determinado grupo
profissional (Huberman, 1992).

Marcelo Garcia (2010) também destaca o relacionamento com os discentes e/ou a gestéo
da classe como aspectos cruciais no periodo de iniciagdo a docéncia. Nessa direcdo, Moura

(2016), em pesquisa que objetivou investigar e analisar as praticas de alfabetizacdo realizadas
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por uma professora iniciante e uma professora experiente, considerando os elementos da gestéo
da matéria e da classe presentes na interagdo das aulas de alfabetizacdo, demonstrou que a
professora iniciante encontrou dificuldade na gestéo da classe e, para manter o controle da sala,
utilizava estratégias fundamentadas em reforgos acerca do comportamento das crian¢as, como
escolher o “ajudante do dia” com base no comportamento considerado mais adequado ou
oferecer balas aos alunos.

Como mencionamos, a Professora Renata escolhia o “ajudante do dia” com base no bom
comportamento das criangas tal como a professora iniciante que participou da pesquisa de
Moura (2016). Essa dificuldade em lidar com a “indisciplina” pode estar relacionada, ent&o, as
questBes que sao préprias do inicio da carreira docente. No segundo semestre, eu percebi que
0s alunos estavam um pouco mais calmos.

No que se refere ao ambiente da sala de aula, € possivel verificar, na foto da sala de
aula da Professora Renata (Figura 14), no alto da parede, no centro, o alfabeto das boquinhas.
Conforme mencionamos em capitulos anteriores, esse alfabeto foi adquirido pela Secretaria
Municipal de Educacdo. A Professora Renata usou esse alfabeto ao longo do ano para o
reconhecimento e a identificacdo das letras e, em algumas vezes, para a pronuncia de fonemas
isolados.

Do lado esquerdo da Figura 14, é possivel visualizar dois outros cartazes: o primeiro
apresenta 0 nome completo de cada um dos alunos, em ordem alfabética, com as respectivas
datas de nascimento; o segundo apresenta os nimeros de 0 a 99 e de 100 a 1000. Como o leitor
observara, a partir da ampliacdo da imagem, na foto a seguir (Figura 15), as letras e 0s nUmeros
dos cartazes eram pequenos, o que dificultava a visualizagdo desses por aqueles que nao

estivessem sentados bem préximos a eles.
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Figura 15 - Cartazes localizados do lado esquerdo da sala da Professora Renata

Fonte: Ampliagdo da imagem feita, antes do inicio da aula, por uma das professoras que auxiliaram a Professora

Renata.

Em relacdo ao cartaz com o nome dos alunos, destacamos que algumas/alguns
autoras/es tém ressaltado a importancia de trabalhar com 0s nomes proprios no processo de
alfabetizacdo. Podemos dizer que o fato de as criangas terem acesso a escrita de seus nomes por
meio desse cartaz pode ter contribuido para a memorizacdo de letras e de sequéncias
necessarias. Morais (2019) afirma que, além do valor afetivo, por serem mais faceis de serem
memorizados, 0s nomes se constituem palavras estaveis, o que permite as criangas observarem
que a ordem em que as letras aparecem na palavra ndo pode variar, que as letras usadas para
escrever uma palavra ndo podem mudar, que as letras que aparecem no nome de uma crianga
ndo sdo delas somente e que aparecem em outros nomes e em outras palavras, entre outros. O
autor também ressalta a necessidade de trabalhar com dois aspectos: “1) alguns nomes sao
parecidos, porque comegam (com silabas orais) ou terminam (com rimas) de forma idéntica; 2)
muitos nomes proprios se parecem com outras palavras do mundo, porque comegcam ou
terminam com ‘pedacos sonoros iguais’” (Morais, 2019, p. 151). Monteiro (2010), assim como
Morais (2019), enfatiza o trabalho com os nomes proprios para o desenvolvimento de
habilidades relacionadas a apropriacdo da lingua escrita, a saber, os procedimentos de
reconhecimento e de escrita de palavras. No entanto, embora tenha notado que esse cartaz ficou
afixado na parede o ano todo, ndo verifiquei, durante a observacéo, o uso dele pela docente em

momento algum.
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Outro material que promovia o trabalho com os nomes das criangas foi o cracha dos
alunos. No inicio do ano, proximo aos cartazes do lado esquerdo, havia um saquinho em que
eram guardados os crachas dos estudantes. Esse saquinho ficava na parede central da sala, do
lado esquerdo, preso ao varal. No inicio da aula, a Professora Renata colocava esse saquinho
sobre a primeira carteira para que cada crianca pegasse o seu. Desse modo, percebe-se que 0
craché era utilizado como modelo para que a crianga copiasse 0 seu nome no caderno. Essa
funcdo do cracha, além de ajudar as criancas que estdo no inicio do processo de alfabetizacédo e
que ainda ndo conseguem escrever o nome sozinhas, pode favorecer a fixacdo da forma escrita
de seus nomes e promover, tal como sugere Morais (2019), a compreensdo do SEA, quando
acompanhado de reflexdes sobre a relagéo oral/escrito.

Do lado direito do quadro, observam-se os cartazes do silabario, do calendario, dos
aniversariantes, do digrafo LH e de um sobre as “palavrinhas magicas”, conforme a imagem a

seguir, também ampliada a partir da Figura 14:

Figura 16 - Cartazes localizados do lado direito da sala da Professora Renata

Fonte: Ampliagdo da imagem feita, antes do inicio da aula, por uma das professoras que auxiliaram a Professora
Renata.

Na parede do lado esquerdo, ficava um cartaz com os combinados da turma para “dar
adeus ao coronavirus”, um cartaz do alfabeto e um dos numeros. Além desses, que ficaram
expostos o ano todo, no transcorrer do ano, foram expostos diversos cartazes relacionados,
guase sempre, aos conteudos trabalhados pela docente, como também a Festa Junina e a Semana

de Conscientizagdo do Transito, conforme a imagem a seguir:
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Figura 17 - Cartazes da sala da Professora Renata

S
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w

Fonte: Elaborado pelos autores.

Por meio dessas fotos, é possivel notar, como haviamos mencionado anteriormente,
qgue o tamanho da letra utilizada nos cartazes era pequeno, dificultando a visualizacdo dos
escritos.

Em relacdo as tarefas de casa, como a turma da Professora Renata tinha educacdo fisica
nas segundas e nas sextas-feiras, ela elaborava uma folhinha com a tarefa semanal. Assim, na
segunda-feira, durante o horéario de educacdo fisica, ela colava a folhinha no caderno de tarefa
dos alunos. Na sexta-feira, também no horario de educacgdo fisica, ela corrigia as tarefas
realizadas ao longo da semana. De acordo com a docente, ela dava as tarefas dessa forma para
que, no decorrer da semana, 0s pais se organizassem para auxiliar os seus filhos.

No que concerne ao relacionamento com o0s pais, a Professora Renata se queixou,
recorrentemente, da auséncia de uma participagdo mais efetiva deles. Na terceira entrevista, por
exemplo, quando eu perguntei a ela se tinha alguma preocupacao em relagdo as suas praticas

em alfabetizacéo, ela me respondeu:

Assim, o que deixa, assim, a gente, assim, €... triste, é que, muitas vezes, os alunos
ndo tém o apoio da familia. Entdo, assim, aquele aluno, talvez aquele que apresente
mais dificuldade... nem é culpa do aluno, né? ...é assim... muitas vezes, a familia ndo
ajuda aquele aluno a fazer a tarefa. As vezes, eu dou as atividades de reforgo para eles
fazerem em casa, né? ...a familia ndo preocupa, nao coloca eles para fazer, ndo coloca
eles para estudar, né? Isso, assim, é uma coisa que deixa a gente, assim, meio que
frustrada, né? ...porque, assim, a gente tenta fazer a parte da gente, a gente quer que
aquela crianca aprenda, quer que ela evolua e, assim, pela familia, falta de interesse
da familia, entdo a familia mina, né? ...essa oportunidade dessa crianga crescer
(Entrevista realizada com a Professora Renata no dia 16 de setembro de 2022).
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Eu percebi que a falta de apoio dos pais era algo que realmente incomodava a

Professora Renata. Ao final da quarta entrevista, quando perguntei a ela se queria acrescentar

algo ao que tinhamos conversado até entdo, ela citou novamente a auséncia dos pais:

Ah, eu acho, assim, uma coisa que me deixa muito chateada é a familia ndo ajudar,
porque, assim, as criancas sao tdo inteligentes, assim, tem grande potencial, sabe? ...e,
muitas das vezes, a familia ndo enxerga, né? Eu acho, assim, que o0 que me deixa mais
chateada € isso... porque, assim, a gente faz de tudo, né? ...para ver eles escrevendo,
para ver eles lendo, né? ...porque, assim, é 0 que a gente quer, né? ...porque se a gente
for trabalhar s6 pelo salério a gente nem viria (Entrevista realizada com a Professora
Renata no dia 25 de novembro de 2022).

Aparentemente, essa queixa da professora se relacionou ao fato de que, em outros

momentos, como, por exemplo, durante a pandemia, houve, segundo ela, uma participacao

maior dos pais:

Apesar de ser a distancia, é... eu fui a professora que alcangou o maior indice, né?
...de participacdo dos alunos... E, assim, eu sei que... mesmo sendo a distancia,
alguma sementinha eu acho que eu plantei bem e deu tudo certo. Hoje, eu vejo que
eles estdo ja no segundo ano. Sao criangas, assim, bast... os que frequentaram, eles
estdo, bastante, assim, alfabetizados, pelo que eu vejo, assim, né? ...deles. Valeu a
pena! Acho que foi bem melhor ter sido... ter sido uma professora & distancia do que
ter ficado em casa, né? ...sem fazer, sem plantar nada para as criangas, né? ...sem ser,
sem alfabetizar, sem ensinar nada. E, assim, durante a pandemia, tanto a gente
ensinava as criangas quanto a gente ensinava também os pais das criangas, porque,
assim, foi um periodo, assim, em que os pais, eles ficaram muito preocupados, né?
...e, muita das vezes, vocé atendia mesmo o pai, que estava desesperado, as vezes
estava com familiar doente, as vezes, estava com um familiar no CTI... muitos
perderam, né? ...pessoas da familia. Entdo, eu acredito, assim, que a gente ndo foi s6...
apenas o professor. Entdo, assim, a gente foi amigo, sabe? E eu vejo isso porque, até
hoje, tem pais que vem aqui no portdo para me conhecer, né? Entéo, assim, se a gente
ndo tivesse feito a diferenca na vida daquela pessoa, entéo, a pessoa ndo ia ligar, né?
Além dos presentes, que muitas vezes a gente recebe deles, né? ...assim, pra mim, foi
gratificante ter sido uma professora... mesmo em EaD... (Entrevista realizada com a
Professora Renata no dia 20 de maio de 2022).

Sendo assim, a professora relatou que, durante o periodo da pandemia, ela foi a docente

da escola com o maior indice de participacdo durante as aulas. Ela se orgulhou do trabalho que

realizou e da relagdo que ela construiu com os pais nesse periodo, falando, com satisfacéo, que

muitos foram depois a escola para conhecé-la. Por meio desse relato, verificamos também uma

preocupacao e uma certa empatia por parte da docente com os pais, 0 que tambem foi notado

durante a observacdo nos momentos em que alguns pais ou responsaveis compartilhavam algum

problema que enfrentavam com os seus filhos.
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Em relagdo aos protocolos da Covid-19, notei, ao longo da observagdo, uma grande
preocupacao por parte da Professora Renata com o uso de méscaras, de &lcool em gel e com o
distanciamento social. O uso do alcool, por exemplo, era feito sempre no inicio da aula, ao sair
e ao voltar para a sala, depois do lanche ou de alguma outra atividade realizada externamente.
Para isso, a docente passava de carteira em carteira colocando o alcool nas maos dos alunos.

Sobre o planejamento, a docente me explicou que esse era feito quinzenalmente,
levando-se em consideracdo tanto o cronograma da Secretaria de Educacdo quanto a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Em relacdo a avaliacdo dos alunos, testemunhei a
aplicacdo de avaliacBes diagnosticas encaminhadas pela Secretaria de Educacdo, avaliacGes
inerentes ao Programa Tempo de Aprender, avaliacfes no decorrer e ao final do bimestre. Além
dessas avaliacdes, a Professora Renata geralmente caminhava pela sala observando os discentes
durante a realizacdo das atividades. Com isso, ela conhecia como as criancgas se desenvolviam
e identificava aquelas que precisavam de mais intervencdes. Na proxima secdo, abordaremos o

que a Professora Renata trabalhou no transcorrer do ano de 2022.

5.2 O que a Professora Renata fez?

Nesta secdo, caracterizaremos e descreveremos o que a Professora Renata fez ao longo
de 2022. Para isso, primeiro, apresentaremos o que ela realizou nas primeiras semanas,
considerando que a observacdo comecou um més apds o inicio das aulas. Depois,
apresentaremos um quadro no qual listaremos 0s contetdos abordados pela docente durante as
aulas observadas. Em seguida, apresentaremos as trés aulas nas quais foram trabalhados os
conteddos de lingua portuguesa.

A primeira aula, “Eu sou a palavrinha PIPA”, mostra a maneira como a Professora
Renata introduziu as primeiras relagdes grafema-fonema, levando uma atividade diferente a fim
de que as criangas fixassem melhor o grupo silabico trabalhado. Aos poucos, essa estratégia foi
deixada de lado e o uso do livro didatico se tornou mais frequente. Além do uso do livro
didatico, que se consolidou paulatinamente no final do primeiro semestre e no inicio do
segundo, percebi que a Professora Renata enfatizou o trabalho com as silabas das relacGes
grafema-fonema trabalhadas por ela. Nesse sentido, escolhi a segunda aula, “O ensino da
relagéo grafema-fonema da letra G”, para demonstrarmos o foco nas silabas e o uso do livro
didatico. A terceira aula, “A escrita da palavra BONE”, foi escolhida por apresentar,
especialmente, 0 modo como a docente interagiu com os discentes e conduziu as atividades na

maior parte das aulas.
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5.2.1 Os primeiros dias de aula

Quando iniciei a observacdo, perguntei a Professora Renata o que ela tinha trabalhado
nas primeiras semanas de aula. Essa questdo também foi tratada na primeira entrevista,
realizada em 20 de maio de 2022. A docente explicou que

Nas primeiras semanas de aula, a gente... é... da para eles uma folha em branco, né?
...e a gente coloca eles para aprender a tragar a margem e comegar a escrever o nome.
A gente tenta na primeira semana... é... porque eles... e também uso desenhos, né?
...algumas dindmicas, né? ...para eles ambientarem primeiramente, né? ...com o
ambiente escolar. Uso também... passeio na escola com eles, a gente apresenta a
escola: onde fica o banheiro, onde fica o refeitdrio, onde fica a quadra, pra crianca
familiarizar com o ambiente escolar, certo? Apresenta também as regras, né? ...de
convivéncia, as palavrinhas magicas, né? ...para eles estarem aprendendo a respeitar
os colegas e também os profissionais da escola. (Entrevista realizada com a Professora
Renata no dia 20 de maio de 2022).

Como é possivel observar por meio do excerto anterior, nas primeiras semanas de aula,
a ambientagdo ao espaco da escola e as nogOes de orientacdo e de espagamento foram
trabalhadas pela Professora Renata. Em relacdo ao uso do caderno, no inicio da aula, Renata
pediu aos discentes para levarem os cadernos deles em sua mesa a fim de que ela fizesse a
margem e a marcacao das linhas: ela escreveu o nimero 1 em uma linha, o nimero 2 na linha
debaixo e um “X” na terceira linha. A linha em que colocou o “X” foi colorida pelos alunos. O
tracado das letras de imprensa mailscula foi feito utilizando as linhas dos nimeros 1 e 2, tal

como no exemplo a seguir. A mesma marcacao exemplificada no Quadro 11 foi feita no quadro.

Quadro 11 - Marcagéo de linhas para escrever

1
2
X
1
2
X

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir dos dados coletados.
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Quando iniciei a observacdo, os discentes ja tinham avangado um pouco em relacéo
ao uso do caderno. No transcorrer do ano, sempre que necessario, a docente retomava as
orientagdes quanto ao uso desse e as nogdes de orientacdo e de espacamento.

Além do uso do caderno, nas primeiras semanas, antes do inicio da observacao, a
Professora Renata trabalhou com as vogais e com o alfabeto. Nas semanas iniciais da
observacgao, presenciei o trabalho com o alfabeto a partir da histéria “O reino do alfabeto”, com
as vogais, com 0s encontros vocalicos, com as consoantes e com a relacdo grafema-fonema da
letra B. No quadro, a seguir, estdo os contetdos de lingua portuguesa abordados pela Professora

Renata durante as aulas observadas:

Quadro 12 - Contetidos trabalhados pela professora Renata

CONTEUDOS TRABALHADOS PELA PROFESSORA RENATA NOS DIAS OBSERVADOS

MARCO

Dias observados Conteudos trabalhados Recursos didaticos

18,21,22e 30 - Alfabeto; - Alfabeto afixado na parede;

- Espacamento e direcéo; - Folhas xerocopiadas;
- Género Textual Poesia; - Quadro branco e pincel;

- Vogais; - Cola;

- Encontros vocélicos;

- Grupo silébico da letra B;

- Consciéncia fonémica;

- Consciéncia silabica;

- Género Textual Historia em

Quadrinhos.

- Cartoling;
- Livro didéatico de Lingua
Portuguesa;

- Fita crepe.




ABRIL

04, 05, 13, 18, 19, 27 e 28

- Alfabeto;

- Grupo silabico da letra P;

- Uso do caderno (orientacéo e
espagamento);

- Grupo silabico da letra T;

- Género Textual Historia em
Quadrinhos;

- Consciéncia fonémica;

- Consciéncia silabica.

- Alfabeto afixado na parede;

- Folhas xerocopiadas;

- Quadro branco e pincel;

- Sulfitdo para escrever o Banco
de Palavras;

- Silabario;

- Papel cartéo;

- Fita crepe;

- Livro didatico de Lingua
Portuguesa;

- Cola.

MAIO

02,03, 11,12, 20, 23,25e 31

- Vogais;

- Encontros vocélicos;

- Uso do til;

- Grupos silé&bicos das letras P e
D (retomada);

- Uso do caderno (orientacéo e
espagamento);

- Grupo silébico da letra F;

- Grupo silabico da letra V;

- Nasalizacéo;

- Consciéncia fonémica;

- Consciéncia lexical;

- Consciéncia silabica.

- Folhas xerocopiadas;

- Quadro branco e pincel;

- Silabario;

- Livro didéatico de Lingua
Portuguesa;

- Jogo dos encontros vocalicos;

- Cola.
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JUNHO

01, 06, 07, 15, 20, 21 e 30

- Alfabeto;

- Grupo silabico da letra G;

- Grupo silabico da letra J;

- Historia em verso;

- Uso do caderno (orientacdo e
espagamento);

- Consciéncia fonémica;

- Consciéncia silabica;

- Género Textual Historia em

Verso.

- Livro didatico de Lingua
Portuguesa;

- Alfabeto afixado na parede;
- Silabério;

- Folhas xerocopiadas;

- Jogos;

- Quadro branco e pincel;

- Cartolina.

JULHO

04,05¢ 08

- Grupo silébico da letra M;

- Uso do caderno (orientacéo e
espagamento);

- Consciéncia fonémica;

- Consciéncia silabica.

- Quadro branco e pincel;
- Livro didéatico de Lingua

Portuguesa.

AGOSTO

22,23,24,25¢e 26

- Grupo silabico da letra R;
- Consciéncia fonémica;
- Consciéncia lexical;

- Consciéncia silabica.

- Livro didatico de Lingua
Portuguesa;
- Quadro branco e pincel;

- Folhas xerocopiadas.

SETEMBRO

12,13,14,15¢e 16

- Grupo silabico da letra Z;
- Letra mintscula de imprensa;
- Consciéncia fonémica;

- Consciéncia lexical.

- Folhas xerocopiadas;

- Livro didatico de Lingua
Portuguesa;

- Quadro branco e pincel;
- Silabario;

- Cartolina.

171



OUTUBRO

26,2728

- Uso do caderno (orientacéo e
espagamento);

- Letra cursiva;

- Consciéncia silabica;

- Grupo silabico do CH.

- Silabério;
- Folhas xerocopiadas;

- Quadro branco e pincel.

NOVEMBRO

07,08, 09, 10, 11,24 e 25

- Mantesde P e B;
- Letra cursiva;
-Usodo C;

- Scom som de Z;
- GUE, GUI;

- Consciéncia fonémica.

- Silabério;
- Quadro branco e pincel;

- Folhas xerocopiadas.

DEZEMBRO

12

- CH.

- Cenario e fantoches dos
personagens da historia da

Chapeuzinho Vermelho;

- Quadro branco e pincel.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

172

Verifiquei que os contetdos relacionados anteriormente (Quadro 12) estavam em

consonancia com os contetdos listados no cronograma elaborado pela Secretaria de Educacéo

que definiu as relagdes grafema-fonema que deveriam ser trabalhadas a cada semana. Nas

préximas subsecdes, apresentaremos as trés aulas selecionadas dentre as cinquenta que foram

observadas no que se refere aos conteildos de lingua portuguesa. Por meio da descri¢do dessas

aulas, identificaremos os contetidos abordados por ela.

5.2.2 Eu sou a palavrinha PIPA

Em 4 de abril de 2022, segunda-feira, a Professora Renata iniciou a aula recordando a

importancia dos habitos de higiene e dos combinados. Em seguida, passou de carteira em

carteira orientando em que lugar do caderno as criangas escreveriam. A orientacdo em relagéo

ao uso do caderno era sempre feita no inicio da aula e antes de as criangas usarem o0s cadernos.
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Em geral, no inicio da aula, a Professora Renata chamava as criangas, de uma em uma, em sua

mesa, para fazer a margem e marcar “1, 2, X” nos cadernos.

Ap06s caminhar pela sala, orientando os discentes, a Professora Renata escreveu a data
no quadro (desta maneira: DATA: 04/04/22) e o nome (assim: NOME:). O cabecalho era
sempre feito antes de utilizar qualquer um dos cadernos. No dia 21 de margo de 2022, a
Professora Renata comentou sobre a importancia dessa atividade. Para ela, é importante que as
criancas escrevam o cabecalho, pois ja trabalhou em turmas de quarto e de quinto ano e tem
aluno que chega nessas turmas sem saber escrever 0 nome da escola. Na quarta entrevista, a

questdo do cabecalho foi abordada com a Professora Renata. Nas palavras dela,

Entdo, a gente usa bastante o cabecalho pra crianga ter nocdo, né? ...do nome da
escola, do nome da professora, 0 nome da turma, de escrever o seu nome, de saber
certinho qual que é a data daquele dia, né? ...porque, as vezes, chega la na quarta série,
quinta série e tem muitos que ainda ndo conseguem escrever. E, assim, tem alunos
que tém tanta dificuldade que, as vezes, no quarto ano, quinto ano, eles ainda ndo
conseguem nem sequer colocar letra, assim, dentro da margem, né? ...do caderno.
Entdo, assim, eu acho que é uma coisa muito importante... é uma coisa, assim, que eu
bato muito firme, né? ...a questdo do cabecalho, também mando todos... todas as
tarefas, também, eu mando pra casa, pra eles estar treinando, pra eles aprenderem
corretamente, né?... como escrever o cabecalho. (Entrevista realizada com a
Professora Renata no dia 25 de novembro de 2022).

A importancia dada ao cabecalho pela Professora Renata, ao final do ano, é semelhante
a que ela manifestou, no inicio do ano, em relacdo a chegar no quarto e no quinto ano sem saber
como escrever 0 nome da escola. Sobre essa questdo, ela acrescentou o fato de alguns alunos
chegarem ao quarto ou ao quinto ano sem saber utilizar o caderno, o que indica que o cabecalho
é uma atividade que visa trabalhar o uso do caderno, a orientacdo e o espacamento. A funcao
do cabecalho para o uso dos cadernos escolares também foi identificada na pesquisa realizada
por Bortolazzo (2019). Tal como discutimos no capitulo anterior, a escrita do cabecalho é uma
atividade tipicamente escolar.

Enquanto os alunos copiavam o cabecalho do quadro, a Professora Renata fez a
chamada em seu caderno. Depois, ela leu um texto informativo intitulado “A histéria das pipas,
pandorgas e papagaios”. Esse texto continha informagdes sobre a origem das pipas, o uso delas
em diferentes paises, assim como os seus diversos nomes nas varias regies do Brasil. Apos ler
0 texto, Renata perguntou se algum aluno saberia dizer com que letra comegava a palavra PIPA.
Algumas criangas disseram que era com a letra “I”, evidenciando a ideia de que apenas uma
letra pode representar uma unidade silabica — hipotese silabica da escrita (Ferreiro; Teberosky;

1999). Renata, entdo, disse: “- Mas, ndo falamos ‘IPA’”. Nesse momento, uma crianga disse
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que a palavra comecava com a letra “P”. A Professora Renata, entdo, registrou a palavra no
quadro. A mediacédo da professora, subtraindo o primeiro fonema ao pronunciar a palavra,
parece ter estimulado a identificacdo do fonema inicial e o reconhecimento da letra que o
representa no SEA.

Em seguida, a docente perguntou quantas vogais tem a palavra PIPA, enquanto
registrava as vogais “I” ¢ “A” abaixo dela. Depois, ela perguntou qual era a letra inicial e
quantas letras tinha essa palavra. Ao perguntar novamente sobre qual era a letra inicial da
palavra PIPA, ao que parece, a docente procurou “refor¢ar” o contetdo trabalhado a fim de que
os discentes memorizassem a letra P. Por fim, ela resolveu as seguintes atividades com o0s

alunos (Figura 18):
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Figura 18 — Atividade sobre a letra P

Nome: | ] Data__/ [

EU SOU A PALAVRINHA:

PIPA
Pl - PA

AGORA RESPONDA:

e ESCREVA CADA LETRA EM UM QUADRINHO.

gy

e QUANTAS LETRAS TEM ESSA PALAVRA?
e QUALE A PRIMEIRA LETRA?
e QUALE A ULTIMA LETRA?

e ESCREVA CADA SILABA EM UM QUADRINHO.

_J

e QUANTAS S[LABAS TEM ESSA PALAVRA?
e QUALE A PRIMEIRA SILABA?
s QUALE A ULTIMA SLABA?

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir de uma cépia da atividade dada pela docente.

Durante a realizacdo dessa atividade, a Professora Renata perguntou quantas silabas tem
a palavra PIPA. Para isso, bateu palmas, uma para cada silaba. Ela leu e resolveu as atividades
no quadro enquanto as criangas copiaram no caderno.

Depois de realizarem a atividade, a Professora escreveu no quadro: DOBRADURA DE
PIPA. Ela pediu as criangas para registrarem no caderno. Nesse momento, um aluno perguntou
para um outro se ele sabia 0 que estava escrito no quadro. Em seguida, a docente colou, no
caderno dos alunos, uma dobradura de pipa que ela trouxe pronta de casa, com linha. Ao passar
pelas carteiras e colar a dobradura, a professora entregou dois lacinhos, que seriam as rabiolas,

ja com o pingo de cola, apenas para os alunos colarem. Por fim, ela pediu as criangas que
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escrevessem a letra P na dobradura. Na imagem a seguir, € possivel visualizar a dobradura que

foi dada pela docente e colada no diario de campo:

Figura 19 — Dobradura de pipa

Fonte: Diario de campo da pesquisadora.

A Professora Renata mostrou a letra “P” no quadro e perguntou qual letra era. Muitas
criancas disseram que era a letra “B”. Depois, Renata mostrou, no silabario, o grupo silabico
da letra “P” e o escreveu no quadro. Em seguida, escreveu a letra “B” e o grupo silabico dessa
letra no quadro. Percebemos que, mesmo a docente reiterando varias vezes a letra P, as criancas
a confundiram com a letra B. Isso pode ter ocorrido porque, na semana anterior, a docente
trabalhou a letra B. Soares (2020) afirma que, ao aprender as relagcdes grafema-fonema, as
criancas encontram algumas dificuldades em diferenciar consoantes que se igualam no ponto
de articulacdo, tal como ocorre com as consoantes P e B. A letra P é uma consoante sonora e a
letra B € uma consoante surda. Ou seja, na primeira, as pregas vogais vibram mais quando a
consoante é pronunciada associada a uma vogal, enquanto, na segunda, as pregas vocais vibram
menos, ou nao vibram.

De acordo com Soares (2020), o que possibilita as criangas diferenciarem consoantes
sonoras de surdas, quando o ponto de articulagdo € o mesmo, ¢ a diferenca entre os fonemas
gue elas representam. A autora pontua que um procedimento adequado para isso € levar as
criangas a compararem as silabas em palavras nas quais elas tenham confundido ou utilizar
pares minimos, como FILA e VILA. Na situagdo em questdo, a Professora Renata perguntou

qual era a letra. Desse modo, ao escrever as letras P e B e 0s seus referidos grupos silabicos no
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quadro, de algum modo, a docente pode ter contribuido para a distincdo entre os fonemas
grafados por essas letras.

Ao final, ela pediu as criancas para registrarem o grupo silabico da letra P no silabario
que ela havia colado no caderno delas. Esse silabario consistia em uma folha que apresentava
as vogais na primeira linha e as consoantes na primeira coluna. A medida que eram introduzidos
0s grupos silabicos, as criancas os registravam nesse silabario. Como mencionamaos no primeiro
capitulo desta tese, ao citar Frade (2005), os silabarios coincidem com o método alfabético.
Desse modo, percebemos que ele é um material que resistiu ao tempo e ainda esté presente nas
préticas de alfabetizacdo.

Nessa aula, primeiro, a Professora Renata leu um texto informativo para os discentes
sobre as pipas. Depois, ela pediu a ajuda deles para registrar a palavra PIPA no quadro. Nesse
momento, Renata abordou a quantidade e a identificagdo das vogais dessa palavra, a letra
inicial, a letra final e a quantidade de letras. Em seguida, ao realizar as atividades da folhinha,
além de abordar os aspectos relacionados as letras que tinham sido explorados anteriormente,
ela refletiu sobre as silabas, identificando a quantidade, a silaba inicial e a silaba final.

Ao explorar esses aspectos, a Professora Renata trabalhou com a consciéncia
fonologica, que, segundo Soares (2020), é a capacidade de refletir sobre os segmentos sonoros
da fala, a saber, a palavra, as silabas, as rimas e os fonemas. De acordo com a autora, “para se
apropriar da escrita alfabética, as criancas precisam aprender que aquilo que veem escrito
representa o que elas ouvem ser lido; que as palavras que escrevem devem ser a representacéo
dos sons das palavras que escrevem” (Soares, 2020, p. 77, grifos da autora). Dessa maneira, ao
introduzir a relacdo grafema-fonema da letra P, a Professora Renata trabalhou contetdos
importantes para a compreensdo do SEA.

Nas primeiras aulas, a Professora Renata se preocupou em preparar atividades que
contextualizassem os conteudos da alfabetizacdo, em geral, procurando dar um carater ludico a
aprendizagem escolar. E o que se pode observar com a relacio grafema-fonema da letra P, em
que ela levou a dobradura da pipa; com a relacdo grafema-fonema da letra D, em que ela
confeccionou um dado; e com a relacdo grafema-fonema da letra F, em que realizou o plantio
do feijdo em um copo descartavel com algoddo. No dia da confeccdo do dado, a Professora
Renata disse que, as vezes, uma atividade diferente ajuda a “fixar” a letra. Na segunda

entrevista, quando perguntei a docente sobre essa sua rotina de introduzir as letras, ela explicou:

Bom, eu acho assim, que cada letra nova é um novo aprendizado e, assim, eu tento,
assim, fazer o melhor para que a crianga, ela possa, é... gravar, né? ...cada letrinha,
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porque é muito importante para que ela conhega cada letrinha e, a partir daquela
letrinha, a gente consiga formar as silabas, né? ...e depois as palavras, depois a gente
vai trabalhar as frases, né? ...e, posteriormente, os textinhos, 0s pequenos textos.
Entdo, assim, eu vejo, assim, que é muito importante também para as criangas, né?
...uma coisa diferente, ndo a gente ficar s6 focada no livro. Eu uso também, bastante,
o livro. Quando a atividade é uma coisa legal, que esta no livro, que eu acho que vai
agucar a curiosidade da crianga, eu uso o livro. Quando eu acho, assim, que néo esta
tdo significativo, dai eu mesmo tento fazer uma atividade diferenciada, né? ...para
chamar a atengdo mesmo, da crianga, né? ...para que ela ndo esqueca aquela letrinha.
(Entrevista realizada com a Professora Renata no dia 4 de julho de 2022).

A Professora Renata acreditava que, por meio dessa atitude, as criangas “gravariam a
letrinha”, ou seja, a relacdo grafema-fonema que ela estava abordando naquela semana. Pelo
relato dela, é possivel perceber, também, a sua concepc¢do de como as criancas aprendem a ler
e a escrever: gravam a letrinha, depois formam as silabas e, por fim, formam palavras, frases e
pequenos textos. Tal concepgdo se aproxima do que € proposto pelos métodos sintéticos de
alfabetizacdo, discutidos no primeiro capitulo, especialmente do método fénico. Recordamos
que a politica de alfabetizacdo que estava vigente, durante a realizacdo da pesquisa, também ia
ao encontro dos métodos sintéticos.

Tal como discutimos no primeiro capitulo, de acordo com Frade (2005), no método
fonico cada letra € ensinada em sua relacdo com o fonema representado que, associado a outro
grafema, forma silabas e palavras. A autora explica que, para o ensino das relacdes grafema-
fonema, existe uma sequéncia a ser respeitada, das relacdes diretas para as mais complexas. Em
seu texto, Frade (2005), ao citar Lemle (1991), descreve 0s casos em que ha correspondéncia
direta entre letras e fonemas: P e B, Ve F, T ¢ D. Nesses casos, “cada uma dessas letras sempre
representa 0 mesmo fonema e sé representa esse fonema (e mais nenhum outro). Por isso, ndo
oferece maior dificuldade para a decodificacao e a codifica¢ao” (Frade, 2005, p. 26).

O cronograma elaborado pela Secretaria Municipal de Educacdo, assim como as
unidades do livro didatico, organiza o trabalho pedagdgico a partir das correspondéncias diretas
entre letras e fonemas. Esse é mais um elemento que evidencia, como mencionamos
anteriormente, que havia um contexto que sugeria 0 uso do método fonico. A esse respeito,
Gimeno Sacristan (2017) explica que as praticas docentes possuem reguladores externos e que
aforma ou a estruturacdo do curriculo, assim como o seu desenvolvimento em uma determinada
instituicdo, modelam as préticas das/os professoras/es.

Esclarecemos, no entanto, que embora a docente partisse da letra, ela nem sempre
focava na pronuncia isolada dos fonemas, como ocorre nos métodos fonicos. Na introducédo das

primeiras relacbes grafema-fonema, observei que Renata procurava fazé-la por meio da
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exploracdo de alguma palavra-chave, como em PIPA e em DADO, para que as criangas
pudessem ter como referéncia uma unidade de sentido para aprender o SEA. Em relagéo a esse
aspecto, elucidamos que as/os professoras/es se apropriam de conhecimentos de diferentes
maneiras, a depender da sua formacdo, dos seus conhecimentos e das suas experiéncias
anteriores, conforme anunciamos no primeiro capitulo, ao citar autoras/es como Franco (2016)
e Fregoso (2005; 2016).

No entanto, percebi que, ao levar algo diferente para ajudar as criangas a “gravarem” as
letrinhas, a Professora Renata fomentou pouco a participacdo dos discentes nas atividades
propostas. No caso da dobradura da pipa, como mencionado anteriormente, os estudantes
apenas colaram os lacinhos/rabiolas. No caso da letra D, a docente pediu a minha ajuda para
recortar e para colar o dado, e as criancas apenas o coloriram. No que concerne ao plantio do
feijdo, os alunos apenas escolheram a semente e escreveram 0 Seu primeiro nome para marcar
de quem era cada copo.

Essa atitude de realizar algumas coisas pelos alunos em vez de possibilitar que eles as
fizessem foi observada em outros momentos, como, por exemplo, ao recortar as bordas de
alguma folhinha, ao colar as folhas das atividades realizadas ou ao localizar a pagina do livro
didatico. Como é possivel verificar no excerto a seguir, em relagdo ao recorte das folhinhas, na
quarta entrevista, quando perguntei a docente 0 motivo pelo qual ela agia dessa maneira, ela

explicou que tinha muito medo de acidente com tesoura:

Entdo, eu tenho muito medo de acidente com tesoura, sabe? Porque, assim, muitas das
vezes, eles pegam a tesoura e corta o cabelo, né? ...um do outro ou, as vezes, pode, as
vezes, até tacar, né? ...no colega. Entéo, as vezes, muitas vezes, eu ja trago... e quando,
assim, eles tém que recortar, entao, assim, eu tenho que ficar bem de olho mesmo, né?
...porque eu tenho muito medo da crianga machucar. Entéo, assim, é uma coisa que eu
tenho muito medo mesmo (risos) (Entrevista realizada com a Professora Renata no
dia 25 de novembro de 2022).

Como comentamos anteriormente, a Professora Renata teve algumas dificuldades
relacionadas a “indisciplina” dos alunos. Isso pode ter influenciado as suas escolhas por levar
0 material recortado ou por recortar para eles durante a aula. Por outro lado, as habilidades de
recortar e de colar sdo necessarias na realizagdo de atividades ao longo do processo de
escolarizacéo.

Em relacéo a localizacdo das paginas do livro didatico, a Professora Renata entregou,
no primeiro semestre, o livro didatico ja com a pagina localizada. As vezes, dobrava a pontinha

da pagina ou pedia aos alunos para colocarem um lapis no meio do livro a fim de que nédo
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perdessem a pagina que seria trabalhada. A partir do final do primeiro semestre e do inicio do
segundo, a Professora Renata pediu aos discentes para localizarem a pagina. Quando perguntei
a ela, na quarta entrevista, o0 motivo pelo qual, em geral, entregava o livro j& com a pagina

aberta, ela respondeu:

Entdo, assim, no comeco eles ndo, eles ainda ndo tém o conhecimento dos ndmeros,
né? ...entdo, a gente comega ensinando eles de 1 a 10... Entéo, no comecinho do ano,
eles ainda ndo tém muita noc¢do do nimero. Entdo, assim, para facilitar, eu ja entregava
o livro com a pagina aberta porque eles ndo conheciam os nimeros. Ali, a partir do
momento que eles ja conhecem, né? ...0s nimeros, que eles ja conseguem identificar,
ai eu ja deixo o livro fechado para eles tentarem achar o nimero. Entdo, assim, € uma
forma que eu uso, né? ...deles estarem aprendendo. (Entrevista realizada com a
Professora Renata no dia 25 de novembro de 2022).

Assim como recortar e colar, localizar as paginas do livro didatico sdo habilidades
necessarias ao longo do processo de escolarizacdo. Por isso, € fundamental que sejam
estimuladas desde cedo. Por outro lado, além das questdes acerca da disciplina/indisciplina,
aprender/ensinar a realizar essas tarefas leva tempo, que era algo precioso para a docente,
conforme o leitor percebera ao longo deste capitulo.

No que concerne as tarefas semanais, de 4 a 8 de abril de 2022, semana em que a
Professora Renata introduziu a relacdo grafema-fonema da letra P, as tarefas relacionadas a
lingua portuguesa foram: escrita diaria do cabecalho no caderno de lingua portuguesa, escrita
do alfabeto e das vogais. Na proxima subsecdo, descreverei a aula em que a professora trabalhou

0 ensino da relacdo grafema-fonema da letra G.

5.2.3 O ensino da relacdo grafema-fonema da letra G

Em 7 de junho de 2022, terga-feira, a Professora Renata chamou os alunos, de um em
um, em sua mesa para fazer a margem e a marcacgdo das linhas em seus cadernos. Nesse dia,
diferentemente dos demais, ela escreveu o cabegalho no quadro antes de marcar as linhas nos
cadernos das criancas. Além do cabecalho, a professora escreveu no quadro as paginas do livro
que seriam trabalhadas para as criancas copiarem no caderno.

Renata explicou aos alunos que, no dia anterior, ela entregou a folha do gatinho e que

nédo era para eles se esquecerem de estudar. A folha do gatinho a que a docente se referiu era
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igual a esta, que encontramos na Internet, que possui a logo da pagina eletrbnica Mistura de

Alegria®. Na folha entregue pela docente, ndo havia a identificacdo de tal pagina.

Figura 20 — Ficha de leitura da letra G

Mistura de Abegria
(FICHAS DE LEITURA )

GATO

GAVETA

GAMELA

GAVIAO - GOL

GARFO - GALINHA

GAIOLA - GOTA - GOIABA

- GOMA - GAIVOTA

GUDE

GULOSO

GOLEIRO -

GORDA

GAITA -

www.misturadealegria.blogspot.com.br  Adiléa

Fonte: Pagina eletronica Mistura de Alegria.

Tal como discutimos no capitulo anterior, as condi¢des de trabalho podem influenciar a
escolha por atividades prontas. Essas fichas de leitura eram coladas no caderno para que as
criangas estudassem em casa. Muitas dessas fichas apresentavam textos “acartilhados”, como

0 que pode ser observado na imagem a seguir:

% Essa atividade foi encontrada em: https://misturadealegria.blogspot.com/2017/08/fichas-de-leitura-ou-
treinos.html.



https://misturadealegria.blogspot.com/2017/08/fichas-de-leitura-ou-treinos.html
https://misturadealegria.blogspot.com/2017/08/fichas-de-leitura-ou-treinos.html
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Figura 21 — Ficha de leitura da letra N

LETRA N

NA NE NI NO NU

O NAVEGANTE

NUNO E UM MENINO,

ELE NAVEGA NO MAR,.

O NAVIO DE NUNO E NOVO.

NUNO VIAJOU PELO MUNDO NOVE VEZES.
NOIVA NOVELO NUVEM NATA
NEVE NUCA NOJO NABO

NOVE NAJA NETO NADA

Fonte: Digitado pela pesquisadora a partir da copia do texto entregue pela docente.

Ressaltamos que, como Soares (2011) aponta, embora os textos “acartilhados”, como o
da Ficha de leitura da letra N, sejam censurados e, em tese, abandonados, no ambito das novas
teorias acerca da aquisicao da lingua escrita, na pratica, algumas pesquisas tém demonstrado a
permanéncia deles e, as vezes, das proprias cartilhas.

A Professora Renata orientava as criancas a estudarem as fichas de leitura em casa, pois,
nas sextas-feiras, havia um ditado com palavras da relacdo grafema-fonema introduzida naquela

semana. O ditado foi abordado com a docente na quarta entrevista. Nas palavras dela,

Eu acho, assim, o ditado, ele € muito bom, sabe? ...porque, assim, eu dou sempre a
tarefa, ¢... uma semana antes para a crianga estudar essas palavrinhas para ela ter o
conhecimento, né? ...do que que vai cair ainda na proxima sexta-feira. Entéo, assim,
ela tem que aprender a ter 0 compromisso de chegar em casa, ela tem que aprender a
fazer a sua tarefa, aprender que é ela que tem que fazer, ndo é a mée, ndo é o pai, ndo
é o0 irmdo, entendeu? E o ditado € um compromisso, né? A gente quer que... e quer
que a crianga aprenda a cumprir 0 seu compromisso, a cumprir o seu dever. Entéo,
assim, muitas das vezes, eu passo a corre¢ao, né? ...para eles copiarem de novo, para
eles estarem memorizando, né? ...como que é as palavras, mas, assim, também, as
vezes, o que acontece ¢ assim: “Oh! E feriado, né?” ...que atrapalha ali... como, as
vezes, a crianga a fazer a tarefa, ndo tem ajuda também da familia para estar fazendo
as tarefas. Entdo, isso é o que atrapalha, entendeu? Porque se aquela familia que é
presente, que a crianca faz todas as atividades, entdo, a crianca tem maior chance, né?
...na alfabetizacdo. (Entrevista realizada com a Professora Renata no dia 25 de
novembro de 2022).
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O ditado é uma atividade tipicamente escolar. Chartier (2014) explica que o ditado oral
coletivo foi usado para ditar textos a serem trabalhados pelos alunos em suas casas. De acordo
com a autora, essa atividade sobreviveu a diversas reformas pedagdgicas e se consagrou na
escola primaria. Nos contextos que conservaram essa atividade, como o brasileiro, a escola fez
dela algo com um fim em si mesmo, objetivando o controle da correcdo ortografica, que podia
ser observado logo apds a sua realizagdo (Chartier, 2014).

No relato da docente, identifica-se que a importancia dada por ela ao ditado esta
associada ao cumprimento de alguns compromissos: por exemplo, a realizacdo das tarefas e o
estudo das fichas de leitura pelas criangas. Além disso, percebe-se 0 uso da cOpia para a
memorizacdo de palavras, comum nos métodos considerados tradicionais. Nota-se ainda,
novamente, a importancia dada pela Professora Renata a participacao das familias no processo

de alfabetizag&o das criangas.

No ditado, normalmente a atencdo da turma se volta para a docente que pode aproveitar
esse momento ndo apenas para avaliar, mas também para oportunizar um momento de
aprendizagem. Nessa perspectiva, Chartier (2014) esclarece que o ditado pode ser usado como
um momento de aprendizagem quando é reinventado pela/pelo docente a partir de certas
condicdes e quando é modulavel aos diferentes niveis dos alunos da turma, o que ndo parece

ter sido o caso da Professora Renata.

Durante os ditados, Renata, muitas vezes, repetiu as palavras, pronunciou-as
pausadamente e, por vezes, forneceu pistas/respostas, mostrando, por exemplo, as silabas no
silabario. Na quarta entrevista, pedi a docente para que falasse um pouco sobre a maneira como

ditava as palavras. Ela explicou que,

Entdo, assim, a gente tem o silabario, né? ...e, assim, muitas das vezes... as vezes, a
crianga ndo conseguiu estudar e ela pergunta, né? “- Ah, professora, qual que é tal
esse!” A gente mostra, né? ...qual familia que pertence aquela silaba pra crianca
relembrar... porque, assim, apesar de ser um ano, mas, assim, é pouco tempo, né? ...de
aula e sdo muitos os conteidos, ja que a gente tem que estar, as vezes, trabalhando
uma familia sildbica... as vezes, por semana e como tem muito feriado e, as vezes, a
crianca ndo consegue... igual eu foi essa semana mesmo que ai teve a Copa, né? ...na
semana passada, teve ai a conscientizagdo do transito... Entdo, assim, as vezes, a
crianga ndo conseguiu ainda absorver aquele conteldo. Entdo, assim, as vezes, eu
dou... a gente da umas dicas, né? ...pra crianga... pra crianga ndo sair mal naquela
atividade. A gente quer que a crianca aprenda, né? ...a gente quer que ela consiga fazer
pra ela se sentir, assim, realizada, né? ...porque quando ela ndo consegue, ela fica triste
e, com certeza, ela fica frustrada com aquela atividade. E, assim, 0 meu objetivo é que
ela fique feliz, né? ...que ela consiga. (Entrevista realizada com a Professora Renata
no dia 25 de novembro de 2022).
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Por meio do relato da Professora Renata, o ditado parece ser uma atividade de avaliagcéo
do grupo sil&bico que é trabalhado semanalmente e ndo uma atividade de aprendizagem. Além
disso, percebemos que ao dizer “a gente quer que a crianca aprenda, né? ...a gente quer que
ela consiga fazer pra ela se sentir, assim, realizada, né? ...porque quando ela ndo consegue,
ela fica triste e, com certeza, ela fica frustrada com aquela atividade. E, assim, o meu objetivo
é que ela fique feliz, né? ...que ela consiga”, a docente demonstra uma preocupagdo em nao
frustrar a crianca.

Na continuidade da descricdo da segunda aula, enquanto as criangcas copiavam 0
cabecalho, a Professora Renata me chamou para ver o caderno de um aluno que apresentava
muita dificuldade, no inicio do ano, e que agora copiava o cabecalho corretamente, sem grande
dificuldade. A Professora Renata fazia questdo de me mostrar a evolucdo dos alunos, seja na
maneira de colorir, no tracado da letra, no uso do caderno, entre outros, comparando com o
modo como o discente estava quando ele chegou. No momento em que ela me mostrava o
caderno do aluno, a supervisora chegou na sala. Ela, entdo, mostrou o caderno a supervisora,
gue também elogiou o caderno do aluno e ressaltou o fato de, naguele momento, ser meio do
ano e a necessidade de os discentes ndo serem apenas “copistas”.

Apds as criangas copiarem o cabecalho, a docente perguntou qual letra aprenderam no
dia anterior. Algumas criancas disseram que foi a letra G. Ela, entdo, escreveu a letra G com o
sinal de adicdo e as vogais orais no quadro. Depois, Renata escreveu uma palavra iniciada com

cada uma das silabas do grupo silabico da letra G, como no quadro a seguir:

Figura 22 — Grupo silabico da letra G

G+A=GA-GATO
G+E=GE - GELO
G+I= Gl - GIOVANA
G+0=GO - GOTA
G+U= GU - GUSTAVO

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir do registro feito pela docente no quadro.

Destacamos que, ao perguntar uma palavra iniciada com G, duas criancas disseram
seus nomes, iniciados, respectivamente, pelas silabas “GA” e “GUS”. Isso ocorreu,
possivelmente, porque, no dia anterior, ao falar que aprenderiam a letra G, ela disse: “- G de...”

(pronunciou o nome dos alunos da sala que comecavam com a letra G).
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A Professora Renata perguntou se os alunos conheciam alguma palavra iniciada pela
silaba GO. Como os discentes ndo disseram nenhuma, ela escreveu a palavra GOTA no quadro,
afirmando que eles provavelmente conheciam essa palavra. Ao que tudo indica, Renata estava
se referindo ao conhecimento da escrita da palavra, muito embora o conhecimento da palavra
deva ser compreendido também como parte do vocabulério das criangas (Ouellette, 2006). 1sso
porque a palavra fazia parte da ficha de leitura entregue no dia anterior e porque o grupo silabico
da letra T ja tinha sido abordado. Dessa forma, na concepcao da professora, essa seria uma
palavra de facil leitura para as criancas. 1sso €, se a docente ensinou o grupo silabico das letras
T e D, as criangas seriam capazes de ler a palavra TODA, uma vez que é composta por uma
silaba do grupo sildbico da letra T e outra da letra D. Assim, a palavra GOTA deveria ser
naturalmente lida pelas criangas.

Podemos citar como exemplo as palavras TABUADA e TODA, coladas no banco de
palavras da letra T, no dia 27 de abril de 2022. Ao mostrar as palavras para as criangas, Renata
afirmou que elas ja sabiam Ié-las. Naquele momento, j& havia sido trabalhada a relacdo grafema-
fonema das letras B e D e estava sendo abordada a relacdo grafema-fonema da letra T. No
entanto, as teorias sobre o desenvolvimento da leitura nos mostram que o mecanismo de
decodificacdo é uma estratégia predominante na fase alfabética que decorre do processo da
apropriacdo do SEA. No entanto, a leitura de palavras deve ser um componente do ensino da
lingua escrita até que os estudantes consigam ter autonomia no reconhecimento de palavras
escritas (Salles, 2002; Pinheiro, 2008). No entanto, como discutimos no primeiro capitulo, a
psicogénese da lingua escrita nos ajudou a compreender que as criangas passam por diversas
elaboracgdes conceituais em direcdo a escrita alfabética.

Destacamos que, tanto na apresentacao das vogais quanto na apresentacao dos grupos
silabicos, a Professora Renata ndo fazia a diferenciacdo entre vogais abertas, fechadas e a
nasalizacdo. No caso da palavra GOTA, a professora pediu aos alunos uma palavra iniciada
com a silaba “GO”, pronunciando a silaba com uma vogal aberta. Essa questiio parece simples
para uma pessoa alfabetizada, mas pode causar dificuldade a criancas em processo de
alfabetizacdo. A esse respeito, Soares (2020) explica que os fonemas vocalicos causam
dificuldades ortograficas para estudantes em fase de alfabetizacdo, especialmente porque se
repete, frequentemente, que as vogais sdo cinco enquanto sdo doze, além de serem, muitas
vezes, apresentadas apenas na modalidade oral. Para apresentar a silaba GU, foi escrita uma
palavra comecada com uma silaba CVC - GUSTAVO, como se pode ver na Figura 20.

Apbs a escrita das silabas e das palavras no quadro, os alunos fizeram algumas

atividades sobre a cantiga popular “Meu galinho”:
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Figura 23 - Cantiga Meu Galinho

¢® LEITURA: CANTIGA POPULAR

MEU GALINHO

FAZ TRES NOITES QUE EU NAO DURMO, O LALA
POIS PERDI O MEU GALINHO, O LALA

COITADINHO, O LALA!
POBREZINHO, O LALA!
EU O PERDI LA NO JARDIM.

ELE £ BRANCO E AMARELO, O LALA
TEM A CRISTA BEM VERMELHA, O LALA
BATE AS ASAS, O LALA!

ABRE O BICO, O LALA!
ELE FAZ QUIRI-QUI-QUI.

JA RODEI O MATO GROSSO, O LALA
AMAZONAS E PARA, O LALA
ENCONTREI, O LALA!

Shara Nordodenio o ecton

MEU GALINHO, O LALA!
NO SERTAO DO CEARA!

DOMINIO PUBLICO.

» CANTIGA POPULAR @

Fonte: Print feito a partir da imagem do livro didatico.

No dia anterior, a Professora Renata colocou a cantiga popular para as criangas ouvirem.
Depois, pediu a elas para desenharem o galinho. As atividades que os alunos fizeram no livro
didatico foram as constantes nos numeros 1, 2 e 3 da pagina 128 do livro didatico, como

observamos na figura abaixo:
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Figura 24 — Atividades da cantiga “Meu galinho”

& Interpretacdo do texto

E interessante que as atividades
desta sec¢ao sejam antecedidas de -
uma compreensdo prévia feita (¢ ) |NTERPRETACAO DO TEXTO
oralmente, para levantamento de
dados sobre o texto. Algumas
sugestoes: “Gostaram da cantiga?
De que parte vocés mais gostaram? .
Alguém tem animal de estimagéo ‘ GATINHO PATINHO ‘ ‘ GALINHO |
em casa? Que bicho é? Quem cuida
dele em sua casa? Vocés sabiam
que é muito importante tratar bem
os animais?”, Recomenda-se com-
plementar com outras questoes
que considerar importantes.

Atividade 2

Construir na lousa o registro co-
letivo para auxiliar os alunos a es-
crever a resposta.

Atividades 2,3 e 4 9 PINTEO | DO LUGAR ONDE O BICHO FOI PERDIDO.
Embora nao sejam apresentados P

de maneira explicita nos enuncia-
dos, os elementos da narrativa sdo
trabalhados nas atividades 2, 3 e 4.
Assim, ao respondé-las, o aluno &
levado a identificar elementos da
histéria que € narrada na cantiga:
personagem, enredo (sucessao de
agoes) e lugar em que acontece a
narrativa. (Referéncia: BNCC -
EFO1LP26)

Atividade 4
Neste momento, recomenda-se
retomar a terceira estrofe da canti-

&) PINTE O NOME DO BICHO DA CANTIGA.

@Q QUAL £ O ASSUNTO DA CANTIGA? ESCREVAM JUNTOS A RESPOSTA.

A histéria de alguém gue perdeu o seu galinho.

45 e i e datalbiss 05 sabnbie: @) DESENHE EM UMA FOLHA COMO VOCE IMAGINA O GALINHO QUE SE
“Ele & branco e amarelo [..] / Tem PERDEU. NAO SE ESQUECA DAS CORES, DA CRISTA, DA ASA E DO BICO.
a crista bem vermelha [...]".

Esta atividade € uma quest3o de o ACOMPANHE A LEITURA DA PROFESSORA E PINTE A RESPOSTA CORRETA.
localizagcdo de informagdes verbais
encontradas no texto lido. A) NO COMEGO DA HISTORIA, O GALINHO:

‘ X ’ FOI PERDIDO. FICOU SEM DORMIR.

‘ | VOLTOU SOZINHO. | FOI ENCONTRADO.

O v

Repraduzio do Lire co Estusianie em tamanho reduzida
Fonte: Print feito a partir da imagem do livro didatico.

A Professora Renata resolveu em conjunto as questdes 1, 2 e 3 da pagina 128 oralmente

e depois escreveu a resposta no quadro a fim de que os alunos copiassem no livro. Logo apés,

ela recolheu o livro didatico de lingua portuguesa e entregou o livro de matematica. Renata

pediu aos alunos para registrarem no caderno de matematica o cabecalho e a pagina do livro
que seria trabalhada.

Em relag8o a realizacéo das atividades no livro didatico, esclareco que, normalmente,

a docente trabalhava uma pagina por dia. Antes disso, ela pedia aos alunos para registrarem o

cabecalho no caderno e a pagina do livro que seria trabalhada. Quando perguntei a ela, na quarta
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entrevista, sobre a fungdo que o livro didatico tinha em sua prética, ela explicou que levava em
consideragdo o cronograma da Secretaria de Educacéo e as normas da BNCC para trabalhar.
Assim, quando percebia que as atividades do livro didatico estavam consonantes com o que
devia ser trabalhado, ela o utilizava em suas aulas. Além disso, Renata ressaltou alguns aspectos
relacionados a letra, as imagens, ao fato de o livro ser da crianca e a preocupagdo com o0 meio

ambiente, como se percebe no excerto a seguir:

Bom, assim, a gente segue, né? ...0 cronograma, né? ...vindo l4 pela Secretaria e
também as normas da BNCC. Entdo, assim, aquelas atividades que eu vejo que estdo
no livro, que estdo de acordo, eu prefiro usar o livro, porque, assim, as imagens séo
bem nitidas, né? ...a letra, né? ...tem mais facilidade pra crianga estar entendendo e,
assim, ndo ficar usando muito, né? ...papel, ficar imprimindo muitas atividades, né?
...porque, assim, um desgaste muito grande para a natureza. Entdo, assim, 0 que eu
posso usar... tem no livro, eu prefiro o livro porque ja estd préprio mesmo para a
crianca usar e o livro é da crianga. Entéo, por isso que eu prefiro muitas atividades do
livro (Entrevista realizada com a Professora Renata no dia 25 de novembro de 2022).

No segundo capitulo, ao discorrermos sobre o processo de alfabetizacdo das docentes,
mencionamos que uma das recordacdes da Professora Renata se tratava do uso do livro pela
sua professora. Em relagdo a esse aspecto, destacamos que Rockwell (1995) explica que as
formas de ensino também se reproduzem na vida escolar de maneira que a imitacdo, nem
sempre consciente, das/dos professoras/es que tiveram durante a propria trajetoria escolar,
esclarece em certa medida, a repeticdo de préaticas de geracdo a geracdo de docentes. Nessa
direcdo, Caldeira (1998) também pontua que os saberes docentes implicitos nas praticas sdo
apropriados e produzidos ao longo da trajetdria pessoal e profissional das/dos docentes.

Quanto ao uso do livro didatico, Chartier (2007) expde dois argumentos que podem
justificar o apego das/os professoras/es a ele. O primeiro relaciona-se ao fato de o livro dar mais
seguranca aos alunos e as familias. Para a crianga, chegar a escola dos “alunos maiores” e
conhecer o livro é uma das suas grandes expectativas. Para as familias, o livro € um mediador
entre 0s pais e a escola, uma vez que, por meio dele, é possivel conhecer o trabalho em
desenvolvimento. O segundo argumento se refere ao conforto e a comodidade que, em geral,
ele propicia a/ao docente.

A comodidade propiciada pelo livro didatico estaria, segundo Chartier (2007),
relacionada aos seguintes fatores: € um material pronto para uso, que inventa textos pequenos
e organiza diversas relagOes grafema-fonema a serem trabalhadas ao longo do ano; a
apresentacdo impressa conduz a uma rotina de trabalho que economiza tempo e possibilita aos

estudantes anteciparem as atividades que serdo realizadas; e a/o docente possui uma
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disponibilidade maior para os estudantes durante a realizagdo das atividades, ao economizar
energia na preparagao dessas e ao usar um material que foi elaborado e avaliado por outras
pessoas.

N&o obstante as vantagens inerentes ao uso do livro didatico, ha também algumas
desvantagens. Dentre elas, podemos citar a dificuldade de promover retomadas individuais
quando os discentes apresentam alguma dificuldade de aprendizagem, uma vez que nem todos
avancam no mesmo ritmo (Chartier, 2007).

Ao considerar que a Professora Renata trabalhava com o primeiro ano
presencialmente, pela primeira vez, o uso do livro poderia lhe propiciar certa seguranga, uma
vez que, além das vantagens mencionadas, como dissemos no segundo capitulo, o cronograma
elaborado pela Secretaria de Educagdo estava em consonancia com o livro didatico. Nessa
perspectiva, Gimeno Sacristan (2017, p. 150) explica que “é conhecida a dependéncia do
professorado de algum material que estruture o curriculo, desenvolva seus conteudos e
apresente ao professor em termos de estratégias de ensino”.

Em relacdo ao fato de a Professora Renata trabalhar, normalmente, com apenas uma
pagina do livro por dia, esclareco que, segundo informacdes fornecidas por ela, havia uma
orientacdo da escola para trabalhar com as disciplinas de lingua portuguesa e de matematica
todos os dias. Como os alunos levavam bastante tempo para realizar as atividades, ao usar o
livro didatico desse modo, ela trabalhava com os contetdos das duas disciplinas.

As tarefas semanais, de 6 a 10 de junho de 2022, estiveram relacionadas a relacao
grafema-fonema da letra G. Em 6 de junho, a tarefa foi pintar as linhas e escrever o cabecalho
diério no caderno de lingua portuguesa (nome completo e data). No dia 7 de junho, a atividade
foi escrever o alfabeto e circular a letra G. Em 8 de junho, o trabalho foi escrever e estudar a
familia silabica da letra G. Nos dias 9 e 10, a incumbéncia foi reescrever as palavras da ficha
de leitura da letra G do caderno de portugués para o caderno de tarefa e estudar para o ditado
na sexta-feira.

Nessa aula, apos os discentes realizarem as atividades de matematica, eles foram para
0 ensaio da quadrilha. Como ndo conseguiram conectar a masica ao aparelho de som, os alunos
ensaiaram apenas alguns passos e voltaram para a sala. Nesse momento, a professora disse que
eles recordariam o que ja tinham aprendido. Assim, no silabario, ela mostrava a familia silabica
e as criancas liam. Muitas encontraram dificuldade. Nesse periodo do ano letivo, Renata ja ndo
mantinha a proposta de abordar o SEA apresentando e explorando palavras-chave e de

atividades consideradas ludicas.
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Quando foi feita a “leitura” do grupo silabico da letra G, as vezes, as criangas diziam
“GA-GUE-GUI-GO-GU-GAO” e as vezes “JA-JE-JI-JO-JU-JAO”. A estratégia usada por
Renata para mediar a resposta das criangas foi fazer a “leitura” do grupo sildbico abaixando a
mascara e lendo corretamente cada uma das silabas. Assim como explicamos no capitulo
anterior, ao citar Morais (2012), algumas letras representam mais de um fonema, como é o caso
da letra G, que se encontra no conjunto das relagfes contextuais, e um mesmo fonema pode ser
representado por mais de um grafema, como ¢ o caso do fonema /3/.

Depois, a Professora Renata brincou com os alunos de “Atencdo! Concentragdo!”.
Nessa brincadeira, ela e os alunos diziam: “- Atencdo! Concentracdo! Vai comecar! Ja
comegou! A brincadeira das silabas! Das silabas!”. A cada pausa, representada pelo ponto de
exclamacdo, a Professora Renata e as criancas batiam trés palmas. Na sequéncia, a professora
falava algumas silabas. A cada silaba dita pela docente, as criancas batiam trés palmas. Se a
professora dissesse algo diferente de silabas, como palavras ou letras, por exemplo, e as criangas
batessem trés palmas, elas erravam. Apos fazer essa brincadeira com as silabas, a docente fez a
mesma brincadeira com nimeros e nomes de animais. As criangas se envolveram bastante nessa
brincadeira. Ao final, a professora brincou de “vivo ou morto” com as criangas.

Os jogos e as brincadeiras estiveram recorrentemente presentes nas praticas dessa
docente, o que reforca, mais uma vez, a importancia que ela dava ao ludico. Dentre eles,
podemos citar brincadeiras de roda e gincanas, além de jogos utilizados para trabalhar
conteldos de lingua portuguesa e matematica. A maior parte dos jogos usados era
confeccionada pela propria docente, como a “Pescaria do Alfabeto”, cuja foto pode ser vista a

sequir:
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Figura 25 — Pescaria do alfabeto

Fonte: Imagem feita pela pesquisadora.

Observamos, por meio da imagem anterior, que o jogo foi confeccionado a partir de E.
V. A., de uma caixa de sapato e de folhas xerocopiadas. Ao desenvolver essa atividade, a
Professora Renata atendeu a uma solicitacdo da escola para trabalhar atividades relacionadas a
festa junina na semana de 20 a 24 de junho de 2022. Quanto ao uso de jogos e de brincadeiras
para trabalhar os contetdos das disciplinas no que se refere aos contetdos de lingua portuguesa,
Morais (2019) e Montuani (2023) ressaltam a importancia de criar situacdes ludicas para o
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica em vez de treinamentos enfadonhos.

Os jogos e as brincadeiras promovidos pela Professora Renata eram, muitas vezes,

realizados ao final da aula, préximo do horario em que os portdes da escola se abriam e em que
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0s pais e/ou responsaveis buscavam seus filhos. Com isso, muitas criangas iam embora e ndo
brincavam. Na quarta entrevista, perguntei & Professora Renata o porqué de, em boa parte das

vezes, as brincadeiras terem sido realizadas ao final da aula. Ela esclareceu que:

Assim, a gente deixa mais... assim, pro final da aula porque, assim, no comeco, é mais
desgastante, né? No comeco, a crianga ja tem... ndo fez cabegalho em casa, entdo, a
crianga ja tem que... ¢, localizar o caderno que ela vai fazer, fazer o cabecalho, fazer
a atividade, né? ...porque a gente tem que dar aquela atividade que a gente colocou
naquele planejamento, né? o maximo, né? ...0o maximo possivel com elas realizadas,
né? E, assim, ndo é que a brincadeira ndo seja importante. A brincadeira ¢ muito
importante pra crianca porque, a partir do momento em que ela esta brincando, ela
também estd aprendendo, né? E é muito importante porque, assim, através da
brincadeira, ela tem, assim, a chance mais, né? ...de conviver socialmente com 0s
amigos, de estar aprendendo as regras, mas sé que a gente ndo pode focar s6 na
brincadeira, né? ...porque tem as praticas da alfabetizagdo, que tem que escrever e
também tem que dar as criancas ja lendo, no final do ano. Entdo, assim, eu tento
conciliar o maximo possivel, né? ...os contetidos e também as brincadeiras, porque eu
acho, assim, é importante a crianca brincar, né? ...que, as vezes, assim, em casa, ela
s6 fica no celular, né? ...muitos, as vezes, o pai trabalha, a mae trabalha, ndo tem
aquele tempo de t& brincando, né? ...com a crianga e eu acho que assim, muito prético,
né? ...ela t& brincando, ela ta tendo a oportunidade de ta socializando também na
escola com os colegas. (Entrevista realizada com a Professora Renata no dia 25 de
novembro de 2022).

Por meio desse relato, percebe-se que a Professora Renata deixava para propor 0s jogos
e as brincadeiras ao final da aula, porque, nas palavras dela, “no inicio era mais desgastante”,
uma vez que ela precisava escrever o cabecalho e realizar outras atividades. Ao que parece,
primeiro ela realizava as atividades de escrita. Isso ¢ percebido no relato, quando ela diz: “-
Mas, s6 que a gente ndo pode focar s6 na brincadeira, né? ...porque tem as praticas da
alfabetizacdo, que tem que escrever e também tem que dar as criancgas ja lendo, no final do
ano”.

Como no primeiro ano as criangas estdo se apropriando dos aspectos conceituais e
convencionais acerca do SEA, de fato, a escrita no caderno € muito importante. Por outro lado,
por meio de jogos e de brincadeiras, é possivel trabalhar uma série de contetidos inerentes a
aprendizagem da leitura e da escrita, além de auxiliar nas questdes relacionadas a indisciplina,
uma vez que despertam mais o interesse das criancas.

Ao considerar o contexto amplo de atuacdo da Professora Renata, ela parecia ter
consciéncia de que era possivel trabalhar os conteidos por meio dos jogos e das brincadeiras,
uma vez que, em alguns momentos, ela realizou comentarios positivos em relacdo aos jogos
utilizados, destacando que, as vezes, enquanto explicava no quadro, parecia que os discentes

ndo sabiam o conteddo, mas que, durante os jogos, eles sabiam. Além disso, em alguns jogos
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confeccionados por ela, como a “Pescaria do Alfabeto”, ela conseguiu trabalhar contelidos

inerentes a lingua portuguesa.

Ao que tudo indica, Renata acreditava no ludico e sabia da importancia dele, mas,
considerando as pressdes institucionais, ela enfatizava as atividades que eram reconhecidas
institucionalmente. Quando, por exemplo, a supervisora visitava a sala dela, o que ela pedia
para avaliar o desempenho dos discentes era o caderno. Ou seja, no espaco institucional,
existem algumas atividades que sdo mais valorizadas embora no discurso corrente se estimule

0 uso de jogos e de brincadeiras.

Na primeira entrevista, realizada em 20 de maio de 2022, quando perguntei a docente
se tinha alguma coisa que ela fez no periodo da pandemia e que continuou fazendo quando as

aulas foram retomadas presencialmente, ela mencionou a questéo das brincadeiras:

Alguma das atividades, assim, a gente incentivava bastante... a brincadeira, né?
...mesmo, assim... mesmo que a brincadeira... ela era no contexto familiar, entdo, a
gente via, assim, que, atraves da brincadeira, & mais facil, as vezes, vocé ensinar a
crianca, né? ...do que se vocé ficar apenas sé escrevendo, sabe? Eu acho, assim, que
quando a crianca brinca, ela se sente mais feliz, vocé pode ensinar de uma maneira
mais prazerosa e muito mais significativa para que a crianca, do que se vocé ficar
apenas s6 escrevendo. Assim, acho assim... que ficar s6 escrevendo é uma pratica
muito cansativa, né? ...e eu acho que ndo vale a pena. Acho que o professor, ele tem
que investir bastante, assim, no lado ladico... os jogos também, a gente fazia... fazia...
as vezes, ensinava eles a brincarem de pé de galinha, é... as vezes, jogar amarelinha
em casa... a gente fez muitos videos, né? ...das criangas jogando amarelinha em casa,
pulando corda, né? ...jogo de boliche também, né? ...ensinava eles a fazerem em casa.
E, assim, para mim foi bom e hoje eu trouxe isso, né? ...mais pro presencial, coisa que
a gente ndo valorizava tanto. (Entrevista realizada com a Professora Renata no dia 20
de maio de 2022).

Esse relato também confirma a importancia dada pela docente aos jogos. Outra questao
que pode interferir no uso ou ndo dos jogos e das brincadeiras, assim como no momento em
que esses entram na sala de aula, é o tempo. O uso do tempo foi uma outra dificuldade
encontrada pela professora. No dia 15 de junho de 2022, por exemplo, a Professora Renata
comentou que a supervisora queria que ela fizesse rodinha com os alunos. Porém, Renata me
perguntou em que momento ela faria isso. No dia 04 de julho do mesmo ano, ela reiterou a
questdo do tempo, afirmando que ela tentava trazer alguns jogos, mas que a cobranca era muita
e que o tempo do qual dispunha nédo era suficiente para fazer tudo. No dia 09 de novembro de
2022, quando iamos para o lanche, ela comentou sobre a quantidade de contetdo que é
necessario trabalhar no primeiro ano, citando o fato de ter trabalhado, no dia anterior, com M

antes de P e B e, naquele dia, trabalhar com o uso do C.
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Na quarta entrevista, quando conversamos sobre a questdo do uso do tempo, a
Professora Renata me explicou a dificuldade de ter que trabalhar os contetdos de diversas
disciplinas, aléem das outras atividades que a Secretaria de Educacgdo pedia e a quantidade de

avaliacOes aplicadas. Nas palavras da docente,

Porgue se ndo... ndo precisa trabalhar s6 o Portugués e Matematica, assim como as
outras disciplinas, né? ...que é Historia, Geografia, Ciéncias, Artes, Ensino Religioso.
Entdo, assim, é muita coisa dentro de um pouco tempo, né? ...pra vocé trabalhar.
Entdo, o horario acaba sendo, assim, precioso e quando chegam outras atividades, né?
que, as vezes, eles, né? ...a Secretaria manda ou, as vezes, tem alguma campanha,
igual aconteceu ai da conscientizagdo, mesmo, da Semana do Transito, entdo, néo
estava no planejamento, né? Tem também as avaliac¢Ges, né? ...do Tempo de Aprender
que, assim, sdo muito validas, mas, assim, sdo com muitas questdes e, assim, as vezes,
leva o tempo todinho... um dia, né? ...de aula pra gente poder estar aplicando, né?
...essas avaliagdes, sendo que sdo também trés avaliagbes. Ou seja, a gente acaba
perdendo trés dias de aula, né? N&o que no seja bom. E muito bom! Mas, assim, ai
ja fica com o planejamento, né? ...fora, entendeu? E essas outras praticas, também,
que vém sdo muito bem-vindas também, né? ...porque, assim, tudo o que a gente
aprende, ninguém rouba de vocé. Entdo, assim, todo conhecimento é muito valido,
mas, assim, acaba que toma um pouco, né? ...0 tempo... essas atividades, assim, que
ndo estdo dentro do planejamento da escola... (Entrevista realizada com a Professora
Renata no dia 25 de novembro de 2022).

Ficou claro que o tempo foi um dos condicionantes das préaticas da Professora Renata,
uma vez que ela precisava organizar, no periodo da aula, o plano de curso desenvolvido pela
Secretaria de Estado de Minas Gerais e o trabalho com as relagdes grafema-fonema. Além disso,
Renata precisava aplicar uma diversidade de avaliacGes, registrar diariamente o cabecalho e
realizar o ditado. Soma-se a isso o fato de que os alunos se apropriavam do uso do caderno,
adquiriam agilidade no tracado e ainda ndo liam e escreviam autonomamente e, em razéo disso,
levavam um tempo consideravel na realizacao das atividades. A esse respeito, Caldeira (1998)
afirma que o tempo é o determinante social mais importante da pratica docente.

Ainda em relacdo aos condicionantes da pratica, notei, tanto na aula do dia 7 de junho
de 2022 como nas aulas que ocorreram ao longo desse més, uma maior exploracdo dos
conteddos relacionados a lingua portuguesa pela leitura frequente do silabario, pela copia do
grupo silabico no caderno, pela tomada de leitura, pela realizacdo de brincadeiras em que um
grupo silabico era explorado, pela reflexdo acerca da letra inicial, da quantidade de silabas e de
letras, entre outros. Essa maior exploracdo dos aspectos relacionados aos grupos silabicos
trabalhados foi confirmada na terceira entrevista quando perguntei a docente se havia alguma

atividade que ela trabalhou com mais frequéncia. Ela respondeu:
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Como a gente faz, cada semana, uma letrinha, entdo, sempre eu retorno todas as
letrinhas... pelo menos uma vez na semana, né?, ...a gente faz a retomada, né? ...de
todas as letrinhas que a gente ja estudou ou, as vezes, eu peco também para eles
estarem fazendo na tarefa, né? ...para eles estarem escrevendo as familias silabicas
das letrinhas que a gente ja estudou... (Entrevista realizada com a Professora Renata
no dia 16 de setembro de 2022).

O aumento da exploracdo dos aspectos relacionados aos grupos silabicos trabalhados
ocorreu em um periodo em que notei uma maior frequéncia das visitas da supervisora na sala
da Professora Renata. No dia 21 de junho de 2022, por exemplo, a supervisora foi a sala para
olhar o caderno de um aluno a fim de verificar os ditados dados pela docente. No dia 04 de
julho do mesmo ano, a supervisora foi até a sala durante o horério da educacdo fisica dos
discentes.

Percebe-se, assim, que a perda do carater ladico e contextualizador do trabalho
pedagogico e a énfase em atividades valorizadas na tradicdo escolar para a abordagem das
relacBes grafema-fonema no fazer da Professora Renata podem ter sido influenciadas pelos
aspectos institucionais, como os relacionados a equipe gestora e a coordenacédo pedagogica. Ao
pedir o caderno de um aluno para verificar os ditados, a supervisora parece usar essa atividade,
cuja realizacdo € orientada pela escola, como uma estratégia para o controle das praticas da
docente.

No transcorrer da observagédo, ndo presenciei a supervisora na sala da professora para
dar dicas ou para auxilia-la, o que ndo significa que isso ndo tenha ocorrido nos dias em que eu
ndo estive presente na sala, haja vista o esquema de observacao detalhado no segundo capitulo
desta tese. Destacamos que a coordenac¢do pedagogica pode contribuir muito com a construcéo
das praticas docentes, especialmente de professoras/es iniciantes. Entretanto, ela auxilia mais
quando assume o papel de parceira da/do docente e ndo o de controle e de vigilancia.  Nessa
aula, ao continuar o trabalho com a relacdo grafema-fonema da letra G, iniciado no dia anterior,
na segunda-feira, dia 6 de junho de 2022, a Professora Renata trabalhou com a identificacdo da
letra, a composicédo de silabas e a identificacdo de palavras iniciadas por uma silaba especifica.
Dessa maneira, ela trabalhou a consciéncia fonoldgica e, especificamente, a consciéncia

sil&bica. Na proxima subsec¢do, apresentaremos a terceira aula selecionada.

5.2.4 A escrita da palavra BONE

Em 14 de setembro de 2022, quarta-feira, no inicio da aula, a Professora Renata escreveu
o0 cabecalho no quadro. Além da data e do nome, ela pediu para escreverem a data de nascimento
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e “1) Educagdo no transito”. A docente lembrou aos alunos que eles estavam, no momento,
estudando sobre a educacéo no transito. Ela conversou com eles sobre como devem atravessar
a faixa de pedestres. Em seguida, Renata entregou uma folhinha para colorirem, entre dois
desenhos, apenas aquele que representava a atitude correta que devem adotar ao atravessar a
rua.

Ao entregar a folhinha, a docente a colava no caderno antes dos alunos colorirem tal
como relatamos na descricdo da primeira aula. Nesse dia, a monitora do Tempo de Aprender
estava presente na aula e auxiliou quatro criangas enquanto a docente ajudava os demais a
resolverem as atividades. Apos resolverem a folhinha, a professora escreveu no quadro: “2)
Livro didatico, pagina 225”.

Na sala da Professora Renata, a monitora do Tempo de Aprender auxiliava os discentes
que apresentavam mais dificuldade durante dois dias da semana. Ao longo da observacéo,
houve a troca das monitoras por duas vezes. Assim, passaram pela sala da docente trés
monitoras. Nesse sentido, convém refletir sobre a efetividade da contribuicdo das monitoras
para as préaticas da docente, uma vez que, a cada troca, era necessario que a Professora Renata
explicasse a maneira como deveriam auxilia-la, além da adaptacdo dos proprios discentes as
diferentes pessoas que passavam pela sala de aula.

Além das monitoras do Tempo de Aprender, no final do segundo semestre, duas
professoras eventuais estiveram na sala da Professora Renata nos dias em que néo substituiram
outra/outro professora/professor. Uma dessas docentes esteve com bastante frequéncia na turma
da professora nos Gltimos meses do ano. Porém, ndo ficaram claros o motivo pelo qual essas
docentes ficavam na sala da Professora Renata e 0 motivo das trocas das monitoras do Tempo
de Aprender.

A Professora Renata pediu a uma aluna para entregar os livros. Os préprios estudantes
localizaram as paginas, atitude considerada como avanco na aprendizagem escolar das criancas.
As atividades da pagina 225 fazem parte da Unidade 20 do livro didatico em que se trabalha a
relacdo grafema-fonema da letra Z. A docente trabalhou as paginas 222 e 223, na segunda-feira,
e a pagina 224, na terca-feira. As atividades da pagina 225 foram reproduzidas na figura a

sequir:
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Figura 26 — Atividades da pagina 225 do livro didatico Apis — 1° ano

O vOCE LEU 2 TEXTOS SOBRE A ZEBRA:
® UM TEXTO INFORMATIVO DE UM SITE DA INTERNET.
* UM POEMA DE UM LIVRO.

TREINE A LEITURA DO TEXTO DE QUE MAIS GOSTCU PARA LER EM
VOZ ALTA.

«® Al VEM... PARLENDA

& vAMOS CONHECER MAIS UM POEMA SOBRE ANIMAIS QUE PARECEM
ESTAR USANDO ROUPAS. QUAIS SERAD ELES? LEIA NA PAGINA 282,

«® PRATICA DE ORALIDADE
CONVERSA EM JOGO

HORA DE DORMIR

. AS VEZES, TEMOS MUITO SONO. OUTRAS VEZES, NAO QUEREMOS IR
PARA A CAMA NA HORA CERTA.
© QUE VOCE FAZ PARA DORMIR QUANDO O SONO NAD VEM?
COMTE PARA SEUS COLEGAS E OUCA O QUE ELES TEM A DIZER.
Resposta pessoal

«® PRODUCAOQ DE TEXTO

POEMA

A ZEBRA NAO FOI PASSEAR PORQUE ESTAVA DE PIJAMA. MAS
QUTROS BICHOS FORAM. VAMOS ESCREVER UM POEMA SOBRE ELES?

@o COM A TURMA TODA. FALEM O NOME DESTAS FIGURAS.

Atividade 4

O objetive da atividade & esti-
mular a reflexdo e uma conversa
sobre a diferenca de finalidade de
cada texto: informar cu provocar a
imaginacao.

& Pratica de oralidade

E preciso favorecer a discussio
para que todos possam dar seu
depoimento sobre como lidam
com o excesso ou a falta de sono.
Orientar os alunos a ouvir com
atengdo o que dizem os colegas e
aguardar a vez de falar de cada
um, [Referéncias: BNCC -EF15LP09,
EF15LP10 e EF15LP11)

Esta & uma boa oportunidade
para valorizar o sono relacionando-
-0 & conservacao da saude. Ma so-
ciedade contemporénea, pesqui-
sas tém mostrado que as criangas
t&m menos horas de sono por per-
manecerem tempo demasiado em
frente a telas eletrdnicas, como TV,
tablets, celulares, ete.

Esta atividade possibilita desen-
volver a competéncia de conhecer-
-se, apreciar-se e cuidar de sua
saude fisica e emocional, a qual
deve ser uma preocupacio da es-
cola. (Referéncia: BNCC - Compe-
téncias gerais, p. 10, item 8)

& Producio de texto

Atividade 1

A atividade podera ser feita oral-
mente para que os alunos identifi-
quem primeiro os desenhos —bong,
casaco, gravata, saia de bolinhas,
paletd e sapato — para depois esco-
lherem as rimas. (Referéncia: BNCC
= EF12LP05)

‘el

> oo @
Fonte: Print feito a partir da copia digital do livro.

Resradusio do Livra go Estudante em tamanho reduzide.

Em relacdo a atividade 4, a primeira da pagina, a Professora Renata disse que eles
treinariam a leitura ao final da aula. Em seguida, ela pediu para localizarem a pagina 282 do
livro didatico e para acompanharem a leitura de um fragmento do poema intitulado “A
roupagem dos bichos”, conforme orientac¢do da segdo “Ai vem... parlenda”.

Na pagina 282, Renata pediu aos alunos para colocarem o dedinho para acompanharem
a leitura feita por ela. Depois de ler uma vez, ela disse que daria cinco minutos para eles

tentarem ler o poema a fim de lerem alguma “palavrinha”. Ela passou de carteira em carteira
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orientando as criangas a passarem o dedinho acompanhando a frase. Nesse momento, alguns
alunos disseram que néo sabiam ler. Ela ressaltou a necessidade de se esforgarem para aprender.

A Professora Renata explicou aos alunos que leria mais uma vez e que eles deveriam
acompanbhar, pois ela pediria, a quem conseguisse, para ler. Ela leu palavra por palavra do texto
e as criancas repetiram. Em seguida, Renata pediu para cada aluno, em ordem de fileira, ler um
verso. Algumas criangas conseguiram ler uma ou outra palavra do verso. Nesse momento, ela
foi de carteira em carteira, passou o dedinho e leu junto aos alunos. Apos todas as criancas
lerem, ela pediu para eles voltarem para a pagina 225 do livro didatico.

Tal como orientado no manual do professor, a docente conversou com os alunos sobre
0 que faziam quando ndo conseguiam dormir. Em relacdo a escrita do poema, orientada pela
secao “Producao de Texto” do manual do professor, ela disse que deixaria para o outro dia. No
dia seguinte, no entanto, a docente trabalhou com as atividades da pagina 226.

No que concerne a atividade 1, como podemos observar pela Figura 24, a instrugdo
dada pelo livro didatico era para realiza-la oralmente, falando o nome das figuras: BONE,
CASACO, GRAVATA, SAIA DE BOLINHAS, CAMISA e SAPATO. Os nomes dos desenhos
seriam utilizados para os discentes realizarem a proxima atividade, da pagina 226, que consistia
na escolha dos nomes das figuras que combinariam com 0s nomes dos seguintes animais:
JOANINHA, GALO CARIJO, PATO, MACACO e JACARE.

Além de realizar a atividade 1 oralmente, a Professora Renata pediu aos alunos para
registrarem o nome das figuras abaixo do desenho, no livro didatico. Ao fazer isso, ela
modificou a instrucdo do livro didatico e acrescentou uma atividade. Essa mudanca na conducéo
do exercicio se deu em razédo de que, por mais que o livro forneca seguranga e comodidade a/ao
professora/professor, cabe a/ao docente orientar a realizacdo das atividades constantes nele.
Nesse sentido, trazendo novamente Gimeno Sacristan (2017), a/o docente é a/o consumidor
tltimo do curriculo. E ela/ele que o coloca em prética em sala de aula com a sua turma. Desse
modo, ela/ele possui uma margem de autonomia.

Ao atender a orientacdo da Professora Renata, alguns estudantes tentaram escrever 0s
nomes das figuras. As duas criancas que estavam sentadas atras de mim, por exemplo,
escreveram a silaba “BO” e repetiram, baixinho, a silaba “NE”, varias vezes, a fim de
escreverem a palavra BONE. Nesse momento, a Professora Renata escreveu as palavras no
quadro e pediu para que as copiassem, abaixo dos desenhos, 0 que interrompeu 0 processo de
reflexdo dos alunos. Apoés as criancas copiarem as palavras no livro, a Professora Renata 0s

recolheu e pediu para pegarem o caderno de matematica.
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Ao pronunciarem baixinho e repetidamente a silaba “NE”, as criancas estavam
refletindo sobre a relagéo oral-escrita, tentando registrar a pauta sonora pronunciada por elas.
Essa reflexdo é fundamental para que as criangas avancem nos niveis de conceitualizacdo da
escrita descritos por Ferreiro e Teberosky (1999). Além disso, é fundamental para que a/o
docente identifique o desenvolvimento da crianca a fim de possibilitar novas oportunidades de
aprendizagem. Nessa dire¢do, Morais (2019, p. 21) explica que a elaboracédo das ideias proprias
pelas criangas a cada etapa da aprendizagem da escrita alfabética ndo € um processo visivel aos
olhos do adulto “se este ndo deixa a crianca revelar seus conhecimentos, podendo ler e escrever
espontaneamente, podendo formular perguntas e falar enquanto 1€ e escreve ao seu modo”.
Além disso, Morais (2019) ressalta que ndo dispomos de genes para aprender a ler e a escrever.
Assim, segundo ele, as oportunidades de conviver e de refletir sobre a escrita sdo o que mais
determina os ritmos de aprendizagem dos estudantes na fase inicial da aprendizagem do SEA.

Ao que parece, a importancia de as criangas escreverem espontaneamente nédo estava
tdo clara para a docente, o que pode explicar o porqué de muitas vezes ela conduzir as atividades
fornecendo respostas antes mesmo que as criancas pudessem elaborar as suas. Sobre a
organizacéo do trabalho se pautar predominante em situacdes em que o/a professor/a se dirige
ao coletivo, convém destacar que, como pontuamos anteriormente, ao citar Chartier (2007),
nem todas as criangas avangam no mesmo ritmo. Assim, trabalhar coletivamente torna mais
dificil abordar as dificuldades individuais.

Nessa aula, a docente trabalhou a oralidade a partir da conversa sobre o0 que as criangas
faziam quando o sono ndo vinha e estimulou a leitura por meio do poema “A roupagem dos
bichos”. Em relagédo a escrita dos nomes das figuras da atividade 1, ao escrever as palavras no
quadro, a Professora Renata fez com que a atividade consistisse apenas na copia.

A atividade de copia tem sido muito criticada nas Ultimas décadas especialmente por
ser identificada com os métodos “tradicionais” de alfabetizagdo. De acordo com Chartier
(2014), as criticas em relacéo a copia advém do fato de se gastar um tempo consideravel com
elas, sem produzir grandes resultados. A autora ressalta, no entanto, que ela ndo é uma atividade
banal e pode ajudar na aprendizagem dos discentes se for trabalhada de modo contextualizado
e significativo, o que ndo ocorreu na atividade analisada.

ApOls apresentar as trés aulas e trazer outros elementos presentes nas praticas
construidas pela Professora Renata ao longo de 2022, na proxima secdo apresentaremos

algumas reflexdes.

5.3 Algumas reflexdes
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Notamos, a partir da descricdo das aulas, que, no inicio do ano, a Professora Renata
abordou os aspectos relacionados a orientacdo e ao espacamento, as vogais, ao alfabeto e aos
encontros vocalicos. Depois, ela introduziu as relacbes grafema-fonema constantes no
cronograma elaborado pela Secretaria Municipal de Educagdo. Ao introduzir as relagdes
grafema-fonema do cronograma citado, no inicio, ela se preocupou em abordar de forma ludica
e contextualizada a fim de que as criangas memorizassem as letras introduzidas em sala de aula,
conforme o programa de ensino.

No decorrer do ano, o livro didatico ganhou centralidade nas préaticas da docente. Em
geral, ela trabalhava com uma péagina do livro didatico por dia. Antes, Renata escrevia o
cabecalho e a pagina que seria trabalhada no quadro e pedia as criangas para copiarem em seus
cadernos. Em relacdo a centralidade que o livro didatico tinha em sua pratica, como discutimos
neste capitulo, 0 uso desse recurso traz, entre outras vantagens, a comodidade, haja vista que
ele € um material que estrutura o curriculo, aléem de ja ter sido avaliado por outras pessoas.
Assim, ele propicia a economia do tempo no planejamento e pode fornecer seguranca para
professoras/es iniciantes.

Além do exposto no paragrafo anterior, como Renata disse, ela precisava trabalhar com
portugués e matematica todos os dias. Dessa maneira, o uso do livro didatico lhe possibilitou o
cumprimento dessa orientacdo. Percebemos, contudo, mudancgas bruscas de um contetdo para
0 outro. Para além, ao enfatizar o uso do livro didatico, o uso do caderno se restringiu, muitas
vezes, a copia do cabecalho.

Ao final do primeiro semestre e no segundo, houve uma énfase no trabalho com os
grupos silabicos abordados por meio da copia, de brincadeiras, da ficha de leitura, da tomada
de leitura, dentre outros. Nesses dois periodos, as visitas da supervisora na sala de aula
tornaram-se mais frequentes, o que parece demonstrar uma tentativa de controle das praticas da
docente. A esse respeito, convém recordar que, como Gimeno Sacristan (2017) explica, a/o
docente ndo define sua a¢do no vazio, mas em uma instituicdo que possui suas regras de
funcionamento, marcadas pela politica curricular, pela administracdo, pelos 6rgdos do governo
ou pelas tradi¢Ges que sdo aceitas sem se discutir.

Ao analisar as aulas descritas, percebe-se que a Professora Renata construiu suas
praticas em alfabetizacdo aos poucos, sem um modus operandi definido. Assim, ela alterou sua
maneira de “operar” em razéo de alguns fatores que surgiram ao longo do ano, como os fatores

externos. Um aspecto que pode ter influenciado também as mudangas nas praticas da professora
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foi o fato de, como aquela era a sua primeira experiéncia presencial em uma turma de primeiro
ano do ensino fundamental, ela estava “testando” e descobrindo o que dava certo e funcionava
Ou ndo em sua turma.

Ficou claro, por meio dos jogos e das brincadeiras realizados ao longo da observacéo,
que a Professora Renata buscava valorizar o lGdico em sua prética pedagdgica. Ela acreditava
na importancia de promover atividades prazerosas para os discentes. Entretanto, como
mencionamos anteriormente, muitas vezes 0s jogos e as brincadeiras eram realizados apenas ao
final da aula, préximo do horério das criangas irem embora. Assim, nem todas as criangas
participavam dessas atividades.

Ao que parece, a Professora Renata acreditava no ludico, mas tinha dificuldade de
imprimi-lo em suas praticas em razéo de alguns fatores como, por exemplo, fatores externos: o
tempo e a formagdo académico-profissional. Em relacdo aos fatores externos, a docente era
cobrada pela realizacao de outras atividades, menos prazerosas, como a escrita do cabecalho, o
ditado e a realizacdo de atividades relacionadas aos grupos silabicos trabalhados.

Sobre a “falta de tempo”, enfatizamos que ela consistiu em uma das principais queixas
da docente, uma vez que ela precisava trabalhar uma diversidade de contetdos durante o
periodo da aula e os discentes gastavam bastante tempo para realizar as atividades. Como
sabemos, atividades que almejam promover a interagdo professor-aluno e aluno-aluno, em
geral, levam mais tempo. Nesse sentido, Chartier (2007, p. 172) explica que “as situagdes que
permitem as interacbes sempre tomam tempo, e pretender tratd-las de forma econbémica
penaliza quem elas objetivam, prioritariamente, ajudar’.

Aliada a questdo do gerenciamento do tempo, a escrita do cabecalho também parece ter
sido uma das dificuldades enfrentadas pela Professora Renata na construcdo de suas praticas
docentes. No dia 30 de mar¢o de 2022, por exemplo, ela explicou que o cabecalho precisava
ser registrado nos cadernos cujos contetidos eram trabalhados. Dessa maneira, caso trabalhasse
com trés disciplinas no mesmo dia, esse procedimento precisava ser feito trés vezes. Além
disso, se utilizasse o livro didatico, precisava registrar as paginas trabalhadas no livro no
caderno. Como os alunos gastavam um tempo consideravel para copiar, isso acabava gastando
muito tempo.

Em relacdo a trajetdria escolar e a formacdo académico-profissional da Professora
Renata, informamos, no segundo capitulo desta tese, que ela encontrou varios empecilhos para
concluir a educacdo basica e, posteriormente, cursou a graduacdo em Pedagogia por meio da

educacdo a distancia. O PPC do referido curso apresentava apenas quatro disciplinas voltadas
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para a alfabetizacdo e o letramento, com carga horéria de 60 horas cada, sem discriminar se
havia carga horéria pratica nelas.

Ainda sobre a formacdo académico-profissional, verifiquei, no transcurso da
observacao, que, muitas vezes, a docente resolveu as atividades coletivamente e ndo aproveitou
algumas situagGes que poderiam ajudar os discentes a refletirem acerca do SEA. No dia 27 de
abril de 2022, por exemplo, ao montar um banco de palavras iniciadas com a letra T, que ela
havia pedido para as criangas pesquisarem, recortarem e levarem para a escola, em algumas
palavras comentou sobre outros aspectos, em vez de aspectos relacionados ao SEA. Ao mostrar
a palavra TRABALHAM, disse: “- Essa palavra o papai ¢ a mamae fazem!”. Ao mostrar a
palavra TAMANHO, falou: “- Essa aqui a supervisora olhou em vocés quando veio trazer o
uniforme.”.

Quando perguntei a Professora Renata, na quarta entrevista, se ela se recordava se
havia alguma disciplina no curso de Pedagogia acerca da alfabetizacdo e do letramento, ela se
lembrou de que sim. Quando perguntei se ela se recordava dos contetdos abordados nessas

disciplinas, ela falou:

Ah, eu lembro que tinha os jogos, alguma coisa que a gente fazia, bastante, assim,
com os jogos, também. E... a leitura, né? ...a escrita, a leitura, isso tudo teve no curso
de Pedagogia... (Entrevista realizada com a Professora Renata no dia 25 de novembro
de 2022).

Pelo excerto acima, percebe-se que a Professora Renata se recordou primeiro dos
jogos, o que confirma o que dissemos a respeito da valorizacdo do lidico pela docente.
Entretanto, ela ndo se lembrou de algum aspecto mais especifico discutido nessas disciplinas,
0 que nos leva a refletir sobre a contribuicdo do curso de Pedagogia (e, mais especificamente,
um curso de Pedagogia a distancia), se alguma, para a formacao da/do professora/professor
alfabetizadora/alfabetizador.

Ressaltamos a importancia da formacéo para que a/o docente consiga auxiliar os seus
alunos no processo de aprendizagem da leitura e da escrita. Nessa diregéo, Frade (2005, p. 18)
pontua que “quanto mais adequadas sao as intervencoes do professor, maiores serao as reagoes
positivas dos sujeitos, que também aprendem juntos na escola, com colegas e com o
direcionamento adequado de sua aprendizagem pelo professor”.

Pela descricdo das atividades, percebemos também que a professora possuia uma
concepcao de alfabetizacdo mais coerente com 0s metodos sintéticos. 1sso pode ser notado

guando ela afirmou que primeiro era necessario aprender a letra, depois as silabas e, em seguida,
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as palavras e 0s pequenos textos. Além disso, verificamos, nas praticas da docente, um estimulo
consideravel da memorizagdo e da cdpia das palavras das fichas de leitura.

Como explicamos no primeiro capitulo desta tese, as praticas docentes sdo contextuais.
O contexto da PNA, o livro didatico utilizado pela Professora Renata e o cronograma da
Secretaria Municipal de Educagéo, que estabelecia a introducdo de uma relacdo grafema-
fonema por semana, induziam o trabalho com os métodos sintéticos. Embora partisse da letra,
Renata enfatizava mais as silabas do que a pronuncia dos fonemas isolados, como preconiza o
método fonico.

No decurso do ano, passaram pela sala da Professora Renata trés monitoras do Tempo
de Aprender. Ndo ficou claro o motivo pelo qual houve essas trocas. Diante desse fato,
indagamos em que medida essa acao relacionada a PNA de fato contribuiu para as praticas da
docente, uma vez que, para que a monitora trabalhasse com os alunos com mais dificuldade, a
Professora Renata precisava orienta-la e isso também demandava tempo.

Em outubro de 2022, além da terceira monitora, que ficou na sala de aula duas vezes
por semana, uma outra docente também permaneceu na sala da Professora Renata. Ela era uma
“professora eventual”. Assim, quando ndo estava substituindo outra docente ou fazendo alguma
atividade a pedido da supervisora ou da diretora, ela ficava na sala da Professora Renata. Em
alguns dias, uma outra “professora eventual” também permaneceu na sala de aula da Professora
Renata. Tal como no caso da troca das monitoras, ndo ficou claro o motivo pelo qual essas duas
docentes ficaram na sala da Professora Renata.

Neste capitulo, percebemos que, além do gerenciamento do tempo e da escrita do
cabecalho, a disciplina/indisciplina e/ou a gestdo da classe foi uma das principais dificuldades
encontradas pela Professora Renata. No dia 4 de julho de 2022, ap6s a segunda entrevista,
perguntei a Professora Renata se ela sabia se existia algum critério para a enturmacéo das
criangas. Ela disse que ndo sabia, sabia apenas que tinha pegado a turma “mais danada”. Embora
tenhamos explicado, no segundo capitulo, como foi realizada a enturmacéo dos alunos, a partir
das informacdes fornecidas pela diretora, em razdo de ndo ter acompanhado os primeiros dias
de aula, que sdo fundamentais para o estabelecimento dos contratos didaticos, ndo posso afirmar
em que medida a acdo da docente contribuiu ou ndo para a manutengéo da disciplina em sala
de aula.

Como discutimos neste capitulo, a dificuldade na manutencao da disciplina pode estar
associada ao inicio da docéncia. Gimeno Sacristan (2017) explica que a disciplina € percebida,

em qualquer metodo pedagdgico, como condi¢do de éxito no ensino. O autor afirma que
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toda/todo docente deixa isso transparecer nitidamente ao se deparar com uma situacgao de aula,
especialmente se for alguém com menos experiéncia e mais inseguranca.

Para além dos aspectos relacionados ao inicio da docéncia, destacamos a necessidade
de negociacgdo da autoridade frente a turma. Rockwell (1995) destaca que, para essa negociagao,
as/os docentes utilizam uma diversidade de estratégias, tais como promessas, concessdes e
sinais. A autora destaca que rapidamente os discentes distinguem os adultos que ndo conseguem
estabelecer a autoridade frente ao grupo e modificam as regras de interacdo com eles.

Como explicitamos neste capitulo, a Professora Renata conduziu, muitas vezes, as
atividades coletivamente e escreveu as respostas no quadro para os discentes copiarem no
caderno. Nessa direcdo, Gimeno Sacristan (2017, p. 259) nos ensina que “a ansiedade que a
‘ingovernabilidade’ da classe gera nos professores menos experientes pode leva-los a excluir,
precisamente, tarefas que lhes exigirdo mais atividade e provocardo uma sensacdo de
inseguranga” e que “as atividades ‘mais ricas’ introduzem imprevisibilidade para professores e
para alunos”.

Assim, ao que parece, a Professora Renata realizava as atividades no quadro em vez
de deixar que os discentes tentassem resolvé-las sozinhos, considerando que o estimulo aos
alunos exigiria muito mais atencéo e intervencdes por parte dela. O mesmo pode ser dito em
relacdo ao fato de a docente preferir recortar e colar as folhinhas nos cadernos das criancas em
vez de estimula-las a realizarem essas atividades sozinhas.

Por meio de algumas falas e atitudes da docente, percebemos que, por vezes, ela tentou
“justificar” o comportamento dos discentes. Podemos citar como exemplo as falas da Professora
Renata na quarta e na quinta entrevista ao relacionar a dificuldade dos alunos em cumprir as
regras ao fato de ndo terem feito “o pré” e o relato da professora ao dizer que “ela” (referindo-
se a equipe gestora e pedagogica) queria cobrar o comportamento de adulto das criancas. Além
disso, como explicamos no segundo capitulo, diversas vezes ela disse que “os alunos eram
apenas criangas’.

Une-se, ao exposto no parégrafo anterior, a relacdo apresentada pela Professora Renata,
na terceira entrevista, entre as dificuldades dos alunos e a falta de ajuda dos pais: “Entéo, assim,
aquele aluno, talvez aquele que apresente mais dificuldade... nem é culpa do aluno, né? ...e
assim... muitas vezes, a familia ndo ajuda aquele aluno a fazer a tarefa”. Adicione-se a isso as
acOes de recortar atividades, de colar folhinhas nos cadernos, de localizar as paginas do livro
didatico e a explicacdo dada por ela sobre o modo de ditar as palavras a fim de que as criancgas

conseguissem escrever e ndo se frustrassem.
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As justificativas apresentadas pela docente, assim como as atitudes de “fazer pelos
alunos”, fazem-nos retomar a fala dela quando disse que a diretora a chamou de “maezona”, tal
como discutimos no segundo capitulo. A Professora Renata era carinhosa com os alunos e
conhecia alguns dos problemas familiares pelos quais as criangas passavam. Esse conhecimento
era obtido a partir da relagéo de confianca que estabeleceu com alguns estudantes e com alguns
familiares.

Assim como a Professora Renata, a Professora Maria, que participou da pesquisa de
Stanciola (2018), realizada na Universidade Federal de Vigosa, também foi chamada de
“maezona” pela diretora da escola. Tal pesquisa observou o cotidiano escolar de uma turma de
primeiro ano sob a regéncia de duas professoras temporarias. A Professora Maria tinha 24 anos
de experiéncia, 20 desses como professora efetiva, era professora eventual e substituiu a
Professora Laura, que tinha acabado de assumir a turma e precisou se afastar.

De acordo com Stanciola (2018), a Professora Maria se constituiu professora na
fronteira com a maternidade e parecia fundir esses dois mundos. Nesse sentido, a autora
argumenta que a questdo € em que tipo de producdo social de maternidade a professora se
constituiu. No caso da Professora Maria, ela pontua que a sua légica da maternagem parecia
comungar com a perspectiva de tudo prover aos filhos, de ndo produzir conflitos com eles e de
tudo permitir, 0 que gerou certa permissividade na sala de aula. Com isso, as crianc¢as
conversavam insistentemente, andavam a todo momento pela sala e ndo respondiam aos seus
comandos.

A Professora Renata também era mée de trés filhos, e o mais novo tinha uma idade
préxima a dos alunos da sala. De acordo com Gimeno Sacristan (1998), a acdo é expressao da
pessoa e também a constitui. Além disso, “Detras de la accion esta el cuerpo, la inteligencia,
los sentimientos, las aspiraciones, los modos de entender el mundo, etc. Todo esto se proyecta
en lo que cada uno empreende, construyendo la biografia del agente” (Gimeno Sacristan, 1998,
p. 37). Dessa maneira, ter um filho com idade préxima a dos alunos para os quais lecionou pode
ter influenciado o modo como a Professora Renata conduziu a turma.

Em relacdo a esse aspecto, é importante destacar que o problema néo esta no fato de
acolher e de tratar as criangas com amor, mas na medida em que iSSo passa a comprometer, por
exemplo, o desenvolvimento da autonomia na realizacdo de algumas atividades ou o controle
da disciplina. A Professora Maria se assemelha & Professora Renata em outro aspecto: a
aprovacdo dos pais. No caso da Professora Renata, percebemos a importancia que ela da a essa

aprovacdo quando relata a participacdo dos pais durante o periodo de pandemia e a sua
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frustracdo no ano de 2022 com a auséncia de uma participagdo maior desses na vida escolar dos
filhos.

Em relagdo a esse aspecto, destacamos que, como as aulas ocorreram remotamente na
maior parte do tempo em 2021, a colaboragdo dos pais foi essencial para que as criancas
evoluissem em seus processos de aprendizagem, haja vista que a/o docente ndo esteve presente.
Ressaltamos, no entanto, que, embora a participacdo das familias contribua enormemente para
a evolucdo das criancas em seu processo de alfabetizagdo, ndo podemos delegar a
responsabilidade pelo ensino as familias.

No que se refere aos recursos didaticos mais utilizados pela Professora Renata, citamos
os livros didaticos, o quadro branco, o pincel e as folhas xerocopiadas. Durante o ano, a docente
também utilizou uma série de cartazes. Como mencionado anteriormente, muitas vezes, esses
materiais apresentavam uma letra pequena, dificil de ser visualizada por quem ndo estivesse
sentado proximo a eles. Esse aspecto nos faz retomar a funcéo da coordenacao pedagdgica. Por
estar no inicio da carreira, talvez a Renata ndo compreendesse a importancia de aumentar o
tamanho da letra dos cartazes. Entretanto, a orientacdo da coordenacdo em relacdo a esse
aspecto poderia ter ajudado a docente quanto a essa questdo. Por isso, enfatizamos a importancia
do estabelecimento de uma relacdo de parceria entre a coordenagdo pedagodgica e as/os
docentes.

Pelo exposto, percebemos que a Professora Renata construiu as suas praticas docentes
em meio a uma diversidade de fatores. Dentre eles, destacamos 0s pessoais, 0s institucionais e
a historia do seu proprio processo de alfabetizacdo. Ap6s analisar a construcdo das praticas
docentes em alfabetizacdo da Professora Ana e da Professora Renata, apresentaremos, a seguir,

as conclusdes e as consideragdes finais desta tese.
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6 CONCLUSOES E CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo geral desta pesquisa foi analisar a construcdo de praticas docentes em
alfabetizacdo por professoras que assumem presencialmente, pela primeira vez, turmas do 1°
ano do ensino fundamental.

Esta pesquisa se orientou pela seguinte questdo: como as/os professoras/es constroem
as praticas docentes, no que se refere ao processo de ensino e de aprendizagem da lingua escrita,
quando lecionam pela primeira vez no primeiro ano do ensino fundamental? A partir desta
questdo central, procuramos entender outras questes: O que elas fazem? Como elas fazem?
Como explicar o que elas fazem? Que fatores/elementos estdo presentes nas decisdes que
tomam em relacdo as praticas que adotam? Que dificuldades enfrentam? O que tomam como
suporte para suas praticas? Como elas desenvolvem as suas praticas de alfabetizacdo? Quais
saberes sdo mobilizados? De quais saberes sentem falta? Quais sdo as fontes buscadas pela
professora no enfrentamento da docéncia pela primeira vez no primeiro ano?

A partir do propdsito e das questdes que orientaram esta pesquisa, primeiro, procuramos
explorar e aprofundar a compreenséo sobre o conceito de préaticas docentes. Para isso, pautamo-
nos, especialmente, nas/nos seguintes autoras/es: Ana Maria Salgueiro Caldeira (1995; 1998),
Anne-Marie Chartier (2000; 2007; 2010; 2022), Cecilia Fierro et. al (1999), Elsie Rockwell
(1995; 2018), Elsie Rockwell e Ruth Mercado (1988), José Gimeno Sacristan (1998; 2017) e
Julio Emilio Diniz-Pereira (2019; 2022). Por meio delas/deles, compreendemos que as praticas
das/dos professoras/es se constituem por meio de um processo complexo, no qual estdo
imbricados aspectos historicos, sociais, pessoais, materiais/institucionais, contextuais,
culturais, econdmicos e politicos.

Apds analisarmos as praticas das duas docentes participantes desta pesquisa,
verificamos, conforme descrito nos capitulos anteriores, que elas construiram suas praticas em
meio a aspectos pessoais, contextuais, historicos, culturais, politicos, materiais/institucionais e
sociais. A seguir, apresentaremos algumas conclusfes a que chegamos a partir das analises.
Embora, em alguns momentos, seja necessario explicitar aspectos de uma pratica em relacdo a
outra a fim de compreender o que e como as professoras desenvolveram suas praticas,
ressaltamos que ndo houve a intencao de valorizar uma em detrimento da outra.

Vale lembrar que, como descrevemos nos dois primeiros capitulos, ao delimitar o
caminho ético-metodoldgico da pesquisa, procuramos controlar ao maximo as variaveis que
poderiam interferir na construcdo das préaticas das duas docentes. Assim, selecionamos duas

professoras que lecionaram em uma mesma escola, que estiveram sob as orientaces da mesma
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equipe gestora e pedagdgica e atenderam a um publico com condi¢fes socioeconémicas
semelhantes. Ao longo do processo de conducdo desta investigacdo académica e tal como
apresentamos no terceiro e no quarto capitulos desta tese, constatamos que, em um contexto
semelhante e em condi¢Ges muito parecidas, as praticas docentes da Professora Ana e da
Professora Renata se construiram de modos muito distintos.

No caso da Professora Ana, por exemplo, observamos o desenvolvimento de um modus
operandi na introducdo das letras constantes no cronograma da Secretaria Municipal de
Educacao, que, conforme explicitado, pode ser sintetizado do seguinte modo: 1) apresentacéo
da consoante a ser trabalhada durante a semana e pronuncia do fonema representado pela letra,
enfatizando o formato da sua boca e o alfabeto das boquinhas; 2) composicéo silabica a partir
da juncdo da consoante abordada com as vogais por meio de um esquema feito no quadro, que
demonstrava o conjunto de silabas compostas pela consoante apresentada; 3) leitura do grupo
silabico abordado no silabério; 4) atividade xerocopiada com um esquema semelhante ao que
foi produzido no quadro; 5) escrita do grupo silabico no quadro e, as vezes, copiado no caderno;
6) levantamento de palavras iniciadas com a letra abordada durante a semana. Ao produzir esse
modus operandi, a docente também economizava tempo no planejamento.

A Professora Renata, por sua vez, no inicio do ano, parecia imprimir ludicidade as
praticas dela, buscando dar sentido a aprendizagem das criancas e considerando também a
necessidade de se respeitar a infancia. Além disso, ela parecia perseguir o pressuposto de partir
de uma unidade de sentido, o texto, para depois ir para a palavra (PIPA), separar as silabas e
chegar ao fonema no final. No entanto, observamos que esse modus operandi foi alterado, ao
longo do ano, em razdo de fatores externos, tais como o controle exercido pela supervisora, que
fez com que o livro didatico ganhasse centralidade em seu fazer docente. Consequentemente,
ela passou a trabalhar uma pagina do livro didatico por dia com as criancas. Outro modus
operandi adotado pela Professora Renata foi 0 uso das fichas de leitura, da copia e da tomada
de leitura na abordagem dos grupos silabicos. Entendemos que o abandono de uma abordagem
que partia do texto na introducdo das relacdes grafema-fonema relaciona-se a uma fragilidade
na formacdo académico-profissional dela.

Como explicamos no primeiro capitulo, a/o docente ndo constroi suas praticas em um
vazio. Conforme Delfino et. al (2015), a préatica docente se desenvolve em espacos singulares
e esta submetida ao contexto institucional, historico e social. Nessa mesma perspectiva, Fierro
et. al (1999) ressaltam as diversas relacfes implicadas na pratica docente, dentre elas, a relacdo
entre as pessoas (pais, alunos, comunidade, professoras/es da instituicdo e autoridades

escolares); relacdo com um saber coletivo culturalmente organizado; processos politicos,
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culturais, econémicos, institucionais; conjunto de valores sociais e pessoais. Dessa maneira,
percebemos que o0 contexto das orientagdes relacionadas ao método fonico, como a PNA, o
Programa Tempo de Aprender, o curso Praticas de Alfabetizacdo e o cronograma da Secretaria
de Educacdo impactaram as préaticas das duas docentes participantes desta pesquisa. Por outro
lado, os aspectos pessoais também foram essenciais na construcéo dessas praticas.

Em relacdo a Professora Ana, a formacao académico-profissional parece ter sido um dos
fatores mais relevantes para a construcdo das praticas dela. Como verificamos, a docente
trabalhou com diversos conteudos inerentes a faceta linguistica do processo de ensino e de
aprendizagem da lingua escrita, tais como: a dire¢do e o espacamento; as relagdes grafema-
fonema, ao explicitar que um fonema pode ser representado por mais de uma letra e um grafema
pode representar mais de um fonema; a diferenca entre vogais abertas e fechadas, a nasalizacao,
a consciéncia fonémica, a reflexdo sobre a relagéo entre a fala e a escrita por meio da escrita de
palavras; as marcas (acentos) que modificam a tonicidade de letras e de silabas; as diferentes
combinacBes entre vogais e consoantes na composicao de silabas; a consciéncia fonoldgica, a
consciéncia silabica e a consciéncia lexical.

Os diferentes aspectos abordados pela Professora Ana em suas praticas evidenciam que
ela possuia um conhecimento linguistico que, infelizmente, nem sempre é comum em
professoras alfabetizadoras no Brasil. Ao que parece, esses conhecimentos advém das
disciplinas voltadas para a alfabetizagcdo e o letramento cursadas ao longo da graduagdo em
Pedagogia. A distribuicdo das cargas horarias dessas disciplinas ao longo do curso e a existéncia
de uma parte desse tempo ser destinada para o desenvolvimento de atividades praticas, assim
como os conteldos abordados nelas, parecem ter contribuido bastante para as praticas
desenvolvidas pela Professora Ana em sala de aula.

No caso da Professora Renata, a sua biografia, a histéria do seu processo de
alfabetizacdo e as suas experiéncias como méae parecem se entrelacar em um cruzamento entre
aspectos pessoais e historicos. Nesse processo, as boas recordacfes que a docente possuia da
escola e da professora parecem ter conduzido suas a¢des na tentativa de que as criangas também
tivessem uma imagem positiva da escola. No que concerne as suas experiéncias como mae, a
sua légica da maternagem, semelhante ao que Stanciola (2018) descreve em sua pesquisa em
relacdo a Professora Maria, parecia comungar com a perspectiva de tudo prover aos filhos, de
ndo produzir conflitos com eles e de tudo permitir, o que pode ter interferido negativamente no
controle da disciplina em sala de aula, que parece ter sido o principal desafio enfrentado pela
Professora Renata. Vale destacar que, em 2022, além de ter sido a primeira experiéncia

presencial com uma turma de primeiro ano, esta foi também a primeira experiéncia presencial
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da docente. Ou seja, as dificuldades encontradas na gestdo das relagdes na turma podem estar
associadas as dificuldades que normalmente sdo encontradas por professoras/es iniciantes
(Huberman, 1992).

Além dos aspectos apontados, a histdria do processo de alfabetizacdo da Professora
Renata tambeém parece ter influenciado o trabalho com o livro didatico que, como afirmamos,
ganhou centralidade em suas préaticas no decorrer do ano de 2022. Ao referir-se as praticas da
sua professora, a Professora Renata recordou-se especificamente do uso do livro didatico pela
docente. A esse respeito, Gimeno Sacristan (1998) esclarece que a primeira aprendizagem para
se comportar como uma/um professora/professor ocorre por meio da socializagdo como aluno,
de quando se extraem as primeiras representacfes da pratica que se podera, mais tarde,
reproduzir e utilizar. Nessa direcdo, Rockwell e Mercado (1988) afirmam que toda pratica é
reflexo de um processo de apropriacdo e de construcdo gque ocorre no cruzamento entre a
historia das préaticas sociais e educativas e a biografia pessoal.

Outro aspecto que se mostrou como um importante fator para a construcao das praticas
docentes de professoras iniciantes foi o gerenciamento do tempo. Para as duas professoras,
aprender a gerenciar o tempo das atividades que compunham a rotina diaria da sala de aula e
da escola se mostrou como um desafio para a construgdo da pratica pedagdgica. O tempo
constitui uma condicdo material/institucional. De acordo com Rockwell e Mercado (1988), as
condicBes materiais ndo sdo apenas 0s recursos fisicos para o trabalho, mas também as
condicdes de trabalho, a organizacdo escolar do tempo e do espaco, assim como as prioridades
do trabalho que sdo negociadas com os alunos, os pais, as (0s) professoras/es e as autoridades.

Aliado ao curriculo a ser desenvolvido e a aspectos culturais, 0 tempo evidenciou alguns
fatores que caracterizam o primeiro ano, tais como: as criangcas ndo leem e escrevem
autonomamente, o que demanda aten¢édo individualizada; além de se apropriarem do SEA, estdo
sendo introduzidas na cultura escolar do ensino fundamental. Assim, os alunos estdo se
apropriando do uso do caderno (margem, direcdo, espacamento, pauta etc.) e de outros materiais
didaticos, das maneiras de interacdo no coletivo e de aprendizagens necessarias ao longo do
processo de escolarizagdo, como o recorte, a colagem e a localizagdo de paginas no livro
didatico. Em raz&o disso, é natural que as criancas demorem um tempo maior na realizagdo das
atividades. Porém, a/o docente normalmente se vé pressionado pelo tempo diante da quantidade
de conteudos que precisa trabalhar com os discentes.

Como mencionamos nesta tese, de acordo com Caldeira (1998), o tempo é o
determinante social mais importante das praticas docentes. Para a autora, “la realizacion de

tareas tan diversificadas exige de los docentes uma busqueda de instrumentos que les ayuden
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a um mejor aprovechamiento del tiempo” (Caldeira, 1998, p. 154). Nessa dire¢ao, Chartier
(2007) explica que a distribuigdo das atividades no tempo é a maior dificuldade que um método
enfrenta. Segundo a autora, ha o tempo longo do ano escolar, os periodos interrompidos pelas
férias escolares, o tempo da semana e o tempo curto do dia. Assim, como néo ¢ possivel fazer
tudo ao mesmo tempo, é necessario definir a ordem das atividades a fim de que as criangas se
organizem (Chartier, 2007).

Ao analisar as praticas da Professora Ana e da Professora Renata, percebemos que o
gerenciamento do tempo impds a tomada de decisdes no planejamento e nos encaminhamentos
das aulas, na selecdo das atividades e na prépria conducdo da realizacdo das tarefas. Nessa
perspectiva, Rockwell (1995) explica que a organizacdo do grupo como, por exemplo, dar
instrucdes, iniciar e concluir atividades, recordar tarefas e disciplinar, absorve muita energia e
tempo das/dos docentes.

Outro fator importante foi a troca de experiéncia entre os pares na escola. E importante
ressaltar que a poténcia das trocas entre os pares foi constatada também por algumas pesquisas
encontradas por meio do nosso levantamento bibliografico como, por exemplo, a de Fernandes
(2020), a de Saraiva (2019) e a de Scos (2018). No caso da Professora Ana, essa troca ocorreu
com algumas docentes, mas, especialmente, com a Professora Débora, que, como mencionamos
anteriormente nesta tese, cursou parte da graduacdo em Pedagogia com ela. Nesse sentido,
levantamos a seguinte pergunta: se ndo tivesse havido esse contato prévio com a Professora
Débora, a ajuda entre os pares teria um papel tdo relevante para a construcdo das praticas da
Professora Ana como realmente aconteceu?

As condicdes de trabalho que dizem respeito a valorizacao profissional das/dos docentes
também se mostraram como elementos que impactaram a construcdo das praticas das duas
professoras participantes desta investigacdo académica. Acreditamos que esse € um aspecto
relevante ndo apenas para as professoras que assumem turmas de primeiro ano pela primeira
vez. Os baixos salarios fazem com que seja necessario que a/o docente trabalhe em mais de um
periodo, o que, consequentemente, faz com que haja menos tempo para o planejamento, para a
selecdo de atividades e para o desenvolvimento profissional docente.

Assim, concluimos que as duas docentes participantes desta pesquisa construiram suas
praticas em meio a uma diversidade de fatores, dentre 0s quais 0s contextuais e 0S pessoais
tiveram um papel relevante. Ressaltamos que, como discutimos ao longo desta tese, ndo
obstante as prescri¢des curriculares, as/os professoras/es ainda possuem uma certa margem de

autonomia. Essa margem de autonomia, associada aos aspectos idiossincraticos dos sujeitos,
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faz com que, mesmo em um contexto em que havia situa¢Bes tdo semelhantes, praticas tdo
heterogéneas fossem desenvolvidas.

Esta pesquisa, em razdo de seu objetivo, ndo teve a pretensdo de ser estatisticamente
representativa. Porem, os elementos dificultadores e facilitadores encontrados pela Professora
Ana e pela Professora Renata, ao assumirem turmas de primeiro ano do ensino fundamental,
presencialmente, pela primeira vez, podem nos ajudar a pensar em estratégias que auxiliem
outras docentes no enfrentamento da docéncia pela primeira vez no primeiro ano.

Além do exposto no paragrafo anterior, nossa investigacdo académica contribui com o
campo de pesquisa de docéncia e/ou de formacédo de professoras/es ao revelar e ao reforcar o
quanto a formacdo académico-profissional pode ser decisiva na construcdo das praticas
docentes. Embora essa discussdao ndo seja nova no campo e diversas/os autora/es tenham
ressaltado a necessidade de se refletir sobre a formacdo da/do professora/professor
alfabetizadora/alfabetizador, como Piccoli (2015) e Soares (2014; 2016), muitas vezes, 0
discurso ¢ feito a partir “da falta” ou da auséncia de conhecimentos inerentes a aprendizagem
da leitura e da escrita. Assim, acreditamos que contribuimos com o campo ao demonstrar como
a formacdo académico-profissional influenciou de fato as interacdes e as reflexdes acerca do
SEA pela Professora Ana, ainda que estivesse em um contexto que favorecia o uso do método
fonico.

Destacamos que ressaltar a importancia da formacdo académico-profissional ndo é
atribuir aos outros aspectos um lugar de segunda ordem, pois, como explicamos, ao citar
Chartier (2007) no terceiro capitulo, uma acdo se apoia na outra e novas informacgdes sdo
construidas na e pela acdo. Em perspectiva semelhante, Gimeno Sacristan (1998; 2017)
esclarece que, no decurso da acéo, a/o docente toma decisdes para resolver as questdes que
surgem.

Ao finalizar esta pesquisa, vale lembrar que a nossa pretensdo inicial era selecionar duas
professoras, uma com mais e outra com menos experiéncia docente. 1sso nos ajudaria a
verificar, por exemplo, se existem aspectos comuns e distintos na construcdo das praticas
docentes em alfabetizagdo de uma professora iniciante e de uma professora experiente que
assumem turmas de primeiro ano do ensino fundamental pela primeira vez. Contudo,
infelizmente, ndo encontramos professoras/es com esse perfil.

A investigacdo sobre como professoras/es com tempos de experiéncia distintos
constroem suas praticas ao assumirem turmas de primeiro ano pela primeira vez pode nos ajudar
a compreender, por exemplo, se uma/um professora/professor mais experiente encontraria

menos dificuldade do que uma/um com menos tempo de docéncia por ter avangado na
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apropriacéo de outros conhecimentos como, por exemplo, 0 gerenciamento das turmas. Desse
modo, essa é uma questdo aberta para novas investigacdes académicas.

Outra questdo que merece ser investigada se refere a formacao de professoras/es em
diferentes modalidades. Esta pesquisa evidenciou que a formacéo académico-profissional da
Professora Ana impactou positivamente a constru¢do de suas praticas. Ela cursou, como
informamos, Pedagogia em uma universidade federal, na modalidade presencial e, nesse
periodo, teve inclusive a oportunidade de participar de programas como, por exemplo, 0
Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia (Pibid), que parece ter sido um diferencial na
formagé&o dela. Por outro lado, a formacao académico-profissional ndo foi um fator tdo decisivo
para a construcdo das préaticas da Professora Renata, que também cursou Pedagogia em uma
instituicdo federal, porém, na modalidade a distancia. Ao considerar o exposto, seria importante
que fossem realizadas pesquisas sobre a construcdo de préaticas docentes com professoras que
cursaram Pedagogia em diferentes instituicbes e em distintas modalidades (presencial e a
distancia) a fim de verificar se 0 impacto da formac&o nas praticas pode ter relacdo ou ndo com
o tipo de instituicdo e com a modalidade do curso. Os achados de pesquisas com esse objetivo
podem nos ajudar a pensar sobre a formacdo de professoras/es, principalmente, a de

professoras/es alfabetizadoras/es.
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APENDICE A — Roteiro da primeira entrevista

Entrevistada:

Data / /

Local:

BLOCOS

Obijetivo do bloco

Questdes orientadoras

Perguntas de recurso e
de afericéo

BLOCO 1 — Formacao
Profissional

- Obter informacGes sobre
a formacdo inicial e
continuada da docente

- Fale um pouco sobre a
sua formacgdo inicial e
continuada

- Qual a sua formag&o?

- Vocé se especializou em
alguma area? Qual?

- Ja participou de algum

curso  especifico para
professoras

alfabetizadoras? Qual? Na
sua opinido, que

importancia teve para a
sua formag&o inicial?

- Ja participou de algum
curso que tenha abordado
teméticas relacionadas a
alfabetizacdo? Qual?

- Na escola em que
trabalha, ha
momentos/espac¢os/grupo
s de discussdo de temas
inerentes a pratica
docente? Como ocorrem?
Como esses momentos
contribuem para 0
desenvolvimento do
trabalho em sala de aula?

BLOCO 2 — Atribuicéo
da turma de 1° ano

- Compreender como se
deu a atribuicdo da turma
de 1° ano a professora

- Diga como se deu a
atribuicdo da turma de 1°
ano a voce.

- Vocé escolheu trabalhar
com a turma de 1° ano? Se
sim, 0 que motivou sua
escolha?

- A turma foi destinada a
vocé pela equipe
pedagdgica/diregdo  da
escola?

- Como ocorre 0 processo
de atribuicdo de turmas na
escola em que trabalha?

BLOCO 3 - Receios e
expectativas

- Conhecer as
expectativas e/ou receios
da professora que estd
lecionando pela primeira
vez para uma turma de 1°
ano do Ensino
Fundamental.

- Fale sobre o que vocé
espera do trabalho com a
turma de 1° ano.

- Quais sdo as suas
expectativas?

- Vocé tem algum receio
Ou preocupacdo com o
trabalho que estd sendo
desenvolvido na turma de
1°ano?
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BLOCO 4 - Planejamento

- Obter informacgGes sobre
como a docente planeja o
trabalho com a turma de 1°
ano, no que se refere a
alfabetizacdo e ao
letramento

- Comente a respeito de
como vocé planegja o
trabalho, assim como as
atividades e tarefas a
serem desenvolvidas com
a turma de 1° ano, no que
se refere a alfabetizagdo e
ao letramento.

- O que vocé leva em
consideracdo na hora de
planejar as atividades?

- Vocé busca alguma fonte
na hora de planejar o
trabalho e/ou as atividades
a serem desenvolvidas?

- Vocé utiliza algum
suporte para planejar o
trabalho/as atividades?

BLOCO 5 — Fazeres da
docente

- Conhecer, a partir da
perspectiva da docente, o
que ela faz no trabalho
com os discentes do 1°
ano.

- Conte um pouco sobre o
que vocé faz/desenvolve
no dia a dia com o0s
discentes do 1° ano, no
que concerne a
alfabetizacdo e ao
letramento.

- Vocé privilegia algum
tipo de atividade no
trabalho com 0s
discentes? Por qué?

- Quais atividades sdo
mais frequentes? Por qué?

BLOCO 6 — Inicio das
atividades em 2022

- Conhecer o trabalho
desenvolvido nos
primeiros dias de aula de
2022

- Como as aulas iniciaram
em 14/02/2022 e a
observacdo das aulas pela
pesquisadora se iniciou
quase um més depois,
gostaria que falasse um
pouco do trabalho
realizado no primeiro més
de aula.

- Como os alunos
chegaram, no que se refere
ao processo de
aprendizagem da leitura e
escrita?

- Quais foram as primeiras
atividades desenvolvidas
com os discentes?

- Quais conteldos foram
trabalhados acerca da
alfabetizacdo e do
letramento?

- Como vocé planejou as
primeiras aulas?

BLOCO 7 — Experiéncia
na docéncia no 1° ano
durante a pandemia

- Compreender como foi a
experiéncia de lecionar
para o 1°ano pela primeira
vez, no contexto de
pandemia

- A primeira vez que vocé
trabalhou com turmas de
1° ano foi em 2020, no
contexto da pandemia de
Covid-19. Fale um pouco
dessa experiéncia.

- De que modo as aulas
ocorreram?

- Como era o]
planejamento das
atividades?

- Como era 0
desenvolvimento das
tarefas e atividades?

- Houve dificuldades

durante esse periodo. Se
sim, quais foram?

- Vocé também lecionou
para o 1°anoem 20217 Se
sim, como foi a
experiéncia?

- Caso tenha lecionado
para 0 1° ano em 2021,
poderia dizer se houve
diferenga na organizagéo,
planejamento e realizacdo
das atividades em relacdo
a0 ano de 2020? Em caso
afirmativo, poderia dizer
quais foram?

- Poderia comentar um
pouco sobre a experiéncia
de estar lecionando
presencialmente para o 1°
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ano em 2022 em relacdo a
experiéncia de lecionar
para o 1° ano durante a
pandemia?

BLOCO 8 -
Consideracdes Finais

- Agradecer e fornecer um
espaco para que a
entrevistada fale acerca de
aspectos que, por ventura
nao tenham sido
abordados ou acrescente
algo ao que foi dito.

- Gostaria de acrescentar
algo ao que foi dito até o
momento?
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APENDICE B - Roteiro da segunda entrevista

Entrevistadora:
Entrevistada:

Data / / Local:
1. Como vocé avalia o trabalho realizado até agora?
2. Fale-me um pouco sobre a sua rotina de introduzir as letras (esta pergunta seré

introduzida a partir da mencéo de coisas que eu observei que elas fazem).

3. Na sua opinido, a sua forma de agir contribui com a aprendizagem das criancas de que
maneira?



Entrevistadora:

APENDICE C - Roteiro da terceira entrevista
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Entrevistada:

Data / /

Local:

Blocos

Obijetivo do bloco

Questdes orientadoras

Perguntas de recurso e
de afericao

BLOCO 1 — Avaliacdo da
aprendizagem dos
discentes

- Obter informagdes sobre
a aprendizagem  dos
discentes apds o recesso
do meio do ano

- As aulas retornaram do
recesso no dia 25 de julho
de 2022 e os discentes
realizaram as avaliagdes
mensais no final de
agosto. Fale um pouco
sobre como vocé avalia
que 0S discentes
retornaram das férias no
que concerne a
aprendizagem da lingua
escrita.

- Qual foi o resultado da
avaliacéo mensal
realizada no final de
agosto? E - Como vocé
analisa a aprendizagem
dos  discentes  apos
retornarem do periodo de
recesso do meio do ano,
em relacdo a leitura e
escrita?

- A aprendizagem dos
discentes até o momento
tem atendido as
expectativas que vocé
tinha no inicio do ano?
Explique.

BLOCO 2 -
Compreenséo da
construgdo das préticas
docentes

- Compreender como a
docente vai construindo
sua préatica ao longo do
ano

- Fale um pouco sobre a
sua prética

- Como vocé tem
planejado a sua préatica?

- Ha alguma atividade que
vocé tem privilegiado ou
realizado com  mais
frequéncia? Se sim, qual e
por qué?

- Que tipo de atividade
tem sido dada/elaborada
para 0s discentes
realizarem em casa?

- Ha algo que vocé alterou
ou que pretende alterar na

pratica neste segundo
semestre? Por exemplo:
alguma atividade que

voceé fazia e agora ndo faz
mais ou alguma atividade
que vocé pretende
comecar a fazer agora?

BLOCO 3 -
Planejamento para o
segundo semestre

- Conhecer os conteudos
que serdo trabalhados pela
docente  no  segundo
semestre

- Fale um pouco sobre 0s
conteddos que  vocé
desenvolverd com o0s
alunos neste  segundo
semestre

- Quais contetdos serdo
trabalhados?
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BLOCO 4 — Anseios e
expectativas

- Conhecer as
expectativas e anseios das
docentes em relagdo ao
trabalho que estd sendo
realizado neste segundo
semestre

- Fale um pouco sobre as
suas expectativas e/ou
preocupacdes
concernentes ao trabalho
que esta sendo
desenvolvido neste
segundo semestre

- Quais sdo as suas
expectativas para 0
trabalho neste segundo
semestre?

- Vocé tem alguma
angustia, ansiedade ou
preocupacdo em relagdo
ao trabalho que esta sendo
desenvolvido neste
segundo semestre? Se
sim, qual(is)?
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APENDICE D - Roteiro da quarta entrevista com a Professora Ana

Entrevistadora:
Entrevistada:

Data / Local:
BLOCOS Objetivo do bloco Questdes orientadoras Perguntas de' recursoe
de afericdo
- Como ocorreu 0 seu processo de
- Compreender se L
nas raticas alfabetizagéo?
BLOCO 1 - P
docentes das . - .
Processo de . | - Fale sobre como se deu o seu | - Quais memorias vocé tem desse
- professoras ha S .
alfabetizacdo das o processo de alfabetizacdo periodo?
implicagbes do seu
docentes
processo de " "
- - Vocé se recorda das praticas da
alfabetizacdo N
sua professora a época?
- Quais conteudos foram
abordados nessas disciplinas?
- Na sua graduagdo em | - Quantas disciplinas abordavam
Pedagogia vocé teve alguma | tais conteldos?
disciplina  relacionada a
alfabetizacdo e ao letramento? | - Vocé se lembra de alguma
Se sim, vocé se recorda de | discussdo?
quantas disciplinas vocé teve e
dos conteldos abordados | - Em quais turmas vocé realizou
nelas? 0 estagio durante a graduacéo?
- Obter informacoes
sobre as disciplinas | - Vocé realizou estagio em | - Realizou o estigio em alguma
BLOCO 2 - voltadas para a | turmas de alfabetizacdo no | turma de alfabetizagdo? Em caso
Formacéo alfabetizacdo e o | Curso de Pedagogia? afirmativo, em qual ano?
Profissional letramento e sobre o
estdgio durante a | - Ana, durante as nossas | - Vocé se recorda das praticas da
graduacdo conversas, vocé mencionou um | docente com quem fez o estagio
dia ter participado do Pibid | na(s) turma(s) de alfabetizacéo?
durante a graduacdo. O
programa tinha algo | - O Pibid tinha algo relacionado a
relacionado & alfabetizacdo? A | alfabetizagdo?
participagdo no  programa
influencia, de algum modo, as | - Algum dos conteudos
suas praticas docentes naturma | relacionados a alfabetizacéo e ao
de primeiro ano? letramento abordados durante a
graduacdo te ajudam a pensar ou
a elaborar a suas praticas
docentes?
- Ana, durante as observacGes . A .
. . - Qual a importancia da escrita do
eu percebi que a escrita do
- Entender a . cabecalho?
. cabecalho estd presente em
necessidade da raticamente todas as aulas e
BLOCO 3 - escrita do cabecalho pratic , . .— | - Por que vocé pede aos discentes
A que, as vezes, ele é escrito mais
Cabecalho e 0 porqué a docente para escreverem o cabecalho no

estimula a escrita
deste em casa

de uma vez. Além disso, eu
notei que vocé pede para que
eles facam o cabegalho no
caderno de lingua portuguesa

caderno de lingua portuguesa em
casa?
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em casa. Gostaria que vocé
falasse um pouco sobre a
necessidade da escrita do
cabecalho e sobre as razbes
para pedir que eles o fagam em
casa.

- Na sua opinido, a escrita do
cabecalho contribui com o
processo de ensino e
aprendizagem da lingua escrita?

BLOCO 4 — Livro
didatico

- Obter informagdes
sobre o uso do livro
didatico

- Durante os dias em que estive
observando as suas praticas,
percebi que vocé realiza varias
atividades no quadro, trabalha
com fotocopias e que 0 uso do
livro didatico na sala de aula
ndo foi muito frequente. Além
disso, percebi que varias vezes
vocé pedia aos discentes para
realizarem as atividades dele
como tarefa de casa. Gostaria
que vocé falasse um pouco
sobre a funcdo que o livro
didatico ocupa na sua pratica.

- O que vocé acha do livro
didatico que esta sendo utilizado
neste ano?

- Que importancia vocé da ao
livro didatico?

- Ao planejar as atividades que
vocé desenvolverd ao longo da
semana, qual o critério que vocé
utiliza para incluir ou ndo o livro
didatico?

- H& algum critério que vocé
utiliza para selecionar as paginas
do livro didatico que serdo
realizadas como tarefa?

- Neste ano houve a escolha do
livro didatico que serd utilizado
nos préximos anos. \océ
participou dessa escolha?

Qual livro foi escolhido? Vocé
sabe quais critérios foram levados
em conta para essa escolha?

BLOCO 5 —
Gerenciamento do
tempo

- Compreender o
gerenciamento  do
tempo nas turmas de
1° ano

- Pelas observagdes e pelos
nossos dialogos eu notei que
uma das dificuldades no
trabalho com a turma seria o
gerenciamento do tempo. Por
exemplo, ter que trabalhar
portugués e matematica todos
os dias, o tempo que os alunos
gastam para realizar as
atividades, entre outros. E isso
mesmo? Como é fazer o
gerenciamento do tempo?

- Como vocé faz o gerenciamento
do tempo?

BLOCO 6 —
Estimulo a
autonomia e a
responsabilidade
dos discentes

- Entender
importancia que
docente da
autonomia e
responsabilidade
dos discentes

D ©

- Desde o inicio da observacao
eu percebi que vocé sempre
estimula a autonomia e a
responsabilidade dos alunos.
Por exemplo, desde o comego
da observacdo eu verifiquei
que vocé os ensina a recortar as
bordas das folhinhas, a
observarem qual o0 espaco
suficiente para colarem-nas no
caderno e a quantidade de cola
a ser utilizada. Vocé também
os estimulou, desde o inicio, a
localizarem as paginas no livro
didatico que seriam
trabalhadas e a terem

- Que importancia vocé da a
construgdo da autonomia e da
responsabilidade dos discentes?

- Por que é necessario estimula-
las no 1° ano?




231

responsabilidade com as fichas
do alfabeto, pois se perdessem-
nas vocé ndo teria outra para
dar. Gostaria que vocé falasse
um pouco sobre a importancia
de desenvolver a autonomia e a
responsabilidade dos
discentes.

BLOCO 7 - Ditado

- Compreender
como a docente
trabalha com o
ditado

- Pelo que eu percebi, o ditado
é uma atividade que é exigida
pela escola e que precisa ser
feita uma vez na semana. Fale
um pouco sobre essa atividade.

- Qual a sua opinido sobre o
ditado?

- Qual o papel que o ditado ocupa
na sua pratica?

- O ditado pode contribuir com o
processo de alfabetizagdo dos
alunos?

BLOCO 8 — Leitura
deleite

- Verificar as razdes
pelas quais a leitura
deleite ndo é uma

pratica  frequente
nas praticas da
docente

- A escola possui um projeto de
contagdo de histdrias e cada
turma tem um dia especifico
para ir a biblioteca ler e pegar
um livro emprestado. Contudo,
na sala de aula, a contacéo de
histérias ou a leitura deleite
ndo é uma préatica frequente.
Gostaria que vocé falasse um
pouco sobre isso.

- Ler para os alunos e oferecer
momentos para eles leiam na sala
de aula, ainda que ndo leiam
convencionalmente, pode
favorecer o  processo  de
aprendizagem da lingua escrita?

BLOCO 9 -
Conceitualizacdo da
lingua escrita

- Verificar a quais
fatores se deve a

auséncia do
acompanhamento
dos niveis de

conceitualizacdo da
escrita dos
discentes.

- Durante as observacgdes eu
ndo notei a presenca de um
acompanhamento da evolucéo
dos niveis de escrita dos
discentes (pré-silabico,
sildbico,  silabico-alfabético,
alfabético). Gostaria que vocé
falasse um pouco sobre isso: se
vocé conheceu esses niveis
durante a graduacdo ou em
algum curso de formacédo
continuada, se na escola ha
alguma discussdo sobre esses
niveis e eu é que ndo percebi...

- Vocé conhece esses niveis?

- Vocé considera tais niveis
importantes para acompanhar o
processo de ensino e
aprendizagem dos discentes?

- H& alguma discussdo acerca
desses niveis na escola?

BLOCO 10 -
Aprendizagem com
os colegas de
profissdo

- Entender como os
colegas de profisséo

podem  contribuir
com a construgéo
das praticas
docentes em

alfabetizacdo

- Durante a observagdo eu
percebi que em alguns
momentos as  professoras
comentam entre si aspectos
relacionados ao ensino da
leitura e escrita. Como o0s
colegas de trabalho contribuem
com a construcdo das suas
praticas docentes em
alfabetizac8o?

- Os colegas de trabalho podem
contribuir para a constru¢do das
praticas docentes? Em caso
afirmativo, de que modo isso
ocorre?
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BLOCO 11 -
Estratégias que
utiliza para
introduzir e
trabalhar cada uma
das letras

- Compreender as
praticas docentes de
alfabetizacéo da
professora

- Por meio das observacdes foi
possivel  perceber alguns
aspectos nas suas préaticas:
vocé sempre chama a atencéo
para o significado das palavras,
solicita que eles olhem para
vocé enquanto esté explicando
e acolhe o que os discentes
falam. Por exemplo, ao
solicitar que falassem uma
palavra iniciada com PU, um
aluno disse “PULICIA”. Vocé
disse que falamos “pulicia”,
mas escrevemos policia. Vocé
também promove a reflexdo
sobre o Sistema de Escrita

alfabética.  Dentre  vérios
exemplos, poderia  citar
quando, ao realizar uma
cruzadinha no final do
primeiro  semestre,  vocé

explica que ap6s o “RA”, em
MORANGO, é preciso ter a
letra “N” para ficar com som
de “AN”. Depois, explicou que
no “CA”, de MACA, era
necessario colocar o til para a
letra A ficar com som de “AN”.
Por fim, explicou que o som do
A na palavra morango e do
altimo A da palavra macé é o
mesmo — AN — e que o que fez
ele ficar com esse som foi 0
“N” em uma palavra e 0 “~”
em outra. Vocé também
relaciona ao som do nome dos
alunos, dizendo que o “AN” ¢é
0 mesmo som do A em ANA.
Gostaria que vocé falasse um
pouco sobre essa sua forma de
trabalhar.

- Qual a importancia de chamar a
atencdo para o significado das
palavras?

- Como vocé aprendeu a
promover as reflexdes que faz
acerca do Sistema de Escrita
Alfabética?

BLOCO 12 -
Consideracdes
Finais

- Agradecer e
fornecer um espaco
para que a
entrevistada fale
acerca de aspectos
que, por ventura nao
tenham sido
abordados ou
acrescente algo ao
que foi dito.

- Gostaria de acrescentar algo
ao que foi dito até 0 momento?
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APENDICE E — Roteiro da quarta entrevista com a Professora Renata

Entrevistadora:
Entrevistada:

Data / Local:
_— ~ . Perguntas de recurso e
BLOCOS Objetivo do bloco Questdes orientadoras de afericio
- Como ocorreu 0 seu processo de
- Compreender se L
nas raticas alfabetizagéo?
BLOCO 1 - P
docentes das . - .
Processo de . | - Fale sobre como se deu 0 seu | - Quais memdrias vocé tem desse
o professoras ha S ;
alfabetizacdo das Co processo de alfabetizacdo periodo?
implicagbes do seu
docentes
processo de - "
- - Vocé se recorda das praticas da
alfabetizacdo N
sua professora a época?
- Quais contetdos foram
abordados nessas disciplinas?
- Quantas disciplinas abordavam
tais contetidos?
- Vocé se lembra de alguma
- Na sua graduacdo em | discussdo?
Pedagogia vocé teve alguma
. ~ disciplina  relacionada & | - Em quais turmas vocé realizou
- Obter informagdes . L «
T alfabetizagdo e ao letramento? | o estdgio durante a graduacéo?
sobre as disciplinas ; R
Se sim, vocé se recorda de
BLOCO 2 - voltadas ~ para 2 uantas disciplinas vocé teve e | - Realizou o estagio em alguma
Formagéo alfabetizacdo e o g P aglo g
. dos contetdos abordados | turma de alfabetizacdo? Em caso
Profissional letramento e sobre o . .
L nelas? afirmativo, em qual ano?
estagio durante a
graduagdo - Vocé realizou estagio em | - Vocé se recorda das praticas da
turmas de alfabetizacdo no | docente com quem fez o estagio
Curso de Pedagogia? na(s) turma(s) de alfabetizagdo?
- Algum dos conteldos
relacionados a alfabetizacdo e ao
letramento abordados durante a
graduacdo ajudam vocé a pensar
ou a elaborar as suas praticas
docentes?
- Renata, durante  as . A .
~ . - Qual a importancia da escrita do
observacBes eu percebi que a
. . | cabecalho?
escrita do cabecalho estd
BLOCO 3 - j E_ntender a | presente  em prat!camente - Na sua opinido, a escrita do
necessidade da | todas as aulas e que, as vezes, A
Cabecalho - ) . . cabecalho contribui com o
escrita do cabecalho | ele é escrito mais de uma vez. .
processo de ensino e

Gostaria que vocé falasse um
pouco sobre a necessidade da
escrita do cabecalho.

aprendizagem da lingua escrita?
Expligue.
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BLOCO 4 — Livro
didatico

- Obter informacoes
sobre o uso do livro
didatico

- Durante os dias em que estive
observando as suas praticas,
percebi que na maior parte
deles vocé trabalhou com o
livro didatico. Em geral, vocé
pede que escrevam o cabecalho
e, em seguida, entrega o livro
para trabalhar com uma ou
duas péginas. Gostaria que
vocé falasse um pouco sobre a
funcdo que o livro didatico
ocupa nas suas praticas.

- -Poderiamos dizer que o livro
didatico € o eixo central das suas
praticas docentes?

- O que vocé acha do livro
didatico que esta sendo utilizado
neste ano?

- Que importancia vocé da ao
livro didatico?

- Ao planejar as atividades que
vocé desenvolverd ao longo da
semana, qual o critério que vocé
utiliza para incluir ou néo o livro
didatico?

- Neste ano houve a escolha do
livro didatico que serd utilizado
nos proximos anos. Vocé
participou dessa escolha?

Qual livro foi escolhido? Vocé
sabe quais critérios foram levados
em conta para essa escolha?

BLOCO 5 -
Gerenciamento do
tempo

- Compreender o
gerenciamento  do
tempo nas turmas de
1° ano

- Pelas observagdes e pelos
nossos dialogos eu notei que
uma das dificuldades no
trabalho com a turma seria o
gerenciamento do tempo. Por
exemplo, ter que trabalhar
portugués e matematica todos
os dias, o tempo que os alunos
gastam para realizar as
atividades, entre outros. E isso
mesmo? Gostaria que Vvocé
comentasse um pouco sobre
como é fazer esse
gerenciamento do tempo?

- Como vocé faz o gerenciamento
do tempo?

BLOCO 6 —
Recorte, colagem
das atividades e
localizacéo das
paginas no livro
didatico

- Entender o motivo
pelo qual a docente
recorta, cola e
localiza a pagina do
livro didatico em
vez de estimular os

discentes a
realizarem tais
atividades

- Por meio da observagdo eu

percebi que vocé, muitas
vezes, recorta ou cola a
folhinha no caderno dos

discente. Gostaria que vocé
falasse sobre essa sua pratica.

- Ah, Renata, também observei
que vocé entrega o livro ja
aberto na pagina que sera
trabalhada. Mais recentemente
vocé tem pedido a eles para
localizarem as paginas no livro
didatico. Gostaria que vocé
falasse um pouco sobre isso
também.

- Por qual motivo vocé entrega 0s
livros didaticos ja abertos nas
paginas que serdo trabalhadas?

- Vocé considera importante
estimular a autonomia e a
responsabilidade dos discentes?
Como isso pode ser feito em
turmas do 1° ano (Cuidado para
ndo parecer uma critica)?
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BLOCO 7 — Ditado

- Compreender
como a docente
trabalha com o
ditado

- Pelo que eu percebi, o ditado
é uma atividade que é exigida
pela escola e que precisa ser
feita uma vez na semana. Fale
um pouco sobre essa atividade.

- Qual a sua opinido sobre o
ditado?

- Qual o papel que o ditado ocupa
na sua préatica?

- O ditado pode contribuir com o
processo de alfabetizacdo dos
alunos?

BLOCO 8 — Leitura
deleite

- Verificar as razdes
pelas quais a leitura
deleite ndo é uma

pratica  frequente
nas praticas da
docente

- A escola possui um projeto de
contacdo de historias e cada
turma tem um dia especifico
para ir a biblioteca ler e pegar
um livro emprestado. Contudo,
observei que na sala de aula, a
contacdo de historias ou a
leitura deleite ndo é muito
frequente. Gostaria que vocé
falasse um pouco sobre isso.

- Ler para os alunos e oferecer
momentos para que eles leiam na
sala de aula, ainda que ndo leiam
convencionalmente, pode
favorecer 0 processo  de
aprendizagem da lingua escrita?
Comente.

BLOCO 9 -
Conceitualizacéo da
lingua escrita

- Verificar a quais
fatores se deve a

auséncia do
acompanhamento
dos niveis de

conceitualizacdo da
escrita dos discentes

- Durante as observacdes eu
ndo notei a presenca de um
acompanhamento da evolucao
dos niveis de escrita dos
discentes (pré-silabico,
sildbico,  silébico-alfabético,
alfabético). Gostaria que vocé
falasse um pouco sobre isso: se
vocé conheceu esses niveis
durante a graduacdo ou em
algum curso de formacéo
continuada, se na escola ha
alguma discussdo sobre esses
niveis e eu é que ndo percebi...

- Vocé conhece esses niveis?

- Vocé considera tais niveis
importantes para acompanhar o
processo de aprendizagem dos
discentes?

- Ha alguma discussdo acerca
desses niveis na escola?

BLOCO 10 -
Aprendizagem com
o0s colegas de
profissdo

- Entender como os
colegas de profisséo

podem  contribuir
com a construcdo
das praticas
docentes em

alfabetizacéo

- Durante a observagdo eu
percebi que em alguns
momentos as  professoras
comentam entre si aspectos
relacionados ao ensino da
leitura e escrita. Como o0s
colegas de trabalho contribuem
com a construcdo das suas

- Os colegas de trabalho podem
contribuir para a construgdo das
praticas docentes? Em caso
afirmativo, de que modo isso
ocorre?

BLOCO 11 - Jogos
utilizados no final
da aula

- Compreender o
motivo pelo qual os
jogos sdo
trabalhados apenas
ao final da aula

praticas docentes em
alfabetizacdo?
- Renata, durante  as

observacdes eu percebi que no
final da aula vocé sempre
brinca com os alunos. Alguns
dos jogos e/ou brincadeiras
realizados ajudam a pensar
sobre algumas propriedades do
Sistema de Escrita Alfabética.
Como exemplo, podemos citar
0 jogo da forca e um jogo em
que as criangas retiravam uma
imagem do saquinho, falavam
0 nome e tentavam escrever a

palavra no quadro. Nesses
jogos, h& sempre muito
envolvimento dos  alunos.
Entretanto, como  essas

- As atividades mencionadas
poderiam ser incluidas em outros
momentos na sala de aula?

- Vocé poderia utilizar essas
atividades para promover a
aprendizagem dos  discentes
durante a aula em vez de trabalhar
com o livro didatico, por
exemplo? Explique.
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atividades sdo realizadas no
final da aula, quando os pais ja
estdo vindo buscar  0s
estudantes, nem todos
conseguem participar dessa
atividade. Gostaria que vocé
falasse sobre o motivo pelo
qual essas atividades séo feitas
geralmente no final da aula.

BLOCO 12 -
Disciplina

- Verificar se para a
docente manter a
disciplina é uma
dificuldade e se isso
pode estar
relacionado ao fato
de essa ser a sua
primeira

experiéncia
presencial
docente

como

- Renata, durante as
observacdes eu percebi que
vocé lanca mdo de diversas
estratégias para que 0S
discentes possam
copiar/realizar as atividades e
se comportarem. Podemos
citar como exemplo o fato de
vocé anotar o nome deles no
quadro, o carimbo e o fato da
crianga que esta se
comportando mais ser aquela
que lhe ajuda quando é
necessario. Gostaria que vocé
falasse um pouco sobre essa
questdo.

- Como manter a disciplina em
turmas de 1° ano?

- Vocé considera que a
manutencdo da disciplina ¢ um
dos desafios ao lecionar para
turmas de 1° ano?

- As estratégias que vém sendo
utilizadas por vocé para manter a
disciplina tem funcionado?

- Que outras estratégias poderiam
ser realizadas?

BLOCO 13 -
Consideracdes
Finais

- Agradecer e
fornecer um espago
para que a
entrevistada fale
acerca de aspectos
que, por ventura nao
tenham sido
abordados ou
acrescente algo ao
que foi dito.

- Gostaria de acrescentar algo
ao que foi dito até o momento?
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APENDICE F - Roteiro da quinta entrevista

Entrevistada:

Data / / Local:
BLOCOS Obijetivo do bloco Questdes orientadoras Perguntas de_ recurso e
de afericao
BLOCO1- - Compreender cOMOl_ o sopre como vocé avalia o, OS5 resultados ~do trabalho

Avaliacdo do trabalho
no 1° ano

las docentes avaliam 0
trabalho realizado ao
longo de 2022

trabalho realizado na turma de 1°
ano no decorrer de 2022.

desenvolvido ao longo do ano
atenderam as expectativas que
\vocé tinha no inicio?

BLOCO 2 — Praticas
de alfabetizagéo no 1°
ano

- Obter informacdes
acerca do que
manteriam e/ou
alterariam em um
proxima experiénci
lem turmas de 1° ano

- O que vocé manteria e 0 que
\vocé faria de diferente em umal
préxima vez que assumisse uma
turma de 1° ano. Comente.

- O que vocé manteria?

- O que vocé alteraria?

BLOCO 3 — Interesse |

em assumir turmas de
1° ano

Verificar se as
docentes  pretendem
assumir turmas de
1°no em 2023

- No préximo ano vocé tem
interesse em assumir turmas de
1° ano? Por qué?

- Por que vocé assumiria uma
turma de 1° ano novamente?

- Quais motivos levam vocé a ndo
querer assumir uma turma de 19
ano de novo?

BLOCO 4 -
Participacdo da
pesquisa

- Compreender como
foi, para a docente,
participar da pesquisa

- Gostaria que vocé falasse um
pouco sobre como foi participar
da pesquisa.

- Quais 0s pontos positivos, se
algum, e quais 0s pontos negativos,
se algum?




