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Resumo: Este trabalho se debruga sobre a potencialidade do Ensino de Geografia
por Investigacdo por meio de sequéncias didéticas, que tenha como norte uma
pergunta geografica construida a partir de dada situacdo geografica como um
caminho para a aprendizagem. Aqui sdo expostas teorias e interpretacdes,
objetivando contribuir para a reflexdo sobre a estruturacdo da prética pedagdgica
em Geografia para além da mera informagdo sobre componentes espaciais € que
esta seja capaz de favorecer a constru¢do do raciocinio geografico, buscando a
interpretacdo da espacialidade do fendmeno. Para tanto, foram interseccionadas as
bases tedricas preconizadas por ROQUE ASCENCAO e VALADAO (2014,
2017, 2018, 2020), SILVEIRA (1999), SANTOS (2006), CARVALHO (2013) e
SASSERON (2015). Essa interseccionalidade e os didlogos dela decorrente se
estabeleceram por meio de reflexdes que nos permitiram inferir que a operagao
com os principios do raciocinio geogréfico, conceitos estruturadores, estruturantes
e o tripé metodologico da Geografia a partir de uma situagdo geogréfica a ser
investigada no Ensino de Geografia, tem potencial de favorecer o
desenvolvimento e mobilizar o raciocinio geogrifico para a construcdo de
interpretacdes da espacialidade do fendmeno.

Palavras-chave: ensino de Geografia, ensino por investigacdo, raciocinio
geografico, espacialidade do fendmeno, sequéncias didaticas.

! Este artigo foi elaborado a partir da dissertagdo de mestrado do autor intitulada “Ensino de Geografia
por investigacdo: raciocinio geografico e espacialidade do fendmeno”, sob a orienta¢do da Prof.? Dr.?
Valéria de Oliveira Roque Ascencao.

Signos Geograficos, Goiania-GO, V.4, 2022.



'signos geogrificos ISSN: 2675-1526
| Boletim NEPEG de Ensino de Geografia WWW.reViStaS.Ufg.br/SignOS

Abstract: This work focuses on the potential of inquiry-based learning in
geography through didactic sequences, which has as a guide a geographical
question built from a given geographical situation as a path to learning. Here,
theories and interpretations are exposed, with the objective to contribute to the
reflection about the structuring of pedagogical practice in Geography beyond the
trivial information about spatial components and that be able to favor the
construction of geographic reasoning, searching for the interpretation of the
phenomenon’s spatiality. To this end, the theoretical bases recommended by
ROQUE ASCENCAO and VALADAO (2014, 2016, 2017a, 2017b, 2018, 2020),
SILVEIRA (1999), SANTOS (2006), CARVALHO (2013) and SASSERON
(2015) were intersected. This intersectionality and the resulting dialogues were
established through constructed reflections that allowed us to infer that the
operation with the principles of geographic reasoning, structurer and structuring
concepts and the methodological tripod of Geography from a geographic situation
to be investigated in the Teaching of Geography has the potential to favor the
development and mobilization of geographic reasoning for the construction of
interpretations of the phenomenon’s spatiality.

Key-words: teaching geography, inquiry-based learning, geographic reasoning,
spatiality of the phenomenon, didactic sequences.

Resumen: Este trabajo se centra en las potencialidades de la Ensefianza de la
Geografia por la Investigacion a través de secuencias diddcticas, que tiene como
guia una cuestion geografica construida a partir de una situacién geogréifica
determinada como camino hacia el aprendizaje. Aqui se exponen teorias e
interpretaciones, con el objetivo de contribuir a la reflexion sobre la estructuracion
de la prictica pedagdgica en Geografia mas alld de la mera informacién sobre
componentes espaciales y que esta sea capaz de favorecer la construccién de
razonamientos geograficos, buscando la interpretacion de la espacialidad del
fendmeno. Para ello, se cruzaron las bases tedricas recomendadas por ROQUE
ASCENCAO y VALADAO (2014, 2016, 2017a, 2017b, 2018, 2020), SILVEIRA
(1999), SANTOS (2006), CARVALHO (2013) y SASSERON (2015). Esta
interseccionalidad, y los didlogos resultantes, se establecieron a través de
reflexiones construidas que a nos permitieron inferir que el funcionamiento con
los principios del razonamiento geografico, los conceptos estructuradores y
estructurantes y el tripode metodolégico de la Geografia a partir de una situacién
geografica a investigar en la Ensefianza de la Geografia tiene el potencial para
favorecer el desarrollo y la movilizacion de razonamientos geograficos para la
construccion de interpretaciones de la espacialidad del fendmeno.

Palabras clave: ensefianza de la geografia, enseflanza por investigacion,
razonamiento geografico, espacialidad del fendmeno, secuencias didécticas.
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Introducao

A preocupacdo com uma clara delimitagdo dos objetivos do ensino de Geografia, a
serem alcancados por essa disciplina, no ambito da Educacdo Bésica, ganha cada vez mais
relevo nas discussOes na area de Ensino de Geografia. Essa inquietacdo se materializa em
incomodos extremamente relevantes, visto que nio raro questiona-se a finalidade desta
disciplina nos curriculos escolares, em um contexto educacional em que a forma como ¢é
comumente apropriada nas escolas, por vezes, € confundida com outras disciplinas, como
Historia e Ciéncias (CRUZ, 2021), por exemplo.

Esses questionamentos, que ainda apontam uma imprecisao da abordagem em torno do
ensino de Geografia, apresentam dois vieses: i- uma perspectiva enunciativa que pouco
avanca nas discussoes e fragiliza a relevancia da Geografia nos curriculos escolares; ii- e
outra que considera que esta imprecisdao deve resultar em um estado de desconforto, e trazer
consigo a primordialidade de instituir algo que o remova. No tocante a este trabalho,
consideramos que este “algo” possa ser definido como Ensino de Geografia por Investigacao.

Pretendemos discutir aqui algumas das especificidades do conhecimento em Geografia
e, por meio da perspectiva defendida pela Base Nacional Comum Curricular — BNCC
(BRASIL, 2017) e suas diretrizes, propor elementos basilares para a composi¢do de
sequéncias didaticas de Geografia baseadas na abordagem didética investigativa.

Inferimos que o ensino de Geografia praticado em muitas escolas ainda tem por base a
descricdo e a informacdo de fatos, fendmenos e componentes espaciais de forma fragmentada
e descontextualizada de uma situaciao geogréfica (SILVEIRA, 1999). O livro didético ainda é
tomado como principal curriculo, obedecendo a sequéncia nele disposta, sem fugir da sua
linearidade e desvinculado do cotidiano e do conhecimento prévio dos alunos, com pouca
abertura para a investigacdo e/ou reflexdo (ROQUE ASCENCAO; VALADAO, 2014).

Entdao, como romper essa perspectiva de ensino de Geografia? O esforco de
sistematizacdo de Roque Ascencdo e Valadao (2014, 2017, 2018, 2020) e Silva (2021)
iluminam alguns mecanismos envoltos na mobilizacdo daquilo que a BNCC (BRASIL, 2017)
aponta como contribui¢do maior deste ensino: o desenvolvimento do raciocinio geogréfico.
Estes autores ainda lancam mao de que o raciocinio geogriafico serve a interpretacdo da
espacialidade dos fendmenos que € fruto de praticas fundamentais da andlise geografica.

O raciocinio geografico, segundo Silva (2021), pode ser compreendido como uma
forma de se produzir interpretagdes inerentes a Geografia, de modo a explicar por que as

coisas estdo onde estdo, por que um dado fendmeno ocorre e como ocorre em uma dada
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localidade; por que o mesmo fendmeno acontece de maneira distinta ou semelhante em
diferentes localidades. Corréa (2018) afirma que a espacialidade pode ser entendida como o
olhar geografico ou o modo pelo qual os sujeitos descobrem, analisam e interpretam a
superficie terrestre e seus fendomenos. O exercicio de leitura e instrumentalizagdo dos
conceitos estruturadores - aqueles fundamentais que, associados aos processos de cognicao,
sd0 base para uma determinada ci€ncia e seus conhecimentos; junto aos processos que
objetivam a interpretacio da espacialidade do fendmeno, correspondem a uma combinagdo de
acoes.

Estas combinagdes sdao os aspectos que constituem o modelo de raciocinio geografico
proposto por Roque Ascengdo e Valaddo (2014, 2017, 2018) e Silva (2021) operado por meio
das relacdes de interdependéncia, entre os conceitos estruturadores (espaco - tempo - escala -
processos) e o tripé metodoldgico (localizar - descrever- interpretar) da Geografia. Quanto a
compreensdo da espacialidade de um fendmeno, € necessario, também, se elencar os conceitos
estruturantes, que variam e sdo articulados de acordo com dada situacdo geogréfica.

Corroboramos com o esfor¢co de sistematizagdo dos autores supracitados, na qual a
interpretacdo da espacialidade dos fendmenos é construida a partir de praticas essenciais a
andlise geografica - o tripé metodoldgico articulado aos conceitos estruturadores para a
compreensdo de uma série de processos - que fazem um fendmeno atuar sobre o espaco, ao
mesmo tempo que sofre modificacdes em fungdo dos componentes presentes nesse espaco.

Para isso, compreendemos que a selecdo e hierarquizacdo da situagdo geogrifica
(SILVEIRA, 1999) é de extrema relevancia e deve estar presente neste processo. Na
proposicao construida Roque Ascenc¢do e Valadao (2014, 2017, 2018) e Silva (2021), escala,
tempo, processos e espaco sdo elementos de estrutura¢io, ou seja, sao basilares para a andlise
do espaco geogrifico e seus fendmenos. Na proposicdo elaborada pelos autores, espago
geografico é o recinto em que os fendmenos se concretizam, ou seja, tornam-se visiveis. A
ideia de escala ndo diz respeito aquela defendida pela cartografia, mas sim a abrangéncia e
intensidade de determinado fendmeno no espaco. A concepcdo de tempo refere-se as
categorias temporais, tais como, temporalidade, anterioridade, simultaneidade e posteridade.

Se os conceitos estruturadores se constituem como base de uma interpretagdo
geografica, € preciso considerar também o tripé metodoldgico: localizar, descrever e
interpretar, ou seja, dizer sobre o onde, como e o porqué. A associacdo entre 0s conceitos
estruturadores e o tripé metodolégico proporciona questionamentos fundamentais a Geografia

como: por que os objetos e agdes sdo como sao, € estdo onde estao? (GOMES, 2017).
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Assim, analisar o espaco requer um raciocinio que seja capaz de compreender as
interacdes, conexdes e relagdes estruturais e estruturantes desse espaco, € isso demanda
instrumentos que deem conta de abarcar a complexidade do mundo e suas relagdes.
Consideramos que os instrumentos desse dominio cientifico sdo os principios do raciocinio
geografico indicados pela BNCC (BRASIL, 2017): localizacdo, conexao, extensiao, ordem,
analogia, distribuicao e diferenciagao.

Desse modo, faz-se necessaria, para favorecer a compreensdo das relacdes espaciais,
uma abordagem diddtica que busque superar a fragmentacdo e contextualize a andlise e
compreensdo dos fendmenos; que consiga mobilizar o estatuto epistemolégico da Geografia
descrito acima, em vista da constru¢do de sentidos e significados pelos estudantes. Assim,
consideramos que o ensino de Geografia, a partir do ensino por investigacao, se mostra capaz
de indicar aos alunos, no processo de compreensao da espacialidade do fendmeno, como e por
que as causas e os efeitos se retroalimentam no espacgo geogréafico.

O que sera apresentado neste trabalho consiste em um caminho didatico-metodolégico
para a mobilizacdo do raciocinio geografico e a constru¢do de interpretagdes da espacialidade
do fendmeno. Na tentativa de aclarar todas as proposi¢des suscitadas até agora, inferimos que
o Ensino de Geografia por Investigacao, subsidiado pela concepg¢ao de raciocinio geografico e
espacialidade do fendmeno, ganha maior possibilidade de sucesso quando desenvolvido por
meio de sequéncias diddticas. Esta proposicdo serd apresentada e exemplificada como

possibilidade ao ensino de Geografia e este serd o ensejo principal deste trabalho.

Ensino de Geografia por Investigacao: possibilidades e potencialidades

O ensino por investigacdo tem como premissa estimular a curiosidade e a mobilizagdo
dos estudantes, sendo seu objetivo a criagdo de um estado de inquietacdo cognitiva ao
apresentar informacdes que conflitam com o conhecimento prévio e as experiéncias primarias
dos discentes.

Esta abordagem didética € definida pelo trabalho com os objetos de conhecimento, em
que o docente cria em sala de aula condi¢des para que os estudantes: i- pensem, levando em
conta a estrutura do conhecimento; ii- falem, evidenciando seus argumentos e conhecimentos
construidos; iii- leiam, entendendo criticamente o conteddo lido; iv - escrevam, apresentando
autoria e clareza nas ideias expostas (CARVALHO, 2018).

Afirmamos que o ensino por investigacdo se caracteriza como uma abordagem

didatica (SOLINO; FERRAZ; SASSERON, 2015), pois ndo estd diretamente relacionado a
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apenas uma estratégia metodoldgica especifica, mas sim as formas que o professor concebe,
constroi e conduz suas aulas, além de agir e interagir de forma a suscitar e desenvolver a
abordagem de temas e contetidos com seus discentes.

Ao preconizar essa abordagem diddtica, muito mais que operar com metodologias de
ensino especificas e pontuais, professores constroem suas aulas a partir do questionamento,
planejamento e escolha de situagdes-problema, lancam mao de explicacdes com base nas
evidéncias, favorecem elaboracdes de hipoteses e a comunicagdo de resultados. Logo, operar
com o ensino por investigacdo permite fazer um movimento de aproximagdo dos
conhecimentos escolares aos conhecimentos cientificos, mobilizando assim a atividade do
estudante em detrimento de sua passividade.

Ensinar por meio de investigacdes concerne em desenvolver nos estudantes
habilidades que estejam diretamente relacionadas ao fazer cientifico, bem como proporcionar
situagdes que oportunizam a construcdo do conteddo conceitual da disciplina, neste caso a
Geografia.

E importante salientar que os modelos de ensino e aprendizagem ndo podem ser
alterados do dia para a noite. Afinal, sdo incorporados as estruturas institucionais e
educacionais; na formagdo docente; nas expectativas e competéncias dos alunos e dos
professores. Por conseguinte, na medida em que o ensino por investigacdo se apresenta como
desafiador, professores podem encontrar dificuldades na sua implementacao.

De acordo com Bachelard (1996), a cultura cientifica comega por uma espécie de
catarse intelectual e afetiva; ou seja, a liberdade do sujeito precisa superar o pensar e sentir
das experiéncias primadrias. Esta catarse, por sua vez, proporciona uma evolugao, tanto para o
dominio cognitivo quanto afetivo, progredindo assim seu espirito cientifico. Desse modo, para
que se atinja o objetivo deste espirito, o estudante deve ser colocado em estado de
mobilizacgdo, situagdo de questionamento sobre as possibilidades metodoldgicas de interpretar
o mundo. Como afirmam Pozo e Crespo (2006, p. 21):

A ciéncia deve ser ensinada com um saber histérico e provisério, tentando
fazer com que os alunos participem, de algum modo, no processo de
elaboracdo do conhecimento cientifico, com suas dividas e incertezas, e isso
também requer deles uma forma de abordar o aprendizado como um
processo construtivo, de busca de significados e de interpretacdo, em vez de
reduzir a aprendizagem a um processo repetitivo ou de reproducdo de
conhecimentos pré-cozidos para o consumo.

Nessa perspectiva, podemos inferir que, se 0os métodos e modelos cientificos podem
ser alterados e aperfeicoados — ou até mesmo substituidos —, e se os resultados obtidos pelas

investigacdes estdo sujeitos a sempre serem revistos mediante os resultados de novas
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investigacdes, com o conhecimento escolar ndao deve ser diferente. Ele possui um carater

provisorio, estando sempre em aperfeicoamento.

Aprender nao € fazer fotocpias mentais do mundo, assim como ensinar nao
é enviar um fax para a mente do aluno, esperando que ela reproduza uma
cOpia no dia da prova, para que o professor a compare com o original
enviado por ele anteriormente. Esta &, talvez, a tese central do construtivismo
psicolégico, o que todo modelo ou postura baseada nesse enfoque tem em
comum: o conhecimento nunca é uma cdépia da realidade que representa
(POZO; CRESPO, 2006, p. 23).

Percebemos que, ao longo dos anos, o ensino de Geografia se aproximou do caminho
descrito anteriormente e considera-se que isso ainda é frequente nas escolas. Se o
conhecimento nao pode ser considerado cOpia da realidade, entdo ele € construido a partir de
arranjos metodoldgicos que consideram o ensino e a aprendizagem um processo no qual os
estudantes ndo apenas sao informados sobre conceitos, fendmenos geogrificos e suas
espacialidades, mas pensam ativamente sobre eles, no qual o professor tem o papel
fundamental de desencadear perguntas, problemas ou situacdes a serem investigadas,
possibilitando, assim, que os alunos operem e construam conceitos € conhecimentos sobre a
égide do conhecimento cientifico.

As reflexdes que foram apresentadas até agora articulam questdes relativas a praticas
pedagégicas e exercicios intelectuais fundamentais a abordagem diddtica investigativa que,
em nosso entendimento, podem favorecer o desenvolvimento do raciocinio geografico. Aqui,
esse esforco serd mais claro e central: como articular o ensino de Geografia ao ensino por
investigacao?

Considerando as proposi¢des curriculares brasileiras mais recentes, especificamente a
BNCC destinada aos anos finais do Ensino Fundamental, nos questionamos: quais sdo o0s
suportes e respaldos disponibilizados ao professor a fim de favorecer o desenvolvimento de
praticas investigativas nas aulas de Geografia? A BNCC expde aspectos que auxiliem o fazer
docente nesta tarefa?

A BNCC Geografia apresenta e defende a concep¢do de raciocinio geografico para
fundamentar e expressar a atribuicdo de leitura e interpretacdo do mundo por meio de
principios que, associados, constituem este raciocinio.

O documento determina dez competéncias gerais que norteiam o trabalho docente e
das escolas, consubstanciando o ambito pedagégico de aprendizagem e do desenvolvimento.
Em seu texto, competéncia ¢ estabelecida como “a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos

e procedimentos), habilidades (praticas cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para
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resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo
do trabalho” (BRASIL, 2017, p. 8).

Dito de outra forma, o documento sinaliza a necessidade de os estudantes se
apropriarem e serem aptos a utilizar os saberes construidos na escola em suas relacdes didrias,
bem como na resolucao de problemas cotidianos.

Consideramos que estes aspectos dizem respeito a parte investigativa visivel no
documento. Porém, servimos da ideia defendida por Roque Ascenc¢do (2020), ao afirmar que
existe um caminho didatico-pedagdgico que ndo estd visivel no texto da proposta — e nem
deveria estar. Isso porque este caminho (selecdo da situacdo geografica, elaboracdo de uma
pergunta geografica e articulagdo com os componentes da BNCC Geografia) deve ser tracado
pelo professor. Falaremos melhor sobre isso a frente.

Mais do que uma proposicdo de conteidos a serem seguidos, o documento apresenta
uma forma de se ensinar Geografia e baliza esta forma em praticas investigativas. Portanto,
em nosso entendimento, a BNCC coloca como desafio ao ensino de Geografia o
desenvolvimento de uma praxis pedagdgica que seja capaz de promover, junto aos estudantes,
interpretacdes das espacialidades dos fendomenos, considerando a formacdo critica-cidada
destes alunos, que saibam trabalhar em grupo de forma eficaz na resoluciao de perguntas e/ou
problemas espaciais, tudo isso por meio do raciocinio geogréfico.

Deste modo, consideramos, por essas, dentre outras razdes, que O ensino por
investigacdo dialoga com as lacunas no ensino de Geografia ao passo em que,
concomitantemente, corresponde as expectativas das propostas curriculares construidas a
partir da BNCC Geografia do ensino fundamental, que tem como propdsito maior a promog¢ao
do raciocinio geografico na educagdo bdsica.

De forma mais clara, ao entrever o ensino por investigacdo como principal abordagem
diddtica na educagdo geogréfica, estamos lancando mao de uma concepcdo que, em nosso
entendimento, pode favorecer tanto o desenvolvimento do raciocinio geogrifico, como
possibilitar, aos estudantes da educacdo bdsica, interpretacdes das espacialidades dos
fendmenos em detrimento as aulas de Geografia meramente informativas.

Defendemos que o ponto de partida seja a identificacdo e selecdo de uma situacio
geografica (SILVEIRA, 1999). A prépria BNCC (BRASIL, 2017) indica o trabalho com
situacdes geogrificas para o desenvolvimento dos eixos formativos em Geografia,
competéncias e habilidades associadas a eles. Nesse sentido, por meio das habilidades

apontadas no referido documento normativo, podemos selecionar um rico € poderoso acervo
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de problemas socioespaciais a serem explorados e investigados dentro de uma situacdo
geografica.

A concepc¢do de situagdo geografica (SILVEIRA, 1999) permite construir uma
possibilidade de ensino e aprendizagem a partir da ocorréncia de um determinado fend6meno,
0 que intrinsecamente ja apresenta um contexto em forma de localizacdo. O fendmeno pode
ser em um local, drea ou regido, e ele se dd em um determinado momento, que pode estar
relacionado ou impactar a anterioridade ou posteridade, respectivamente. Ou seja, ha também
uma temporalidade.

A BNCC toma as situagdes geograficas como possiveis caminhos metodoldgicos que
levam ao conteido. Segundo o documento, essa nogdo rompe com a ideia do objeto de
conhecimento como sendo informacgdes sobre o espago urbano, o clima, o relevo, a populagdo,
a economia, entre outros componentes espaciais e temas. A interpretacdo e andlise de
situacoes resulta da busca de caracteristicas fundamentais e “estruturas elementares de um
lugar” (BRASIL, 2017, p. 363) por si proprio ou em sua relacdo com outros lugares.

Ainda de acordo com a BNCC, a compreensdo da situacdo geografica pela sua
natureza: “¢ o procedimento para o estudo dos objetos de aprendizagem pelos alunos”
(BRASIL, 2017; p. 363). Esse conceito € abordado por alguns autores como evento ou
fendmeno espacial, sendo compreendida como o resultado de um conjunto de for¢as oriundas
de eventos geografizados e tornados materialidade e norma (SILVEIRA, 1999). Além disso, a
situacdo geografica é capaz de nortear uma série de eventos/fendmenos em uma determinada
localidade a partir das especificidades dos seus componentes espaciais.

Reconhecemos neste trabalho que a situacdo geogrifica é um potente instrumento
metodoldgico para compreender as espacialidades dos fendmenos, assim como sua
abrangéncia no espaco-tempo e suas consequéncias para as diversas localidades. Dessa forma,
uma situagdo geografica “supde uma localizagao material e relacional de sitio e situacdo”
(SILVEIRA, 1999), mas também nos conduz, junto de outras ferramentas intelectuais, a
elaboracdo de uma situacdo ou pergunta problema. Ou seja, ao trabalhar a partir destas
situagdes, espera-se que elas conduzam os estudantes a uma investigacao: “a geograficizacdo
dos eventos, detectando certos problemas chaves que obrigam, com mais evidéncia, uma [...]
indagacao sobre suas dinamicas” (BRASIL, 2017, p. 24).

Dessa forma, se no ensino por investigacdo € imprescindivel o trabalho com situagdes-
problema, a situacdo geografica € inerente ao Ensino de Geografia por Investigacio e é dela

que decorrem os problemas socioespaciais a serem investigados.
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Nos aproximamos aqui das ideias defendidas por Santos (2006) e Silveira (1999) que
tém a situacdo geografica como uma premissa epistémica, um ponto de partida, com método e
metodologia de extrema relevancia ao ensino geogrifico. Isto porque ela permite a
interpretacdo e andlise dos processos, componentes e rugosidades do espago geogréfico, que
sdo resultados da acdo de eventos, que aqui optamos por chama-los de fendmenos, sobre o
espago e que impactam o cotidiano.

Os eventos ndo se ddo isoladamente, mas em conjuntos sistémicos -
verdadeiras ‘situagdes” - que sdo cada vez mais objeto de organizagdo: na
sua instalacdo, no seu funcionamento e no respectivo controle e regulagao.
Dessa organizacdo vao depender, a0 mesmo tempo, a duragdo e a amplitude
do evento. Do nivel da organizacdo depende a escala de sua regulacdo e a
incidéncia sobre a drea do evento (SANTOS, 2006, p. 97).

Silveira (1999) propde que a situacdo geografica seja estudada como resultado de um
conjunto de forgas, pois o valor das localidades muda a medida que se muda a situacdo. Sendo
assim, “ao longo do tempo, os eventos constroem situacdes geograficas que podem ser
demarcadas em periodos e analisadas na sua coeréncia” (SILVEIRA, 1999, p. 22), pois “se
considerarmos o mundo como um conjunto de possibilidades, o evento ¢ um veiculo de uma
ou de algumas dessas possibilidades existentes no mundo” (SANTOS, 2006, p. 144).

Ainda segundo a autora, essa proposicao estd relacionada a no¢do de fendmeno, pois
seria uma “unidade do movimento de totalizagdo do espago geografico” (SILVEIRA 1999, p.
26) que com um conjunto de outros fendmenos espaciais promoveria a situagdo. A
combinagdo diferenciada desses fendmenos e ou componentes no espaco € que construiria as
especificidades do lugar.

Os fenomenos criam, de um lado, uma continuidade temporal, susceptivel de ser
cindida em periodos significativos e, de outro, uma coeréncia espacial que € dada pelos
sistemas de eventos nos lugares (SILVEIRA, 1999). Santos (2006) confirma que estes
fendmenos sdo portadores de acdo no presente € ndo se repetem, pois, as circunstancias nunca
sdo as mesmas, logo, sdo irreversiveis.

Percebemos assim, que uma situacdo geografica, apesar das possibilidades de
similaridade, ¢ sempre diferente de outra situacdo geografica. Exemplificando: um fendmeno
como um deslizamento de terra em Petrépolis, no estado do Rio de Janeiro, ndo € o mesmo
que um deslizamento ocorrido em Ibirité, municipio da regido metropolitana de Belo
Horizonte. Isso pode aparentar obviedade, mas vejamos: quando falamos dessas situagdes
geograficas, apesar de partirem do mesmo fendmeno - escorregamento ou deslocamento de

materiais solidos -, ambos t€m caracteristicas distintas quando levamos em consideragdo as
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conexdes com a localizagdo, com o solo e sua utilizacdo; o nivel de pluviosidade, se hd
moradias ou ndo; etc., ou seja, sdo elementos distintos para o mesmo fendmeno. Assim € dada
a especificidade de situacdo geogréfica.

Portanto, consideramos que a situagdo geogrifica — por meio do ensino por
investigacdo — ndo apenas possibilita a compreensdo de conceitos e do vocabuldrio
geografico, mas também proporciona a interpretacdo da espacialidade do fendmeno.

Assim, temos a situagdo geogrifica como ponto de partida para a promog¢do do
raciocinio geografico e para compreensdo dos elementos que constituem o real concreto
(SANTOS, 2006).

Corroboramos aqui com a proposta feita pela BNCC Geografia de que a situacdo
geografica é o aspecto que dd condi¢Oes para trabalhar com o estatuto epistemoldgico da
Geografia e favorece a construg¢io de interpretacdes geograficas. Do ponto de vista da pratica
de ensino, € ela que ird possibilitar trabalhar a partir da realidade concreta e cotidiana dos
estudantes.

Entretanto, compreendemos que a investigacdo em Geografia requer um movimento
de selecdo e hierarquizac@o a partir de uma pergunta a ser feita sobre a situacdo geogréfica,
que aqui chamaremos de pergunta geografica (SILVA, 2021). E ela que determinar as lentes
com as quais se olha para o espaco e seus componentes e o filtro daquilo que selecionamos
dele (CRUZ, 2021).

Segundo Cruz (2021), um primeiro passo para compreender o que € inerente a
Geografia € ter total clareza sobre as perguntas que sdo feitas ao analisar um fato, fendmeno
ou acontecimento por meio da lente geografica. Ou seja, sdo perguntas construidas e
articuladas para se compreender o que € especifico da Geografia.

Nessa dire¢do, Silva (2021) afirma que € a pergunta geografica que conduzird a
compreensdo de uma determinada situacdo geogrifica, visando a interpretacdo da
espacialidade do fendmeno (ROQUE ASCENCAO, 2014). Neste trabalho corroboramos com
a ideia defendida pela autora. Mas, avanca-se ao reconhecer que para favorecer a
interpretacdo das espacialidades de um dado fendmeno por meio de perguntas, € preciso
considerar os principios do raciocinio geogrifico em suas construgdes, tornando-as assim,
geogréficas.

Inferimos que as perguntas geograficas devem ser tipicamente como ‘“onde?”,
“como?” e “por que?” (ROQUE ASCENCAO; VALADAO, 2017) e suas variagdes.
Entretanto, ainda ha de se conferir a estas questdes o estatuto epistemoldgico da Geografia
também de outra maneira. Nesse sentido, os principios do raciocinio geografico devem estar
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contidos nessas perguntas. Como ja afirmado anteriormente, os principios sdo localizagao,
conexao, extensao, distribui¢do, arranjo e ordem, analogia e diferenciacdo (BRASIL, 2017. p.
360).

Operar com estes principios, além de garantir-lhe o caréter de ci€ncia, contribui para
que se perceba a especificidade da Geografia em relacdo as ciéncias afins. No ensino de
Geografia por Investigagdo, as perguntas “onde?”, “como?” e “por que?” (ROQUE
ASCENCAO; VALADAO, 2017), associadas a tais principios, dizem respeito ao contexto, s
causas, as origens, as raizes e as consequéncias do que acontece no espago geografico.

Construir perguntas geograficas significa favorecer a interpretacdo da espacialidade
dos fendmenos geogrificos. E a possibilidade de aprofundamento, de verticalizacio dos
conceitos, categorias e conteudos estudados, reivindicando priticas que assumam em seu
interior a propria pergunta, através da problematizagao.

Isso possibilita aos estudantes investigar, dialogar e construir andlises para além do
estudo isolado de componentes espaciais. Além disso, desafia o professor a transcender a
fragmentacdo do ensino em vista do desenvolvimento de atitudes de reflexdo e acao, pautadas
na interpretacdo da espacialidade do fendmeno.

Portanto, no Ensino de Geografia por Investigacdo, o inicio ndo seria o tema ou
contetido, mas a pergunta geografica que se constréi ao se olhar uma situagdo geografica.
Trata-se de um ensino de Geografia que favorece e exige observacdo, sistematizagao,
organizacao e estruturacdo na forma de olhar e pensar a realidade estudada. Essa pratica é
fundamental para a perspectiva de compreensdao da realidade-mundo, uma vez que ela
contribui para que os estudantes possam, a partir de critérios e procedimentos cientificos,
olhar a realidade e aprofundar os conhecimentos sobre ela.

Ao lancarmos mao do ensino por investigacdo através de uma situagdo geografica,
considerando os pressupostos tedrico-metodoldgicos acima, estamos falando de um processo
de ensino e aprendizagem que cria condi¢des para que os estudantes aprendam por meio de
investigacdes e desenvolvam o raciocinio geografico. Essa abordagem diddtica oportuniza que
os discentes operem com as categorias e os principios do raciocinio geografico considerando
os fendmenos e componentes espaciais para investigar, desvendar e compreender as situacoes
geogréficas.

Além de recuperar o estatuto epistemoldgico da Geografia, de posse desses
instrumentos € em uma abordagem investigativa, os estudantes sdo capazes de elaborar
hipéteses e argumentos, pois considera-se que o sentido da Geografia escolar € desenvolver o
raciocinio geogréfico, logo, € necessdria uma abordagem didatica que possibilite aos
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estudantes pensar suas realidades geograficamente. Assim, despertamos neles a consciéncia
espacial e social responsdvel, ética e comprometida com o mundo, consigo mesmo € com 0S
outros. Para tanto, apresentaremos a seguir a concep¢do de sequéncia diddtica como

constructo que tem por objetivo auxiliar no alcance dos aspectos supracitados.

Sequéncia didatica: fundamentos tedrico-metodologicos e articulaches possiveis na

Geografia

Segundo Dewey (1959), um bom ato de pensar reflexivo se d4 quando uma atividade
favorece a continuidade do pensamento através de unidades consecutivas e sequenciais. Por
isso, sob tal perspectiva, a sequéncia diditica € um modo de o professor organizar as
atividades de ensino em fun¢do de nicleos tematicos e/ou procedimentais interdependentes.

Nao ha uma compreensao univoca sobre a perspectiva de sequéncia didatica. Segundo
Giordan, Guimardes e Massi (2011) sequéncias didaticas adquiriram relevancia na area de
educacdo a partir da década de 1970 e existe uma certa variagdo conceitual acerca deste tema,
podendo ser encontrado como sequéncia, médulo ou unidade didatica.

Matos (1971) afirma que sequéncia didética se enquadra no grupo de unidade didatica,
que seria equivalente a um curso em miniatura, assim como Castro (1976, p. 55), que defende
a adog¢do desse formato por acreditar que a “aprendizagem por unidades atende as
necessidades do estudante de maneira mais efetiva”. Opde-se que esse tipo de ensino seja uma
sucessdo de aulas, tarefas e provas, referentes a informacgdes esparsas, isoladas ou estanques.
Corroboramos com Zabala (1998, p.18) quando afirma que sequéncias didaticas sdo “[...] um
conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos
objetivos educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos professores
como pelos alunos”.

De acordo com o autor, sequéncias didaticas podem assumir papéis distintos segundo
sua utilizacdo, seja como recurso didatico-pedagdgico na educagdo bdsica ou como
metodologia de pesquisa em ensino.

Segundo Dolz (2004), a constru¢cao de uma sequéncia didatica deve seguir as seguintes
etapas: i- apresentacdo da situacdo, defini¢do e formulacdo da tarefa; ii- produgdo inicial,
estabelecendo o primeiro contato entre o aluno e o material proposto; iii- mddulos de
atividades preparadas pelo professor com observagdo e andlise; iv- producao final, destinado a

elaboracdo do produto final.
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Em nossa concepg¢do, a perspectiva de sequéncia diddtica descrita acima € a que mais

se aproxima da abordagem didatica investigativa e proporciona acdes que favorecem a

aprendizagem. Junto a isso, Dewey (1959) considera que

A conversdo de sugestdes em ato de pensar reflexivo exige, pois, uma outra
dimensio: a propriedade de ordem, de consecutividade. Pensar ndo dispensa
a chamada “associacdo de ideias” ou cadeia de sugestdes. Mas ainda tal
cadeia, por si mesma, ndo constitui reflexdo. Temos pensamento reflexivo
apenas quando a sucessdo é tdo controlada que se torna uma sequéncia
ordenada, rumo a uma conclusio, que contém a forca intelectual das ideias
precedentes. E “forga intelectual” significa forca de dar uma ideia valor de
crenca, de tornd-la digna de crédito (DEWEY, 1959, p.37).

Sendo assim, utilizamos da defesa feita pelo Grupo de Ensino e Pesquisa em

Geografia (GEPEGEOQO) da Universidade Federal de Minas Gerais ja hd alguns anos, no que se

refere ao ensino de Geografia: que este se dé por meio de atividades construidas em

sequéncias didéticas, e

ndo em aulas fragmentadas, estanques, descontextualizadas acerca dos

diversos componentes espaciais.

Ainda que assentados em pressupostos tedricos utilizados ao longo de todo este

trabalho; em nosso constructo sobre sequéncia didatica ha tracos que sdo originais e que serao

melhor especificados no seguimento do texto. A Figura 1 é uma sistematizacio de como

compreendemos a elaboracdo de uma sequéncia diddtica a luz do Ensino por Investigagdo.

Assumimos que ainda € uma proposta em construcao.

Figura 1 - Modelo de Sequéncia Didatica no Ensino de Geografia por Investigacio

ESQUEMATIZAGAO DE SEQUENCIA DIDATICA

RESPOSTAA
PERGUNTA

GEOGRAFICA
ou
i RESOLUGAO
SITUACAD PERGUNTA MOMENTU MOMENTO DO PROBLEMA
GEOGRAFICA | — " | GEOGRAFICA/
PROBLEMA ou
ELABORAGAQ
PERGUNTA PERGUNTA PERGUNTA DE OUTRA
NORTEADORA NDRTEADDRA NORTEADGRA PERGUNTA OU
I PROBLEMA
ATIVIDADE ATIVIDADE ATIVIDADE
PRINCIPIOS DO % ; §
GE‘;‘;';’E;‘}'C'%. ATIVIDADE ATIVIDADE ATIVIDADE
ELO
% ATIVIDADE ATIVIDADE ATIVIDADE
ANALOGIA, CONEXAO, DIFERENCIACAQ, DISTRIBUICAO, EXTENSAO, LOCALIZACAO e ORDEM®

Fonte: Elaborado pelos autores (2021)
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Uma vez compreendidos os pressupostos tedrico-metodoldgicos do Ensino de
Geografia por investigacdo, nossa defesa € que estes pressupostos sejam basilares na
construcdo de sequéncias didéticas. Ou seja, sequéncias didaticas ndo sdo modelos unitérios.
Variam em func¢do da drea do conhecimento a qual buscarao favorecer a aprendizagem. No
caso especifico da Geografia, consideramos, por exemplo, que a identificacdo de uma situacio
geografica (SILVERA, 1999) amplia a possibilidade de aprendizagens mais exitosas.

Lancamos mdo a proposta de que o professor de Geografia, em seu planejamento
anual, selecione diversas situagdes geograficas, e que cada situagdo contemple um ou mais
objetivos de aprendizagem preconizados pela BNCC Geografia.

Assim como exposto na figura 1, ao selecionar a situacdo geografica o docente deve
construir uma pergunta geografica que serd central e o fio condutor de toda a investigacao
geografica. Consideramos desejavel que esta pergunta seja construida, inclusive, em forma de
problema. A partir desta pergunta ou do problema, sdo geradas outras perguntas que se
constituem em momentos de investigacdo da sequéncia diddtica. Em nossa concepg¢do, nao
existe um numero mdximo de momentos que uma sequéncia diddtica deve ter, mas
compreendemos que, por ser uma sequéncia, deva haver no minimo trés momentos.

Cada momento se desdobrard em diversas atividades que deverdo estar
correlacionadas umas as outras e necessita lancar mao também dos principios do raciocinio
geografico. Dito de outra forma, as atividades da sequéncia didatica devem depender uma das
outras para se chegar a resolucdo, ou seja, o estudante precisa considerar e se apropriar de
todas as questdes e materiais propostos para resolver cada atividade.

Assim como as atividades, os momentos devem ser interdependentes e ndao ha
necessariamente um grau de hierarquia entre as atividades, podendo as mais simples e
complexas estarem dispostas ao longo de toda a sequéncia em diferentes momentos. Tudo
isso, com o objetivo de responder a pergunta geogrifica e/ou resolver o problema proposto.
Caso isso ndo seja possivel, cria-se outra pergunta ou problema, gerando uma nova sequéncia
didatica.

E importante salientar que todo este esforco tedrico-metodolégico almeja um
pressuposto: um método de se ensinar Geografia para além da mera informagdo
individualizada dos componentes espaciais. Suplantar a Geografia mnemonica trabalhada em
sala de aula durante anos na educacgdo bdsica por uma prética docente que promova, junto aos
alunos, interpretacdes geograficas — que para nés sdao referentes a espacialidade dos

fenOmenos —, esta distante de ser considerada uma tarefa facil.
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Construir uma prética docente sobre a égide do ensino por investigacdo exige do
professor, assim como do aluno, uma atuacgdo ativa, tanto na sele¢do da situacdo geografica,
quanto dos materiais que serdo utilizados como linguagens na constru¢do da sequéncia
didética, e na condugdo da aula.

As sistematizacoes e socializacdes dos resultados sao fundamentais para o processo de
aprendizagem por investigacdo. E na socializa¢do que hd a possibilidade de revisio de ideias e
conceitos, as quais o professor deve verificar se houve aprendizagem ou ndo.

Buscamos eludir do termo “exposi¢ao” para falar do movimento que o professor deve
fazer neste momento. Em nossa concepcdo, trata-se de uma sistematizacdo de ideias,
conceitos ou conhecimentos. E algo muito mais complexo e sofisticado do que a mera
exposicao de componentes espaciais durante todo o tempo, como é feito, geralmente, nas
aulas de Geografia.

Diante do exposto percebe-se que as sequéncias diddticas abrem uma gama de
possibilidades para o Ensino de Geografia por Investigacdo, seja como recurso de pesquisa
que favorece o desenvolvimento do raciocinio geogrifico e a interpretacdo da espacialidade
do fendmeno, seja como possibilidade didatico-pedagdgico na Educacdo Bdsica com os
mesmos fins. A seguir, as discussdes serdo direcionadas a apresentacdo de um exemplo de
sequéncia diddtica construida a fim do desenvolvimento do raciocinio geografico a partir da

interpretacdo de situacdes geogréficas.

Sequéncia didatica sobre as organizacoes espaciais frente a Covid-19

Para a execugdo do objetivo aqui proposto, deslindar um caminho metodolégico para a
mobilizacdo do raciocinio geogriafico e a constru¢do de interpretacdes da espacialidade do
fendmeno através da utilizacdo de sequéncias didaticas, com o fim de debater o Ensino de
Geografia por Investigacdo, utilizaremos neste texto como recurso de exemplificacdo uma
sequéncia didatica construida a luz da abordagem didatica investigativa que tem como
situacdo geografica a dispersdao da Covid-19 nas cidades de Manaus (AM) e Belo Horizonte
(MG) e tem como pergunta geografica: Como e porque as condi¢des socioespaciais de
Manaus e Belo Horizonte geraram comportamentos diversos frente a dispersao da Covid-197?

Para a construcdo da sequéncia didatica foram consideradas duas habilidades
preconizadas da BNCC Geografia para o 9° ano dos anos finais do Ensino Fundamental:
(EFO9GE14) Elaborar e interpretar grificos de barras e de setores, mapas temdticos e

esquematicos (croquis) e anamorfoses geograficas para analisar, sintetizar e apresentar dados
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e informacdes sobre diversidade, diferencas e desigualdades sociopoliticas e geopoliticas
mundiais; (EFO9GE15) Comparar e classificar diferentes regides do mundo com base em
informagdes populacionais, econdmicas e socioambientais representadas em mapas tematicos
e com diferentes projecodes cartograficas.

E importante ressaltar que toda a sequéncia didatica que aqui serd apresentada foi
construida com base nos conceitos estruturadores — espaco, tempo, escala e processos —
considerando em suas atividades os principios do raciocinio geografico — localizagdo,
conexao, extensao, distribuicao, ordem, analogia e diferenciacdo — que para serem resolvidas
deve ter os movimentos intelectuais preconizados no tripé metodoldgico: localizar, descrever
e interpretar.

Assim como proposto pelo modelo de sequéncia didatica a luz do Ensino de Geografia
por Investigacdo (Figura 1), a sequéncia diddtica serd apresentada de forma segmentada, ou

seja, serd primeiro evidenciado o material referente a0 momento um, e assim sucessivamente.

Momento 1 da sequéncia didatica

O primeiro momento da sequéncia didatica ¢ composto por trés atividades orientadas
pela pergunta norteadora: Quais componentes do espaco geografico podem interferir na maior
ou menor intensidade da dispersdo de casos da Covid-19 em diferentes territorios do mundo?
E importante salientar que as perguntas norteadoras da sequéncia diddtica ndo precisam ser
apresentadas ou respondidas pelos alunos, elas t€ém por objetivo ser o fio condutor das
atividades de determinado momento da sequéncia didética.

Na atividade 1 (Figura 2) € solicitado que a partir da andlise dos mapas de dispersao da
Covid-19, os alunos os ordenem de acordo com suas descri¢des, identificando as localidades
onde a Covid-19 se alastrou de forma mais intensa, seguindo um ordenamento temporal. Essa
atividade tem como principal objetivo mobilizar os discentes na execucdo da sequéncia
didética. Para isso, os mapas estdo apresentados fora de ordem e sdo acrescidos dois mapas

falsos (Mapas 4 e 6).
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Figura 2 - Atividade 1, Momento 1

[Pergunta norteadora — Momento 1: Quais componentes do espago geografico podem
interferir na maior on menor intensidade da dispersio de casos da COVID-19 em diferentes
territories do mundo?
Agora, complete as descri¢des abaixo com o0s mapas acima:
1. Observe a dispersdo da Covid-19 nos mapas que se seguem. .
Tt | Tooenz | a) E possivel observar através domapa . referente ao dia 25 de janeiro de 2020, a
concentracio dos casos de COVID-19 em parte do continente Asiatico, na porcio norte
E .' & do continente Americano e Oceania. bem como em uma pequena parte da Europa.
'. especificamente a Franca.
S ‘ b) Um més depois. esse panorama ja era diferente e a dispersdo do virus se dava de forma
\ muito mais intensa. No mapa ¢ possivel observar que, além das localidades ja
citadas acima. hi casos de COVID-19 em boa parte do continente Europeu e fambém
rﬁiﬁ a0 norte da Afiica. E possivel observar também a intensificacio dos casos na porcio
1 o - Asiatica, para ser mais preciso, na China.
. ! ¢) Segundo omapa . em 25 de abril de 2020 a dispersdo da COVID-19 ja tinha
1 ocorrido em, praticamente, todos os continentes do mundo. Com destaque para a porcio
oeste do continente Europeu ¢ para os Estados Unidos. ambos com altos nimeros de
infecgdes pelo coronavirus.
aarAs d) Omapa___.referente ao dia 25 de julho de 2020, mostra que a intensidade do nimero
5 Y, & A de casos de infeccdes por COVID-19 anmentou significativamente por. praticamente.
' todo o continente americano e principalmente na porgio oeste da Europa. Oriente Médio
) e em paises como a India e Africa do Sul.
e] Nofim de 2020, essa perspectiva ja era bem pior. De acordo comomapa_ .nodia
25 de novembro de 2020, o Brasil ja se encontrava com um dos principais focos de casos
de C'O'\/’]I)-l?lno munde. a.ssim como boa parte do continente Americano. em especial
osEstados Unidos e o continente Europeu.
-? & ' £ f) O ultimo mapa . referente ao dia 25 de janeiro de 2021. praticamente um ano
* . apos o inicio da pandemia de COVID-19, apresenta uma intensificagao nos casos de
% i COVID-19 nas localidades supracitadas, com destaque para os Estados Unidos. Brasil.
\ Reino Unide, Rissia, India e Africa do Sul.

Fonte: Elaborado pelos autores (2021)

A atividade 2 (Figura 3), € construida de forma a favorecer que os estudantes possam

retomar o ordenamento dos mapas anteriores e identificar que o continente africano nao foi
intensamente afetado pela dispersdao da Covid-19. A partir disso, os alunos devem construir
hipdteses para justificar tal contexto.

A terceira atividade (Figura 3) contém os itens a, b e c. Estes itens tém por objetivo
proporcionar a identificacdo das vias de transporte, nesse caso, aéreo, como um importante
meio de dispersao da Covid-19. Logo, os estudantes poderiam verificar suas hipéteses
construidas na questdo anterior.

No item de letra a € solicitado que os estudantes respondam qual € a relacdo entre os
dois fendmenos representados nos mapas disponibilizados. O primeiro, sobre avides no ar
rastreados em dezembro de 2019 e o segundo de casos de Covid-19 confirmados em marco de
2020.

O item de letra b € construido de forma a conduzir os estudantes a utilizar todos os
mapas disponibilizados até entdo, para preencher a tabela segundo os seguintes critérios:

Localidades com maior fluxo aéreo; localidades com maior nimero de casos no inicio da
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pandemia; e localidades com maior nimero de casos em 2021, os alunos devem considerar os

mapas da atividade 1 também.

No item de letra c € solicitado aos estudantes que examinem as hipdteses elaboradas

na atividade anterior e, caso seja necessario, devem reelabord-las. Além disso, os alunos

devem responder também quais foram as possiveis causas do acerto ou do erro da

Organizagao Mundial da Saiude (OMS) quanto a afirmacdo do continente africano se tornar o

epicentro da pandemia da Covid-19.

Figura 3 - Atividades 2 e 3, Momento 1

2 Em abril de 2020. a OMS (Organizacdo Mundial da Saide) alerton que o continente
Africano poderia se tomnar o novo epicentro da pandemia de Covid-19. Examine
novamente o ordenamento dos mapas anteriores. Afravés da sua observagio e das
descricdes dos mapas, é possivel afirmar que o receio da OMS se concretizou? A partir

da sua resposta, construa uma hipétese para justifica-la.

3 Observe os mapas que seguem.

LEGENDA

AviBes no ar rastreados
em dez. de 2019

* B2 Aviao em movimento

Casos confirmadas de
Covid-18 (margo de 2020)

@ - oow- 15000

> 17.000 - 50.000
> 3,000 - 17.000
> 1.600 - 3.000
> 800 - 1.600

> 400 - 800

> 200 - 400

>50- 200
>10-50

1-00

0 200 Bo00km A

Fonte: Flightradar24 (2019)
Universidade Janns Hopkins (2020)
Elaborag3o: Denis Castiiho

4) Qual é a relacgiio entre os fenémenos representados nos dois mapas?

b) Utilize todos os mapas acima (os que estdo na questdo 1 e questdo 3) para preencher a
tabela que segue. Para isso considere as seguintes localidades: Europa, Asia. América,
Afiica e Oceania

Fluxo aéreo global x Casos de COVID-19

Localidades com maior
fluxo aéreo

Localidades com maior maimero
de casos no inicio da pandemia

Localidades com maior nimero
de casos em 2021

)

Reexamine sua hipétese elaborada na questdo 2 e reconstrua sua resposta se for
necessério. Considerando a preocupagao da OMS, quais foram as possiveis causas
do acerto ou do erro da organizacio mundial?

Fonte: Elaborado pelos autores (2021)

Momento 2 da sequéncia didatica

O segundo momento da sequéncia didatica é composto por trés atividades orientadas

pela pergunta norteadora: Considerando Manaus (AM) e Belo Horizonte (MG), quais sdo as

semelhancas e diferencas das situacdes dessas cidades frente a dispersdo da epidemia da

Covid-19?
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Figura 4 - Atividades 1 e 2, Momento 2

Pergunta norteadora — Momento 2: Considerando Manaus (AM) e Belo Horizonte (MG).
quais sdo as semelhancas e diferencas das situagOes dessas cidades frente a dispersio da
epidemia da COVID-19?

2 A mbela abaixo apresenta o ranking aéreo de al gumas capitais do Brasil e s dacos 2
cases de COVTT-10 n2esas mesmas | nealieiades

aniting aéreo  rarkeng de Cases de CIMO- 19

1. Observe os materiais que seguenl.

Cidade [UF) Rkaéreo | Rk Coviid 704 by Vi
Caanjinoa (57 T [ 7a 305 %412
580 Paula [SP) - Col has | 2 i il 3754 3 428 1231

il (O 3 B (53 T 135
io de Janiro W) - OIG + | 473 P ) 3126 a1

S0

- i i Tl Hormome [T T TR L¥i [k
’uﬂml'&i’% 3 Fr 18 [
[ cie]o T

T ) s T4 T30

FeoAegre(RS) i 280 N 143

Salcagor (BA) 3 il 264 781 £288

Fartalez [CE] T = 330 268 x271

Manaus 7 s 580 1 G6d x 297

e
ot oh Vhom ]

e a) Existe nma relaciic aquivalent enire a colecacio das cidades 10 ranking asrec 2 no
= i ranking de casos de COVID-197 Explique.

b) Considerando Dele ITenzonts (MG) ¢ Manans (AM), a capital com maier volums diario
de passageiros € 4 mesma capital que apresenta um aumento expressivo em relagio aos

Ranking dos aeroporios com maior volume didrio de passageiros (2018) casos de COVID-19 no periodo enfre 0704 e 19017 Elabore uma hipétese que

Jusi e suz esposta.

— e ———

Pagsageiros i
Aeroporio . Cidade (UF)
Aeroporto Imternacional de S&o Paulc- &
Pt sind 2248207 Guarulhos (SP)
Aeroporto de S&o Paulo-Congonhas 22281896 Sio Paulo (SP)
:;&;porw Internacional Presidente Jusceling 16569442 Brasilia (DF)
e e 13516763 | Rio de Janeiro (RJ)
Aeroponto Internacional de Tancredo Neves | 10734359 Confins/ Belo Horizome (MG)
Aeroporto Internacional de Viracopos 10199171 C 5P
Aeroporto Santos Dumont 8933777
Acroporio Internacional & fberio Fregre 5638608 Rech arapes (PE
Acroporto Internacional Saigado Filho 8106865 Porto Alegre (RS)
ﬂﬁonor!ﬁ Internacional Dep. Luis Eduardo 7351020 Salvador (BA)
Magalhdes
Aeroporto Internacional Pinto Marting 7087627 Forisleza {CE)
TOTAL 755 669 759

Forte Eladoracdo propna com base NO 21000 Dados Estansncos 30 ANAC (Consutlado em 11 de maneo de 2020)

a) Considerando os mapas do momento 1 e os materiais acima. as cidades brasileiras com
os aeroportos com maior volume de passageiros diarios. fazem conexdes com as
localidades que tiveram mai ores nimeros de casos de Covid-19 no inicio da pandemia?
Se sim, quais?

Fonte: Elaborado pelos autores (2021)

Na atividade 1 do Momento 2 (Figura 4) € solicitado que os estudantes considerem as
linguagens do momento 1, o mapa de aeroportos com conexdes internacionais e a tabela de
ranking dos aeroportos brasileiros com maior volume didrio de passageiros, para responder se
as cidades brasileiras em que se localizam estes aeroportos fazem conexdes com as
localidades que tiveram maiores nimeros de casos de Covid-19. Além disso, os alunos devem
citar quais sdo essas cidades.

Essa atividade demanda que os alunos se apropriem dos principios da conexdo,
distribuicao e extensdo por meio da escala e do tempo para analisar as hierarquias entre os
aeroportos e suas localizagdes geogréficas, além da relacdo entre os aeroportos brasileiros
com maior volume de passageiros e as localidades com maiores nimeros de casos de Covid-
19 no inicio da pandemia. Para isso, os estudantes devem lancar mado da localizagdo.

A segunda atividade do Momento 2 (Figura 4) € composta pelos itens a e b. Estes itens
tem por objetivo apresentar aos alunos, a partir do conceito de fluxo, a diferenga da dispersao
da Covid-19 nos territérios de Manaus e Belo Horizonte. Também € solicitado aos estudantes

que elaborem hipdteses a fim de questionarem se apenas 0s componentes espaciais
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apresentados, o deslocamento, por exemplo, sdo capazes de favorecer intensidades distintas
de dispersdao da Covid-19 nas duas cidades.

A atividade 3 do Momento 2 (Figura 5) também apresenta itens a e b. Neles, é
solicitado que os estudantes se apropriem das tabelas das questdes anteriores para responder
quais fatores eram semelhantes e diferentes no que diz respeito a dispersdo da Covid-19 nas
cidades Belo Horizonte e Manaus; e qual das duas capitais estd mais propicia ao
espalhamento do virus. Além disso, os alunos devem justificar suas respostas. Essa atividade
tem por objetivo apresentar aos discentes outros componentes espaciais que interferem na
dispersdo da Covid-19, para além do deslocamento e do fluxo aéreo.

Figura 5 - Atividades 3, Momento 2

3. Observe as manchetes abaixo.

@l AMAZONAS &

Coronavirus impde janeiro mais
triste da histéria do AM com
recorde de casos, mortes e
internagoes por Covid-19

o5 hospitals. Mais de 2.5 mil

}gﬁeiro foi pior més da pandemia
da COVID-19 em Minas e no Brasil

8 il . pon— § v ]

a) Utilizando as tabelas da questio 1 e 2. responda: Quais fatores sdo semelhantes e
diferentes no que diz respeito a dispersio da COVID-19 em Belo Horizonte (MG) e
Manaus (AM)?

b) A partir das reflexdes construidas até agora. qual cidade estaria mais propicia ao
espalhamento da COVD-19. Belo Horizonte (MG) ou Manaus (AM)? Justifique sua resposta.

Fonte: Elaborado pelos autores (2021)

Momento 3 da sequéncia didatica

O terceiro momento da sequéncia didatica é composto por quatro atividades, sendo a
ultima a pergunta geogrifica central. Tais atividades foram orientadas pela pergunta
norteadora: Quais componentes espaciais justificam os padrdoes e as consequéncias da
dispersdo da Covid-19 nas cidades de Manaus (AM) e Belo Horizonte (MG)?

As atividades 1 e 2 do Momento 3 (Figuras 6 e 7), ambas com itens a e b, tem como
objetivo fazer com que os estudantes manipulem diversos dados, entre eles: densidade

demogréfica, saneamento bdsico e infraestrutura hospitalar, além de retomar a questdo do
Signos Geograficos, Goiania-GO, V.4, 2022.
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fluxo aéreo para elaborarem respostas que expliquem a diferenca no nimero de casos

infecgOes e Obitos por Covid-19 nas duas capitais citadas acima.

Figura 6 - Atividades 1 e 2, Momento 3

de

[Pergunta norteadora — Momento 3: Quais componentes espaciais justificam os padrdes e as
consequéncias da dispersio da COVID-19 nas cidades de Manaus (AM) e Belo Horizonte
(MG)?

1. O quadro a seguir apresenta o 7anking de muni cipi os brasileiros de acordo com o Indice
de Vulnerabilidade ao Alastramento do Corcnavirus (IVC). Fazendo uso da mesma
metodologia de clculo do Indice de Desenvolvimento Humano (IDH). onde os
resultados mais proximos do valor 1 indicam as melhores condices e os mais proximos
de 0 as piores, foram criados subindices para cada dimensdo que. por fim. geraram o
indice sintese final. o IVC.

Sublndice
Densidade.
Demografica

Subndice | Subindice
Infraestrutura | Mereado de
sanitéia | tabaho

sublindice
Faia etdria

Nome da manicipio "“g;‘;“ﬁ subindice

[caragicuba
Thipols

Barreiinha
Befford Raxo
ameta

Avarada
[laparatinga
Codajas
Pentecoste
[Benjarmin Constant

0,9646)
| omed ozms] asom
o05330f  osssn| 05677
508 o.6299] 09592

b E R B

larang uape
alenga

et

59 [Francisco torato
W [Erunepe

300 _|arraial o Cane
Cafamar

02 |anaus
303_|cabofno

304 |Macaps

305 |ldarada-dosul
Bainearo Aincao

sio Bemardo do Campo
308 [Mangorativa

| 309 [Tucuri Fa
Guarujd. 5

&

113.659|
320.259)

a) Compare a posi¢do de Belo Horizente (MG) e Manaus (AM) no ranking de IVC e
explique porque a capital mineira foi considerada de mais vulneravel ao alastramento
da COVID-19 do que a capital amazonense.

b) A capital mais vulneravel coincide com a cidade que registron o maior nimero de casos
da COVID-19? Por qué?

1. Observe os dados que se seguem.

Populagéo - Belo Horizonte e Manaus

o Populagio Densidade
Capital ( (;P;p "'];?1‘:]) (Estimada Demografica
= 2020) (2010}
Belo 7.167,00
Hotizonts 2375151 2.521.564 hab/km?
158,06
Manaus 1.802.014 2.219.580 hab,/km?
Fonte: IBGE

Indicadores de saneamento - Belo Horizonte e Manaus

= Manaus
Horizonte
Ranking 2020 34 96
Ranking 2019 34 98
Populagio Total
(IBGE) 2.501.576 2.145.444
Indicador de
atendimento
total de 4gua 95,28 91,42
Indicador de
atendimento
urbano de dgua 95,3 91,9
(%)
Indicador de
atendimento de
esgoto (%) 94,19 12,43

Fonte: Elaborado pelos autores (2021)
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Figura 7 - Atividade 2, Momento 3

Indicador de Leitos 5US/ 10,000
atendimento habltantssf i L
urbano de dgua 95,3 919
(%)

Beneficidrios de planos
Indicador de peivadlas e sailde 1173673 518.822
atendimento de
esgoto (%) 94,19 12,43

Leitos Nao SUS

= 707

Indxgdur de (privado/suplementar) | - o 162
atendimento 94,19 12,5
urbano de esgoto

Proporgdo Leitos Nao
i SUS (%) 5,40% 1,20%
esgoto tratado
por dgua 77,86 31,05
consumida 2itn Ni !

Leito 1.\39 SUS /10.000 6,02 314

Beneficidrios
Investimento 5
anos (Milhdes

8834 372,55
R$)
TFonze: Instituto Trata Brasil
Investimento
]111;:;:“31 POT 1 70,63 34,73
Casos de coataminagio ¢ dbitos per Covid-19 - Belo Horizonte e Maraus
Fonte: IBGE

Data Municipio UF | Confirmades Obitos Letalidade
Leitos de UTI em junho de 2020 - Belo Horizonte (MG) @ Manaus (MG)

20/11/202 | Belo Horizonte

MG 52.081 1598 307%
Belo Horizonte Manaus 0
20/11/202 Manaus AM 68.485 2026 442%
Populagio 2512.070 2.182.763 n
Leitos de UTI 1563 532
a) Considerando todos os materiais disponibilizados até agora. quais fatores podem
Proporcio Leitos UTI . . condicionar nma localidade a ser mais vulneravel a dispersdo da COVID-197 E quais
(%) Lt 230% deles dizem respeito a capital mineiza e a capital amazonense?

b) A cidade de Pelo Horizante (MG, nos primeires meses de 2020, foi avaliada como

Lektos/10.000 6,22 2,44 mais vulneravel 4 dispersiio da COVID-19 quande comparada a <dade de Manaus

habinses (AN, Contudo, no deecarrer da processn de espalhamento do vims a capital
amazonense superou signifi cativamente o nimerc de obitos apresentados pela capital
minzira. Que fatores contribniram para o menor mitmero ¢ infecofes e bbitos em Belo
Leitos SUS 856 369 H &

Horizonte quande comparades a Manaus?

Proporcio Leitos SUS

8,60 3,709
) 4 4

Fonte: Elaborado pelos autores (2021)

A atividade 3 do Momento 3 (Figura 8) € construida a partir dos principios da
Aprendizagem Baseada na Resolu¢do de Problemas (MORAES, 2010). O cenario escolhido é
a segunda onda de intensa contaminacao e 6bitos por Covid-19 em Manaus. Era esperado que
os estudantes mobilizassem os conhecimentos trabalhados durante toda a sequéncia didatica
para propor solucdes ao contexto exposto.

Esta atividade demanda dos alunos a mobilizagdo dos principios da distribuigdo,
conexdo, extensdao e ordem por meio da dimensdo escalar e temporal, pois para indicar uma
possivel e correta solucdo, os alunos devem considerar as técnicas disponiveis presentes na
situacdo exposta, assim como 0s componentes espaciais, € como estes fatores em interacao
entre si e com o espago poderiam mitigar o impacto da dispersdo da Covid-19 no territério de

Manaus.
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Figura 8 - Atividade 3, Momento 3

J. Leia os textos que se seguem.

“0 estado do Amazonas ocupa a quarta posicdo em casos confirmados de Covid-19.
Primeiro, deve-se relativizar o que se chama de isolamento espacial do estado. A pandemia
mostrou que os fluxos aéreos de passageiros e de mercadorias suplantaram as barreiras
geogrificas que configuram o estado do Amazonas. Se o acesso rodoviario ¢ limitado, o
fluxo de embarcagdes de passageiros € mienso na escola regional (Amazonas e Pard), o
hidrovidrio (cargas) € nacional/global, assim como a aeroviario. [...] A cidade de Manaus,
uma metrépole ribeirinha € a porta de entrada 4 Amazonia mais profunda (dos rios, das
florestas, das comunidades ribeirinhas e dos territorios tradicionais), recebendo mimeras
pessoas de todos os lugares do munde e do Brasil, em func¢do do turismo ecoldgico-
ambiental-cultural, cujo o fluxo se faz, principalmente, pela rede aérea. Acrescentamos a
importincia geoeconémica do Polo Industrial de Manaus, que representa a escala global no
lugar, considerando a verticalidade de sua economia, uma vez que a presenca de dezenas de
empresas internacionais, fluxos globais, e mercado de trabalho ¢é extremamente
significativa.”

Fonte: PENHA, L. A pandemia em Manaus: Desafios de uma cidade na Amazénia, 2020,

Pandemia em Manaus:
comparativo entre primeiro e
segundo surtos de Covid-19
mostra situagdo alarmante

Em janeiro de 2021, praticamente um ano apés o inicio da pandemia, a cidade de Manaus entrou
em colapso com o avango de casos de Covid-19. As internagdes e enterros bateram recordes, as
unidades de satide ficaram sem oxigénio e pacientes chegaram a ser enviados para outros
estados, lotados, os cemitérios precisaram instalar cAmaras frigorificas. A situagdo foi muito
pior do que a registrada no auge da pandemia entre abril e maio de 2020.

Através do que foi elaborado nesta atividade, responda: O que poderia ter sido feito para mitigar
a situa¢do acima exposta?

Fonte: Elaborado pelo autor (2022)

Na atividade 4 € exposta a pergunta geografica: Como e por que as cidades de Manaus
(AM) e Belo Horizonte (MG) registraram situacdes tdo diversas frente a dispersdo da
epidemia da COVID-19? Espera-se que os estudantes sejam capazes de explicar como e
porque as cidades de Manaus e Belo Horizonte registraram situagdes tdo diversas frente a
dispersdo da Covid-19. Assim, € esperado que os alunos mobilizem todos os conhecimentos
trabalhados ao longo da sequéncia diddtica para responder tal pergunta.

E esperado, a partir das respostas construidas pelos alunos, perceber que estes sujeitos
utilizam dos principios da analogia, diferenciacdo, conexdo, distribui¢do, extensao,
localizacdo e ordem ao operarem com a dimensao escalar, para compreenderem a intensidade
dos problemas causados pela presenca ou auséncia de determinados componentes espaciais

frente a dispersdo da Covid-19 na cidade de Belo Horizonte e Manaus.
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Além disso, os alunos devem operar com o tempo e processos para indicarem o
impacto da dispersdao da Covid-19 nos territorios das capitais supracitadas, assim como
pensaram na duracido do fendmeno ao interpretarem que em uma delas (Manaus) ndo havia

condig¢des estruturais suficientes para lidar com o espalhamento do virus de forma eficaz.

Consideracoes finais

A expectativa de exemplificar, a partir da constru¢do de uma sequéncia didética, que o
Ensino de Geografia por Investigacdo pode se constituir em um constructo que permite aos
estudantes da educacdo bdsica desenvolver e operar com o raciocinio geogréifico, foi
alcancada. Isso foi possivel a partir de uma prética docente que envolve os procedimentos
tipicos do fazer cientifico, para além da mera centralizacdo e informac¢do dos componentes
espaciais.

Colocar em didlogo os principios do ensino por investigacdo com as lacunas no ensino
de Geografia no Brasil, a partir do que a BNCC preconiza para esse campo disciplinar e com
aquilo que os referenciais tedricos da drea de ensino de Geografia propdem como
possibilidades de boas préticas, nos permite atestar a funcionalidade desta abordagem didatica
para o favorecimento do desenvolvimento do raciocinio geogréafico.

O Ensino de Geografia por investigagdo, por meio do movimento de selecdo e
hierarquizacdo de situagdes geograficas, para a construcdo de uma pergunta geografica que
norteia a proposi¢ao de sequéncias diddticas, oportuniza uma andlise qualitativa e abrangente
dos fendmenos, processos e componentes envoltos nas relacdes espaciais que se estabelecem
nos cotidianos e devem estar presentes em sala de aula.

Acreditamos que os professores devam lancar mao do Ensino de Geografia por
Investigacdo através de sequéncias diddticas para favorecerem a mobilizacdo do estatuto
epistemoldgico em estudantes da educacdo basica. Consideramos que, assim, os estudantes
poderdo ser capazes de edificar o raciocinio geografico e interpretarem as espacialidades dos
fendmenos geograficos, ou seja, das tensdes envoltas na relacdo dialética entre sociedade e
natureza, além de alcancarem determinados niveis de localizac@o, descricao e interpretacao da
espacializacao dos fendmenos estudados e suas interagcdes com outros fendmenos e o espago

geografico.
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