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Dedico este trabalho a trés grandes
agrupamentos: as escolas privadas, as
institui¢des Waldorf/Steiner e as familias e suas
criancas negras que estdo nessas escolas.
Chamo a atencdo para a responsabilidade
dessas escolas e seus profissionais, assim como
das familias brancas, buscando desperta-los de
um sono negligente em relagdo aos poucos
alunos negros que enfrentam sofrimento, seja
ele silencioso ou evidente.

Esta ¢ uma dedicatoria as maes das
criangas negras, uma homenagem a coragem
delas diante da inevitabilidade do sofrimento
que afeta nossas pequenas, desde tenra idade —
uma realidade que nossas avos, maes € nos
mesmas ja vivenciamos, € que persiste com as
geracdes futuras. Embora desejdssemos que
esse tema ndo fosse constante em nossas vidas,
enfrenta-lo ¢ necessario. Portanto, busquemos
aborda-lo de maneira que envolva a reinvencao
de possibilidades em um cenério utépico pos-

racismo.
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Palavras que dizem tudo

O dialogo registrado em um dos workshops de Jane Elliot é revelador. Eis um
fragmento:

“Eu quero que toda pessoa branca neste auditorio, que gostaria de ser tratada
da mesma maneira que a sociedade trata os cidaddos negros, se levante.”
(Pausa)

“Vocés ndo entenderam. Se vocés, brancos, querem ser tratados domodo
como os negros sdo tratados, levantem-se.” (Mais uma pausa)

Ninguém se levantou.

“Isso deixa claro que vocés sabem o que estd acontecendo. Vocés ndo querem
isso para vocés. Quero saber por que, entdo, aceitam isso e permitem que
aconteca com os outros” (Trindade, 2006, p. 104 apud Silva, 2020, p. 41).



RESUMO

A Educagdo Infantil ¢ a primeira etapa da Educagdo Bésica e tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianga em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social.
Nessa perspectiva, compreendendo a urgéncia em se tratar das questdes afro-indigenas no
contexto escolar brasileiro, como previsto pelas Leis n. 10.639/03 e 11.645/08, a motivagao
desta pesquisa se deu justamente pelo fato de as escolas privadas em geral e as escolas
Waldorf/Steiner, em especifico, apresentarem uma autonomia pedagogica que destoa das
especificidades dessas leis, bem como da propria BNCC. Com efeito, o ensino
descontextualizado em relagdo a realidade histérica, cultural e social do Brasil apresenta um
desequilibrio notavel, apesar da vasta pluralidade racial/étnica no pais, proporcionando a
continuidade do racismo estrutural. Por outro lado, esse ensino oferece recursos artisticos
inovadores e elementos que, ao dialogar efetivamente com a legislagdo supracitada, podem
inspirar o desenvolvimento de novas praticas pedagdgicas. Desse modo, este trabalho objetivou
investigar, através das narrativas de professoras de Educag¢ao Infantil da escola Waldorf/Steiner,
praticas pedagégicas voltadas para a Educacio da Rela¢des Etnico-Raciais (Erer), bem como
para a implementac¢do da Lei n. 10.639/03, que institui o ensino de Historia e Cultura Africana
e Afro-brasileira, tendo em vista que, neste trabalho, nosso foco sdo as questdes acerca das
negritudes na etapa da Educacdo Infantil. Para tal, a abordagem da pesquisa foi de cunho
qualitativo: recorremos a analise documental e a aplicacao de entrevista semiestruturada com
as professoras dessa pedagogia para fundamentar a coleta de dados. Portanto, o referencial
teorico recorre aos documentos legais acerca dos objetivos e da organizagdo da pedagogia na
Educagao Infantil, como a BNCC (Brasil, 2018), DCNEI, RCNEI, aos estudos sobre a Erer
(Brasil, 2004a, 2006; Gongalves e Silva, 2018; Souza; Crosso, 2007). Abordamos estudos sobre
preconceito e discriminagdo racial (Kilomba, 2019; Fanon, 2020), sobre o universo da
Educagdo Infantil e a Erer (Cardoso, 2021; Bento, 2002; Dias, 1997, 2007; Cavalleiro, 1999,
2010; Gomes, 2002, 2005, 2008, 2011, 2017, 2020, 2023; Oliveira, 2004; Oliveira,
Abramowicz, 2010; Santana, 2010; Trindade, 2013) e sobre o conceito de criancas e infancias
(Almeida, 2012; Nunes; Carvalho, 2008; Sarmento; Pinto, 1997; Gouvea, 2011; Aratjo;
Gomes, 2023). Complementando essa abordagem, recorre-se também ao estudo sobre a
Pedagogia Waldorf no Brasil - Lanz (1998); Lemonje (2016, 2022); Levi; Seidl (2023); Levy
(2014, 2019); Oliveira (2020); Pinto (2009) e Castro (2016) - além da Pedagogia Waldorf em
outros contextos — Boland (2016, 2017); Boland e Mufioz (2021); Perra; Feytit (2020) e
Munhoz Janior (2021). O material teérico-metodologico desenvolvido a partir dessas analises
nos possibilitam tecer reflexdes e orientagdes que podem favorecer os trabalhos com a Erer pela
Pedagogia Waldorf Critica na Educagao Infantil por meio de uma perspectiva descolonizadora
e antirracista.

Palavras-chave: educacdo infantil; educagcdo para as relacdes étnico-raciais; Pedagogia
Waldorf/Steiner; pratica pedagogica; escolas da rede privada.



ABSTRACT

The Early Childhood Education is the first stage of Basic Education and aims at the
comprehensive development of the child in its physical, psychological, intellectual, and social
aspects. In this perspective, understanding the urgency of addressing Afro-Indigenous issues in
the Brazilian school context, as envisaged by Laws No. 10.639/03 and 11.645/08, the
motivation for this research arose precisely from the fact that private schools in general and
Waldorf/Steiner schools, in particular, exhibit a pedagogical autonomy that diverges from the
specificities of these laws, as well as the BNCC itself. Consequently, the decontextualized
teaching concerning the historical, cultural, and social reality of Brazil presents a noticeable
imbalance, despite the vast racial/ethnic plurality in the country, perpetuating the continuity of
structural racism. On the other hand, this teaching offers innovative artistic resources and
elements that, by effectively engaging with the legislation, can inspire the development of new
pedagogical practices. Thus, this work aimed to investigate, through the narratives of Early
Childhood Education teachers from Waldorf/Steiner schools, pedagogical practices focused on
Ethnic-Racial Relations Education (Erer), as well as the implementation of Law No. 10.639/03,
which establishes the teaching of African and Afro-Brazilian History and Culture. The focus of
this work is on issues related to black identity in the Early Childhood Education. To achieve
this, the research approach was qualitative: we resorted to documentary analysis and the
application of semi-structured interviews with teachers of this pedagogy to substantiate data
collection. Therefore, the theoretical framework relies on legal documents regarding the
objectives and organization of pedagogy in Early Childhood Education, such as the BNCC
(Brazil, 2018), DCNEI, RCNEI, as well as studies on Erer (Brazil, 2004a, 2006; Gongalves and
Silva, 2018; Souza; Crosso, 2007). We addressed studies on racial prejudice and discrimination
(Kilomba, 2019; Fanon, 2020), the universe of Early Childhood Education and Erer (Cardoso,
2021; Bento, 2002; Dias, 1997, 2007; Cavalleiro, 1999, 2010; Gomes, 2002, 2005, 2008, 2011,
2017, 2020, 2023; Oliveira, 2004; Oliveira, Abramowicz, 2010; Santana, 2010; Trindade,
2013), and the concept of children and childhood (Almeida, 2012; Nunes; Carvalho, 2008;
Sarmento; Pinto, 1997; Gouvea, 2011; Aratjo; Gomes, 2023). Additionally, we supplemented
this approach with a study on Waldorf Pedagogy in Brazil - Lanz (1998); Lemonje (2016,
2022); Levi; Seidl (2023); Levy (2014, 2019); Oliveira (2020); Pinto (2009) and Castro (2016)
- in addition to Waldorf Pedagogy in other contexts — Boland (2016, 2017); Boland and Mufioz
(2021); Perra; Feytit (2020) and Munhoz Janior (2021). The theoretical-methodological
material developed from these analyses allows us to weave reflections and guidance that can
favor the work with Erer by Critical Waldorf Pedagogy in Early Childhood Education through
a decolonizing and anti-racist perspective.

Keywords: early childhood education; education for ethnic-racial relations; Waldorf/Steiner
Pedagogy; pedagogical practice; private schools.
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1 INTRODUCAO
1.1 Encantos e desencantos de uma mae pesquisadora com a Pedagogia Waldorf

Quando eu vou para a universidade, eu ndo me chamo Denise Botelho; eu me
chamo Denise Ogum Botelho! Porque Ogum esta comigo onde quer que eu
esteja, e isso ndo me incomoda! Muitas vezes, em situagdes bastante dificeis,
eu peco: "Exu, permita que minha palavra seja uma palavra que possa ser
ouvida", porque muitas vezes dizemos palavras que se perdem ao vento,
palavras que nd3o tocam o coragdo das pessoas ndao sdo ouvidas! Para
sensibilizar alguém, para tocar alguém, as palavras do outro precisam entrar
no seu ouvido, mas devem ser direcionadas para o seu coragao. Se elas ficarem
apenas na sua cabeca, em uma semana voce ja terd esquecido tudo; vocé nao
vai guardar isso. Somente as palavras que falam ao coragdo sdo as que
registramos.’

Que Exu esteja na frente, abrindo os caminhos, e que nossas palavras negras sejam
ouvidas e cheguem ao coragdo, pela forga da mae Oxum. Ora yéyé 6!

Em 2003, durante minha gradua¢do em Pedagogia, ouvi uma professora descrever o
ambiente educativo inspirador onde trabalhava, o que despertou meu interesse pela Pedagogia
Waldorf/Steiner (PW). Com o nascimento da minha filha em 2014 e meu inicio como
professora de Educacdo Infantil (EI), em 2015, desejei um ambiente mais justo para todas as
criancas, especialmente as criangas negras, que frequentemente enfrentam preconceito e
discriminacgao.

Em 2016, minha filha entrou em uma escola Waldorf/Steiner, onde experimentamos um
ambiente belo?, acolhedor, proximidade entre todos os envolvidos, valorizagio das professoras
e um foco no desenvolvimento fisico das criancas. Isso contrastava com a escola ptblica onde
eu trabalhava, na qual havia desafios como a baixa valorizacdo docente e problemas de
infraestrutura.

Durante quatro anos, observei essas duas instituigdes e busquei entender melhor as
praticas pedagogicas da PW com o objetivo de aplica-las na minha escola, mesmo enfrentando
resisténcia da gestdo escolar. Tentei introduzir uma abordagem ludica na organizagdo do tempo

com as criancas da minha turma, mas fui criticada pela gestdo, que preferia métodos

! Cf. Canal do YouTube. Neabi Baobd Ymyrapyta. “Entre-vista” a com a Prof*. Doutora Denise Botelho, professora
da UFRPE. Disponivel em: https://youtu.be/dXf-fYcGusM. Acesso em: 29 set. 2023.

2 Muitas vezes ndo vemos defeito no que ¢ belo, pois ele ofusca nosso senso critico. A construgdo do belo atua
como principio, meio e fim em si mesmo.


https://youtu.be/dXf-fYcGusM
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tradicionais. Também quis promover a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais (Erer) na escola
Waldorf/Steiner da minha filha, aproveitando a tedrica abertura para a participacao ativa das
familias, mas apesar dessa intencionalidade e de querer contribuir, constatei nesta escola
Waldorf/Steiner, algumas barreiras relacionadas ao trabalho com a Erer, orientado pela Lei n.
9.394/1996, ao incluir os artigos 26-A pela Lein. 11.645/2008 e 79-B pela Lei n. 10.639/2003°.
Essas leis estabelecem novas diretrizes curriculares e determinam o estudo da histéria e cultura
africana, afro-brasileira e indigena em todas as etapas da educagdo bésica, tanto na rede publica
quanto na rede privada. J& o trabalho para a Erer, conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacgdo das Relagdes Etnico-Raciais ¢ para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, institui a reeducacdo sobre a relacdo histdrica e social entre negros e
brancos no Brasil, uma vez que esse pais nasce e cresce as custas de vidas humanas sequestradas
das Africas e, mesmo com o0 pos-aboli¢io, as relagdes entre brancos e negros sio profundamente
hierarquizadas, produzindo inumeras desigualdades raciais, socioecondomicas e o
desenvolvimento de um plano de eliminagdo da populacdo negra.

E importante mencionar que a Constituigio Federal (CF) de 1988, em seu artigo 5°,
institui os direitos fundamentais. Nesse quesito, o direito a educacao publica, universal e de
qualidade, além dos direitos civis e a igualdade juridica de todo cidadao, foram alinhados com
a criacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e as demais leis que
instituiram os parametros educacionais brasileiros. Nesse sentido, a Lei n. 10.639/2003 e a n.
11.645/2008 vao ao encontro dos principios explicitos na CF/1988.

A partir desse conhecimento e da necessidade desse trabalho educacional, percebi uma

postura conservadora que preservava e buscava seguir a mesma constitui¢ao da primeira escola

3 BRASIL. LDB: Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Brasilia: Senado Federal, Coordenacdo de
Edigdes Técnicas, 2017. 58p. Contetdo: Leis de Diretrizes ¢ Bases da Educag@o Nacional — Lei n. 9.394/1996 —
Lei n. 4.024/1961. 1. Educag@o, legislagdo.

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e privados, torna-se
obrigatorio o estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena.

§ 1° O contetido programatico a que se refere este artigo incluird diversos aspectos da historia e da cultura que
caracterizam a formagao da populagao brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira
e o negro e o indio na formagdo da sociedade nacional, resgatando as suas contribuigdes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a historia do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros serdo ministrados
no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de educagfo artistica e de literatura e historia
brasileiras.

Art. 79-B. O calendério escolar incluird o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da Consciéncia Negra’.
PARECER N.°: CNE/CP 003/2004 Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais
e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.
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Waldorf/Steiner, criada em 1919, em Stuttgart*, na Alemanha. Dessa forma, também importa
considerar o contexto em que essa pedagogia foi criada e as diferencas em relagcdo ao contexto
brasileiro, ja que, na educacdo Waldorf/Steiner, a Erer ndo aparece como uma preocupagao
relevante. Essa constatagdo ndo se deve apenas a observagdes feitas na referida escola, mas
também a minha experiéncia durante o seminario de formacao na PW e nas trocas que estabeleci

com as pessoas dessas comunidades.

Figura 1 - Foto do 1° modulo

Fonte: Acervo pessoal da z-lutora (2017).

Em 2017, cursei a formagao para professora Waldorf/Steiner.’ Naquela ocasido, nos foi
apresentada a vida de Rudolf Steiner®, de modo que fiquei muito motivada, pois, a pedido do
dono da fabrica de cigarros Waldorf, Rudolf fundou a primeira escola dessa pedagogia para os
filhos dos trabalhadores dessa empresa.

Ao ouvir essa historia que remete a classe trabalhadora e a simplicidade, construi um
imagindrio, crendo que as escolas Waldorf/Steiner eram acessiveis, com um olhar atento as

demandas sociais e raciais, ndo s6 em torno das praticas pedagdgicas, mas também em torno

4 Mais adiante, vamos expor a constitui¢do, estrutura e caracteristicas da escola Steiner/Waldorf.

5 O curso de Fundamentagdo em Pedagogia Waldorf, ministrado em Belo Horizonte, é estruturado em onze
modulos, sendo que cada mdédulo ocorre em um intensivo de uma semana. Os temas sdo: a questdo pedagogica
como questdo social; biografia de Rudolf Steiner; Festas cristds: Sdo Jodo, Micael, Advento, Natal, Pascoa e
Pentecostes; o caminho interior do professor; a estrutura social da escola Waldorf/Steiner. Atividades
complementares: canto, dangas e desenho, pintura e trabalhos manuais.

6 Rudolf Steiner nasceu em 27 de fevereiro de 1861 em Kraljeve (Austria). Foi criador e fundador da Pedagogia
Waldorf, em 1919, na Alemanha, e da primeira escola destinada aos filhos dos funcionarios da Industria Waldorf,
em Stuttgart.
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das relacdes estabelecidas nessas comunidades. Acreditei que esses aspectos e valores
estivessem presentes nas familias e nas criancgas que escolheram esta escola, pois imaginava
que, assim como eu, eles também acreditavam em uma educagdo humanizada. Eu estava tao
encantada que ndo faria o menor sentido imaginar ou supor vivenciar qualquer situacdo de
preconceito; isso representaria uma enorme contradigao.

Nutria a certeza de que conseguiria concluir o curso em 2021, porém fiz somente dois
dos quatro anos de formacao, fato que explicarei posteriormente. Também me chamou a
atencdo que, do total de aproximadamente setenta cursistas, somente trés eram negras. Essa
observagdo me despertou para outros questionamentos sobre a presenca dos negros nessa
abordagem pedagogica. Nisso, acrescente-se que, em geral, nas escolas, as pessoas negras estao
na cozinha, na limpeza ou na seguranca, de modo que raramente encontramos uma professora
negra nas escolas particulares, e as excecdes parecem confirmar essa regra. Por outro lado, nas
escolas publicas, essa presenga de profissionais negras ¢ mais frequente, provavelmente em
decorréncia dos principios constitucionais como a igualdade, contidos nos editais dos
concursos. Mas, em ambos 0s casos, a propor¢ao de professoras negras na Educagdo Basica
continua distante da realidade brasileira, uma vez que, segundo pesquisa do IBGE (Inep, 2018),
a nossa populacdo ¢ composta por 56,02% de pessoas negras (Tabela 1). Infelizmente, esse

numero nao ¢ refletido nas institui¢des escolares:

Tabela 1 - Distribui¢do racial de professores no ensino

TABELA & Professores por raga/cor e etapa de ensino - Brasil - 2009/2013/2017

fant nuia)

e

009 1857278 712089 383 54248 19 365967 197 10374 06 6926 04 TO7674 381

BRASIL 2013 2017071 862151 42,7 78104 39 487641 242 1148! 06 10114 05 567579 281

017 2078910 872435 420 84934 41 524078 252 14352 07 12738 06 570373 274

Fonte: Carvalho (2018, p. 22).

Conforme os dados da Tabela 1, em todas as etapas de ensino, em 2009, 2013 ¢ 2017,
o predominio foi de professores que se declaram brancos, sendo: 712.089 em 2009; 862.151

em 2013; 872.435 em 2017. O segundo grupo mais numeroso € o dos que se declaram pardos,
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com 365.967 em 2009; 487.641 em 2013; 524.078 em 2017. Em seguida, os que se declaram
pretos com: 54.248 em 2009; 78.104 em 2013; 84.934 em 2017. Posteriormente, os que se
declaram amarelos com: 10.374 em 2009; 11.482 em 2013; e 14.352 em 2017. Os que se
declaram indigenas tém uma presenca bastante reduzida: 6.926 em 2009; 10.114 em 2013;
12.738 em 2017, representando um percentual menor que 7% nos periodos pesquisados. Outro
dado relevante ¢ a presenga majoritaria de mulheres: 81% atuam na Educacdo Bésica.

Desse modo, ao constatar essas informagdes, vejo o quanto minha permanéncia,
enquanto negra, mulher e consciente das relagdes raciais, ¢ relevante no ambiente educativo e
0 quanto essa atuacao se torna um desafio decorrente de inimeras dificuldades. A interrupgao
da minha formagdo no curso de Fundamentagdao em PW, por exemplo, se deu em 2019 por
varios fatores, inclusive por ndo me ver representada enquanto professora negra nessa formacao
que dura quatro anos, mas que em nenhum dos médulos considera a realidade e o contexto
brasileiro no que tange ao estudo das relagdes étnico-raciais e educacionais. Tive uma Unica
professora negra, mas nao sei se ela se reconhecia como tal. Até o ano de 2020, esse era um
tema ausente ou interditado implicitamente nas escolas Waldorf/Steiner.

Nesse periodo, surge o Movimento Preto na Pedagogia Waldorf (MPPW), um fato que
explicarei melhor no capitulo 3. Com ele, nasce uma esperanga ¢ uma indagagdo: haveria
professoras da Pedagogia Waldorf na Educagdo Infantil com praticas pedagodgicas em
atendimento a Lei n. 10.639/2003?

Talvez o motivo mais relevante para a minha evasdo do referido curso tenha sido o
desanimo decorrente de um episddio de discriminagdo racial ainda na EI, na escola em que
minha filha estudava.

Em uma das festas anuais, festa da lanterna’, comemoradas nas escolas Waldorf/Steiner,
presenciei um ato de discriminagdo racial contra minha filha, que a época tinha apenas trés
anos. Ela chegou a festa feliz com um penteado feito por mim. Trés meninos se colocaram ao
redor dela, comecaram a rir e disseram: "Olha o cabelo da [nome da minha filha], como esté
feio!". Ela ficou com o olhar perdido; eu imediatamente sai em defesa dela e a retirei de perto
deles. Esses meninos fizeram isso com tanta naturalidade na frente dos adultos que parecia que
ndo era a primeira vez que isso ocorria. Ela foi discriminada em decorréncia do seu cabelo
crespo em sua propria escola, na qual era a unica crianca negra, fato que ja fragiliza a crianga

que ndo se vé pertencente aquele grupo. Além disso, ndo houve uma ac¢do imediata dos adultos,

7 Para conhecer a narrativa A menina da lanterna, pode-se acessar o link hitps:/www.ewrs-

cp.com.br/material/festas/A%20Menina%20da%?20Lanterna%?20Final.pdf.


https://www.ewrs-cp.com.br/material/festas/A%20Menina%20da%20Lanterna%20Final.pdf
https://www.ewrs-cp.com.br/material/festas/A%20Menina%20da%20Lanterna%20Final.pdf
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todos brancos, que ali estavam. Tendo em vista a maneira como criangas podem internalizar e
reagir a episodios de discriminagdo, levando-as a um sofrimento silencioso, nossa familia tinha
ciéncia de que isso poderia afetar a autoestima da minha filha. Essa percepg¢ao, por sua vez, ¢
amparada por estudiosos, conforme relata Bento (2002, p. 13):

\

A interiorizacdo pode, a rigor, levar a alienacdo e a negagdo da propria
natureza humana para os que nasceram escuros, oferecendo-lhes como tinico
caminho de redencdo o embranquecimento fisico e cultural, trilhado pela
miscigenacdo e pela mesticagem cultural. Como todas as ideologias, o
branqueamento precisaria ser reproduzido através dos mecanismos da
socializagdo e da educacdo. Neste sentido, a maioria da populagdo brasileira,
negra e branca, introjetou o ideal do branqueamento, que inconscientemente
ndo apenas interfere no processo de construgdo da identidade do ser negro
individual e coletivo, como também na formag¢ao da autoestima geralmente
baixissima da populacdo negra e na supervalorizagdo idealizada da populagdo
branca.

Apos esse episodio, tentamos realizar varias acdes para tentar reduzir os danos
provocados pelo racismo: terapia; apresentacdo de imagens positivas de outras criangas negras;
leitura de livros de qualidade que conseguissem expressar toda a beleza, cultura e histoéria das
pessoas negras. Até minha filha sofrer discriminagao racial, eu ndo imaginava que um ato desse
pudesse acontecer, por existir uma fala em torno de um cuidado, inclusive considerando o
ambito espiritual, em rela¢do a postura, aos gestos, as falas, no trabalho pedagdgico com as
criancas e que se estende as familias. Imaginei que o enfoque no desenvolvimento humano,
colocando esse humano na centralidade de todo o processo educativo, se voltasse para assegurar
a integridade de todas as criangas, independente da sua raca, classe, género ou capacidade fisica
e mental. Tal posicionamento ¢ corroborado por Lanz (2016), ao descrever o cuidado que
devemos ter na infancia, € como o ambiente, as pessoas, os sentimentos podem afetar as
criancas na EI: “a crianga ¢ permeavel a todas as influéncias do mundo ambiente e, por sua vez,
transmite diretamente a esse mundo tudo o que se passa dentro dela” (Lanz, 2016, p. 41).

Ele prossegue:

A permeabilidade da crianga ao que se acha em seu redor ¢ um fato que todo
educador deveria conhecer e levar em conta. A crianca absorve
inconscientemente ndo s6 o que existe ao seu redor sob o aspecto fisico; o
clima emotivo que a circunda, o carater e os sentimentos das pessoas que a
rodeiam, tudo isso penetra nela (Lanz, 2016, p. 41).



24

Esse trecho soa quase como uma garantia do compromisso desses profissionais com
valores equanimes. Se existe esse ponto de atengdo e orientagio na PW sobre o
desenvolvimento integral das criangas, por que as tematicas da Erer e da valorizagdao das
identidades étnico-raciais desde a infancia nao estdo na centralidade dessa proposta educativa?

Ap6s o episodio de discriminagdo sofrido pela minha filha, comecei a indagar a PW, as
docentes e as familias com a seguinte questao: serd que o mundo ¢ bom para todas as criangas,
independentemente de sua origem racial, ou a PW estaria mantendo a concep¢do de uma
“crianga universal” em que a diversidade étnico-racial ndo importava?

De acordo com Nilma Lino Gomes (2001, p. 86), em certos momentos

as préaticas educativas que se pretendem iguais para todos acabam sendo as
mais discriminatérias. Essa afirmacdo pode parecer paradoxal, mas
dependendo do discurso e da pratica desenvolvida, pode-se incorrer no erro
da homogeneizagdo em detrimento do reconhecimento das diferencas.

Por ndo haver nenhum direcionamento de como tratar a discriminacao racial citada, uma
das minhas primeiras agdes foi entrar em contato com as familias responsaveis pelas criangas
que discriminaram minha filha. As familias brancas demonstraram desconhecimento da
gravidade do fato. Uma delas disse ndo acreditar que o filho pudesse ter feito o que fez, alegando
que a empregada doméstica de que ele mais gostava era, segundo a familia, muito preta. Ja a
outra familia ndo sabia o que fazer para resolver aquela situagdo, ambas posigdes extremamente
preocupantes.

A escola esteve aberta a escuta e a proposigdes. Apds 0 meu posicionamento, as familias
foram convocadas para uma reunido e houve um repudio ao ocorrido. Assim, iniciou-se um
breve didlogo voltado para a Erer e para a construcao de uma proposta educativa por meio de
histérias com personagens negros, estabelecendo-se que esta acdo envolveria toda a
comunidade escolar. Porém, como ja estdvamos no fim do segundo semestre, a proposta nao
foi efetivada. As minhas atitudes ndo decorreram apenas de uma postura enquanto educadora,
mas enquanto pessoa negra, traumatizada por praticas de racismo e acreditando em outro

projeto de educacdo livre dessas violagdes.
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Esse evento funcionou com um gatilho e eu revivi traumas da minha prépria infincia e
da vida adulta. Trauma relacionado ao racismo, o que Kilomba® (2019, p. 185) explica da

seguinte maneira:

O relato psicanalitico do trauma traz trés ideias principais implicitas: primeira,
a ideia de um choque violento ou de um evento inesperado para o qual a
resposta imediata € o choque; segunda, a separagdo ou fragmentagao, pois esse
choque violento inesperado priva a relacdo da pessoa com a sociedade; e,
terceira, a ideia de atemporalidade, na qual um evento violento que ocorreu
em algum momento do passado ¢ vivenciado no presente e vice-versa, com
consequéncias dolorosas que afetam toda a organizagdo psicologica, entre as
quais se encontram pesadelos, flashbacks e/ ou dor fisica.

Mesmo buscando um ambiente com uma proposta de ensino centrada em um suposto
processo de humanizacao da espécie humana, sofremos um processo de desumanizagdo ¢ a
sensagao de aprisionamento em um ciclo que continua a violar nossos corpos e nossas mentes.
O que me levou a entender que a proposta pedagdgica e o curriculo da PW nao contemplam
todas as criangas partiu da propria nogdo da existéncia de uma crianga universal, de historias
universais € um contexto educativo baseado nessa suposta universalidade. Na realidade, nos,
pessoas negras, ndo fazemos parte desse universo.

Percebo minha posi¢ao acritica no passado diante desse contexto da PW. Hoje, ao fazer
uma retrospectiva, constato que todas as outras criancas da escola, suas familias e as
professoras, eram brancas. Assim, existe, de fato, uma altissima probabilidade de situacdes de
discriminagao racial ocorrerem. Além disso, a propria solidao e o baixo sentimento de se sentir
pertencente, por si s0, sdo fatores que fragilizam as criangas negras.

Desconsiderei também a falta da institucionaliza¢do de um posicionamento antirracista
nessas escolas, tais como: de uma formacao dessas profissionais no que tange a Erer; da falta
de propostas pedagogicas ou formativas; da prevaléncia de um curriculo repleto de referéncias
eurocristas; de um entendimento incompleto sobre a antroposofia; da naturalizag¢ao da auséncia
de professoras, criangas e familias negras; de um siléncio instaurado sobre esse tema e o
contexto do nascimento dessa pedagogia.

A tudo isso, soma-se a condigdo econdmica. As diferencas socioecondmicas revelam as

diferengas raciais e as relagdes entre as classes e os “brancos” e “negros”: as relacdes

8 Grada Kilomba ¢é artista interdisciplinar, escritora e tedrica. Com raizes em Angola e Sdo Tomé e Principe, €la
nasceu em Lisboa, onde estudou Psicologia e Psicanalise. Kilomba dialoga profundamente com as produgdes de
Frantz Fanon e bell hooks, bem como produz trabalhos sobre questdes de raga, colonialismo, trauma e identidade.
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transmitem visdes/comportamentos de subserviéncia e de nenhuma igualdade. E foi nesse
contexto que pude observar as criancas aprendendo, de forma explicita ou implicita, os
mecanismos discriminatorios e segregadores presentes nas dindmicas relacionais.

Além disso, hd um discurso segundo o qual todas as criancas sdo iguais, de que o
racismo s6 acontece no mundo adulto, e outros dizem ndo ver cor. Tais argumentos levam
muitos docentes a julgarem desnecessaria a formacao e o trabalho de educagao étnico-racial na

El, como alertam Souza e Croso (2007, p. 22):

Na Educacao Infantil apenas muito recentemente o tema tem sido estudado e
pesquisado. Permaneceu durante muito tempo a ideia de que a abordagem da
tematica étnico-racial na Educagdo Infantil seria desnecessaria pela suposi¢ao
de que entre criancas pequenas ndo haveria preconceitos e discriminagio
racial. No entanto, estudos recentes revelam que desde a mais tenra idade
criangas negras e brancas convivem com situagdes conflituosas no tocante a
identidade étnico-racial. E possivel detectar que, dada a sociabilidade,
criangas negras manifestam uma visdo de inferioridade com relagdo ao seu
pertencimento étnico-racial, enquanto criangas brancas expressam um
sentimento de superioridade, sendo, em algumas situagdes, preconceituosas
com relagdo as criangas negras.

Em minha prética docente, também pude observar o sofrimento das criangas a respeito
do seu pertencimento étnico-racial. Ao propor que elas fizessem um autorretrato, por exemplo,
algumas criangas negras se representavam com olhos verdes/azuis e pele clara, de modo a se
parecerem mais com criangas brancas do que com as de sua propria origem étnica/racial.
Durante o momento da pintura, uma crianca disse querer ter o cabelo igual ao da coleguinha,
pois o seu cabelo era duro e feio. Outra crianca negra disse preferir bonecas brancas, rejeitando
uma boneca negra.

Também presenciei, em diversos momentos, falas depreciativas em relacao a cor preta,
0 que parece ilustrar, na pratica, a colocacao de Souza e Croso (2007) citada acima. A partir
dessas vivéncias, constatei que ainda temos um longo caminho, especialmente nas escolas
privadas e na EIL.

Nessa perspectiva, a pesquisadora doutora em Antropologia Nilma Lino Gomes (2017)
evidencia, em seu livro O Movimento Negro Educador, que a identidade ¢ construida a partir
de um processo individual, envolvendo como eu me vejo somado a como os outros me veem.
Desse modo, a naturalizacdo das falas depreciativas entre as criangas, o silenciamento por parte

dos profissionais, a negligéncia das institui¢des escolares em relagdo a implantacao da Lei n.
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10.639/2003 e o despreparo das familias em relagdo a educacdo das relagdes étnico-raciais nos
colocam em um cenario de manutengao do racismo.

Ciente desse contexto, extrapolei os muros da escola, buscando contribuir como uma
das organizadoras do MPPW, assim como com um trabalho consultivo e de formagao docente,
com enfoque em mudangas institucionais nesta pedagogia. Ao desenvolver essa metodologia,
inicio por uma fase de sensibilizagdo e diagndstico para o tema da Erer apontando caminhos.
Percebo um despertar de algumas professoras e instituigdes e isso me mobiliza a prosseguir
cada vez mais fundamentada.

Idealizei que minha filha seguisse nesse caminho educativo, pois a parte artistica me
encanta. Vejamos alguns aspectos: a auséncia de eletronicos; o incentivo ao brincar livre; o
desfrutar da infancia brincando com a terra e a 4gua; forma mais integrada de se relacionar em
uma comunidade.

Além disso, poder falar com a professora cotidianamente, ao invés de acessar um
aplicativo, ¢ algo que valorizo. Muitas dessas escolas ficam proximas a natureza e seu
caracteristico siléncio, o que vejo como outro aspecto relevante, mas, a0 mesmo tempo, €
obviamente, 0 acesso a espagos como esse sO sdo possiveis para pessoas que possuem certo
nivel de renda.

Considerar o aspecto espiritual é importante, assim como os trabalhos manuais. Estes
ultimos me atraem em especial. Devido a todos esses elementos, matriculei minha filha
novamente em uma escola Waldorf/Steiner. Mesmo aos seis anos de idade, com habilidades e
competéncias conquistadas, fomos obrigados pela escola a matricula-la na EI.

Assim, minha filha permaneceu durante um semestre na EI, nesta outra escola
Waldorf/Steiner. Ela voltava para casa com raiva, dizendo que detestava a escola devido as
brigas entre as criangas, € ndo entendia por que isso acontecia. Eu perguntava: “Vocé falou isso
para a professora?” E diversas vezes, ela relatou que a professora ndo estava presente ou,
quando estava, nem sempre fazia interven¢des. Minha filha e um colega de sala brigavam
muito; por isso, fui conversar com a professora. A educadora justificou que minha filha era a

causadora das brigas, um fato frequentemente associado a criangas negras.’

® Indicamos o seguinte texto, que aponta tratamentos diferenciados para alunos negros e brancos por parte dos
profissionais de educagdo: Criangas negras sdo mais vistas como “bravas” por professores em estudo. Galileu, Sao
Paulo, 7 jul. 2020. Disponivel em:
https://revistagalileu.globo.com/Sociedade/Comportamento/noticia/2020/07/criancas-negras-sao-mais-vistas-
como-bravas-por-professores-em-estudo.html. Acesso em: 2 nov. 2023.


https://revistagalileu.globo.com/Sociedade/Comportamento/noticia/2020/07/criancas-negras-sao-mais-vistas-como-bravas-por-professores-em-estudo.html
https://revistagalileu.globo.com/Sociedade/Comportamento/noticia/2020/07/criancas-negras-sao-mais-vistas-como-bravas-por-professores-em-estudo.html
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Comecei a estranhar ¢ a me aproximar das outras maes para ter mais informacdes.

Minha filha era a inica menina negra da sala dela. Ainda na EI'°

, as criancas fizeram um ber¢o
e um bebezinho nas aulas de marcenaria. Fiquei espantada quando vi um cesto grande com
varios bebés brancos da cor de papel, sendo que o da minha filha era o inico marrom (Figura
2). Foi algo que me gerou uma aflicdo muito grande, pois isso destacava que a Unica diferente

na turma era a minha filha, como se todos fossem da cor de papel, alvos, ¢ ela era o oposto.

Figura 2 - Representagdes de bebés em bercinhos em uma escola Waldorf/Steiner (EI)

Fonte: Acervo pessoal da autora (2621).

A professora compartilhava com as familias videos e fotos das criancas em diferentes
ocasides. Em uma delas, as criangas estavam sentadas em um grande circulo. Percebi que minha
filha estava deslocada, com o olhar perdido. As demais criangas estavam com seus bergos e
bonecas. Passei a notar que, ou ela ndo aparecia nas fotos, ou estava frequentemente sozinha
nelas. Essa situacdo provavelmente se deve ao fato de que ela entrou em um grupo que ja estava
formado, mas com o tempo, isso passaria. Por outro lado, espera-se que as docentes podem e
devem fazer algo a respeito no sentido de integrar todas as criangas.

A falta de foco na socializacdo e nas relagdes interpessoais nas escolas ¢ uma
preocupacdo compartilhada por muitas familias. Embora a maioria das instituicdes de ensino

esteja centrada no desenvolvimento formal dos estudantes, ¢ essencial reconhecer a importancia

19 Jardim de Infincia na linguagem Waldorf.
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da interacdo social e da qualidade das relagdes para o desenvolvimento saudéavel e integral das
criancas.!!

Assim, somente no ano seguinte, em 2022, ela entrou no Ensino Fundamental'?, com
seus sete anos completos. Meu coragdo se encheu de alegria, pois eu havia retomado o meu
sonho tao idealizado, mas para ela nao foi nada bom. O professor da minha filha solicitou que
todos desenhassem um rei para a capa do caderno'’, mas a minha filha disse que gostaria de
desenhar uma rainha. Ela conhece a histéria de varias, pois em casa temos o livro Poderosas
rainhas africanas'®, que conta a trajetoria da rainha Ginga, bastante admirada pela minha filha.
O professor disse que ela ndo poderia desenhar uma rainha, mas sim o rei, por ser o rei quem
manda. No dia seguinte, ela escolheu outro livro que trata exclusivamente da rainha Ginga para
apresentar a ele. A surpresa foi grande em relacdo a reacdo do docente: ele mandou guardar o
livro na mochila, dizendo que ndo era permitido levar livros para a escola. Essa postura e a fala
vao na dire¢do contraria as legislacdes educacionais. Além disso, vai contra a educacdo que
damos a ela. Tomei a decisdao de conversar com o professor, e ele afirmou que € isso mesmo.

Ficou evidente que eu a havia colocado no lugar errado. Diante de todos os fatos, o
siléncio da escola e a postura do professor gritaram para mim que havia algo oculto e maior,
somado a uma certeza de impunidade; algo que, mesmo tendo estudado e admirado a PW desde

2003, eu ainda nao sabia.

"' Compartilhamos um trabalho que apresenta o debate acerca da violéncia nas escolas. Disponivel em:
https://www.gov.br/mec/pt-br/acesso-a-informacao/participacao-social/grupos-de trabalho/prevencao-e-
enfrentamento-da-violencia-nas-escolas/resultados/relatorio-ataque-escolas-brasil.pdf Acesso em: 1° dez. 2023.
120 Ensino Fundamental é conhecido como “Grau”, na linguagem Waldorf.

13 As criangas fazem desenhos para os cadernos, que sdo encapados pelas familias.

14 Este livro ¢ fruto de uma pesquisa extensa do pos-doutorado da historiadora Dra. Mariana Bracks, que conta a
trajetoria de trinta mulheres africanas que estiveram em posicéo de lideranga. Além disso, tive a honra de ilustrar
a rainha Labotsibeni Mdluli, juntamente com 22 artistas do Brasil, Angola e Camardes.


https://www.gov.br/mec/pt-br/acesso-a-informacao/participacao-social/grupos-de%20trabalho/prevencao-e-enfrentamento-da-violencia-nas-escolas/resultados/relatorio-ataque-escolas-brasil.pdf
https://www.gov.br/mec/pt-br/acesso-a-informacao/participacao-social/grupos-de%20trabalho/prevencao-e-enfrentamento-da-violencia-nas-escolas/resultados/relatorio-ataque-escolas-brasil.pdf
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Figura 3 - Desenho do rei na capa do caderno

Fonte: Acervo pessoal da autora (2022).

Nesse sentido, observo inimeras dimensdes da minha vida conectada a PW, inclusive ¢
mais recentemente a fundacdo da Consultoria Escola Livre de Erer!, que tem por enfoque
apoiar escolas privadas na implementacdo da Lei n. 10.639/2003. Esse trabalho nasceu e
floresceu juntamente com meus estudos no Mestrado Profissional, com o qual aproximo a teoria
da prética. A partir desses entrelaces, vejo que nos educadoras temos um papel fundamental ao
realizar um trabalho em prol da valorizagdo da populacdo africana e afro-brasileira e a busca
em promover a equidade racial desde a mais tenra idade. Sabemos dos inumeros desafios no
cotidiano das praticas docentes, essas que devem estar em nossos planejamentos de forma
fundamentada e reflexiva, garantindo direitos, bem como atencdo as especificidades de cada
crianga. Por isso, almejamos localizar e dar visibilidade as praticas educativas que considerem
a Erer no mesmo nivel de importancia de pautas centrais da PW. Porquanto, é necessario o
compromisso, a responsabilidade e o trabalho institucional dessas escolas ao redefinirem sua
atua¢do no mundo e criarem politicas afirmativas e mudangas curriculares em todo programa
Waldorf/Steiner. Dessa forma, o contexto da vida pessoal e profissional, somado as vivéncias
descritas anteriormente, me levaram ao desejo de pesquisar as praticas pedagogicas, com

enfoque no trabalho da Erer, das professoras de EI das escolas Waldorf/Steiner.

15 Cf. Instagram. Escola Livre — ERER. Consultoria que se iniciou com este estudo. Disponivel em:
https://www.instagram.com/escola_livre_de Erer/. Acesso em: 2 nov. 2023.


https://www.instagram.com/escola_livre_de_erer/
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O percurso deste trabalho de Mestrado Profissional — Educagdo e Docéncia da UFMG,
na linha de pesquisa Infancias e Educagdo Infantil, iniciou-se em 2021. Meu interesse inicial
perpassava a infancia, o racismo escolar e a estética negra, com enfoque no cabelo crespo, alvo
de intimeras rotula¢des pejorativas. Porém, ao dialogar com minha orientadora sobre os meus
atravessamentos enquanto mulher negra, que se relaciona com ambientes majoritariamente
brancos, ficou evidente que o meu estudo deveria enfocar a PW, face a tantas dimensdes da
vida que me aproximam dela. Ao fazer o levantamento bibliografico, deparei-me com a
auséncia de trabalhos que articulassem a PW, Erer e as infancias. Nas bases de dados havia
pesquisas sobre a PW com outras analises, mas nenhuma com questdes raciais no Brasil na EI.

Essa busca reafirmou exatamente o que acontecia nos ambientes ligados a PW que
frequentei: neles, o siléncio em torno da tematica étnico-racial chamava a minha atengao.
Enquanto negra mulher, eu tentava me integrar a esses coletivos. Entretanto, eu destoava, pois
geralmente era a Unica negra em posicao de simetria com os brancos e parecia que aquele lugar
ndo era para mim.

Grada Kilomba contextualiza isso a partir do livro Pele negra, mascaras brancas, de

Frantz Fanon, dizendo:

Afinal, eu era a inica estudante negra em todo o instituto de psicologia clinica
e psicanalise, numa cidade recheada de varias geracdes afrodescendentes, e
aquela professora notou. Ela notou o principio da auséncia. O principio no
qual quem existe deixa de existir. E € com este principio da auséncia que
espacos brancos sdo mantidos brancos, que por sua vez tornam a branquitude
a norma nacional (Kilomba, 2020, p. 14).

Assim, a auséncia desse tema, somado a escassez de pessoas negras € a essa inércia em
uma pedagogia que se anuncia humana, soava como algo contraditério. Em func¢ao disso, ouvir
professoras que atuam nesta pedagogia poderia ser o caminho para entender melhor essa
aparente contradicao, pois um dos maiores objetivos da Erer € que esse trabalho chegue através
do curriculo, das praticas pedagdgicas e posturas. A ideia ¢ que criangas € jovens reconhegam
e valorizem a historia e cultura da populacdo negra, transformando assim a sociedade brasileira.

Por isso, esta ¢ uma pesquisa qualitativa que objetiva investigar, por meio das narrativas
das professoras de EI que trabalham na PW, como elas articulam e abordam as praticas
pedagogicas com enfoque na Erer. Por conseguinte, definiram-se os seguintes objetivos
especificos:

e Analisar a visao dessas/es profissionais sobre a Erer na perspectiva da Lei n.

10.639/2003;
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e Pesquisar os principais desafios € as motivagdes na realizagdo de projetos na Erer;

e Contribuir para a ampliagdo do debate sobre a aplicacao da Erer na EI, especialmente
na rede privada de ensino;

e Pesquisar sobre a maneira como as questoes raciais sao abordadas pela PW na EI.

Atendendo as exigéncias do Mestrado Profissional, a materializacdo de um recurso
educacional deu-se por meio da elaboragdo de uma 'Re-vista' digital. Seu objetivo ¢
desnaturalizar as situagdes normalizadas pelo racismo e propor agdes mais proativas para
enfrentar esse problema em escolas privadas, com destaque para as da Pedagogia Waldorf.

Na busca para alcangar os objetivos, utilizamos a entrevista semiestruturada. Essa
estratégia permite que as sujeitas tenham liberdade para expressar suas vivéncias em torno das
categorias infancia e raga dentro de suas praticas pedagogicas. No capitulo 4, nas explanagdes
sobre a questdo metodoldgica, explicitaremos o percurso que fizemos para localizar essas

docentes. Apresentamos, aqui, os perfis das entrevistadas:

Quadro 1 - Perfil das entrevistadas

Género com que se
Entrevistadas Autodeclaracio identifica Formacio
Graduacdo em
1 Preta Prefere ndo declarar
andamento
2 Preta Feminino Graduacdo
3 Branca Feminino Graduacéo
4 Branca Feminino Magistério
5 Branca Feminino Graduacéo
6 Preta Feminino P6s-Graduagdo
7 Branca Feminino Graduacdo
8 Parda Feminino Mestranda
9 Parda Feminino Graduacdo

Fonte: Elaborado pela autora (2022).



Em seguida, apresentamos o Quadro 2, Perfil de formagdo das educadoras:

Quadro 2 - Perfil de formacao das educadoras

FORMACAO
Em sua formacio Nesta formacao
académica inicial (curso foram abordados
superior/magistério), vocé | Fez temas ligados a | Atualmente, vocé trabalha
teve contato, no curriculo, | Formacao diversidade étnico- | com criancas de qual faixa
com temas ligados a Erer? | Waldorf? racial ou Erer? etaria?
Nio Sim Nio A partir dos 2 e meio até 6 anos
de idade.
Nio Sim Nio A p.artlr dos 3 e meio e até
criangas de 6,5 e 7 anos
Sim Sim Nao 1 e 2 anos
Sim Sim Nao 2 a 6 anos
Nao. Infelizmente,
Sim Sim mas era bem 3 ¢ 4 anos
questionado.
Nao Sim Nio 4 aos 7 anos
Sim Sim Nao Jardim
Sim Sim Nao. Nada. Tutora
Sim Sim Nenhum pouco. Jardim

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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Destacamos que, ao tratar dos relatos sobre as praticas pedagogicas, constatamos que

diversas etapas precedem essas agdes, o que significou compreender as especificidades da PW

em varias dimensdes como: quais suas bases tedricas; como a crianga e seu desenvolvimento

sdao encarados nessa pedagogia; qual o legado do eurocentrismo e da colonialidade para essa

visdo pedagodgica; quem sdo essas docentes; como ocorrem as relagdes raciais nas escolas; como

se constitui o curriculo; quais recursos materiais sao utilizados; quais institui¢cdes estdo ligadas

a PW; como se estrutura a formacao docente; como o trabalho com a Erer ¢ considerado na

otica da PW; quais ag¢des em prol de uma educagdo antirracista podem ser desenvolvidas nas

escolas Waldorf/Steiner; dentre outras.

Assim, a proposta deste trabalho ¢ intercruzar as categorias racial e geracional

(infancias) no contexto da PW e as suas praticas pedagdgicas, com destaque para a Erer. Para
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isso, no capitulo 1, destinado ao referencial tedrico e a discussdo de conceitos e suas
interrelacdes, discutimos o letramento racial e antroposofico, com especial enfoque na PW e na
Erer na EI. Além disso, abordamos a influéncia da pedagogia teosofica antroposofica como
alicerce da educacdo Waldorf/Steiner, a compreensao do desenvolvimento infantil segundo os
principios da antroposofia, a consideragdo dos seténios, carma, reencarnacao e a avaliagdo do
corpo fisico na educagdo Waldorf/Steiner como fundamentos para a pratica pedagogica, bem
como a abordagem da complexidade das ideias de Rudolf Steiner. Adicionalmente, abordamos
a premissa de uma escola antroposo6fica com conotagdes cristas esotéricas.

No capitulo 2, o enfoque é sobre o letramento educacional cultural e histdrico,
abrangendo aspectos como a legislacdo educacional vigente. Além disso, exploramos a origem
da EI na PW, considerando a concepcao de crianga a luz da antroposofia. O didlogo entre a
Sociologia da Infancia e os principios antroposoficos também ¢é examinado, com destaque para
a possivel influéncia da colonizagdo cultural no curriculo escolar. Exploramos as relagdes entre
a colonialidade e a PW, bem como a discussao sobre o racismo € o eurocentrismo na perspectiva
antroposofica. A origem da branquitude ¢ abordada como parte do entendimento das dindmicas
raciais.

O capitulo 3 tem como tema o universo das escolas Waldorf/Steiner no Brasil: sua
caracterizagdo, estrutura, funcionamento e composi¢cdo docente. Também sdo abordados os
movimentos MPPW e Waldorf Antirracista e as praticas realizadas pelo MPPW. Ainda como
parte dessa exploracao, analiso o perfil das familias, focando também a questao da ideologia de
género.

Ja o capitulo 4 ¢ dedicado a Metodologia, com o detalhamento dos processos pelos quais
se realizou a pesquisa, sendo apresentado também o contexto da investigagao. Nesse capitulo,
¢ feita uma apresentacao sobre o perfil das docentes entrevistadas que se dispuseram a colaborar
com a realizagdo da pesquisa através da entrevista semiestruturada.

O capitulo 5 ¢ dedicado a analise das entrevistas, quando as vozes das diversas docentes
envolvidas na pesquisa ganham destaque. Sdo exploradas as perspectivas dessas professoras
sobre as questdes raciais nas escolas Waldorf/Steiner, as experiéncias das funcionarias e
docentes negras, bem como os reflexos da auséncia educativa da Erer para as criangas atendidas
por essa pedagogia. S3o analisadas as praticas pedagdgicas sob o olhar das professoras,
considerando as relagdes entre historia e cultura. O trabalho pedagdgico com contos de fadas ¢
abordado, levando em consideragdo as questdes de eurocentrismo e a Erer. A representacao do

corpo e o uso das cores na PW também sdo investigados, com foco especial no papel do preto
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e do corpo negro, as Madonas e as Bonecas. Por fim, o capitulo trata da formacao docente e das
demandas por agdes afirmativas no contexto das escolas Waldorf/Steiner, abordando os
tensionamentos raciais presentes.

Na ultima parte, consideragdes finais, expomos os eixos estruturantes e fundamentais
para apontamentos acerca desta pesquisa, além de uma abordagem ligada a proposta do produto

educacional, com a organizacao ¢ o delineamento do material.
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1.2 Letramento Racial — O racismo na educacgao brasileira

[...] Vocé tem que assumir o compromisso que vai ensinar tudo que eu lhe
ensinei, pra quem precisar. E enquanto vocé, ou alguém que aprendeu com
vocé, ta ensinando, passando pra frente o nosso conhecimento, eu estarei vivo,
mesmo enterrado. Mas se vocé deixar de ensinar o que eu lhe ensinei, eu
estarei enterrado, mesmo que esteja vivo. A minha vida est4 nas suas maos.
Vocé agora € responsavel pelo meu viver. [...] Entio a ancestralidade ndo ¢é
morte, a ancestralidade € viva, € presente, € agora (Antonio Bispo dos Santos
—10/12/1959 - 03/12/2023).

Historicamente, a educacao desempenhou um papel significativo na perpetuagdo das
extremas desigualdades sociais. Durante o periodo de escraviddo, os negros eram privados do
direito a educagdo, contribuindo assim para a manutengdo de um sistema injusto. Apds a
aboli¢do da escravatura, os movimentos negros entenderam a educagdo como um catalisador
crucial para a mobilidade social.

No entanto, o acesso a educagdo para a populagdo negra ndo foi conquistado sem custos
significativos, e muitos enfrentaram e enfrentam consideravel sofrimento para abrir esses
espacos educacionais, principalmente os que permanecem majoritariamente brancos até hoje.
Estar nesses ambientes sempre foi e continua sendo desafiador para negros. Embora tenhamos
acesso a educagdo, a populagdo negra encontra dificuldades em manter-se no ambiente escolar
e obter sucesso académico, devido as estruturas sociais configuradas.

Essas dificuldades ndo podem ser dissociadas dos inimeros obstaculos econdmicos e
sociais que persistem. No entanto, elas ocorrem em fung¢do da reprodugdo objetiva e subjetiva
do racismo. Tais desafios colocam a populacdo negra em desvantagem, refletindo-se nos piores
indicadores sociais. Assim, € fundamental reconhecer e enfrentar o racismo sistémico/estrutural
para alcancar uma verdadeira equidade de oportunidades no campo educacional.

Nesse sentido, buscamos adotar uma perspectiva sankofiana, aquele que volta o olhar
para o passado para compreender o presente €, com isso, reconstruir o futuro. Esse enfoque nos
auxiliard de maneira mais explicita a "ler" as desigualdades raciais enraizadas na educacao.

O sistema educacional brasileiro tem sido alvo de analise critica ao longo das décadas,
especialmente no que se refere as suas origens e influéncias. No livro Negros e curriculo,
publicado pelo Nucleo de Estudos Negros em 1997, busca-se examinar a constru¢do do
curriculo educacional durante a década de 1920, identificando elementos que revelam
influéncias racistas inerentes. Este estudo da pedagoga Jeruse Romao propde uma reflexao
aprofundada sobre a formagao do sistema educacional brasileiro, reconhecendo que as decisdes

tomadas nesse periodo historico especifico moldaram ndo apenas o conteudo curricular, mas
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também as estruturas sociais subjacentes: “Nos anos 90 ela indaga: porqué nos anos 90 se
discute a inclusdo de conteudos Afro nos curriculos escolares como se estes — os Afro-
brasileiros — tivessem ‘aparecido’ recentemente no pais.” (Romao, 1997, p. 23).

A década de 1920 foi marcada por transformagoes significativas na sociedade brasileira
e destacada como um dos periodos mais relevantes para compreender as narrativas raciais
marcadas pela inferioridade bioldgica com base na raga, assentada no que era entendido como
ciéncia, que influenciaram e influenciam os contextos historico, politico e social.

No ambito educacional, a formulagdo do curriculo foi realizada pelo Ministério da
Educacao e Saude (atual Ministério da Educagdo). Uma analise cuidadosa desse periodo revela
que as decisdes tomadas para a constru¢ao do curriculo educacional foram permeadas, de um
lado, por visdes discriminatorias, fundamentada pela triade de argumentos médicos, juridicos e
educacionais, no racismo cientifico, na eugenia; por outro lado, pela ideia de evoluidos e
atrasados, superiores e inferiores (Romao, 1997). Isso contribuiu para a perpetuagdo de
desigualdades sociais, uma vez que negros representavam o atraso e a identidade que se queria
eliminar ou civilizar. Tudo isso era debatido de forma irrestrita e cotidianamente naturalizado.

As influéncias presentes na década de 1920 se refletiram na escolha dos temas
abordados, na selecdo de autores e¢ na énfase dada a determinados eventos historicos,
marginalizando perspectivas e contribui¢cdes de grupos étnicos especificos. Essa abordagem
teve como objetivo criar uma ideia de Brasil eugenista, no qual o pais desejado pela nova
republica seria uma copia de paises europeus, ignorando fatores formativos reais da identidade
nacional.

Outra influéncia direta no curriculo foi dada pela Igreja Catolica, que, pela sua presenca
em temas sociais € morais, invisibiliza as demais manifestagdes religiosas no pais. Essa escolha
teve repercussdes a longo prazo, moldando a percepgao social e a autoestima de comunidades
historicamente discriminadas.

Durante o século XX, manifestagdes politicas e sociais dos Movimentos Negros ja
apontavam que o acesso a educacao significaria a possibilidade da mobilidade social e da
garantia de direitos da cidadania. Nos anos de 1930, a Frente Negra Brasileira (FNB) ja
destacava essa importancia ao criar uma escola e agdes como reunides para educar e
conscientizar as pessoas negras, assim como encaminhar propostas com vistas a mudangas na
educagdo. Ou seja, todo esse efetivo posicionamento negro foi invisibilizado € ndo compde o
curriculo até hoje. E como se ndo tivéssemos chegado ao Brasil, mas ndo s6 chegamos como
esse pais foi construido pelas pessoas negras. O plano de branqueamento, ou seja, da eliminagao

das pessoas negras, naufragou.
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A selegdo intencional da historia da educagdo popular ¢ um ponto de inflexao: houve o
apagamento de toda a historia de pessoas e grupos negros educadores suplantada pelas
propostas pedagogicas de Paulo Freire, com notoria visibilidade, ampliada pela igreja e pela
esquerda, posicionamento que nao ocorreu com o povo negro. Abdias do Nascimento ja
chamava a ateng¢do para o fato da desconsideragdo da questdo racial no Brasil pela justificativa
da classe. Além disso, ndo houve nenhum tratamento no que tange a dimensdo de como a
sociedade v€ e trata pessoas negras.

Por isso, afirmamos que a educacdo nem sempre emancipa e liberta; ela, de inimeras
formas, ¢ violenta para muitas pessoas, especialmente as negras, para quem escola ¢ um
ambiente hostil. Este ¢ o espaco onde a crianga negra sera, pela primeira vez, apontada como
negra e esta sofrera de forma inaugural, solitaria e desprotegida emocionalmente, ou seja, sem
aparatos psicologicos que a habilitem a lidar com aquele trauma. Ela compreenderd como os
outros a enxergam, impactando negativamente em sua subjetividade. Dai em diante, sua vida
se tornard um tormento, mesmo que ela nem consiga nomear esse processo.

As instituicdes educacionais carregam uma enorme responsabilidade, desempenhando
um papel singular na forma¢do diaria de criancas e jovens, influenciando diretamente suas
visdes de mundo por meio de varios eixos, sendo o curriculo e suas narrativas eurocentradas
um deles. Assim, essas podem contribuir para combater o racismo ou fortalecé-lo ao ndo adotar
medidas efetivas contra ele.

Nesse contexto, destaca-se, portanto, um breve dossi€ contendo reportagens
jornalisticas sobre o racismo nas escolas brasileiras. Esse levantamento visa demonstrar como
0s casos ocorrem € apontar a urgéncia no tratamento dessa problematica no Brasil. O Relatério
da Ouvidoria Nacional dos Direitos Humanos aponta um aumento de 77% nas violagdes de
direitos de alunos negros no Brasil na comparagao entre 2022 e 2023. Sdo oito dentncias de
racismo por dia, praticadas em sua maioria por estudantes, conforme reportagem da
GloboNews!'®.

Para além dos dados quantitativos, € crucial compreender os qualitativos, pois boa parte
das reportagens apresenta o racismo explicito, manifestando-se por meio de xingamentos ou
outros atos, especialmente em escolas privadas. Em todas as reportagens (reunidas no Anexo
M), a denuncia por parte da familia da vitima destaca ndo apenas a frequéncia dos casos, mas
também a natureza evidente e direta das manifestagdes racistas. Observa-se que a maioria das

dentincias envolve familias cujas criancas tém mais de seis anos de idade, e em muitos casos,

16 Disponivel em: https://twitter.com/centralpolitcs/status/172848550057362253 1. Acesso em: 25 nov. 2023.
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as redes sociais sao utilizadas como recurso para externar o racismo. Isso suscita preocupagdes
e levanta a seguinte indagagdo: como as criancas na EI contam o que vivenciam sobre as
relacdes raciais?

A rejeicdo e a exclusdao das brincadeiras sdo formas recorrentes, porém cruéis, que
levam a soliddao da crianga negra. O ato de rotular uma crianga com a cor de coco (fezes,
excremento ou dejeto) afetou a saide mental e fisica de uma crianca de apenas seis anos. Em
todos os casos, o posicionamento das escolas ¢ insatisfatorio, e estas deveriam ser monitoradas.
Como garantir que outras criangas ou jovens nao estao vivenciando tais agressoes?

Geralmente, as criangas, juntamente com suas familias, que sdo vitimas, saem da escola
com prejuizos de varias ordens, enquanto os racistas, os causadores, muitas vezes nao enfrentam
consequéncias. O despreparo institucional, o desinteresse por parte da gestao, a negligéncia na
comunicagao aos responsaveis envolvidos e o tratamento inadequado dos casos de racismo sao
aspectos destacados nas denuncias. Apesar de algumas escolas divulgarem uma proposta
humanistica, estas muitas vezes revelam-se descomprometidas com o bem-estar de todas as
criangas, incluindo as negras. O desejo e movimentos para ocultar o incidente sdo frequentes,
sendo que, em alguns casos, os causadores foram expulsos da escola. Além disso, as agressoes
fisicas também ocorrem, e grande parte dos casos fica apenas no registro do Boletim de
Ocorréncia, com baixo relato de seu conhecimento pelo Ministério Publico.

Como vimos, o racismo ¢ uma realidade presente nas escolas brasileiras, tanto publicas
quanto privadas. Estatisticamente, nas escolas privadas, observa-se uma menor presenca de
familias e criangas negras, o que ¢ um ponto de atencdo significativo em um pais de maioria
negra. A complexidade do racismo sist€émico muitas vezes leva a considerar como natural o
escasso numero de estudantes negros, frequentemente justificado pela questao da classe social.
Entretanto, quando essas familias ascendem economicamente e tém acesso a essas escolas,

torna-se evidente que as violéncias ndo decorrem da classe, mas sim da raga, pois

Estudos tém mostrado que os alunos negros enfrentam dificuldades para
permanecer na escola, apresentando as maiores taxas de evasdo e repeténcia.
Tem-se concluido que o rendimento escolar da crianga negra acaba sendo
condicionado por processos intraescolares, pois mesmo quando o nivel
socioecondmico das familias é equivalente, ainda assim, os negros, muitas
vezes, apresentam trajetoria escolar diferenciada, ou seja, o sucesso do aluno
negro ¢ menor do que dos alunos brancos na escola (ROSEMBERG, 1987;
HASENBALG, 1987; HASENBALG; SILVA, 1990) (Oliveira; Abramowicz,
2010, p. 211).
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Retiram-se direitos a partir da producao ativa das assimetrias, prejudicando de maneira
continua a populag@o negra, submetida a um ciclo de desvantagens de diversas formas. Por isso,
¢ preciso interromper esses desajustes. Diante desse cendrio, surge a necessidade de
compreender o que seria uma educacdo antirracista. Isso vai além de simplesmente admitir
diferentes grupos raciais no mesmo ambiente escolar. Em suma, implica em praticas e politicas
que combatam ativamente o racismo, promovendo a igualdade e a equidade. Conforme Troyna
e Carrington (1990, p. 1 apud Ferreira, 2012), uma educagao antirracista considera os seguintes

fatores:

Educacao antirracista refere-se a uma vasta variedade de estratégias
organizacionais, curriculares e pedagdgicas com o objetivo de promover a
igualdade racial e para eliminar formas de discriminagdo e opressdo, tanto
individual como institucional. Essas reformas envolvem uma avaliacdo tanto
do curriculo oculto como do curriculo formal.

Trata-se de uma abordagem mais abrangente, que busca ndo apenas incluir conteudos
relacionados as populacdes negras e indigenas, mas também promover uma transformacao
profunda nos métodos de ensino, nos materiais didaticos, nas relagdes interpessoais € nas
estruturas institucionais. Desse modo, a educacdo antirracista visa desafiar estereotipos,
combater preconceitos, promover a equidade racial e estimular a consciéncia critica em relagao
as questdes raciais. O racismo € o mecanismo que condiciona a vida das pessoas, tanto objetiva

quanto subjetivamente, especialmente no ambito educacional.

1.3 Letramento Antroposofico

1.3.1 Pedagogia Waldorf/Steiner e Erer na Educagao Infantil

Iniciamos a exposicao desta subse¢do apontando alguns dos questionamentos acerca das
praticas pedagogicas na PW, na EI, que despertaram o interesse para o desenvolvimento da
pesquisa:

e A enunciagdo que esta pedagogia faz, ao colocar os individuos na centralidade
de sua proposta educativa;

e Ao fato de existirem legislacdes sobre a obrigatoriedade da Erer, visando
transformar os curriculos em prol de uma educagdo que respeite e valorize a

diversidade étnico-racial do nosso pais;
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e A auséncia de pesquisas a esse respeito, € a importancia de abordar as relagdes
raciais desde a EI em todas as redes de ensino, inclusive as privadas, e com
pedagogias especificas, como as das escolas Waldorf;

e Muitos(as) docentes, na graduacao, ndo tiveram formagao para elaborar esse
trabalho; ao pesquisar as praticas em uma rede privada como a PW, podemos
dar visibilidade a essas construgoes.

Em primeiro lugar, ¢ evidente que as praticas pedagodgicas derivam de uma estrutura
maior, convergindo para atender aos preceitos de uma concepcao pedagdgica. Dessa forma, as
praticas sdo organizadas a partir de intencionalidades e estas deve passar por uma reflexao
critica da(s) educadora(s), que precisam considerar a complexidade e a pluralidade das suas
criancas. Assim sendo, a pratica pedagogica abarca todos os sentidos do proprio fazer
pedagogico. Ou seja, ndo se limita a um conjunto de atividades, depende do contexto, do
motivo, quando, onde, de qual forma e para quem sera desenvolvida aquela agao pedagdgica.

Diversas pesquisas apontam para a importancia do trabalho para a educacao das relagdes
raciais desde a primeira infancia, tais como: Aratjo e Gomes (2023), Bento (2012), Cavalleiro
(2010), Dias (2007), Santana (2023) e Trindade (2013). No entanto, principalmente na rede
privada de ensino, sdo raras as iniciativas que se preocupam com o cumprimento das legislacdes
e diretrizes vigentes. Nesse sentido, apontamos dois questionamentos: por que a PW, mesmo
desfrutando de grande autonomia curricular e defendendo a formagao integral e humanistica da
crianca, permanece centrada em valores eurocéntricos, ignorando, por exemplo, a
obrigatoriedade da aplicagdo da Lein. 10.639/2003? Existe a auséncia de politicas institucionais
que busquem equilibrio entre brancos e negros (tanto em relacdo a docentes quanto a

estudantes) nesta escola? A segunda pergunta nos chama a refletir sobre:

Incorre-se em equivoco ao se considerar que o racismo brasileiro seja
provocado exclusivamente pelo preconceito racial interpessoal. Acdes
racistas, que redundam em discriminacdo contra os negros, podem ser
provocadas sem que pessoas concretas expressem preconceito contra negros.
Negros podem viver o impacto do racismo institucional sem enfrentar, ou sem
ter consciéncia do enfrentamento da discriminagdo racial interpessoal
(Ferreira, 2010, p. 750).

Essa despreocupagdo com as agdes afirmativas institucionais sinaliza que essas
comunidades entendem como natural a escassez de pessoas negras em posi¢des de igualdade,
colaborando para a permanéncia dessa dindmica social hierarquizante. Desse modo, a visdo de

ser humano e ensino humanizante, defendida pela escola Waldorf/Steiner, se mostra idealizada
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e destoa bastante do real, desconsiderando diversidades locais, étnico-raciais, culturais,
socioeconomicas ¢ de género.

A partir dessa consideragdo, surgem outros questionamentos sobre como as relagdes
étnico-raciais se dao no espago escolar: como a(s) professora(s) se posiciona(m) nos casos de
discriminacdo racial? Como esse problema ¢ tratado pedagogicamente? Ha espago para a
historia e cultura afro-brasileira no curriculo da PW na EI? Existe alguma abordagem que trate
a diversidade racial?

A PW mantém caracteristicas que nos levam a entender que ela defende a ideia de que
existe uma unica cultura e isso se reflete em toda a sua estrutura educacional. Assim, ela deixa
de contemplar as especificidades de nossa diversidade étnica e cultural, pois prega-se a
liberdade, mas essa ¢ impossivel em uma estrutura colonial que oprime e aprisiona mentes ¢

corpos. Boland e Mufioz (2021, p. 9) apontam como ocorreu a expansdao da PW:

Educacdo para a liberdade € uma frase frequentemente usada para descrever a
educacdo de Steiner. Ainda assim, até que ponto seu uso € justificado?
Enquanto as desigualdades sistémicas permanecerem ndo identificadas e
ininterruptas, qualquer abordagem educacional ¢ improvavel que alcance uma
‘educacdo para a liberdade’ para todos os seus alunos. Isso ¢ uma espécie de
ironia e precisa, acreditamos, ser considerado com cuidado e seriedade. Os
nobres ideais da educag¢do de Steiner podem ser subvertidos por vieses
inconscientes e normas sociais inquestionaveis que perpetuam o que pode ser
chamado de racismo sistémico, sexismo e outros ismos.'”

Corroborando Boland (2016), pode-se indagar em que medida as docentes questionam
0 que estd posto? Existe uma naturalizagdo tdo enraizada que ndo desperta atengdo delas,
levando-as a desconsiderar a exclusdo de inumeras individualidades? Esse problema ocorre em

outros paises também.

A grande questdo para mim ¢, nds realmente oferecemos uma educagéo
baseada localmente? Minha resposta inicial quando me deparei pela primeira
vez com as escolas Waldorf na Inglaterra foi, ndo, eles se sentiram alemas |[...]
O cenario geografico local e a flora e fauna locais estdo refletidos na escolha
e conteido de cangdes, poemas, pecas, materiais € recursos artesanais,

17 Tradugdo nossa para: “‘Education for freedom’ is a phrase frequently used to describe Steiner education. Yet,
to what extent is its use justified? So long as systemic inequities remain unidentified and undisrupted, any
educational approach is unlikely to achieve an ‘education for freedom’ for all its students. This is something of an
irony and needs, we believe, to be considered carefully and seriously. The noble ideals of Steiner education can
be subverted by unconscious bias and unquestioned societal norms which perpetuate what can be termed systemic
racism, sexism and other -isms.”
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historias, imagens etc., ou estes sdo frequentemente 'importados' de outros
lugares?'® (Boland, 2016 apud Castro e Silva, 2021, p. 2).

Chimamanda Adichie (2018) nos alerta para o perigo da histéria inica e como ela ¢
potente para criar esteredtipos. Para Santos (2010, p. 39), o pensamento moderno ocidental
continua a operar mediante divisdes profundas que separam o mundo humano do sub-humano,
de modo que as praticas desumanas nao sdo questionadas em relagdo aos principios de
humanidade. A autora argumenta que as colonias representam um modelo de exclusdo radical
que ainda persiste no pensamento e nas praticas modernas ocidentais, tanto no passado quanto
no presente. Santos (2010) enfatiza que a negagdo do outro lado da linha ¢ parte integral dos
principios e praticas hegemonicos.

Diante disso, averiguamos como as professoras da EI da PW elaboram suas praticas em
Erer, se elas consideram a pluralidade étnico-racial em seu fazer pedagdgico e em qual
momento formativo elas tiveram consciéncia da necessidade desse trabalho.

Nesse sentido, o ato de interrogar docentes que atuam em escolas Waldorf de EI sobre
essas praticas pedagogicas pode criar, ampliar, aperfeicoar essa proposta pedagogica. A Erer
contribui para o carater democratico, igualitdrio; propicia relagdes mais saudéaveis e busca a
reconstru¢do das relagdes entre brancos e negros com enfoque na erradicagao do racismo. Trata-
se, entdo, de uma postura investigativa que visa compreender as relacdes étnico-raciais na
perspectiva da Lei n. 10.639/2003 na PW.

Realizamos um levantamento bibliografico sobre a educacao das relagdes étnico-raciais
na PW no portal da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes),
no Google Académico e na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD), usando os
seguintes descritores:

1. Pedagogia Waldorf;
2. Pedagogia Waldorf e relacdes raciais;
3. Pedagogia Waldorf e educacio antirracista;
4. Pedagogia Waldorf e diversidade étnico-racial;
5. Pedagogia Waldorf e educagdo das relagdes étnico-raciais.
Com primeiro descritor, visamos identificar quantas publicagdes existiam no portal

Capes. Entre teses e dissertagdes foram localizadas oitenta publicagdes, mas, desejando filtrar

¥ Tradugdo de Castro e Silva (2021) para: “The big question for me is, do we actually offer a place-based
education? My initial response when I first came across Waldorf schools in England was, no, they felt German
[...] Are the local geographic setting and local flora and fauna reflected in the choice and content of songs, poems,
plays, craft materials and resources, stories, images, etc., or are these frequently ‘imported’ from elsewhere?”
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melhor os resultados, ao conjugar Pedagogia Waldorf e relagdes raciais; Pedagogia Waldorf e
educacdo antirracista; Pedagogia Waldorf e Erer ou ainda Pedagogia Waldorf e diversidade
étnico-racial, ndo houve resultado.

Ao buscar PW no portal Google Académico, realizamos o mesmo procedimento, ao
fazer a busca com os descritores: Pedagogia Waldorf e relagdes raciais; Pedagogia Waldorf e
educacdo antirracista; Pedagogia Waldorf e Erer ou ainda Pedagogia Waldorf e diversidade
étnico-racial, ndo houve resultado.

No portal BDTD, foram localizadas 69 publicagdes. Ao conjugar PW e relagdes raciais,
encontramos apenas dois resultados. Um deles, da area de Sociologia, ¢ a tese de doutorado de
Oliveira (2020) com o titulo Cultura, poder e meio ambiente: sociologia dos transitos
identitarios de uma comunidade rural, pela Universidade Federal de Sao Carlos - Ufscar. Essa
tese considera aspectos como classe, etnias e raga em torno da PW e da antroposofia, com a
centralidade nos aspectos do territério em uma regido rural, onde se localiza uma escola
Waldorf/Steiner. Destacamos, ainda, a dissertagdo de mestrado de Castro e Silva (2021)
intitulada Escola e experiéncia do pluralismo na Pedagogia Waldorf: uma cultura escolar para
pluralidade, que aborda a espiritualidade e a liberdade religiosa, tais como sdo abordadas pela
PW. Trata-se de uma pesquisa realizada no Mestrado em Ciéncias da Religido, através do
Programa de Pos-Graduagdao em Ciéncias da Religidao da Pontificia Universidade Catdlica de
Campinas. Esse trabalho aborda, entre outros pontos, a necessidade de uma atualizagao
curricular na PW que contemple a diversidade cultural e o cuidado para a nao reprodugdo de
um modelo curricular hegemonico. Embora o trabalho argumente em favor de uma liberdade e
tolerancia trazidas pela PW, tais argumentos ndo se sustentam quando confrontados com a
auséncia de interesse da PW com as praticas em Erer e, sobretudo, com as praticas
eurocéntricas, discutidas nesta produgao.

O levantamento evidenciou uma escassez de produgdes que pudessem dialogar com a
proposta da pesquisa. Nota-se, portanto, uma auséncia de publicagdes sobre esses temas na area
de Educagdo, em especial na PW. Nesse sentido, isso refor¢a a importancia e o desafio de nossa
pesquisa. Em contrapartida, nas buscas e conversas informais, localizamos alguns trabalhos que
sinalizavam o desejo de uma adequacao curricular com vistas a pluralidade cultural na PW. Ao
localizar as producdes acerca da PW, alguns trabalhos, pelos titulos, ndo aparentavam ser o que
estavamos buscando, porém, despertaram nosso interesse.

A dissertacdo de Lemonje (2016), O ensino de Historia na escola Waldorf/Steiner
Anaba: cultura, escola e saberes docentes, analisa a formacao docente de dois professores de

Historia e como eles produzem conhecimento historico escolar considerando o que esta
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prescrito no curriculo Waldorf. Lemonje (2022), em sua tese de doutrado intitulada Habitus,
memoria e identidade: trajetoria de egressos da escola Waldorf/Steiner Rudolf Steiner (SP),
apresenta um estudo sobre o comportamento de fidelidade apresentado por alunos e familias
em relagao as escolas Waldorf.

Outra pesquisa localizada foi o trabalho de conclusdo de curso intitulado Os dezesseis
Orixas como imagem na Pedagogia Waldorf, de Franco (2013), com enfoque no segundo
seténio (dos 7 aos 14 anos), apresentado como requisito parcial para aprovacao no curso Normal
do Centro de Formagao de Professores Waldorf, da escola Waldorf/Steiner Rudolf Steiner. A
pesquisadora expde, a partir de suas vivéncias e pesquisas, as possibilidades de apresentar a
mitologia dos Orixas de forma pedagdgica no Ensino Fundamental. A pesquisa de Franco
(2013) trouxe algumas questdes que dizem respeito a grande importancia das docentes no
trabalho que reconhega as contribui¢des africanas e afro-brasileiras como um valor. A autora
cita a Lei n. 10.639/2003, que, naquele momento, ja tinha dez anos de vigéncia, de modo que
os pareceres ¢ as diretrizes estavam em vigor. Porém, ao ler o trabalho de Franco (2013), conclui
que ainda ha desafios para operacionalizar esses conhecimentos.

O artigo “Uma escola exigente: estratégias de escolarizagdo em instituigdes Waldorf”,
de Levi e Seidl (2023), apresenta uma analise das estratégias de escolarizacdo adotadas por
familias culturalmente privilegiadas em Florianopolis (SC), durante o periodo de 2017 a 2019.
Os dados foram obtidos por meio de uma extensa pesquisa de campo, com quatorze entrevistas
com familiares dos alunos, oito entrevistas com professoras e observagdo participante em
quinze eventos escolares. Este estudo investigou a relagdo entre os fatores sociais e culturais
dessas familias e suas escolhas educacionais, tendo como contexto as instituicoes Waldorf. As
conclusdes destacam a relevancia do capital social familiar ao longo do processo de selegao de
escolas, bem como a importincia de atitudes e disposi¢des alinhadas com os principios da PW.
Este artigo contribui para a compreensdo mais profunda das dindmicas de escolha escolar em
contextos privilegiados e fornece insights valiosos para profissionais da educagdo,
pesquisadores e familias interessadas em compreender as complexidades por detrds das
decisdes educacionais em ambientes de elite.

Apresentamos ainda o trabalho de Martins e Candido (2021), “Praticas pedagogicas na
Pedagogia Waldorf: uma andlise sobre a percep¢ao de professores em formagao”, acerca da
percep¢ao de professores em formagdao pela PW. Segundo as autoras, a pratica de contar
historias, tdo comum na EI, também ocorre segundo padrdes eurocéntricos, sem que seja

considerada a diversidade étnico-racial das criangas, j4 que “as criangas escutam a mesma
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historia durante um bom tempo e esta historia é sempre um classico, na versdo mais proxima
possivel da original” (Martins; Candido, 2021, p. 13).

A dissertagdo de mestrado de Levy (2019), intitulada A4 matriz froebeliana e o
nascimento do jardim de infancia Waldorf: rupturas e continuidades, foi motivada pela falta de
informacdes histdricas sobre os jardins de infincia Waldorf e pela dificuldade em rastrear a
origem de algumas metodologias usadas nas salas de aula Waldorf. A autora busca entender o
nascimento dos jardins de infancia Waldorf e as relagdes com o kindergarten froebeliano.

O artigo desenvolvido por Calheiros, Lima e Bezerra (2022), intitulado “Pedagogia do
fazer: um caminho para a critica pds-colonial nas escolas Waldorf”, teve por objetivo identificar
se a Pedagogia do Fazer poderia dialogar com uma proposta pés-colonial na PW. Notamos que
varios pontos da Pedagogia do Fazer conseguem conversar com a critica pds-colonial;
entretanto, para a real critica de uma educagdo pos-colonial que busque potencializar a
multiculturalidade dos povos e objetive criar uma sociedade mais justa, ainda sdo necessarios
mais didlogos e compromissos.

Na PW, as infancias, a educagao das relagdes étnico-raciais € o ativismo podem estar
entrelacados na trajetdria profissional de alguns pesquisadores, de modo que ¢ relevante
pesquisar como as professoras da PW, na primeira etapa da Educagdo Basica, desenvolvem
praticas com enfoque na Erer. Isso também se torna importante, pois se tem discutido
recentemente, através do MPPW, o papel da educagao, da escola e das docentes no combate ao
racismo e na constru¢ao de uma cultura de respeito pelas diferencas étnico-raciais.

Nessa perspectiva, Dias (2007), em sua tese de Doutorado No fio do horizonte:
educadoras da primeira infincia e o combate ao racismo, destaca a importancia da ludicidade
em qualquer pratica destinada a primeira etapa da Educagdo Basica e que esta também deve ser
considerada no trabalho com a Erer na EI. A autora apresenta possibilidades de praticas que
promovem a Erer na EI na rede publica.

Por sua vez, com o trabalho de Santana (2010), intitulado “Energia Vital ‘Um abraco
negro’: afeto, cuidado e acolhimento na Educagdo Infantil”, é possivel constatar outro aspecto
relevante que deve compor a pratica docente na EI, a afetividade, que se da pela sensibilidade.
Suas reflexdes permitem entender também ser necessario considerar as singularidades das
criangas, aspectos primordiais a serem considerados nas praticas pedagdgicas comprometidas
com o rompimento do racismo.

O artigo de Trindade (2013) intitulado “Valores civilizatorios afro-brasileiros na
educagdo infantil” articula os saberes afro-brasileiros para colocar em cena aspectos centrais

das véarias Africas e suas ricas contribuigdes e possibilidades de trabalhos na EI, bem como eles
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podem servir para promover a igualdade racial e uma cultura de valorizacao da populacao negra
desde a mais tenra idade.

Portanto, a auséncia de trabalhos académicos que tratem das praticas em Erer na EI, da
rede particular, e com destaque para o trabalho desenvolvido pelas professoras da EI em Erer
na PW, sinaliza a necessidade de realizacdo de pesquisas nesse campo, principalmente quando
se trata de pedagogias especificas como a PW. Dessa maneira, os resultados desse levantamento
bibliografico nos mostram mais lacunas do que conhecimentos académicos consolidados sobre
a PW, justificando ainda mais esta investigacdo. E por ser de um tema inaugural, enfrentamos
inumeros desafios.

Na proxima se¢do, serdo abordadas tematicas referentes as praticas pedagdgicas, com

enfoque na Lei n. 10.639/2003 nas escolas privadas.

1.4 A Erer nas escolas privadas

Nosso enfoque nesta se¢do estd direcionado para as praticas pedagodgicas na EI
decorrentes da Lei n. 10.639/2003, que estabelece as diretrizes educacionais e curriculares da
obrigatoriedade da Historia e Cultura Afro-Brasileira nos curriculos escolares, e do Parecer n.
CNE/CP 003/2004, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das
Relagdes Etnico-Raciais para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, nas
escolas da rede privada de ensino'’.

Gongalves (2014) aborda a maneira como a diversidade étnico-racial é trabalhada
pedagogicamente em duas escolas privadas confessionais de Belo Horizonte. As escolas
pesquisadas, duas institui¢des de ensino tradicionais, se localizam na regido Centro-Sul de Belo
Horizonte, area nobre da cidade. A autora pautou a investigagdo no exame dos organogramas,
no Projeto Politico-Pedagdgico de cada escola e também nas entrevistas realizadas com
professoras(es) e coordenadoras(es), sendo essencial para esta pesquisa a observagao do Projeto
Politico-Pedagdgico e as praticas pedagdgicas entdo trabalhadas nas instituigdes. Segundo
Gongalves (2014), os PPP de ambas trabalham tanto conhecimentos gerais das diversas areas
quanto a construcao de valores religiosos coerentes com o catolicismo, como a evangelizacao,

a qual ainda deve dialogar com a cultura. Nessa perspectiva, a diversidade cultural e étnico-

19 Uma hipotese plausivel para a escassez de trabalhos académicos poderia ser a limitada aplicagdo da legislagdo
na rede privada, frequentemente devido a negligéncia dessas instituigdes. Além disso, as relagdes de trabalho
baseadas nas condigdes de vinculo entre empregado e empregador podem aumentar o risco de perda do emprego
dessas educadoras, o que desestimularia a produgdo académica.
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racial, bem como o respeito a ela, se encaixam em uma proposta de formagao escolar com base
em valores cristdos, na qual sdo trabalhados a convivéncia com o outro e o respeito a diferenca
(Gongalves, 2014). Uma das escolas estudadas por Gongalves (2014) também traz como
diferencial a substituicdo do PPP pelas Matrizes Curriculares, com a inclusao dos Direitos
Humanos na defesa da diversidade cultural. Segundo a autora, essa constatacao “oferece campo
fértil para a efetivagdo do trabalho com a diversidade étnico-racial, a0 mesmo tempo, em que
legitima tal discussao” (Gongalves, 2014, p. 70). Essa pratica inclui o oferecimento de cursos
com bases no Ensino Religioso, Histéria, Geografia, Sociologia e Filosofia, de modo a,
conforme as Matrizes Curriculares, “estabelecer uma relacdo positiva com a diversidade”
(Gongalves, 2014, p. 71).

O trabalho com os Direitos Humanos, abordado em uma disciplina especifica, em uma
das escolas estudadas, considera que o ambiente escolar ¢ conflituoso, sendo importante criar

uma cultura de pacificagdo e conciliagdo. Desse modo,

[...] a mediagdo € uma funcao pedagogica capaz de possibilitar aos estudantes
lidarem com as divergéncias de forma autdonoma, pacifica e, deste modo,
torna-los aptos a conviverem com as diferencas na sociedade mais ampla a
partir do olhar e da postura de justica e de igualdade (Gongalves, 2014, p. 73).

Segundo a autora, uma das escolas estudadas informa que as questdes étnico-raciais sao
abordadas de modo “a construir a alteridade e o respeito a multiculturalidade brasileira”
(Gongalves, 2014, p. 72), ao passo que a outra trata a tematica por meio de disciplinas e
atividades de pastorais, sendo a temadtica étnico-racial abordada nas aulas através da
transversalidade e de um curso a distancia sobre Cultura Afro-Brasileira, para estudantes do 7°

ano. Além disso,

Questionados a respeito da relagdo entre as aulas que ministram e a questdo
racial, a Professora de Geografia afirma que busca trabalhar de maneira
transversal a tematica. Por sua vez, o Professor de Ensino Religioso assinala
que insere a discussdo da diversidade em relacdo a riqueza da religiosidade
brasileira. A professora de Artes afirma que ha relagéo do seu contetido com
a tematica quando trata do periodo Barroco e assinala sua maior expressao
nacional com Aleijadinho (Gongalves, 2014, p. 90-91).

A autora evidencia que a Erer ainda ¢ uma préatica difusa em escolas privadas, talvez
devido a “falta de interesse/abertura das escolas e dos professores pelo tema” (Gongalves, 2014,
p. 142) e ao “estranhamento dos professores e das escolas frente a essa legislagdo em especifico

[que] pode levé-los a questionarem o porqué de mais um contetido a ser trabalhado ou o que
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esse tema tem a ver com o contetido que ministra” (Gongalves, 2014, p. 155). Quanto as praticas
pedagbgicas, a autora menciona, sem detalhamento, que os professores realizam atividades
aleatorias, “indo de posturas de respeito e valorizagao até a atividades como feiras, curso EaD,
trabalhos nas disciplinas de Artes, Lingua Portuguesa, Geografia e Ensino Religioso”
(Gongalves, 2014, p. 194). Em uma das escolas, por exemplo, ¢ realizada uma feira cultural,
enquanto em outra, uma das professoras aplica avaliagdes com questdes sobre o tema, € com
bibliografia sugerida, mostrando que a diversidade étnico-racial ¢ trabalhada em sala de aula.
As praticas pedagogicas decorrem mais do empenho individual dos professores do que da
aplicagdo efetiva da lei e da conscientizacdo coletiva (Gongalves, 2014, p. 193), sendo

importante a formagdo de professores(as) nesse processo,

A diversidade ndo consta como eixo central das praticas pedagdgicas e nem
do curriculo, principalmente quando € incorporada como temas transversais,
0 que ndo implica a escola € nem seus profissionais numa pratica educativa
comprometida com a igualdade das relagdes raciais, quando muito agregada
como um apetrecho as atividades pontuais (Gongalves, 2014, p. 195).

Almeida (2012) realizou uma pesquisa em escolas de Ensino Fundamental, com alunos
do 9° ano, em que analisou as praticas escolares antirracistas, em escolas particulares (Niteroi-
RJ), e apontou que as praticas dos professores sobre a temadtica étnico-racial refletem mais agdes
individualizadas do que um olhar coletivo defendido pela escola. Mesmo concordando com a
importancia do tema, os professores demonstraram nao ter suporte ou terem dificuldade para
planejar suas aulas acerca da tematica da cultura e historia afro-brasileira e africana. O autor
apresenta evidéncias de que esse trabalho ¢ iniciado j4 na EI com a apresentagdo de herdis
negros e personalidades da cultura e do esporte. Almeida (2012) ainda acrescenta que, embora
o tema da tolerancia e diversidade seja recorrente, ha uma tendéncia em se colocar a questao da
luta contra o racismo como parte da primeira preocupagdo, de modo que o antirracismo pode
ser apagado por uma perspectiva mais ampla de educagdo democratica. Assim, “ndo ¢
necessario tratamento diferenciado da questao racial, por entender que ja estd inserida em outras
abordagens” (Almeida, 2012, p. 206).

Assim sendo, pode haver, entdo, um descompromisso com o antirracismo que pode se
traduzir em uma auséncia de praticas pedagogicas coerentes com a efetiva aplicagdo da Lei n.
10.639/2003, a qual seria entendida em um contexto mais amplo de contemplacao da
diversidade cultural. Tao amplo que apagaria a questdo da diversidade étnico-racial e a do
racismo, justificando a despreocupacdo com a Erer. Além disso, ¢ comum o discurso de que

“ndo sdo necessarios tais compromissos pelo fato de a escola ja tratar a questdo da tolerancia,
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da diferenca” (Almeida, 2012, p. 206), ja que “ao longo dos anos a questdo da diferenca ¢
naturalmente tratada pela escola com os alunos” (Almeida, 2012, p. 207). Desse modo, “os
temas racismo e antirracismo sao enxergados por muitos profissionais da area educacional
como ‘apenas mais um assunto’ a ser abordado na dindmica da tolerancia e da convivéncia com
o outro” (Almeida, 2012, p. 207). Observa-se, entdo, uma auséncia de compromisso no combate
ao racismo na escola abordada pelo autor.

Dias (2015) apresenta informagdes sobre as praticas pedagogicas observadas na EI, no
Jardim I e I, em uma escola privada localizada na cidade-satélite de Aguas Claras, no Distrito
Federal. A autora acrescenta que o ludico, por meio de musica, brincadeiras e leitura, ¢
importante como forma de se trabalhar questdes étnico-raciais. Além disso, chama a atencgao
para a importancia do material didatico utilizado e a capacitagdo dos educadores. Um exemplo
de pratica pedagodgica abordada é o trabalho com o livro Menina bonita do lago de fita*, de
Ana Maria Machado. A historia fala de uma menina de “[...] pele escura, cabelos enrolados e
olhos pretos que despertou a admiracdo de um coelho branco que gostaria de saber como a
menina fez para ser negra, pois ele gostaria muito de ter aquela cor” (Dias, 2015, p. 27).

O livro revela, ao final, que a cor da menina se devia a sua origem étnica. Essa pratica
teria incluido ainda uma conversa com os alunos do Jardim I e II, valorizando as caracteristicas
fisicas da personagem, construindo um conceito positivo sobre essas caracteristicas.

Souza e Paiva (2012) também abordam praticas pedagdgicas na EI, tendo como objetivo
o trabalho com a Erer. A pesquisa das autoras foi realizada com criancas de quatro anos, na
turma Nivel Trés, de um centro educacional infantil na cidade de Parnamirim (RN). Na
pesquisa, as autoras observaram que, em muitas historias infantis, ha uma predominancia de

padrdes estéticos europeus, ao contrario da narrativa Menina bonita do lago de fita:

[...] postura de “europeizacao” da cultura advinda do periodo de colonizagdo
¢ também difundida pela educagdo a partir da Educagdo Infantil onde as
atividades de leitura sdo praticamente regidas pelos contos de fadas, que
enfatizam as caracteristicas fisicas dos principes e princesas que em muito
diferem da maioria das criangas brasileiras, e terminam por se tornarem o0s
estereotipos assimilados como belos e aceitaveis (Souza; Paiva, 2012, p. 2).

20 MACHADO, Ana Maria. Menina bonita do lago de fita. 9. ed. Sdo Paulo: Atica, 2019. A obra publicada na
década de 1980 ainda ¢ utilizada nas escolas como uma referéncia para abordar as relagdes raciais. Destacamos
que atualmente temos obras que valorizam, reconhecem e promovem uma estética negra adequada, seja no texto,
seja nas ilustragdes. Indicamos uma dissertagdo que analisa este livro, problematiza diversos aspectos dele e traz
uma oportunidade para repensar seu uso: Um olhar sobre o livro infantil: Menina bonita do lago de fita.
Disponivel em: https://app.uff.br/riuff’/handle/1/23783. Acesso em: 2 dez. 2022.
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Na prética trabalhada pelas autoras, as criangas foram dispostas em circulo e, apos
contada a histéria, foram discutidas as relagdes entre elas ¢ a menina da histéria, com a
identificacao, feita pelas criangas, de outras histérias parecidas com aquela, como, por exemplo,
O Patinho Feio. A partir disso, foi realizado um debate sobre a exclusao e suas causas, sendo
dada a palavra as criancas que, com base na histéria ouvida, relataram situagdes motivadas por
discriminacao racial. As atividades seguintes foram a apresentacdo de imagens de criangas de
diversos paises e culturas, mostrando suas diferencas e semelhangas, ¢ o estimulo a
aproximacao fisica, permitindo que as criangas se observassem e trocassem carinho. Assim,
“mexer nos cabelos ajuda a romper possiveis barreiras de preconceitos e permite as criancas
aprenderem que ndo existe cabelo ‘ruim’, mas estilos diferentes” (Souza; Paiva, 2012, p. 8).
Trabalhos manuais sdo realizados, utilizando papel, cartolinas, lapis de cor e tintas para
reproduzir elementos da histéria e da atividade de troca de carinho. A ultima etapa desse
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processo foi uma “atividade motivadora para a aceitagdo do ‘eu’ e das ‘diferencgas’ (Souza;

Paiva, 2012, p. 8), descrita da seguinte maneira:

Organizar as criangas em circulo e apresentar a caixa fechada para elas.
Explicar que dentro da caixa tem a imagem da pessoa mais linda e especial do
mundo. Convida-se um aluno por vez para ver o que tem dentro da caixa, mas
alertando de que ndo podem dizer o que viram até que todos tenham visto. Por
fim eles/as contam que se viram e entdo cada um desenha seu autorretrato e
se faz uma reflexdo coletiva acerca de que todos sdo diferentes, mas
igualmente especiais (Souza; Paiva, 2012, p. 9).

Com relacdo a aplicagdo da Lei n. 10.639/2003, a bibliografia ndo contempla maiores
exemplos com foco na El. Entretanto, algumas consideragdes devem ser feitas: ao mencionar a
maneira como as escolas confessionais de Belo Horizonte trabalham com a Erer, Gongalves
(2014) permite entender que a énfase recai sobre séries mais adiantadas, como o 7° ano do
Ensino Fundamental, em que disciplinas como Historia, Artes e Ensino Religioso, por exemplo,
abordam topicos de cultura e historia afro-brasileira e africana. Tal fato permite verificar a
coincidéncia com o curriculo das escolas Waldorf, que também guardam esse conteudo apenas

para o 7° ano?!. Vale ressaltar que a legislagio obriga esse trabalho desde a EI.

2L Cf. As Escolas Waldorf e a BNCC: Base Nacional Comum Curricular. Até a conclusdo desta pesquisa, as
escolas Waldorf ndo apresentavam, em seu curriculo para a Educag@o Infantil, nenhuma mengdo a contetidos
relacionados a historia e a cultura afro-brasileira e africana (FEWB, 2022), destoando do que propdem as
legislagdes a esse respeito. O documento, que ainda se encontra em construcéo, pode ser consultado neste /ink:
http://www.fewb.org.br/OFICIAL Documento BNCC PW.pdf. Acesso em: 28 out. 2023.


http://www.fewb.org.br/OFICIAL_Documento_BNCC_PW.pdf
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Considerando-se a importancia de se trabalhar a Erer desde a EI, essas praticas destoam
de um programa ideal voltado para uma educagao antirracista, ja que € nos anos iniciais de sua
formagdo que a crianga lidara, por exemplo, com questdes relacionadas a identidade, diferenca
destacada na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018). Por outro lado, o
posicionamento dos professores sobre a Erer, considerada por eles apenas mais um contetdo a
ser ministrado, conforme trazido por Gongalves (2014), mostra que pode haver
desconhecimento da Lei n. 10.639/2003 por muitos docentes, ja que esta estabelece, em suas
normatizagdes complementares, uma instru¢ao ¢ a maneira como deve ser aplicada (Brasil,
2003).

Ao mostrar que praticas relacionadas a Erer ocorrem de maneira isolada, ou
incorporadas sem maior reflexdo a outras praticas, como a de tolerancia??>, Almeida (2012) nos
mostra a importancia de somar esforgos e praticas em prol de uma causa comum, a valorizagao
da cultura e historia afro-brasileira e africana como estratégia para uma educagdo e para a
formag¢ao de uma cultura antirracista.

A Erer pode ser apagada numa orientacdo religiosa e/ou humanistica de ensino,
colocando o antirracismo como uma preocupacao ja trazida por valores religiosos, como o
respeito a diversidade (Gongalves, 2014). Ou colocando-a como parte de uma preocupagao mais
ampla e, portanto, mais importante, como o respeito a tolerancia e a diferenca (Almeida, 2012).

Ignora-se, nesse caso, o objetivo da Erer conforme o Parecer n. CNE/CP 003/2004:

Com o objetivo de educacgdo das relagdes étnico-raciais positivas t€ém como
objetivo fortalecer entre os negros e despertar entre os brancos a consciéncia
negra. Entre os negros, poderdo oferecer conhecimento e seguranga para
orgulharem-se de sua origem africana; para os brancos, poderdo permitir que
identifiquem as influéncias, a contribuicdo, a participagdo e a importancia da
historia e da cultura dos negros no seu jeito de ser, viver, de se relacionar com
as outras pessoas, notadamente as negras (Brasil, 2004a, p. 16).

Tal politica educacional permite, dessa forma, reduzir as disparidades entre brancos e
negros através da afirmacao de direitos, do respeito, na eliminagdo das desigualdades raciais e
das discriminagdes sofridas pela populacdo negra na sociedade brasileira. Com relagdo a

projetos e acdes ligadas a Erer, Dias (2015), assim como Souza e Paiva (2012), mostra que esta

22 "Tolerar" o que ¢ diferente consiste, antes de qualquer coisa, em atribuir a "quem tolera" um poder sobre "o que
se tolera". Como se este dependesse do consentimento do tolerador para poder existir. "Quem tolera" acaba visto
ainda como generoso e benevolente, por dar uma "permissdo", como se fosse um favor ou um ato de bondade
extrema (Quinalha, 2016 apud Nogueira, 2020, p. 57).
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tende a ser trabalhada por meio de projetos, desenvolvidos paralelamente as atividades
habituais, ou de agdes localizadas. Entretanto, deve-se considerar a importancia de aplicar a Lei

23 mas no cotidiano escolar, nio se

n. 10.639/2003 nao apenas em ocasides especiais
restringindo a uma série (ano), a um projeto ocasionalmente trabalhado ou somente no dia 20
de novembro, Dia da Consciéncia Negra.

Soares (2011), através de um estudo de caso multidisciplinar, mostra como o ideal de
brancura afeta psiquicamente as criangas da Educacdo Bésica, especificamente do Ensino
Fundamental, em uma escola privada. Conforme a autora, o racismo impregna nas criangas,
levando-as a perceberem e a interpretarem o proprio corpo, negro, a partir de um ideal de
brancura. Esse ideal, no entanto, ¢ imaginario e faz com que as criangas deixem de representar
a si mesmas como negras, tendendo a se declararem como nao negras, ou como brancas. A
autora também mostra que a ascensdo social e econdmica dessas criangas ndo garante sua
inser¢ao no grupo desejado. A busca de aproximagao €tnica com o segmento branco ndo elimina
as praticas racistas, ndo proporciona uma harmonia entre negros e brancos. Dessa forma, a
discriminacao racial ndo se realiza apenas entre estratos sociais diferentes, podendo ocorrer
entre aquelas pessoas pertencentes a um mesmo estrato. Desse modo, entende-se que ndo basta
a crianga negra estar matriculada em uma escola privada, ja que, também nesse espago, persiste
a discriminacao racial contra elas.

Por isso, ¢ importante que a Erer, por meio da aplicacao da referida legislagdo, seja uma
pratica planejada, sistematizada e avaliada no decorrer de todo o ano letivo, em escolas privadas
ou publicas, abrangendo todos os niveis de ensino, desde a EI até o Ensino Superior.

Assim, ¢ fundamental que essa abordagem seja continua e diversificada, conduzida por
profissionais qualificados e devidamente treinados para essa finalidade. Em func¢do da
negligéncia historica da formag¢do em Erer em programas de licenciatura e formagao
continuada, torna-se ainda mais relevante reconhecer sua importancia, inclusive diante de
outros temas que costumam receber mais aten¢do. Na proxima se¢do, apresentaremos as bases

da PW que regem a educacao Waldorf/Steiner.

1.5 A pedagogia teosofica antroposofica como alicerce da educagao Waldorf Steiner

23 Alguns desses apontamentos situados na rede privada também sio localizados na rede pblica em uma pesquisa
extensa realizada em escolas publicas de todo Brasil, apresentando dilemas, desafios e limites do processo de
implementagdo da Lei n. 10.639/2003 e suas Diretrizes Curriculares Nacionais, em um artigo publicado por Gomes
e Jesus (2013).
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O ser humano, com o qual nos deparamos exteriormente, de maneira alguma
consegue educar, e o individuo que nos aparece como crianga no mundo
exterior, de maneira alguma pode ser educado. O que de fato acontece ¢ que
algo invisivel no educador educa algo nao visivel no educando. Nao podemos
educar a crianga visivel, ndo conseguimos atuar sobre ela. Atuamos sobre o
resultado invisivel das encarnagdes anteriores. A crianga visivel ndo pode ser
educada por nés (Pelo aprofundamento da Pedagogia Waldorf, 2011, p. 15-
16).

Localizam-se no agrupamento das escolas privadas, aquelas que atuam com a PW?4,
sendo essa uma das poucas propostas educacionais que considera em sua estrutura formal a
dimensao espiritual, além da fisica e animica, apontada como uma educac¢ao integral. Em nossa
pesquisa, encontramos vdrias fontes?® que explicam a teoria espiritual que fundamenta a PW,
conhecida como antroposofia.

A antroposofia ¢ um modo de pensar e viver amplamente sustentado por profissionais
de varias areas, como educadores, psicologos, médicos, entre outros, além de instituigdes
proprias. Aqueles que estdo ligados a ela, responsaveis por sua divulgacdo, publicagdes e
seguidores, sdo conhecidos como antropdsofos. Nesse sentido, desempenham um papel de
orientacdo ndo apenas para as familias, mas também, de maneira particular, para as/os docentes,
ao determinar a forma pela qual o desenvolvimento da crianga deve ser compreendido e orienta
a atuacdo da educadora. Portanto, essa base servird como principio para as praticas pedagogicas

em todas as fases da Educacdo Basica Waldorf/Steiner.

24 A educagdo Steiner, frequentemente referida como Waldorf em paises europeus e nos Estados Unidos, teve
origem na Alemanha, na cidade de Stuttgart, mas o nome "Waldorf" provém de uma fabrica de cigarros chamada
Waldorf-Astoria, onde esse modelo pedagogico teve sua primeira implementag@o. Posteriormente, ele se expandiu
globalmente, abrangendo os cinco continentes (Escola Waldorf/Steiner Michaelis, 1998). Para entender melhor o
contexto deste estudo, ¢ fundamental realizar um recorte especifico para o Brasil, levando em consideragdo nossa
historia, cultura e particularidades.

25 Os trabalhos que localizamos em torno da Pedagogia Waldorf utilizam estruturas similares para a apresentacdo
da antroposofia e constroem uma abordagem acritica, destacando apenas a sua importancia e validacdo, sem
considerar possiveis criticas, melhorias e problematizacao.
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Figura 4 - Rudolf Steiner e Annie Besant?® (sentada) (c. 1907).

Fonte: Paull (2022, p. 10).

Em 1913, Rudolf Steiner?’ (1861-1925) criou a Sociedade Antroposoéfica, na Suica,
inaugurando o termo Antroposofia, que vem do grego e significa: “conhecimento da natureza,

do ser humano e do universo”. Segundo Schoereder (2005, p. 27-28), a Antroposofia:

[...] trata de um método de conhecimento da natureza, do ser humano e do
universo que amplia o conhecimento obtido pelo método cientifico
convencional, bem como trata da aplicacdo desse conhecimento em
praticamente todas as areas da vida humana. A Antroposofia também parte da
compreensdo do ser humano, para que ele entenda ndo apenas a si proprio,
mas todo o universo. Fala a respeito do desenvolvimento de orgdos de
percepcdo supra sensorial, demonstrando que o mundo espiritual pode ser
observado com tanta ou maior clareza que o mundo fisico. Para isso ¢
necessario que se desenvolvam individualmente orgdos de percepg¢do que
estdo latentes em todos os seres humanos. Por exemplo, o que se chama
intuicdo, para a Antroposofia ja ¢ uma percepg¢do espiritual, ainda que ndo
consciente de seu autocontrole. Para o desenvolvimento dessa capacidade,
indica exercicios de meditacdo individual baseados na atividade do
pensamento consciente que deve conservar sua clareza, ser totalmente
controlado e ser desenvolvido a ponto de ndo depender de conceitos e
imagens provenientes do mundo fisico (grifos nossos).

Ou seja, a antroposofia oferece uma abordagem que combina elementos espirituais e
pressupostamente cientificos, buscando expandir o conhecimento humano para além dos limites
da ciéncia convencional, por meio do desenvolvimento de 6rgaos de percepcao espiritual. Esses

orgaos, que serao apresentados mais adiante, permitem observar o mundo espiritual com clareza

26 Annie Besant foi uma escritora e militante inglesa, defensora dos direitos das mulheres além de ter se dedicado
a Teosofia, sendo autora de uma vasta obra literaria sobre esse tema.

27 Embora a origem familiar de Steiner remeta a um contexto modesto, ele obteve oportunidade de adquirir uma
educagdo formal, fato que pode ser constatado em suas obras e trajetoria.
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e independéncia de conceitos do mundo fisico, sendo alcancados por meio de exercicios de
meditagdo e controle do pensamento consciente.

Jonas Bach Jr. (2007, p. 1-2) também explica que

O embasamento tedrico Waldorf tem como alicerce a Antroposofia — um
campo do conhecimento sobre o ser humano, a natureza ¢ o universo —
criada por Steiner no inicio do século XX. O arcabougo antroposoéfico
reune influéncias da filosofia contemporanea — Johann Gottlieb Fichte
(1762-1814), Friedrich Nietzsche (1844-1900) —, Goetheanismo (teoria
cientifica de Johann Wolfgang von Goethe), Teosofia (cosmovisdo
oriental sobre o ser humano) e Cristologia (conhecimentos do
cristianismo esotérico). Steiner tornou-se conhecido em toda Europa com
suas atividades de conferencista e, por meio da Antroposofia, criou novas
linhas de trabalho em areas como Agricultura, Arte, Educagdo, Medicina
e Pedagogia Curativa, entre outras (grifos nossos).

Dessa maneira, as docentes que atuam na PW incorporam a base espiritual antroposéfica
em sua vida profissional e pessoal, tornando-se um estilo de vida singular, uma estrutura propria
e exclusiva?®, que inclui um modo especifico de viver e de educar, com simbolos, terminologias
e significados exclusivos para esta comunidade e que apenas quem estd dentro dessa rede
conhece um pouco dessa forma de vida tdo peculiar.

Ao apresentar o embasamento teorico da Antroposofia, Bach Jr. (2007) informa alguns
fundamentos, entre os quais a Teosofia, que abarca uma vasta filosofia e seus principios
esotéricos. Estes se baseiam em uma visdo das religides orientais sobre o ser humano, os que
nao abordaremos em func¢do do recorte desta pesquisa. Mas chamaremos a atencdo também
para a Cristologia (conhecimentos do cristianismo esotérico) e o significado da palavra
esoterismo, derivada do grego esotéricos, frequentemente associada ao ocultismo, algo
exclusivo, referindo-se a uma doutrina reservada para iniciados, em oposi¢do aquilo que ¢
exotérico, ou seja, o que seria acessivel ao publico.

Rudolf Steiner foi secretario-geral da Se¢do Alema - Sociedade Teosofica (de 1902 a

1913)* e, durante uma década, proferiu palestras, fez publicacdes e esteve a frente desse

28 Além de ginastica, danga, instrumento musical, material escolar especifico, nas artes, livraria, farmacia Weleda,
medicina, arquitetura, organizacdo social e empresarial, pedagogia curativa, Método Padovan de Reorganizacao
Neurofuncional, terapia artistica, agricultura biodinamica, Ramo — comunidade dos cristdos, um numero pequeno
de escolas publicas, escolas particulares, cantoterapia, psicologia, pedagogia da emergéncia, ginastica Bothmer,
uma faculdade, euritmia, seminarios formativos professora Waldorf e etc.

29 Esse extenso periodo na biografica de Rudolf Steiner ¢ mencionado, mas € pouco estudado e debatido dentro da
antroposofia e da PW, inclusive nos seminarios de fundamentagdo docente, assim como a ligag@o dele com Helena
Blavatsky, também ndo ¢ algo amplamente conhecido. Fato que nos chamou atencdo. Cf. Paull, 2022.
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movimento j& consolidado, com o qual pode adquirir experiéncia, contatos, seguidores e

financiadores para criar a sua propria teoria.

Estruturada pelo pensador austriaco Rudolf Steiner (1861-1925), a
Antroposofia, segundo Lanz (1990c), tem sua origem na Teosofia, doutrina
espiritualista que faz fusdo de ocultismo e de crengas orientais, fundada por
Helena Petrovna Blavatsky, na segunda metade do século XIX. O proprio
Steiner pertenceu a Sociedade Teosodfica, quando com esta rompeu em 1913
para divulgar o seu pensamento (Cardoso, 1998, p. 28, grifo nosso).

Assim, ¢ preciso entender quem foi Helena Blavatsky (1831-1891) (Figura 5), o que ¢

a Teosofia e sua fundamentacao.

A russa Helena Blavatsky foi uma mulher de seu tempo, inspirada em Max
Muller, Allan Kardec, Eliphas Lévy, em grupos organizados como a varias
magonarias e rosa-cruzes, se esforgou para compilar um grande niimero de
informagdes sobre religides antigas e para criar sua propria doutrina com base
na convergéncia de vérias tradi¢cdes diferentes que poderiam ser interpretadas
pelas suas chaves conceituais, sendo a teoria das ragas uma dessas chaves
que explicariam a temporalidade evolutiva dos seres no planeta terra,
carregando em sua literatura vastas referéncias a outros escritores e
personagens de sua época (Castro, 2016, p. 130, grifo nosso).

Blavatsky>® se pauta em um sistema no qual havia uma hierarquia das ragas nos ambitos
espiritual, cultural e tonalidade da pele, para justificar as desigualdades sociais e intelectuais,
pois seres divinos concederam a alguns mais intelecto e espiritualidade que a outros. No caso
dos africanos e australianos, suas almas ndo teriam capacidade de viver em corpos de ragas

superiores, 0s arianos:

30 Blavatsky também conhecida como H.P., passou grande parte de sua vida viajando e estudando diferentes
culturas e tradigdes espirituais ao redor do mundo. Seu trabalho mais influente ¢ a obra: 4 Doutrina Secreta,
publicada em 1888, onde ela apresenta uma sintese de ideias esotéricas, filosoficas e religiosas de diversas
tradigdes, incluindo o hinduismo, o budismo e o neoplatonismo. Blavatsky também escreveu extensamente sobre
a existéncia de uma sabedoria ancestral e oculta, conhecida como Teosofia, que ela afirmava ser a base de todas
as religides e sistemas filosoficos. Ela enfatizava a importancia do autoconhecimento, da evolucdo espiritual e da
compreensdo da natureza do universo. Para compreender melhor sobre a constituigdo das religides orientais
recomendamos o artigo de Hofbauer (2020).
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Figura 5 - Helena Blavatsky

o

Fonte: Disponivel em: http://edconhecimento.com.br/?autores=helena-petrovna-blavatsky. Acesso em: 10 out.
2022.

Trata-se aqui das Racas inferiores, das quais ainda subsistem alguns
espécimes, tais como os aborigenes australianos, que tendem rapidamente a
desaparecer, e algumas tribos da Africa e da Oceania. As palavras ‘ndo
estavam preparadas’ significa que o desenvolvimentocarmico dessas Monadas
ndo as capacitava a ocupar as formas humanas que deviam encarnar-se nas
Ragas intelectuais superiores (Blavatsky apud Castro, 2016, p. 120).

De acordo com Godrick-Clarke (2008, p. 225),

A principal contribuicao da Teosofia para o esoterismo ocidental consiste em
varias inovagdes importantes: (1) sua assimila¢do de elementos das religioes
orientais dentro da perspectiva da religido comparada, uma inspiragdo
rastredvel a escritores ocultistas anteriores como Hargrave Jennings e Godfrey
Higgins; (2) a elaboragdo do principio setendrio e sua relacdo multipla com
gnoéstico, hermético, cosmologia e hierarquias cabalistas e budistas; (3) a
relagcdo desse principio setendario com a reencarnagdo e o karma, e sua
aplicagdo a ideia de evolugcdo espiritual; (4) a apresentacdo de ideias
esotericas no contexto da ciéncia moderna, envolvendo evolugdo, geologia,
antropologia e teorias raciais (grifos nossos).

Dessa forma, Orsi (2022) aponta uma espécie de racismo esotérico, posto que se
fundamenta em doutrinas espirituais e que ha semelhancas entre a Teosofia e a Antroposofia,

face a presenca da teoria da evolugdo em ambas. Apesar disso, Steiner (1986) substitui o carater
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ciclico da evolugio teosofica, conhecida como Doutrina das Idades/Ciclos?!, por uma ascensdo
continua, com a humanidade avangando constantemente para niveis mais elevados de
consciéncia, por meio das racas superiores, sendo os negros considerados almas infantis ¢ a
Africa como ponto de partida primitivo nessa visio evolucionista da humanidade, entre outras
proximidades.

De acordo com Castro (2016), a teosofia*? produziu uma literatura espiritualista,
embasada no darwinismo social®*, com ideias racistas e evolucionistas que, por fim, legaram
contribui¢des importantes para ideologias nacionalistas e espiritualistas. Em vista disso, um
desses legados ¢ a inferiorizacdo das populacdes africanas, asiaticas e americanas e a exaltacao
da populagdo branca, ariana, defendida como resultado de uma evolug¢ao que lhes rendeu um
)34

lugar de superioridade. A professora Njinga (Preta)’” reconhece essas bases racistas e sua

continuidade atual, inclusive entre seus outros docentes:

Até essas proprias teorias do Rudolf Steiner® vocé vé€ que [...] porque ele
estava de acordo com a ciéncia da época, Rudolf Steiner. Entdo ele dizia
mesmo que os pretos eram menos desenvolvidos intelectualmente. A ciéncia
da época dizia que homoafetividade era perversdo e ele sempre pregou que a
antroposofia tinha que andar lado a lado com a ciéncia. S6 que a ciéncia de
agora fala outras coisas. E esses professores querem ficar com aqueles textos
(antigos) (Professora Njinga (Preta), 2022).

Assim sendo, a professora Njinga (Preta) demonstra conhecimento sobre a
contraposi¢do entre as perspectivas da ciéncia e os principios da antroposofia, bem como

considera que a antroposofia, embora baseada em textos mais antigos, ¢ um produto de sua

31 De acordo com essa teoria, a humanidade passa por sete "Idades" ou "Ciclos", divididos em periodos menores,
cada um com caracteristicas espirituais, culturais e cientificas distintas. Esses ciclos estdo conectados ao
movimento dos planetas e estrelas, e cada um é governado por um Mestre ou Ser Divino que orienta o progresso
espiritual da humanidade durante esse periodo.

32 Lembramos que a teosofia (sabedoria de Deus) seria uma filosofia de natureza esotérica que traz uma amalgama
de concepgdes sobre o ser humano e sua natureza, servindo de base para a Antroposofia, que seria a sabedoria
sobre o homem.

33 Charles Darwin, em 1859, publica A origem das espécies, que explica a teoria evolutiva através da selegio
natural. Ja o Darwinismo social foi a utiliza¢do das ideias de Darwin na vida e na sociedade humanas, no final do
século XIX e inicio do século XX, para justificar o racismo e as desigualdades sociais, sem nenhuma base
cientifica. Foi mais uma justificativa para que europeus construissem essa no¢ao de superioridade através da
biologia evolucionista em relagdo as demais populacdes, sendo essas inferiores. Indicamos duas publicacdes que
ajudam a entender essa questdo: Fernandes; Ferreira, 2020; Costa Junior, 2018.

34 Bsclarecemos desde aqui que atribuimos as docentes nomes ficticios, optando pela adogdo dos nomes de rainhas
africanas, os quais ndo se limitam a raga ou cor. Assim, reconhecemos o carater transgressivo ¢ as lutas em prol
de praticas educacionais alinhadas com seus principios e em desacordo com os principios da pedagogia Steiner.
Essa postura dialoga com o posicionamento de muitas rainhas africanas.

35 E notavel destacar que Rudolf Steiner afirmou em uma de suas palestras que a Antroposofia era adequada ao
seu tempo (1861-1925), mas enfatizou a necessidade de que ela fosse uma abordagem dinamica, capaz de se
adaptar aos contextos em evolugdo, ao invés de permanecer estatica (Setzer, 2014, p. 1).
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época e ndo aborda adequadamente questdes contemporaneas. Além disso, aponta que
construgdes preconceituosas continuam presentes entre os professores. Desse modo,
destacamos duas situagdes: a circulacao desses textos ¢ a autonomia sem controle institucional,
evidenciada quando ela diz: "esses professores querem ficar com aqueles textos". Portanto,
existiria uma ilimitada liberdade docente? Como as institui¢des dessa pedagogia podem garantir
as familias um trabalho humanizador, se existe liberdade para difusdo desses textos e posturas
preconceituosas?

A antroposofia coloca que o individuo passa por uma dupla evolugdo, corporal e
espiritual, na qual ha duas forgas atuantes, chamadas de potencialidades: a primeira ¢é a
potencialidade genética; a segunda, a potencialidade biografica, sendo que esta constitui “a
propria historia da pessoa que se manifesta na consciéncia do eu, a parte mais intima da
consciéncia humana” (Imbroisi, 2008, p. 24). A trimembracdo ¢ a quadrimembracao sao
divisdes do ser humano para a antroposofia. Considera-las torna-se essencial para entender a
educacdo da crianga Waldorf nesta perspectiva. Trata-se de uma progressao ao longo da vida,
jé& que diz respeito as fases do desenvolvimento humano antroposofico.

Nessa concepg¢do, a alma se liga ao mundo corporeo e ao mundo espiritual, recebendo
impulsos ou contetdos de ambos. Os 6rgaos sensoriais € as paixdes levariam a alma os impulsos
do mundo corpdreo, enquanto o eu levaria os impulsos do mundo espiritual (Imbroisi, 2008).
Steiner considerava um ser humano global, formado por quatro corpos: o eu; o corpo astral; o
corpo etérico e o corpo fisico. Além disso, ele entendia que a educacdo do individuo deveria
abarcar os quatro corpos (Steiner, 1997).

O eu corresponde a consciéncia individual do sujeito, enquanto o corpo fisico
corresponde ao proprio organismo, ou a organizacao fisica. Ja o corpo etérico seria a fonte de
energia vital, ou a propria vontade do individuo, o corpo vital; enquanto o corpo astral, ou
organiza¢do animica, ligaria 0 homem ao reino animal (Gardin, 2015). Esses quatro corpos
formam a quadrimembracdo — uma forma de organizagdo do ser humano, “ou constituicao
quadrupla, composta pela organizacao fisica (ou corpo fisico), organizagdo vital (ou corpo
etérico), organizacdo animica (ou corpo astral) e, finalmente, organizaciao do eu (ou espirito)”

(Gardin, 2015):

Estes quatro Corpos ou Membros, do Ser Humano ndo devem ser
compreendidos como categorias estanques, cada qual fechada em si, mas
como sistemas, ou estados de ser, Inter penetrantes, intercomunicantes,
intercambiaveis, hora mais, hora menos intensamente. Nao seriam, portanto,
"Quatro Partes", mas sim, "Quatro Fases", ou algo como "Quatro Estados de
uma Unidade" (Moraes, 1995, p. 3 apud Imbroisi, 2008, p.16).
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Por sua vez, a trimembragdo corresponde a organizagdo do corpo humano em cabega,

ombro e membros. Esses sdo organizados em sistemas, como:

O sistema neurossensorial, localizado na cabeca e responsavel pelo pensar consciente,
tendo a capacidade de total consciéncia. Ele concentra as atividades de percepgao
devido ao cérebro e ao sistema nervoso ali presentes. Sistema ritmo-circulatorio,
associado aos sentimentos, ocorre em um estado de semiconsciéncia, com origem na
regido tordcica, onde processos como circulagdo e respira¢do tém inicio. O torax ¢ o
centro desse sistema;

O sistema metabolico-motor, situado no abdomen e membros, engloba fungdes
inconscientes ligadas ao metabolismo e ao querer. A atividade primordial ¢ o desejo, e
esse sistema atua de forma inteiramente inconsciente;

O sistema alma atua como elo entre o mundo espiritual (eu) e o mundo fisico (corpo).

Figura 6 - A alma e a relacdo com os mundos na Antroposofia

Ser
Humano

alma

\eorre/

mundo fisico material

Fonte: Imbroisi (2008, p. 24).

Schoereder (2005) esclarece que seria necessario fazer exercicios para desenvolver a

capacidade dos 6rgdos de percepc¢ao suprassensorial, possibilitando assim o acesso a ampliagao

do conhecimento da natureza, do ser humano e do universo por um individuo. Trata-se de uma

busca exclusivamente individual e afastada da nocdo de coletividade. A respeito desses

exercicios, Setzer (2022, s/p) expoe:
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No capitulo "O conhecimento dos Mundos Superiores" de seu livro 4 Ciéncia
Oculta (Editora Antroposoéfica, 1998), Rudolf Steiner introduziu os chamados
"exercicios colaterais" (Nebeniibungen) essenciais para uma atividade
meditativa. Eles também podem ser encontrados no capitulo "A Senda do
Conhecimento" de seu livro Teosofia (Ed. A., 1994). Segundo ele, para quem
ndo pratica esses exercicios, a meditagdo torna-se, na melhor das hipoteses,
inefetiva, podendo mesmo chegar a ser prejudicial, como o desenvolvimento
de ilusdes, ficar-se incapacitado de distinguir entre verdade e erro, ou de
conduzir a vida adequadamente, etc.>

O método ¢ indicado para as/os docentes, como relata com naturalidade uma das

entrevistadas. Ela nos conta como esses exercicios podem ser feitos:

Al ele tem um livro que sdo os exercicios colaterais e todos esses exercicios €
para te ligar, criar uma ligacdo entre vocé e o seu eu superior. Isso tudo ¢é para
vocé entender quem € a Daniele, depois que tira todas as impressdes do mundo
fisico, todos os ensinamentos. Depois que tira a professora, depois que tira a
mulher negra, todos os estudos que fez na vida e ver quem ¢ ela enquanto ser
espiritual. Enquanto exercicio espiritual. Depois desses exercicios, 14 no fim,
¢ para propor chegarmos no conhecimento da nossa esséncia. Porém, né,
sabemos que ¢ dificil, entdo haja vidas e vidas para a gente alcangar esse lugar
(Professora Candance (Preta), 2022).

O foco no desenvolvimento individual poderia contribuir para relagdes de disputa entre
as docentes, desencorajando a partilha de suas intencionalidades pedagdgicas e promovendo
um campo de competicao, com a questdo: quem realiza melhor? Outro aspecto a considerar ¢
que, por se tratar de uma busca individual, cada pessoa tera seu proprio nivel de evolugdo. Pode-
se questionar se professoras mais antigas sdo consideradas mais evoluidas nesse contexto,
ocupando assim um lugar de poder e legitimidade?

No decorrer do trabalho serd possivel ter um melhor entendimento de como esses
conceitos dos corpos espirituais sao utilizados na pratica docente. Na proxima segdo,

apresentaremos a operacionaliza¢do da antroposofia na condugado da postura docente.

1.6 O desenvolvimento infantil segundo a antroposofia, os seténios, o carma, a reencarnagao e
a avaliacao do corpo fisico na educagao Waldorf/Steiner como base para o trabalho pedagdgico

Estamos num pais onde certas coisas graves € importantes se praticam sem
discurso, em siléncio, para ndo chamar a atencdo e ndo desencadear um
processo de conscientizacdo, ao contrario do que aconteceu nos paises de
racismo aberto. O siléncio, o implicito, a sutileza, o velado, o paternalismo
sdo alguns aspectos dessa ideologia (Munanga, 2003, s.p.).

3¢ Endereco eletronico onde € possivel acessar os exercicios colaterais: http://www.sab.org.br/antrop/medit-
exerc.htm.


http://www.sab.org.br/edit
http://www.sab.org.br/antrop/medit-exerc.htm
http://www.sab.org.br/antrop/medit-exerc.htm

63

A PW trabalha a aprendizagem e a percepcao dos sujeitos através da nogio de seténios®’,
periodos de sete anos observados e descritos pelo poeta grego Sélon (640-553 a.C.). Na
antroposofia, os seténios correspondem a etapas do desenvolvimento fisico, emocional e
espiritual. O primeiro seténio vai de zero a sete anos; o segundo, de sete a quatorze anos, € 0
terceiro, de quatorze a vinte € um anos. De acordo com Lanz (2016, p. 38), “a vida humana nao
decorre de forma linear, em ciclos de aproximadamente sete anos. Em cada um desses ciclos,
um determinado membro da entidade humana se desenvolve”. Essa organizacdo esta
diretamente conectada ao fazer pedagdgico Waldorf. A postura docente deve ser a de criar
condi¢des necessarias para que a aprendizagem ocorra com énfase nos seguintes aspectos: o
mundo ¢ bom (1° seténio); o mundo € belo (2° seténio) e o mundo ¢ verdadeiro (3° seténio).

O primeiro seténio corresponde ao periodo mais idealizado de desenvolvimento
cognitivo da crianga, fase em que ela desenvolve a coordenagcdo motora ¢ a capacidade
cognitiva. Nas escolas da PW, comumente ndo ha bercario, pois hd a compreensao de que o
melhor ambiente para a crianga até os 3 anos seria seu proprio lar. No entanto, algumas escolas
dessa pedagogia oferecem essa modalidade. De certo modo, o primeiro seténio ¢ conduzido
como um periodo de preparagdo para o que se entende como aprendizagem efetiva, que devera
ocorrer somente apos os 7 anos, devendo esta fase ser destinada ao brincar livre, as atividades
manuais € também a observagao das atividades realizadas pelo adulto. Esse seténio € o periodo
em que a crianga deve ser protegida a fim de que seu desenvolvimento ocorra sem maiores

perturbagoes.

Nessa idade, ela [a crianga] ndo ¢ acessivel a conceitos morais e regras
abstratas de comportamento; vive imitando seu ambiente, em geral, sem
qualquer consciéncia disso. Muitas vezes a semelhanca de uma crianga com
seus pais ou avos ndo ¢ congénita, mas adquirida pela imitacdo de gestos e
expressoes. O que educa é o exemplo dos pais e irmdos, € ndo 0s gritos ¢
preceitos logicos (Lanz, 2016, p. 81, grifos nossos).

Desse modo, o primeiro seténio, ao explorar a ideia de desenvolvimento infantil,
também oferece uma forma de conceituar a crianga. Assim, a crianga ¢ tida como um ser sem

autonomia e dependente do adulto (Lameirao, 2018). Isso se justifica porque a crianca ainda

37 Sinalizamos que essa forma ciclica de compreender o ser humano chamada de “seténios” foi descrita, desde a
Antiguidade, por Sélon (640-553 a. C), um poeta grego. Indicamos a introdugdo desta revista, caso o leitor deseje
se aprofundar no assunto: Revista Jatai. Faculdade Rudolf Steiner. Disponivel em: https://frs.edu.br/wp-
content/uploads/2022/10/Revista-Jatai-online-final-1-03-10-2022.pdf. Acesso em: 28 out. 2023.


https://frs.edu.br/wp-content/uploads/2022/10/Revista-Jatai-online-final-1-03-10-2022.pdf
https://frs.edu.br/wp-content/uploads/2022/10/Revista-Jatai-online-final-1-03-10-2022.pdf
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ndo ¢ dotada do pensamento auténomo: “o pensar da crianga de primeiro seténio comecga em
torno dos cinco anos, o pensar autonomo” (Levy, 2019, p. 257). Mas, para além da relagdo entre
os periodos a cada sete anos e o desenvolvimento infantil, a nogao de seténios, a qual ¢ derivada

da Teosofia e utilizada na Antroposofia, aparece repleta de ideias espiritualistas que atuam

diretamente na condu¢ao pedagogica.

Figura 7 - Estrutura dos corpos dividida em periodos de sete em sete anos
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Fonte: disponivel em: http://alternativajardim.com.br/pedagogia-waldorf-e-antroposofia/setenios. Acesso em: 8
out. 2022.

A Figura 7 apresenta as principais referéncias de cada seténio. De acordo com a
antroposofia, de zero aos sete anos ocorre o nascimento do corpo fisico, sendo a familia a
principal referéncia. A crianga deve ser exposta somente aos aspectos bons do mundo,
comecando a partir dos trés anos a pronunciar sua existéncia, falando em primeira pessoa e nao

mais em terceira pessoa. Ela é considerada dependente do adulto e imitativa.


http://alternativajardim.com.br/pedagogia-waldorf-e-antroposofia/setenios
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Desse modo, os aspectos do desenvolvimento infantil sdo relacionados a eventos, ou
fendomenos exteriores, uma evolucdo espiritual com a qual a crianca deve se relacionar para o
seu pleno desenvolvimento. A impossibilidade de observagdo cientifica desses elementos
contidos no quadro acima e, a0 mesmo tempo, sua acessibilidade apenas para aquelas pessoas
altamente desenvolvidas levantam questdes sobre a legitimidade da antroposofia. Esta também
abarca a no¢ao de carma e reencarnagdo (Figura 8). O carma seria o resquicio de uma existéncia

anterior, sendo que cada raca trazia elementos decorrentes dessa existéncia vivida.

Figura 8 - Obras de Rudolf Steiner
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Fonte: Disponivel em: https://www.antroposofica.com.br/listaprodutos.asp?idproduto=1960687. Acesso em: 26
out. 2023.

A professora Yennenga (Preta) nos conta o que seria o carma nessa visao antroposofica:

O livro como atua o carma é uma coisa que eu quero me aprofundar. Quero
estudar um pouco sobre isso, inclusive fazer uma escrita mais consciente e
uma fala mais consciente, eu vou falar bem superficialmente. O carma como
um destino interior, 0 que eu construir ao longo de outras vidas, de outras
encarnagdes, entdo eu venho nessa encarnagdo trazendo essa bagagem do que
eu fui e refui em outras tantas vidas e que nessa minha encarnacao eu tenho a
possibilidade de me reencontrar com essa histéria que eu construi de outras
encarnagdes, podendo entdo lapida-la (Professora Yennenga (Preta), 2022).

As ideias do carma e da reencarnagdo também estariam ligadas a uma moral®® e a uma

responsabilidade aumentada, pois o individuo — sabendo que ¢ responsavel e que o que esta em

38 As normas morais sdo regras, principios ou padrdes que orientam o comportamento humano com base em
consideragdes éticas e morais. Elas representam as expectativas da sociedade em relagdo ao que é considerado
certo ou errado em termos de comportamento moral. As normas morais podem variar de uma cultura para outra e
de uma época para outra, refletindo os valores, as crengas e normas especificos de cada grupo social.


https://www.antroposofica.com.br/listaprodutos.asp?idproduto=1960687
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sua alma influenciara o futuro, ndo somente dele, mas de todos — tem outros encargos em sua

trajetoria de vida:

O que esta contido na alma de um homem que passou pelo Portdo da Morte
tem significado ndo apenas para uma esfera além da terra, mas o futuro da
propria terra depende do que foi sua vida entre o nascimento e a morte. A terra
terd a configuracao externa que ¢ transmitida pelos homens que nela viveram.
Toda a configuragdo futura do planeta, bem como a vida social dos homens
no futuro, depende de como os homens viveram em suas encarnagdes
anteriores. Esse € o elemento moral nas idéias (sic) de reencarnagdo e karma.
Um homem que assimilou essas idéias (sic) sabe: de acordo com o que fui em
vida, terei um efeito sobretudo o que acontecer no futuro, sobre toda a
civiliza¢do do futuro!* (The Rudolf Steiner Archive, 2023).

Em uma de suas palestras, Steiner defende que uma doencga pode se tratar de um carma

individual ou de todo um povo. Ele narra:

Um exemplo interessante de como as coisas na vida espiritual estdo inter-
relacionadas pode ser visto na migracdo dos hunos e mongdis que se
espalharam da Asia para o Ocidente. Os mongdis eram retardatarios dos
atlantes. Enquanto os indios, os alemdes e outros povos progrediam, os
mongois ficaram para trds. Assim como os animais se separaram do caminho
evolutivo da humanidade, também alguns povos e ragas inferiores ficaram
para tras. Os mongois eram atlantes cujo desenvolvimento fisico havia
seguido um curso descendente. Nos corpos astrais de tais pessoas decadentes
podem ser vistas uma abundancia de substancia astral em decomposicao.
Quando os mongois cairam sobre os alemdes e outros povos da Europa
Central, eles criaram uma onda de medo e panico. Essas emogdes pertencem
ao corpo astral e, sob tais condigdes, as substincias astrais em decomposicao
floresceram. Assim, os corpos astrais dos europeus foram infectados e nas
geragdes posteriores a infec¢do se manifestou no corpo fisico, afetando néo
apenas individuos, mas grupos inteiros de povos. Surgiu como lepra, aquela
doenga terrivel que causou tanta devastacdo na Idade Média. Foi a
consequéncia fisica de uma influéncia no corpo astral.*

39 Tradugdo nossa para: “What is contained in the soul of a man who has passed through the Gate of Death has
significance not only for a sphere beyond the earth, but the future of the earth itself depends upon what his life has
been between birth and death. The earth will have the outer configuration that is imparted by the men who have
lived upon it. he whole future configuration of the planet, as well as the social life of men in the future, depends
upon how men have lived in their earlier incarnations. That is the moral element in the ideas of reincarnation and
karma. A man who has assimilated these ideas knows: According to what I was in life, I shall have an effect upon
everything that takes place in the future, upon the whole civilisation of the future!”

40 Tradugdo nossa para: “If we want really to understand health and illness, we must bear in mind how complicated
the circumstances are. Illness need not be a matter of individual karma only; the karma of a whole people has to
be taken into account. An interesting example of how things in the spiritual life are inter-related can be seen in the
migration of the Huns and Mongols who poured from Asia into the West. The Mongols were stragglers of the
Atlanteans. While the Indians, the German and other peoples were progressing, the Mongols had remained behind.
Just as the animals have separated off from the evolutionary path of mankind, so have certain lower peoples and
races fallen behind. The Mongols were Atlanteans whose physical development had taken a downward course. In
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A hierarquizagdo entre os povos e a sustentagdo dos europeus como superiores €
evidente. As justificativas para isso sdo as mais variadas, mas sem embasamento cientifico;
inclusive, até hoje ndo ha comprovagao de que a Atlantida tenha existido (Blakemore, 2023).
A nocdo de evolugao espiritual transparece na fala das proprias professoras Waldorf. Uma das
entrevistadas para esta pesquisa nos conta como se da essa nocao de evolugdo espiritual e da

reencarnacao na PW:

[...] evoluir na Pedagogia Waldorf, a gente pensa na evolugao do ser humano,
a gente pensa que tem a ver com essa autoeducagdo que lhe falei. Tem a ver
com a consciéncia, a ver com despertar a consciéncia. No sentido mais
animico, espiritual. Conseguir se entender como ser espiritual aqui na terra.
Buscar entender seu caminho sua biografia. Sua missdo, seu lugar aqui. Isso
eu entendo como evolugdo, ndo sei se todos os professores entendem assim,
mas assim eu entendo (Professora Candance (Preta), 2022).

Ela prossegue afirmando outro ponto — existéncia de vidas anteriores:

O Steiner traz que n6s ndo temos s6 memoria dessa vida, que temos memoria
de outras vidas, do espiritual de todas as nossas experiéncias. Voc€ ndo ¢ um
saco sem fundo que aqui na terra vocé vai enchendo e enchendo e de repente
vocé vai para o mundo espiritual. Nao ¢ isso. Ninguém aqui € um saco vazio,
todo mundo aqui ja é um ser com muita experiéncia. Alguns, com menos
experiéncias, espiritos novos (Professora Candance (Preta), 2022).

O aspecto do carma ¢ explicado pela professora Mdluli (Branca), pois compreender
como esse processo se da ¢ importante nesta pesquisa. Porém, ela relata algo ainda mais
relevante: esse tema ¢ trabalhado na formacgdo para ser professora Waldorf, imputando uma
responsabilidade sobrenatural na educadora e de que forma essa dimensao espiritual estaria viva

no pedagdgico:

Para mim, uma coisa que foi desde o principio da minha formagao e que veio
esse entendimento de carma relacionado a PW, eu lembro que foi muito forte
para mim na época. Entdo a partir do momento que vocé sabe, o peso da
responsabilidade ¢ maior; entdo carmicamente as criangas que vém para a

the astral bodies of such decadent people an abundance of decaying astral substance can be seen. When the
Mongols fell upon the Germans and other Central European peoples, they created a wave of fear and panic. These
emotions belong to the astral body, and under such conditions decaying astral substances will flourish. Thus the
astral bodies of Europeans became infected and in later generations the infection came out in the physical body,
affecting not merely individuals but whole groups of peoples. It emerged as leprosy, that terrible disease which
wrought such devastation in the Middle Ages. It was the physical consequence of an influence on the astral body.”
(Disponivel em: https://rsarchive.org/Lectures/GA095/English/RSPAP1986/19060828p01.html)


https://rsarchive.org/Lectures/GA095/English/RSPAP1986/19060828p01.html
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gente como aluno € como se tivéssemos uma responsabilidade muito maior, €
como se houvesse um compromisso ali anterior. Como se vocé ja viesse para
essa vida, com esse compromisso de educar essas criangas, porque
provavelmente essas criangas precisam de um professor que eduque ela com
essa consciéncia. Para que elas se desenvolvam, vao precisar que desde ali na
escola tenha alguém do lado delas com essa consciéncia. Entdo, foi trazido
assim para a gente que cada aluno que chega ja estd dentro do meu carma ter
todos esses alunos que chegam para mim. Entdo tenho uma responsabilidade
espiritual sobre tudo que vocé faz diante dela e com elas. Parece que cada
coisa que eu ouvia sobre a antroposofia em minha formagao me tocava como
se nao fosse a primeira vez que eu estivesse ouvindo. Aquilo fazia muito
sentido dentro de mim (Professora Mdluli (Branca), 2022).

Se ha esse pressuposto, por qual motivo a pauta racial e as construgoes das diversas
identidades sociais e suas relagdes sdo desconsideradas?

A antroposofia tem relacdes com ideologias racistas que defendem que “o grau de
evolucdo espiritual do individuo se reflete na cor da pele” (Orsi, 2022, s.p.). Isso se daria pela
evolugdo espiritual, na qual “espiritos humanos vao reencarnando em corpos de pele e cabelos
mais claros a medida que progridem” (Orsi, 2022, s.p.). Essa evolugdo espiritual, na pratica,
consistiria em um processo de branqueamento, ou de progresso evolutivo da raga. Por outro
lado, a evolucdo espiritual ou a defasagem em relacdo a esse desenvolvimento ¢ usada em
situagoes de conflito em sala de aula, tensdes nas quais as criangas sao deixadas ao seu proprio

modo de resolver a situacao.

Quando houver conflitos entre os alunos, na sala de aula ou durante recreacéo,
ndo interfiram, pois ¢ o Karma deles que esta sendo jogado fora. Na sua classe,
vocé encontrard grupos de alunos de acordo com seu Karma e eles tém contas
a acertar entre eles. Entdo ndo interfira no Karma dos alunos (Steiner, Les
bases spirituelles de I’éducation apud Perra; Feytit, 2020, p. 74).4!

A professora Candance (Preta) relata algo similar a isso: ela diz que diante de um
desentendimento, o docente deve deixar as criancas resolverem sozinhas. A interferéncia se
dard quando houver uma grosseria ou briga fisica. Segundo ela, essa ¢ uma forma de eles
criarem a propria capacidade de resolver os conflitos; em sala de aula, a interferéncia ¢ minima

também. Isso ocorre em atendimento aos preceitos religiosos, pois,

41 Tradugdo nossa para: “Quand il y a des choses qui se passent entre les éléves, dans la classe ou pendant la
récréation, n'intervenez pas, parce que c'est leur Karma qui est en train de se jouer. Dans votre classe, vous allez
avoir des groupes d'éleves qui se retrouvent en fonction de leur Karma et ils ont des comptes a régler entre eux.
Donc n'intervenez pas dans le Karma des éleves.”
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Na verdade, ndo ha etapa alguma, outra educacao que ndo seja auto-educacao.
Por razdes mais profundas, isso ¢ compreendido em especial pela
antroposofia, que tem uma consciéncia a respeito da encarnagao - consciéncia
essa realmente baseada em pesquisas. Toda educacdo € auto-educagio, e nos,
na verdade, como professores, somos apenas o derredor das criancas, que se
auto-educam. Temos de constituir o ambiente mais propicio para que, junto
de nds, a crianga se eduque da maneira como dever se educar em razao do seu
destino interior (Pelo aprofundamento da Pedagogia Waldorf, 2011, p. 78-
79).

A citagao argumenta que a autoeducagdo ¢ fundamental para o aprendizado humano,
mas reconhece que os professores desempenham um papel importante na criagdo de um
ambiente que permite que as criancas se eduquem e se autorregulem de acordo com seu destino
interior. Essa ideia se refere ao fato de que cada individuo tem um propoésito ou um caminho
unico a seguir na vida, e a educagdo deve ajudar a cultivar e direcionar esse destino interior.
Ninguém pode resolver suas questdes carmicas ou destinos por voc€; vocé deve estar disposto
a se envolver ativamente no processo de adquirir conhecimento e desenvolver habilidades —
aspecto central deste trabalho, pois ¢ assim que a crianga ¢ compreendida e educada. Nesse
sentido, enquanto educadoras, deveriamos apenas criar o ambiente; e se ndo fizermos nada, ja
ajudaremos bastante, como pode ser observado nos relatos de familias (Melo, 2022). Conforme
o blog Mandinga*? (texto na integra reproduzido no Anexo B), escrito possivelmente por uma
familia que participava de uma escola Waldorf com iniimeros problemas, entre eles a recusa da
implementag¢do da Lei n. 11.645/2008. J4 uma outra mae relata violéncia praticada contra
crianga e deficiente®.

Nessa dinamica, a professora acredita nessas ordens espirituais, negligencia e protege a
politica antroposofica estabelecida, resultando em relagdes desafiadoras que frequentemente
persistem nas escolas, muitas vezes sem uma abordagem efetiva. Com isso, podemos entender
por que a crianca ndo deve ser ensinada e alfabetizada antes dos sete anos. Nao se trataria de
uma postergagdo de uma infancia ladica por mais tempo, mas sim de uma ordem religiosa

problematica.

4 Cf. Mandinga. 23 de maio de 2008. Racismo aqui e acold, na escola Waldorf nio vamos mais ficar.
Disponivel em:  https://mandinga.noblogs.org/post/2008/05/23/racismo-aqui-e-acol-na-escola-waldorf-n-o-
vamos-mais-ficar/. Acesso em: 26 jul. 2023.

43 Cf. ReclameAqui. Federagio das Escolas Waldorf no Brasil. SP. 17 de maio de 2022. Violéncia contra crian¢a
e deficiente dentro da Escola Waldorf. Disponivel em: https://www.reclameaqui.com.br/federacao-das-escolas-
waldorf-no-brasil/violencia-contra-crianca-e-deficiente-dentro-da-escola-waldorf J0afe3I6FV33Qc3C/. Acesso
em: 26 jul. 2023.


https://mandinga.noblogs.org/post/2008/05/23/racismo-aqui-e-acol-na-escola-waldorf-n-o-vamos-mais-ficar/
https://mandinga.noblogs.org/post/2008/05/23/racismo-aqui-e-acol-na-escola-waldorf-n-o-vamos-mais-ficar/
https://www.reclameaqui.com.br/federacao-das-escolas-waldorf-no-brasil/violencia-contra-crianca-e-deficiente-dentro-da-escola-waldorf_J0afe3I6FV33Qc3C/
https://www.reclameaqui.com.br/federacao-das-escolas-waldorf-no-brasil/violencia-contra-crianca-e-deficiente-dentro-da-escola-waldorf_J0afe3I6FV33Qc3C/
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Conforme podemos observar na citagdo abaixo, nas palavras de Steiner (1986) em seu
livro A missdo das almas dos povos, haveria um processo de reencarnagdo que envolveria racas

em continentes diferentes:

O ponto na Africa corresponde as forgas teltricas que imprimem no ser
humano as primeiras caracteristicas infantis, o ponto na Asia representa as
forcas caracterizantes da idade mais madura. Isso acompanha uma simples lei.
Uma vez que todos os homens, nas diversas reencarnagdes, passam pelas
diferentes ragas, praticamente ndo existe prejuizo algum, embora se possa
dizer que o europeu tenha uma vantagem frente das racas amarela e negra. As
vezes, a verdade oculta-se; porém, vemos que a Ciéncia Espiritual nos ajuda
a ganhar conhecimentos notaveis (Steiner, 1986, p. 53, grifos nossos).

Figura 9 - Obra de Rudolf Steiner: 4 missdo das almas dos povos
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Fonte: Disponivel em: https://www.estantevirtual.com.bf/sebocapricho/rudolf-steiner-a-missao-das-almas-dos-
povos-3592324196?show_suggestion=0. Acesso em: 26 out. 2023.

A partir desse conhecimento, podemos acrescentar uma composi¢ao: a antroposofia,
além de cristd, se fundamenta também no carma e na reencarnagao — duas abordagens distintas
e contraditorias em algumas religides baseadas no cristianismo. Em outra entrevista, uma
professora nos informa que existe uma maneira de avaliar o que alguém pode ter feito em outras
vidas: “A antroposofia tem isso, assim, que fala de outras vidas, que fala de carma, que fala que
o formato da sua cabeca tem relagdo com as coisas que vocé fez em vidas passadas” (Professora
Mbodji (Branca), 2022).

Desse modo, notamos, na fala da professora Mbodji (Branca), que a antroposofia
promove uma miscelanea de formas de se avaliar o desenvolvimento da crianca e de constatar
em que nivel ela se encontra em seu desenvolvimento atual. Por exemplo, a verificagdo do

formato da cabeca aponta que a forma de avaliar também foge a padrdes pedagdgicos e se


https://www.estantevirtual.com.br/sebocapricho/rudolf-steiner-a-missao-das-almas-dos-povos-3592324196?show_suggestion=0
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aproxima bastante de uma crenca religiosa, a partir da qual se encontra uma justificativa para o
comportamento ou para algum sofrimento experimentado pela crianga.

Steiner (2020) considerava importante observar a aparéncia externa da crianca a fim de
relacionar o formato ou o tamanho da cabeca ao seu comportamento. Esse € o estudo dos tipos
constitucionais, sendo seis: a crianca cabeca grande e a cabeca pequena; a crianga cosmica € a
terrena; a crianca rica em fantasia e a pobre em fantasia. As criangas com cabeca grande, por

exemplo, tendem a ser desatentas, o que as leva a desenvolver problemas na aprendizagem.

Se observarmos que uma crianga tem a tendéncia a ser levemente desatenta, a
passar rapidamente sobre aquilo que apresentamos a ela como professores —
eu também poderia dizer que a crianga é por demais sanguinea ou fleumatica
—, devemos intervir de alguma maneira para que suas forcas plasmadoras
sejam estimuladas, possibilitando-lhe estar mais intensamente atenta ao
mundo exterior; e isto acontece pela adi¢ao de sal (Steiner, 2020, p. 11).

J& as criangas com cabecas pequenas sofreriam de outro problema, sendo “muito
perturbadas por impressdes externas, as quais reagem com intensidade exagerada” (Steiner,
2020, p. 12), sugerindo que o formato da cabega definiria criancas desatentas ou agressivas. No
caso dessas ultimas, o tratamento consistiria em adicionar ac¢tcar a alimentag¢do. A distin¢do de
cabegas grandes e pequenas possibilita rotular a crianga a partir de caracteristicas fisicas, ideia
defendida rigidamente por Steiner: “Uma cabeca pequena se relaciona com o ‘devanear’, ficar
perdido em pensamentos, enquanto cabegas grandes sdo mais fugazes. Se ndo for dessa forma,

vocé€ ndo estd avaliando corretamente” (Steiner, 2020, p. 19).

Nossa, muitas vezes quando a gente vai fazer uma conferéncia pedagogica de
uma crianga nossa a gente esta |...]

Pesquisadora: O que é uma conferéncia pedagogica?

Entrevistada: Um debrucar de todo o corpo docente sobre uma crianga. Entao,
ela passa primeiro por um processo de observacao e também tem uma forma
de observar que a gente chama de observagao goetheanistica, observacdo sem
julgamentos, observagdo do fendmeno, como que a crianga pisa, como que ela
corre, como mastiga, fala, gesticula, brinca, como que é o sono, digestao, a
pele (ndo so6 a cor, mas a textura), o cabelo, o formato da cabega ¢ maior aqui
ou aqui € menor, a relacdo dos membros com o tronco, se é uma crianga mais
rechonchudinha, se tem mais gordura ou se ¢ uma crianga mais ossuda. Tudo
isso € s6 uma observagao, ndo pode ter julgamentos, uma lista assim dos fatos,
como aquilo se apresenta. Ai depois ficamos... s6 que é uma observagdo
também que ¢ importante que a gente tenha uma postura de muito respeito, o
processo de observacdo precisa ter uma postura a essa individualidade que ¢é
Unica no universo ¢ que ndo existe nenhuma igual aquela ou igual aquele ser.
Esse debrugar, esse olhar sobre aquela crianga de muitas pessoas, entdo cada
pessoa consegue enxergar a crianga de um ponto de vista, porque por exemplo
o professor que esta ali com aquela crianga todo dia ele vai enxergar a crianga
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de um ponto de vista, mas o auxiliar de uma outra turma, ele s6 vé a crianca
quando ela passa pra... sei 14, a professora pede de vez em quando para aquela
crianga levar o lixo na composteira da horta e o auxiliar, s6 v€ a crianga por
ali e justamente por ele s ver a crianga naquele momento ele consegue ver
uma parte da crianga que a professora nao v€é na sala com dezoito alunos.
Entdo, a conferéncia pedagogica € a gente conseguir ter uma visao mais ampla
da crianga por esses varios olhares.

Pesquisadora: Todas as criangas sdo submetidas a essa conferéncia
pedagbgica?

Entrevistada: Nao, por ndo dar tempo.

Pesquisadora: Mas por que uma crianga € submetida a isso?

Entrevistada: O Rudolf Steiner fala que o ideal seria que fosse feito com todas
as criangas, nao so6 aquelas que estamos com dificuldade de compreender, mas
na maioria das vezes como em um ano a gente nao consegue olhar para todas
as criangas da escola, trazemos aquelas que ndo sabemos como lidar, t& com
dificuldade, ndo t6 entendendo como ajudar essa crianga no processo de
desenvolvimento dela. Falamos com o grupo que gostariamos de fazer a
conferéncia pedagogica e o ideal é que a crianga tenha de quatro anos para
cima. Antes dos quatro achamos um pouco delicado, porque ela ainda esta
muito plasmavel e as vezes vocé cria uma imagem da crianga que muita das
vezes impregna e precisamos ter muito cuidado com isso de ndo cristalizar
uma imagem, né. Porque a crianga ainda estd em formago. E claro, de quatro
em diante ela também estd em formagao também, mas ela ja consegue mostrar
um pouquinho mais da individualidade dela. Mas por que eu estava falando
da conferéncia? Estava falando do equilibrio, do fazer, pensar, ¢ do sentir. Em
uma conferéncia vocé pode falar assim: consegui chegar em uma clareza,
entender, o grupo todo. Nossa, € isso. A crianga estd s6 no pensar, ela ta muito
mental, ela ndo anda praticamente, ela s6 quer ficar quietinha, ela ndo sobe em
arvore, ela ndo pula a corda, ndao anda de perna de pau, o corpo fisico dela esta
muito inativo, passivo. Entdo, a gente sempre v€ que o equilibrio, as vezes
vemos que a crianga ¢ muito agressiva, ai tem alguma coisa dentro dessa
trimembracdo, pensar, sentir e querer, a gente sempre olha para isso, entdo
dentro da PW é muito importante o fazer. As vezes, a crianga tem uma lentido
neste ambito do pensar, mas ela vai botar ela para fazer um trabalho manual,
as vezes € aquela que faz o trabalho manual melhor que todos os outros, entdo
na PW ndo considerar que ela ¢ menos, porque no pensar ela foi a tlltima a ser
alfabetizada, mas vai olhar o trabalho manual dela. Por isso na PW, eu acho
que tem muita possibilidade dentro dessa coisa do fazer que a nossa
ancestralidade trazia, dos povos originarios, tanto afrodescendentes quanto
indigenas (Professora Mdluli (Branca), 2022).

A professora Mdluli (Branca) mencionou o formato da cabeca como um possivel
indicativo de caracteristicas comportamentais, o que pode ser associado a Frenologia, uma
pratica considerada pseudocientifica atualmente, comum entre o fim do século XIX e comeco
do XX, uma vez que, cientificamente, ndo hd uma relacdo do corpo fisico com caracteristicas
comportamentais ou mentais. Essa analise das caracteristicas humanas se pautava na
classificagdo e hierarquizacdo, com o objetivo de inferiorizar africanos para justificar e
sustentar diferencgas raciais, a inferiorizagdo e a escravizagdo. A Frenologia, mencionada

anteriormente ao citar os tipos constitucionais, segundo Arreguy (2010), relacionava o
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comportamento dos individuos ao formato do cérebro, encontrando justificativas para se prever
o carater do individuo e, por essa via, comportamentos violentos e/ou criminosos, havendo
semelhangas com a avaliagdo pelo tamanho da cabeca da criangca na PW.

Os estudos frenoldgicos tiveram origem na Alemanha e podem ter sido uma das fontes

do pensamento antroposéfico:

Os alemaes Franz Joseph Gall e, posteriormente, seu discipulo Johann Gaspar
Spurzheim fundaram a frenologia ao postularem que a conformagio da caixa
craniana, dependendo de seu tamanho e suas protuberancias, designava
diferentes aspectos da personalidade do individuo. Juntos estabeleceram
regides anatdmicas do cranio em relacdo a fungdes do cérebro responsaveis
por virtudes e falhas de carater e, também, enfatizaram a possibilidade de
transformacao das atribuigdes cerebrais através da educagao e do treino mental
(Arreguy, 2010, p. 1269).

O autor ainda enfatiza: “Gall insistia na existéncia de aspectos malévolos inerentes a
condicdo humana, como, por exemplo, algumas condi¢des inatas do carater criminoso”
(Arreguy, 2010, p. 1269).

Com relagdo a frenologia, André (2018) chama a atencdo para o fato de sua utilizagdo
com fins discriminatorios e racistas, inclusive por institui¢cdes e governos. Um exemplo extremo
dos riscos da utilizacdo da frenologia ocorreu em Ruanda, onde, no século XIX, as etnias Tutsi
e Hutu estavam em conflito, fato utilizado como instrumento de dominagao pelos colonizadores
belgas que, em 1914, invadiram o pais e o tornaram sua colonia. Desse modo, com fins
politicos, o governo belga fez aliancas com o governo Tutsi e passou a disseminar na politica e
midia a informagao advinda da frenologia, na qual o biotipo dos Tutsi os fazia superiores aos
Hutu. Assim, em 1934, o governo instituiu a analise fenoldgica para definir a etnia da populagao
de Ruanda, tornando-os identificdveis em seus documentos. Em suma, tal pratica somente teve
fim em 1997, apds o Genocidio Ruandés, quando cerca de 800.000 cidadaos da etnia Tutsi
foram assassinados com suporte do governo. Tal acdo foi facilitada devido a identificagdao da

etnia nos documentos oficiais.
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Figura 10 - Craniologia, conforme considerada por especialistas belgas em Ruanda na década
de 1930

Fonte: Imagens estaticas recuperadas do filme All Watched Over by Machines of Loving Grace 3 of 3 Monkey in
the Machine, 2011 apud André (2018).

Herdeira da frenologia, a craniologia, ciéncia da mesma natureza surgida no século XIX

na Inglaterra, também justificou as politicas racistas da época. Em suma, essa pseudociéncia

[...] dedicava-se a medir cranios em seu volume, circunferéncia e os mais
diversos angulos. Tida como disciplina que, em seu tempo, centralizava as
atengdes do que em sentido mais amplo chamariamos de antropometria, a
craniometria pretendia estabelecer padrdes para distinguir e inter-relacionar
as diferentes “ragas” humanas (Sa et al., 2008, p. 199).

Esses padrdes, entretanto, tinham outro proposito: o de verificar o nivel de evolugdo ou
os possiveis aprimoramentos para uma dada sociedade, especialmente se localizada fora da
Europa. Entretanto, persistiu a ideia de que havia uma relac¢do entre caracteristicas biologicas,

como a cor da pele, e psicologicas, intelectuais, morais e culturais, de modo que

Os individuos da raga “branca” foram decretados coletivamente superiores aos
da raca “negra” e “amarela”, em funcdo de suas caracteristicas fisicas
hereditarias, tais como a cor clara da pele, o formato do cranio (dolicocefalia),
a forma dos labios, do nariz, do queixo, etc. que segundo pensavam, os tornam
mais bonitos, mais inteligentes, mais honestos, mais inventivos, etc. e
conseqiientemente (sic) mais aptos para dirigir e dominar as outras ragas,
principalmente a negra mais escura de todas e consequentemente considerada
como a mais estupida, mais emocional, menos honesta, menos inteligente e
portanto a mais sujeita a escraviddo e a todas as formas de dominagdo
(Munanga, 2004, p. 5).

Somente no século XX, estudos em genética permitiram compreender que os tragos

atribuidos a uma raga também podem ser encontrados em outras, concluindo-se que nao existem
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ragas em si, mas que ha uma constru¢do social que visa manter essa ideia, pois alguns foram e
sdo beneficiados por ela. Na proxima sec¢do, apresentaremos falas das professoras e de autores

acerca da Antroposofia.

1.7 A complexidade das ideias de Steiner

Quem nomina, domina!
(Négo Bispo, 2023)

Hé extensas publicacdes disponiveis sobre os temas abordados na se¢do 1.4. Essas obras
apresentam uma linguagem dificil de ser assimilada pela maioria do publico pela mescla de

tantos assuntos diferentes. A propria antroposofia se torna incompreensivel nesta perspectiva

de Paull (2022, p. 12),

A primeira edicdo em inglés de 'Theosophy' declara que: “Esta obra, embora
aparecendo agora pela primeira vez em traje inglés, ndo so teve trés edigdes
na Alemanha, mas foi traduzida para o russo, sueco, holandés, tcheco e
Italiano, enquanto uma traducdo francesa estd sendo preparada” (Steiner,
1910b, p.ix). Rudolf Steiner advertiu seus leitores de sua ‘Teosofia’ que: “Ndo
se pode ler este livro como se estd acostumado a ler livros nos dias atuais.
Em certos aspectos, cada pagina, e mesmo muitas frases, terdo de ser
elaboradas pelo leitor. Pois somente assim o livro pode se tornar para o leitor
o que deveria ser. Aquele que apenas o 1é completamente ndo o tera lido. Suas
verdades devem ser experimentado, vivido. Somente neste sentido a teosofia
tem algum valor” (Steiner, 1910b, p.xii). Essa foi uma postura egoista e
pretensiosa do autor, que, em poucas palavras, afirmou que, se o texto nao foi
compreendido, a falha esta no leitor. Considerando que o papel tradicional de
um autor e a justa expectativa de um leitor é a exposicdo e a elucidagdo, o
pedido especial de Rudolf Steiner é indiscutivelmente um perverso “despiste”.
Rudolf Steiner defendeu a excepcionalidade de seu livro: “O livro ndo pode
ser julgado do ponto de vista da ciéncia se o ponto de vista adotado na
formacao de tal julgamento ndo for obtido do proprio livro” (Steiner, 1910b,
p-xii). Ele continuou: “a era atual requer conhecimento do supra-sensivel
porque tudo o que um homem pode vir a saber pelos métodos atuais sobre o
mundo e a vida desperta nele inimeras questdes que s6 podem ser respondidas
por meio de verdades supra-sensiveis” (Steiner, 1910b, p.xvi). Em
antecipacdo, ele admitiu que: “algumas pessoas [...] ndo podem fazer outra
coisa sendo considerar o contetido de um livro como este como um absurdo
sem limites” (grifos nossos).

Desse modo, algumas professoras assumiram que entendem até certo ponto, mas que ainda ndo
evoluiram para estudos mais densos, pois “Tenho até interesse, mas que tempo, né? Que horas?
Para conseguir entender mesmo melhor esse caminho da antroposofia que para mim também ¢é
bem nebuloso ainda, a gente 1€, 1€ e 1€ e a gente fala, nossa, eu ndo sei nada” (Professora

Kanyimpa (Branca), 2022).
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O discurso da PW, que se baseia na antroposofia, pode parecer complexo e de dificil
compreensdo para o publico. Isso cria uma barreira de acesso, uma vez que muitos dos termos
e conceitos utilizados na abordagem antroposofica sdo intrincados € ndo se prestam a uma
interpretagdo simples. Ao contrario de campos especializados, como certas areas da ciéncia,
com terminologia especifica compreendida apenas por especialistas, uma pedagogia ndo deve
ser exclusiva para seus seguidores. A educagdo tem o propoésito de servir a sociedade na
totalidade, requerendo uma comunicacao acessivel e compreensivel para um publico mais
amplo. Essa linguagem opaca se adequa bem ao proposito de ofuscar questdes importantes para
a sociedade, como o proprio racismo e o papel da escola no combate a essa mentalidade.

Essa dificuldade de compreensdo ¢ um fato comum para as professoras, mais ainda para
as familias, de modo que seria importante fazer uma indagagao nas escolas: quantas docentes e
familias conhecem, de fato, a antroposofia, suas origens, sua composi¢ao e aplicagdes? Por
outro lado, algumas familias se envolvem tanto com a proposta que acabam fazendo a formagao

e participando desse estudos.

Essas familias trazem é que tem uma grande distancia e que elas ndo t€m
acesso aos contetudos do curriculo, de literatura antroposoéfica, e muitas vezes
os professores colocam assim como se fosse uma parede dizendo para a
familia que ela ndo entende que tem que estudar (Professora Njinga (Preta),
2022).

A professora Kanyimpa (Branca) nos situa sobre a questdo acima: a decisdo de como

falar com as familias, fica ao critério do profissional.

[...] vai tentando explicar mais de uma forma, sem o antroposofés, que eu acho
que para as familias tem que ser assim, né. Se vocé for muito para aquela coisa
muito igual a um seminario (formag¢do em antroposofia) ou a familia sai
correndo e ndo volta mais, né? Ou ela fica ali sem entender nada, achando que
aquilo ali é uma loucura, também pega a crianga ¢ vai embora. Ou entdo fica
“nossa, t6 muito distante disso tudo” (Professora Kanyimpa (Branca), 2022).

Nessa perspectiva, Boland (2017) elabora algumas criticas sobre a relagdo entre a
antroposofia e seu uso como fundamento para um outro tipo de educacdo, o que leva a
antroposofia a assumir uma dimensao pratica e pouco reflexiva. Decorre do proprio Steiner a
conversao das ideias antroposéficas em uma pratica educacional: “Queremos transformar o que

podemos ganhar através da antroposofia em instru¢do verdadeiramente pratica [...] Vamos
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praticar o ensino e critica-lo através do discurso”™** (apud Boland, 2017, p. 30). Assim se faz
necessario o nascimento de uma Pedagogia Waldorf Critica, pois o autor também acrescenta a
dificuldade de se entender a antroposofia e, a0 mesmo tempo, a propensao dessa falta de

entendimento levar a uma adogao acritica dessas ideias:

Praticamos o ensino. Somos muito bons em praticar o ensino, mas acredito
que ndo somos tao bons em critica-lo por meio do discurso. Para mim tem a
ver com a tendéncia do movimento de ndo refletir € mais de sentir e fazer.
Como todos sabemos, ler Steiner e chegar a um acordo com a antroposofia é
um trabalho arduo. Precisa ser um trabalho arduo. Levei décadas para entender
algumas coisas e muitas outras posso repetir, mas ndo as tornei minhas. O
perigo disso é comegarmos a repetir o que os outros dizem, repetindo coisas
como se fossem nossas proprias opinides, copiando o que outros professores
fazem* (Boland, 2017).

Além das questdes de complexidade linguistica, ¢ importante destacar algumas outras
questdes especificas levantadas no contexto da antroposofia e da PW. Uma delas ¢é a questao da
tradugdo, que pode alterar significativamente o sentido do que o autor original, Rudolf Steiner,
quis transmitir. Isso ocorre porque certos termos e conceitos da antroposofia podem ser dificeis
de traduzir adequadamente para outras linguas e as tradugdes imprecisas podem levar a
interpretagdes erroneas. Outra questio relevante ¢ a autenticidade das obras atribuidas a Rudolf
Steiner. Algumas obras foram escritas por ele, enquanto outras foram anotadas por seus
discipulos de acordo com suas palestras e ensinamentos.

No entanto, independentemente dessas questdes linguisticas e de autenticidade, a
compreensdo transmitida que prevalece nas formagdes pedagogicas antroposoficas, nas
comissdes internas responsaveis por preservar a antroposofia e nas relacdes entre os diversos
atores dessas comunidades ¢ problemdtica e muitas vezes desconsidera questdes
contemporaneas vitais, face as verdades inquestionaveis! Nas publicagdes disponiveis, além
dos livros, encontramos materiais informais, como apostilas compartilhadas entre docentes e
elaboradas por professoras mais antigas, materiais que nao t€ém nenhum tipo de registro formal.
Eles ganham contornos de legitimidade devido aos lugares de poder ocupados por aqueles que

estdo ha um certo tempo nessas comunidades. Todos esses fatores trazem desafios significativos

4 Tradugdo nossa para: “Steiner says: We want to transform what we can gain through anthroposophy into truly
practical instruction [...] We will practice teaching and critique it through discourse” (Steiner, 1919, p. 30).

45 Tradugdo nossa para: “We practice teaching. We are really good at practicing teaching, but I believe we are not
so good at critiquing it through discourse. As a movement, we seem better at feeling and doing than reflecting. As
we all know, reading Steiner and coming to terms with anthroposophy is hard work. The danger in this is that we
start repeating what other people say, repeating things as if they are our own opinions, copying what other teachers
do”.
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sobre a qualidade da contribuicdo educacional da PW e sua relevancia em nosso pais em
constante transformagdo. Na proxima secdo, trataremos das influéncias da ciéncia espiritual
antroposofica promovida por Rudolf Steiner e como elas afetam as dindmicas das relagdes nas

escolas.

1.8 Pressuposto: escola antroposofica crista esotérica?

A analise do real ¢ delicada. Um pesquisador pode adotar duas atitudes em
relacdo ao seu tema. Ou ele se contenta em descrever, como fazem os
anatomistas [...]. Ou entdo, depois de descrever o real, ele se propde
transforma-lo. [...] A literatura oficial ou anedotica produziu demasiadas
historias de negros para que sejam silenciadas. Reuni-las, porém, ndo
representa avango nenhum na verdadeira tarefa, que € expor seu mecanismo.
O essencial para nos ndo ¢ acumular fatos, comportamentos, mas encontrar
seu sentido (Fanon, 2020, p. 145).

Na PW, as influéncias da ciéncia espiritual antroposofica sdo notoérias devido ao sistema
sincrético promovido por Rudolf Steiner. Isso causa estranheza, especialmente quando
consideramos que até mesmo escolas com orientagdo religiosa nem sempre incorporam
elementos cristdos tdo proeminentemente em sua pratica educacional, o que pode levar a
confusdo sobre a suposta distdncia da PW em relagdo ao cristianismo. Uma possivel explicacao
para essa influéncia ¢ a presenca de elementos da Antroposofia com base no espiritismo
kardecista, que introduz conceitos como carma, evolucdo e crenga em vidas passadas no
contexto pedagdgico. Uma das entrevistadas oferece insights sobre como essas crengas afetam

as dinamicas das relacdes nas escolas:

E aquele entendimento kardecista racista. Eu ja ouvi uma professora Waldorf
falando para outra professora Waldorf preta que ela estd sofrendo aquilo para,
quem sabe, na proxima vida ela consiga melhorar essas coisas e vir branca.
Que cla estava vivendo aquilo e a pessoa negra € para se trabalhar, entdo
aquela l6gica de hierarquizagao racial ela esta também neste campo espiritual
kardecista hierarquico racial (Professora Njinga (Preta), 2022).

A professora Candance (Preta) evidencia como a antroposofia se mostra onipresente na

PW:

A antroposofia... bem, a antroposofia esta o tempo todo presente na pratica
pedagogica. Porque quando observo o ser humano nesse olhar trimembrado
ela ja esta ali na pratica da antroposofia, olhando para ela como corpo,
psicologica e alma, né. Entdo quando estou olhando com esse olhar da
antroposofia, ela ja esta na pratica pedagogica. Quando eu olho para crianga,
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eu olho para o corpo dela, como esse corpo como ferramenta € essencial para
estar aqui no planeta. Como esse corpo esta se apresentando para mim. Como
esta a vitalidade desse corpo, como estd o movimento desse corpo. Quando
olho para essa questdo animica, eu olho como esse corpo estad em relagdo ao
ser social. Como ele esta se alimentando, socializando, como esta
comunicando, como ele estd interagindo com o ambiente. Como ele esta
interagindo com seres do ambiente, como esta a relagdo dele com outros seres
humanos. Como esta a intera¢do com a autoridade do Jardim, como esta com
a jardineira que faz esse papel de mae. No ambito de pensar. Penso no ambito
individual. Como ele esta sobre a sua individualidade, como esta a relagao
dele com a questao do espirito? Ele acessa? Ele consegue levar o saber para o
ambito da memoria? Isso vira memoria no ambito individual dele? Como esse
ser se manifesta na terra, né? Como ¢ esse ser enquanto individualidade? O
que ele mostra enquanto individualidade dele, o que ele traz enquanto
capacidade? Enquanto encosto, enquanto espiritualidade? O que esse ser traz
como possibilidades, enquanto desafios? O que € esse ser? Enquanto
antroposofia, eu estou atuando enquanto educagdo, estou atuando com esse
ser e seus aspectos, né? Entdo Steiner dizia que vocé ndo educa uma crianga
para estar s6 no plano fisico. A gente também educa para estar no plano
espiritual. Porque a noite esse ser vai para o plano espiritual, € o que passo
para esse ser aqui vai fazer eco 1a. Ai é como se fosse uma terra fértil indo
para um plano espiritual e ele capta novas aprendizagens. La ele formula
ideias, 14 ele recebe o alimento espiritual, ele vai receber, e aqui na terra isso
florir, isso brotar. Entdo eu acho que a Antroposofia estd muito ligada ao...
Acho que a antroposofia € uma técnica, ¢ um método. Ela esta muito ligada
ao espiritual, uma pedagogia espiritual, completa, né. (Professora Candance
(Preta), 2022).

Além disso, ndo sabemos como essas bases kardecistas estdo presentes nas escolas, nem
como sao aplicadas na pratica pedagdgica. Esses aspectos ndo sdo explicitados e expostos

evidentemente e com uma linguagem acessivel para os leigos em antroposofia.

As familias, elas perguntam muitas vezes para nods: existe algum tipo de
religido pregada dentro da escola? Porque tem essas imagens que referem
muito a religido catdlica e que as festas sdo cristds. E ai a gente sempre ¢é
orientado a dizer que ndo, que realmente segue o calendario cristdo. Tem sim
as festas, que algumas eram pagds e agora entraram para o calendério cristdo,
mas que a gente ndao prega nenhuma religido dentro da escola (Professora
Kanyimpa (Branca), 2022).

Ja ndo podemos dizer o mesmo sobre o aspecto da religiosidade, o qual ¢ a base do
planejamento anual dos jardins Waldorf, assim como as festas, evidenciando que essa educagao

se serve de inimeras bases cristas,

[...] segundo a propria antroposofia e PW, um dos trés pilares € a liberdade
cultural religiosa, mas isso na teoria; na pratica, ¢ outra. Na pratica, o que se
vé ¢ uma espiritualidade voltada para quem ¢é cristdo: se vocé ta dentro de uma
realidade cristd, vocé ¢ contemplado dentro do estudo da Waldorf. Vocé vai
olhar Micael, vocé vai olhar a cria¢gdo do mundo ali com Adao e Eva, vocé vai
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por essa normativa brancocéntrica. Agora, se voc€ nao ta dentro dessa norma
brancocéntrica, inclusive religiosa, vocé vai sofrer preconceito na Waldorf,
porque ela ndo vivencia na pratica as diretrizes de funda¢ao da Waldorf. Nesta
liberdade cultural religiosa vocé€ pode colocar um Sdo Jodo, mas ndo venha
com Xang0, ndo. Falam assim: que nao ha religido, mas Sao Jodo é o qué? O
Natal é o qué? Pascoa ¢ o qué? Mas se vocé for trazer outra cultura que nao
seja a crista, ai o bicho pega na Waldorf (Professora Njinga (Preta), 2022).

A palavra Cristo ¢ mencionada com naturalidade. Ao entrevistar as professoras, foi
possivel constatar que, mesmo em diferentes pontos do Brasil, os planejamentos tém a mesma
estrutura, que ¢ o plano anual baseado nas festas cristds e nas estacdes do ano, ou seja, esta
institucionalizado. As praticas pedagdgicas giram em torno dos elementos cristdos, como
Advento, Pascoa, Natal, santos, anjos e arcanjos. Os livros a disposi¢do para a compra na

Editora Antroposdfica e o estudo na comunidade de cristdos*® sdo ligados a esse tema.

Figura 11 - A comunidade de cristdos. Movimento de renovagao religiosa

=]

Sociedade Antroposiofica no Bras W w A t W Mais w

A Comunidade de Cristaos

Movimento de Renovacao Religiosa

Sacerdote Jodo F. Torunsky

Cada vez mais cresce na humanidade o impulso para a individualidade e a liberdade. Para isso & humanidade trilhou por algum tempo um
caminho que a afastou do divino, do espiritual. Mas cresce em nossa época, sempre mais, o impulso da procura de uma nova

espiritualidade, agora por individualidades livres.

O impulso do Cristo & fortalecer a individualidade em cada um de nds, nos levando A liberdade e & responsabilidade, mas ao mesmo tempo
superando as forcas que nos separam do divino, que nos separam do outro, que nos separam da natureza, para encontrar UMa nova
espiritualidade, que nos ligue com o diving, nos ligue com o outro, nos ligue com a natureza, em liberdade e respensabilidade. Isto &

superar o egoismo pela forga do amor Servir ao Cristo neste sentido ¢ a meta da Comunidade de Cristios.

@

Todos nds estamos a caminho, no caminho de nos desenvolvermos, de desenvolver sempre mais a qualidade humana em nés, nos

Fonte: Disponivel em: https://www.sab.org.br/a-comunidade-de-crist%C3%A30s. Acesso em: 7 ago. 2023.

A relacdo entre a Comunidade de Cristaos e a EI Waldorf pode ter um vinculo historico,

pois

4 Cf. A Comunidade de Cristdos no Brasil — Movimento de Renovag¢io Religiosa. Sacerdote: Jodo F.
Torunsky. O impulso do Cristo ¢ fortalecer a individualidade em cada um de noés, levando-nos a liberdade e a
responsabilidade, mas, ao mesmo tempo, superando as forgas que nos separam do divino, que nos separam do
outro, que nos separam da natureza, para encontrar uma nova espiritualidade que nos ligue com o divino, nos ligue
com o outro, nos ligue com a natureza, em liberdade e responsabilidade. Isto é superar o egoismo pela for¢a do
amor. Servir ao Cristo nesse sentido ¢ a meta da Comunidade de Cristdos. Disponivel em:
https://www.sab.org.br/a-comunidade-de-crist%C3%A30s. Acesso em: 11 set. 2023.


https://www.sab.org.br/a-comunidade-de-crist%C3%A3os
https://www.sab.org.br/a-comunidade-de-crist%C3%A3os
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A visao de Berger (2018) ¢ um pouco diferente. Ele relata que os primeiros
jardins Waldorf foram criados por mulheres ligadas a Comunidade de
Cristdos, ou que simpatizavam com a Antroposofia. Eram iniciativas
individuais. A iniciativa vinculada a escola de Stuttgart foi uma excecao.
Como apenas em 1969 ¢ criada a Associagdo de Jardins de Infancia Waldorf,
nao ha sequer registros de todos esses pequenos jardins iniciais [...] (Levy,
2019, p. 143)7.

Steiner, por volta de 1922, ajudou a criar, com sua antroposofia, um grupo religioso
chamado de Comunidade de Cristaos, formado por pessoas que professam a religido crista, mas
que ndo participariam de nenhuma forma de liturgia ou culto, mediante uma devo¢do com

liberdade (Comunidade de Cristaos, 2023).

O ramo € um grupo de estudos. Ai esse grupo de estudos tem uma pessoa que
dirige, que é uma pessoa que tem bastante conhecimento da antroposofia. E ai
esse pastor ja ¢ algo num nivel acima. Seria como se ele fosse o chefe desses
dirigentes do ramo, que ¢ esse Carlos Maranhao*®, que ele ja esta 14 na diregéo
da sociedade de cristdos em Sdo Paulo, dai ele tem esses encontros, né? E que
¢ bem, parece algo bem de uma igreja mesmo quando vocé vé de fora. O meu
companheiro, que ndo acredita muito nas coisas ou ele é mais cético, quando
ele viu ele disse assim: ‘Isso ¢ uma igreja!’ Eu falei: ‘Nao, isso ndo ¢ uma
igreja’. Dai ele falou: ‘Se tem cultos, tem um pastor, tem um monte de gente
ali estudando e trabalhando em cima de temas da Biblia, que também sao
trazidos Marcos, Jodo. Eles estao estudando, isto é uma religido!’ Entdo, para
ele era uma religido o que estava acontecendo ali, né. E realmente, eu vou te
dizer que eu estou dentro da pedagogia ja tem esse tempo todo, mas eu nunca
me aprofundei para saber realmente quais sdo esses caminhos, como que ¢é
feito esse trabalho. Mas 14 na escola, como tinha esses encontros, para mim
ficou bem nitido assim: ¢ aberto, mas ndo ¢ algo, assim, amplamente
divulgado; é divulgado ali, dentro da comunidade, que as pessoas vio 1a,
assistem, tem uma leitura e as criangas também, tem um conto para as
criangas, nada muito longo. Acho que demora uma hora, uma hora e quinze
no maximo, e pronto. E como se fosse isso, uma leitura conjunta. O cara vai
14, faz uma palestra sobre a leitura, troca o pouco, abre o assunto assim, mas
muito ele falando, ndo as pessoas trocando, como se fosse um palestrante. Ele
faz uma leitura profunda e em paralelo, tem o conto para as criangas. Ai tem
uma outra pessoa la contando uma histdria para as criangas e ficando com elas,

47 A autora lecionou na sua primeira sala de jardim de infancia Waldorf em 1989. Desde entdo, acumulou
experiéncia na Pedagogia Waldorf, incluindo a fundagdo de um jardim Waldorf no Rio de Janeiro. Apos retornar
a Sdo Paulo, tornou-se formadora de professores Waldorf e integrou o grupo que fundou a Faculdade Rudolf
Steiner, com o proposito de academizar e abrir a Pedagogia Waldorf ao didlogo académico. A pesquisa dela
também abriu um campo de estudo que até entdo carecia de respostas, como as origens do primeiro jardim de
infancia Waldorf. Portanto, recomendamos a leitura de seu trabalho.

4 Cf. A Comunidade de Cristdos no Brasil — Movimento de Renovacio Religiosa. Sacerdote: Carlos
Maranhao. Disponivel em: https://www.comunidade-de-cristaos.org.br/sacerdote-carlos-maranhao/. Acesso em:
10 out. 2023.


https://www.comunidade-de-cristaos.org.br/sacerdote-carlos-maranhao/
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enquanto os adultos estdo naquele estudo, sabe (Professora Kanyimpa
(Branca), 2022).

Steiner, em uma palestra de 16 de novembro de 1921, aborda o Ato Dominical *’como

um tema extensivo ao corpo docente.

Um culto ¢ algo esotérico. Um culto ¢ o que de mais esotérico se possa
imaginar... Evidentemente um ritual, uma vez que exista, podera ser executado
pelo colegiado. Neste caso, o colegiado deveria estar de comum acordo (Pelo
aprofundamento da Pedagogia Waldorf, 2011, p. 76).

Visando compreender esse relato, pesquisamos e encontramos algumas divulgacdes na
internet que apontam para a existéncia de dinamicas parecidas nos espagos escolares ocorridas
em um final de semana:

e Conversa com familias interessadas no Sacramento do Batismo®’;
e (elebracao do Ato Dominical — Para criangas em idade escolar;
e C(Celebracio do Ato de Consagracdo do Homem — Para jovens e adultos.

Desse modo, surgem outras questdes para podermos compreender a dindmica e o
proposito desse grupo de estudos e sua relagdo com a PW: qual a natureza exata desse grupo de
estudos? Ele se concentra principalmente na antroposofia ou também inclui estudos
relacionados a Biblia? Como a hierarquia e a lideranga funcionam nesse grupo? Qual o papel
do pastor mencionado e como ele se relaciona com o lider do ramo? De que maneira as
atividades do grupo se assemelham a praticas religiosas, como cultos e estudos da Biblia? Isso
tem alguma influéncia na abordagem pedagdgica? Como o grupo de estudos ¢ divulgado e quem
pode participar? E uma comunidade fechada ou aberta ao publico? O que exatamente acontece
durante os encontros do grupo? Como sdo estruturadas as atividades, incluindo a leitura,
palestras e historias para criangas? Qual ¢ a relagdo das criangas com esses encontros? Como a
PW se relaciona com as atividades do grupo? Qual ¢ o propdsito principal desse grupo de
estudos? Ele tem em vista promover o conhecimento na antroposofia e na Biblia ou tem outros

objetivos?

4 Cf. Sociedade Antroposoéfica. Comunidade de Cristdos - o Ato Dominical para as Criangas ocorreria a partir
do inicio da maturidade escolar, despertando a consciéncia para a relagdo com o divino. Disponivel em:
https://antigo.sab.org.br/portal/2018-08-27-18-22-20. Acesso em: 28 out. 2023.

50 Cf. Instituto Rudolf Steiner. Palestra com o Sacerdote Jodo Torunsky. 3 dez. 2016. O culto seria entendido
como um ato de consagragdo do homem. Disponivel em: http://institutorudolfsteiner.org.br/evento/palestra-com-
o-sacerdote-joao-torunsky/. Acesso em: 10 out. 2023.


https://antigo.sab.org.br/portal/2018-08-27-18-22-20
http://institutorudolfsteiner.org.br/evento/palestra-com-o-sacerdote-joao-torunsky/
http://institutorudolfsteiner.org.br/evento/palestra-com-o-sacerdote-joao-torunsky/
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Outras questdes nesse sentido se impdem: a Unica religido aceita nas escolas Waldorf
seria a crista? Por que os elementos pedagdgicos remetem a ela? O trecho abaixo elucida o

quanto o docente deve se submeter a esses preceitos para exercicio do seu trabalho:

Podem haver diversas preces para as pessoas em geral; para o professor, além
dessas, existe o seguinte: "Bom Deus, fazei com que, em relacdo as minhas
ambicdes pessoais, eu possa me apagar completamente" e "Cristo, fazei
especialmente verdadeiras em mim as palavras de Paulo: Nao eu, mas o Cristo
em mim". Como eu ja disse, podem haver diversas preces para as outras
pessoas, mas para o professor existe justamente essa prece a Deus, em sentido
geral, ¢ a Cristo em especial, para que possa reinar corretamente no professor
o Espirito Santo da verdadeira educacdo e do verdadeiro ensino — pois esta ¢
a verdadeira Trindade do professor (Pelo aprofundamento da Pedagogia
Waldorf, 2011, p. 79).

Isso nos leva a constatar que para as docentes dessa pedagogia ndo ha escolha, devendo
assumir essa doutrina religiosa.’! Assim, o livro Pelo aprofundamento da Pedagogia Waldorf*?
¢ considerado uma fonte de orientacdo explicita destinada exclusivamente as professoras
profundamente envolvidas com essa abordagem educacional. O livro era entregue em maos, a
partir da autoriza¢io da Secdo Pedagdgica no Brasil; a partir de agosto de 20203, ele pdde ser

adquirido diretamente com a Federagdo das Escolas Waldorf no Brasil (FEWB):

Esta publicagdo tem o propoésito de servir aqueles que trabalham como
Educadores e Professores da Pedagogia Waldorf (ou Pedagogia de Rudolf
Steiner). Os colegiados de professores se responsabilizam pelo ato de confiar
a obra aos Professores individualmente (Folha de Rosto, Pelo
aprofundamento da Pedagogia Waldorf, 2011).

Desse modo, o cristianismo esotérico, vertente que vai entregar essa ideia de ter
acesso a informagdes secretas ou a um conhecimento mais profundo exclusivo, € uma
caracteristica comum em muitas comunidades e tradi¢gdes espirituais, incluindo a antroposofia,

como podemos verificar logo no inicio do livro:

51 A doutrina religiosa refere-se ao conjunto de crengas, ensinamentos, principios éticos e praticas que constituem
a base de uma religido. Ela orienta a fé, moral e comportamento dos seguidores e inclui crengas teologicas, moral,
rituais, textos sagrados, cosmologia e organizagao religiosa. Cada religido possui sua propria doutrina que define
sua identidade e pratica espiritual.

52 Cf. Pelo Aprofundamento (meditativo) da Pedagogia Waldorf. Texto a partir das consideragdes de Luiza
Lameirao, proferidas em 13 de agosto de 2020. Disponivel em:
http://www.fewb.org.br/imagens/secao/documentos/Pelo%20aprofundamento.pdf. Acesso em: 05 de out. 2023.
33 Esse ¢é o periodo em que os temas raciais entraram pela primeira vez na Waldorf, através do MPPW.


http://www.fewb.org.br/imagens/secao/documentos/Pelo%20aprofundamento.pdf
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Portanto, faz parte da responsabilidade de um colegiado®* de professores a
tarefa de apresentar o lado esotérico da profissdo aos novos colaboradores,
apontar para seu significado numa conversa mais intima e pessoal, assim como
responder as perguntas (Pelo aprofundamento da Pedagogia Waldorf, 2011,

p. 1).

A introdugao do livro destaca que o movimento pedagodgico antroposofico esta passando
por uma nova fundagdo espiritual, tanto para os professores quanto para a rede de escolas
Waldorf. O livro ¢ apresentado como um manual espiritual para o desenvolvimento interior das
professoras. H4d meng¢ao a um passado no qual o esoterismo das(os) professoras(es) era mantido
em sigilo e somente aquelas(es) que adotavam a antroposofia em suas vidas eram admitidas(os)
nas escolas da PW. No entanto, na versao de 2011, ¢ reconhecido que os tempos mudaram ¢ o
compromisso com a pedagogia antroposoéfica deve ser abordado de maneira diferente, porém,
sem explicitar como. A antroposofia ndo ¢ simplesmente um toépico ensinado nas Escolas
Waldorf. Pelo contrario, ela funciona como o alicerce do processo educacional, oferecendo a
base teorica e pratica para as docentes. Nesse sentido, a antroposofia é a espinha dorsal dessa
abordagem educacional e permeia diversos aspectos das aulas e das atividades escolares
(Lemonje, 2022).

Para Stern e Milani (2017), a antroposofia de Steiner abriga um emaranhado de ideias
religiosas, principalmente orientais, ainda que negue seu carater religioso. Nas entrevistas, duas
professoras relataram a Orag¢do de Pentecostes (Anexo A), por exemplo, como uma pratica

presente nos encontros entre o corpo docente™.

Sdo situagdes que eu vejo, assim, que ¢ bem complexo. Por exemplo, uma
pessoa que € ateu estd na escola e questiona isso, como que vocé vai dizer que
ndo fala isso, vocé faz! Vocé fala de anjo, como € que €? A pessoa ¢ ateia!
Como ¢é que vocé vai dizer que ndo? Nao falo de anjo, pois voc€ ndo acredita
em anjo. Nao tem como! Entdo, tem situa¢des que sdo mais complexas, mas €
aquilo: a gente ndo ensina uma religido. Mas falamos de véarios elementos
cristdos, ndo cristdos e enfim, e por ai segue. Mas ¢ complexo (Professora
Kanyimpa (Branca), 2022).

Esse contexto transparece na fala das professoras entrevistadas que seguem esses

direcionamentos mesmo em desacordo. A Professora Mbodji (Branca), por exemplo, afirmou

54 Colegiado de professores sdo todos os docentes da escola, a responsabilidade desses educadores vai muito além
do pedagdgico como veremos mais adiante.

55 Cf. Lohengrin. Oragio de Pentecostes. Rudolf Steiner. Palestra realizada em 7 de margo de 1914 em Pforzheim,
Alemanha. Disponivel em: https://editoralohengrin.com.br/pentecostes. Acesso em: 10 out. 2023.


https://editoralohengrin.com.br/pentecostes
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durante a entrevista esse carater religioso cristdo presente no cotidiano da escola, chamou a

aten¢do para a imposi¢ao e externou seu desconforto:

Acho que ¢ muito legal vocé falar que a escola ndo é dogmatica, mas todos os
dias antes de comecar a aula vocé fala: “Nao eu, mas o cristo em mim”. Eu ja
trabalhei com varias professoras judias, eu nao me sinto legal falando, “Nao
eu, mas o Cristo em mim” (Professora Mbodji (Branca), 2022).

Essa logica do segredo e do oculto diverge do contexto missionario do proprio
cristianismo, que ¢ exotérico (aberto a todos), no qual qualquer pessoa tem acesso a Biblia. Em
uma publica¢do intitulada “Existem ‘segredos’ cristios reservados para uma elite iniciada?”>®,
o0 autor vai apontar a contradi¢ao inclusive dessa ldgica, pois o esoterismo € o oposto da propria
natureza do cristianismo. Segundo o autor, outra caracteristica seria a ideia de uma
universalizacdo, uma unidade harmoniosa de todas as religides, desconsiderando que elas sao
radicalmente diferentes entre si. O autor reconhece que as formas externas de rituais ¢ os
principios éticos universais sdo frequentemente compartilhados entre diferentes religides. No
entanto, ele enfatiza que essas semelhancas se limitam a aspectos superficiais e éticos, ndo aos
nucleos mais profundos de crenca. Neste sentido, seria possivel entdo a coexisténcia da
antroposofia com qualquer religido desde que os fundamentos permanecam centrados em
Cristo®’. Além disso, a transmissdo direta de conhecimentos esotéricos de mestre para discipulo,
muitas vezes com graus ou etapas de inicia¢do, ¢ comum.

Entre outras ideias que estdo na antroposofia, destacamos a cristologia esotérica, que

podemos entender como o estudo da vinda e morte de Cristo:

Pesquisador: Mas tem um fundamento cristdo porque a origem dela, o meio
que ela nasceu. E isso?

Seignemartin: Ndo. Rudolf Steiner quando inicia todo esse ciclo de palestras
esotérico, inicia-se junto com a Blavatsky, da Teosofia, a grande fundadora da
Sociedade Teosofica. E quando ele comegou a querer trazer sobre a
compreensdo da evolugdo. Na época, falava em Krishnamurti como a
reencarnagdo de Cristo na Teosofia e Rudolf Steiner tinha plena consciéncia
que Cristo ndo mais encarnaria num corpo fisico, e ai ele quis,
conscientemente, trazer sobre a compreensao. Tem um ciclo de palestras de
Rudolf Steiner sobre a cristologia, a vinda de Cristo, o que significou na
evolu¢do da humanidade, que ja vem sendo preparado ha milhdes de anos.

56 Cf. Aleteia. Sdo Sélvio. Disponivel em: https://pt.aleteia.org/2018/10/20/existem-segredos-cristaos-reservados-
para-uma-elite-iniciada/. Acesso em: 10 out. 2023.

57 Jesus Cristo também ¢ interpretado de forma diferente no espiritismo. Enquanto os catolicos veem Jesus como
a "encarnacdo" de Deus na Terra, os espiritas acreditam que Deus € o criador, e Jesus ¢ uma criatura. Para os
espiritas, Cristo € considerado um espirito altamente evoluido, responsavel pelo planeta Terra e pelos espiritos que
aqui habitam perante Deus, entendimento similar ao que encontramos na antroposofia.


https://pt.aleteia.org/2018/10/20/existem-segredos-cristaos-reservados-para-uma-elite-iniciada/
https://pt.aleteia.org/2018/10/20/existem-segredos-cristaos-reservados-para-uma-elite-iniciada/
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Nao ¢é assim, chegou, aleatorio, caiu do céu, de forma alguma. Tudo é um
plano, projeto dos deuses. E esse ser que decide por livre e espontanea vontade
encarnar na Terra e assumir o desenvolvimento da humanidade como o cuidar
e zelar, como algo de sua missdo. E ai vocé observa que a humanidade muda
completamente o seu trajeto a partir da vinda de Cristo. Dentro dos mistérios,
os mistérios que, anteriormente, podemos dizer, mistérios lunares, secretos.
As pessoas eram escolhidas para o desenvolvimento espiritual. Nao € qualquer
um que pode quErer ser, na época falava guru, o iniciado, ndo. Por isso que
Rudolf Steiner, como um iniciado, surge nessa €poca para poder trazer a
revelagdo de uma nova consciéncia que se emerge a partir do século XX
(Kamimura, 2015, p. 358).

Nesse sentido, Stern e Milani (2017) discutem o fato de a antroposofia ndo se
autoclassificar como uma religido, mas que se comporta socialmente como se tivesse essa
dimensao religiosa. Outro ponto que esse trabalho aborda ¢ a dificuldade de caracterizar o que
¢ religido e também o que ¢ religioso. Os pesquisadores verificaram que, das dezenove
categorias de analise, quinze se enquadram no aspecto religioso. Dessa forma, eles concluem
que a antroposofia ¢ uma religido implicita, pois suas manifestagdes sociais configuram essa

religiosidade, como eles expdem:

Ao término desse estudo, nossa hipotese se demonstrou verdadeira. Das
dezenove categorias previstas pelo método analitico de Benthall, foram
encontrados indicios de quinze delas [...], € ndo se descarta a possibilidade de
que as quatro categorias ndo observadas estejam presentes em outras obras
antroposoficas que ndo foram analisadas nessa pesquisa (Stern; Milani, 2017,
p. 205).

Anunciada como uma ciéncia espiritual, a Antroposofia traz elementos que a
aproximam de uma doutrina religiosa, a0 mesmo tempo que reafirma certo rigor cientifico na
aplicacdo de seus conhecimentos, o que a coloca em contradi¢do. Por exemplo, mesmo com

negacao da comunidade antroposofica em reconhecer suas bases religiosas, eles constatam que

Pelas premissas apresentadas, a Antroposofia seria religido, ainda que nao se
reconhega como tal. Tanto o conceito hanegraffiano de religido (geral) quanto
de uma religido (especifica) lhe sdo aplicaveis. A Antroposofia se apresenta
como um sistema simbolico que conduz a conexdo de um campo ndo
empirico, espiritual. E como possui nome, fundador, escolas, graficas,
editoras, sociedades, sede mundial e muitas formas de institucionalizacdo, ela
também pode ser classificada como uma religido (especifica) (Stern; Milani,
2017, p. 205).

A professora Mbodji (Branca) problematiza a necessidade das escolas da PW em

revisarem a constituicio do modelo pedagogico hegemodnico. Nesse contexto, podemos



87

perguntar: e se uma familia ou uma professora tiver outra religido? A explicagdo para essa
familia seria a auséncia de uma religido; a escola Waldorf/Steiner trabalha com o conceito de
cristao livre, mas sdo evidentes as referéncias majoritarias a Cristo e ao Kardecismo. Para os

docentes, essa adesdo ao cristianismo ¢ compulsoria, faz parte das atribuigdes:

O que eu vejo dentro das instituicdes é que se mantém uma estrutura
dogmatica que se fala que ndo é dogmatica. Que fala que é um cristianismo
esotérico, mas ndo da para falar mais esse poema “nao eu, mais o Cristo em
mim”. Ndo da para ficar falando “Micael” que ndo é “Miguel”. Nao da
(Professora Mbodji (Branca), 2022).

Em rela¢do ao Kardecismo, Steiner proferiu uma palestra com o titulo “A histéria do
Espiritismo”, em 1904. Nessa palestra, ele fala de uma onda espirita que percorria a Europa no
fim do século XIX e propagava a ideia de que a alma ndo era criada, mas transmitida de pai
para filho (Steiner, 1904, p. 9). O espiritismo, na visdo de Steiner, ndo era necessariamente uma
religido®®, pois recorria a procedimentos cientificos, envolvendo a realizagdo de experiéncias
para comprovar eventos causados por espiritos (Steiner, 1904). No final da palestra, o autor
defende a ideia de desenvolvimento espiritual, ou caminho espiritual, que € coerente com a
ideia de evolugdo fisico-espiritual, em sentido amplo, propagada pela antroposofia.

Para tanto, ¢ preciso atentar para um carma que se manifesta ja na primeira infancia:

Quem reconhecer isso fard uma ideia (sic) de quao cheia de responsabilidade
¢ a educacdo durante a primeira infincia, ¢ de como algo projeta na vida,
posteriormente, luzes ou sombras extremamente significativas. Portanto, algo
que ocorreu anteriormente atua mais tarde na vida (Steiner, 2017, p. 33).

A educacdo, portanto, se torna uma ocasido em que se pode justificar as vivéncias da
crianga através da atribuicdo de um determinado carma, com base no conhecimento da ciéncia

espiritualista propagada pela antroposofia. Essas chamadas “propriedades espirituais” (Steiner,

38 Cf. Hofbauer, 2020. Assim, nds nos indagamos os sentidos e significados das palavras “ciéncia/espiritual” neste
contexto, pois sdo enunciadas em ambientes distintos e Steiner faz essa jungdo pois, no contexto abordado por
Peter Van der Veer, um antropo6logo holandés. Ele ressalta que a nocdo de religido, influenciada por filosofos
ocidentais como Kant, estava em linha com a religiosidade cristd monoteista, considerada racional e em
conformidade com os principios da modernidade ocidental. Nesse periodo, comparar crengas e rituais nio
ocidentais, como aqueles presentes na india, tinha o propésito de estabelecer uma base para a propria definigao de
religido, diferenciando-a de praticas tidas como magicas, misticas e irracionais associadas aos povos colonizados.
Van der Veer destaca que Vivekananda argumentava que o hinduismo podia ser considerado uma religido racional,
e essa perspectiva estava de acordo com os argumentos cientificos da época. Disponivel em:
https://www.redalyc.org/journal/770/77068103005/html/. Acesso em: 10 out. 2023.
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2017, p. 9) seriam desabrochadas nas criancas gragas ao convivio com os pais>’. A relagdo entre
pais e filhos também seria condicionada carmicamente, porque aos pais seriam destinadas certas
criancas com suas respectivas propriedades espirituais, o que justifica a importancia da familia
na educacao Waldorf. Além disso, criancas e adolescentes sao educados com uma visao
unilateral, fato que estd em desacordo com as legislagdes e diretrizes que enfatizam o valor da
diversidade religiosa. Ao legitimar apenas uma cultura religiosa, as demais continuam

invisibilizadas,

E como se elas ndo conseguissem fazer um recorte histérico, ¢ como se nio
conseguisse se tocar que quando estdo falando de Sao Jodao é uma questao que
toca em religido. Elas ndo alcangam isso. Quando vocé esta falando em Natal,
quando vocé estd comemorando a Pascoa, € um ritual que esta ligado a uma
certa cultura religiosa. As pessoas ndo enxergam dessa forma, ja ouvi
professor falando assim que isso assusta muito os pais e as criangas (ao) falar
de Xang6 (Professora Njinga (Preta), 2022).

Desse modo, falar de Xang6 nesse ambiente ¢ improvavel, percebido na fala da docente,
sendo necessario inibir a presenca desse tema por assustar ou afastar as familias, mesmo sendo
preciso reconhecer e respeitar as diferengas culturais e religiosas no ambiente educacional.
Xang6 ¢ um rei ligado a justica nas culturas e tradi¢cdes africanas e afro-brasileiras e as/os
alunas/os devem ter o direito e a oportunidade de aprender sobre ele e sua importancia. As
religides devem ser tratadas no ambiente escolar como conhecimento cultural e ndo como
doutrina ou imposi¢do de alguma fé.

Os aspectos culturais e religiosos deveriam ser compreendidos dentro de seus proprios
escopos e estruturas, sendo respeitados no ambiente escolar como formas de conhecimento.
Portanto, a nocdo do respeito cultural e religioso no ambiente escolar da Pedagogia Waldorf
precisa ser debatido de forma critica. Esse siléncio, por sua vez, ndo deve ser quebrado apenas
no trabalho com conteudos africanos e afro-brasileiros, mas também na postura docente, que,
por vezes, silencia acdes preconceituosas ocorridas nesses ambiente. Por outro lado, as poucas
professoras transgressoras, sendo negras ou nao, acabam se sentindo tolhidas, gerando, assim,

um ambiente fecundo para essas violéncias (Gongalves, 1985).

59 Nesta pesquisa, consideramos todas as formas de existéncia. Nesse sentido, mantivemos a referéncia a "pais"
devido a fala desse autor, mas compreendemos como "familias" suas mais diversas composigoes.
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2 LETRAMENTO EDUCACIONAL CULTURAL E HISTORICO
2.1 Legislag@o educacional

A alfabetiza¢do nao integra o curriculo da EI nas escolas Waldorf/Steiner. A PW
defende que todas as atividades sdo um preparo para a alfabetizagcdo e que esta deve comegar
somente aos sete anos. Para tal, a PW tem por base “o desenvolvimento de uma infancia
saudavel” (Cichocki, 2017, p. 15392), em que o brincar livre ¢ considerado o meio para tal, o
brinquedo e a liberdade atendem as necessidades da crianga, que deve ser poupada da
alfabetizagdo, teoricamente, precoce. Desse modo, a PW traz como proposta “criar um ambiente
propicio para a formacao e ndo uma pré-escola com informagdes ou ensino formal” (Gongalves,
2009, p. 3).

O desenho, por exemplo, € visto como uma forma de linguagem que antecede a escrita
(Levy, 2014), trazendo uma espécie de parddia da evolucdo da linguagem humana, que parte
de signos pictoricos até chegar aos signos verbais. As rodas ritmicas e contagdes de historias
também seriam atividades eficazes para predispor a crianga para a alfabetiza¢do. Assim, “a
alfabetizacdo nao deve ser um esfor¢co pedagogico a ocupar a crian¢a quando o que ela prefere
¢ brincar e caminhar em seu proprio ritmo” (Levy, 2014, p. 44). Desse modo, ¢ dada autonomia
a crianga para que ela mesma encontre seu momento de alfabetizag¢do; vetado o acesso aos
livros, ilustracdes, numeros e letras, a crianca ndo tem escolha e, portanto, ndo tem autonomia.
Além disso, a concepcao classica de infancia ¢ aquela delineada através da PW e que nao
permite um didlogo com as leis que regem a EI no Brasil, bem como com a realidade brasileira,
especialmente com a LDB e com a BNCC®’. A LDB, por exemplo, estabelece como objetivo
da EI: “o desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco) anos” (Brasil, 2017), ressaltando-
se a divisdo entre creches, para criangas com até trés anos, e pré-escolas, para criancas de quatro

a cinco anos, fato desconsiderado pela PW.

Porque dentro da Pedagogia Waldorf tem muitas coisas que a gente faz que
esta fora do que ¢ exigido pelo MEC. Por exemplo, acreditamos que a crianga
ndo deveria ter contato com a leitura, escrita, aprendizado das letras, inicio de
um processo de alfabetizagdo antes dos sete, mas isso € uma coisa que dentro
da lei € exigido (Professora Mdluli (Branca), 2022).

% A BNCC n#o acrescenta aspectos para o trabalho com a Erer e nem quanto a Lei n. 10.639/2003. Enquanto isso,
o0 arcabougco juridico em torno dessa lei ndo é considerado, como, por exemplo, no Parecer n. CNE/CP 003/2004,
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana e a DCNERER. Além disso, a BNCC trata da idade e o corte da Educagéo
Infantil 0 a 5 anos, o que ndo ¢ respeitado pela PW.
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A professora reconhece que essa autonomia que ndo ¢ regulada pelo Estado
eficientemente, permitindo uma negligéncia e a ndo garantia de direitos as criancas e suas

familias.

A expressdo educacao “pré-escolar”, utilizada no Brasil até a década de 1980,
expressava o entendimento de que a Educagao Infantil era uma etapa anterior,
independente e preparatéria para a escolarizagdo, que so teria seu comego no
Ensino Fundamental. Situava-se, portanto, fora da educacdo formal (Brasil,
2018).

Essa antiga concepg¢ao de EI parece coerente com a PW, embora ndo esteja conforme
ao que estabelece a BNCC. Esta entende a EI como uma educagdo formal ¢ ndo como uma
etapa preparatdria para a escolarizagdo que s6 ocorrera no Ensino Fundamental, por “ser parte
integrante da Educagdo Bésica, situando-se no mesmo patamar que o Ensino Fundamental e o
Ensino Médio” (Brasil, 2018). Essas proposicdes, feitas pela LDB e pela BNCC, contradizem
a concepcao steineriana de EI: dado o seu estado de inconsciéncia, a crianga deve ser protegida,
em seu desenvolvimento natural e espontaneo, e desvinculada da educagdo formal, razdo pela
qual se entende que, na pedagogia froebeliana e, por conseguinte, na PW, “a educagdo nao visa
a aquisicdo de conhecimento, mas a promog¢ao do desenvolvimento” (Kishimoto; Pinazza,
2007, p. 46).

Assim, parte das proposi¢des da PW para a EI ndo sdo condizentes com o que € apontado

na LDB em relacao a EI:

Art. 29. A educacgdo infantil, primeira etapa da educagdo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco) anos, em
seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a agdo
da familia e da comunidade (Brasil, 2013).

A PW estende a EI até o fim do primeiro seténio, conforme prescreve a antroposofia de
Steiner, segundo a qual a EI deve ocorrer até os sete anos. Mesmo que a crianga esteja
matriculada no Ensino Fundamental, ela, sob as diretrizes da PW, ¢é considerada ainda como

uma crianga da EL

Embora a BNCC preconize que o atendimento da Educacdo Infantil € voltado
a crianca de 0 aos 5 anos e 11 meses, para a Pedagogia Waldorf ¢
imprescindivel que esse atendimento abarque a totalidade do assim chamado
primeiro seténio, mantendo a coeréncia da linha pedagogica praticada.
Portanto, reforcamos que, ainda que a crianga de 6 anos de idade esteja
regularmente matriculada no Ensino Fundamental — tal como estipula a
legislacdo vigente —, em consonéncia com o0s principios que estruturam a
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Pedagogia Waldorf, é recomendado que as diretrizes pedagogicas apontadas
para a etapa da Educagdo Infantil continuem sendo contempladas para as
criangas até os 7 anos (FEWB, 2020).

Nao ha uma sincronia entre o periodo dedicado a EI e a durag¢do da infancia, que, no
caso, diz respeito a fase de desenvolvimento cognitivo no qual a crianga se encontra. A Lei n.
11.274/2006 (Brasil, 2006) acrescenta um ano a mais ao Ensino Fundamental, iniciado pela
crianga aos 6 anos: “Art. 32. O ensino fundamental obrigatdrio, com duragao de 9 (nove) anos,
gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos, terd por objetivo a formagdo bésica
do cidadao, mediante” (Brasil, 2006). Uma justificativa para esse descumprimento da legislagao
se faz com uma noc¢do da aceleracdo e a tecnologizacdo do ensino, o qual, ao ndo respeitar o
ritmo das criangas, tende a causar-lhes um sentimento de inadequagdo, uma vez que elas se
encontrariam sob a avaliacdo constante dos adultos. A proposta, entdo, é: “ndo introduzir
elementos de aprendizagem formais e dirigidos (como a alfabetizacdo)” (FEWB, 2020, p. 23),
de modo que a transicdo para a aprendizagem formal ocorra lentamente, permitindo que a
crianga esgote seu brincar pleno. A conexao com outros conteudos se da, portanto, tardiamente
e segundo o desejo da propria crianga. Embora brincar seja uma atividade importante na
primeira infancia e possa ter um papel significativo no desenvolvimento cognitivo, emocional
e social das criancas, ele ndo se esgota completamente aos sete anos. Na verdade, muitas
criancas ainda brincam ativamente na idade escolar e ndo necessariamente apenas na escola.

No entanto, para algumas criangas ingressar na escola pode ser um desafio que pode
ocorrer por varias razdes, como a transi¢do para um ambiente mais estruturado, mudancas na
rotina diaria, o aumento das expectativas quanto a aquisi¢ao do contetido e a necessidade de se
adaptar a novas regras e expectativas. A transicao abrupta da liberdade e auséncia de conteudos
formais na Educacao Infantil para o Ensino Fundamental, que ¢ formal, pode causar impactos
nocivos. Isso inclui manter uma crianga que raramente ficava sentada em uma cadeira, ndo
recebia orientagdes diretivas e, de repente, € obrigada a cumprir regras inflexiveis. Cabe ao
docente do Ensino Fundamental Waldorf exercer uma postura de autoridade amada.

Ressaltamos que cada crianga tem seu proprio ritmo de desenvolvimento, influenciado
por fatores individuais, sociais e culturais. Por isso, ao dizer que todas as criangas s6 podem ir
para o Ensino Fundamental aos sete anos, além de se retirar um direito da crianga, pode-se nao
estar atendendo as especificidades das proprias criancas, mas, sim, da antroposofia, como foi

evidenciado na se¢do anterior. Na se¢do seguinte, trataremos da origem da EI na PW.
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2.2 A origem da educagdo infantil na PW: o jardim de infancia e a concepgao de crianca pela
antroposofia

Ha criangas que, por suaraga e classe, ndo sdo criangas para aqueles que detém
o poder ¢ os privilégios. Para elas, a infincia ainda ndo foi inventada (Eliane
Brum, 2018).

Segundo Froebel (1782-1852), a crianga deve ser vista como um ser Unico, dotado de
habilidades e potenciais individuais, além de competéncias motoras, emocionais e sociais. Ela
deve ser respeitada e encorajada a se desenvolver em seu proprio ritmo. Para tal, os adultos tém
um papel importante como guias e facilitadores do aprendizado, mas devem permitir que a
crianca se autoeduque e aprenda por meio de experiéncias diretas, explorando o mundo ao seu
redor livremente. Desse modo, a EI ¢ um periodo em que a crianga deve ser protegida da
educacao formal, dado o seu estado de inconsciéncia, pautado na necessidade de se respeitar as
etapas do desenvolvimento natural da crianca. Em vista disso, a PW estabelece que a crianga
deve se formar para agir em sociedade e para atingir a elevagao e integridade espiritual e moral,
sendo a educacdo e suas respectivas praticas pedagdgicas o caminho para isso.

As ideias de Steiner, que se cristalizaram com a elaboragdo da PW, decorrem, em boa
parte, da pedagogia de Froebel, que, aparentemente, forneceu as bases para que essa educacao,
de Steiner, se tornasse um conjunto de praticas pedagdgicas no Jardim de Infancia. Criador do
primeiro Jardim de Infancia, Froebel construiu sua pedagogia sobre dois fundamentos:
liberdade e atividade. A liberdade prevé que a crianga ndo deve ser submetida a regras, que a
aprendizagem deve ocorrer de forma livre e espontanea, conforme a etapa na qual a crianga se
encontre; a atividade prevé que o infante aprenda através da ac¢ao exercida sobre objetos, como
os brinquedos (Kishimoto; Pinazza, 2007).

Froebel (2001) defendia que a crianca era um ser em evolu¢do natural; por isso, o
professor nao deveria oferecer a ela um conhecimento para o qual nao estivesse preparada. Por
outro lado, o apego a ideia de evolucdao também levou Froebel (2001) a adotar a selecdo natural
como uma doutrina educacional. A evolucao da crianga a levaria a se tornar um ser humano
melhor, ¢ o cruzamento entre as melhores espécies resultaria em espécies melhores, ou em
criancas mais evoluidas: “o cultivo e o cuidado produzem as mais perfeitas flores individuais e
pelo cruzamento das melhores se desenvolveria um tipo superior de flor” (Saito, 2004, p. 44).
Por essa razdo, a liberdade ¢ essencial na execu¢do das atividades, como o brincar livre
(Kishimoto; Pinazza, 2007). As atividades livres, como correr, brincar, desenhar e pintar,

permitiriam que a crianga desenvolvesse seu potencial evolutivo até o ponto de tornar-se apta
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para receber conhecimentos ou informagdes que lhes sejam apropriados, como o conhecimento
das letras, essencial para a alfabetizacdo, ou as ilustragdes contidas nos livros de historias
infantis. A ideia de ritmo também perpassou a pedagogia de Froebel, mas como uma preparacgao
da crianca para a vida adulta, como um exercicio de atividade do corpo, que auxiliava a crianca
a desenvolver as habilidades motoras necessarias para o trabalho nas fabricas ou para os
trabalhos domésticos, comum na Europa do século XIX. Froebel articulava uma proposta
educacional com a sociedade de entdo, marcada pela industrializagdo crescente na Europa
(Saito, 2004, p. 51).

Em vista disso, o ritmo, na PW, consiste na proposicdo de uma organizagdo da
realizacdo das tarefas, mas se distingue da rotina recorrente no curriculo da EI convencional e

diz respeito a uma relagdo com a natureza, sendo antes o ritmo da propria crianga:

Como o movimento natural da respiragdo de inspirar e expirar, de acordar e
dormir, o ritmo diario € conduzido de forma que a crianga alterne momentos
de expansio e introspecgao, atividades livres e dirigidas ou esfor¢o e descanso
(Levy, 2014, p. 41).

Nessa proposta ritmica, as criangas se alternam entre atividades de maior movimentacgao

e outras de introspec¢do. Levy (2014) traz o seguinte exemplo de aplicagdo do ritmo no
curriculo da EI Waldorf:

1) chegada das criangas e brincadeira livre;

2) roda de bom dia;

3) atividades manuais (desenho, pintura etc.);

4) brincadeiras livres;

5) arrumar e guardar brinquedos;

6) roda ritmica com cantigas;

7) preparacao para o lanche;

8) término do lanche, recolhimento da mesa;

9) saida para o patio;

10) retorno do pétio e preparacao para ouvir contos de fadas;

11) fim da aula, retorno para suas casas.
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Figura 12 - Atividades no Jardim de Infancia Waldorf
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www.novalis.org.br/jardim-de-infancia/#iLightbox[image carousel 2]/1. Acesso
em: 10 out. 2023.

Fonte: Disponivel em: ttps:/

Assim sendo, o ritmo ¢ um tipo de aprendizagem pela repeti¢ao de acdes ou atividades
que devem ser percebidas como encadeadas, levando, assim, a formacdo do habito. Quanto as
atividades encaixadas nesse quadro, cabe ao professor sua defini¢do, podendo este escolher, por
exemplo, entre pintura ou culinaria. A roda ritmica traz um exemplo de atividade complexa:
inspirada por algum tema (conto de fadas, estacdo do ano), as criangas executam uma
performance de elementos de uma historia contada na roda, valorizando-se bastante o corpo e
o movimento. Com isso, as criangas podem movimentar-se a vontade, inclusive imitando
animais (Levy, 2014). O ritmo também se relaciona com a alimenta¢do, havendo fases para
cada tipo de alimento, como o dia do pao, do biscoito, do arroz integral etc. Frutas diferentes
sdo apresentadas as criangas ao longo da semana, sendo consumidas conforme a época do ano
(fruta de época) e os alimentos sdo preparados na propria escola (Levy, 2014). Algumas festas,
como Natal, Pascoa, Sao Jodo, Sao Pedro, Pentecostes etc., também sdo amplamente exploradas
(Cichocki, 2017); as de Sao Pedro e Sao Jodo sdo proprias do catolicismo, ndo sendo celebradas
por protestantes.

Em linhas gerais, a PW na EI € mais uma idealiza¢cdo ou um projeto de educagdo do que
uma concretizagdo de uma nova forma de ensino, ao considerarmos que o proprio surgimento
das escolas Waldorf se deve a pedagogia de Froebel (2019), a qual foi a base para a formagao
e atuacdo das primeiras professoras Waldorf (Levy, 2019). O préprio jardim de infancia foi
idealizado e desejado por Steiner (Levy, 2019).

No Brasil, o primeiro jardim de infancia Waldorf foi criado em 1956, no bairro

paulistano de Higienopolis, com trés turmas de criangas (Levy, 2019). As aulas eram dadas em
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alemao, considerando que as professoras eram alemds ou descendentes de alemaes. Sendo

assim, apenas algumas criangas matriculadas eram brasileiras natas:

Entdo até hoje se confunde, quando a gente fala do ambiente do jardim de
infancia, do ambiente... do cantinho de época, por exemplo. Isso ndo ¢é da
antroposofia, isso € alemao. Porque qualquer lugar que chega 1a na Alemanha
tem o cantinho de época, escola Waldorf/Steiner e ndo Waldorf porque é da
cultura deles. Entdo se confundiu muito aqui no Brasil, o que ¢ cultura alema,
e o que ¢ antroposofia (Professora Mbodji (Branca), 2022).

Figura 13 - Imagens do cantinho de época
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Fonte: Portal eletronico da Escola Waldorf Jardim dos Jasmins.

A inovagdo representada pela nova pedagogia levou ao entusiasmo e ao consequente
crescimento da instituicdo. Porém, mesmo a proposta mais ampla da PW, sua orientagao
metodoldgica ndo foi criagdo de Steiner; pelo contrario, uma pratica comum em jardins de

infancia da Alemanha:

Entrevistadora: De onde surgiu tudo isso? Esse estilo de trabalho: todo vamos
contar o conto de fadas, com as criangas todas sentadinhas. Vamos fazer a
roda ritmica. Mesmo as atividades que a gente faz. Porque na obra dele
[Steiner]| a gente vé muita énfase na imitag¢do e no brincar. Mas essa rotina que
gente acabou desenvolvendo, quem vocé acha que foi optando por isso?
Christa Glass: Isso na verdade foi o embasamento de todos os jardins de
infancia alemaes (Levy, 2019, p. 252-253).

Christa Glass (Levy, 2019) também traz outros testemunhos sobre a concepgao de

desenvolvimento intelectual da crianga a partir da PW:
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A crianga ouve falar do indio®'. O indio tem pena, entdo pde pena. Mas, ela
ndo entende absolutamente nada o que esta por detras do indio. E nem deve.
Porque sendo a gente vai incutir intelectualmente alguma coisa nela, e ndo
deve (Levy, 2019, p. 257).

A PW pode ser considerada concretizacdo de uma pedagogia comumente usada na
Alemanha daquela época, baseada na pedagogia froebeliana que, associada a antroposofia de
Steiner, forneceu base para o modelo de ensino waldorfiano ainda hoje vigente. Para Levy
(2014), a imitagao na PW durante a EI consiste na reproducdo, pela crianga, de gestos da vida
cotidiana pela imitagdo do trabalho dos adultos, inclusive nos cuidados de criancas menores.
Conduzida pela professora, as criangas executam fungdes do cotidiano, as criangas observam e
imitam gestos, como consertar brinquedos, costurar, fazer roupinhas, fazer bolos etc. A
justificativa para esse tipo de atividade se d4 por a antroposofia entender que, nessa fase, a
crianga ¢ um ser volitivo, sendo governada pelo impulso da vontade. Esse impulso do querer
domina a crianca até os sete anos e deve ser exercido através da atividade manual e corporal.
Por isso, o brincar livre ¢ estimulado, havendo espaco para a crianga dar vazao a sua
volitilidade®? manifestada através do corpo.

A valoriza¢do da imitagdo como estratégia pedagogica se deve a concepgdo de que a
crianca de até sete anos ndo se desenvolve ainda cognitivamente, ndo tendo aptiddo para o
raciocinio (Gongalves, 2009; Lanz, 1998), de tal modo que “o professor ndo pode apelar para
uma compreensdo. Ele tera que apelar a um elemento nato, a imitacdo” (Gongalves, 2009, p.
4), respeitando a etapa evolutiva em que a crianga se encontra, conforme elaborado por Froebel
(2001). Na PW, a crianga aprende através dos sentidos e de uma extrema sensibilidade com o
ambiente que a rodeia (Levy, 2014). Assim, através do brincar livre e da movimentacdo que
essa atividade permite, a crianca desenvolve a imaginagdo e a criatividade. O movimento e o
corpo em liberdade sdo essenciais para a constru¢dao da imaginagao e da criatividade e também
para as proprias fungdes que dependem do corpo, como o andar e o falar.

Desse modo, a fala, por exemplo, decorreria de uma evolugcdo harmonica entre a
movimentagdo dos bracos e pernas; mesmo a cadéncia da respiragdo influenciaria a fala. J4 o

3

pensar®® seria uma habilidade obtida somente a partir dos trés anos, com a formagdo da

61 Cf. Nonada Jornalismo. Daniel Munduruku: “Eu ndo sou indio, niio existem indios no Brasil”. 2017.
Disponivel em: https://www.nonada.com.br/2017/11/daniel-munduruku-eu-nao-sou-indio-nao-existem-indios-
no-brasil/. Acesso em: 20 ago. 2023. Este artigo pode contribuir com uma linguagem adequada demandada pelo
proprio movimento dos povos originarios, ao ndo se reconhecer como indio.

62 0 termo volitilidade vem de volitivo ou voli¢do, que é a propria vontade.

63 Como se pode observar, a antroposofia distingue raciocinio € pensamento: o raciocinio seria uma operagdo
intelectual mais complexa que ocorreria a partir dos cinco anos.


https://www.nonada.com.br/2017/11/daniel-munduruku-eu-nao-sou-indio-nao-existem-indios-no-brasil/
https://www.nonada.com.br/2017/11/daniel-munduruku-eu-nao-sou-indio-nao-existem-indios-no-brasil/
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identidade e da distingdo entre ela, a crianga ¢ o mundo. Essa habilidade decorreria também do
desenvolvimento da socializagdo, com o gosto de brincar com outras criangas.

Na PW, os brinquedos tém a funcao primordial de favorecer a imaginacao da crianga,
de modo que o brinquedo seria completado como uma boneca sem feigdes, pela imaginacao da
crianga (Levy, 2014). O brinquedo ¢ também um meio para a crianga expressar suas emogoes,
de modo que, por exemplo, a boneca sem expressdo facial estard triste ou feliz conforme a
vivéncia da crianga. Outros itens simples como pedagos de tecido, pedacos de madeira e
sementes também sao usados como brinquedos, ou como materiais para a crianga elaborar seus
proprios brinquedos, contribuindo para o desenvolvimento da imaginagdo infantil,
proporcionando a crianga autonomia para escolher o que fazer com o brinquedo. Os espagos ao
ar livre também sdo essenciais para as brincadeiras na PW: correr, subir em arvores, catar
sementes, explorar jardins (Levy, 2014).

O brincar também envolve a contacio de histodrias, principalmente de contos de fadas®*
dos Irmaos Grimm, que trazem ensinamentos sobre o mundo e a vida, envolvendo rainhas e
princesas, madrastas e principes. Desse modo, o professor ndo pode agir como um
intermediador entre a historia, a crianga e o livro: “o livro nao deve se tornar um obstaculo para
os olhos atentos das criangas e a aten¢ao dirigida a elas pelo professor” (Gongalves, 2009, p.
6). Segundo essa concepgao, o livro limitaria a imaginagao infantil, tirando-lhe a liberdade de
construir situagdes € personagens; mesmo as ilustracoes impediriam a crianca de imaginar, a

sua maneira, 0 mundo da historia. Em decorréncia disso, ocorreria uma enorme contradi¢ao:

Otimos, também, sdo os livros ilustrados com figuras méveis: puxando os fios
fixados nessas figuras, a crianga transforma a ilustragdo morta em imagem
animada para agoes. Tudo isso provoca a atividade intima dos 6rgdos, a partir
da qual se constroem as formas corretas para eles (Steiner, 2012, p. 30).

Tal afirmacdo decreta que todos os outros tipos de livros ndo servem e menciona que
esse tipo de livro provoca a atividade intima dos 6rgaos, assim como ajuda na construgdo de
formas corretas para as criangas, podendo ser uma afirmacao excessivamente simplificada ou
sem comprovagao cientifica. O desenvolvimento cognitivo e sensorial das criancas ¢ um

processo complexo que envolve muitos fatores, sendo que a chave para o desenvolvimento

64 Historias de rainhas, princesas, madrastas e principes podem reafirmar esteredtipos e opressdes, bem como
reafirmar quem detém o poder e quem ¢é subalternizado. Abordaremos esses aspectos no capitulo 5, onde
trataremos das praticas pedagogicas e contos de fadas.
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correto ¢ determinada por Steiner, ndo cabendo questionamento, o que nos faz compreender a
auséncia dos livros na EI Waldorf, além da questionavel autonomia docente.

Nesse sentido, para a PW o mundo da infancia deve ser perpassado apenas pela alegria
e pelo riso (Steiner, 2013), sendo este o fim das histérias, garantindo a crianca a protegao
necessaria ao seu desenvolvimento evolutivo (Froebel, 2001). Porém, cabe questionar: de qual
infancia estamos falando? A qual cor e classe social essa crianca idealizada pertence? Sera que
existe uma infancia marcada apenas por alegria e risos? Ao retomarmos a pratica da imitagao,
seria possivel pensar que em um pais racista como o Brasil, as criangas também poderiam imitar

acdes e situagdo de racismo e preconceito, pois

[...] naquele livro Do siléncio do lar ao siléncio escolar [de Eliane Cavalleiro],
ela fala que ali por volta dos 4 ou 5 anos as criangas ja comegam a excluir, ja
se sentem no lugar de superioridade em relagdo a crianga preta e a crianga
preta ja se sente no lugar de inferioridade em relagdo a crianca branca. E que
sdo percepgOes sutis, elas ndo sdo racionais, né. Acontece € as criangas vao
reproduzindo isso, mas ainda ndo € racional [...] E ela vai observar de forma
nado intelectual que a sociedade também exclui as pessoas. E no movimento
de imitacdo ela vai excluir a crianga negra na sala de aula, se ndo tiver um
professor ali letrado, atento, sensivel, isso vai se reproduzir ¢ ai, quando essas
criangas crescerem, elas vao perceber o que passaram. Porque também elas
ndo falam sobre isso, né (Professora Njinga (Preta), 2022).

O trabalho de Moura e Ribas (2002) enfatiza a relevancia da imitacdo no
desenvolvimento infantil, contribuindo para a compreensao do mundo e o desenvolvimento de
habilidades sociais desde a infancia. Além disso, Pedrosa (1994) destaca que a imitagdo
desempenha um papel fundamental na formagdo da identidade da crianga, influenciando a
distingdo entre o eu e o outro.

Segundo Vigotski, como citado por Anjos e Zocoler (2019), a imitacdo ndo ¢ um
processo mecanico e requer orientagdo por parte do adulto para alcangar resultados
educacionais satisfatorios. Essa imitacao se concentra nos usos que as pessoas fazem de objetos,
linguagem, sons € movimentos. No entanto, os autores enfatizam que nao basta apenas que os
objetos ou fendmenos estejam disponiveis para a crianga; por exemplo, ao pegar uma caneta,
uma escova de dentes ou um livro sem compreender suas fungdes especificas, como escrever,
escovar os dentes ou ler o contetido do livro (Anjos; Zocoler, 2019, p. 72). Portanto, a imitagdo
envolve a compreensao de usos € ndo se limita apenas a reproduzir movimentos ou sons, a
medida que a crianga, com o tempo, percebe a conexdo entre essas agoes € um significado ou o
papel social associados a elas. A colocagcdo dos autores, com base em Vigotski, permite

entender que a imitagdo € um processo que deve ocorrer em colaboracdo com o adulto, ndo de
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forma aleatéria, mas direcionada segundo objetivos para os quais o adulto servird de modelo
(Anjos; Zocoler, 2019).

Para Gnoatto e Umbelino (2020), a imitagao ¢ uma forma de a crianca se apropriar das
atividades humanas e da cultura, recorrendo, para isso, a representagao de papéis sociais, como
ocorre durante as brincadeiras. Essa imita¢cdo ndo se limita a repeti¢do de movimentos ou sons,
mas envolve uma representagdo intencional e cénica, na qual a crianga reconhece papéis sociais
e agoes realizadas por pessoas em seu ambiente. Portanto, a imitacdo, compreendida dessa
forma, ¢ uma agao realizada pela propria crianga, nao se reduzindo a simples copias das agdes
de adultos. Por meio de palavras, gestos e expressoes, a crianca constroi significados sobre suas
experiéncias, interpretando-as de acordo com sua perspectiva. Desse modo, na préxima secao,
trataremos do conceito de infincias, tanto pelo viés da Sociologia da Infancia quanto pela

antroposofia.

2.3 O conceito de infancias na Sociologia da Infancia e a antroposofia: reflexos na educagdo?

Por compreender que existem diversas infancias e culturas, discordamos da concepcao,
trazida pela PW, de infincia no singular, universal, que toma a crianga como um ser
exclusivamente imitativo, diante de fundamentos centrados em perspectivas de
desenvolvimento biologistas e psicologizantes, afastados das construgdes sociais.

Consideramos a Sociologia da Infancia, que pressupde a multiplicidade de realidades
sociais, raciais, género e classe tendo a crianca enquanto ator social, que se relaciona com seus
pares produzindo historia e cultura (Sarmento; Pinto, 1997; Gouvéa, 2011).

A nocao de infancia € uma construcao adultocéntrica na qual a crianga ¢ colocada como
um sujeito sem autonomia, ou conforme a préopria etimologia da palavra, “infant —, que € o sem
voz e sem fala” (Aratjo; Gomes, 2023, s.p.). Segundo as autoras, somente a partir da década de
1960 passou a se produzir abordagens que considerassem sua autonomia; até entdo, as criangas
eram vistas como marginalizadas, “devido a sua posi¢do subordinada nas sociedades e as
concepgoes teodricas de infancia e de socializagdo” (Aratijo; Gomes, 2023, s.p.). Desse modo, a
crianca ¢ mais que uma simples consumidora da cultura produzida pelos adultos, sendo elas
participantes ativas “na construcdo social da infancia e na reprodugdo interpretativa de sua
cultura compartilhada” (Aratjo; Gomes, 2023, s.p.). Portanto, “as criancas negociam,
compartilham e criam culturas com os adultos e com seus pares e que supera o conceito de

crianca como receptaculo passivo das doutrinas dos adultos” (Aratjo; Gomes, 2023, s.p.).
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Desse modo, a infancia ndo € natural, nem universal, significando que a crianga ndo
cabe em uma definicdo comum, que desconsidere sociedade e cultura. De tal modo, pode-se
afirmar que ser uma crianga negra nao ¢ o mesmo que ser uma crianga branca europeia: “[...]
as condigOes de nascer e de crescer ndo sdo iguais para todas as criancas e destaca que o mundo
da infancia aparece invadido pela morte, pela injustica ou pela auséncia da justica, pelo
desconforto e pela violéncia” (Aratjo; Gomes, 2023, s.p.).

Evidencia-se, assim, que a desigualdade social e/ou racial ¢ um fator preponderante a
ser considerado ndo apenas na definicao de infancia, mas também na formagdo da crianga. A
esse respeito, ndo se pode negar que a PW, mesmo absorvendo ideias de pensadores dos séculos
XVIII e XIX, trouxe concepgdes de ensino que, ao colocar a crianga no centro do processo
educacional, a fixa na linha da tradi¢cao escolanovista no século XX. Assim sendo, a PW sofreu
influéncias do pensamento romantico europeu e, principalmente, de Jean-Paul Richter (1763-
1825), que defendia que a crianga passava por um processo evolutivo paralelo ao da
humanidade. No caso, a crianca representava um estagio menos evoluido do ser humano, ou da
humanidade (Levy, 2019), em quem predominam a pureza € a inocéncia em um vinculo

harmonioso com a natureza.

E em Jean-Paul Richter, com o ja citado Levana, que surge a mais profunda
exaltacdo da infancia, colocando-a como a idade de ouro do ser humano.
Poeticamente, valoriza o eu, a harmonia dos seres com a natureza. Em sua
visdo, finalmente, o espontaneismo se torna bem-vindo! O adulto passa a ser
visto como agente destruidor, que estraga a infancia. A crianga ¢ descrita
em seu aspecto sagrado e puro. Cabe aeducacdo conduzi-la em seguranca
ao futuro. A moralidade tem papel soberano, constituindo-se na estrela-guia
que para sempre guiara essa individualidade. Segundo Brougere (1998), o
termo jardim de infdncia, que deve ser livre e delicioso. Temos aqui talvez a
primeira referéncia histérica documentada do uso dessa metafora da
jardinagem, associada a infancia (Levy, 2019, p. 55).

Desse modo, no final do século XIX, como o movimento da Escola Nova, mudangas no
campo da educacgdo suscitaram a reorganizacdo do proprio espaco escolar, a elaboracao de
novos materiais pedagdgicos e a criagdo de novos ambientes, principalmente explorando
espagos ao ar livre. As atividades escolares passaram a se relacionar mais com atividades
praticas do cotidiano, trazendo para a sala de aula atividades manuais, o que acarretou, entao, a
necessidade de o professor ndo apenas ensinar, mas educar (Veiga, 2007). Nesse processo de
mudangas, o professor também assume outros papéis e saberes, adotando nog¢des de psicologia
e sociologia, sendo necessario pensar a formacdo dos professores como fundamental a

consolidagdo dessa(s) nova(s) pedagogia(s). Dessa maneira, o professor se torna mais um
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participe, um coadjuvante, do que o centro do processo de ensino-aprendizagem, dando maior
atencdo a individualidade de cada crianga, respeitando seus limites, potencialidades e
dificuldades. Mas, por outro lado, as atividades didaticas tendem a ser mais prazerosas, servindo
de estimulo a professores e alunos (Veiga, 2007).

Nesse ambito, no século XX, a educagdo “realizou uma reviravolta radical na educacao,
colocando no centro a crianga, as suas necessidades e as suas capacidades” (Cambi, 1999, p.
513). Proporcionando o surgimento de escolas novas, uma caracteristica dessas escolas que
surgiam, principalmente nos Estados Unidos e Europa ocidental, era a concepcao de que a
crianga representava o ser humano em uma idade pré-intelectual e pré-moral, “na qual os
processos cognitivos se entrelagam estreitamente com a ag¢do ¢ o dinamismo, ndo s6 motor,
como psiquico, da crian¢a” (Cambi, 1999, p. 514). Segundo esse principio, a crianga seria um
ser ativo e espontaneo, devendo-se dar oportunidade a ela para a “livre manifestacao de suas
inclinagdes primdrias” (Cambi, 1999, p. 514). Essas escolas também se insurgiam contra uma
sociedade tecnologica e industrial, valorizando as atividades ao ar livre, reunindo a atividade
intelectual com atividades praticas.

Esse conjunto de “novidades” dessas escolas novas ¢ sintetizado por Cambi (1999) da
seguinte maneira:

e Puericentrismo: a crianga € o centro do processo educativo;

e Aprendizagem pela atividade: trabalho intenso com atividades manuais e/ou
fisicas;

e Motivagdo: a crianga ndo deve aprender por obrigacdo, mas por vontade dada
pela curiosidade e participacdo na atividade;

e Interagdo com o ambiente: exploracao de atividades que permitam interagdo com
o ambiente externo (patios, jardins) e/ou interno da escola (salas de aula, sala de
brinquedos);

e Antiautoritarismo: nega¢do da imposi¢ao como forma de educar;

e Anti-intelectualismo: critica ao conhecimento centrado no professor e ao
verbalismo dos programas de ensino.

Entretanto, também ha que enfocar um aspecto negativo dessas reformas, amparadas em

preceitos cientificos:

Se instaurou uma cultura pedagogica de enfoque segregacionista e
individualista [...] muito das reformas educacionais terminaram por introduzir
segregacdes justificadas pelo respeito as ‘particularidades e limites
individuais’ — quando o que ocorreu foi uma distingdo por vezes rigida entre
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criangas mais ou menos capazes, inteligentes ou habilidosas (Veiga, 2007, p.
231).

Essa segregacao, por vezes, impunha a promoc¢do da adaptacdo da crianga ao meio
social, marginalizando as que ndo conseguiam se adequar aos padrdes relacionados a boa
criancga. Outra heranga dessas novas pedagogias seria interpretar as caracteristicas das criancas
“ ~ g . . . . "

segundo padrdes biologicos, psicoldgicos e antropoldgicos auferidos matematicamente
(Veiga, 2007, p. 232). Nesse contexto, diferengas foram transformadas em tracos individuais
sem considerar o contexto ou motivo das mesmas, abrindo espago, também, para ideias racistas,

j& que

Essas concepgdes marcaram uma pedagogia que individualizou a
potencialidade das criancas sem atentar para diferengas de género, para
condicionantes econdmicas, intelectuais e raciais — variaveis capazes de
determinar o ingresso bem ou malsucedido de um individuo no meio social
(Veiga, 2007, p. 232).

Muitas dessas escolas novas nasciam de demandas de uma sociedade capitalista que
recorria a uma racionalidade pedagdgica para “socializar os individuos para a realidade da
industria e do trabalho” (Veiga, 2007, p. 202), estabelecendo padrdes universais para medir o
desenvolvimento e a potencialidade das criangcas, bem como recorrendo a modelos
eurocéntricos, baseados em teorias surgidas ao longo do século XIX, como o proprio
evolucionismo de Darwin.

Sendo a crianca sujeito ativo na educacao, pode-se afirmar que a PW, considerando suas
caracteristicas, nasce sob o signo da Escola Nova, ou das novas escolas, filiando-se a essa
tradicdo. Contudo, Steiner se baseou, principalmente, embora tenha sofrido influéncia das
teorias de seu tempo, em sua propria filosofia para cientificizar suas praticas educacionais.

A crianga, na tradigdo escolanovista, embora ativa, também era considerada por padrdes,
especialmente bioldgicos, universais, sem se levar em conta suas particularidades étnicas,
raciais, de género, sociais, que influenciam seu desenvolvimento. Para a Sociologia da Infancia,
a crianga € ator e sujeito produtor de cultura (Sirota, 2001), tanto que “as criangas sao
construtoras da infancia e da sociedade, contribuem para sua constituicdo” (Marques, 2017, p.
4). Desse modo, o que define a maneira como a crianga serd tratada na EI passa pela maneira
como ela ¢ vista pelos adultos, ou antes, passa pela comparagao dos fazeres da crianga com os
dos adultos. Haveria, portanto, uma inferioriza¢ao da crianga pela sua comparag@o com o status

de um adulto:



103

[...] se as criangas sdo tratadas de forma diferente pelos adultos isso se deve
menos ao fato de ndo serem ativas, e mais por nio serem ativas da forma como
os adultos sdo, postura indicadora do nao reconhecimento da prdxis da
crianga, em um contexto no qual a nogao de agéncia ou capacidade é definida
em relacdo a pratica do adulto (Marques, 2017, p. 4).

Os imaginarios sobre a infancia variam conforme a época, tendo como principal
caracteristica serem adultocéntricos, além de serem marcados pela negatividade, ja que se
coloca a crianca como "um nao-adulto, um ser nao-racional que pratica o nao-trabalho e ¢
dotado de uma nao-fala" (Marques, 2017). Essas representacdes “reforcam as faltas, as
auséncias, a incompletude, como se a crianca ainda nao fosse uma pessoa” (Marques, 2017, p.
5). Em vista disso, na PW pode-se dizer que a crianga ndo € vista como protagonista, agente de
si, sendo a educadora a autora principal, cabendo a crianca o papel de coadjuvante. Tudo isso

acontece em siléncio:

Os professores ndo querem falar sobre com as criancgas, ainda tem esse lugar
de muita distancia entre as criangas ¢ os professores dentro da Waldorf e isso
¢ algo que eu ndo comungo e acho estranho disso acontecer ainda hoje. Estao
educando criangas para a liberdade, mas uma pedagogia em que o ambiente
escolar pode ser ditatorial. Até quando o professor vai ser o “sol da sala” e ndo
as criangas, sabe? Na educa¢do infantil tem um mito que as professoras ndo
podem brincar com as criangas, tem que s6 observar. Eu ndo vivo isso, mas
até quando vai continuar assim? (Professora Njinga (Preta), 2022).

A Sociologia da Infancia, por sua vez, desconstroi alguns desses imaginarios que
consideram a crianga um ser desguarnecido, incompleto, concebendo “criangas como sujeitos
ativos que interpretam o mundo e agem sobre ele” (Marques, 2017, p. 5). Outro ponto
observado ¢ a prescri¢do e uma rigidez, pois ndo ha espago para questionamentos, ainda mais
se forem palavras de Rudolf Steiner, consideradas cldusulas pétreas. Assim, as educadoras se
veem reproduzindo essa ldgica ausente de criticas, mesmo que nao faga sentido para elas, como
algumas afirmaram.

Entdo, a concepgdo de infincia dada pela PW ¢ baseada em uma formulagdo classica,
que destoa nao s6 daquela pressuposta na legislacao educacional brasileira, mas também da

elaboragdo trazida pela Sociologia da Infancia, que considera que

[...] a forma como cada crianga esta inserida nos espacgos sociais difere, ja que,
€ necessario considerar o seu pertencimento racial, idade, etnia, classe,
religido, género, deficiéncia, regido geografica, etc. Dessa forma, as questdes
etarias e de raca, bem como classe, origem, género, etc. sdo marcadores sociais
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da diferenca e constituem-se como sistemas de opressoes (Oliveira; Santos;
Teodoro, 2022).

Assim, o apego a concepgao classica de crianga e seus reflexos na EI steineriana nao se
adequariam integralmente a legislacdo. Precisamos considerar, entdo: de qual criancga estamos

tratando?

[...] as percepgdes da infancia em nossa sociedade sdo pautadas, em inimeras
vezes, experiéncias do que ¢ ser uma crianga branca. [...], estas percepgoes sao
alicer¢adas pela estrutura de distor¢des e desigualdades que envolvem a
populagdo negra brasileira, estando os meninos negros e as meninas negras
em inumeros momentos interditadas/os do direito ao cuidado, ao afeto, ao
acesso aos bens econdmicos, simbolicos e culturais (Santiago, 2021, p. 112).

As primeiras professoras Waldorf eram formadas com base na pedagogia de Froebel,
de modo que a PW pode se inspirar na pedagogia froebeliana. Nesse sentido, é crucial destacar
que, devido a essa influéncia e a sua persisténcia, surge um conflito entre a concepcao de crianga
mantida pela Pedagogia Waldorf e aquela apresentada pela Sociologia da Infancia, conforme
mencionado anteriormente. Essa proposta de educacao e suas concepgdes merecem uma revisao
e atualizagdo. Elas nasceram ha mais de cem anos, na Alemanha, refletindo as realidades ¢
necessidades daquela época. Em funcao disso, perguntamos: quando essa educacao se ampliaré
e contemplara, de fato, o Brasil atual? Assim, a préxima se¢ao trata da colonizagdo cultural da

escola, bem como do curriculo.

2.4 Colonizagao cultural da escola e do curriculo

Hoje em dia € assim: tanto mais alcangaremos quanto mais firmes estivermos
em um ponto de vista. Podemos ser aparentemente conciliadores, mas
internamente ¢ importante que, em se tratando de principios, tenhamos bem
firmes os nossos pontos de vista. Para isto € necessario ter a forga de
compreender profundamente as coisas, e de ndo ter a tendéncia para a falta de
comprometimento (Waldorf, 2011, p. 57).

Porque um dos pontos da Pedagogia Waldorf é que o professor tem liberdade
para fazer o proprio curriculo (Professora Njinga (Preta), 2022).

A epigrafe apresentada evidencia uma contradicao referente as falas das professoras ao
longo do trabalho. A professora afirma que tem autonomia para criar seu proprio curriculo. No
entanto, outras falas apresentadas sugerem a falta dessa autonomia em seu cotidiano,
explicitando amarras invisiveis e contraditorias. Entretanto, nem sempre as docentes se dao

conta disso, pois o curriculo envolve a construcdo de significados e valores culturais. O
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curriculo ndo estd simplesmente relacionado a transmissdo de “fatos” e conhecimentos
“objetivos”. O curriculo ¢ um local onde, ativamente, se produzem e se criam significados
sociais. Esses significados, entretanto, ndo sao simplesmente significados que se situam no
nivel da consciéncia pessoal ou individual. Eles estdo estreitamente ligados a relagdes sociais
de poder e desigualdade. Trata-se de significados em disputa, de significados impostos, mas
também contestados (Silva, 2003, p. 41-42).

Além disso, ha a transferéncia educacional que diz respeito a internacionalizagdo do
curriculo escolar ou a presenga de influéncias estrangeiras no universo educacional (Beech,

2013). Para o autor, a transferéncia educacional seguiria estes elementos:

(1) um problema local era identificado; (2) solucdes eram buscadas em
sistemas educacionais estrangeiros; (3) uma instituigao ou pratica educacional
“testada” (que havia funcionado ou acreditava-se que houvesse funcionado)
era adaptada ao novo contexto e entdo implementada; (4) esses processos
ocorriam em uma ordem cronoldgica (Beech, 2013).

Essa transferéncia decorre da “suposi¢do de que praticas educacionais podem ser
separadas de seus contextos e, consequentemente, que a implementacao dessas praticas em
diferentes contextos produzira efeitos praticos similares” (Beech, 2013, p. 66). Por isso, deve-
se levar em conta que “a recepcdo de material estrangeiro necessariamente incluiu trocas,
interpretagdes, confrontos e resisténcias, cuja intensidade e cujo potencial subversivo variaram
conforme circunstincias locais e internacionais” (Moreira, 2019, p. 1). Isso se deve ao
conhecimento, que, fluido e dindmico, ndo pode ser estabelecido de maneira direta € mecanica
entre paises. O que dizer, entdo, de um conhecimento e de um curriculo elaborado na Alemanha
da primeira década do século XX? Como poderia sua implantacao no Brasil ser levada adiante
sem a devida reflexdo e o devido questionamento?

Para debater essa questdo, Oliveira, Lima e Santos (2021, p. 421) pontuam que “a
educacdo nao ¢ fungdo social escolhida ao acaso, pois, no processo de producdo da
colonialidade, ¢ a que ou exclui as/os oprimidas/os, ou as/os formas para aceitarem
acriticamente esta logica”. Se a educagdo pode ser exercida com fins de hierarquizagao e/ou
exclusao sociorracial, procedimentos fundamentais na colonialidade, entdo ha que se considerar
que um dos riscos dessa importacdo de pedagogias ¢ justamente a possibilidade de ela ajudar a
veicular concepgoes que reforcem estereotipos culturais e/ou sociais, ou o risco maior de formar
sujeitos acriticos. Exemplos desse acriticismo sdo a propagacao da ideia de que o colonialismo,

enquanto uma imposi¢do de uma cultura dominante sobre uma cultura dominada, foi, ou



106

continua sendo, benéfico para os povos conquistados, € 0s europeus possuiam um pioneirismo
sobre o conhecimento e as ciéncias (Abadia, 2017).

Quijano (2009) chama a ateng¢ao para um dos tragos do colonialismo — a reformulagao
das subjetividades, determinando identidades e papéis para os sujeitos, submetendo-os a uma
nova ordem social, no caso, colonial. Essa imposicdo de novas subjetividades passa,
necessariamente, pela educacdo e pelo sistema escolar, levando a um processo paralelo de
colonizagdo cultural da escola e do curriculo escolar. A colonialidade se infiltra em espagos e
processos, afetando tanto a escola quanto os curriculos (Quijano, 2009). A manifestacdo dessa
colonialidade na escola e nos curriculos consistiria em uma imposi¢ao de um modo unico de se
construir conhecimento, de se tirar determinadas conclusdes. No entanto, para que esse
processo funcione, € preciso haver também um sistema de classificagdo dos grupos e/ou seres
humanos (Quijano, 2009). A colonialidade do poder foi instaurada em paises da América
Latina, ndo apenas na formagao dos estados nacionais, mas também em estruturas de poder e
nos mecanismos que auxiliam essas estruturas de poder, dentre elas o sistema escolar, que
determina o que deve e como deve ser aprendido.

Cabral (1978) afirma que uma das armas de Portugal para manter o dominio sobre os
povos africanos colonizados era justamente a propagac¢dao de uma ideologia de fraternidade
multirracial, em que os portugueses, brancos, eram representados como amigos e protetores dos
africanos, camuflando um regime de discriminacgdo racial e de espoliagdo da dignidade dos
povos africanos de suas colonias. Por outro lado, Cabral (1999) também defendia que um dos
elementos que serviam contra a opressao colonial era justamente a reafirmacdo da cultura, a
qual sobrevivia a violéncia do colonizador e se colocava como um instrumento de reafirmagao
da identidade do povo oprimido pelo regime colonial. Para Cabral (1999), a cultura ndo ¢ apenas
um produto da histéria, mas aquilo que motiva e movimenta historia, razdo pela qual,
possivelmente, o apagamento, ou a tentativa de sobrepor a cultura do dominante sobre a do
dominado, aparece com frequéncia no esfor¢co de dominacao de um povo sobre o outro. Dessa
maneira, observamos que a escola passa a ser um lugar estruturante de uma sociedade colonial
e marcada pela cultura do racismo, podendo ser também o lugar onde se toma consciéncia e de
onde se opera uma desestruturacdo desse sistema legitimado de desigualdade racial. Desse
modo, a escola assumiu a tarefa, na consolida¢ao dessa sociedade colonial, de educar e/ou
doutrinar ndo somente a mente, mas o corpo (Spivak, 2010). Como uma forma de transformar
pessoas barbaras em civilizadas, ela pode também assumir uma tarefa contraria, a de nos
auxiliar a “deixar de ser o que ndo somos” (Quijano, 2005, p. 137), enquanto pode auxiliar a

refazer essa imagem que distingue entre superiores e inferiores, conforme o critério racial.
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Corroborando Cabral (1978), a cultura, uma vez trabalhada na escola, também pode
servir como forma de resisténcia e luta contra o racismo e o preconceito, luta contra a

desigualdade racial, o que deve se materializar nos curriculos escolares.

[...] professores que ao tentar trazer a cultura afro-brasileira ouviram que essas
praticas inferiorizam o curriculo, que tentaram trazer Jongo no Sao Jodo, mas
que isso estaria diminuindo a evolucao das criangas ou atrasando a evolugao
das criangas (Professora Njinga (Preta), 2022).

Bispo (2023) nos lembra da importancia das praticas contracoloniais, que se opdem as
imposigoes coloniais. Sua visdo ¢ dindmica e plural, que ele nomina como: cosmovisao
politeista. Essa perspectiva, repleta de possibilidades que incluem, ampliam e pluralizam, deve
ser considerada em diversos contextos, especialmente no curriculo. Outra intelectual negra que
compde essa triade com Silva (2003) e Bispo, contribuindo significativamente para este
trabalho curricular, € a professora Azoilda da Trindade ao abordar os valores civilizatorios afro-

brasileiros. Em seu didlogo com a educagdo, ela nos desperta com seu conhecimento ao afirmar:

Aproximamo-nos, assim, de imagens d’Africa de ontem e de hoje, de imagens
de suas filhas e seus filhos, de sua descendéncia, espalhadas pelo planeta
Terra; da compreensdo de que ¢ impossivel negar a riqueza do Patrimonio
Africano,  afrodiaspérico e  afro-brasileiro: ~ARTE, CIENCIA,
TECNOLOGIA, FILOSOFIA, PSICOLOGIA, MATEMATICA,
LINGUAGENS, ESCRITA, ARQUITETURA... O patriménio africano esta
visceralmente imbricado no DNA da humanidade (Brandao; Trindade, 2010,

p. 13).

Além dos conteudos correntes, a escola também trabalha wvalores, atitudes,
comportamentos que servirdo a crianga o seu pleno desenvolvimento para a vida social. Por
essa razao, ¢ importante atentar para essa ocultagdo curricular, ja que, por meio dela, criangas
podem ser moldadas a fim de serem adaptadas, ou seja, a aceitarem injustigas sociais com

naturalidade (Silva, 2003).

[...] principalmente no Jardim de Infancia, pois ¢ a area que existe maior tabu
para esses temas dentro da escola Waldorf/Steiner, porque compreende-se que
a crianga é um ser total, uno e que muitas das justificativas que eles nos trazem
¢ que no Jardim de Infancia a crianga, por ser um ser uno, ela ndo precisa
receber ainda alimentos regionais, ela carece de receber alimentos universais.
E ai esses elementos universais sdo elementos eurocéntricos com as historias
dos Irmaos Grimm, como se os povos africanos e indigenas nio tivessem
acessado esse contetdo universal, que eu posso traduzir como saber espiritual,
verdades espirituais na linguagem antroposéfica (Professora Yennenga
(Preta), 2022).
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De certo modo, o curriculo oculto dialoga com o préprio funcionamento da sociedade,
ou pelo menos com o tipo de sociedade a que se aspira. Por exemplo, uma sociedade mais
humana requer um curriculo oculto humanizado, ao passo que uma sociedade hierarquizada em
classes sociais ou ragas requer a manutencdo desses valores no curriculo oculto. Nessa
perspectiva, Arroyo (2015) traz os paradigmas, ou modelos, educacionais, ideia que nos auxilia
a compreender essa relagdo entre curriculo oculto e sociedade. Podemos dizer que o curriculo
oculto envolve uma via de mao dupla entre a sociedade, ou o modelo de sociedade que se almeja
construir ¢/ou manter (Arroyo, 2015). Uma sociedade que se baseia em relagdes sociais de
subalternidade, estratificando as pessoas em classes sociais, certamente levara para a escola um
curriculo oculto que legitime essa hierarquizagdo de pessoas segundo determinados critérios:
classe social, raca, género etc. Na pratica, trata-se de levar a escola a ensinar muito mais do que

se pode perceber (Araujo, 2018),

E durante a vivéncia escolar que as pessoas vdo constituindo a sua identidade,
vao aprendendo sobre quem sdo, quais sdo suas origens culturais, étnicas,
raciais e vao descobrindo os diferentes valores que a nossa sociedade atribui
a essa diversidade cultural. Muitas dessas questdes sdo aprendidas por meio
dos contetidos ensinados de forma explicita, outras ficam nas entrelinhas,
implicitos (Aratijo, 2018, p. 31).

A partir da década de 1990, o curriculo recebe grande atencdo no Brasil, quando
ocorrem numerosas reformas educacionais e quando a atencdo de autoridades e politicos, as
vezes, mais do que a de professores e especialistas, esteve presente, demonstrando que o

curriculo escolar se tornou objeto de grande interesse de determinados grupos (Aragjo, 2018).

Eu tenho uma relagdo com a musica, com a danga e fiz teatro. A coisa flui. Eu
ouvia algumas criticas, chegava até a mim, tipo: ta acordando a crianga, nao ¢
pentatonica, tem muito batido, a coisa do tambor, t4 muito ritmado. Eu ouvi
muitas criticas nunca diretamente, mas chegava muito indiretamente.

E teve uma outra vez que eu fui reprimida em uma festa de época e comecei a
dancar coco. E a pessoa que era a orientadora pedagogica, que estava acima
de mim, chegou assim pertinho de mim e falou assim: “Menos! Vocé esta
astralizando as criancas”. Eu falei: “Como assim, eu t0 dangando”. Ela falou:
“Vocg esta astralizando, menos! Isso aqui € um jardim de infancia.” Fiquei me
sentido péssima, tentando elaborar aquilo, tentando entender o que significava
aquilo, se ela estava certa e eu estava errada. Levei um tempo assim
(Professora Mdluli (Branca), 2022).

Os casos citados pelas professoras entrevistadas indicam diferentes aspectos de um
curriculo oculto nas escolas Waldorf. Isso inclui a proibi¢do do jongo e do tambor, a énfase no

conteudo universal em detrimento do regional e a sugestdo de que uma professora, por dangar,
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estaria "astralizando" as criangas. Embora esses elementos ndo fagam parte do curriculo formal,
eles representam valores, crencas e praticas que influenciam a experiéncia das criangas no
cotidiano escolar.

Esses elementos do curriculo oculto refletem a influéncia da filosofia antroposoéfica na
abordagem pedagogica da escola. Eles podem moldar a maneira como a cultura, a musica e a
espiritualidade sdo vivenciadas pelas criangas nas institui¢des educacaionais Waldorf. Portanto,
esses casos destacam como o curriculo oculto desempenha um papel importante na formagao
da identidade e das experiéncias dessas criangas, além do curriculo eurocentrado formalmente
estabelecido.

Ao propor, por exemplo, a abordagem de mitos europeus, a proposta steineriana de
ensino ignora o ensino da historia e cultura africana, afro-brasileira e indigena como um

possivel conteudo curricular na EI. Abordagem que conheceremos melhor na proxima se¢ao.

2.5 Relagdes entre a colonialidade e a Pedagogia Waldorf - Colonizagao cultural do ser e do
poder

Podemos mensurar o impacto de uma pedagogia europeia colocada em um contexto
brasileiro, ou, no caso, a contribuicdo de uma pedagogia alema para a sociedade brasileira atual?
Essa pedagogia importada tende a apagar outras pedagogias da qual ela é debitaria a fim de nao
se parecer como uma herdeira de outros movimentos pedagogicos (Houssaye, 2007). Assim,
no caso das pedagogias importadas, podemos acrescentar que parte dessa importacao decorre
de uma tradi¢do, de um passado colonial. Considerando que o Brasil é¢/foi um pais colonizado,
haveria resquicios desse processo colonial na implantacdo de pedagogias, como a Waldorf, no
Brasil?

Desse modo, deve-se indagar primeiramente a propria concepcao de humanidade, ou de
humanizagdo, presente em muitas linhas pedagogicas, inclusive algumas importadas. Uma
educacdo voltada para a forma¢do de um ser humano universal consideraria haver apenas um
tipo de ser humano ou levaria a diversidade étnico-racial, historia e cultura em conta? Uma
educagdo comprometida com a formacao de necessdrios e urgentes valores humanos
perpassaria quais valores, ou antes, quais sdo esses valores humanos? E quando estamos falando
de humanos, quem sdo esses humanos? Estamos considerando brancos e negros da mesma
forma? Ou hierarquizamos pessoas segundo padrdes de superioridade e inferioridade? Essas

questdes nos conduzirdo nesta se¢cdo, enfocando eixos como colonialidade e educagao.
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No caso em questdo, a pluralidade de povos existentes na sociedade brasileira tem seu

contexto, sua realidade e sua cultura negados pela instituigdo:

[...] em espagos onde o didlogo é negado, onde predominam praticas
pedagobgicas destituidas de significado da vida, autoritérias, coercitivas, ou
simplesmente descomprometidas com a realidade dos individuos, origina-se a
passividade, as vozes silenciam-se, emudecem (Rodrigues; Luft, 2019, p. 96).

Muitos desses aspectos decorrem de um processo colonial ao qual Brasil e Africa, por
exemplo, foram submetidos durante séculos. Os processos de colonizagdo da América Latina,
a partir do século XVI, e da Africa, ja no século XIX, com o neocolonialismo, colaboraram
para determinar uma concep¢do de humanidade calcada em padrdes de superioridade e
civilizacdo (Quijano, 2009). A modernidade se fez sob as ordens do eurocentrismo colonialista.
Como afirma Quijano (2005), desde a modernidade eurocéntrica e a colonialidade, europeus e
a Europa se colocam como os mais avangados e o restante da populacdo do mundo se
diferenciava, aos olhos dos europeus, entre inferiores e superiores, irracionais e racionais,
primitivos e civilizados, tradicionais e modernos. Ou seja, ndo existe um universalismo ou uma
totalidade de sentido na palavra Aumano, ja que dentro dessa concep¢do humanizadora cabe
também a desumanizacao.

Assim sendo, a classificagdo racial das pessoas reflete processos de colonizagdo
cultural, que, segundo Quijano (2005), foi estabelecido para classificar as populagdes,
distinguindo-as entre superiores (brancos) e inferiores (ndo brancos). Essa classificagdo nao ¢
apenas racial, mas social, uma vez que encaixa os individuos em escalas sociais € econdmicas
(Quijano, 2005), marcando, ao longo do processo colonial, a diferenca entre conquistadores e

conquistados. Desse modo,

[...] na medida em que as relagdes sociais que se estavam configurando eram
relacdes de dominacdo, tais identidades foram associadas as hierarquias,
lugares e papéis sociais correspondentes, como constitutivas delas, e,
conseqiientemente, ao padrdo de dominagdo que se impunha. Em outras
palavras, raca e identidade racial foram estabelecidas como instrumentos de
classificagao social basica da populacdo (Quijano, 2005, p. 117).

E possivel observar que “o racismo geralmente proporciona seus proprios prazeres
secretos: um confortdvel sentimento de superioridade e a igualmente simples consolidacao de
uma identidade de grupo fundada em uma base fragil de antipatia arbitraria” (Vieira, 2012, p.
102). Dessa forma, o racismo se vale de um falso elogio ao lidar com elementos da cultura e

historia africana, tomando-os como elementos pitorescos de uma cultura dada como inferior.
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Trata-se de uma apropriacdo cultural descontextualizada, como o despojo de uma cultura
obtida, trabalhada conforme a visdo de uma cultura dominante, utilizada de maneira dissociada,
muitas vezes sem a devida compreensao ou respeito pela cultura de origem. Trata-se de uma
forma de controle da cultura, tomando como base as formas de ser, fazer e existir de matriz
europeia (Quijano, 2005).

Assim, a Colonialidade do Poder estabelece relagdes de inferioridade, refletidas no
racismo. A distingdo entre humanos/civilizados e ndo humanos/selvagens cria hierarquias,
sendo a base tanto da Colonialidade do Saber quanto do Ser. A Colonialidade do Saber nega
conhecimentos ndo ocidentais, valorizando pesquisas internacionais e desconsiderando saberes
locais. A Colonialidade do Ser inferioriza grupos subalternizados, como negros, indigenas e
LGBTQIAPN+, impactando identidades e costumes. Essa perspectiva desumaniza, negando a
existéncia plena desses grupos e perpetuando padrdes colonizadores, evidenciando o legado
persistente da modernidade.

Esse processo remete ao chamado colonialismo cultural, conceito proposto por Amilcar
Cabral (1978), segundo o qual o processo de subjugacdo colonial de um povo sobre o outro
consiste em uma negac¢ao dos processos culturais, levando a uma paralisacdo da cultura, gracas
a imposi¢do de uma cultura dita superior sobre outra, considerada menor. Um exemplo de
colonialidade na escola ¢ dado por Amilcar Cabral (1978): ao descrever o sistema escolar
portugués estabelecido na Guiné-Bissau, entdo colonia portuguesa nos séculos XIX e XX, o

autor aponta para as relagdes entre dominantes e dominados pela escola:

Toda a educagdo portuguesa deprecia a cultura e a civilizagdo do africano. As
linguas africanas estdo proibidas nas escolas. O homem branco ¢ sempre
apresentado como um ser superior e o africano como o inferior. As criangas
africanas adquirem um complexo de inferioridade ao entrarem na escola
primaria. Aprendem a temer o homem branco e a terem vergonha de serem
africanos. A geografia, a historia e a cultura de Africa ndo sio mencionadas,
ou sdo adulteradas, e a crianca € obrigada a estudar a geografia e a historia
portuguesa (Cabral, 1978, p. 64).

Por outro lado, a reversao desse processo passa, justamente, pela recuperacdo da
memoria (Fanon, 1979), através da qual a cultura do povo colonizado consegue se sobrepor a
do colonizador. A chamada cultura nacional ¢, em grande medida, uma constru¢do imposta pelo
colonialismo. E nessa cultura, o racismo se coloca como um elemento fundamental, j& que esse
comportamento ndo ¢ natural, mas construido culturalmente (Fanon, 2001). O racismo seria um

trago ou um elemento da cultura que determina a organizacao da sociedade segundo padrdes de
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“eurocentricidade”, que colocam em relacao de oposi¢do culturas e modos de existéncia (Fanon,
2001).

Fanon (2020) também acrescenta que o discurso do colonizador influencia a identidade
do colonizado, ajudando a estabelecer estereotipos considerados naturais. O impacto disso ¢
que muitos povos colonizados passam a acreditar que sua propria cultura € inferior a do
colonizador, levando a internalizagdo de um sentimento de inferioridade e a busca por espelhar-
se no colonizador. Desse modo, a cultura ¢ colocada pelo autor como uma forma de resisténcia,
concordando com Cabral (1999), que coloca esse sujeito oprimido pela colonizagdo em uma
posicao anterior a propria colonizagdo. Isso nos permite reforcar a importancia do trabalho com
a cultura e historia afro-brasileira e africana nas escolas, sendo este um conteudo essencial em
curriculos escolares que se proponham como justos para uma sociedade menos desigual, ou

menos racista, ja que o proprio racismo decorre da cultura do colonizador:

O racismo ndo ¢ um todo, mas o elemento mais visivel, mais quotidiano, por
assim dizer, o mais grosseiro de uma dada estrutura [...]. Estudar as relagdes
entre o racismo e a cultura é questionar sua acao reciproca. Se a cultura € o
conjunto dos comportamentos motores e mentais, nascidos do encontro entre
o homem e a natureza e seu semelhante, deve-se dizer que o racismo é um
elemento cultural. Ha, por tanto, culturas com racismo e culturas sem racismo
(Fanon, 2020, p. 39-40).

Como um elemento cultural, segundo Fanon (2020), o racismo ¢ construido e veiculado,
principalmente através da linguagem, que na sociedade veicula ideologias que determinam os
lugares sociais dos individuos através do modelo de imagem de subalternidade ou de
superioridade. A mesma cultura serve como um meio no qual o racismo consegue se alojar,
adaptando-se a novos contextos, como que se aproveitando de uma habilidade assimilada gragas
a colonialidade: “o racismo ndo pdde esclerosar-se. Teve de se renovar, de se matizar, de mudar
de fisionomia. Teve de sofrer a sorte do conjunto cultural que o informava” (Fanon, 2018, p.
79). Como nos lembra o autor, o racismo soube, e ainda sabe se adaptar a novos contextos, sabe
encontrar novas formas de se exercer: “o racismo nunca € um elemento acrescentado descoberto
ao sabor de uma investigagao no seio dos dados culturais de um grupo. A constelagao social, o
conjunto cultural, sdo profundamente remodelados pela existéncia do racismo” (Fanon, 2018,
p. 82).

Outra mola propulsora desse sistema racial ¢ o capitalismo. De acordo com Quijano
(2005), esse sistema econdmico-financeiro se colocou junto ao colonialismo como um novo

padrdo de poder, a partir da organizagdo e do controle do trabalho, que incluia a divisdo racial
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das atividades. Nesse contexto, os europeus se colocavam como supremos, produtores de
riqueza e beneficiarios dela, e como inferiores e for¢ca de trabalho gerador dessa riqueza as
populagdes ndo europeias, sendo os negros, especificamente, relegados a condigao de escravos.
Constatamos esse fato diariamente ao entrar nas escolas privadas, e em destaque nas escolas da
PW que abarcam familias, mantenedoras e alguns docentes da elite, portanto, ocupando elevada
posi¢do de poder, enquanto as poucas pessoas negras existentes nesses espagos permanecem
em situacao de subserviéncia.

A interseccionalidade ¢ usada como uma ferramenta analitica para se abordar questdes
relacionadas as desigualdades, como, por exemplo, a desigualdade social e se coloca também
como uma importante ferramenta para compreender melhor o racismo na sociedade. Segundo
as autoras, a interseccionalidade permite entender como as desigualdades sdo organizadas e
como as diferencas raciais privilegiam um grupo em detrimento de outro, determinando os que
terdo acesso, por exemplo, a direitos como a educacao: “diferencas de riqueza, origem nacional,
raca, género e capacidade moldam padrdes de oportunidades e desvantagens” (Collins; Bilge,
2020, p. 21). A interseccionalidade reconhece que essas categorias ndo existem isoladamente,
mas estdo interligadas e se interseccionam, criando experiéncias Unicas de opressao e privilégio
para cada individuo. Dessa forma, a desigualdade racial ndo pode ser atribuida a uma causa
unica, mas € influenciada por varios fatores interligados, que refletem o exercicio de poder na
sociedade, afetando também a educacao.

Arroyo (2015, 2019) destaca a chamada humanizagdo dos paradigmas educacionais.
Para o autor, o pensamento pedagogico tradicional evoluiu, ao longo da historia, ou seja, desde
a Antiguidade classica, sobretudo da Grécia antiga, apontando como dignos de receberem
formagao apenas aqueles reconhecidos como educaveis, estabelecendo uma tensao entre quem
sdo os humanos e quem s3o os inumanos, os que estardo dentro e os que estardo fora da
educacdo (Arroyo, 2019). Para tanto, houve uma defini¢do de um protétipo unico de Humano,
mas a partir desse prototipo, ao invés de se promover a integragdo, se promoveu a segregagao
(Arroyo, 2019).

Assim sendo, esse esteredtipo ganhou for¢a com a colonizagdo, de tal modo que a ideia
de homem universal serviu para definir quem seriam os ndo-humanos, por exemplo, 0s povos
dominados, aquele que ndo eram brancos europeus. A colonizacao, assim, “definiu a segregacao
racial como um dos mecanismos pedagdgicos mais perversos e persistentes” (Arroyo, 2019, p.
5). Isso ocorreu quando a diversidade étnico-racial foi utilizada como critério para definir quem
seriam os superiores, os humanos de fato, € quem seriam os inumanos, os inferiores. E ainda

hoje:
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[...] a subalternizagdo-inferiorizagdo social, étnica, racial, cultural e
pedagogica determinante do projeto pedagogico hegemdnico aqui gestado
direciona-se para cada um desses coletivos na colonialidade e na pos-
colonialidade republicana e democratica (Arroyo, 2019, p. 8).

Nesse sentido, ao considerar a humanizagao uma caracteristica informada pelas proprias
institui¢des Steiner sobre o curriculo e a pedagogia adotada por elas, ¢ preciso considerar uma
humanizagdo no sentido que Arroyo (2015, 2019) da a essa palavra. Uma humaniza¢do que
contemple as criangas ndo como seres iguais e universais, mas como seres locais e marcados
pela desigualdade étnico-racial, social e econdmica, passa ndo apenas pela discussao critica da
pedagogia e do curriculo Waldorf/Steiner, mas também pela formag¢ao de seus professores, o
que pode ser foco de agdes positivas decorrentes desta pesquisa.

A nosso ver, a PW reflete muito desse conceito segundo o qual a educacdo europeia é
superior as demais. Por essa razdo, ¢ necessario repensar o paradigma pedagogico da Waldorf,
j& que o curriculo humanizado deveria se readequar para reeducar, principalmente, as criangas
brancas, suas familias e os demais adultos, pois a propria nogao de humanidade esta enraizada
na branquitude que pensa ser a norma. Assim, reconhecer, valorizar o patrimonio historico-
cultural afro-brasileiro, fazer um denso trabalho com enfoque na reeducacdo das relagdes
étnico-raciais e instituir politicas de repara¢do, pode ser um caminho.

No caso, ¢ igualmente importante que haja uma mudanga genuina e comprometida com
a desconstru¢do da colonialidade e do racismo, o que viabilizaria a constru¢do de uma nova
pedagogia. Nao se trata de inclusdo, mas da desconstru¢do da colonialidade e do racismo, no
caso em estudo, para todas as criangas e os adultos, e ndo apenas os brancos. A escola deve ser
“lugar de protecao, de vida, de um digno, justo e humano viver” (Arroyo, 2015, p. 23). Por
outro lado, para se tornar um lugar de prote¢do e de humanizagdo de fato, as escolas devem
prover uma educag¢do em que as diferencas ndo se transformem em desigualdades (Arroyo,
2015), inclusive reconhecendo o racismo como tema central, educando, assim, a geragdo que a
escola visa formar. Desse modo, compreender o racismo, a colonialidade e o eurocentrimo

antroposofico na PW ¢ fundamental, tema que abordaremos na préxima segao.

2.6 O racismo, a colonialidade e o eurocentrismo antroposo6fico na Pedagogia Waldorf

No cenério europeu, na virada do século XIX para o XX, Joseph Arthur de Gobineau,
diplomata e filésofo francés, mais conhecido como Conde de Gobineau (1816-1882), e sua obra

principal, Ensaio sobre as desigualdades das ragas humanas (1855), podem ter influenciado
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Blavatsky e Steiner. Ambos estiveram imersos em um periodo em que as teorias raciais eram
produzidas e amplamente difundidas. Por essas ideias, a teoria predominante era a de que
existiam racas humanas desiguais em termos de cultura, moral e capacidade intelectual.
Gobineau alegava que a raga branca era superior as outras e, portanto, tinha o direito de dominar
as demais. Ele argumentava que a mistura racial enfraqueceria as racas superiores ¢ que a
preservacdo da pureza racial era essencial para manter uma civilizagao forte.

Em visita diplomatica ao Brasil, Gobineau fez um triste prognostico para a sociedade
brasileira, apontando seu breve desaparecimento devido a mistura dos brancos com ragas
consideradas inferiores, como negros ¢ mulatos, o que levaria a geragdo de mulatos e pardos
degenerados e estéreis (Santos de Sousa, 2013). A solugdo seria incentivar a imigragdo europeia.
As ideias de Gobineau tiveram bastante influéncia no racismo cientifico em voga no Brasil dos
fins do século XIX, ocasido na qual a aboli¢ao da escravatura praticamente nao afetou a maneira
como os negros eram considerados na sociedade. Pregava-se o branqueamento da raca, com o
estimulo a imigracdo europeia como uma suposta forma de “melhorar a raga”.

A esse respeito, autores de teorias racistas, como Nina Rodrigues (1862-1906),
defendiam que a miscigenacdo racial no Brasil impediria que a nacdo se tornasse apta para a
civilizagdo. Ja para outros, como Silvio Romero (1851-1914), Jodo Batista Lacerda (1846-
1915) e Oliveira Viana (1883-1951), a miscigenacao levaria ao desaparecimento gradual dos
negros. Portanto, a nacdo mestiga era vista como transitoria por alguns, € rumo ao
branqueamento, ou fadada a degeneragdo, decorrente da presenca do elemento da raga negra,
para outros. Uma das consequéncias desses modos de pensar foi justamente a negagdo da
importancia do negro na formacao da sociedade brasileira, que aspirava ao modelo cultural e
racial europeu (Santos; Barbosa e Silva, 2018).

As profundas consequéncias econdmicas da Primeira Guerra Mundial levam os alemaes
avoltarem a abragar certos cultos e ideologias. Nesse cenario, em 1919, ¢ inaugurada a primeira
escola Waldorf. No final da Primeira Guerra Mundial (1914-1918), a Alemanha ficou em um

estado de devastacdo e destruigdo, tanto em termos politicos, econdmicos, como psicologicos.
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A partir desse desastre social surge o Partido Nazista® (1919), com Adolf Hitler®® emergindo
como sua figura central, conquistando a lideranca do partido, a adesdo do povo e o controle da
Alemanha. Uma nova ordem social ¢ forjada com base em mitos e crencas alemaes.

A compreensdo maior sobre a PW requer um contraste com os discursos oficiais das
escolas Waldorf, ou de institui¢des ligadas a antroposofia. Para tanto, recorremos a Perra®’ e
Feytit (2020) e Orsi (2022), que permitem observar o que determina a legislacdo brasileira sobre
as relagdes étnico-raciais na escola e a postura da PW. Os autores trazem relatos sobre as
experiéncias nas escolas Waldorf, na Europa e no Brasil, evidenciando possiveis relagdoes da
antroposofia com ideologias coloniais e eurocéntricas, as quais sdo acomodadas,
“inconscientemente, por elementos da pratica, por gestos que os fizemos fazer, que lhes fizemos
reproduzir” (Perra; Feytit, 2020, p. 56).%8

Nas palavras de Perra e Feytit (2020, p. 33), isso se deve a

um universo especifico que € respeitado de maneira religiosa - 0 que por si s6
ja deveria chamar a atengdo. H4 também um real processo de controle e
doutrinac¢do. A doutrinagdo ocorre através da transmissao de uma doutrina - a
doutrina antroposofica. E entdo, ha um fendmeno de controle; isto €, a sujeigdo
da razdo, da psique ¢ das emogodes das criancas aos seus mestres, que sao
antroposofistas.®’

85 O Partido Nazista chegou ao poder em 1933, quando Hitler se tornou chanceler da Alemanha. O regime nazista
durou até 1945, quando a Alemanha foi derrotada na Segunda Guerra Mundial. Durante esse periodo, o Partido
Nazista exerceu um controle autoritario e totalitario sobre a Alemanha, promovendo ideologias racistas,
nacionalistas ¢ expansionistas. O fim do regime nazista ocorreu com a rendigdo incondicional da Alemanha em
maio de 1945, marcando o fim da Segunda Guerra Mundial na Europa.

% Nao ¢ objetivo desta abordagem estabelecer conexdes entre a antrosopofia e a concepgdo hitlerista de raga ariana.
Para um aprofundamento sobre as praticas nazistas, convido o leitor a conhecer a referéncia que se segue: VON
OELHAFEN, Ingrid; TATE, Tim. As criancas esquecidas de Hitler: a verdadeira histéria do programa
Lebensborn. Sdo Paulo: Editora Contexto, 2017. A obra trata de um projeto do lider nazista Heinrich Himmler, o
programa Lebensborn, que levou ao sequestro de cerca de quinhentas mil criancas de paises europeus ocupados
pelos nazistas, com o fim de germaniza-las, tornando-as membros de uma suposta raga superior, ariana.
Disponivel em:
https://tede2.pucsp.br/bitstream/handle/20191/2/Dami%C3%A30%20Costa%20de%200liveira.pdf. Acesso em:
10 out. 2023.

67 Grégoire Perra é um ex-aluno e também ex-professor Waldorf. E professor de Filosofia na Escola Nacional de
Educacdo. Entrou em uma escola Steiner-Waldorf aos nove anos de idade, tornando-se mais tarde um
antroposofista. Apos trinta anos no movimento, ele denunciou os excessos sectarios da antroposofia e da pedagogia
Steiner-Waldorf.

%8 Tradugdo nossa para: “elle y est entrée inconsciemment, par des éléments de pratique, par des gestes qu'on leur
a fait faire, qu'on leur a fait reproduire”.

% Traducdo nossa para: “En effet, ce n'est pas seulement un univers particulier qui est respecté de fagon religieuse
— ce qui est déja quelque chose qui devrait mettre la puce a ’oreille. Il y a aussi un réel processus d’emprise et
d’endoctrinement. L’endoctrinement se fait par la transmission d'une doctrine — la doctrine anthroposophique. Et
puis, il y a un phénomeéne d'emprise; c'est-a-dire d'assujettissement de la raison, du psychisme et des émotions des
enfants a leurs maitres qui sont des anthroposophes.”


https://tede2.pucsp.br/bitstream/handle/20191/2/Dami%C3%A3o%20Costa%20de%20Oliveira.pdf
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Os professores sao tomados como gurus, guias espirituais para as criangas, estimulando
um modo de pensar e de conceber a realidade. Lanz (2016) reafirma essa mesma ideia ao dizer
que se trata “de um auténtico sacerddcio, sendo o professor um dos guias espirituais que
conduzem o ser humano na condi¢ao de aluno a plena realizacao de suas faculdades™ (Lanz,

2016, p. 117), pois

Duas atividades sdo especificas da pedagogia Steiner: a Euritmia e o "Desenho
de Formas". Fiquei emocionado ao perceber, aos trinta € cinco anos, ao
participar da formacgao em pedagogia Steiner-Waldorf, que a aula sobre "linhas
e curvas" contida em "Méthode et pratique de 1’éducation" correspondia
exatamente ao que eu havia experimentado na escola de Verriéres-le-Buisson
aos nove anos. Comegavamos caracterizando a curva como tendo uma esséncia
fantasiosa e feminina, enquanto a linha seria racional e masculina. Em seguida,
nos era pedido para criar uma composi¢ao livre com linhas e curvas, onde os
dois elementos deveriam estar em equilibrio. No final da aula, nosso professor
revisava nossas composicdes e, se julgasse que as curvas prevaleciam sobre as
linhas, ou vice-versa, nos pedia para modificar nosso trabalho, ou até mesmo o
fazia ele mesmo. O que ele tinha em mente era o equilibrio necessario entre as
curvas luciferianas e as linhas ahriménicas (as duas forcas do mal na
Antroposofia). Ao corrigir nossos desenhos, ele reequilibrava nas nossas almas
infantis a influéncia dessas duas forgas polares. Sua intervengdo pedagogica
era, na verdade, um ato salvador (Perra; Feytit, 2020, p. 31).7°

Muitos conteudos negam o estabelecido na Lei n. 10.639/2003 (Brasil, 2003), que
determina o ensino da histéria e cultura africana e afro-brasileira, ao trazerem quase
exclusivamente elementos de outras culturas, como aquelas de origem europeia: “mitologia
celta, periodos de mitologia grega, periodos de mitologia nérdica [...] a inica atividade por duas
horas era ouvir contos ou narrativas lenddrias ou mitos” (Perra; Feytit, 2020, p. 42).”! Esses

conteudos seriam descontextualizados,

0 Tradugdo nossa para: “Deux activités sont spécifiques a la pédagogie Steiner: I'Eurythmie et le ‘Dessin de
formes’. J'ai été bouleversé, lorsque j'ai suivi a trente-cinq ans la formation a la pédagogie Steiner-Waldorf, de
constater que le cours sur ‘les droites et les courbes’ contenu dans Méthode et pratique de 1’éducation correspondait
exactement & ce que j'avais vécu a 1'école de Verriéres-le-Buisson, a 1'age de neuf ans. On commengcait par
caractériser la courbe en disant que son essence est fantasque et féminine, tandis que la droite serait raisonnable et
masculine. Puis, on nous demandait de réaliser une composition libre avec des droites et des courbes, ou les deux
éléments devaient étre en équilibre. A la fin du cours, notre professeur passait voir nos compositions et s'il jugeait
que les courbes l'emportaient sur les droites, ou inversement, il nous demandait de modifier notre travail, voire le
faisait lui-méme. Ce qu’il avait en téte, c'était le nécessaire équilibre entre les courbes lucifériennes et les droites
ahrimaniennes (les deux forces du Mal de I'Anthroposophie). En corrigeant nos dessins, il rééquilibrait dans nos
ames d'enfants 'influence de ces deux forces polaires. Son intervention pédagogique était en fait un acte salvateur.”
"I Tradugdo nossa para: “Il y avait des périodes de mythologie celtique, des périodes de mythologie grecque, des
périodes de mythologie nordique, des périodes de mythologie égyptienne [...] la seule activité pendant deux heures
consistait a écouter des contes ou des récits Iégendaires ou des mythes.”
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Isso foi amplamente criticado pelos inspetores da Educagdo Nacional que
visitaram as escolas Steiner na Franca nos anos 2000. Eles observaram que nao
havia nenhum questionamento critico sobre os conteudos ensinados,
especialmente sobre os contos e lendas, e que os alunos eram mantidos em um
estado de "bondade, mas beatitude" (Perra; Feytit, 2020, p. 46).”?

Nao se trataria apenas de ideologia que funcione por meio de uma auséncia de contetidos
afro-brasileiros e africanos no curriculo escolar da Waldorf, pois Perra e Feytit (2020, p. 32)
afirmam que as aulas eram caracterizadas pela falta de explicacdo e pela énfase na imitagao
sem entendimento. Os autores também discutem como elementos da doutrina antroposofica
eram introduzidos de forma sutil, muitas vezes inconsciente, nas atividades escolares, como na
modelagem de figuras humanas e animais. Essa abordagem ndo entrava conscientemente na
cabeca deles, ela entrava inconscientemente, através do vocabulario, do simbolismo, dos
elementos e dos gestos direcionados pelos docentes, e os alunos reproduziam. Os autores
mencionam que as ciéncias eram ensinadas, mas de uma maneira que ndo encorajava o
pensamento critico ou a compreensao profunda dos conceitos cientificos, mantendo os alunos
em um estado passivo de observagao.

Sugere-se que o objetivo era manter as criangas adormecidas em relacdo as ideias

antroposoficas até que estivessem maduras o suficiente para aceitd-las sem questionamento, e

ele demonstra:

Nos faziamos um homem de pé e uma vez que este homem de pé foi feito, nos
disseram: “Agora transforme este homem em macaco. Abaixe os ombros,
abaixe os bragos, incline cabega para o chio, flexione as pernas etc. Para que
ele tenha a forma de um macaco”. [...] a doutrina antroposéfica ndo pensa que
0 homem descende dos macacos, mas que o macaco descende do homem
(Perra; Feytit, 2020, p. 55).

A modelagem em argila mostrava como a figura do ser humano poderia ser alterada de
modo a representar um macaco, exemplificando como o homem pode regredir evolutivamente

para espécies ditas inferiores. Ao prosseguir, Perra relata sobre a possibilidade de que esses

72 Tradugdo nossa para: C'est ce qui a été largement critiqué par les inspecteurs de 'Education nationale qui sont
venus dans les écoles Steiner en France dans les années 2000. IIs ont constaté qu'il n'y avait aucun recul critique
sur les contenus enseignés, notamment sur les contes et 1égendes, et que les éléves étaient maintenus dans un état
de "gentillesse mais d'adoration".

73 Tradugdo nossa para: “Maintenant, transformez cet homme en singe. Abaissez-lui les épaules, faites tomber les
bras, courbez-lui la téte vers le sol, fléchissez-lui les jambes etc. Pour qu’il ait la forme d'un singe. On pourrait
penser que c'est anodin sauf que la doctrine anthroposophique pense non pas que I'Homme descend du singe mais
que le singe descend de I’Homme.”
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estudantes saissem das Escolas Waldorf dizendo para si mesmos: “[...] mas nunca ouvi falar de

Antroposofia. E eles nio mentem” (Perra; Feytit, 2020, p. 56)7.

Sem uma explicacdo critica sobre o conteudo ensinado, em especial sobre contos e
lendas, tratando-se ndo apenas de uma contradi¢do em relagdo ao que prevé a Lei n.
10.639/2003 (Brasil, 2003), mas de um apagamento do ensino da historia e cultura afro-

brasileira e africana por meio de um trabalho exaustivo com uma cultura europeia.

[...] se pudéssemos falar por varias semanas sobre a mitologia nordica, vocés
perceberiam que tal acepcdo era universalmente realizada na mitologia
noérdica; e isso porque a mitologia ¢ um resultado da antiga clarividéncia, na
qual, em toda parte, se acha inserido o eu (Steiner, 1986, p. 111).

Além do etnocentrismo, existe uma supervalorizagdo da cultura alema e europeia,
reafirmado na estética, nos materiais, no curriculo, na contrata¢ao de professoras ¢ na forma de
se fazer a PW, que atua como uma bussola supremacista apontando exclusivamente na dire¢ao
da cultura europeia presente em todo o curriculo da educagdo basica Waldorf. Assim, sendo
excludente ao negar todas as demais historias e culturas, especialmente as africanas, afro-
brasileiras e indigenas, sustenta-se a auséncia da pluralidade, que também ¢ reafirmada ao
entrarmos nesses espacgos. Essa dinamica ¢ a expressao do etnocentrismo, mais especificamente

do eurocentrismo.

O eurocentrismo — ideologia de supremacia étnico-cultural europeia, hoje
euronorte-americana que, a servigo do imperialismo ¢ do neocolonialismo,
nega, subestima e inferioriza todos os povos e nagdes que ndo sejam
compostos de brancos e/ou de cultura europeia (Trindade, 2021, p. 28).

E possivel constatar essa predominancia até os dias atuais na declara¢ao da professora
Mbodji:

Acho que, aos poucos, no inicio, para as pessoas que trouxeram a antroposofia
por serem imigrantes, estava tudo certo. Porque era uma comunidade, eles
estavam entre seus pares, estavam iguais. SO que agora a antroposofia ¢ isso,
esta na China, estd no Brasil inteiro. Com toda sua diversidade que o Brasil
tem, nao da para ter a mesma conduta que se tinha quando fundou a escola
Rudolf Steiner (primeira escola no Brasil, 1956). Que era uma escola que a
circular chegava para os pais em alemdo. Tenho uma colega que estudou la
logo nas primeiras turmas da escola, era o inicio, e nenhuma pessoa da familia
era alema, elas eram s6 homeopatas muito naturistas e amaram a escola, entao
foram para 14. E quando veio a primeira circular em alemao, o pai dela foi 14
brigar, disse: “Gente, isso aqui ndo da. Estamos no Brasil, vamos mandar uma

7 Tradugdo nossa para: “Mais moi je n'ai jamais entendu parler d’ Anthroposophie. Et ils ne mentent pas.”
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circular em portugués”, mas o que quer dizer, tem muitas pessoas que
confundem muito. Tem muitas pessoas que colocam o filho na escola Rudolf
Steiner aqui em Sao Paulo porque a escola ¢ alema, e a escola ¢ o triplo do
preco. Coloca para o filho estar em uma escola alemd, ndo porque comunga
da antroposofia (Professora Mbodji (Branca), 2022).

Parece haver uma valorizag¢ao de escolas estrangeiras por familias brasileiras, inclusive
as alemas. Nisso, a valorizagdo das origens alemas nas escolas Waldorf se relacionaria também
com a valoriza¢do da raca branca e da cultura europeia, o que seria reafirmado em toda a
estrutura curricular Waldorf.

Nesse sentido, buscamos compreender melhor as causas da naturalizacdo da auséncia
dos contetidos africanos, afro-brasileiros e indigenas. De acordo com Bach Jr. (2007), a obra de
filésofos alemaes, especialmente a de Hegel, teria inspirado a antroposofia de Steiner: “quase
quatro décadas apds os primeiros contatos com as obras’> de Fichte, Goethe, Hegel, Kant,
Schelling e Schiller ¢ que Steiner funda a Pedagogia Waldorf” (Bach Jr., 2007, p. 118).
Munanga’® (2015) nos permite entender que a influéncia de Hegel em Steiner se deve ao modo
como aquele utiliza as teorias raciais em sua obra.

Munanga explica como o filosofo Georg Wilhelm Friedrich Hegel (1770-1831)
contribui de maneira muito significativa para sustentar o racismo, ao fundamentar em uma
perspectiva historica o apagamento do berco da humanidade que divide o continente africano

em trés, conforme afirma o autor:

a) A Africa Setentrional aberta ao Mediterraneo e ligada a Europa — (b) o
Egito, que tira sua existéncia do Nilo e destinado a se tornar um centro de
grande civilizagdo autdnoma — (c) a Africa propriamente dita, fechada em
torno de si e desinteressada de sua propria historia (Munanga, 2015, p. 26).

Ao negar essa historia, Hegel produz a inexisténcia do que alguns autores chamam de
Africa Negra, pois, para ele, esses africanos eram barbaros, selvagens, primitivos, praticantes
de magias e nao de religido, sendo excluidos da “civiliza¢do”. Hegel, portanto, nega as proprias
sociedades africanas. Uma das consequéncias dessa negacio foi que a Africa ndo se tornou
objeto da histdria, sendo submetida a outras ciéncias mais adequadas ao estudo de sociedades
primitivas e atrasadas, como a etnografia, a etnolinguistica, a etnohistoria, dentre outras. Assim,

na visao de Hegel, a Africa seria um territdrio somente alcancado por outras ciéncias que nao a

7> Grande parte dos nomes citados estive alinhada ao idealismo alem3o.

76 Cf. SALES, Silvana. Kabengele Munanga sera homenageado com o titulo de Professor Emérito na USP. Jornal
da USP, Sdo Paulo, 30 maio 2023. Disponivel em: https://jornal.usp.br/diversidade/kabengele-munanga-sera-
homenageado-com-titulo-de-professor-emerito-na-usp/. Acesso em: 1° nov. 2023.


https://jornal.usp.br/diversidade/kabengele-munanga-sera-homenageado-com-titulo-de-professor-emerito-na-usp/
https://jornal.usp.br/diversidade/kabengele-munanga-sera-homenageado-com-titulo-de-professor-emerito-na-usp/
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Histoéria, propriamente dita; esta estaria voltada para os povos civilizados € ndo para aqueles
que ainda se encontrassem em um periodo primitivo de sua evolu¢do (Munanga, 2015).

Em suas palestras, Steiner diz que a Africa é o ponto de partida primitivo da evolugio
fisica da humanidade (Steiner, 1986). Além disso, ele alega que os brancos sdo seres normais €
que progridem, ao contrario dos asiaticos e africanos, que seriam anormais com baixa
capacidade de evoluir. Essa classifica¢do racial das pessoas reflete processos de colonizacao
cultural que, segundo Quijano (2005), foram estabelecidos para hierarquizar as populacdes
entre brancos ¢ ndo-brancos. Essa classificagao ndo ¢ apenas racial, mas social, uma vez que
encaixa os individuos em escalas sociais e econdmicas (Quijano, 2005), marcando, ao longo do

processo colonial, a diferen¢a entre conquistadores e conquistados. Desse modo,

[...] na medida em que as relagdes sociais que se estavam configurando eram
relacdes de dominacdo, tais identidades foram associadas as hierarquias,
lugares e papéis sociais correspondentes, com constitutivas delas, e,
consequentemente, ao padrdo de dominagdo que se impunha. Em outras
palavras, raca e identidade racial foram estabelecidas como instrumentos de
classificagdo social basica da populacdo (Quijano, 2005, p. 117).

Esse conjunto de problemas chega as salas de aula e as criangas. Entretanto, qual € o
fundamento dessa historia eurocentrada e dessa constru¢do no imaginario social? Enrique
Dussel (2005) nos lembra do passado decadente da Europa, uma vez que a histéria que sabemos
e do jeito como sabemos foi contada pelo dominador europeu, que, na verdade, envolveu uma
imposicdo quanto aos seus padrdes de sociedade, violéncia fisica e subalternidade. Esse
processo é construido pela extragdo de riquezas das Américas, da Africa e Asia, através da

violéncia:

O mito moderno autoformula-se com diversas caracteristicas consideradas
“centrais e fundantes” e que autorizam a violéncia europeia sobre 0s povos
ditos periféricos. Primeira: a civilizagdo moderna se apresenta como mais
evoluida e superior as outras (posi¢do eurocéntrica explicita). Segunda: essa
superioridade europeia tem como obrigacdo educar os barbaros, inferiores e
primitivos (exigéncia moral). Terceira: se 0 ndo-ser (o barbaro) se opuser ao
processo educativo e civilizatorio moderno, a violéncia fisica esta autorizada.
E, como evidencia Enrique Dussel (2005, p. 64), “a guerra justa colonial”.
Quarta: a conquista da Modernidade promove hostilidade e agressividade de
diversos modos a partir da qual vidas sdo dizimadas (Castelo Branco, 2018, p.
149-150).

A partir de uma reflex@o sobre a constru¢do do eurocentrismo ao longo de séculos de

histéria e seus efeitos no ambiente educacional, nos perguntamos: como se dao as relagdes entre
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as poucas criangas negras € 0 nimero majoritario de criangas e professoras brancas? O que elas
e suas familias negras vivenciam nesses espagos? A baixa quantidade de professoras negras
teria relagdo com essas teorias? Quais experiéncias as professoras negras nos contariam? Qual
parcela dessas ideias ficou impregnada nas/nos educadoras/es? Esses pontos sdo abordados no
percurso formativo Waldorf? E como eles se refletem na escola? Sdo perguntas que nos
inquietaram.

Observamos, nesta abordagem, como os processos de silenciamento pedagoégico do
racismo, fundamentado no exercicio da antroposofia, ocorrem por meio de praticas
corriqueiras, que o tornam dissimulado e dissolvido, promovendo modos de uma exclusdo nao
dita, que tendem a naturalizar e a perpetuar a dinamica racista na escola, entre outras formas de
sofrimento. Por sua vez, também ¢ possivel observar que a propria religiosidade diluida na PW
colabora para a consolidac¢do de ideias racistas, fundantes do privilégio da branquitude, como

abordaremos na proxima segao.

2.7 Raga e racismo (origem da branquitude)

Neste trabalho, ¢ importante considerar o tema da branquitude, ja que ela exemplifica
uma forma de manter um sistema conservador de dominagao de uma raga sobre outra a partir
do que se pode considerar uma justificativa meramente ideoldgica e ndo cientifica. A
branquitude refor¢a o racismo ao colocar ndo apenas a raga branca como superiora, mas a
propria cultura e o conhecimento produzido pelos brancos. Recorremos para esta abordagem a
autores como Ramos (1957), Bento (2002), Silvério (2002) e Fanon (2020). A branquitude, ou
racialidade branca, simplesmente pode ser entendida como mais uma heranca legada pelo
colonialismo europeu e pelo proprio capitalismo (Bento, 2002), posto que deriva de relagdes
entre dominantes, que organizam a producao de riquezas, € subordinados, os produtores dessas
riquezas (Silvério, 2002). Ela ¢ também um marco na hierarquizacao racial da sociedade ao
colocar os brancos no patamar mais elevado, considerando os critérios étnicos.

Nesse contexto, Fanon (2020) introduz a nog@o de narcisismo branco, que representa
uma maneira de conceber o conhecimento de modo a confirmar a hegemonia racial dos brancos.
Trata-se de uma imposicao cultural na qual o negro se vé reduzido e descaracterizado enquanto

sujeito:

De um dia para o Outro, os pretos tiveram de se situar diante de dois sistemas
de referéncia. Sua metafisica ou, menos pretensiosamente, seus costumes e
instancias de referéncia foram abolidos porque estavam em contradicdo com
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uma civilizagdo que nao conheciam e que lhes foi imposta (Fanon, 2020, p.
104).

Por meio do trabalho de Fanon (2020), entende-se que essa imposi¢ao, na qual o branco
europeu v€ a si como modelo de raga e sua forma de compreender o mundo como a unica
possivel, contribuiu sensivelmente, através da colonizacgdo, para a constru¢do de uma imagem
inferiorizada do negro. A branquitude ¢ um conceito que admite certa confusdo com o de
branquidade, sendo essa diferenciagao tema de discussdo de varios autores, como Moreira
(2019) e Piza (2015). Nesta pesquisa, mantenho o primeiro termo, embora Guerreiro Ramos’’
sugira branquidade, estendendo-a como a busca de manuteng¢do de um privilégio social baseado
na ideologia do branco como uma raga superior.

Frankenberg (2004) nos auxilia a compreender melhor e a justificar a opcao por esse

termo ao apontar alguns de seus elementos principais. Para o autor:

1. E um lugar de vantagem estrutural nas sociedades estruturadas na
dominacao racial.

2. E um “ponto de vista”, um lugar a partir do qual nos vemos e vemos os
outros e as ordens nacionais e globais.

3. E um locus de elaboragio de uma gama de praticas e identidades culturais,
muitas vezes ndo marcadas e ndo denominadas como nacionais ou normativas,
em vez de especificativamente raciais.

4. E comumente redenominada ou deslocada dentro das denominacdes étnicas
ou de classe [...].

6. Como lugar de privilégio, a branquitude ndo absoluta, mas atravessada por
uma gama de outros eixos de privilégio ou subordinagao relativos.

7. E produto da historia e é uma categoria relacional [...] (Frankenberg, 2004,
p. 312-313).

Carreira (2018) chama a aten¢do para a importancia das pessoas brancas na luta
antirracista, o que iria na direcdo contraria da consolidacdo da branquitude, ja que tornaria os
brancos parceiros de uma reflexdo coletiva sobre questdes raciais. Isso porque a branquitude
também concederia aos brancos um tipo de conforto racial com que se acomodariam na
branquitude e negariam a importancia da discussdo sobre o racismo. Esse comportamento

também estaria atrelado a uma fragilidade branca (Carreira, 2018, p. 128-129):

[...] um estado em que até mesmo uma quantidade minima de estresse racial
se tornaria intoleravel, desencadeando uma série de movimentos defensivos.

77 Na década de 1950, o socidlogo Guerreiro Ramos (1915-1982) trouxe o problema do branco para a discussio
das questdes raciais, formulando uma teoria da branquidade, precursora do conceito de branquitude. A
branquidade, para Ramos (1995, p. 216), se relacionava com uma espécie de “critério de estética social”, pela qual
se definiriam os individuos perfeitos e aptos para comporem uma sociedade, racialmente, ideal.
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Esses movimentos incluem a exibigdo externa de emog¢des como raiva, medo
e culpa, e comportamentos como: a argumentacdo para desconstruir a
importancia do assunto e dos interlocutores; a nao disposi¢ao para enfrentar a
conversa ou simplesmente a fuga da situacdo indutora de estresse.

A fragilidade branca, como um efeito da branquitude, envolve um conjunto de estados
emocionais, ou “um conjunto de movimentos defensivos” (DiAngelo, 2018, p. 39), frente a
uma discussao sobre racismo e/ou desigualdade racial, o que pode ser tomado como uma forma
de resisténcia contra discussdes nas quais os brancos se vejam confrontados com o problema
do racismo. Trata-se, entdo, de “uma resposta ou ‘condicdo’ produzida e reproduzida pelas
continuas vantagens sociais e materiais da posic¢ao estrutural branca” (DiAngelo, 2018, p. 41).

Segundo Kabengele Munanga (2017), na apresentacdo da obra Branquitude: estudos
sobre a identidade branca no Brasil, ao se falar sobre os problemas dos negros em uma
sociedade racializada e desigual, pode-se incorrer no silenciamento da branquitude enquanto
corresponsavel pelo processo de segregacdo racial na sociedade e pela propria manutengdo do
racismo. Para o autor, o pertencimento a raca branca ndo significa apenas o pertencimento a um
fenotipo, mas a possibilidade de ser portador de privilégios sociais dados simbolicamente pela
raga.

Assim, o siléncio sobre a branquitude ¢ também um siléncio sobre os privilégios dela
(Munanga, 2017), um acordo entre brancos que também pode ser chamado de pacto narcisico
(Bento, 2002), “um pacto silencioso de apoio e fortalecimento aos iguais. Um pacto que visa
preservar, conservar a manuten¢do de privilégios e de interesses” (Bento, 2002, p. 105-106).
Esse pacto, na visdo de Bento (2002), tem o objetivo de manter determinados privilégios dos
brancos mediante a negag¢do do problema do racismo. Hé, nesse processo, um medo: o da
“responsabiliza¢do pelas desigualdades raciais” (Bento, 2002, p. 7). Logo, o pacto entre iguais,
que possibilita considerar o negro com um sujeito inferior, colocando-o fora das instancias de
poder, também permite que haja um silenciamento dessa pratica, que interdita as pessoas negras
do universo social mais pleno.

Para Giroux (1999, p. 101), a branquitude ¢ um “/ocus de privilégio, poder e ideologia”,
um lugar que compreende valores e pressuposi¢oes. Dentre elas, a de que a raga branca
representaria o topo da hierarquia sociorracial. Para o autor, a branquitude também envolve um
ressentimento e vitimizacao por parte de pessoas brancas que se sentem prejudicadas pelas nao
brancas, estabelecendo justificativas para as relacdes nas quais se reafirmam acdes de poder.
Para ilustrar a for¢a do privilégio branco, apresentamos um trecho da entrevista da psicologa

Lia Vainer Schucman:
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Um mendigo de rua me disse algo muito forte. Quando perguntei “O que é ser
branco, para vocé?”, ele me respondeu: “Eu posso entrar no banheiro do
shopping e meu colega preto ndo”. Isso foi muito impactante: na extrema
pobreza, a condigdo de ser branco ainda lhe dava um privilégio (Arantes,
2015, s.p.).

Uma das formas pelas quais a branquitude se consolida e pelas quais ela pode ser vista

€ 0 racismo:

[...] toda desigualdade se estrutura a partir de um juizo de superioridade,
aparentemente os negros, desde que foram trazidos para as terras brasileiras,
estiveram submetidos a todo tipo de juizos, normalmente negativos e
pejorativos (Silvério, 2002, p. 223).

Para Silvério (2002), o racismo opera mais no plano institucional e estrutural do que no
individual, havendo, portanto, um “vinculo entre o racismo institucional e a politica estatal”
(Silvério, 2002, p. 225). Isso significa dizer que o proprio sistema social apresenta mecanismos
“que funcionam, até certo ponto, a revelia dos individuos” (Guimaraes, 1999, p. 116). Nesse
caso, tem-se uma negacao do racismo pela insisténcia de que todos os brasileiros sdo mesticos
e de que ndo haveria necessidade de contemplar a diferenga, pela reafirmacao do universalismo
e da meritocracia (que geralmente contempla a populacdo branca) e pela negacao pura e simples
de se implementar no pais agdes e/ou politicas antirracistas por elas serem inviaveis sob
quaisquer aspectos que sejam.

Historicamente, a no¢ao de raga previa ndo apenas a diferenga de cor da pele ou a relagao
com um povo de origem, mas uma predisposi¢ao de certos grupos para dominar, por terem um
sangue mais puro (Munanga, 2003). O purismo chega ao questionamento que 0s europeus
fizeram dos povos encontrados a partir do século XVI: “sdo bestas ou sdo seres humanos como
‘n6s’, europeus?” (Munanga, 2003, p. 2). O conceito de raga, portanto, ¢ ideologico, nao
bioldgico. Assim, “o racismo € essa tendéncia que consiste em considerar que as caracteristicas
intelectuais e morais de um dado grupo, sdo consequéncias diretas de suas caracteristicas fisicas
ou bioldgicas” (Munanga, 2003, p. 8). O conceito de etnia se sobrepds ao conceito de raga, sem
alterar o contetido daquilo ao qual se sobrepunha. Esse conceito de etnia passou a designar,
apenas do ponto de vista politicamente correto, o que até entdo designava-se como raga, com
pouca ou nenhuma alteracdo para as “vitimas” desses conceitos.

E importante reconhecer a branquitude como um fendémeno complexo e multifacetado,

ancorado em histdricas relagdes de poder e hierarquia racial. A compreensao dessa dinamica €
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vital para desafiar a estrutura conservadora que perpetua desigualdades raciais e para promover

um didlogo construtivo nas institui¢des, inclusive as da rede privada.
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3 ESCOLA E PESQUISA

E obvio que temos de preservar a escola Waldorf/Steiner de ser apenas
aparentemente Waldorf. E preciso estar claro para nos que, de certo modo,
temos de ser muito reservados perante todas as pessoas que, ao terem
meramente ouvido falar da fundacdo da escola Waldorf/Steiner, consideram
como sendo sua proxima tarefa estender seu vaguear pelo mundo para
bisbilhotar dentro da escola Waldorf/Steiner, para aqui estagiar, para daqui
levar alguma coisa e deixar fluir algo de parecido aqui ou acola. Devemos ter
bem claro que ndo se trata de incentivar esses “vagueadores” do mundo a
estagiarem aqui, que o importante ¢ o espirito antroposofico a partir do qual
devem surgir os seguidores da escola Waldorf/Steiner (Pelo aprofundamento
da Pedagogia Waldorf, 2011, p. 56).

3.1 Organizagdes da rede Waldorf/Steiner no Brasil

A partir dos ideais da Revolucdo Francesa e logo apds a Primeira Guerra Mundial,
Rudolf Steiner se sente impulsionado a criar um tipo de escola que considerasse os principios
de liberdade, igualdade e fraternidade. A partir desses ideais, teria sido concebida uma forma
de ensinar que preconizasse a liberdade de pensamento, estabelecendo direitos iguais ¢ deveres
para alunos, professores e funciondrios e respeito mutuo entre todos os agentes da escola. Desse
modo, o objetivo, entdo, era mais amplo, visando ao estabelecimento de uma nova ordem social,
mais fraterna e humana (Munhoz Junior, 2021).

De acordo com o Instituto Ruth Salles’®, existem onze escolas Waldorf/Steiner que niio
sdo privadas, denominadas como “escolas sociais”, sendo seis associativas, conveniadas junto
a prefeitura local, e cinco escolas publicas de origem. Também houve trés iniciativas que foram
descontinuadas (Fadel, 2017). No sife ainda € possivel acessar o “Projeto de fomento a criagao
de Escolas Waldorf publicas” de 2019, em busca de incentivo e ampliacdo de escolas
Waldorf/Steiner publicas.

Além dessas, existem projetos sociais como a Associagdo Comunitaria Monte Azul,

fundada em 1979. Ela tem um papel social importante’® na regido onde atua, para além da

8 Cf. Instituto Ruth Salles. Escolas Sociais. Disponivel em: https:/institutoruthsalles.com.br/escolas-sociais/
Acesso em: 31 mar. 2023. Recentemente, no site da FEWB, localizamos uma lista com o titulo Rede de Escolas
Sociais, criada em 2020. Conforme o sife, essa iniciativa visa atender familias em vulnerabilidade social com total
gratuidade. Disponivel em: https://www.fewb.org.br/pw_sociais.html Acesso em: 22 abr. 2023. Estas sdo algumas
acdes sociais:  https://fewb.org.br/covid_fraternidade waldorf sp.html; https:/frs.edu.br/bolsas-de-estudo-
graduacao/.

7 Esse papel social deve ser analisado com atengdo, pois, ao praticar a caridade, também houve a oportunidade de
influenciar a disseminagdo da filosofia espiritual antroposofica e do modelo de ensino Waldorf em regides que ndo
teriam conhecido essas abordagens sem a atua¢do do modelo assistencialista.


https://institutoruthsalles.com.br/escolas-sociais/
https://www.fewb.org.br/pw_sociais.html
https://fewb.org.br/covid_fraternidade_waldorf_sp.html
https://frs.edu.br/bolsas-de-estudo-graduacao/
https://frs.edu.br/bolsas-de-estudo-graduacao/
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educacdo, estando presente nas comunidades Monte Azul, Peinha e Horizonte Azul, em Sao
Paulo. Ha também as escolas nomeadas como Rede de Escolas Sociais, criadas em 2020, que
visam atender familias em vulnerabilidade social, com total gratuidade. Dentro dessa Rede de
Escolas Sociais, a maioria sdo escolas associativas. E importante salientar que, apesar da
gratuidade, as escolas da Rede ndo sdo publicas, estabelecendo-se convénios com o poder
pliblico e outras fontes, ou seja, sdo instituicdes privadas (Anexo C)* (Lemonje, 2022).

As escolas Steiner estio difundidas pelo mundo. Segundo a FEWB®!, no Brasil, até
2019, surgiram 258 escolas, contando com 1.700 docentes e 16.000 estudantes. Além disso,
estdo diretamente ligados as escolas, os tutores, os centros de formagao que, atualmente, sdo 23
espalhados pelo Brasil. A fun¢do da Se¢ao Pedagogica Antroposofica é pesquisar e desenvolver
a correta aplicacdo da antroposofia nas escolas Waldorf/Steiner, assim como ¢ a responsavel

por fomentar o Ensino Religioso Livre nessas escolas, conforme o site da FEWB.

Figura 14 — Organizagao da rede educacional Waldorf/Steiner
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).

80 Cf. FEWB — Federacdo das Escolas Waldorf no Brasil. A lista de escolas da Rede de Escolas Sociais est
disponivel em: https://www.fewb.org.br/pw_sociais.html. Acesso em: 29 out. 2023.

81 Cf. FEWB — Federagio das Escolas Waldorf no Brasil. Proposta Pedagdgica das Escolas Waldorf no Brasil.
Disponivel em: http://www.fewb.org.br/imagens/para_escolas/documentos/proposta_educacional.pdf. Acesso
em: 6 ago. 2023.


https://www.fewb.org.br/pw_sociais.html
http://www.fewb.org.br/imagens/para_escolas/documentos/proposta_educacional.pdf
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O grupo de estudos “Brasilidades” propde fortalecer a valorizagdo da cultura popular,
por meio de estudos e vivéncias, conforme consta no site da Faculdade Rudolf Steiner®?. Neste
trabalho, devido a limitagao de tempo, nao foi possivel abordar alguns aspectos que despertaram
nosso interesse ao longo do processo. Aproveitamos para relatar a experiéncia e vivéncia
particular da pesquisadora autora deste trabalho, que se aproximou mais desses temas quando
foi convidada para fazer parte da coordenagdo deste grupo em maio de 2023. Durante esse
periodo, pude refletir sobre algumas questdes, especialmente sobre como nos relacionamos com
a poderosa branquitude, sendo a Uinica pessoa negra com consciéncia racial desse grupo. Ao
observar o desenvolvimento desse trabalho, surgiram questdes relevantes: a que elementos da
brasilidade estamos nos referindo? Como essa perspectiva da brasilidade impacta o ensino da
historia e cultura africana e afro-brasileira? Como definimos cultura popular? Em que medida
os mestres e mestras dos saberes tradicionais, os quais sdo guardides desses conhecimentos,
recebem reconhecimento em troca de compartilhd-los com as docentes Waldorf, que os
incorporam em suas praticas? Qual tipo de relacionamento ¢ estabelecido? Essas relagdes sao
organicas, envolvendo as criangas e suas familias com esses povos tradicionais, ou sdo
apropriadas pelas docentes e transmitidas as criancas e suas familias como uma apreciagao
cultural, sem trazer beneficios para essas comunidades e sem despertar uma consciéncia politica
em relacdo a luta desses grupos para manter viva essas tradigdes, resumindo-se apenas a um
momento de deleite?

Alguns agrupamentos da Figura 14 serdo abordados no decorrer deste trabalho.
Contudo, existem outros que, em fun¢do do limite desta pesquisa, ndo serdo trabalhados.

A Federacao das Escolas Waldorf do Brasil (FEWB) e a Associacao Pedagdgica Rudolf
Steiner (APRS) protegem o uso dos nomes “Escola Waldorf/Steiner” e “Pedagogia Waldorf”,
as quais sdo marcas registradas no Instituto Nacional da Propriedade Industrial (INPI). A
autorizacdo para utilizar esses nomes ¢ concedida mediante a filiagdo da escola, estando sujeita
a regulamentos especificos e envolvendo pagamento por parte da escola afiliada para adquirir
o selo de autorizacdo®. Os passos para uma nova escola que deseja obter o selo “Waldorf”
incluem prioritariamente o estudo e a formagdo em antroposofia. Em relagdo aos temas raciais,

notamos que foram incluidos nas fases gestagdo e nascimento, nos itens 12, 13 e 14:

8 Cf. Faculdade Rudolf Steiner. Brasilidades. Disponivel em: https://frs.edu.br/pesquisa/grupos-de-
pesquisa/brasilidades/. Acesso em: 10 nov. 2023.
8 Disponivel em: https://www.fewb.org.br/filiacao_etapa2.html. Acesso em: 20 dez. 2023.


https://frs.edu.br/pesquisa/grupos-de-pesquisa/brasilidades/
https://frs.edu.br/pesquisa/grupos-de-pesquisa/brasilidades/
https://www.fewb.org.br/filiacao_etapa2.html

130

e 123 Elaborar a aplicacdo das leis n. 13.146/2015% e n. 11.645/2008 (Ensino
Fundamental e Médio);

e 133 Refletir sobre os temas: Fraternidade Econdmica; inclusdo, acesso e permanéncia
de criangas e jovens de baixa renda; inclusdo, acesso e permanéncia de criangas
transgénero e jovens LGBTQIAPN+; trabalho social e comunitério; e sustentabilidade
ambiental;

e 14 Pesquisar praticas e vivéncias da cultura local com o objetivo de inseri-las no
curriculo escolar.

No Plano de Desenvolvimento Institucional Waldorf (PDIW)*, o qual ¢ um dos
documentos para aquisi¢ao do selo, os itens referentes as leis também sdo mencionados; nota-
se, entretanto, que a etapa da EI ndo foi contemplada. No item 13, negros ndo sao mencionados,
demonstrando, assim, que o recorte ¢ por renda e demanda, apontando apenas um

questionamento para a propria institui¢ao:

Politica de inclusdo de criangas de baixa renda, negras e indigenas: caso a
instituicao ndo tenha nenhum programa de cotas para a inclusdo de criancas
de baixa renda, negras e indigenas, este ¢ um tema que considera relevante?
Se sim, como se propde a repara-lo?

Com relacdo ao estudo e formagdo ligados a antroposofia, a pergunta esta relacionada a
identidade institucional e € propositiva ao dizer: como a instituicdo se estrutura para estar
conectada a antroposofia e a PW?

Assim, o primeiro critério € assegurar que a antroposofia esteja presente na educagdo
Waldorf/Steiner. Na proéxima secdo trataremos sobre questdes da organizacdo, autonomia,
relagdes legais, trabalhistas, administrativas, pedagogicas e espiritual entre docentes e os grupos

que compdem as escolas Waldorf/Steiner.

8 Na fase do nascimento, consta: 12 - Aplicar as Leis n. 13.146/2015 ¢ n. 11.645/2008 (Ensino Fundamental e
Meédio).

85 Institui a Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia).

8 Na fase do nascimento, consta: 13 - Elaborar a aplicagdo dos temas: Fraternidade Econdmica; inclusdo, acesso
e permanéncia de criangas e jovens de baixa renda; inclusdo, acesso e permanéncia de criangas transgénero e
jovens LGBTQIAPN+; trabalho social e comunitario; e sustentabilidade ambiental.

87 Disponivel em: https://www.fewb.org.br/filiacao_e_reconhecimento.pdf. Acesso em: 19 dez. 2023.
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3.2 Aspectos organizacionais nas Escolas Waldorf/Steiner: nascimento, funcionamento e
autonomia

A criagdo de uma escola Waldorf/Steiner € normalmente resultado da unido de familias
que desejam proporcionar essa educagdo aos seus filhos, embora em menor medida também
possa envolver professores que se reinem para estabelecer a escola. Nessas unidades
educacionais existe um modelo de gestdo que as diferencia de outras institui¢des de ensino e
que impacta o trabalho das professoras. Parte desse modelo de gestdo pode ser observada na
pratica das professoras, que geralmente participam de discussdes sobre assuntos importantes.
Segundo Saldeado (2017), a autogestdo nas escolas Waldorf ¢ baseada nos principios da

antroposofia, a “Trimembra¢io do Organismo Social”®®

, inspirado nos ideais da Revolugao
Francesa. Com o objetivo de formar pessoas livres, essa forma de gestdo, que envolve a
comunidade escolar, estabelece relagdes de extrema proximidade entre as familias, os
professores ¢ a associagao. No entanto, mesmo com papéis muito bem definidos, tornam-se
perceptiveis as dindmicas de poder e hierarquia, ainda que se anuncie o contrario. Segundo a
pesquisa de Calheiros et al. (2022), em 1919, Rudolf Steiner propds a trimembragdo social em
trés pilares — cultural, politico e econdmico —, baseados em liberdade, igualdade e fraternidade.
Ele fez uma palestra com esse tema, mas em nenhum momento essas ideias foram
implementadas. Emil Holt convidou Steiner para falar sobre isso em sua fabrica. Vendo a
dificuldade de implementacao, surgiu a ideia de fundar a Escola Waldorf em 1919, com base
na filosofia de Steiner e na antroposofia como alternativa ao ensino tradicional. Entretanto, o
modelo de autogestdo waldorfiano colabora para situar essas escolas a margem de muitas das
politicas nacionais de educagao, o que as coloca em uma bolha.

A autogestdo pode ser entendida como um processo no qual a organizagdo de uma
entidade/instituicdo ou empresa se daria de maneira horizontal, de modo a considerar uma
igualdade dos seus integrantes na tomada de decisdes (Saldeado, 2017). Para Saldeado (2017),
os professores t€ém papel central na autogestdo da escola por serem os responsaveis pelas
tomadas de decisdo. Subentende-se que as familias, em conjunto com os professores, t€ém poder
de decidir como sera a formagao das criancas e o que sera excluido dessa formacao, conforme

suas proprias convicgdes culturais, religiosas, sociais etc. Na pratica, a participagdo da familia

88 Cf. Escola Waldorf  Séo Paulo - Estrutura e Gestao. Disponivel em:
https://www.waldorf.com.br/index.php/pt/home/nossa-escola-overview/estrutura-organizacional. Acesso em: 10
out. 2023.
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no que tange ao pedagogico ¢ limitadissima, mas a partir dessa ideia ampliam-se, assim, 0s
valores antroposoficos para o ambito familiar.
Migliano (2008) e Bredariol (2021) salientam a trimembragdo, organizada em trés

esferas de gestdo:

[...] a pedagbgica, que diz respeito & dimensdo cultural, a esfera juridico
administrativa, que regulamenta a vida institucional, e a esfera socio
comunitaria, que se ocupa das necessidades que surgem das inter-relagdes
humanas (Migliano, 2008, p. 50).

O corpo docente forma um colegiado, ficando encarregado de cuidar da esfera
pedagbgica, ndo cabendo interferéncias. Familias, professoras, membros da associagdao
mantenedora ¢ amigos da escola compdem a esfera juridico-administrativa. Ja a esfera
socioecondmica ¢ formada por professoras, funciondrios e familias. Destacamos que as
docentes podem fazer parte dos trés ambitos, extrapolando sua atribuicdo comum — o
pedagdgico.

O excesso de trabalho de professores Waldorf, apesar de ja ser tema de discussdo no
préprio meio, €, de certa maneira, preocupante, ja que poderia influenciar diretamente o

desenvolvimento dos educandos, inclusive no quesito saude (Garcia da Costa, 2017, p. 108).

Figura 15 - Trimembrag@o do organismo social

colegiade

lgualdade

Fraternidade

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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Essas trés esferas de gestdo, consoante os preceitos da PW, se baseiam na liberdade
(esfera pedagdgica) de iniciativa e agdo, compromisso, corresponsabilidade, na igualdade
(esfera juridico-administrativa), considerando os diferentes interesses em acordo, € na
fraternidade (dimensdo socioecondOmica), com interesse social e atuagdo altruista. Nessa
autogestdo, teoricamente nao ha hierarquias ou privilégios, mas direitos e obrigagdes iguais,
com rotatividade das fungdes e responsabilidades outorgadas a alguns membros, sendo
considerada sua capacidade e disponibilidade para tal. A livre vontade ¢ o que determina a
aceitagdo dessas fungdes. O acordo entre as partes e a observagao dos principios da propria PW
¢ o que deve nortear o exercicio dessas fungdes (Migliano, 2008).

Embora a autogestdo sugira a participacdo plena e conjunta dos membros da

comunidade escolar,

[...] nem sempre os participantes exercem o poder de decisdo plenamente nos
momentos em que ha a possibilidade para tal. Existe, [...], a falta de interesse
em determinados assuntos, a incapacidade de argumentagdo em determinados
momentos, € poucos momentos de defesa de seus interesses” (Saldeado, 2017,
p. 43-44).

Se a participacdo na gestdo escolar nasceu de um processo de redemocratizacao ocorrido
a partir da década de 1980, incluindo aqueles sujeitos diretamente envolvidos na/com a
educagdo, a década de 1990 reforca a importancia da autonomia das escolas, as quais buscam
atender a pluralidade politica e cultural presentes na sociedade. Nesse sentido, essa autonomia
também prevé que a escola esteja sujeita a uma interdependéncia entre ela e determinagdes
legais externas, o que revela que “a autonomia da escola ndo significa total e absoluto poder em
conduzir seu proprio destino, considerando-se o contexto no qual a escola faz parte” (Saldeado,
2017, p. 68). Isso vale tanto para escolas publicas quanto privadas, respeitando-se as relacdes
sociais e as normas externas, devendo enfatizar que “as escolas ndo podem ser completamente
auténomas” (Saldeado, 2017, p. 68). Assim, indagamos: de qual forma ocorre o
acompanhamento do cumprimento das determinagdes legais, no caso das escolas privadas?

Entretanto, essa autonomia total parece existir nas escolas Waldorf. A fala seguinte de
uma das professoras chama a atengdo para o problema da legislacao educacional, especialmente
a Lei n. 10.639/2003. Conforme os relatos das entrevistadas, a legislagdo ndo é seguida nessas
institui¢des de ensino, sugerindo um distanciamento do Estado e, de certo modo, da propria

sociedade, considerada em sua diversidade étnico-racial:
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Eu vejo ainda nesse lugar muito comodo brancocéntrico em relagdo a
Federagdo. Porque a FEWB coloca (expde) o que lhe ajuda, por exemplo, ¢
lei, né. A gente tem leis da educacdo, eles se colocam como Federacdo, ao
mesmo tempo ndo fiscalizam para ver se essas leis estdo dentro das escolas
Waldorf. Ja que € um 6rgao federado. Vocé vai em escola de Educacao Infantil
que ndo toca na cultura afro-brasileira ou indigena e eles ndo se sentem
obrigados a fazerem isso (Professora Njinga (Preta), 2022).

No caso das escolas Waldorf, a organizagdo e gestdo diferem significativamente de
outros tipos de instituigdes educacionais. Primeiramente, essas institui¢des diferem das demais,
como as escolas estaduais, ou particulares, como também diferem entre si, ja que “ndo existem
duas escolas que sejam idénticas umas as outras em sua estrutura” (Saldeado, 2017, p. 81). Elas
ndo tém proprietario(s), sendo a diretoria apenas uma entidade virtual, de modo que a estrutura
gestiondria da escola ¢ constituida por professores, familia de alunos e uma associacdo que a
mantenha. Por essa razdo, em teoria ndo ha uma administragdo central (Migliano, 2008).

Na visdo de Oliveira (2021), as escolas Waldorf sdo associativas, mantidas pela
colaborac¢do das familias dos alunos, que, com base nas despesas de cada escola, estipulam o
valor das mensalidades (Oliveira, 2021). E importante salientar que docentes também sejam
chamados a cuidar da situacdo financeira da escola, assim como as familias, acumulando
fungdes para os primeiros, que também informam sobre o desenvolvimento escolar dos alunos
nas mesmas reunides em que se cuidam de questdes financeiras.

A participagdo nas conferéncias internas, por outo lado, ndo ¢ livre, ja que, “para fazer
parte dessa conferéncia interna[,] sdo necessarias algumas caracteristicas em especifico. E
necessario que esses professores tenham um caminho dentro da escola, conhecam de fato todas
as comissdes, sejam presentes e participativos” (Oliveira, 2021, p. 30). As comissdes seriam
grupos de trabalho voltados para determinadas areas ou questoes, como a distribuicao de bolsas,
organiza¢do de atividades extraclasse, financas etc. (Migliano, 2008). Tudo que ndo estiver
ligado ao pedagégico, pois o corpo docente, em teoria, ¢ a instancia da liberdade. Em geral, as
familias, associados e funcionarios, ficam limitados a tudo que nao ¢ pedagdgico, cuidam
geralmente de forma voluntaria da comiss3o® de comunicagio; artesanato e bazar; eventos; da
manutencdo e jardinagem.

Embora a participagdo de todos os professores seja considerada importante para a
autogestdo das escolas Waldorf, o depoimento seguinte mostra haver seletividade na escolha

dos(as) docentes que participam dessas reunides e hierarquias:

8 Cf. Rudolf Lanz — Escola Waldorf. Como funciona uma escola Waldorf? Disponivel em:
https://rudolflanz.com.br/organizacao/. Acesso em: 15 out. 2023.


https://rudolflanz.com.br/organizacao/

135

Reunides importantes, que eu, como uma das pessoas importantes da escola
deveria estar, ndo era convidada. Decisdes que eram tomadas escondidinhas
porque eu ndo era incluida. E tudo isso eu estava 14 na CI, né. Estava na CI
[conferéncia interna]. E ndo conseguia tratar esses assuntos na escola, né.
[Vocé participava das comissdes?] Sim, eu era das CI, né, participava das
comissdes. Conferéncia Interna, né, daquele grupo mais fechado, de
professores mais antigos (Professora Candance (Preta), 2022).

A seletividade mencionada parece entrar em conflito com a expectativa de que os
professores mais antigos, devido a sua experiéncia e conhecimento, seriam 0s participantes
preferenciais nas conferéncias. No entanto, parece que outros critérios, como a raga, podem
estar influenciando a atuacdao dos participantes nessas conferéncias. As professoras atuam
administrativamente por meio de conferéncias; os assuntos sobre os quais essas conferéncias

versam sao técnicos, administrativos/ou pedagogicos:

A conferéncia interna ¢ a instincia na qual ha o exercicio efetivo da diregéo
da escola, na qual debatem os problemas internos de administragdo escolar. E,
portanto, o 6rgdo central, ou melhor, o coracdo da escola. Qualquer professor
que trabalhe a mais de dois anos na escola pode participar das suas reunides.
Nas conferéncias sdo definidas as metas e objetivos da escola, a distribuigdo
das classes ¢ dos encargos pedagogicos, a contratacdo ¢ demissdo de
professores e a avaliagdo continua do trabalho realizado na escola (Saldeado,
2017, p. 82).

Esses encontros ocorrem regularmente, geralmente uma vez por semana, as quintas-
feiras. Existe uma justificativa baseada na antroposofia para a escolha desse dia, pela maior
parte das escolas. Os encontros também servem como uma formagdo continuada que busca
manter uma unidade. Assim, a existéncia de um processo de tomada de decisdo que envolve a
contratacdo e demissdo de professores, durante as conferéncias internas, reflete a presencga de
relacdes de hierarquia e poder no contexto escolar. Essa dindmica revela uma estrutura
organizacional na qual certos individuos ou grupos detém a autoridade para influenciar e
determinar o destino de outros profissionais. Portanto, ¢ crucial analisar como essas dinamicas
de poder afetam as interagdes, os processos de tomada de decisdo e, em ultima instancia, o
ambiente de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, surgem algumas indagagdes: como sao
conduzidas as discussdes nas conferéncias internas? Como sao abordados os diferentes pontos
de vista? Quais sdo os critérios utilizados para determinar a contratacdo ou demissao de

professores? As decisOes sao baseadas em evidéncias objetivas ou ha espacgo para interpretagcdes
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subjetivas? Os critérios e as razdes por trds das decisdes sdo comunicados de maneira clara e
acessivel? Como a transparéncia ¢ mantida?

Ja as conferéncias técnicas tratam de questdes relativas a administracdo e a burocracia
da escola, enquanto a conferéncia pedagdgica se relaciona a questdes sobre os alunos e suas
classes. As associa¢des’ mantenedoras tém outro tipo de poder’!. Elas sio formadas por
interessados ou adeptos da PW (Saldeado, 2017). A associagdo ¢ proprietaria do imével onde a
escola funciona, sendo responsavel pela contratagao de professores e funcionarios, devendo
ainda se responsabilizar pelas questdes juridicas. As associacdes possuem uma diretoria, que
pode ser formada por professores, visando manter a escola dentro de principios antroposoficos.
Todo o corpo docente forma o chamado Colegiado de Professores, que teoricamente goza de

grande autonomia nessas escolas,

[...] livres para tomar suas decisdes sobre como ensinar, 0 que ndo os isentam
de justificativas, de compartilhamento de suas experiéncias ao colegiado e de
escutar opinides dos demais professores. No entanto, devem permanecer
sendo “seus proprios mestres” (Saldeado, 2017, p. 87).

A partir da reflexdo de Saldeado (2017), podemos entender que essa autonomia preveé a
ndo interferéncia do Estado na educagcdo Waldorf. Para tanto, segundo esse entendimento, o
professor deveria ficar alheio a determinagdes externas, amparando-se em sua criatividade
imaginativa, conectando-se a uma espiritualidade, necessaria a educacdo, para conduzir o
ensino. Saldeado (2017, p. 88) coloca essa questdo da seguinte maneira: “[...] estas forcas
espirituais auxiliariam os professores, atuando através de imaginacdes, inspiragdes e intuicoes,
sustentando a tarefa educativa assumida”. Isso faz com que ndo haja uma visdo integral do

ponto de vista da institucionalizagdo®?, pois cada classe funcionara de acordo com as escolhas

% Além desse modelo associativista, ha também o particular: a escola tem efetivamente donos e neste caso a
tomada de decisdo e a forma de organizag@o pode ocorrer de maneira diferenciada.

1 Existem inlimeras questdes, disputas de poder e interesses nessas relagdes, pois, em geral, como diz o ditado,
"quem paga a banda escolhe a musica". Isso significa que quem financia um projeto ou evento muitas vezes
reivindica o direito de tomar decisdes e determinar como as coisas serdo feitas, o que cria pontos de tensdo nas
escolas Waldorf. Frequentemente, as mantenedoras desejam influenciar, por exemplo, aspectos pedagdgicos, mas
o colegiado ndo aceita isso, argumentando que possui autonomia e liberdade e nao pode ser regulado por nenhum
outro ator no processo, inclusive pelas familias. Estas também tém uma relagcdo de poder, ja que financiam e
sustentam a escola. Ndo ¢ incomum que familias também fagcam parte da mantenedora.

%2 O termo "institucionalizar" refere-se ao processo de estabelecer ou incorporar formalmente uma pratica, politica,
sistema, organizacdo ou ideia em uma instituicdo. Isso implica em dar uma estrutura organizacional ou
reconhecimento oficial a algo que antes poderia ter sido informal, ou ndo reconhecido. Geralmente, a
institucionalizagdo envolve a criagdo de regras, regulamentos e procedimentos para governar a pratica ou
organizagdo em questdo, tornando-a parte integrante de uma estrutura estabelecida.
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daquela docente. Essa caracteristica da a sensacao de termos varias escolas funcionando dentro

de uma mesma institui¢do. Porém, essa regulacdo da autonomia gera conflitos:

Nao iremos organizar a escola embasando-a em um regime governamental,
mas o faremos de modo administrativo, e iremos administra-la de maneira
republicana. Numa verdadeira republica de professores ndo teremos
almofadas para nos recostarmos, ou seja, decretos, portarias vindas de uma
reitoria; teremos de levar para dentro da estrutura (carregar dentro de nds?),
aquilo que nos daré a possibilidade ¢ também a plena responsabilidade por
aquilo que temos de fazer. Cada um por si tera de ser plenamente responsavel.
Pode ser criado um substitutivo das fungdes da reitoria ao organizarmos esse
curso preparatorio, durante o qual assimilaremos, trabalhando, o que fara da
escola uma unidade. Se trabalharmos com seriedade neste curso
conquistaremos essa unidade. “Quando Herbert Hahn falou no colegiado, pela
primeira vez apds a guerra, sobre o ato da inauguracao da Pedagogia Waldorf
no inicio do Curso de Antropologia Geral (A Arte de Educar I), ele se reportou
a pergunta sobre administracdo escolar. Ela também ndo é republicana no
sentido usual, mas ¢ permeada espiritualmente de acordo com a imagem do
trabalho em conjunto com as entidades da terceira Hierarquia (Pelo
aprofundamento da Pedagogia Waldorf, 2011, p. 68).

Assim, para esses docentes da PW, a citacdo de Steiner tem mais peso do que a
legislacao educacional brasileira. Essa independéncia administrativa destaca a inten¢do de ndo
organizar a escola com base em um regime governamental, mas administra-la de maneira
republicana. Explicar isso sugere um desejo de autonomia e independéncia em relagdo as
estruturas governamentais tradicionais. H4 uma énfase na responsabilidade individual dos
professores, esperando-se que cada um seja plenamente responsavel por suas agdes e contribua
para a unidade da escola. Mas sera que tal postura contribui para um individualismo docente ou
para um trabalho colaborativo? Isso também implica que os professores se envolvam
ativamente na gestdo da escola, assumindo papé€is que normalmente seriam desempenhados
pela administra¢do central, o que na realidade da educagdo brasileira pode sobrecarregar o
docente, j4 que em muitos casos esses profissionais ja sdo extremamente demandados na
dimensdo pedagogica. Com base na abordagem antroposoéfica, sdo os docentes que dirigem a
escola, o que muitas vezes os leva a desconsiderar seu vinculo CLT, ndo se vendo dessa forma,
assumindo uma postura de poder similar a dos proprietarios. Essa perspectiva se estende até
mesmo aos docentes que contribuem para a criagdo ou fundagdo dessas escolas, gerando certa
surpresa ao serem demitidos, por exemplo, pois tém a convic¢do de estarem distantes de sua
verdadeira posi¢do como funciondrios.

A administracdo escolar na PW ¢ descrita como permeada espiritualmente e em sintonia

com as “entidades da terceira hierarquia”. Isso reflete a influéncia da antroposofia. No entanto,
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questionamos a eficdcia ou aplicabilidade desses principios em contextos educacionais
cotidianos e os inimeros problemas decorrentes desses aspectos que muitas vezes estdo em
desacordo com a legislagdo. Desse modo, na proxima secao, trataremos dos critérios de bolsa

de estudos e os efeitos delas para a escola e para o sujeito que a recebe.

3.3 Critérios de bolsa de estudo e seus efeitos

Outra caracteristica das escolas Waldorf ¢ fornecer bolsas para garantir o estudo de
alguns alunos. Esse abono ¢ concedido apds a analise da Comissdo de Bolsas, podendo ser
integral, concedido, por exemplo, a filhos de funciondrios da escola, algumas vezes criancas
negras. Os alunos bolsistas podem ser classificados em: apadrinhaveis - “que possuem bolsa
integral e que ainda nao possuem um padrinho” (Saldeado, 2017, p. 94); apadrinhaveis parciais
- bolsistas integrais cujos padrinhos se encarregam de pagar parte da mensalidade do aluno;
apadrinhados - “bolsistas integrais que tém padrinhos que cobrem todos os seus custos”
(Saldeado, 2017, p. 94).

Sobre bolsas, Pinto (2009) avalia que as escolas da PW podem desejar atender as
familias de todas as classes econdmicas, mas a pesquisa mostra que as escolas frequentemente

atendem predominantemente familias de camadas médias e altas:

A Pedagogia Waldorf preza pelo atendimento a familias de todas as camadas
econdmicas, concepg¢do que foi confirmada pelas diretoras. No entanto, vimos
que as escolas pesquisadas atendem majoritariamente aquelas pertencentes as
camadas médias e elites do ponto de vista econdmico, fato reforcado pelos
entrevistados e evidenciado, tanto pelos valores das mensalidades praticadas
nessas escolas, quanto pela inexisténcia de bolsas “integrais” direcionadas as
que ndo pudessem pagar (Pinto, 2009, p. 60).

As escolas Waldorf sdo escolhidas, preferencialmente, por familias de classe média,
havendo uma relagdo entre essa classe, além da classe mais alta e a predilecao por escolas
particulares. Segundo Pinto (2009)°%, na época, as familias com alunos nas escolas Waldorf
tinham um rendimento médio mensal de vinte saldrios-minimos. A isso acrescenta-se que, em
geral, essas escolas nao tém programa de bolsa para alunos de familias com pouco recurso

financeiro, evidenciando um carater elitista, desconsiderando o critério da raga como elemento

% Embora o trabalho seja de 2009, acredito que o perfil das familias dos alunos Waldorf ainda se mantenha o
mesmo, dado que escolas particulares ndo costumam ser preteridas por classes sociais de baixa renda. Por outro
lado, ndo encontramos estudos mais recentes sobre o perfil socioecondmico dessa clientela.
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para esses descontos na mensalidade — ponto de aten¢do que aparece na politica de bolsas de
estudo (bolsa filantropia®*), na qual prevalece apenas a anélise da renda.

Dessa forma, a instituicdo faz uma analise incompleta a partir da conjuntura e formagao
étnico-sociorracial do Brasil. Uma politica de bolsas socialmente eficaz nessas escolas deveria
considerar fatores como género, raga, nivel socioecondmico ¢ a introdugdo e acompanhamento
desses elementos na qualidade das interagdes. As dificuldades de renda de muitas familias
decorrem de fatores muito diversos, que podem ser melhor resolvidas com base em critérios
inspirados pela interseccionalidade (Akotirene, 2018; Collins; Bilge, 2020; Crenshaw, 2002).
A compreensdo sobre a relagdo entre multiplos fatores que excluem os individuos da educacao
escolar ¢ um ponto essencial para se tornar efetivamente democratica, inclusive com um plano
de bolsas. Existem algumas escolas, como as citadas no inicio deste capitulo, para atender
estudantes de baixa renda. Nesses casos, observamos a presenca de mais negros, o que nos leva
a hipotese de uma verdadeira segregagdo, na qual as demais institui¢des, “ndo-sociais”, sao
“higienizadas”, atendendo majoritariamente as pessoas brancas elitizadas, sinalizando um
desinteresse pelas relacdes entre negros e brancos e entre familias nas diversas classes sociais.

Enquanto isso, ha uma manutencdo do status quo. Na pratica, nas vivéncias
profissionais foi possivel observar que outras escolas particulares também mantém essa
estrutura, com suas unidades separadas: uma para os que podem pagar; outra para os que nao
podem.

Dito isso, ¢ crucial reconhecer e confrontar essa realidade, em vez de aceitar
passivamente situacdes como essa. Esse cendrio nos leva a questionar: essa forma de
organizagao separatista atende aos desejos das proprias familias? De que maneira ocorrem os
contatos entre estudantes privilegiados financeiramente e estudantes em situagdo de baixa

renda?®’

Na fila que ela sentava, nenhuma outra crianca sentava. Entdo, qual era a a¢ao?
Era o isolamento da crianca. E o isolamento. Entdo as criangas ndo querem
brincar. As familias ndo convidam a crianga bolsista para ir brincar em sua
casa com seus filhos. As familias ndo visitam a casa da crianga bolsista. A
crianga bolsista ndo tem os mesmos brinquedos que aquelas outras criangas
brancas da escola, enquanto se estd todo mundo falando do album da Lol
[nome da filha], era a unica que ndo tinha o album da Lol. Que uma figurinha
era R$ 5,00, eu disse: “Nio, filha”. Primeiro que eu ndo concordo em dar R$
200,00 em um pedago de plastico, entdo vocé estd em um movimento € vocé
vé a comunidade em outro movimento. Ou entdo as criangas voltavam das

% Cf. Faculdade Rudolf Steiner. Bolsas de Estudo — Graduacfo. Disponivel em: https:/frs.edu.br/bolsas-de-
estudo-graduacao/. Acesso em: 29 out. 2023.
% Para compreender essas relagdes, indicamos o trabalho de Lemonje (2022).
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férias falando que tinham ido visitar, sei 14, outro pais, que tinha ganhado uma
Barbie nova, ganhado uma Lol, uma bebé sei 1a das contas, que parece um
bebé de verdade (Professora Njinga (Preta), 2022).

O relato destaca a exclusdo enfrentada pela crianga bolsista e sua familia. A extrema
desigualdade de classe ¢ um fenomeno social que se refere as disparidades econdmicas e sociais
entre diferentes estratos da sociedade. A constituicdo histérica do nosso pais resultou na
distribuicdo desigual de recursos, oportunidades e poder, levando a diferengas significativas no
acesso a servicos, educacdo, emprego, saide ¢ qualidade de vida entre brancos e negros que
frequentemente estdo vinculados a ciclos de privilégio para alguns e de desvantagens para
muitos. Essa deveria ser uma questdo central em uma pedagogia que anuncia seu compromisso
com o social. Qual o nivel de importancia e quais encaminhamentos ocorrem sobre justiga
social e a promocio de uma sociedade mais equitativa’®? Essa é uma pauta para as pessoas que
compoem essas instituicdes? Desse modo, na proxima se¢ao serao abordados possiveis fatores

para a adesdo as Escolas Waldorf/Steiner.

3.4 Perfil das familias Waldorf e questdes de género

Nesta secdo, discutimos os possiveis fatores de adesdo as Escolas Waldorf/Steiner que
atraem familias progressistas e conservadoras. Um ponto importante que reforca a escolha
dessas familias ¢ a cultura da propria escola, seus valores internos, normas e principios. Esses
elementos contribuem para a distingdo entre uma escola e outra a partir da constru¢do de uma

“identidade’:

Caracteristica marcante das escolas que praticam a Pedagogia Waldorf. Sobre
este ponto, podemos afirmar que a “cultura” da escola Waldorf/Steiner se
impde de maneira tdo forte, que o termo “Waldorf”, de nome proprio, passou
a ser recorrentemente utilizado como adjetivo, remetendo a um “estilo de
vida” que se refere, ndo s6 as escolas, mas as caracteristicas de objetos,
comportamentos ¢ a todos os atores sociais envolvidos com esta pedagogia
(Pinto, 2009, p. 46-47).

Desse modo, ha uma correlagdo entre a escolha da instituicdo e quem a escolhe,
evidenciada na questdo financeira familiar. Outro aspecto que motiva essa predile¢do ¢ a

interpretagdo de que essas escolas trazem propostas inovadoras, modernas e diferenciadas,

% O termo "equitativa" se refere a algo que ¢ justo, imparcial, equitativo ou que segue principios de igualdade e
equidade. Uma situagdo ou agdo equitativa trata todos os envolvidos de maneira justa, sem favorecer ou prejudicar
nenhuma parte de forma injusta. E um conceito relacionado a justiga e a igualdade de tratamento.
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desviando-se das pedagogias tradicionais e satisfazendo o gosto pelas elites e pela classe média:
“exatamente por serem aquelas que compartilham valores, comportamentos, gostos e estilos de
vida, com o ethos escolar dessas instituigdes de ensino” (Pinto, 2009, p. 56).

O fato de essas escolas serem seletivas quanto ao corpo discente também ¢ um item
motivador, atendendo a uma mesma clientela, segundo a preferéncia das familias dos alunos
(Pinto, 2009). No artigo “Uma escola exigente: estratégias de escolarizacdo em instituicdes
Waldorf”, Tsamiyah Levi e Ernesto Seidl (2023) relatam que as escolas Waldorf sdo percebidas
como uma alternativa aos modelos tradicionais de ensino privado por oferecerem servicos que,
frequentemente, sdo rejeitados em relagdo ao que outras instituicdes educacionais

proporcionam (Levi; Seidl, 2023),

As escolas Waldorf podem ser pensadas sob uma 6tica de “negacdo”, isto &,
como escolas que “ndo tém cara de escola”. Isso porque ha um sentimento,
sobretudo na Educagdo Infantil, de que os espagos “parecem casas” e as
professoras “parecem maes”. Outro aspecto dessa “negacdo” € o econdomico.
O entendimento de que as escolas sdao “associagdes sem fins lucrativos” (as
mensalidades cobradas sdo utilizadas para manutengdo da escola) parte de
uma visdo de que a educacdo nao deveria ser um bem comercializavel. Esta
perspectiva se ancora numa negacao coletiva do cardter comercial e dos
interesses e ganhos econdmicos envolvidos no mercado escolar — como
argumenta Pierre Bourdieu (2004) em relacdo ao mercado de bens simboélicos
(Levi; Seidl, 2023, p. 4).

Os grupos familiares se caracterizam por um elevado capital financeiro e cultural,
formagdo com nivel superior, inclusive com mestrado e doutorado. Quanto a ocupagdo, sao
profissionais ligados as areas da ciéncia, da educagdo, da cultura e da satde, com enfoque em
atividades de ensino e pesquisa relacionadas ao servigo publico. Os casais sao heterossexuais
casados, ou com unido estavel e com dois filhos em média. Pressupomos que houve um
planejamento familiar. Nesse sentido, ¢ comum encontrarmos familias de uma paternidade ou
maternidade tardia, proporcionando tempo e recursos para investir na criagdo dos filhos. Esse
fato contribui para a atuacdo dessas familias nessas escolas, uma dindmica que demanda muita
participagdo delas, por exemplo, na EL. E comum, com relagio ao lanche, as familias de uma
determinada sala fazerem rodizio em algumas escolas para fornecerem alimentos naturais, fato
que requer tempo e recursos para comprar os alimentos frescos.

Assim sendo, as escolas Waldorf s3o vistas como locais onde as criancas sao
incentivadas a serem criangas, com uma énfase na imaginacao, na brincadeira e na exploragao.
Em resumo, a logica por tras da escolha das escolas Waldorf ¢ que as familias veem essas

escolas como um ambiente educacional que se alinha com suas proprias caracteristicas sociais,
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valores ¢ visoes sobre a educagdo de seus filhos. Isso cria uma afinidade entre as familias e as
escolas Waldorf, tornando essa escolha educacional uma opcdo atraente para elas. Existe
também uma postura de obediéncia cega por parte das familias em relagdo aos docentes, que
exercem poder, instruindo e se posicionando sobre como a familia deve criar seus filhos.

Nesse sentido, Lemonje (2022) aponta que tanto a educagdo, quanto as formagodes
Waldorf geram um tipo de fidelidade a essa rede de escolas. Além disso, a autora aponta que a
formagdo waldorfiana influencia decisivamente as escolhas e vivéncias pessoais e profissionais
de seus alunos, de modo que “a memoria e a identidade Waldorf se retroalimentam por meio
da adesdo afetiva ao grupo” (Lemonje, 2022, p. 72), porque “a comunidade Waldorf acaba
instituindo nos individuos comportamentos, valores, regras e rituais que os padronizam num
determinado estilo de vida tomado por eles como algo natural e sagrado” (Lemonje, 2022, p.
242).

Contudo, Levi e Seidl (2023) encerram o artigo apontando para a importancia da ndo
homogeneizagdo desse processo de engajamento e alegando que caberia verificar os casos que
sinalizam criticas, frustragdes ¢ culminam com a saida das familias em decorréncia dessa
proposta educacional.

Em sua dissertacdo de mestrado intitulada A escolha de escolas Waldorf por familias

das camadas médias, Juliana da Silva Sardinha Pinto (2009, p. 103) constata este aspecto:

[...] Podemos afirmar que as familias pesquisadas podem ser consideradas
“privilegiadas” [...] Estas se encontram entre as fragdes mais abastadas da
sociedade brasileira, possuem também um alto nivel de capital escolar,
cultural e social. No que diz respeito a escolha das escolas Waldorf, € possivel
afirmar que foi por meio de seu poder aquisitivo que estas familias puderam
arcar com mensalidades escolares relativamente altas; seu capital cultural se
fez vivivel, tanto na sua forma institucionalizada, pelo alto nivel de
escolaridade e aquisicdo de diplomas dos pais, quanto em sua forma
incorporada, expressa em seus estilos de vida, em suas aspiragdes, motivacdes
e objetivos escolares; no que diz respeito ao capital social, constatamos que
foi por meio da utilizagdo de suas redes de relacionamentos, que as familias
obtiveram, de modo geral, informacdes sobre o mercado escolar,
especialmente no que diz respeito as escolas/Pedagogia Waldorf.

Esses aspectos estdo implicitos na dindmica cotidiana dessas comunidades, ndo causam
estranhamento e ndo sdo uma pauta, fato que diverge, em muito, para uma suposta contribui¢ao

social pregada por essa pedagogia, a qual, aparentemente, ndo se concretiza.

A crianga sai do nono ano na Waldorf super nariz empinado, deslocada, ndo
percebendo as questdes raciais, ndo percebendo a brutalidade das questdes
sociais! Estdo ali na sua bolha de crianga vinda de familia burguesa e a escola
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ndo tras esse olhar critico. Quando é para a crianga estar naquele mundo
verdadeiro e o mundo belo que sdo o segundo e o terceiro seténio, elas ndo
estdo vivendo essa verdade. Nao esta se falando sobre temas ligados & verdade,
sobre questdes sociais que era a crianca sair dali engajada socialmente,
segundo os textos antroposoficos. Cadé na pratica? (Professora Njinga (Preta),
2022).

No Brasil, destacamos que a maioria das escolas Waldorf esta voltada para um publico
oriundo da classe média alta e com pertencimento racial branco. Isso porque as escolas Waldorf,
em sua maioria, sdo da rede privada de escolas e, como tal, inevitavelmente privilegiam aqueles
dotados de melhor condig¢do financeira, de modo a estabelecer uma selecdo prévia de seus
alunos,

r

Embora os membros da escola argumentem que essa ndo € uma escola
particular, mas uma instituicdo de ensino sem fins lucrativos, foi possivel
identificar uma logica mercadologica que difere do que foi preconizado,
inicialmente, por Rudolf Steiner. A maioria das coisas nessa escola é
comercializada: a mensalidade; o bazar da escola; o lanche do recreio; o
curso de professor Waldorf. Enquanto a maioria das escolas Waldorf alemas
sdo publicas, no Brasil a maioria das escolas Waldorf sao privadas e tém um
alto custo de funcionamento, que acaba sendo repassado aos seus
consumidores (Lemonje, 2016, p. 144, grifos nossos).

Desse modo, conhecer a histdria da criagdo da primeira escola Waldorf/Steiner, da
infancia simples de Steiner e sua familia, pode nos remeter a ideia de uma escola acessivel
financeiramente, e de que esses espagos sao distanciados das intencionalidades capitalistas, mas
essa ndo ¢ a realidade das escolas no Brasil.

Além dessa questdo, outra tematica desafiadora com que nos deparamos na PW ¢ a
questdo de género. O texto a seguir circulou nos grupos das comunidades Waldorf e pode nos
ajudar a entender esse ponto. O manifesto, que representa o grupo de profissionais da educagao,
pais e/ou responsaveis, médicos e profissionais de satde, todos ligados a PW, cobra um
posicionamento contrario sobre a presenca da ideologia de género nas instituigdes educacionais
dessa pedagogia. O tom do texto evidencia uma indigna¢do quanto ao suposto tema presente

nas escolas:

Querem nos induzir a pensar que uma crianga ou adolescente possa ser
LGBTQIA+, mas isso € uma construgdo externa, ndo espontanea. A ideologia
de género hoje € uma imposi¢ao e viola a integralidade do ser, atuando com
um instrumento de destruicdo da entidade humana, principalmente quando
aplicada as criangas ¢ jovens. Esta ¢ uma pauta ideoldgico-politico-econdmica
e ndo ANTROPOSOFICA.
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Tal tematica € centrada na materializagdo da estimulagdo persistente do corpo
astral, ou seja, pertence ao mundo dos instintos e, desta forma, ndo contribui
para o desenvolvimento do “Eu”. Precisamos destacar que principio espiritual
¢ o verdadeiro proposito da Pedagogia Waldorf.

A sexualidade desponta na época da adolescéncia.

Quando a crianga transforma seu corpo fisico, ela se torna um jovem homem
ou uma jovem mulher. Somente neste momento ela acorda para o interesse
pelo outro, naturalmente pelo sexo oposto. Pode ocorrer algum transtorno de
desenvolvimento, como a disforia de género, ou seja, quando o adolescente
ndo se identifica com o seu sexo, sendo que a maioria dos casos € superada ao
término da fase da adolescéncia.

Portanto, somos contra a alfabetizacdo precoce e a ideologia de género, ou
seja, a erotizagdo precoce, basicamente, pelo mesmo motivo: criangas nao
devem ser expostas, incentivadas e acordadas para estas questdes que nada
tem a ver com o seu grau de maturidade e desenvolvimento para que
continuemos trabalhando todos juntos, de forma fraterna, em prol de nosso
bem maior, a ANTROPOSOFIA e o legado deixado por RUDOLF STEINER
(Anexo D).

O texto (Anexo D)°’ desse documento foi emitido e assinado por uma organizacio

ligada a medicina antroposéfica, a Alianga Medicina e Pedagogia Antroposo6ficas (AMP

Antroposoficas), e coassinada pelo denominado Conselho Cultural do Brasil (CCB). Ha uma

oposicao entre grupos de familias conservadoras e outras “liberais” ou progressistas, nas escolas

Waldorf. Aparentemente, essas duas institui¢des citadas ndo tém relagdo com a FEWB, a qual

publicou uma resposta contraria’® ao manifesto.

%7 Esse manifesto circulou em diversos grupos de WhatsApp, ao qual a FEWB e as demais escolas estdo

respondendo.

% Cf. FEWB — Federacdo de Escolas Waldorf no Brasil. Declaragdo em Respeito a Diversidade e Inclusdo. Sdo
Paulo, 6 set. 2022. Disponivel em: https://www.fewb.org.br/declaracao_em respeito a diversidade.html. Acesso

em: 15 out. 2023.


https://www.fewb.org.br/declaracao_em_respeito_a_diversidade.html

145

Figura 16 - Carta resposta da FEWB

Federacao das Escolas Waldorf no Brasil Loja Virtual ntat = = §E

Sao Paulo, 06 de setembro de 2022

DECLARACAO EM RESPEITO A DIVERSIDADE E A INCLUSAQ

A nossa mais elevad tarefa deve ser a de formar seres humanos livres, que sejam
capazes de porsi mesmos, encontrar propdsito e diregdo para suas vidas,
Marie Steiner

A Federacdo das Escolas Waldorf no Brasil retine mais de 200 escolas Waldorf no pais, uma Instituicdo de Ensino Superior, 23 cursos de Formagdo
em Pedagogia Waldorf reunidos no Férum das Formacies e de Tutores, e manifesta-se pelo respeito 4 integridade e singularidade de cada ser
humano. Nosso papel, como instituicdes educacionais, & o de proteger a infancio e a adolescéndia, incluindo todas as pessoas,
independentemente de sua etnia, raga, deficiéncia, neurodiversidade, credo, estrato social, composicdo familiar, identidade de género ou
orientacdo afetivo-sexual.

A livre manifestacdo do ser ndo € apenas uma garantia de direitos humanos, mas um valor inegocidvel para o pedagogio Waldorf. Prezamos por
urmn ensina livre, emancipador, apartiddrio, que valoriza a interculturalidade e respeita os principios cientificos. Nossas acdes estdo em
eonsondneia com o Constituigdo Federal e com as politicas piblicas educacionais do pais, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o
Plano Nacional de Educacdo (PNE).

A BNCC afirma ser papel da escolo o de acolher a diversidade, garantir direitos e um espago seguro para o desenvolviments da erianga e do
jovem. Aponta como competéncias importantes a serem desenvolvidas o respeito oos direitos humanos € a atuagde ética em relagdo a si e ao
outra, bem como o desenvolvimenta emocional a partir da valorizecdo do individuo e de grupos diversos.

0 PNE nos coloca, como metas a serem atingidas, a superacdo dos desigualdades educacionais por mefo da promaogdo da cidadania e
errodicacio de todas os formas de discriminacio, além do respeito cos direitos humanas, & diversidade e & sustentabilidode socicombiental.
Desse moda, a escola deve se traduzir num microcosmo representativo do sociedade na qual estd inserida, como um niicles congregodor das
diferencas. Pois, a partir da pluralidade cultural e de sujeitos, exercitamos o didlogo, os valores democrdticos e o respeito pela dignidade
humana. Por meio do convivio com o diverso, reconhecernos outros modos de pensar, viver e se expressar, e estabelecemos um caminho de
transformagdo social.

A FEWB e as instituicdes abaixo reconhecem e respeitam esta declaracdo:

1. Faculdade Rudolf Steiner, Sdo Paulo - SP

2. Escola Waldorf Micael, Fortaleza - CE

Fonte: Disponivel em: https://www.fewb.org.br/declaracao_em respeito_a_diversidade.html. Acesso em: 12
dez. 2023.

A carta mostra as escolas Waldorf também como uma institui¢do que lida com
polarizagdo, agora movida por familias com diferentes posicionamentos ideoldgicos. Nesse
sentido, o posicionamento manifestado na carta assinada pela AMP Antroposoficas e CCB
sugere uma ligacdo dessas familias com a extrema-direita brasileira e com a medicina
antroposofica. No cenario politico, esse segmento tem se pautado pela defesa de ideias
conservadoras relacionadas aos costumes e a familia, levando-as a se colocarem contra questdes
como liberdade de género, diversidade sexual, saude reprodutiva, dentre outras. O perfil de
profissionais e familias ligadas a Waldorf aparenta ser conservador, reproduzindo ideias
neoconservadoras sobre ideologia de género. Encontramos varios elementos no trabalho de
Pinto (2009) que sugerem que muitas das familias dos alunos Waldorf tém um perfil
conservador, envolvendo questdes como ideologia de género e religiosidade. Recentemente, a
ideologia de género tornou-se uma espécie de lugar-comum nas discussoes de grupos
conservadores sobre questdes relacionadas ao género.

Essa nog¢do se deve principalmente ao argentino Jorge Scala, que defende em seu livro
Ideologia de género: o neototalitarismo e a morte da familia, que a ONU comanda uma
conspiragdo internacional para disseminar a questao do género, principalmente na educacao.
Para Scala (2015), a ideologia de género defenderia a ideia de que o individuo seria livre para

mudar seu género, independente da biologia. Na argumentagao de Scala (2015), a ideologia de


https://www.fewb.org.br/declaracao_em_respeito_a_diversidade.html

146

género afrontaria contra a moralidade social, o casamento e a propria familia.

[...] qualquer tipo de unido entre os sexos seria social ¢ moralmente boas, €
todas seriam matrimdnio; cada tipo de matrimoénio levaria a um novo tipo de
familia; o aborto seria um direito humano inalienavel da mulher, ja que
somente ela ¢ que fica gravida; etc. Tudo isso ¢ tdo absurdo, que s6 pode ser
imposto com uma espécie de “lavagem cerebral” global [...] O gé€nero destroi
a estrutura antropoldgica intima do ser humano [...] (Scala, 2015, p. 2015).

A ideologia de género ¢ uma expressao usada, principalmente, na Europa e na América
Latina, girando sobre questdes relativas a diversidade sexual, saude reprodutiva feminina e
educacdo sexual (Miskolci; Campana, 2017). A origem dessas ideias estaria na propria Igreja
Catdlica, em um texto de autoria de Joseph Ratzinger (1927-2022), que se tornaria o papa Bento
XVI, baseada em “uma revolucdo contra os pressupostos bioldgicos” da mulher (Ratzinger
apud Miskolci; Campana, 2017, p. 726). O texto de Ratzinger era uma ofensiva contra a
Conferéncia Mundial de Beijing sobre a Mulher, que discutia a desigualdade da mulher como
uma desigualdade de género (Miskolci; Campana, 2017).

A partir de entdo, a Igreja, com base no conceito tradicional de familia, assumiu a
ideologia de género como um argumento contra a aceitagdo da homossexualidade e da
sexualidade trans, por exemplo®. Isso levou a uma espécie de “empreendedorismo moral”
(Miskolci; Campana, 2017), hoje comum em diversas familias conservadoras, estando presente

ainda em diversos setores da sociedade:

Tais empreendedores morais sdo religiosos, dentro da Igreja Catdlica, de
vertentes religiosas neopentecostais, seguidores laicos dessas religides,
pessoas que se engajam na luta por razdes simplesmente éticas, morais e/ou
politicas as mais diversas e ndo sdo necessariamente da sociedade civil, mas
podem atuar dentro de instituigdes e até mesmo do governo (Miskolci;
Campana, 2017, p. 730).

Se a nogdo de ideologia de género se coloca como um discurso contrario aos avangos
no campo dos direitos humanos e da equidade de género, contempladas, inclusive, em politicas

educacionais, ela também se mostra coerente com o que estabelece a Igreja catdlica:

A “Ideologia de Género” volta a carga de modo mais sutil: querem inserir essa
perniciosa ideologia nos planos municipais e estaduais de educacao. O MEC

% F sempre bom lembrar que homofobia é um crime imprescritivel e inafiancavel, e que, em 2019, o STF

reconheceu a homofobia e transfobia equiparadas ao crime de racismo. Em 2023, o Supremo ampliou a protecao
a homossexuais e transexuais, permitindo que ofensas diretas contra eles e elas sejam punidas como injuria racial.
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instrui as secretarias de educacao de Ideologia de género todos os municipios
e Estados a inserir “género” e “orientacdo sexual” nos planos de educacao,
como critérios para a implementagdo de politicas educacionais (Rifan, 2015).

Na concep¢do de Reis e Eggert (2017), catdlicos, evangélicos e mesmo
fundamentalistas, unidos a grupos reacionarios, transformaram a ideologia de género em
bandeira de luta, defendendo um conceito de familia, na qual sdo dispensadas a formagao para
o respeito a diversidade sexual e a igualdade social de género, posigdes essenciais para se
combater outro problema, a violéncia de género. Por outro lado, vale lembrar que a Waldorf,
como uma escola alternativa fortemente identificada com familias de classe média alta e se
propondo como uma escola baseada na liberdade (Castro e Silva, 2021), valorizando o
desenvolvimento pleno do ser humano, também seja vista por muitas familias como uma
instituicdo que acolha a “liberdade de género” como parte do desenvolvimento pleno das
criangas. Outro ponto de aproximagao entre o apego a ideia de combate a ideologia de género
e as escolas Waldorf poderia se dever a prdpria antroposofia, que, como uma “religido
implicita” (Stern; Milani, 2017), bastante associada ao cristianismo, oferece as bases para o
discurso conservador de muitas familias, contrarias a equidade de género. Assim sendo, ¢
importante destacar que existe um posicionamento das familias progressistas face a posturas
opressivas como as relatadas abaixo. Em funcdo disso, criou-se um grupo no WhatsApp
nomeado Transvidas, em dezembro de 2022, para trocas, apoio e construcdes coletivas acerca

da transgeneridade nas escolas Waldorf.
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Figura 17 — Foto do Grupo Transvidas, no WhatsApp

1
TRANSVIDAS

A PEDAGOGIA WALDORF

Transvidas na PW

Grupo - 141 participantes
< Q
Ligar Pesquisar

Bem-vinde!
Proximo encontro quarta 30/08 as 18h00!

Vamos nos apresentar?

Coloque no grupo:

Nome

Pronomes

Género (cisftransf/agénere)

Cor

Onde atua/qual sua relagdo com a
Pedagogia Waldorf

Grupo para trocas, apoio e construgbes
coletivas a cerca da transgeneridade na
escolas Waldorf (e que escolas waldorf
signifique TRANScender desses muros

para o mundo)

Fonte: Laurinda (2022).

Nessa direcdo, a postagem de uma familia no blog Mandinga (2008), ao participar de

uma palestra em uma escola em Brasilia, expressou preocupagoes significativas:

A falta de respostas claras sobre os métodos disciplinares e castigos na escola;

A auséncia de espago para as criangas se expressarem sobre descontentamentos em
relagcdo ao corpo docente e a rotina escolar;

A falta de agdes para implementar a Lei n. 11.645/2008, que exige a inclusdo de
contetdo afro-brasileiro e indigena nos curriculos escolares;

Preocupagdes com o racismo na escola e a importancia de promover a diversidade e a
igualdade racial na educagdo;

Criticas a escola por ndo enfrentar seus desafios e por nao refletir seus valores
anunciados;

Relato de autoritarismo na escola e a saida de alunos por falta de fraternidade, igualdade
e liberdade;

Discriminagdo racial na escola, especialmente na falta de inclusdo de conteudo afro-

brasileiro e indigena;
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e Desligamento da escola devido a preocupagdes com o racismo ¢ a falta de compromisso
da escola em abordar essa questao;

e Enfase de que o racismo ¢ crime e a necessidade de refletir e agir para combater praticas
racistas no contexto escolar.

O Blog Mandinga, criado em 2008, esta ativo e narra situagdes, que foram descritas no
decorrer deste trabalho, na voz das professoras e das familias. O caso em tela ¢ o de uma familia
que deixou a escola por ndo aceitar compactuar com determinadas agdes que ocorriam na
escola.

Por outro lado, o posicionamento das familias ligadas 8 AMP Antroposoéficas e ao CCB
ganha refor¢o da chamada medicina antroposéfica. Essa medicina possui grande penetragdo nas
escolas dessa rede gracas a presenga do médico escolar em cada unidade de ensino. Baseados
em uma convic¢ao supostamente cientifica, as escolas determinam padrdes de certo e errado
em relacdo ao comportamento das criangas e jovens ou a diversidade sexual. A medicina
antroposofica, tal como a medicina convencional, estabelece para si um lugar de poder e
verdade na comunidade escolar steineriana, veiculando um discurso que tende a ser aceito sem
questionamentos, legitimando o posicionamento de familias contrarias a chamada ideologia de
género.

Legitimada por alguns autores como uma forma alternativa de medicina e criticada por
pesquisadores europeus, a MA guarda um lugar de poder e siléncio onde o proprio siléncio
serve a legitimacao desse poder. Por outro lado, observa-se uma certa apatia ou desinteresse de
pesquisadores brasileiros sobre essa pratica médica que se relaciona intimamente com a pratica
educacional abordada nas escolas Waldorf. Considerando essa proximidade, pode-se
questionar: até que ponto a medicina concebida por Steiner, como um conhecimento reservado
a poucos, seria realmente benéfica ao desenvolvimento pleno das criangas ou a formagao de
uma consciéncia sobre a diversidade sexual ou a identidade de género como direito conquistado
na sociedade?

Na proxima se¢do, abordaremos o Movimento Preto na Pedagogia Waldorf (MPPW) e

o Waldorf Antirracista, apresentando suas agoes desenvolvidas.
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3.5 Movimentos — MPPW e Waldorf Antirracista

Em 2020, com o inicio da pandemia de Covid-19'%, as escolas Waldorf, até entdio
contrarias ao uso de telas e tecnologias digitais, aderiram as redes sociais para continuarem suas
atividades sem o fechamento das escolas. Havia uma resisténcia para o contato através da tela.
Além disso, muitos profissionais de educagdo ndo dominavam os recursos virtuais, pois eles
ndo eram necessarios para o desenvolvimento da atuagdo docente. Desse modo, muitas vezes,
0 servigo nao era prestado, pois as criangas da EI estavam em casa com suas familias, sendo
que, por outro lado, e dependendo da faixa etaria, nem caberia a interagdo on-line. As
institui¢des escolares no Brasil nio estavam preparadas. Assim, inimeras fecharam'%!,

O periodo pandémico foi um momento bastante singular, no qual professores e
professoras estavam conectados pela internet e, pela primeira vez, sem a presenca dos
estudantes fisicamente. Esse contexto proporcionou um meio de comunicagdo com maior
disponibilidade para trocas, formagdes, pesquisas, leituras e para discutir e refletir sobre o
racismo.

Nesse mesmo periodo, uma abordagem policial nos EUA resultou no assassinato de
George Floyd, um americano de 46 anos. Esse ato de extrema violéncia desencadeou um
movimento antirracista em escala global. Em diversas comunidades Waldorf no Brasil
ocorreram reacdes sobre o caso.

Esse contexto contribuiu para que no dia 24 de junho de 2020 o grupo Antirracismo na
Waldorf fosse criado por iniciativa de uma professora branca. Logo no inicio, o grupo entendeu
que a coordenacdao desse movimento deveria ser de pessoas negras. Por isso, eu (Daniele
Caetano) e outras trés professoras negras ficamos a frente desse coletivo, que passou a se
chamar Movimento Preto na Pedagogia Waldorf (MPPW). Desse modo, ¢ necessario destacar
que as tensdes, os conflitos e empreendimentos presentes nesta dindmica ilustram o estagio
inicial da Pedagogia Waldorf (PW) ao ter que lidar pela primeira vez com o tema racial. Essa
movimentagdo decorre da intervengdo sociopolitica e afetiva de mulheres negras, maes
comprometidas com a educagio antirracista. E unicamente por meio do impulso educativo,
negro e materno, que escolas e institui¢des vinculadas a PW se predispusseram a intengdes

discretas e singelas nessa direcao, a partir de 2020.

100 Cf. CSP — Caderno de Saude Publica. Disponivel em: https://cadernos.ensp.fiocruz.br/csp/artigo/1036/a-
pandemia-de-covid-19-no-brasil-cronica-de-uma-crise-sanitaria-anunciada - Contexto e historico da pandemia no
Brasil. Acesso em: 29 out. 2023.

101 Cf. Especial. #5 Sobrecarga na Educagdo. Disponivel em: https://jornalcomunicacao.ufpr.br/pais-fecha-25-mil-
creches-privadas-na-pandemia-e-sobrecarrega-setor-publico/. Acesso em: 29 out. 2023.


https://cadernos.ensp.fiocruz.br/csp/artigo/1036/a-pandemia-de-covid-19-no-brasil-cronica-de-uma-crise-sanitaria-anunciada
https://cadernos.ensp.fiocruz.br/csp/artigo/1036/a-pandemia-de-covid-19-no-brasil-cronica-de-uma-crise-sanitaria-anunciada
https://jornalcomunicacao.ufpr.br/pais-fecha-25-mil-creches-privadas-na-pandemia-e-sobrecarrega-setor-publico/
https://jornalcomunicacao.ufpr.br/pais-fecha-25-mil-creches-privadas-na-pandemia-e-sobrecarrega-setor-publico/
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O MPPW teve inicio em meados de 2020 por impulso de uma professora Waldorf

branca, que enviou o texto abaixo para diversos profissionais dessa pedagogia:

17/07/2020.

Carta escrita por uma professora da PW e enviada as professoras Waldorf:
Bom dia professoras, professores, educadoras e educadores Waldorf!

Venho trazer uma necessidade que tenho sentido de pensar como a escola
Waldorf/Steiner pode atuar de forma mais ativa nas discussdes e agodes
antirracistas. Como podemos trazer essa reflexdo, que se faz tdo gritante em
nosso tempo e necessaria ao desenvolvimento da humanidade, para dentro dos
espacos de reflexdo da pratica pedagdgica da Pedagogia Waldorf (Jardins,
Escolas, associacdes pedagogicas, semindarios de formagao, Federacdo, nicleo
de tutores, Se¢do Pedagdgica)? Como podemos garantir que a nossa pratica e
as nossas escolas ndo estdo perpetuando o racismo por estarmos tdo focados
nos estudos antroposéficos que muitas vezes nos cegamos as questoes étnico-
raciais e as bases historicas, estruturais e educacionais do racismo no Brasil e
no mundo, na sociedade e nos individuos? Como podemos recriar nossas
praticas pedagogicas sem perder os principios antropos6ficos e os estudos da
antropologia espiritual, mas incluindo a¢des positivas que venham a valorizar
as origens afrodescendentes desde o Jardim até o ensino médio, reformulando
o curriculo ou a aplicagdo desse curriculo? Como atuar reparando de alguma
forma o inconsciente coletivo que invisibiliza, menospreza e violenta
mulheres, homens e criangas negras ha séculos? Como usar da observagio
goethianistica para enxergar o racismo presente ao nosso lado todos os dias,
dentro de nossas comunidades escolares, em nossas salas de aulas e até mesmo
em nossas agoes individuais cotidianas e inconscientes? Como pensar e recriar
a Fraternidade Econdmica nas escolas e centros de formagdo de forma incluir
mais familias pretas em nossas comunidades escolares e mais educadores
pretos nos seminarios? Como levar essas reflexdes étnico-raciais também para
os pais dentro das escolas?

Sao muitas perguntas que vivem e ndo se calam dentro de mim...

E sinto necessidade de saber se elas vivem também em outras professoras
waldorf, e se poderiamos criar um espaco/grupo para falar sobre pensar junto,
buscar caminhos e desenhar acdes, e também compartilhar o que ja tem sido
feito pelas escolas nesse Brasil afora.

Quem se sentir chamada(o), pode me procurar no pessoal.

WhatsApp.

Essa mensagem aponta para diversos desafios reunidos neste trabalho através da fala
das proprias docentes entrevistadas e reconhece alguns desses problemas. Em um
posicionamento bastante assertivo, houve o entendimento de que pessoas negras organizariam
esse movimento. Nos, negras, consideramos o fato de que pessoas negras devem estar como
protagonistas, o que ¢ mais que devido, legitimo e urgente. O interesse das professoras nos
estudos raciais, aliado a falta de conhecimento, destacou uma grande lacuna em relagdo a
legislacao que aborda a Erer.

Diante disso, as organizadoras do MPPW reconheceram a necessidade de criar um

espaco direcionado e especifico para profissionais da educacdo com o propdsito de oferecer
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formagao em Erer, especialmente voltado para as docentes. Na época, essa decisao foi tomada
por consenso, mas agora levanto algumas possibilidades, como: a preocupacdo com a
preservacao de seus empregos; divergéncias em relagao aos financiadores de seus salarios e o
receio de exposicdo, uma vez que revelar seu posicionamento poderia gerar uma melhor
compreensdo sobre o pensamento da docente.

Como mencionado anteriormente, ndo ha uma uniformidade de opinides; existem tanto
correntes conservadoras quanto progressistas. Assim, muitas familias, associadas(os) e
profissionais desejavam participar. Isso, provavelmente, deixava as professoras receosas, pois
retiraria a certeza de encontros destinados apenas a elas/eles. Por isso, pouco tempo depois do
nascimento do MPPW, nasceu também o grupo Waldorf Antirracista, que abarca diversos
publicos, inclusive os docentes.

Refletindo sobre essa construcdo, percebemos que o MPPW poderia ter sido mais
flexivel. E fundamental que a familia, funcionérias(os) e mantenedoras também se reeduquem.
Afinal, a crianga € uma s6 e precisa haver uma coeréncia educativa, promovendo encontros
gerais e outros especificos para publicos distintos. Isso poderia ter sido um caminho. Até o
surgimento do MPPW, as demandas e tensdes decorrentes das relagdes raciais ocorriam nas
escolas e 14 ficavam; as leis n. 10.639/03 e 11.645/08 e a Erer eram totalmente desconhecidas

ou invisibilizadas. Conforme menciona Gongalves e Silva (2018, p. 137),

Sem duvidas, é dificil entender essa omissdo como desconhecimento, em
virtude da ampla divulgacdo da Lei n.° 10.639/03, do Parecer CNE/CP 3/2004
e da Resolugdo CNE/CP 1/2004, desde 2004, pelo Ministério da Educagao,
dos inumeros cursos de formagao de professores promovidos pelo MEC, por
secretarias de educagdo tanto estaduais como municipais. E dificil ndo
interpretar essa omissdo como sinal de um projeto de sociedade contrario a
igualdade racial.

Evidenciamos que os indicadores sociais, com o recorte racial e de género, demonstram
a extrema desigualdade que pessoas negras enfrentam, resultante da negagdo de direitos. Isso
ocorre devido a auséncia de um programa de reparacao que visasse corrigir o maior massacre
da histéria brasileira. Em 350 anos de escraviddo no Brasil'®?, por volta de 23 e 24 milhdes de
pessoas foram sequestradas de diversos paises africanos e submetidas a um denso processo de

dor e humilhacdao. Mesmo apos a aboligdo, tivemos uma série de decisdes politicas de Estado e

102 Cf. GOMES, Laurentino. A grande agonia da escraviddo: quando cadéveres de raptados eram jogados no

Atanticoo. AH - Aventuras na Histéria, Portal Uol, 9 mar. 2020. Disponivel em:
https://aventurasnahistoria.uol.com.br/noticias/reportagem/historia-grande-agonia-escravidao-transformou-o-
atlantico-em-um-imenso-cemiterio.phtml. Acesso em: 10 out. 2023.


https://aventurasnahistoria.uol.com.br/noticias/reportagem/historia-grande-agonia-escravidao-transformou-o-atlantico-em-um-imenso-cemiterio.phtml
https://aventurasnahistoria.uol.com.br/noticias/reportagem/historia-grande-agonia-escravidao-transformou-o-atlantico-em-um-imenso-cemiterio.phtml
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legislacdes que continuaram a colocar o povo negro a margem da sociedade. Apesar disso,
todos esses aspectos foram irrelevantes para a comunidade Waldorf, que se absteve de um
trabalho voltado para a Erer por todo esse periodo. Imagindvamos que essa seria a primeira
pedagogia a querer tratar dessa pauta, pois ela se anuncia humana. Entretanto, essa humanidade
¢ exclusivamente branca. Em nossos encontros no MPPW, elaboramos um formulario intitulado
“Caminhos para uma educac¢do antirracista na Pedagogia Waldorf”. Nele, todos que quisessem
participar deveriam preencher e tivemos mais de duzentos preenchimentos. Entretanto, ainda
nao conseguimos tratar e divulgar amplamente todos os dados dessa pesquisa.

Nao dispusemos de uma plataforma virtual que pudesse gravar todos os encontros, pois
esse mecanismo era pago e nao tinhamos recursos. A organizagdo do movimento ¢ voluntaria
e a composi¢do da organizacdo deste coletivo nem sempre foi a mesma, pois das quatro
integrantes iniciais, duas se retiraram da coordenacdo e ficaram apenas duas mulheres negras.
Atualmente somos trés, promovemos encontros on-line formativos de letramento racial'®®, nos

anos de 2020, 2021 e 2022, cuja maioria consta no quadro abaixo:

Quadro 3 — Reunides ¢ agcdes do MPPW

Ano Data Tema O que foi tratado? Acesso

2020 24/06/2020 | Agdo Criagdo do Grupo de WhatsApp MPPW

Primeira reunido geral 2020 - Grande parte das
pessoas se apresentaram. Criagdo do
formulario para ingressar no grupo com
2020 06/07/2020 | Reunido ) o
dezoito perguntas com o objetivo de nos
organizarmos a partir das demandas. Mais de

257 pessoas fizeram esse preenchimento.

Encontro com professores e professoras pretxs
) da PW 2020 - Encontro apenas com
2020 10/07/2020 | Reunido
professores negros e relatos dos desafios pelos

quais passam nas escolas Waldorf.

Segunda reunido — Pesquisamos as
2020 13/07/2020 Reunido areas/temas de interesse para saber por onde
comecariamos.

103 Letramento racial € um processo de reeducagio racial a partir de praticas voltadas para a desconstru¢do das
formas racistas de pensar as relagdes entre negros e brancos na sociedade (Vieira, 2022). Nisso, entende-se que o
pensamento do negro como subalterno na sociedade ¢ uma realidade amplamente aceita, ignorando-se que essa
situacdo tem razdes historicas, econdmicas e culturais. O letramento racial, portanto, auxilia a desconstruir essas
representagdes sociais sobre negros e brancos.



Terceira reunido — Definicdo de frequéncia
dos encontros (quinzenal). No formulario
2020 22/07/2020 Reunido enviado aos participantes, a maioria
demandou estudo e aprofundamento em dez0
areas de interesse.
https://www.in
) ) o stagram.com/p/
2020 14/08/2020 | Live Live no Instagram Waldorf Antirracista
CD45mEOHptn
/
https://open.sp
Dialogos antirracistas na Pedagoga Waldorf — | otify.com/episo
2020 08/2020 Podcast ]
Balaio Antroposoéfico de/2rID8bSU11
18jKplfnalxN
Nesta reunido, coletamos as forgas, fraquezas
2020 04/09/2020 | Reunido
e sugestdes quanto ao andamento do MPPW.
Criacdo da logo — Escolha do Sankofa como
A¢io  do| = )
2020 12/09/2020 identidade visual ¢ do nome MPPW, e nio
MPPW
mais Antirracismo na Waldorf.
Até essa data haviamos realizado cinco
. encontros quinzenais de estudos e letramento
2020 07/10/2020 | Reunido ) ) )
racial. Também comunicamos nossa reunido
com a FEWB.
Agbdes  de
Em novembro fizemos sete encontros e
Novembro —
2020 nov/2020 chamamos convidadas que contribuiram com
Roda de ) )
os dialogos voluntariamente.
Conversa
https://www.yo
Roda  de . o
Racismo: Mundo juridico, mundo real e |utube.com/wat
conversa — . . .
N mundo ideal. Com Soraya Roberta Pereira. ch?v=ibw8pw4
ov.
u36l
Roda de | Os saberes das mulheres quilombolas no | https://www.in
conversa — | centro da area urbana, com Tatiane de Oliveira | stagram.com/p/
2020 Nov. — Quilombo Mangueiras. CHRIS5o7HlIpb/
Roda  de ) ) )
Retratos socioantropolégicos de jovens negros | https://youtu.be
conversa — ) i
da elite, com Pollyanna Alves Nicodemos. /1z_0q6lzD1E
Nov.
Roda de o ) https://youtu.be
Territdrios: propriedades e segregagdo, com
conversa — /0O0rrZaQwva
Lisandra Mara Silva.
Nov. k
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https://www.instagram.com/p/CD45mE0Hptn/
https://www.instagram.com/p/CD45mE0Hptn/
https://www.instagram.com/p/CD45mE0Hptn/
https://www.instagram.com/p/CD45mE0Hptn/
https://open.spotify.com/episode/2rID8b5U1l18jKpIfnaIxN
https://open.spotify.com/episode/2rID8b5U1l18jKpIfnaIxN
https://open.spotify.com/episode/2rID8b5U1l18jKpIfnaIxN
https://open.spotify.com/episode/2rID8b5U1l18jKpIfnaIxN
https://www.youtube.com/watch?v=ibw8pw4u36I
https://www.youtube.com/watch?v=ibw8pw4u36I
https://www.youtube.com/watch?v=ibw8pw4u36I
https://www.youtube.com/watch?v=ibw8pw4u36I
https://www.instagram.com/p/CHRI5o7Hlpb/
https://www.instagram.com/p/CHRI5o7Hlpb/
https://www.instagram.com/p/CHRI5o7Hlpb/
https://youtu.be/Iz_0q6lzD1E
https://youtu.be/Iz_0q6lzD1E
https://youtu.be/OOrrZaQwvak
https://youtu.be/OOrrZaQwvak
https://youtu.be/OOrrZaQwvak

Roda de o ) https://youtu.be
Fomentando a conscientizagdo racial, com
conversa — ) /9L mYzqzHv0
Mara Evaristo.
Nov. A
Roda de o i
Fomentando a conscientizagdo racial, com | https://youtu.be
conversa —
Celina de Las-Casas. /DmSftkb58SY
Nov.
Roda de | A sétima roda foi feita com uma professora
conversa — |branca que ndo autorizou a divulgacdo do
Nov. video.
https://www.in
stagram.com/p/
CI6Z7ZdHmV
Video com a retrospectiva, avangos, desafios | G/?7utm_source
15/12/2020 | Reunido ) )
e prospectiva. =ig_web_copy
_link&igshid=
MzRIODBIN
WFIZA==
A primeira reunido do ano — Encontro | Nao foi
12/02/2021 Reunido
construido por trés professoras. gravada
Criacdo do canal do YouTube — Um integrante
Agdo  do . )
01/02/2021 do MPPW se dispds a organizar os videos no
MPPW
canal.
2020 08/03/2021 Reunido Segunda reunido de 2021
Produgdes de mulheres negras educadoras:
16/03/2021 Live Nada sobre s6 sem nos, com Ivangilda Bisbo
dos Santos.
Dia Internacional contra da Discriminagao
21/03/2021 Live
Racial, com as organizadoras do MPPW.
Tema: Acolhimento da Crianga Indigena do
Ambiente Escolar mde do Davi, uma crianga
24/03/2021 Live
da etnia Xavante, com Fernanda Viegas
Reichardt e uma das organizadoras do MPPW.
Campanha de arrecadagdo — Quilombo
10/04/2021 Live Mangueiras no segundo ano de pandemia, com
Tatiane de Oliveira.
O passado da gente: Vivéncias de saberes
13/05/2021 Live AFRO diaspora e os valores do Jongo na
Cultura Tradicional, com Nancy Teixeira.
Apresentacdo do MPPW — A Association of
2021 25/05/2021 Reunido

Waldorf Schools of North America — EUA nos
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https://youtu.be/9LmYzqzHv0A
https://youtu.be/9LmYzqzHv0A
https://youtu.be/9LmYzqzHv0A
https://youtu.be/DmSffkb58SY
https://youtu.be/DmSffkb58SY
https://www.instagram.com/p/CI6Z7ZdHmVG/?utm_source=ig_web_copy_link&igshid=MzRlODBiNWFlZA==
https://www.instagram.com/p/CI6Z7ZdHmVG/?utm_source=ig_web_copy_link&igshid=MzRlODBiNWFlZA==
https://www.instagram.com/p/CI6Z7ZdHmVG/?utm_source=ig_web_copy_link&igshid=MzRlODBiNWFlZA==
https://www.instagram.com/p/CI6Z7ZdHmVG/?utm_source=ig_web_copy_link&igshid=MzRlODBiNWFlZA==
https://www.instagram.com/p/CI6Z7ZdHmVG/?utm_source=ig_web_copy_link&igshid=MzRlODBiNWFlZA==
https://www.instagram.com/p/CI6Z7ZdHmVG/?utm_source=ig_web_copy_link&igshid=MzRlODBiNWFlZA==
https://www.instagram.com/p/CI6Z7ZdHmVG/?utm_source=ig_web_copy_link&igshid=MzRlODBiNWFlZA==
https://www.instagram.com/p/CI6Z7ZdHmVG/?utm_source=ig_web_copy_link&igshid=MzRlODBiNWFlZA==

convidou para apresentarmos os trabalhos que
fizemos no MPPW — Essa apresentagdo foi

remunerada.

31/05/2021

Reunido

Encontro com a Ute Cramer sobre a

apresentacao nos EUA.

31/05/2021

Quarta

Reunido

Cultivando a ancestralidade no jardim de

infancia.

31/05/2021

Reunido

FEWB

O MPPW mantém didlogo com a FEWB. Em
2021 tivemos encontros nos dias 31/05/2021,
18/06/2021 e  25/06/2021.  Fizemos
retrospectivas, impulsionamos as a¢des para o

presente e encaminhamos prospectivas.

2021

09/08/2021

Reunido

Pioneirismo na Pedagogia Waldorf da
Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e o
relato sobre a apresentacdo deste movimento
para a Federacdo dos EUA — Association of
Waldorf Schools of North America e

prospectiva.

2021

19/08/2021

Roda de

conversas

A FEWB convida a todos para a roda de
conversas sobre  diversidade  cultural

brasileira. MOITARA — Encontros e Partilhas

Identidade Negra

2021

20/09/2021

Reunido

1 — Abertura artistica do encontro;

2 — Tema: Desafios da ERER dentro da PW e

formas de supera-los;

3 — Breve didlogo com os participantes e

encerramento.

2021

nov/21

Acdo do
MPPW

As organizadoras acompanharam o fato de
uma bonequeira (quem faz boneca) ter escrito
em sua rede social que também tinha a
imagem de uma boneca negra (“A pele ¢é
escura, mas a alma ¢ alva como o Sol”). Uma
reportagem foi publicada sobre isso no jornal

Brasil de Fato.

https://www.br
asildefatomg.c
om.br/2021/11/
23/artigo-o-
racismo-esta-
em-todos-os-

lugares

2021

13/12/2021

Reunido

Encontro de encerramento

1 — Abertura artistica do encontro e

retrospectiva;

2 — Avaliagdo coletiva;

3 — Prospectiva e encerramento.
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Tema: O Dia Internacional da Mulher

e o Feminismo Negro

1 — Abertura artistica do encontro e

2022 08/03/2022 Reunido retrospectiva;

2 — Abordagem do tema e

Participacao;

3 — Prospectiva e encerramento.

Fonte: Elaborado pela autora (2022/2023).

Nos primeiros encontros tivemos participagao de aproximadamente cem pessoas. Havia
um grande interesse por um assunto NOvo; as pessoas se apresentaram e posteriormente
mapeamos quais seriam os interesses dos participantes. Chegamos a elencar dez grupos de
trabalho (GT) — o estudo e o letramento racial estariam presente em todos. Em vista disso, as
discussdes sobre questdes raciais ligadas ao campo educacional e as especificidades Waldorf
passaram a ser localizadas em debates qualificados. Iniciamos pelo texto da professora Nilma
Lino Gomes (2005), “Alguns termos e conceitos presentes no debate sobre relagdes raciais no
Brasil: uma breve discussdo”. Assim, a partir dele fomos trazendo outras referéncias: as leis n.
10.639/2003 e 11.645/2008 e a Erer. Além disso, buscamos os livros O Movimento Negro
Educador, da professora Nilma Lino Gomes (2017) e Racismo estrutural, do professor Silvio
Almeida (2019), para discutirmos as referidas leis. Essas reunides aconteciam semanalmente;
depois passaram a ser quinzenais e posteriormente mensais. Fizemos uma reunido somente com
docentes negros, a maioria da Waldorf, mas nem todos marcaram presenca. Nas ocasides,
tivemos a presenca de professores de escolas publicas que se interessavam pelo tema, ouvimos
muitos relatos e levamos a seguinte indagacao: o que move vocés a levantarem da cama todos
os dias e irem para uma escola essencialmente branca?

Durante uma reunido do MPPW, ouvimos por mais de duas horas cerca de quinze
professoras e professores negros que estavam trabalhando em escolas Waldorf, os quais
agradeceram e reconheceram a importancia do MPPW em suas falas. Foi um momento tnico
de confianga, j4 que essas pessoas compartilharam suas experiéncias em enfrentar tensoes
raciais em suas escolas. Um dos topicos discutido foi o trabalho com a cultura popular, que,
embora ndo seja central na PW, atrai muitos professores devido ao seu encanto artistico, apesar
de ndo fazer parte dela a valorizacdo dos mestres e mestras da cultura popular.

O encanto que a PW produz através das artes € o que mais atrai professores. A maioria
desconhecia a antroposofia até entrar para essas escolas; essa maioria percebe que ndo ha PW

sem se comprometer com a antroposofia, mesmo que ndo se queira. Houve o relato de uma
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professora que, ao fazer o processo seletivo em uma escola, percebeu o uso de termos racistas
na ficha. Quando ela se deparou com o calendario cristao, sentiu estranheza e incomodo. Ela
disse ainda que foi escolhida apos varias docentes brancas ndo terem interesse naquela vaga
para professora. Em outros casos, situagdes de racismo sao tao frequentes para os docentes
negros que, muitas vezes, ndo aguentam e pedem demissdo. Uma professora questionou: o que
¢ essa pedagogia de fato? O que eles querem? Outra docente colocou que a maioria diz que se
levanta da cama por e pelas criangas, tendo apontando ainda que a lei nao ¢ cumprida. Elas
questionaram a auséncia de representatividade negra nas escolas, expressando que
frequentemente se sentem em um ambiente solitario. E comum também os professores
matricularem seus filhos nessas escolas, havendo relatos de preconceito e discriminagao racial
que raramente sao abordados, pois o preconceito continua sendo um tabu, muitas vezes oculto,
sem um espago para discussao aberta.

Citamos como exemplo uma crianga negra que desenhou a si mesma ¢ a sua familia
usando giz cor-de-rosa claro. Sua mae, ao perceber, foi até a escola, onde ela era a tnica de
ascendéncia negra na turma, e comegou a questionar por que diferia das demais, ja que ndo
tinha cabelos loiros ou compridos. A mae pediu que as cores preto ¢ marrom fossem usadas
para representar sua filha, e a professora concordou. Como resultado, passou a ser a Unica
crianca a usar essas cores, pois era a Unica crianga negra na sala. Posteriormente, a professora
providenciou giz preto € marrom para toda a turma, permitindo que as criangas representassem
a si e as outras de acordo com suas caracteristicas. Inclusive, os proprios colegas passaram a ter
apossibilidade de representar a inica colega negra. A mae enfatiza que se sua filha ndo estivesse
na sala, esse problema provavelmente ndo teria sido abordado. Um ponto importante ndo
anunciado pela mae ¢ que a professora naturalizou a representagdo de uma familia negra com a
cor rosa, cabendo a mae negra exercer esse papel educativo.

Prosseguindo com os relatos, alguns docentes negros sentem a responsabilidade de
serem 0s unicos a tirar duvidas sobre questdes raciais; alguns se veem obrigados a introduzir
topicos e agoes relacionados a diversidade racial na escola. Percebem a si como agentes de
discussdo e mobilizagdo, acreditam que ninguém mais o fard. As formagdes para professores
Waldorf sdo uma fonte significativa de preocupagdo, uma vez que poucos individuos de origem
negra ou indigena se veem representados nesse contexto. O curriculo ¢ predominantemente
eurocéntrico e a abordagem comportamental € caracterizada por uma falta de interagdo com as

criangas ¢ falta de calor humano.
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A presenca de professores negros, especialmente homens, na EI é extremamente rara, e
essa situacdo se agrava se o professor for gay. Alguns docentes investiram na formacao
Waldorf, porém nao conseguiram encontrar oportunidades de emprego nessas escolas.

Quando levantam questdes relacionadas a raca, o colegiado muitas vezes responde com
siléncio. No entanto, varios professores consideram Rudolf Steiner uma referéncia e minimizam
suas opinides racistas. Outros acreditam sinceramente que a antroposofia € um caminho para se
tornarem seres humanos melhores, o que levanta a indagagao: quantos professores conhecem
realmente a histoéria da antroposofia, seu fundador e os reais motivos do nao tratamento de todas
essas questoes?

Como podemos observar, ¢ desafiador ocupar esses espagos ¢ lidar com a branquitude;
nenhum docente relatou que o ambiente de trabalho seja salutar. Sdo aspectos que adoecem e
impactam negativamente a vida dessas pessoas. No entanto, existe ainda uma relacdo de
subordina¢do que se traduz em depender do trabalho e, muitas vezes, sujeitar-se a espacos
adoecedores. Durante as reunides gerais, ouvimos inimeros relatos de professoras e professores
que destacaram a falta de encaminhamento para as situagdes relacionadas a raga, sem saberem
como agir ou trata-las. Essas questdes, segundo as professoras, eram minimizadas e justificadas
pela natureza das questdes sociais e econdmicas do pais, de modo que o trabalho que
assegurasse a lei fosse negligenciado, ofuscando a existéncia do racismo com a ideia de que

raga ndo existe e, portanto, somos todos iguais,

Nao tem uma cobranga séria sobre isso. E por outro lado ndo tem muitas
dentncias também, né. Entdo essas coisas acontecem dentro das escolas
[situagdes de racismo] e morrem dentro delas. Porque fica ali naquela cupula,
[dizem] estamos cuidando... estamos aqui... naquela voz passiva agressiva e
sdo muitas florzinhas, mas no final a gente esta 1a, né [...] (gesto de apanhar)
(Professora Njinga (Preta), 2022).

Nesse contexto, talvez a escolha do termo “preto” e ndo negro como nome desse
movimento se deu como um clamor pela falta de negros, pretos e pardos no universo
educacional, conforme o IBGE (2008), em oposi¢do ao discurso de igualdade presente nas
institui¢des escolares.

Esse movimento representou, entdo, um avanco na PW. Antes dele, o problema do
racismo, o tema da educacdo das relagdes étnico-raciais e a legislagdo educacional voltada para
assegurar a dignidade da populacdo negra ndo eram amplamente debatidos.

Por sua vez, ¢ importante considerar que 0o MPPW abarca professoras de todo o Brasil,

em todas as etapas da Educacao Basica, tendo como proposito o estimulo a valorizagao dos
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rarissimos profissionais negros. Estimulo que ocorre com o estudo e o incentivo a
implementac¢do da Lei n. 10.639/2003, com énfase institucional na Erer, a conscientizagdo da
comunidade escolar sobre questdes raciais, através da formacao de professoras(es) e acoes
afirmativas. Isso ¢ buscado a partir de uma pedagogia que entenda as diferencas como esséncia
da vida, diferenca que esta presente no cotidiano da escola e que requer agdes propositivas e
um trabalho para ampliar visdes e fazer caber mais gente. As organizadoras do MPPW tiveram
algumas reunides com a Federagdo das Escolas Waldorf no Brasil (FEWB), sendo que a
primeira ocorreu em 7 de agosto de 2020, logo depois da criagdo do movimento, com o seguinte
topico: Reunido FEWB, Secao Pedagbgica, Grupo Brasilidades e Grupo professores Waldorf
Antirracistas.

Os profissionais da Waldorf que compdem o MPPW apontaram como algo relevante
esse reconhecimento e a importancia dessa aproximagao entre 0 MPPW e a FEWB, uma vez
que esta credencia e orienta as Escolas Waldorf em ambito nacional, de modo que esse didlogo
poderia promover uma mudanga curricular significativa para a propria PW institucionalmente.
A disponibilidade para fazer esses movimentos ¢ algo que nos afeta, pois, os encontros sao
tensos, com auséncia de confianca e com os olhares de superioridade por parte dos profissionais

da FEWB e pela busca pelo protagonismo branco. E ¢ justamente disso que a Erer trata:

O processo de educar as relagdes entre pessoas de diferentes grupos étnico-
raciais tem inicio com mudangas no modo de se dirigirem umas as outras, a
fim de que desde logo se rompam com sentimentos de inferioridade e
superioridade, se desconsiderem julgamentos fundamentados em
preconceitos, deixem de se aceitar posi¢cdes hierarquicas forjadas em
desigualdades raciais e sociais. A educagdo das relagdes étnico-raciais tem por
alvo a formacgao de cidadaos, mulheres e homens empenhados em promover
condigdes de igualdade no exercicio de direitos sociais, politicos, econdmicos,
dos direitos de ser, viver, pensar, proprios aos diferentes pertencimentos
étnico-raciais e sociais. Em outras palavras, persegue o objetivo precipuo de
desencadear aprendizagens e ensinos em que se efetive participagdo no espago
publico (Gongalves e Silva, 2018, p. 490).

Mas por qual motivo existe tanta resisténcia? Gragas a esse esforco, ainda que
desgastante, no final de 2020 a FEWB reconheceu a existéncia do MPPW e inseriu a logomarca

desse movimento em seu site.
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Figura 18 — Logomarca do MPPW

M|P|PW

SEVAMOY TARES ANTIRRACISTAS!

Fonte: FEWB (2020).

Porém, mesmo apos esse reconhecimento, ndo houve agdes efetivas, apoio e propostas
concretas em conjunto com esse movimento. Isso nos leva a pensar que talvez nao seja o MPPW
o beneficiado com essa agio!*.

A partir de 2022, observa-se que a FEWB, uma entidade com poder de decisdo, ¢
composta majoritariamente por pessoas brancas. Essa entidade inicia uma proposta formativa
com enfoque no antirracismo, contratando uma profissional branca e midiatica, aparentemente
sem estabelecer nenhuma interlocucao com o MPPW ou o Waldorf Antirracista. Esse fato
demonstra uma incompreensdo acerca da Erer por nao incluir as pessoas negras que estao no
MPPW hé mais de dois anos, produzindo conhecimento, elaborando inimeras a¢des e formando
docentes que atuam nas escolas Waldorf/Steiner de forma voluntéria.

Desde o inicio, esse cenario parecia preocupante e contraditorio, com mulheres negras
trabalhando gratuitamente para um publico branco e rico, que ndo via valor em pagar por
formacgdes voltadas para esse tema, mas que pagava valores altos por formagdes e materiais da
PW.

Diante disso, observa-se uma postura de quem usa o seu poder para falar por e sobre
nds, mas ndo junto conosco, incorrendo no mesmo erro de tentar corrigir unilateralmente o
problema inicial: o racismo, visto que € esse sistema, que funciona por meio de pessoas, que

faz com que haja uma hierarquia entre brancos e negros. Entdo, qual seria o papel dos brancos?

Os corpos brancos na luta antirracista importam — como sujeitos e parceiros
politicos dessa construgao protagonizada historicamente por aquelas e aqueles

104 O proprio MPPW foi citado, por meio de um de seus textos, sem a devida referenciagdo, por Bredariol (2021,

p- 98), que atribuiu a origem do texto a um grupo de WhatsApp.
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que sofrem as consequéncias do racismo — mas nunca como expropriadores
dessa luta, nunca para desqualificar, invisibilizar e negar o protagonismo
desses sujeitos, reafirmando as armadilhas e lugares de poder da branquitude
acritica. Por outro lado, como outra armadilha da branquitude, ndo se pode
cair no lugar confortavel, passivo e acomodado, protegido dos conflitos, de
que somente os sujeitos negros e indigenas tem o que dizer sobre como
enfrentar o racismo. E fundamental construir espagos de negociagdo e de
confianga politica, com base em principios acordados conjuntamente, para que
possamos aprender a construir estratégias politicas junto com os sujeitos
negros e indigenas (Carreira, 2018, p. 135, grifos nossos).

Desse modo, ¢ fundamental que a branquitude entenda seu papel no cenério do
antirracismo, que com certeza nao ¢ o de tomar o protagonismo negro. As pessoas brancas estao
tdo acostumadas a este lugar de privilégios e do exercicio do poder que assumem pautas
antirracistas para seu proprio beneficio, inclusive financeiro. Quando pessoas negras fazem
isso, levam consigo varios outros pretos, que olham e dizem: eu também posso. Os desafios
enfrentados sdo muitos. Para além da organizacdo do MPPW, existem outros espagos que
também precisam ser ocupados por pessoas negras que sejam letradas racialmente, para atuar

principalmente em postos de tomada de decisdo e poder.

Evitar focalizar o branco ¢é evitar discutir as diferentes dimensdes do
privilégio. Mesmo em situagdo de pobreza, o branco tem o privilégio
simbolico da brancura, o que ndo € pouca coisa. Assim, tentar diluir o debate
sobre raga analisando apenas a classe social ¢ uma saida de emergéncia
permanentemente utilizada, embora todos os mapas que comparem a situagao
de trabalhadores negros e brancos, nos ultimos vinte anos, explicitem que
entre os explorados, entre os pobres, os negros encontram um déficit muito
maior em todas as dimensoes da vida, na saude, na educagao, no trabalho. A
pobreza tem cor, qualquer brasileiro minimamente informado foi exposto a
essa afirmagdo, mas nao € conveniente considera-la. Assim o jargdo repetitivo
¢ que o problema limita-se a classe social. Com certeza este dado ¢ importante,
mas ndo ¢ so isso (Silva Bento, 2016, p. 32).

Nesse sentido, o MPPW tem como grande referencial e inspiracao o trabalho de Gomes
(2002, 2005, 2011, 2017, 2020)!%, pois suas nos nutre e nos fortalece para prosseguir. Os
saberes produzidos pelo movimento negro constroem novos saberes, sistematiza-os e explicita

a necessidade de tensionar o poder e evidenciar o protagonismo dos saberes construidos por

105 Nilma Lino Gomes ¢ pedagoga. Ela é doutora em Antropologia Social pela Universidade de Sdo Paulo € fez
seu poés-doutorado em Sociologia pela Universidade de Coimbra. Tornou-se a primeira mulher negra do Brasil a
comandar uma universidade publica federal, como reitora da Universidade da Integracdo Internacional da
Lusofonia Afro-Brasileira (Unilab), em 2013. Em 2015, ministra das Mulheres, da Igualdade Racial e dos Direitos
Humanos e atuou como ministra-chefe da Secretaria de Politicas de Promogio da Igualdade Racial (Seppir/PR). E
uma grande intelectual brasileira, tendo publicado inimeros artigos e livros, como Sem perder a raiz: corpo e
cabelo como simbolos da identidade negra, em 2006, O movimento negro educador, em 2017.
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negros € negras (Gomes, 2020). A professora ainda afirma que o antirracismo nio cabe no
campo conservador, havendo a necessidade de mobilizar mais os saberes de indignacao, os
saberes ancestrais ¢ de emancipagao (Gomes, 2020). Assim, organizar os saberes que o MPPW
constréi € uma forma de romper com a colonialidade, o eurocentrismo, o elitismo, o machismo,
o racismo e outras formas de desigualdade. Em uma aula, a professora Nilma foi questionada
pela autora desta pesquisa sobre a efetividade e importancia deste trabalho junto ao MPPW, por
se tratar de um publico majoritariamente branco e elitizado. Nilma a orientou a ler o livro Onda
negra, medo branco, que explicita a relagdo da elite do Brasil com os negros livres, o medo que
pairava quanto a perda dos seus privilégios frente a rebeldia dos oprimidos, o que gerou praticas
repressivas, estratégicas em substituicdo @ mao de obra do negro pelos imigrantes europeus,
uma higieniza¢do e o branqueamento (Azevedo, 1987). A ndo utilizacdo da mao de obra dos
negros e as oportunidades concedidas aos brancos ¢ caracteristica dessa pedagogia. Assim como
negros sujeitados a posi¢des subalternas, tal pedagogia emite um poderoso recado a todos que
frequentam essas instituigdes. Nesse sentido, 0 MPPW representa também uma instancia: a
rebeldia que deve ser controlada, acompanhada ¢ minimizada. Parece que esperam que esse
tema, gradualmente, desapareca e que a auséncia dele seja retomada nessas comunidades.
Assim sendo, a existéncia desse movimento tem como um de seus objetivos trazer a
importancia da Erer para o curriculo das escolas Waldorf desde a EI. Dessa forma, grande parte
das praticas pedagdgicas adotadas nas escolas Waldorf demonstra a falta de abordagem dessa
pauta. Tal fato pode ser ilustrado pelo trabalho de Lemonje (2016), o qual cita o eurocentrismo
presente no curriculo da Waldorf. A autora nos aponta a auséncia do contetido obrigatorio,
conforme a Lei n. 10.639/2003, em uma escola desta pedagogia, € a inser¢ao timida do ensino

de Historia Indigena:

Embora o curriculo tenha sua esséncia eurocéntrica, ha elementos cotidianos
que correspondem aos pressupostos do ensino de Historia na atualidade, tais
como: o uso de novas fontes e recursos didaticos em sala de aula e a insercéo,
mesmo que timida, do ensino de Histéria Indigena. Durante o periodo em que
estive na escola, ndo presenciei aulas que apresentassem, especificamente, a
Historia da Africa e dos afrodescendentes (Lemonje, 2016, p. 172).

Destacamos esse aspecto muito presente nos didlogos e nesta pedagogia. Existe uma
romantiza¢do com a cultura indigena, visando enfraquecer, desviar e mudar o enfoque desse
debate, trazendo a indagacao: mas e o indigena? A branquitude tem suas estratégias para sempre
se manter dominante, pois ao trazer o indigena para o debate, ela se livra de pensar na real

convivéncia étnico-racial em nosso cotidiano, que ocorre majoritariamente entre brancos e



164

negros. Essa falta de vontade de se responsabilizar e tratar dessas relagdes dificeis e tensas
mantém toda a sociedade neste constante conflito que desgasta, principalmente, a populacao
negra, que se tornou letrada racialmente. Acrescentamos ainda que o proprio carater inovador
atribuido a PW a coloca como apta a incluir a Erer em seu curriculo na EI, ja que a possibilidade
de inovagdo e a flexibilidade dessa pedagogia sdo defendidos por autores como Del Frari e

Carlesso (2019, p. 4):

A Educagio Infantil € a que mais permite inovagao, refletindo num maior grau
de flexibilidade e experimentagdo na organizacao institucional dos conteudos
e nos modos de aprender. Isso se deve ao fato de que nessa etapa da educagio
existe menos pressdo, controle académico, familiar e social. Desse modo,
torna-se possivel a criacdo e implementacao de novas Pedagogias, com o
objetivo de um ensino mais dindmico, o que vem ao encontro da proposta
metodologia Waldorf.

A PW, embora seja inovadora, aparentemente ndo se mostra aberta a inovagdes como
aquela trazida pela inclusio da Erer no curriculo. E possivel observar entio que, além da
negligéncia do trabalho com a Erer, existe a visibilidade de praticas pedagogicas que remetem
a uma cultura dominante. Por outro lado, algumas professoras ja sinalizavam o entendimento e
a necessidade da construcdo desse trabalho antirracista, seja pela obrigatoriedade postulada nas
legislagdes, seja pelos casos recorrentes de racismo que chegam ao MPPW.

A sociedade brasileira foi estabelecida a partir de uma hierarquia de ragas e em
principios racialistas. Essa relacdo ¢ onipresente ainda hoje (Caetano; Oliveira; Leme, 2021),
sendo também estabelecida nas instituigdes de EI, a qual ¢ uma amostra do que acontece em

nossa sociedade:

O resultado provéavel ¢ que a crianga negra sofra severamente com esse
problema. Torna-se, portanto, improvavel que ela consiga construir uma
identidade positiva. Simultaneamente, a crianca branca ¢ levada a cristalizar
um sentimento de superioridade, visto que, diariamente, recebe provas fartas
dessa premissa. A escola, assim, atua na difusdo do preconceito e da
discriminagao (Cavalleiro, 2010, p. 122).

Dando continuidade aos processos de formag¢do com a identificacdo dos desafios,
comecamos com empolgagdo e interesse de um grande grupo. No entanto, o nimero de
participantes foi se reduzindo a cada encontro. Sem nenhum tipo de apoio e com o retorno ao
presencial, tornou-se conturbado para as proprias organizadoras manterem as reunides, uma vez
que o baixo nimero de participantes demonstrava a inviabilidade dessa continuidade. Outro

ponto a observar era o baixissimo nimero de negros em um “movimento preto”, o que muitas
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vezes me fez refletir sobre a quem, de fato, estdvamos servindo. A partir de meados de 2022, o
numero de participantes e reunides comegou a reduzir-se progressivamente. Desse modo, ¢
fundamental também dizer que a convivéncia entre pessoas negras nao implica
automaticamente uma unanimidade. Embora haja uma ideia de busca por harmonia, a realidade
nem sempre reflete isso, uma vez que cada um de nos possui suas subjetividades ligadas a
contexto de vida, posicionamentos, campos de estudo e realidades sociais diferentes, e
frequentemente essas questdes podem gerar conflitos. Portanto, mesmo entre as organizadoras
desse movimento, enfrentamos diversos desafios, o que me leva a reavaliar minha real
contribui¢do e, consequentemente, a minha continuidade na organizagdo desse movimento.

O debate e algumas agdes ocorreram através do grupo de WhatsApp, como relatos de
racismo, outras formas de preconceitos ¢ relagdes trabalhistas (demissdes de docentes pelo
posicionamento antirracista nessas instituicdes, por exemplo). Pudemos observar que tanto na
PW quanto na educacdo publica o racismo estd presente de formas diferenciadas. Uma dessas
formas ¢ a propria negagdo da existéncia do racismo no Brasil, nega¢do feita, na maioria das
vezes, por pessoas brancas, que ndo se veem como pertencentes a uma raga/cor, mas que sabem
nomear/classificar o outro. Com isso, elas se desresponsabilizam, nao reconhecem os seus
privilégios, ndo enfrentam conversas sobre raga, pois nao suportam o desconforto do debate
racial e garantem, assim, a manuten¢do da desigualdade racial que passa a ser econOmica e
social.

Uma das formas de manifestagao do racismo € o proprio silenciamento sobre situagdes
de discriminagdo racial que o potencializam e o fortalecem, ja que a auséncia da discussao
acerca da importancia do antirracismo e da constatagdo das desigualdades raciais cria um
mundo idealizado, forjado pelo préprio racismo estruturado na sociedade brasileira,
contribuindo para a manutencdo e a permanéncia dessa iniquidade. A auséncia ou o numero
reduzido de alunas/alunos negras/negros nas escolas Waldorf ndo torna o trabalho para a Erer
desnecessario. A auséncia indica um mecanismo subjacente de discriminagado e exclusdo racial
presente na sociedade brasileira, que, explicita ou implicitamente, ndo consegue acessar
determinados espacos nas institui¢des, cabendo a escola assumir de forma responsavel essa
negligéncia historica, letrar-se e criar um programa permanente para reverter esse quadro.

Do mesmo modo, ndo ¢ pelo fato de uma escola ter no seu corpo discente a maioria de

criangas negras que esse trabalho deva ser desconsiderado,

Pedagogias de combate ao racismo e a discriminagdes elaboradas com o
objetivo de educagdo étnico-raciais positivas t€m como objetivo fortalecer
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entre os negros e despertar entre os brancos a consciéncia negra. Entre os
negros, poderdo oferecer conhecimentos e seguranca para orgulharem-se da
sua origem africana; para os brancos, poderdo permitir que identifiquem as
influéncias, a contribuicdo a participagdo e a importancia da histéria e da
cultura dos negros no seu jeito de ser, viver, se relacionar com outras pessoas,
notadamente as negras (Brasil, 2004a, p. 7).

Diante desse processo, ainda que incipiente, de discussdao sobre educacao antirracista,
existiriam professoras Waldorf que desenvolvem projetos em Erer nas escolas de EI? Como
esse trabalho ¢ realizado? Em quais contextos? Quais os desafios encontrados? Essas sdo
questdes suleadoras'% desta pesquisa.

Apresentaremos na proxima se¢do a pratica desenvolvida pelo viés da Erer com o

MPPW.

3.6 Erer: pratica realizada (MPPW)

Na perspectiva da discussdo trazida por este trabalho, a Erer ¢ uma pratica geralmente
ausente. Um exemplo que podemos indicar ¢ o da estética corporal. Para as pessoas negras, um
elemento importante da estética corporal € o cabelo, que constitui um trago distintivo dessas
pessoas, sendo ao mesmo tempo um elemento que remete a um posicionamento politico das
mulheres negras ao assumirem o seu cabelo crespo. Nisso, cabe observar que o cabelo também
¢ objeto de discriminagao racial, discriminacao relatada especialmente na escola. O cabelo €

um elemento importante no trabalho pedagdgico com valorizacao da estética negra.

Historicamente, o cabelo unico das pessoas negras foi desvalorizado como o
mais visivel estigma da negritude e usado para justificar a subordinag¢do de
africanas e africanos (Banks, 2000; Byrd e Tharps, 2001; Mercer, 1994).
Mais do que a cor de pele, o cabelo tornou-se a mais poderosa marca de
serviddo durante o periodo de escravizagdo. Uma vez escravizadas/ os, a cor
da pele de africanas/ os passou a ser tolerada pelos senhores brancos, mas o
cabelo ndo, que acabou se tornando um simbolo de “primitividade”,
desordem, inferioridade e ndo-civilizagdo. O cabelo africano foi entdo
classificado como “cabelo ruim”. Ao mesmo tempo, negras e negros foram
pressionadas/ os a alisar o “cabelo ruim” com produtos quimicos apropriados,
desenvolvidos por industrias europeias. Essas eram formas de controle e
apagamento dos chamados “sinais repulsivos” da negritude. Nesse contexto,
o cabelo tornou-se o instrumento mais importante da consciéncia politica entre
africanas/ os e africanas/ os da diaspora. Dreadlocks, rasta, cabelos crespos ou
“black” e penteados africanos transmitem uma mensagem politica de
fortalecimento racial e um protesto contra a opressao racial. Eles sao politicos

106 Nas palavras de Santos (1995 apud Santos; Meneses, 2009, p. 9), aprendemos que uma epistemologia do Sul
se assenta sobre trés orientagdes: “aprender que existe o Sul; aprender a ir para o Sul; aprender a partir do Sul e
com o Sul”.
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e moldam as posi¢des de mulheres negras em relagdo a “raga”, gé€nero e
beleza. Em outras palavras, eles revelam como negociamos politicas de
identidade e racismo—pergunte a Angela Davis! (Kilomba, 2019, p. 108-109,
grifos nossos).

Por identificar uma centralidade da discriminagdo racial, especialmente na infincia,
particularmente relacionada ao cabelo crespo, em setembro de 2020, a organizagdo do MPPW
propos a elaboragdo de uma proposta pedagogica conduzida e elaborada pela pesquisadora
Daniele Caetano com o titulo: ERER — A¢oes pedagogicas na Pedagogia Waldorf. Cuidar dos
cabelos ¢é antes de tudo cuidar da cabega. Essa pratica pode ser considerada a primeira
materializag¢do de praticas da Erer na PW pelo MPPW.

Para a realizacdo da pratica pedagogica, foi tragado um roteiro de trabalho que seguiu
esta orientagdo: durante quatro dias, foram enviadas, por audio, treze palavras-chave que
deveriam ser usadas para criar um trabalho artistico para criangas de 4 a 6 anos. As palavras
enviadas foram: identidade; penteados; ancestralidade; menina; cabelo; cuidar; coroa;
diferentes; olhar; sabedoria; melanina; escura e reconhecimento A técnica usada nesse trabalho

foi livre!?7,

Posteriormente, foi realizado um encontro em que essas producgdes foram
apresentadas, buscando-se, nas apresentagdes, debater os seguintes pontos: como essa
expressao criada contribui para a educagdo das relagdes étnico-raciais? Como a criagdo pode se
tornar uma pratica pedagogica? Quais os desafios encontrados para essa elabora¢do? Foi
solicitado também o envio de fotos das producdes, com autorizacao de proprio punho para uso
dessas imagens nas midias sociais. Foram realizados varios encontros, com uma média de vinte
participantes nos ultimos. Avaliamos que, apesar da reducao de cem para vinte, alcangamos
profundidade, for¢a e qualidade nessa acdo.

A razdo de escolhermos uma atividade artistica para concretizar essa pratica ¢ que uma
das bases do trabalho dos profissionais da educacao que atuam com a PW ¢ ser um docente
autor do seu trabalho e esse “fazer autoral” passa, necessariamente, pelas artes. Por isso, foi
preciso um trabalho de orientagdo, considerando a Erer, e um suporte, porque essas professoras
ndo tinham essa formacao, o que serviu de estimulo a abordagem da Erer em um momento em
que ela se fazia necessaria.

Tivemos sete inscricoes, sendo um professor e seis professoras. Cinco se

autodeclararam brancos, um pardo ¢ um preto. Naquele momento, seis dos sete inscritos

107 Cf. Canal do YouTube. MPPW. Proposta Pedagdgica Educagdo Infantil. Para exemplificar as possibilidades
desse trabalho artistico, esta disponivel um video com essas palavras no canal do MPPW no YouTube. Disponivel
em: https://www.youtube.com/watch?v=SHFXPiFzduY. Acesso em: 10 out. 2023.
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declararam estar atuando em escolas Waldorf e apenas uma respondeu estar desempregada. A
proposta foi aberta e divulgada em ambito nacional: tivemos quatro do Sudeste, duas do Sul e
uma do Nordeste. Apenas cinco concluiram as propostas, todas autorizaram a utiliza¢ao de suas
criacdes nas midias do MPPW:; no caso, parte delas encontra-se no Instagram deste movimento.
As participantes partilharam suas reflexdes e produgdes em uma reunido do MPPW. Para
apresentacao neste trabalho, nomeamos as cinco professoras que apresentaram as propostas de:

Professora A; Professora B; Professora C; Professora D e Professora E.

Professora A (imagem — pintura)

O relato destaca a importancia do cabelo crespo na Educacdo Infantil Waldorf,
ressaltando a influéncia do professor no processo formativo das criangas. A
professora, ao perceber discriminagdo em uma brincadeira de saldo de beleza,
propde acdes pedagogicas para promover a valorizagdo do cabelo crespo,
incluindo aprendizado de trangas, uso de pentes especificos, criacao de coroas,
contacdo de historias ancestrais e incorporacdo de simbolos da negritude. O
desenho representa visualmente essas praticas, buscando ancestralidade,
tradi¢des e empoderamento das criangas. O desafio inicial de transformar o
desenho em pratica pedagogica é superado por meio de didlogo e colaboracdo
da professora Danicele.

Professora B (historia)

O relato propde valorizar a pele e o cabelo das pessoas negras por meio de
historias contadas as criangas, ressaltando a beleza de cada cor de pele. A
professora, mesmo nao sendo negra, enfrenta o desafio de escolher as palavras
adequadas para expressar o encantamento da pele negra. Ela utiliza adjetivos
afirmativos, como “linda cor escura” e “linda pele preta”, e incorpora uma
personagem negra de forma positiva. Além disso, sugere encerrar o momento
cantando uma cangdo e aplicando 6leo de coco, promovendo afeto tatil e
enfatizando a beleza de todas as cores de pele.

Professora C (desenho menina negra)

A proposta visa fortalecer a identidade, desenvolver a individualidade e
promover a autoestima da crianga, destacando a valorizacdo da cultura e o
reconhecimento miituo entre criangas negras ¢ ndo negras. A ideia é incorporar
esses elementos ao ritmo didrio da sala de aula, utilizando a repeticao e
contando historias no cotidiano. O gesto de cuidar e ser cuidado, expresso ao
fazer um penteado enquanto conta a historia, busca promover beleza,
harmonia e estimulos positivos por meio do tato. A dificuldade em incorporar
palavras ao corpo da historia ¢ mencionada, e a docente considera o trabalho
ainda em construgdo, especialmente no aspecto da “expressdo artistica”.

Professora D (historia)

A proposta abordou a cultura e sabedoria africana por meio da imagem de uma
ancid, refletindo a figura da avé curandeira, e de uma mulher mais jovem e
inteligente. Destaca a possibilidade de explorar a sabedoria africana, o uso de
ervas medicinais, proporcionando as criangas o contato com aromas dessas
substancias durante a narracdo. A histéria envolve a imaginagdo de uma
princesa negra com cabelos enfeitados, promovendo o aprendizado sobre a
histéria e cultura ancestral, ¢ aborda a maternidade. A contagdo inclui
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estimulos ao olfato e desenhos para aprecia¢do das criangas, com a pesquisa
de ervas de tradicdo africana. A autora realizou ajustes no texto a partir de
dialogos conscientes com a professora Daniele, como: substituir a palavra o
tipo de cabelo da mae de cacheado para crespo; remover o adjetivo “negra”,
pois era desnecessario no contexto da historia.

Professora E (fez uma historia posteriormente)

Trazendo uma referéncia afirmativa através de uma personagem preta.
Através da narrativa desta historia ou de sua recriagdo. Falta de conhecimento
de um vocabulario que traga referéncias as culturas afro-brasileiras.

A primeira postagem do MPPW que encontramos no Instagram sobre essa pratica ¢ de
19 de outubro de 2020: um agradecimento das organizadoras aos participantes para impulsionar

essas praticas pedagogicas.

Figura 19 - Postagem com agradecimento

@ movimentopretonapw -

PR AV R P NE PN PN

PRATICAS PROMOTORAS

DE IGUALDADE RACIAL NA PW

Ver insights Turbinar publicagao
Qv W

.3 Curtido por escola_livre_de_erer e outras 27
pessoas

Ver todos os 5 comentérios

movimentopretonapw ERER - AgBes pedagdgicas na

pedagogia Waldorf. Cuidar dos cabelos é antes de

tudo cuidar da cabega! Raul Lody

..."Na educacéo infantil apenas muito recentemente o

tema tem sido estudado e pesquisado [...]

19 de outubro de 2020

Fonte: Acervo do MPPW.

Na mesma data, verificamos a postagem de uma pintura mostrando duas criangas negras

e uma mulher adulta negra arrumando o cabelo de uma das criangas, feita pela professora A.
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Figura 20 - Postagem no Instagram da professora Adriana Mourao

@ movimentopretonapw

@ movimentopretonapw @colmeiajardim

@ movimentopretonapw #educacaodasrelacoesetnicoraciais
#agoesafirmativasimportam #racismoinstitucional
#antirracismonaeducagao
#antirracismonapedagogiawaldorf #movimentonegro
#movimentopretonapw #racismoestrutural
#antirracismonaeducagao# #pedagogiawaldorf
#waldorfeducation #waldorf #waldorfshools

COLMEIA JARDIM E ESCOLA

Darnandnr Var teadiiala

Qv W

@™ curtido por carolliva e outras pessoas

SETEMERD 2828

PROFESSORA ADRIANA MOURAO

~
Fonte: Acervo do MPPW

As Figuras 21, 22 e 23 mostram outras postagens do MPPW:

Figura 21 — Postagem do MPPW

- v v v v o oo @ movimentopretonapw
O | .
"/\0’\"A"/\” @ movimentopretonapw Trazendo a valorizagdo e a beleza da

pele e cabelo das pessoas pretas através do encantamento

a6 0 400 4400 O contido na histéria. “Expressao artistica da professora
Amanda Hipélito. Setembro 2020. Q@ @ Q¢

Ver tradugao

movimentopretonapw #educacacdasrelacoesetnicoraciais

(OMO ESSA EXPRESSAQ CRIADA CONTRIBUI PARA A e
EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO= RACIAIS ? etk e

#antirracismonapedagogiawaldorf #movimentonegro
#movimentopretonapw #racismoestrutural

Qv A
(0%’)(0)(‘%’ (™) curtido por andreasilveira2s e outras pessoas

ZANAXAXAY S

Fonte: Acervo do MPPW.

one um Come
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Figura 22 - Postagem sobre conta¢do de historias

@ movimentopretonapw “ee

@ movimentopretonapw 1° parte da histéria: Pele de mae noite

Autoria: Professora Amanda Hipdlito

Ver tradugao
b @ movimentopretonapw #educacaodasrelacoesetnicoraciais ¢,
CONTAGAD DA #acoesafirmativasimportam #racismoinstitucional
HISTORIAI PELE DE #antirracismonaeducagao

MAE NOITE
PROFESSORA AMANDA
HIPOLITO

#antirracismonapedagogiawaldorf #movimentonegro
#movimentopretonapw #racismoestrutural
#antirracismonaeducacao# #pedagogiawaldorf

Qv W

an* Curtido por carolliva e outras pessoas

Fonte: Acervo do MPPW.

Figura 23 - Postagem do MPPW

@ movimentopretonapw
DIALOGOS COM A

FEWB - FEDERAGAO DAS I P—
movimentopretonapw Movimento Frelo edagogia
ESCOLAS WALDORF NO @ Waldorf - Mantém o didlogo com a FEWB, no ano de 2021

BRASIL. tivemos encontros nos dias 31/05/2021, 18/06/2021 e

25/06/2021. Fizemos retrospectivas, impulsionamos as agfes
para o presente e encaminhamos prospectivas. "0 Movimento
Negro € um educador” - Nilma Lino Gomes. Como as
diferentes dreas do saber dialogam ou podem dialogar com o
Movimento Negro e o que elas tém a aprender com ele?
#relagesétnicoraciais #antirracismonaeducagao
#pedagogiawaldorf #movimentopretonapw

Ver tradugao

s 9 QV 0
‘ 20 2 1 s 01!3 Curtido por miriamfatima.santos e outras pessoas

Fonte: Acervo do MPPW.

Em 2020, o estudo do MPPW teve por intento compreender e interpretar os termos e
conceitos que envolvem o tema racial. As participantes ativas nas reunides se debrugaram sobre
esse vasto e necessario estudo de base. Em 2021, a organizacdo localizou alguns desafios nas

diversas institui¢des e foi proposto o tema branquitude.
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4 METODOLOGIA: CAMINHOS E OLHARES DE UMA PESQUISA

Esta ¢ uma pesquisa qualitativa (Gil, 2002), que recorre a coleta de dados por meio de
analise documental e a aplicag¢@o de entrevista semiestruturada. Como etapa fundamental desta
metodologia, também menciono o estudo do referencial tedrico-metodoldgico utilizado. Nesse
ambito, Bicudo (2011) destaca que a pesquisa qualitativa visa a uma postura interrogativa por
parte da pesquisadora, que deve buscar compreender o seu objeto de estudo.

A pesquisa qualitativa, assim, atende ao caminho metodoldgico que se intenta trilhar,
pois, segundo Bento (2012), investigacdes como essa tém um viés fenomenolodgico, ja que
buscam compreender as percepgdes dos sujeitos através dos significados de narrativas verbais.
Este trabalho foi organizado em cinco etapas que estdo interligadas entre si, sendo a primeira
etapa de cunho exploratorio, ja que objetivou a localizagao e a sele¢ao das docentes. A segunda
decorreu da imersdo em campo para a coleta de dados. O instrumento utilizado para essa coleta
foi um questionario exploratorio, aplicado a quinze respondentes, com o objetivo de conhecer
o perfil das professoras e seleciond-las a partir dos seguintes critérios: atuar como professora
de EI na PW; desenvolver praticas em didlogo com a Lei n. 10.639/2003; buscar um equilibrio
quanto a autodeclaracdo racial, considerando metade de professoras negras e brancas.

Posteriormente, fiz a entrevista semiestruturada com nove professoras que aderiram de
forma voluntéria, constituindo, assim, a terceira etapa da pesquisa. A quarta etapa correspondeu
a analise dos dados e elaboracdo final da dissertacdo. A quinta etapa referiu-se a producao de
uma ‘Re-vista’ digital, consolidando alguns dos resultados encontrados e apresentando
proposicdes. Além disso, incluiu um levantamento internacional sobre temas ligados a agdes
relacionadas a mudangas na abordagem do tema racial no curriculo Waldorf ao redor do mundo.
Também esta presente um convite para implementar mudangas mais consistentes, partindo da

desnaturaliza¢ao do racismo cotidiano.

4.1 Cenario conflitante de uma pesquisa: o contexto da investigacao

Em decorréncia da pandemia de Covid-19, muitas atividades de pesquisa foram
paralisadas ou adiadas devido a alta capacidade de provocar mortes e a velocidade de
dissemina¢do da doenca. Em fevereiro de 2020, o coronavirus chegou ao Brasil, tirando a vida,
desde entdo, de mais de setecentas mil pessoas e causando cerca de quinze milhdes de mortes

no mundo, conforme estimativas da Organizagao Mundial da Satde (OMS) (Garcia/G1, 2021).



173

Devido a alta transmissibilidade, vivemos um longo periodo de isolamento social, € o
mundo teve que buscar outras possibilidades de interagdo social para evitar o contato direto
com coletivos e pessoas. As atividades que antes eram realizadas de forma presencial passaram
a acontecer no ambiente virtual, e foi assim que conduzimos esta pesquisa em campo.

Além disso, durante o periodo da pesquisa, vivenciamos um momento politico marcado
por uma série de violéncias de toda ordem no Brasil. Nao houve uma gestao politica efetiva nos
quatro anos (2018-2022), e o povo brasileiro, especialmente aqueles com menos recursos, como
negros, indigenas, comunidades LGBTQIAPN+ e comunidades tradicionais, foi afetado
negativamente pelas politicas de odio.

Nesse contexto, nds, professoras e professores, testemunhamos muitos de nossos
colegas sendo demitidos por exercerem seu trabalho. Muitas pessoas, inspiradas pela lideranca
do Brasil durante esses quatro anos, sentiram-se livres para expressar seus posicionamentos
mais desumanos. Trabalhar com pautas relacionadas aos direitos humanos nesse periodo foi
muito desafiador.

Escrevi parte desta dissertagdo em um novo momento do Brasil, com a retomada da
democracia. No entanto, sabemos hoje que muitos brasileiros ainda desejam a permanéncia da
barbarie, como demonstram diversas manifestagdes tidas como democraticas em nivel nacional.

Esse cenario mostra que ainda temos muito trabalho pela frente.

4.2 Vozes que queremos ouvir: localizando as sujeitas da pesquisa

Para a realizagdo deste estudo e localizacao das participantes da pesquisa, fiz uma busca
nas produgdes académicas sobre PW na Educagdo Basica, priorizando aquelas que abordassem
iniciativas de professoras envolvidas em praticas alinhadas com as legislagdes para uma
educacdo antirracista. Esse direcionamento tornou-se mais evidente quando encontrei uma
pesquisa de Franco (2013), uma professora Waldorf, que explorava possibilidades de integrar
a mitologia dos orixds em seu trabalho pedagodgico. Embora essa pesquisa ndo tenha sido
especificamente direcionada a EI, parece ser a unica identificada que aborda aspectos
relacionados a cultura afro-brasileira em didlogo com a PW. Portanto, considerei essencial
compreender as praticas pedagogicas de professoras da PW na EI que ja reconheceram a
importancia do trabalho com a Erer nas turmas em que atuam.

A selecao das professoras entrevistadas foi realizada por meio do método “correio nagd”
(Xavier, 2021), escolhido devido as dificuldades de acesso e pesquisa em escolas e entre

professores da PW, uma vez que esta se apresenta restrita aos que nela atuam. Essa limitagao
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foi confirmada quando enviei um pedido por e-mail para duas escolas da PW e recebi a resposta
de que a escola ndo poderia receber uma pesquisadora. Diante desse obstaculo, tornou-se
evidente a necessidade de revisar a abordagem e desenvolver novas estratégias para dar
continuidade a pesquisa. Portanto, o método “correio nago” revelou-se bastante eficaz: ele
propde que um informante inicial indique outro e assim sucessivamente.

Outra vantagem desse método ¢ que ele pode ser eficaz em um tempo curto, como € o
caso do mestrado. Além disso, ¢ possivel trabalhar com uma amostra em ambito nacional, como
foi o caso dessa pesquisa. Para identificar potenciais entrevistadas, adotei trés critérios: (1)
enviei uma mensagem apresentando-me; contextualizei o tema da minha pesquisa e forneci meu
contato para grupos relacionados a PW; (2) solicitei recomendacdes as comunidades escolares
da PW que frequento; (3) utilizei referéncias de meus contatos profissionais e pessoais.
Inicialmente, contatei uma professora Waldorf que jad possuia compreensdo e experiéncia
consideraveis sobre a cultura e histdria africana ou afro-brasileira. Essa professora indicou-me
outras colegas que também trabalhavam nessa perspectiva, permitindo-me localizar
entrevistadas em ambito nacional.

Inicialmente, entrei em contato com varias professoras até encontrar um numero
significativo de professoras negras, uma vez que, no inicio, havia apenas professoras brancas.
Embora tenha tentado localizar professoras indigenas, ndo obtive sucesso. A razao para essa
busca era verificar a presenga de professoras negras e, secundariamente, identificar as
particularidades de ser uma professora negra em uma pedagogia majoritariamente branca e com
elevado poder econdmico, bem como compartilhar as vivéncias dessas professoras negras.

Para a selegdo das participantes, apds as indicagdes, estabeleci contato com as docentes
por meio do WhatsApp, visando aplicar um questiondrio com perguntas exploratdrias. Esse
questionario incluia informagdes basicas, como a etapa em que atuavam, tempo de trabalho na
EI na PW, declaragao de raga/cor, descricdo do trabalho desenvolvido na Erer (resumo),
formagdo académica e local (estado-cidade) de atuagdo (Tabelas 2 e 3). No total, recebemos

quinze respostas, e os perfis foram organizados em duas tabelas subsequentes de dados:

Tabela 2 — Perfil das respondentes

Referéncia Idade Regiio onde | Como vocé se | Tempo de atuacio PW
ficticia reside autodeclara?

Respondente 1 | Igual ou acima de 35 | Nordeste Preto Igual ou acima de 5 anos
Respondente 2 | Igual ou acima de 40 | Sudeste Preto Igual ou acima de 15
Respondente 3 | Igual ou acima de 40 | Sudeste Branco Igual ou acima de 15
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Respondente 4 | Igual ou acima de 40 | Sudeste Branco Igual ou acima de 15
Respondente 5 | Igual ou acima de 40 | Sudeste Branco Igual ou acima de 10
Respondente 6 | Igual ou acima de 30 | Sul Preto Igual ou acima de 5
Respondente 7 | Igual ou acima de 40 | Sudeste Branco Até 5 anos
Respondente 8 | Igual ou acima de 35 | Sudeste Pardo Igual ou acima de 5
Respondente 9 | Igual ou acima de 35 | Sudeste Pardo Até 5 anos
Respondente 10 | Igual ou acima de 40 | Sul Preto Igual ou acima de 10
Respondente 11 | Igual ou acima de 35 | Sudeste Branco Igual ou acima de 10
Respondente 12 | Igual ou acima de 30 | Sul Branco Igual ou acima de 5 anos
Respondente 13 | Igual ou acima de 30 | Sudeste Branco Até 5 anos
Respondente 14 | Igual ou acima de 40 | Sudeste Pardo Igual ou acima de 10
Respondente 15 | Igual ou acima de 30 | Nordeste Pardo Igual ou acima de 5

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

A Tabela 3 ¢ apresentada dando continuidade ao perfil das respondentes:

Tabela 3 — Perfil das respondentes

Vocé desenvolve
projetos ligados a
educzig:ﬁo ] .das Conhece a EmA qual segmen~to
. relagoes étnico- . vocé atua (Educacao
A . Qual é a sua L. Lei n. .
Referéncia formacio? raciais (a 10.639/200 Infantil /
ficticia diversidade ou a 39 Fundamental /
cultura afro- | ~° Médio)?
brasileira e/ou
indigena)?
Respondente 1 Graduagao em Sim Sim Educacao Infantil
andamento
Respondente 2 Graduagio Sim Sim Educacao Infantil
Respondente 3 Graduagdo Sim Sim Educacgao Infantil
Respondente 4 Magistério Sim Sim Educacio infantil
Respondente 5 Graduagio Sim Sim Educacao Infantil
Respondente 6 Pos-Graduagdo Sim Sim Educacao infantil
Respondente 7 Graduagdo Sim Sim Educacdo Infantil
Respondente 8 Educacdo Infantil e
Mestrado Sim Sim formagao de
professores
Respondente 9 Graduagdo Sim Sim Educacdo Infantil
Respondente 10 | Graduagédo Sim Sim Ensino Fundamental
Respondente 11 | Graduagédo Sim Sim Educacdo Infantil
Respondente 12 | Especializagido Sim Sim Ensino Fundamental
Respondente 13 | Pos-Graduagdo Sim Sim Educacao infantil
Respondente 14 | Graduagdo Sim Sim Ensino Fundamental
Respondente 15 | Nao respondeu Sim Sim Educacdo Infantil

Fonte: Elaborado pela autora (2022).



176

No questionario exploratdrio, obtivemos quinze respondentes. Dessas, doze atuam na
El, enquanto trés pertencem ao Ensino Fundamental, razao pela qual ndo foram convidadas
para as entrevistas. De acordo com as diretrizes do parecer do projeto de pesquisa, a selecao
inicial propunha cinco entrevistadas. No entanto, devido a riqueza e diversidade dos perfis,
decidimos conduzir nove entrevistas aprofundadas com professoras que afirmaram trabalhar
com a Erer na EI da PW. Das nove entrevistas realizadas, foram escolhidas seis para analise,
pois apresentaram contribuigdes mais significativas em consonancia com os objetivos da
pesquisa, possibilitando comparagdes por contraste e recorréncia. Essa escolha também
considerou certa saturagdo da amostra diante das recorréncias dos temas emergentes nas
narrativas das entrevistadas.

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido TCLE (Anexo A) foi enviado por e-
mail, com antecedéncia, para as selecionadas, de forma que, no dia da entrevista, todas ja
haviam assinado. Para a coleta de dados, a qual consiste na “busca por informagdes para a
elucidacdo do fendmeno” (Gerhardt er al, 2009, p. 68), foi utilizada a entrevista
semiestruturada, que continha questdes destinadas as professoras que atuam na EI, com a
proposta pedagdgica Waldorf. Nesse tipo de entrevista, o entrevistado, ou a entrevistada, relata
livremente sobre si e sobre a sua realidade; dessa forma, ¢ possivel obter uma quantidade maior

de dados que podem ser utilizados para os objetivos da pesquisa.

4.3 Organizando a escuta de vozes docentes: roteiro para elaboracdo da entrevista

A escolha pela utilizacdo de entrevistas se da pela possibilidade de essa técnica
favorecer a interacdo direta com as docentes. No caso desta pesquisa, as entrevistas foram feitas
através de videoconferéncia, utilizando a plataforma digital Zoom. Apenas uma professora foi
entrevistada de forma presencial, respeitando as medidas preventivas do distanciamento, em
uma fase mais branda da pandemia e ap6s a vacinagdo. As entrevistas on-/ine foram organizadas
de forma sincrona: “o pesquisador entra em contato com seu participante em uma sala de bate-
papo (chat), na qual pode trocar diretamente perguntas e respostas enquanto ambos estao online
ao mesmo tempo” (Flick, 2009, p. 241).

Dessa forma, foi possivel gravar as entrevistas com a devida concordancia das
professoras. Em alguns casos, houve o acréscimo de dados que as docentes desejavam

compartilhar ou que eu solicitasse. Posteriormente, fiz a transcri¢do apenas dos trechos
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necessarios para a analise, considerando o volume de informagdes, o tempo disponivel e a
quantidade de entrevistas. Assim, ndo realizei a transcrigdo integral das entrevistas.

Neste estudo, hd uma ateng¢ao especial a preservagao das identidades das entrevistadas.
Primeiramente, porque existe uma ética que garante a confidencialidade. Em segundo lugar, a
PW ainda ¢ uma comunidade pequena, tornando seus colaboradores mais facilmente
identificaveis e localizaveis. Em terceiro lugar, tenho consciéncia de que estamos pesquisando
em uma rede privada e que devemos expor somente os dados necessarios para a compreensao
do problema de pesquisa. Por isso, optei por utilizar nomes de rainhas africanas para identificar

as professoras entrevistadas, pois

[...] propor nomes falsos ou iniciais também performam uma maneira de
apresentar os sujeitos da pesquisa. Contar a pesquisa a partir destes sujeitos
despersonalizados implica em produzir o que Vinciane Despret (2011a)
denomina de “efeito sem nome”, apagando os rastros da construcdo destes
sujeitos, deixando suas historias incompletas (Monteiro; Raimundo; Martins,
2019, p. 160).

As professoras entrevistadas demonstraram um profundo compromisso com uma

educacdo justa, inovadora e libertaria. Sua atuagdo reflete o perfil de verdadeiras “Rainhas

95108

Africanas”'*°, que se destacavam por participar ativamente das decisdes em beneficio de suas

comunidades, agindo diplomaticamente quando necessario. Além disso, elas desempenham um
papel importante na preservacao da identidade cultural afro-brasileira, atuando como guardias
da memoria negra. As rainhas sdo:

e Entrevistada 1: Professora Njinga (Preta);

e Entrevistada 2: Professora Candance (Preta);

e Entrevistada 3: Professora Mdluli (Branca);

e Entrevistada 4: Professora Mbod;ji (Branca);

e Entrevistada 5: Professora Kanyimpa (Branca);
e Entrevistada 6: Professora Yennenga (Preta);

e Entrevistada 7: Professora Modjaji (Branca);

e Entrevistada 8: Professora Nyambinji (Parda);
e Entrevistada 9: Professora Idia (Parda).

198 Para conhecer a histéria dessas rainhas, indicamos o livro Poderosas rainhas africanas, de Mariana Bracks

Fonseca.


https://www.redalyc.org/journal/4758/475861379008/html/#redalyc_475861379008_ref3
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Chegar na base das institui¢des escolares através dos olhares das professoras foi um
caminho viavel e assertivo. Essa abordagem foi necessaria para analisar a complexidade da
educagao Waldorf/Steiner até chegar nas praticas pedagogicas.

De acordo com a Resolug¢dao n. 466, de 12 de dezembro de 2012 (Brasil, 2012), os
estudos que envolvem seres humanos devem considera-los na centralidade do processo,
buscando procedimentos éticos. Isso exige um planejamento e preparo por parte da
pesquisadora com vistas ao alcance da integridade fisica, moral, emocional e psicoldgica das

docentes.

4.4 Uma voz para interpretar outras vozes: a andlise de contetido de Bardin

A andlise dos dados foi feita com base em Bardin (2011), que propds um conjunto de
técnicas aplicaveis ao estudo de comunicagdes, ou textos, como o material das entrevistas. A
escolha da analise de dados de Bardin se deveu a possibilidade de analisar o material das
entrevistas segundo temas, ou categorias. Nesse tipo de analise, levou-se em conta o emissor
da mensagem, o receptor e as circunstancias nas quais essa mensagem foi produzida (Cardoso;
Oliveira; Ghelli, 2021), de modo que a proposta de analise bardaniana ajudou a identificar o
que mais se destacava nas narrativas das entrevistadas e a criar categorias para chegar assim
aos eixos analiticos (Bardin, 2011).

Face a complexidade de articular todos esses eixos, selecionou-se a analise de conteudo
a partir de Bardin (2011), entendendo-a como a interpretagao criteriosa do material textual, ou
daquilo que o texto diz, por quem e para quem ¢ dito € em que condigdes.

O conteudo dessas mensagens podia ser tanto explicito quanto implicito (Franco, 2008),
levando a entender que a mensagem era feita também de siléncios, de pausas, de interjeicoes,
sendo possivel, nessas situacdes, estabelecer inferéncias para estabelecer o que estava sendo
dito, ou qual era o sentido pretendido pelo informante para aquela forma implicita de se
expressar.

Nesse tipo de andlise, o contetdo do(s) texto(s) ¢ abordado por técnicas que buscam
descrever seu teor com o fim de apontar elementos com os quais serdo elaboradas hipoteses
sobre a producao das mensagens, ou entdo elementos que permitam confirmar as hipoteses de
pesquisa ja constituida (Bardin, 2011). A elaboracdo ou confirmacao dessas hipoteses pode ser
potencializada também pelo fato de esse tipo de andlise permitir recorrer ao contexto daquilo

que ¢ dito para se realizar a interpretacao (Franco, 2008).



179

Quanto as etapas, a andlise de conteido de Bardin (2011) segue trés passos: a pré-
analise; a exploragdo do material; o tratamento dos resultados.

Na primeira fase, realizou-se a organizagdo das entrevistas por meio de uma leitura
preliminar para a escolha dos trechos que seriam utilizados na etapa seguinte. Nessa fase,
também foram formuladas hipoteses com base nos objetivos da andlise, verificando a validade
e pertinéncia dessas hipoteses sobre os trechos selecionados. Uma vez apontadas essas
hipoteses, que orientaram a pré-selecao do material a ser mais profundamente analisado na
etapa seguinte, foram identificados indicadores. Esses indicadores sdo elementos que, a partir
do texto, possibilitaram o estabelecimento das categorias a serem abordadas na analise (Bardin,
2011).

Na etapa de exploragdo do material, foram apontadas as recorréncias contidas no texto
das entrevistas que correspondiam as categorias de analise ja estabelecidas, ou que sugeriam
outras categorias relevantes. Essas recorréncias, assim como as categorias levantadas, deveriam
ser coerentes com o referencial tedrico que serviria de base para a analise e também com os
objetivos da pesquisa. Nessa etapa, também foram elaboradas as unidades de registro, que
podiam ser palavras ou frases presentes nas entrevistas, utilizadas na analise como elementos
comprovadores das hipoteses elaboradas.

As unidades de registro podiam remeter, por exemplo, ao perfil da entrevistada, ao tema
ou assunto daquele trecho da entrevista, a palavra ou termo usado pela entrevistada, ao
personagem, ou de quem se falava, naquele fragmento de texto. A partir dessas unidades de
registro, foram formuladas as categorias de andlise. No entanto, essas categorias deveriam se
basear em recorréncias das unidades de registro e na coeréncia com o referencial tedrico, ou
seja, no que tornava uma categoria analisavel e na recorréncia de certas unidades de registro no
texto, além de uma harmonia com o que era dado pela teoria empregada na analise. Por
exemplo, o racismo se tornaria uma categoria na medida em que o tema encontrasse recorréncia,
explicitas ou implicitas, nas entrevistas e permitisse ser analisado por um referencial teorico.

Por fim, na terceira etapa sobre as unidades de registro, foram elaboradas hipoteses
sustentadas pelo referencial teorico da pesquisa e a interpretagdo do material colhido nas
entrevistas (Bardin, 2011). Com o material das entrevistas, chegou-se as seguintes

categorias/temas para analise:

Praticas pedagogicas da PW
e Dilemas e desafios;

e Motivagdes para o trabalho de Erer;
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e O papel das professoras na Erer;

e O tratamento da tematica racial na escola;

e Temas abordados na pratica em Erer;

¢ O planejamento;

e Como as professoras se posicionam em situacdes de discriminacdo entre as
criangas?

Materiais utilizados em Erer

e Materiais afirmativos da identidade;

e Materiais e os livros no jardim de infancia;

e As Madonas, kantele.

Outros

e Movimentos sociais na PW;

e Formagao;

e O papel das familias Waldorf;

e Rarissimos negros que atuam na PW;

e O papel dos tutores.

No capitulo 5, serdo apresentadas as analises das entrevistas, com foco nos recortes
escolhidos e priorizados pelas pesquisadoras e pela banca de qualificagdo devido a delimitagao
e dimensao do trabalho. Vale ressaltar que outros temas igualmente relevantes e enriquecedores
foram deixados de fora desta pesquisa, mas permanecem como potenciais questdes para futuros

artigos ou para aprofundamento no ambito de um possivel doutorado.

4.5 Perfil das entrevistadas e os trajetos até as praticas pedagogicas

Sentindo vivamente o que significa para os senhores estarem ligados com toda
a sua personalidade a questdo da escola Waldorf/Steiner, quero acrescentar ao
que foi falado ainda uma coisa: mesmo interiormente, na alma, temos de ser
antroposofos no sentido mais profundo, e temos de fazer valer seriamente a
ideia que foi varias vezes repetida nos ambitos antroposoficos e que nos €
importante: em determinado momento descemos do mundo espiritual para o
mundo fisico. Aqueles que vém ao nosso encontro como criangas desceram
mais tarde, ainda estiveram nos mundos espirituais durante um tempo em que
nos ja estavamos no mundo fisico. E algo profundamente acalentador, algo
que atua profundamente em nossa alma vermos na crianga um ser que nos traz
algo do mundo espiritual, algo de que ndo participamos no mundo espiritual
por sermos mais velhos. Ser mais velho ainda significa para nés algo bem
diferente. Recebemos de cada crianga uma mensagem do mundo espiritual
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sobre fatos que ndo vivenciamos (Pelo aprofundamento da Pedagogia
Waldorf, 2011, p. 58)

As docentes Waldorf sdao as figuras centrais desta proposta educativa; por isso, serao
elas que ouviremos. Inicialmente, achei que eu ndo entrevistaria nem cinco professoras, como
foi solicitado no parecer consubstanciado. Pensei que, mesmo com a confidencialidade e a ndo

divulgacao de suas identidades, seria um trabalho arduo encontra-las, pois

O engajamento do professor Waldorf ¢ para com os alunos e seus pais, mas
também para com a ideia da pedagogia e da Antro- posofia, devendo inspirar-
se na imagem de homem elaborada por estas. Surge entdo a pergunta: sera que
cada professor deve ser antroposofo? Aqui caberia, em primeiro lugar, uma
definicdo do que ¢ ser um ‘antropdsofo’. Nao entraremos nessas sutilezas.
Diremos que o ideal seria, evidentemente, que todos os professores estivessem
imbuidos do patrimdnio espiritual da Antroposofia e identificados com suas
ideias. Esse ideal nem sempre pode ser atingido. Deve-se, portanto, admitir
que varios professores do colegiado ndo cheguem a esse grau de identificacao.
Situagdo lamentavel, mas, as vezes, inevitavel. Nesse caso, 0 minimo que se
deve exigir deles é a aceitagdo, em todos os seus aspectos praticos, dos
principios pedagogicos, bem como a abstencdo de qualquer ato ou atitude que
possa ter efeitos negativos sobre a imagem da Antroposofia e da Pedagogia
Waldorf e sobre seus métodos. Nao se admite que um professor manifeste
ideias contrérias a imagem do homem como ser espiritual, nem do mundo tal
como ¢ visto pela Antroposofia. Um professor que ‘professe abertamente o
ateismo ou o materialismo ¢é incogitavel numa escola Waldorf/Steiner.
Respeitam-se as ideias pessoais de cada um, mas diante dos alunos o professor
tem de integrar-se no ensino dentro da cosmovisdo comum (Lanz, 2016, p.
86).

Em se tratando da rede privada, estamos lidando com um sistema capitalista e com
relacdes de trabalho em que a demissdo faz parte desse processo. Geralmente, as escolas dessa
pedagogia sdo conscientes da importancia da valorizacdo de seus docentes, inclusive por meio
da remuneracdo, fator que pode criar maior tolerdncia para situagdes divergentes, € o
silenciamento pode tornar-se uma estratégia de sobrevivéncia no ambiente institucional.

H4 uma cultura organizacional nessas escolas que desencoraja criticas em relagdo a
antroposofia e a PW, que ¢ posta em pratica por pessoas que ditam como ela deve ser exercida,
para além dos livros, apostilas e do famoso caderno do professor anterior, que ¢ passado para
novos docentes, os quais acabam reproduzindo para ndo correr o risco de errar e serem Vvistos
como menos Waldorf/Antroposoficos. O vinculo empregaticio, a condugcdo dogmatica que nao
permite escolhas, o excesso de fun¢des das docentes que contribuem para o fazer e reduzem a
possibilidade da reflexdo critica, e a crenca irrefutdvel nesses fundamentos sdo algumas das

nossas hipoteses. Existe um ideal a ser perseguido, e, em caso de ndo se alcangar esse ideal,
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também ndo se pode contestar ou argumentar. Para permanecer nessa estrutura, cabe aceitar seu
funcionamento.

Para minha surpresa, elas vieram e falaram sem medidas. Na maioria dos casos, as falas
foram longas e indicavam a necessidade de quebrar o siléncio sem meias-palavras. Dessa forma,
seguimos em encontros pela plataforma Zoom. Elas narraram muito mais do que eu perguntava,
contribuindo para a riqueza desta pesquisa. Ao pesquisarmos sobre a Erer e sobre as Infancias,
nos nos deparamos com uma pluralidade e quantidade significativa de produgdes. Mas essas
categorias, mobilizadas na PW, inauguram esse campo, fato que exigiu esfor¢os adicionais e a
impossibilidade de inspiragdes baseadas em outras pesquisas.

A composicao racial das nove entrevistadas neste estudo se apresenta desta forma: trés
se identificaram como pretas; quatro como brancas e duas como pardas. Assim, o namero de
docentes negras seria cinco (conjunto de pardas mais pretas). No entanto, chama a aten¢do o
fato de o nimero de professoras brancas parecer ser menor do que o esperado, considerando as
complexidades dos estudos raciais no Brasil. E ressaltado que esse desequilibrio na
representacao racial das professoras entrevistadas nao necessariamente reflete a realidade das
escolas Waldorf, mas sim o grupo de entrevistadas disponiveis para a pesquisa.

O percentual de pessoas que se autodeclararam pretas ou pardas que participaram do
MPPW nao condiz com o percentual de docentes que se autodeclararam negras neste trabalho
(Figura 24), o que sugere que, por razdes ainda ndo entendidas, professoras brancas se
autodeclararam pardas. E possivel, por exemplo, que ao terem conhecimento do tema da
pesquisa, professoras tenham optado por se declararem pardas, ao passo que, quando olhamos
para as escolas Waldorf, ndo encontramos um numero significativo de professoras/professores

negras/negros, o que diverge da autoclassificagdo presente na amostra desta pesquisa.
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Figura 24 - Divulgacao de pesquisa feita pelo MPPW
< " publicagdes

movimentopretonapw Reconhecer o grupo, 56% da
populagdo brasileira é negra, ou seja, pretos e pardos. 205
profissionais ligados a pedagogia Waldorf responderam ao
questiondrio, perguntamos: como vocé se autodeclara?
60% séo brancos e ndo temos nem 40% de pretos e
pardos! Esse namero ndo dialoga com a realidade da
populagdo brasileira, pois a maior parte da populagdo é
negra. As auséncias desses corpos dentro de sala e em
toda comunidade escolar deve ser algo que incomoda e
mobiliza para agdes imediatas. .
#educacaodasrelacoesetnicoraciais
#agoesafirmativasimportam #racismoinstitucional
#antirracismonaeducagao
#antirracismonapedagogiawaldorf #movimentonegro
#movimentopretonapw #racismoestrutural
#antirracismonaeducagao

Ver tradugiio

@ movimentopretonapw

Fonte: Instagram MPPW. Disponivel em https://www.instagram.com/movimentopretonapw/. Acesso em: 7 out.
2020.

Dessa forma, a autoclassificagio é a enunciagdo de como a pessoa se vé racialmente. E
possivel notar que, em nossas relagoes, classificamos as pessoas a todo momento. Aprendemos
isso na infincia, quando iniciamos o processo de categorizacdo. Em nossa sociedade, somos
perguntados sobre nossa autoclassificacdo, como foi o caso dessa pesquisa. Fiz essa pergunta a
todas as entrevistadas e admitimos que esse estudo sobre o pertencimento racial € complexo e
ainda gera muitas davidas. Por isso, analisamos as justificativas das duas entrevistadas que se
autodeclararam pardas, mas que, no cotidiano, sdo lidas como mulheres brancas e, por isso,

desfrutam dessa vantagem social. A professora Nyambinji (Parda) diz:

- Eu me declaro parda. (risos)

- Eu sempre fico meio constrangida de falar que eu me declaro parda porque...
(pausa)

- E... (grande pausa) Por mais que eu me identifique assim na minha trajetoria
de vida e pelos meus tragos, enfim pela minha heranga.

- Em minha familia, meu pai ¢ minha mae sdo de origem muito pobre, né...

- Naquela época, a ascensdo social acontecia... E ai eu acabei estudando, por
exemplo, em uma escola que era particular e era uma escola comunitaria,
assim...

- Mas eles, assim, se descascavam para a gente estar ali e a gente tinha bolsa,
enfim...

- Como eu ndo tive uma trajetoria (pausa) que...

- A minha trajetéria eu sinto que me privilegiou em varios aspectos... Entdo
eu me sinto constrangida hoje, eu ndo sei como ¢ a sua visdo sobre isso. Mas
de me declarar negra, porque, né...

- Eu acho que ao mesmo tempo eu tenho muitas implicagdes da minha
trajetoria de ser, de ndo ser branca. Tenho muitas implica¢des, também tenho
muitos privilégios, né...


https://www.instagram.com/movimentopretonapw/
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- Entéo eu sempre fico um pouco neste constrangimento, que (pausa) ai eu me
declaro parda (Professora Nyambinji (Parda), 2022).

Ja a professora Idia (Parda), que também se colocou como parda, argumenta:

- E uma grande questio para mim ainda, mas eu acredito que seja parda. Ndo
sei, para mim ainda € uma grande questao.

- Eu achei muito interessante quando tivemos um encontro da Consultoria de
Erer e eu falei que eu estava nesta duvida, se eu era “preta ndo retinta”, ¢ ai
vocé teve uma fala que me tocou assim: “Bom, quem ¢ preto nunca teve essa
duavida”. Entdo essa duvida eu ja ndo tenho mais.

- Mas pela minha ancestralidade, pelo cabelo, pelos tracos, eu acredito que
seja parda, apesar de ouvir também algumas pessoas falando que pardo ndo ¢é
nada.

- Estou nesta busca ainda (risos) (Professora Idia (Parda), 2022).

Por que uma pessoa branca se autodeclara parda, grupo de menos prestigio social, se
aparentemente ndo se trata de usufruir de um beneficio? Na busca pela identificacdo de

possiveis motivos, Lope (2022) nos ajuda, evidenciando que,

No que tange a autoatribuicdo da cor parda enquanto subterfiigio para
branquitude, seja pela “culpa branca”, uma espécie de resisténcia a construgio
da identidade racial branca por conta de constrangimentos acerca das
hierarquias raciais historicamente constituidas; fazendo-se um apelo a uma
humanidade genérica do tipo “somos todos mestigos/pardos”; ou conforme
ma fé, em que a autodeclaragdo se da como meio de acessar politicas
compensatorias de corte racial (Lope, 2022, s.p.).

Conforme o IBGE, existem cinco possibilidades de autodeclaracdo: preto, pardo,
indigena, amarelo e branco. Nos estudos sobre racismo e na dindmica das relagdes étnico-
raciais, percebe-se que o branco ¢ a referéncia para tudo, sendo o “eu” do mundo. Ele detém o
poder e sempre se desloca para atingir esse objetivo, que ¢ assegurar € manter suas vantagens e
privilégios. Atualmente, ha muitas pesquisas e publicacdes de pesquisadoras negras, como
Djamila Ribeiro, que causou uma verdadeira revolugao ao tratar do “lugar de fala”, informando-
nos que falamos a partir do “lugar” coletivo que ocupamos (Ribeiro, 2017).

Assim, entendo o “lugar de fala” como um movimento critico necessario para que
possamos reconhecer a que grupo pertencemos. SO podemos falar do lugar em que estamos
localizados social e racialmente. Uma mulher branca vai falar a partir do lugar coletivo que
ocupa; ¢ uma convocagdo para assumir responsabilidades. No entanto, a branquitude, em vez
de compreender isso, entendeu que deveria silenciar, pois, se a pessoa nao era negra, nao

poderia falar sobre o racismo ou ainda sobre o antirracismo.
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Essa interpretagdo ¢ uma distor¢do, pois o objetivo ndo ¢ afirmar experiéncias
individuais, mas sim coletivas, a partir de uma visao critica da realidade do grupo que ocupa.
No caso das pessoas negras, suas narrativas sdo desconsideradas, e sua existéncia ¢
subalternizada. E a partir dessa realidade que falaremos, reivindicando uma transformagio
social em busca do resgate de nossa existéncia. Pessoas brancas, por sua vez, abordardo a
realidade de serem brancas, destacando suas vantagens. Na perspectiva da branquitude critica,
buscardo propor agdes reparatorias, como abrir portas € empenhar-se para manté-las abertas,
estabelecendo relagdes de parceria com pessoas negras, entre outras iniciativas. No entanto, a
branquitude cria estratégias para permanecer no lugar de poder e se proteger do estresse gerado

pelo debate do racismo:

Esse isolamento branco garantiria um ambiente confortavel racialmente, com
“almofadas protetoras”, acarretando o nao desenvolvimento de habilidades
emocionais e cognitivas para tolerar o estresse racial, dialogar sobre o racismo
e enfrentar o questionamento sobre os privilégios brancos. As pessoas brancas
raramente estdo sem essas “almofadas protetoras” e, quando estdo, geralmente
¢ uma situacdo temporaria e decorrente de uma escolha. Dessa forma, a
Fragilidade Branca se caracterizaria como um estado em que até mesmo uma
quantidade minima de estresse racial se tornaria intoleravel, desencadeando
uma série de movimentos defensivos. Esses movimentos incluem a exibi¢do
externa de emogdes como raiva, medo e culpa, e comportamentos como: a
argumentagao para desconstruir a importancia do assunto e dos interlocutores;
a ndo disposicao para enfrentar a conversa ou simplesmente a fuga da situagao
indutora de estresse. Esses comportamentos, segundo a autora, acabariam
funcionando para restabelecer o equilibrio racial branco e o conforto racial
(Carreira, 2018, p. 130, grifos nossos).

Nossa hipdtese € que ocorreu uma interpretagdo equivocada do “lugar de fala”, visto
que ha pessoas brancas que desejam falar sobre o racismo, mas ndo a partir da perspectiva
branca, deslocando sua identidade racial para “parda” ou “indigena”. Dessa forma, essas
pessoas se distanciam da brancura, permitindo-lhes assumir um papel de protagonismo ao falar
“por” e ndo “com” pessoas negras. Isso lhes permite retomar o lugar de protagonistas de “poder”

109 A professora Nyambinji

que sempre ocuparam, evitando lidar com sua Fragilidade Branca
(Parda), por exemplo, afirma estar constrangida, admite ter privilégios, justifica que ¢ parda por

uma questao de classe:

109 A autora Robin DiAngelo nos apresenta em seu livro White Fragilit (com esse titulo mesmo: “fragilidade
branca”) a negagdo das pessoas brancas quanto a existéncia do racismo, contribuindo assim para que ela prossiga
com seus privilégios e em sua zona de conforto.
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As vezes, achamos dificil entender a palavra “privilégio” na esfera social,
porque acreditamos que isso significa ter riqueza. Portanto, muitas pessoas
brancas ndo percebem que, simplesmente por serem brancas, tém mais
vantagens, independentemente de sua classe social ou capacidade economica
(Mentors Library, 2020, p. 125).

Dessa forma, a professora Idia (Parda) demonstra desconforto ao falar e leva algum
tempo para se justificar, pausando a fala e tentando organizar o pensamento para que aquela
justificativa fizesse sentido. Em um trecho, ela comete um “ato falho”!!%: “trajetéria de ser, [ela
corrige], de ndo ser branca”. As pessoas brancas classificaram e ainda classificam as pessoas
negras. A esse respeito, Fanon'!! (2020) nos lembra que quem nos nomeou foram os brancos.
Como pesquisadora, mulher e negra, acredito que ja passamos da hora de fazermos as pessoas
brancas estarem em cena e retird-las do lugar de conforto e neutralidade, nomeando e apontando
as estratégias do “eu” do mundo.

A professora Idia (Parda) ja participou de uma formagdo que eu ofereci. Naquela
ocasido, ela demonstrou a mesma duvida, desejando que uma pessoa negra validasse a sua
autoclassificagdo. S3o raras as pessoas negras que morrem sem ter consciéncia de algum
momento de racismo. Essa ndo ¢ uma davida para pessoas negras. A professora pensou em se
classificar como preta e ainda considerou algum dia que fosse “retinta”, tipo de cor de pele do
qual ela esta largamente afastada, pois tem a pele branca. No final, ela diz que “acredita” que
seja parda e deseja se apropriar da atmosfera dessa identidade racial, justificando isso pelos
seus antepassados.

Pode haver dificuldades na autoclassificacdo racial relacionadas ao encaixe da pessoa
em uma dada escala ou no conjunto de papéis sociais. Por exemplo, a propria cor do(a)
pesquisador(a) pode influenciar a resposta da respondente, de modo que a propria interacao dos
sujeitos da pesquisa com o(a) entrevistador(a) pode influenciar a autodeclaragdo racial. Com
1sso, “as categorias de cor mais escuras sdo lidas como aquelas das quais, em geral, se busca
fugir” (Pereira; Siqueira, 2022, p. 323).

Assim, a busca de uma aproximagdo ou uma aceitagao passiva de padrdes eurocéntricos
reflete muitos dos resultados de uma educag¢dao eurocentrada. Acrescente-se ainda outra
possibilidade de compreender a discussdo sobre identidades raciais: tentar entender quem € o

pardo em nossa sociedade.

19 Ajres (2017) permite a compreensdo do ato falho em sua dimensio reveladora para além do que o sujeito
conscientemente confirma.

! Frantz Fanon foi um psiquiatra e filésofo cujo trabalho contribuiu bastante para o desenvolvimento dos estudos
decoloniais. Sua contribuig@o para esta pesquisa recai sobre o legado da pds-colonialidade para pessoas negras.
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Geralmente, a identidade racial que gera duvida ¢ a do pardo. O pardo pode ser lido
como negro ou ainda como branco em funcdo do processo de miscigenacao que tivemos no
Brasil. Existe também uma tensao em torno dessas autodeclaragdes pardas, pois, ao conquistar
direitos como as cotas sociais nas universidades, existe a necessidade de assegurar que essa
politica seja destinada ao publico-alvo: pessoas pretas e pardas.

Conforme Eliane Silvia Costa e Lia Vainer Schucman (2022), a categoria pardo retine
pessoas mulatas, caboclas, cafuzas, mamelucas, mesticas, que podem ser descendentes de
pessoas pretas e indigenas, pretas e brancas, indigenas e brancas, dentre outras origens raciais.

Nessas diferentes possibilidades, os filhos de uma pessoa preta e uma pessoa branca
podem nascer com caracteristicas que serdo vistas como pretas, podendo ainda serem lidos
como pardos ou classificados como brancos. O ponto para o qual queremos chamar a atencao
¢ o entendimento do IBGE, que classifica uma pessoa como parda com base em critérios de
origem, enquanto o Movimento Negro ¢ a sociedade em geral tendem a usar o fen6tipo como
referéncia, pois é sobre este que o racismo incide. Portanto, uma pessoa com caracteristicas
fenotipicamente negras pode ser classificada como parda pelo IBGE, assim como uma pessoa
branca de origem multirracial também pode ser classificada dessa forma. No entanto,
socialmente, a primeira pessoa seria percebida e identificada como negra, enquanto a segunda
seria identificada como branca, com base nas caracteristicas fisicas que apresentam. A diferenga
entre a percepgao social e os critérios do IBGE na classificacdo de pardos pode resultar em
discrepancias. Isso significa que, além das pessoas pardas, tanto de pele escura quanto clara,

também hé brancos de origem multirracial que podem se autodeclarar como pardos:

Ele ¢ 0 branco “encardido”, o branco descendente de negro (Souza, 2020), o
branco miscigenado com indigena, o branco com caracteristicas identificadas
como “nortistas”, “nordestinas” ou mesmo “cearenses”. Ele tem pele
branca/morena clara/creme? e tende a ter cabelo liso ou ondulado.
Diferentemente do branco branquissimo, ele é automaticamente visto como
brasileiro, como ndo europeu (Costa; Schucman, 2022, s/n, grifo nosso).

Toda essa complexidade envolve as escolhas politicas do Estado antes, durante e depois
da aboli¢do. O branqueamento, conseguido através desse clareamento progressivo até a
extincao dessas pessoas, nao € a toa. Os primeiros imigrantes que chegaram aqui para substituir
a mao de obra negra sdo uma aplicacao disso.

E importante observar que a autodeclaragdo racial é um processo subjetivo e pessoal,

baseado na autopercepg¢ao e na construgao individual de identidade. No entanto, ¢ fundamental


https://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/revispsi/article/view/68631/42587#n2

188

considerar as desigualdades e as experiéncias histdricas dos grupos raciais marginalizados ao
discutir questdes de autodeclaracdo racial.

Consideramos aqui a leitura do fenotipo das entrevistadas. Na sociedade brasileira, elas
seriam vistas como brancas. E se considerassemos a heteroidentificagdo, o nimero de
participantes ficaria assim: nove entrevistadas, sendo trés pretas e seis brancas.

Tudo isso reforga a realidade racial dos profissionais de educagdo das escolas Waldorf

no Brasil. Quando pensamos em justi¢a social, sabemos que a interseccionalidade!!'?

pode ser
uma ferramenta analitica que nos ajuda a analisar os multiplos atravessamentos e desvendar as
reais desigualdades. Isso demonstra como essas discriminagdes operam no sentido de estruturar
posic¢des na sociedade. Propomos aqui compreender as diferengas no que tange a raga e género.

Temos nove docentes entrevistadas. Dessas, trés se autodeclararam pretas e sao lidas
socialmente como pretas. Questdes iniciais nos despertam para a seguinte indagacdo:
professoras brancas e negras compartilham experi€ncias parecidas no que tange a raga/cor?
Quais seriam essas diferengas, caso existam?

Em relagdo ao género, oito professoras se reconhecem como do género feminino e
apenas uma prefere ndo declarar. Quanto a abrangéncia do territorio regional, sete professoras
sd0 do Sudeste, uma do Sul e uma do Nordeste. Em relagdo ao tempo de atuagdo na EI Waldorf,
0 menor tempo sao quatro anos € o maior, dezenove anos. Quanto a formagao delas, cinco
possuem graduacdo, uma ¢ mestranda, uma tem pos-graduagdo, uma magistério € uma esta
fazendo a graduacdo. Perguntei se elas tiveram, em seus cursos de formacdo (graduagdo ou
mestrado), temas ligados a Erer: trés responderam ndo e seis afirmaram ter tido contato com
esse tema. Todas fizeram quatro anos de formagdo para professora Waldorf, aspecto que
explicamos na se¢do 5.7. Além disso, oito sdo professoras; uma dessas oito, além de professora,
¢ fundadora da escola e uma ¢ tutora, mas ja atuou como professora de EI na PW.

Elas trabalham com faixas etérias que se misturam. Por exemplo, uma professora atende
criancas de 4 a 7 anos. Todas declararam atender criangas a partir de um ano até sete anos. Na
categoria religido, sete afirmam que ndo professam nenhuma religido; uma se declarou
candomblecista e outra, cristd. No proximo capitulo, serd possivel compreender melhor, pelas

vozes das docentes, as especificidades das escolas Waldorf/Steiner.

112 Akotirene (2019) aponta que, ao trabalhar com essa ferramenta de andlise, é possivel retirar as supostas
universalidades e explicitar as diferengas hierarquicas presentes em nossa sociedade.
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5 AS VOZES DAS DIFERENTES DOCENTES SOBRE A PEDAGOGIA WALDORF

Neste capitulo, ao examinar as perspectivas das professoras que atuam nessas
instituicdes, visamos compreender como as praticas relacionadas a Erer sdo realizadas nas
escolas Waldorf. Para tal, exploramos os relatos fornecidos por essas docentes, que revelam
ndo apenas suas praticas, mas também as repercussoes destas na escola, seus desdobramentos
e como as normas ¢ a cultura da escola Waldorf/Steiner podem estar perpetuando a escassez

racial nessas instituigdes.

5.1 O olhar da professora sobre as relagdes raciais nas Escolas Waldorf/Steiner

Nesta secdo, apresentaremos como a Erer ¢ trabalhada pelas professoras das escolas
Waldorf, analisando a visdo dessas/es profissionais sobre a Erer na perspectiva da Lei n.
10.639/2003.

Chama a aten¢do uma preocupag¢do comum entre professoras brancas e negras: o
desinteresse ¢ a indiferenca que permeiam o cotidiano e as dinamicas sociais dentro dessas
institui¢des, que frequentemente nao valorizam a diversidade racial como um principio central,
apesar de eventuais declaragdes nesse sentido.

As educadoras, mencionadas a seguir, destacam a notavel auséncia de pessoas negras
como docentes, criancas ou membros das familias. Além disso, observam que, no curriculo, os
materiais pedagogicos e a cultura representada nessas escolas refletem predominantemente a
cultura europeia e a presenca de pessoas brancas. Essa realidade se caracteriza pela coexisténcia
de dois extremos: de um lado, familias, estudantes e docentes brancos com recursos econdmicos
elevados; do outro, um niamero baixissimo de familias, estudantes, docentes e funcionarios
negros, que frequentam esses espacos. Isso resulta em uma dindmica em que as pessoas negras
sdo uma minoria, muitas vezes se sentindo deslocadas nesses ambientes. Além disso, ¢
importante ressaltar que grande parte das pessoas negras nas escolas Waldorf ocupa funcdes
como cozinheiras, faxineiras, porteiros e auxiliares pedagogicos. Essa ¢ uma realidade bem
parecida com outras escolas elitizadas. As docentes apontam as seguintes especificidades nas

escolas Waldorf/Steiner:

[...] era uma escola branca de padrdo eurocéntrico das Waldorf que vocé vé
por ai, sabe? Com a fadinha loirinha pendurada na sala, todos os bonecos
brancos, as criangas de todas as familias tinham grana, nenhuma familia
bolsista na escola, funcionarios negros s6 na cozinha, na faxina, na limpeza.
A auxiliar é como quase uma empregada doméstica, sabe, assim, professor
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nem agua vai buscar para si mesmo, a auxiliar que vai 14 buscar. As auxiliares
geralmente eram pessoas negras (Professora Njinga (Preta), 2022).

Vocé era a Unica professora negra 1a?

Sim eu era a tinica negra, e fui a inica negra por muito tempo. Depois de muito
pelejar que consegui colocar uma professora auxiliar negra 14 (Professora
Candance (Preta), 2022).

Na escola tem 49 professores; negros temos (pausa grande para lembrar) sdo
quatro de 49, ou seja, menos que 10%. Tem poucas criangas negras na escola,
em cada turma tem menos ainda. Se fosse juntar as negras de cada turma,
formaria um grupinho bom! (Professora Mdluli (Branca), 2022).

Na ultima escola ndo tinham professoras pretas, mas tinham pessoas pretas
trabalhando na escola e na portaria da escola (Professora Mbodji (Branca),
2022).

Acho que a gente tem um professor negro ¢ temos um auxiliar negro
(Professora Kanyimpa (Branca), 2022).

A educacdo das relagdes étnico-raciais ¢ um tema que é urgente dentro do
Brasil, mas principalmente da PW, pois ¢ um espaco extremamente branco, e
ele ¢ fundamental para a professora (Professora Yennenga (Preta), 2022.

A primeira professora relata uma escola eurocéntrica e utiliza referéncias materiais,
como fadas loirinhas e bonecos brancos. Em seguida, a docente observa a predominancia de
uma classe economicamente privilegiada e a notavel auséncia de estudantes beneficiarios de
programas de bolsas. Esses relatos consistentes destacam a escassez de individuos negros
nessas comunidades educacionais, bem como a caréncia de representatividade negra em cargos
de autoridade. Diante disso, emerge a questdo: qual € o significado de ser uma pessoa negra no

contexto das Escolas da PW? Na secdo seguinte, apresentaremos essas especificidades.

5.2 Funcionarias e docentes negras, o que elas vivem?

Essa realidade nos remete ao trabalho de diversos autores que abordam a persistente
heranca da colonialidade, como Arroyo (2019), Cabral (1978), Collins e Bilge (2020), Fanon
(2018), Kilomba (2019), Quijano (2005). Nesse contexto, as pessoas negras historicamente
foram relegadas a posi¢des de submissao no mundo do trabalho, enquanto as pessoas brancas
mantiveram seu dominio nas posicoes de autoridade. Essa distribui¢ado racializada de individuos
no cenario capitalista de trabalho estd intrinsecamente ligada a crenga, perpetuada pela
colonialidade, de que os negros seriam intelectualmente inferiores. Isso resultou na injusta
associagdo de pessoas negras com ocupagdes que supostamente demandavam menor

capacidade intelectual e maior esforgo fisico. Destacamos o tratamento colonial que permeia a
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relacdo entre a professora (branca) e a auxiliar (negra). Essa dindmica ja € intrinsecamente
estruturada em uma hierarquia de poder que, de maneira geral, ¢ uma caracteristica presente
nas escolas.

O fato de as auxiliares negras serem frequentemente relegadas a funcdes de “servigais”
também remonta a histoéria colonial do Brasil, quando pessoas negras foram escravizadas e
forcadas a realizar trabalhos servis. A narrativa tem suas raizes desde os primdrdios da historia

brasileira, refor¢cada por figuras como Gilberto Freyre (2000, p. 391),

[...] em tudo que ¢ expressao sincera de vida. Trazemos quase todos a marca
da influéncia negra. Da escrava ou sinhama que nos embalou. Que nos deu de
mamar. Que nos deu de comer, ela propria amolengando na mao o boldo de
comida. Da negra velha que nos contou as primeiras historias de bicho e de
mal-assombrado. Da mulata que nos tirou o primeiro bicho-de-pé de uma
coceira tdo boa. Da que nos iniciou no amor fisico e nos transmitiu, ao ranger
da cama-de-vento, a primeira sensag@o completa de homem.

No livro Casa-grande e senzala, publicado em diversos paises na década de 1930,
Freyre (2000) expde o panorama da sociedade brasileira em que ele enxerga a supremacia do
homem branco e da mulher branca. Contudo, ¢ comum uma visao completamente equivocada
e falaciosa que visa posicionar o grupo ja beneficiado, ou seja, pessoas brancas, como superior.
Essa perspectiva contribui para a formacdo de um imaginario social prejudicial, que
historicamente hierarquizou racialmente negros e brancos, perpetuando desigualdades e
prejudicando continuamente a populacdo negra. Rejeitar a produgdo dessas desigualdades
raciais e de género, além de abandonar a visdo idilica de uma harmonia entre brancos e negros,
¢ papel de todas as pessoas comprometidas com a busca pela verdadeira equidade racial, pois
enquanto houver racismo nao havera democracia.

A vida cotidiana também evidencia o ato violento que impedia (e impede) as mulheres
negras de exercerem a maternidade. Isso nos remete as babds e auxiliares, na dor de deixar seus
proprios filhos para criar criangas brancas, uma ldgica presente na dindmica social até hoje,
instituida e naturalizada. A mulher negra ¢ objetificada, animalizada, apresentada como um
corpo fisico que suporta tudo. Em contrapartida, a mulher branca ¢ vista como fragil e delicada.
Desse modo, caberia & mulher negra os servigos domésticos e o sexo imposto, ou melhor, os
estupros, nao restando escolha, como elucida Lélia Gonzales (1984) ao tratar da mulata,
doméstica e da mae preta, com raizes no passado colonial e escravocrata do Brasil.

Trés imagens subalternizadas sdo elaboradas da mulher negra para justificar sua

inferiorizagdo: o assujeitamento; a coisificacdo e a objetificacdo do corpo para fins sexuais do
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homem branco. Sao realidades refor¢adas pelas midias e pela propria dinamica do cotidiano
ainda na atualidade. Assim, a imagem da mulher negra, tdo depreciada histdrica e socialmente,
¢ assumida na mente de pessoas responsaveis pelas contratagdes. Pessoas, geralmente brancas
que, com seus vieses, ndo querem essa imagem associada as suas instituigdes. Essa situacao
gera as piores posi¢des no mercado de trabalho e a baixa empregabilidade das mulheres negras,
ainda mais em institui¢des que tém como publico a elite branca.

Desse modo também nos sinaliza Kilomba (2019), ao citar bell hooks: a discriminagdo
sexista impede que mulheres brancas assumam o seu papel dominante na continuidade do
imperialismo racial branco. Entretanto, isso ndo as impede de absorver, apoiar e defender a
ideologia racista ou de agir individualmente, sendo as grandes opressoras racistas.

Ao entrevistar professoras negras e brancas, ¢ possivel analisar discursos que ora se
afastam e ora se aproximam. Algumas situacdes comuns entre professoras negras sao raras ou
inexistentes entre professoras brancas. Por isso, destacamos essas situagdes como
manifestagdes de racismo. Em alguns casos, professoras negras foram preteridas em favor de
professoras brancas, mesmo quando estas apresentavam menor qualificagdo. Por outro lado,
mesmo possuindo uma qualificagdo superior, as docentes negras foram alocadas em fungdes
como faxineira, porteira ou auxiliar, evidenciando praticas discriminatdrias baseadas na raga.

De forma anéloga, as mulheres negras, quando acessam esses espagos, geralmente sao

vitimas de preconceitos e de discriminag¢des, como nos conta uma professora branca:

Mas eu tive a oportunidade de também estar no Fundamental e ai aconteceu
uma situagdo que eu contei para professora, pois eu estava como auxiliar e
acordamos que precisamos trabalhar essa questdo com essa turma, pois a
crianca faz parte dessa turma. Nao foi com outra crianga, mas foi com uma
pessoa da cozinha, que é negra e que foi para escola com um turbante e quando
ela estava passando perto de onde o menino estava brincando ele comegou a
apontar e rir: “kkkk, olha a cabega dela”. E todos os outros olharam, alguns
nao entenderam; outros, por ele ser um menino meio que lideranga dos demais,
comecaram a rir s6 para entrar na onda, mas nem sabiam do que estavam
rindo. Ai, eu perguntei para o menino: “Por que vocé esta rindo, o que
aconteceu?” Ele comegou a rir. Eu falei: “Aquilo é um tipo de ornamento do
cabelo. Vocé ndo usa chapéu, boné? Alguém ri do seu boné? Cada um faz do
jeito que gosta e esse € um jeito muito bonito”. E ai ele ficou me olhando, ndo
entendendo muito bem. Mas ai a professora falou: “Vamos ter que trabalhar
isso. Trazer historias”. Ela desenhou na lousa uma pessoa com turbante e
contou uma historia de um gri6 e colocou dentro da historia pedagogica dela.
Foi uma cena que eu mesma vi e fiquei horrorizada (Professora Mdluli
(Branca), 2022).

Na cena descrita pela professora, um menino branco aponta e ri de uma funciondria da

escola que € negra e usava um turbante. A professora relata que outros estudantes também
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comegam a rir, mesmo sem entender a situacdo. Em seguida, ela chama a atencdo dele para o
fato, mas ele ri novamente. Ela relata que ele a olha, mas que ele ndo parece entender o que esta
acontecendo. E assim que nos deparamos com o racismo, mas ndo responsabilizamos o racista.

Torna-se ainda mais grave o conceito que a antroposofia traz e que as professoras ¢ as
familias adotam, de uma crianga inconsciente e desacordada que ndo tem intencionalidade nem
consciéncia de suas acdes. Como desdobramento, a professora coloca imagens de negros na
lousa e conta uma historia. Destacamos um pacto em que todos os brancos saem ilesos e sem
assumir suas responsabilidades. A tnica que sofreu uma situacao de desvantagem foi a mulher
negra. Nao houve e ndo resultou em qualquer consequéncia para os agressores. A mulher negra
desaparece da cena e a professora, que na ocasido era auxiliar, & branca. Ela expressa seu
sentimento dizendo que ficou horrorizada. No entanto, isso ndo representa uma acgao efetiva
contra o racismo. A crianca ndo ¢ efetivamente educada e ninguém diz a ela que esse fato ¢
inadmissivel dentro ¢ fora da escola. A familia ndo é convocada ¢ a crianga de 7 ou 8 anos
continua a se sentir muito a vontade para continuar expressando seu racismo. Observa-se o
misto do preconceito contra a cultura negra, que motiva o riso e, a0 mesmo tempo, exige o
esforco da cultura como resisténcia e reafirma¢do da identidade negra, como defende Cabral
(1999). Oprimida pela colonizagdo, a cultura negra e seus sujeitos se veem colocados em
posi¢do de humilhacdo, sendo ressaltados, de forma depreciativa, pelo exotismo, mostrando
uma relacdo de reciprocidade entre o racismo e a propria cultura herdada do colonizador
(Fanon, 2020).

Outro ponto ¢ a naturalizagdo da discriminacdo da mulher negra e cozinheira. Desse
modo, € necessario reconhecer que a naturalizacdo da discriminacdo e da subalternizacao da
mulher negra ¢ um problema grave na nossa sociedade. Além disso, € fundamental que as vozes
das mulheres negras sejam ouvidas, pois a fala da professora ¢ encerrada, demonstrando o fato
de ter ficado horrorizada. Apesar disso, em momento algum ela fala da mulher negra
subalternizada. Isso nos remete a situagdes descritas por Kilomba (2019), ao citar Spivak, ao
falar da subalterna silenciosa, aquela que ndo pode falar, ndo porque seja menos humana ou
porque ndo possua capacidade de elaboracdo, mas pela afirmacdo das relacdes coloniais
presentes, em que o poder e o discurso dominante branco sdo absolutos. Desse modo,
apontamos para a educacdo antirracista como possivel solu¢ao para combater o racismo, pois
sua auséncia na EI acarreta inimeros reflexos na vida das criangas brancas e negras, como

trataremos na proxima segao.
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5.3 Reflexos da auséncia educativa (Erer) para criangas

A escola e as docentes nao pensam criticamente a respeito das relagdes e desigualdades
raciais. Entretanto, elas possuem grande responsabilidade na formacgdo dos valores e das

atitudes das criangas:

As percepgoes feitas aqui buscam explicitar o quanto ¢ complexo a percepgao
por partes das proprias professoras brancas em perceber os lugares de
privilégios e poder, nessas relagdes criangas/adultas que geram um ambiente
que propicia a manutengdo do privilégio racial para as criancas brancas
(Cardoso, 2021, p. 167).

As criangas aprendem a ler as hierarquias raciais quando veem, repetidas vezes, pessoas
negras em posigoes de servidao. Essa dindmica reforca esteredtipos raciais e cria uma nogao de
que as pessoas negras sdo menos capazes ou menos valiosas do que as pessoas brancas. Assim,

as criangas podem aprender a reproduzir (imitar) hierarquias raciais, pois,

Quando ndo refletimos seriamente sobre essa situagdo e, quando a sociedade
ndo constroéi formas, agcdes e politicas na tentativa de criar oportunidades
iguais para negros e brancos, entre outros grupos raciais, nos mais diversos
setores, estamos contribuindo para a reprodugao do racismo. E preciso ensinar
para os(as) nossos(as) filhos(as), nossos(as) alunos(as) e para as novas
geragdes que algumas diferengas construidas na cultura e nas relagdes de
poder foram, aos poucos, recebendo uma interpretagdo social e politica que as
enxerga com inferioridade. A consequéncia disso € a hierarquizacdo e a
naturalizacdo das diferengas, bem como a transformacao destas desigualdades
supostamente naturais (Gomes, 2005, p. 49).

Conforme Cabral (1978), a escola também consolida a relacdo entre dominante e
dominados, depreciando a cultura negra e seus sujeitos. Essa mesma escola pode atuar em
sentido reverso (Fanon, 1979): em vez de estabelecer uma oposi¢do entre as culturas branca e
negra (Fanon, 2001), enfatizar a contribuicdo da cultura negra na sociedade brasileira,
reduzindo a énfase na eurocentricidade. Quantas criancas t€ém exemplos de subalternidade da
mulher negra, seja em seu lar, na sociedade em geral ou na escola? Nesse sentido, professoras
negras antirracistas, emitindo seus saberes e tendo seus direitos garantidos e sendo ouvidas, é
um ato necessario, urgente e educativo. Isso ndo exclui a responsabilidade das docentes brancas.

O fato discutido acima se contrapde ao modo como as Escolas Waldorf/Steiner se
posicionam mercadologicamente, remetendo ao acolhimento, a afetividade e a uma educagdo
humanizada, focada no bem-estar dos estudantes, conforme constatado na fala da professora

Njinga (Preta) ao relatar sua percepg¢ao sobre a comunidade com que ela se relaciona:
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Eu encontro muitas pessoas que tém dificuldade de entender a importancia
desse trabalho. Eu acho que fazendo um passeio historico a pessoa terd mais
sensibiliza¢do para entender a importancia de trabalhar essas relagdes em um
pais que tem a maior didspora fora de Africa e que é muito multiplo. Esse tema
deveria estar exposto na grade curricular de qualquer escola aqui no Brasil.
De qualquer curso que se va fazer. Que ¢é essa necessidade de vocé
compreender como aquelas informagdes vao mudar de acordo com a cultura
daquela pessoa, de onde ela veio, de onde nasceu (Professora Njinga (Preta),
2022).

E relevante ressaltar que essa fala ¢ proveniente de uma professora que se autodeclara
preta. Portanto, torna-se urgente proporcionar um conhecimento mais aprofundado sobre a
historia do Brasil. A formag¢ao do nosso pais tem muito a revelar e a nos despertar da costumeira

inacdo que afeta parte das docentes. Assim sendo, apontamos também a classe, raca e género,

[...] o fato de que mulheres negras ndo sdo somente oprimidas por homens —
brancos e negros — e por formas institucionalizadas de sexismo, mas também
pelo racismo — tanto de mulheres brancas quanto de homens brancos —, além
de por formas institucionalizadas de racismo (Kilomba, 2019, p. 89).

Arroyo (2015, 2019) propde uma visdo de humanizagdo no contexto educacional que
enfatiza a consideracdo dos eixos étnico-raciais, sociais € econdmicos. O autor argumenta
contra a ado¢do de um modelo unico e universal de ser humano, pratica historicamente
enraizada na educagdo, e defende a inclusdo das diversidades e desigualdades presentes na
sociedade.

No entanto, surge a questdo sobre como a Pedagogia Waldorf pode ser considerada
humanizada se essas formas de desumanizagdo ocorrem em suas dinamicas, muitas vezes sem
serem devidamente tratadas. Isso ocorre ao se concentrar exclusivamente na instancia espiritual,
negligenciando a realidade social. Problematicamente, essa no¢do imperativa na PW transforma
a escola e as relagdes tecidas no social em uma dimensdo distinta da social, gerando uma
desconexdo preocupante.

Arroyo (2015, 2019) enfatiza que a humanizagdo educacional exige uma abordagem
individualizada, respeitando as singularidades e particularidades de cada aluno, em vez de tentar
conformé-los a um padrdo preestabelecido. Ele promove uma educagao que valoriza e celebra
as diversas identidades culturais, étnicas, sociais e econdmicas, contrapondo-se a pratica
excludente e segregadora que ocorre quando se impde um Unico modelo de ser humano como
norma. Seu posicionamento remete a constatacdo do funcionamento classico da piramide

social: as mulheres negras de classe baixa estdo na base da piramide com os piores indicadores
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sociais no Brasil'!®: sdo as mais pobres, com menos oportunidades, ganham menos e por isso

enfrentam dificuldades de mobilidade social:

[...] cada um que passa pela cozinha j4 vai levando um material. Porque nesses
trabalhos também eu busco que ndo sejam feitos pela auxiliar, mas sim pelas
criangas junto com ela. Entdo ela ndo esta ali no lugar de servir as criangas.
Ela est4 no lugar de auxiliar mesmo. E ai depois que essas criangas lancham
elas vao levar seus pratinhos para a pia, vao lavar seu pratinho. E se eles nao
alcancarem a pia, a professora [nome da auxiliar] coloca uns quadradinhos,
umas caixas de madeira para eles alcangarem a pia e colocar o prato. Porque
esse lugar de subserviéncia também ¢ muito forte nas Waldorf. A auxiliar que
geralmente ¢ uma mulher negra que vai lavar os pratos até da professora. A
professora nem leva o proprio prato para a pia. Entdo elas (criangas) levam o
proprio prato para a pia (Professora Njinga (Preta), 2022).

Embora o envolvimento das criangas em tarefas domésticas tenha muitos beneficios
educativos e sociais, ¢ essencial equilibrar essa educagdo com a consciéncia de que a divisdo
justa de responsabilidades também ¢ fundamental. O ato de servir ou achar que a sujeira sera
magicamente limpada sem esforgo proprio pode promover uma falta de responsabilidade e
perpetuar a ideia de que sempre haverd alguém disponivel para fazer o trabalho. Portanto, ¢
importante ensinar ndo apenas a realizar tarefas domésticas, mas também a valorizar o esforco
compartilhado e a responsabilidade coletiva, independente do género, pelos afazeres nos

espacos de convivéncia.

Eu ja tinha experiéncia em outra escola. Entdo, sai dessa escola. Ofereceram
uma bolsa para a [filha da docente] e até me convidaram para trabalhar na
limpeza daquela escola. Entdo, pedi demissdo e sai dela. Foi ai que fundei
[nome da escola]. Inicialmente, as coisas comegaram a piorar. Pedi demissdo,
fiquei sem dinheiro e me senti mal e sozinha, com toda a minha familia no
[nome da cidade]. Entrei em depressdo, comecei a receber acompanhamento
psicologico e gradualmente comecei a melhorar. Meu companheiro também
me apoiou muito nesse periodo, ndo me deixando desistir, incentivando-me a
lutar e denunciar (Professora Njinga (Preta), 2022).

Os relatos das professoras negras nas escolas Waldorf destacam um fluxo de desafios e
desigualdades que comega com a dificuldade de ingressar em instituigdes particulares,
especialmente aquelas que seguem o modelo da PW. Esse ciclo abrange vérias etapas, como

segue representado na Figura 25.

113 Cf. Programa Igualdade de Género € Raga — UNIFEM; Diretoria de Estudos Sociais — IPEA. Brasil Retrato
das Desigualdades, Género, Raca. Disponivel em: https://www.ipea.gov.br/retrato/pdf/primeiraedicao.pdf.
Acesso em: 10 out. 2022.


https://www.ipea.gov.br/retrato/pdf/primeiraedicao.pdf
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Figura 25 - Organizacao e estruturacdo do racismo nas escolas que seguem a Pedagogia
Waldorf (PW)

Acesso Desigualdades nas
dificultado relagdes cotidianas

Isolamento racial Convivéncia com o

dentro do ambiente racismo
escolar implicito/explicito.

. Podendo resultar em:
Desigualdades Desligamento da
trabalhistas instituicéo / Permanéncia
com adoecimento

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Portanto, a auséncia de professoras negras nestes ambientes ndo € apenas pequena, mas
também extremamente desigual. Conviver em um clima organizacional tdo opressivo pode
resultar em doencas e improdutividade. Quando sdo empurradas para posi¢des subalternizadas,
recebem os piores salarios. O desligamento representa um desperdicio de recursos de toda
ordem, como financeiros e da satide mental dessas profissionais, além de tempo. Se a docente
tiver feito a formagao para professora Waldorf, sdo quatro anos de dedicagdo a um curso livre;
ao se formar, a docente recebe um certificado que possui validade somente na comunidade
Waldorf. Desse modo, a aceitagdo ¢ limitada nas demais institui¢des educacionais do pais e
com custo elevado de tempo e recursos. Essas formagdes sdo oferecidas em varios estados do
Brasil. A Faculdade Rudolf Steiner!!* estabelece o custo de R$ 1.955,33 para o curso de
Pedagogia em 2024, que habilitaria também para atuar em escolas Waldorf/Steiner, estando

disponivel em Sao Paulo.

114 Existe uma politica de bolsa filantrdpica, sem recorte racial. Conforme o site https://frs.edu.br/bolsas-de-estudo-
graduacao/ Por meio do Programa de Bolsa Filantropia, a FRS oferece, dentro dos limites de vagas estabelecidos
em lei: bolsas de estudo integrais (100%) para alunos com renda familiar per capita comprovada igual ou inferior
a um salario-minimo e meio vigente a época, acrescido do cumprimento das demais condi¢des previstas neste
edital, ou bolsas parciais (50%) para alunos com renda familiar per capita comprovada igual ou inferior a trés
salarios-minimos, acrescido do cumprimento das demais condigdes previstas neste edital, para atender
integralmente as regras estipuladas pela lei da Filantropia.
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A docente negra pode se ver aprisionada em um ciclo de baixa empregabilidade que a
mantém na base da piramide social; para as demais pessoas, as oportunidades ndo sdo limitadas
pela raga. Entretanto, para pessoas negras as extremas desigualdades vao se consolidando. Os
centros de formacao, seus formadores, majoritariamente brancos, recebem o seu valor
financeiro normalmente. Ja a pessoa negra pode ndo suportar se manter nesses ambientes, por
internalizar elevado sofrimento, ou ainda por fazer a formacao e ndo conseguir acessar uma
vaga de emprego nessas instituicdes. Uma das entrevistadas para esta pesquisa relata algumas

situagdes de subalternidade e racismo em sua trajetoria:

Ja ouvi coisas do tipo: “vocé tem que ficar no jardim, porque no jardim vocé
fica diluida ali, no espago, no ambiente. Imagina um pai rico desse chegar ¢
encontrar vocé dando aula para a crianga?”. J4 ouvi coisas do tipo isso. E
outras coisas também (Professora Candance (Preta), 2022).

Na fala da professora, observamos ndo apenas um lugar subalternizado para as pessoas
negras na sociedade, mas também que esse lugar se materializa de forma quase explicita em
muitas dessas escolas. Isso nos remete a uma possivel hipdtese sobre os motivos da nao
contratacdo de docentes negras: ndo seria apenas uma acao da escola, mas a obediéncia aos
preceitos da propria antroposofia, pois nos estudos dos “corpos” hd uma relagdo direta com o

“corpo” da professora:

Mas existem outros aspectos muito interessantes: Steiner revelou que cada
membro da personalidade do educador atua principalmente sobre o0 membro
imediatamente inferior da pessoa do discipulo. O corpo fisico deste é,
portanto, influenciado em suas fungdes mais intimas pelas for¢as que emanam
do corpo etérico do professor; o corpo astral — isto €, as emogdes e qualidades
animicas deste tltimo — exerce uma influéncia sobre suas fungdes orgénicas e
sobre sua indole em geral. Finalmente, a personalidade do professor atua sobre
os sentimentos e emocdes dos alunos, ou seja, sobre sua organizagao astral. O
unico membro do aluno que nao recebe influéncia direta é o eu, e de fato a
personalidade humana, potencialmente livre, s6 deve seguir seus proprios
impulsos (Lanz, 2016, p. 81).

Ao acessar essa teoria e retomarmos a visao de Steiner sobre a intelectualidade, a moral
e a estética dos africanos, compreendemos melhor como o racismo encontrou justificativas
vidveis para separar corpos brancos de corpos negros, segundo as fun¢des a que cada um desses
corpos seria destinado no espaco da escola. Tais fun¢des também seriam legitimadas pela

postura das familias dos alunos que parecem ainda carregar uma heranga da colonialidade
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(Arroyo, 2019; Cabral, 1978, 1999; Collins, Bilge, 2020; Fanon, 2018; Kilomba, 2019;
Quijano, 2005).

Nesse sentido, em que medida um docente negro poderia contribuir para esse processo
de evolucao dos alunos? Na antroposofia, ha uma preocupagdo com a relagdo entre o corpo do
professor ¢ o corpo do aluno. Se considerarmos que os corpos negros sdo frequentemente
inferiorizados, assim como a propria indole, comportamento e capacidade intelectual, pode-se
deduzir que docentes, sejam negras ou brancas, podem influenciar de formas distintas, seja de

maneira positiva ou negativa, os alunos.

Em outras palavras, o professor atua com seu corpo etéreo sobre o corpo fisico
do aluno justamente na época em que o proprio corpo etéreo do aluno também
plasma o corpo fisico, isto ¢, durante o primeiro seténio. E, pois, a indole, a
maneira de ser do educador, que atua sobre a crianga até os sete anos de idade
(Lanz, 2016, p. 82).

Assim sendo, “a maneira de ser do educador” a que se refere Lanz (2016) pode ser
pensada em uma sociedade que ainda considera os negros como portadores de um jeito de ser
(fisica, moral e intelectualmente) inferior? Como a antroposofia explicaria o papel que as
docentes negras, com seu jeito de ser, exerceriam no desenvolvimento das criangas? Essa
questdo respondida com base em Steiner poderia ilustrar a complexidade da opressdao dos
corpos negros, opressao que se desdobra em mecanismos e praticas, requerendo uma
abordagem por via da interseccionalidade.

Desse modo, ao utilizarmos a interseccionalidade, torna-se necessario constatar que nao
ha uma sobreposicao de opressdes, mas de uma analise que intercruza raga, classe e género
(Akotirene, 2018, 2019; Crenshaw, 2002; Collins, Bilge, 2020). A partir disso, criam-se as
condig¢des Unicas de opressdao que estruturam a vida de determinados coletivos. E € justamente
por isso que precisamos dar visibilidade e romper com essas estruturas, ja naturalizadas na
sociedade.

Diante disso, € possivel observar a consciéncia racial que Njinga apresenta acerca da
importancia da Erer, pois, ao se ver nesta dinamica e ao relatar a relevancia do tema, ela também
diz de si, de sua infancia, da auséncia de mulheres negras, das posi¢des de subalternidade e dos

efeitos danosos dessa negligéncia:

Entdo, se vocé vai trazer temas que podem ferir uma pessoa, ferir a etnia dela,
isso tem que ser trabalhado. Como é ruim para uma crianga que ndo se vé em
uma sala de aula, que ndo se v&€ no curriculo! Como isso mexe com a
autoestima! No6s, como mulheres pretas, sabemos disso, mas enquanto
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criangas ndo percebemos muito isso. Mas quando crescemos vemos como isso
reverberou em nossa autoestima, na nossa forma de se posicionar, na forma
de se relacionar com o outro. Porque a gente ndo se vé€ visto, ndo vemos uma
preocupagio da sociedade. E algo essencial. Primeiro tema que deveria ser
tratado, independente se tem pessoas pretas ou ndo na sala. E um tema mais
caro para o branco, pois ¢ deles que esta vindo as chagas, nds que somos pretas
sabemos o que estd acontecendo, mas a mudanga tem que vir do povo branco
ou do povo ndo negro (Professora Njinga (Preta), 2022).

Dessa maneira, perguntamos: como uma rede de escolas que se anuncia humana atua
em sua pratica pedagogica de forma tdo desumana? Essa rede estaria pautada em quais ideais?
Outra questdo que nos inquieta é: a presenca majoritaria de pessoas brancas, de classe elevada,
colaboraria para a permanéncia de uma cultura e uma pratica racista no ambiente escolar?
Apontamos também para a colocagdo da responsabilidade dessa mudanca no grupo branco; as
pessoas brancas também tém responsabilidade no projeto antirracista de sociedade. A Erer ndo
¢ um privilégio para um tnico grupo e também nao pode ser tomada como politica educacional
assistencialista, voltada para grupos marginalizados. Pelo contrario, aprender a Erer ¢ um
direito de todas as pessoas, do mesmo modo que ensinar Erer ¢ um dever de todas as escolas.

A professora Mdluli, como evidenciado na lista das entrevistadas, se autodeclara branca

e expde seu entendimento acerca da Erer:

Que ¢ uma educagdo que visa conscientizar as pessoas, essa educagio ela pode
acontecer ndo s6 na formacdo dos professores, mas, em geral, para todos os
seres humanos, [todos] deveriam ter essa educagdo para as diferengas raciais
e as... [pausa] enfim, que torna os seres humanos independente da cor ou raga,
seres humanos! Entdo esse olhar de que existem diferencas na cor, muitas
vezes na religido, na cultura, na formac¢do, mas que isso ndo torna um ser
humano menos ou mais que o outro por conta de suas diferencas raciais
(Professora Mdluli (Branca), 2022).

A educadora destaca a importancia da educacdo para conscientizagdo sobre diferengas
raciais e culturais, que promove respeito, busca a igualdade e que as diferencas de cor, raga,
religido ou origem ndo sejam transformadas em desigualdades. Isso inclui conscientizacao,
desconstrugdo de estereotipos e sensibilizagdo para criar uma sociedade mais justa. No entanto,
ainda persistem problemas como racismo, patriarcado, classismo e eurocentrismo na sociedade,
apesar do ideal de que somos todos seres humanos e nossas diferencas ndo deveriam gerar
desigualdades. Porém, em decorréncia do racismo, movimentos negros conscientes das
desigualdades e desumanidades reivindicam esse trabalho nos espagos escolares, uma vez que
esses locais colaboram e reproduzem a educagdo colonial existente no Brasil, produzindo o

apagamento das produgdes negras, consideradas inferiores (Quijano, 2005).
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A sociedade brasileira valoriza uma cultura distante e idealizada, de origem europeia
branca, devido a uma colonizagao cultural (Quijano, 2005). As leis sdo vistas como mecanismos
para afirmar direitos negados a populacao negra, visando a valorizagdo, ao reconhecimento ¢ a
reparagao. No entanto, somente as leis ndo garantem que esses direitos sejam efetivamente
aplicados a todos. No caso da legislacdo em torno dos direitos humanos e da Erer, vivemos em
uma busca do vir a ser, mas ndo em uma instauragdo real desses direitos. Temos uma heranga
escravagista e racista na construgao deste pais, o que compromete as perspectivas de um futuro
calcado em igualdade social, econdmica e racial devido a morosidade com que os proprios

direitos adquiridos sdo postos em funcionamento,

[...] Na base dessa contradigdo perdura uma questdo essencial acerca dos
direitos humanos: a prevaléncia da concepcéo de que certos humanos sdo mais
ou menos humanos do que outros, o que, consequentemente, leva a
naturaliza¢do da desigualdade dos direitos. Se alguns estao consolidados no
imaginario social como portadores de humanidade incompleta, tornar-se
natural que ndo participem igualitariamente do gozo pleno dos direitos
humanos (Carneiro, 2011, p. 15).

Como expde Santos (2014), hoje ha um consenso soberano sobre a existéncia de direitos
humanos, com vistas a dignidade humana. Porém, grande parte da populagdo do mundo ndo ¢
sujeito, mas objeto desse discurso, tendo sua operacionalidade através da ilusdo, ndo se
traduzindo na emancipacao da totalidade humana. O autor reconhece a importancia desses
direitos, mas problematiza, defendendo e apresentando a necessidade da constru¢cdo de uma
concepg¢do contra-hegemonica e intercultural de direitos humanos. Santos (2014, p. 28) ainda

indaga:

[...] se a humanidade € s6 uma, por que € que ha tantos principios diferentes
sobre a dignidade humana e justiga social, todos pretensamente inicos, €, por
vezes, contraditorios entre si? Por que ha tanto sofrimento humano injusto que
nao ¢ considerado uma violac¢ao dos direitos humanos?

A narrativa da igualdade universal € perigosa: se somos todos humanos e temos uma
humanidade em comum, quase como se fossemos todos iguais, e se somos iguais, as
desigualdades ndo existiriam. Quem ¢ reconhecido como ser humano? Para quem esse conceito
¢ valido? Nao somos todos tratados como seres humanos. Na dindmica social, ha niveis de
humanidades: para alguns, ela ¢ assegurada; para outros, inexiste.

Desse modo, aquele que dialoga bem com os preceitos da branquitude e seu

silenciamento (Giroux, 1999; Miranda, 2017; Ramos, 1995), a0 mesmo tempo em que reproduz
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o ideal da colonialidade de organizagdo da sociedade pela hierarquizacio das ragas, estabelece
a harmonia do mundo dando ao branco europeu o lugar de destaque. Quanto as demais ragas,
estabelece o lugar que lhe couber segundo uma mentalidade colonial brancocéntrica ainda hoje
existente (Arroyo, 2019; Cabral, 1978, 1999; Collins, Bilge, 2020; Fanon, 2018; Kilomba,
2019; Quijano, 2005).

Nesse processo de atribuicdo de lugares definidos as racas, hd também um
silenciamento, observavel na PW, que emudece questdes sobre a racialidade. Esse fato contribui
para que muitas questdes deixem de ser abordadas. As educadoras sdo levadas a acreditar que
ndo devem conscientemente explicar questdes raciais as criangas, uma vez que, pela perspectiva
da antroposofia, a conotagdo que deve permear a crianga é a de que o mundo ¢ bom. Além disso,
as energias das educadoras estdo direcionadas para a formagao do corpo fisico, razdo pela qual
0 movimento € muito valorizado e desenvolvido, exemplificado pelo brincar livre. Assim, a
indicagdo de Lanz (2016) ¢ que o ambiente seja repleto de fantasia e espontaneidade, vetando-
se o ensino dirigido. Dessa forma, entende-se que a crianga do primeiro seténio ainda ndo
desenvolveu seu raciocinio e que o foco da educadora deve ser a repeticdo para incentivar a
imitagdo, ndo adiantando as explicagdes pela auséncia da compreensao (Iris, 2017). Assim, a
imitacdo mostra-se muito importante nessa fase, reforcando o que prevé as relagdes

espiritualistas da antroposofia a fim de compreender o desenvolvimento cognitivo da crianga:

Antes da troca dos dentes a crianga ainda esta inserida no passado, ainda esta
preenchida por aquela dedicacdo que se desenvolve no mundo espiritual. Por
isso é que também se entrega a seu mundo ambiente ao imitar as pessoas. Qual
¢, pois, o impulso fundamental, a disposicdo basica ainda totalmente
inconsciente da crianga até a troca dos dentes? E uma disposigdo muito bela,
que também deve ser cultivada — aquela que parte da suposigdo, da suposigdo
inconsciente de que o mundo inteiro ¢ moral (Steiner, 2007, p. 113).

Isso parece ser confirmado pela professora Candance (Preta) (2022):

A crianga pequena aprende através da imitagdo. Através dos ensinamentos que
o professor leva, das pesquisas da observagdo da natureza. Na Educagdo
Infantil através da imitagdo, a gente fala que ela imita a gente, entdo a gente
educa o fazer para que a crianga possa imitar, até que ela fica adulta, ai ela vai
pegar as forcas desse brincar e vai se estabelecer como adulto, humano.
Capacidades, habilidades, esse fazer, né, presenga, habilidades e muito mais.
Entdo essa autoeducacio do professor ¢ uma pratica da antroposofia, € uma
pratica do professor. Do olhar observar se educar. Tudo isso traz mais
consciéncia, mais ferramenta para presenca, para atuar com a crianga. Ela esta
um tanto quanto para o professor. Porque assim, ela deveria estar para o
adulto. Deveria estar tanto para a familia quanto para o professor. Para a
crianga, ela vai estar presente no conteudo, na forma de agir e de fazer. Mas
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ela deveria estar presente para o adulto. Mas ela esta mais presente do que
vocé pensa.

Nisso, a professora Mdluli (Branca) (2022) reafirma essa ideia:

[Pesquisadora] Vocé falou também que ao trabalhar com as imagens, sem falar
com a crianga, sem trazer isso com consciéncia... Vocé acredita que dessa
forma conseguiremos romper com essa estrutura racial, se a gente nao sinaliza
para a crianga?

(Entrevistada). Sim, eu acredito! [...] Eu acho que isso de ter imagens, de
trazer cangdes, da gente valorizar, da gente falar: “Nossa, olha o cachinho da
[nome da crianga], que coisa mais linda”. Entdo toda hora a gente esta
enfatizando, valorizando, elogiando ¢ isso eu sinto que atua mais do que se eu
for ficar explicando para as criangas essas coisas. Falar, isso € racismo, nao
sel.

A professora Mdluli concorda que a imitagdo pura deve ser mantida, ndo havendo
espago para a discussdo e a visao de que a imitagdo também ¢ uma forma de aprendizado social.
Desse modo, a crianga ndo teria consciéncia sobre os motivos desses elogios: eles seriam
decorrentes do reconhecimento de diferengas fisicas face a diversidade étnico-racial, ou
estariam apenas reproduzindo um modo de dizer sobre caracteristicas fisicas de outras pessoas?
Mesmo ao reproduzir esse modo de dizer, a crianga também poderia nao ter consciéncia sobre
os motivos desse dizer: por que dizer que esses cachinhos sdo lindos? O que significa dizer que
esses cachinhos sdo lindos? Significaria tanto apenas dizer: “esses cachinhos sdo lindos e isso
nao se relaciona com a diversidade étnico-racial” ou “tenho que dizer que esses cachinhos sdao
lindos (porque € a inica coisa que eu acho linda nesse corpo) porque uma lei me obriga a fazer
1ss0”. A imagem também pode ser uma forma de silenciamento pedagogico, conforme o uso
que ¢ feito dela.

A mesma questao ¢ apontada pela professora Kanyimpa (Branca) (2022):

Entdo € que eu percebo assim que a gente precisa trabalhar dentro da
pedagogia. Eu acho que o mais dificil ¢ que tudo que a gente traz muito para
explicacdo, ela ndo é bem-vista. Ndo é, ndo é o caminho, ndo pode explicar,
tem que ser através das imagens.

Embora a imagem tenha um componente expressivo, essa expressdo ¢ baseada na
supressao de palavras, que pode funcionar como uma forma de silenciamento. Portanto, tem-se
uma imagem silenciosa que nada diz além de si mesma e como a professora ndo tem autorizacao
para explicar a imagem, criando a reflexdo ou o debate, tem-se o silenciamento, um ritual

pedagdgico que “como tal impde-se a todos os membros da escola, sem exce¢do” (Gongalves,
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1985, p. 318). Situagdo de siléncio, vivenciada por uma docente que participou desta pesquisa

e sua crianga, que era aluna de uma escola da PW:

A minha filha [nome] passou por situacdes de bullying a ponto de ela falar em
suicidio. E olha que ela tem a pele mais clara, né, e ela ndo era aceita por causa
de classe social também. Diziam que a [nome] € pobre e ninguém brinca com
ela. Entdo, ela passou a deixar que fizessem brincadeiras violentas com ela
para fazer parte do grupo. [...] Ela [professora da estudante] falou que nao
estava acontecendo nada na escola e que seria bom eu buscar um
acompanhamento psicologico, € a [nome] buscou um acompanhamento
psicologico e que isso deveria vir, essa questdo deveria estar em casa, sO que
em casa ela estava 6tima. Quando dava a hora de ir para a escola, dava febre
nela, mal-estar, sabe? E ai até que em um dia em um encontro social, porque
as escolas Waldorf tém esse momento de encontro social com a turma, as
criangas fizeram na frente de todo mundo sem nenhum tipo de pudor, porque
elas vivenciavam aquilo tranquilamente na escola, né. Entao elas fizeram, esta
aqui a roda de pais, elas fizeram uma rodinha e fizeram o que elas estavam
acostumadas a fazer, naturalmente. Ai que ficou assim superexplicito que a
questdo era la e que ela estava vivenciando aquilo na escola. Ai no primeiro
momento a professora continuou dizendo que ndo, ndo. A direcdo da escola
também disse que ndo. Eu resolvi tirar ela da escola. [...] As criangas
empurram ela como se ela fosse uma bola, uma para a outra, e ela sorria assim,
e faziam brincadeiras de socar a barriga dela e ver o quanto ela aguentava. Isso
jé foi relato de outra crianga, né, eu ndo sabia que essas coisas aconteciam. Eu
soube dela colocar pedra na boca que disseram que ela so ia brincar se ela
colocasse pedra na boca. E dizia que a [nome] é pobre e ninguém brinca com
ela, a menina no Onibus... era uma brincadeira, cabelo sarara... 14 14, era uma
rima. Todas as criangas aprenderam, comegou com uma crianga e aquilo nao
foi cortado. Ai chegou no ponto quando eu soube que todas as criangas ja
cantavam a musica. Ela ja estava mais ligada nas coisas, eu lembro dela falar
assim: “Mamae, a senhora trabalha tanto e a gente tem pouquinha coisa, né?”
Foi rapido e ela comecou a dar febre na hora de ir para a escola. Uma febre
repentina. Passava o horario de ir para a escola, a febre passava. Até que um
dia, indo para a escola, a gente ia caminhando, tinha uma longa avenida que a
gente passava para ir para a escola. Ela disse assim: “Mae, as vezes eu tenho
vontade de soltar da sua mdo e um carro me atropelar na avenida, para eu
morrer € nascer de novo para eu ndo ter que ir para essa escola. Mas, mae, ndo
se preocupe, a gente vai se encontrar de novo. Eu ndo quero voltar para essa
escola”. Comecou a falar de formas que ela poderia morrer para ndo ter que ir
para a escola. Foi muito duro. E pior aquela coisa de crianga, ndo sdo meus
amigos, sabe? E ndo era convidada para as festinhas de aniversario, a gente so
sabia depois que ja tinha passado. E todo mundo era convidado, sabe? Foi
muita violéncia (Professora Njinga (Preta), 2022).

Se certos conteudos sdo silenciados, outros sdo fortemente reafirmados, como os contos
de fadas, os preceitos steinerianos, a espiritualidade e a universalidade do ser humano,
apresentados na maior parte das praticas pedagdgicas. Neste caso, a referida espiritualidade,
defendida nas escolas Waldorf/Steiner, atende aos propositos de um tipo de humano, os brancos

europeus. Afinal, os contos de fadas sdo de paises europeus e representam/contemplam a
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realidade da populagdo europeia. Por sua vez, a admiracdo por esses contos chega até n6s como
que em decorréncia da colonizacdo que sofremos: uma colonizag¢ao europeia e norte-americana,
valorizando-as mais do que nossa propria cultura (Arroyo, 2019; Cabral, 1978, 1999; Collins,
Bilge, 2020; Fanon, 2018; Kilomba, 2019; Quijano, 2005). Esse fato esta presente no cotidiano
das escolas, contribuindo para ser o conhecimento desejado e esperado pelas familias nas

escolas Waldorf, especialmente desejado pelas classes mais abastadas.

Agora, eu acho que existem muitas formas, mas eu acho que uma coisa que

ainda falta ¢ a presenga [pausa] por exemplo nas escolas que trabalhei e
trabalho sdo escolas, podemos dizer assim, elitistas!'> e estruturalmente
sabemos que ¢ uma grande maioria branca nesta classe social, entdo isso se
reflete também nas escolas (Professora Mdluli (Branca), 2022).

Nesse contexto, o trabalho com a Erer funcionaria em sentido contrario, enquanto
promoveria o conhecimento, o reconhecimento e a valorizagdo de culturas(s) apagada(s) pela
acao colonizadora que ainda deixa tragos nos curriculos escolares (Cabral, 1978, 1999) e
também através do chamado curriculo oculto (Araugjo, 2018; Arroyo, 2015; Silva, 2003).

Um exemplo pode ser dado por uma das educadoras entrevistadas nesta pesquisa: a
professora Kanyimpa, que também se autodeclara branca. Ao apresentar sua visdo, ela
considera a Erer como um estudo elucidativo e que, a partir desse conhecimento, pode-se agir
no sentido de elaborar novos caminhos ao trazer historias e a valoriza¢do de personalidades

negras:

Entdo, eu acho que essa educagdo, no viés para nés, adultos, ela traz
justamente esse lugar de trazer para as pessoas a clareza do que ¢, como que
isso € representado dentro dos nossos livros de historia, de como o que
podemos fazer, caminhos para mudangas, o que sd3o as agdes afirmativas,
como elas se ddo, com qual caminho que nds devemos comecar a tomar e para
haver alguma mudanga também. Para as criangas pequenas de jardim e
maternal. Eu acredito que precisa trazer para elas através de historias, trazer a
valorizacao de personalidades negras (Professora Kanyimpa (Branca), 2022).

Constatamos que a professora Candance, que se autodeclara preta, apresenta uma fala

consciente sobre a importancia do trabalho com a histéria e cultura africana e afro-brasileira:

Agora, 0 que eu vejo € que nossas escolas sao muito cristalizadas, né? Naquilo
que tu vens fazendo a vida inteira. Entdo quebrar isso, esses limites, ¢ muito

115 O elitismo, apontado pela professora, leva a entender que haveria um grupo minoritario que detém certo tipo
de poder: politico, econdmico e/ou cultural.
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dificil. Acredito que o caminho tenha que comegar pelo mental, pelo mental,
claro, fazendo /ink com a cultura. Acho que tenha que ter grupos de estudiosos,
de pessoas que estudem sobre o assunto, que tragam o debate para os grupos,
desenvolvam trabalho de pesquisa, porque se cair na pratica de so praticar a
cultura, acho que pode cair no caso de fazer, mas nao trazer profundidade. Cai
na possibilidade de a cultura ser um meio de trazer diversdo para a escola. A
gente sabe que nossa cultura também, que existe um preconceito com nossa
cultura. Ent8o eu acho que um dos caminhos para trazer essa lei para o campo
da escola ¢é trazer os grupos de estudos. Para as criancas maiores conhecer
mesmo, trazer debates, mitologias, historias e contos. Tudo que traga para ele
esse conhecimento, de como € que se fala? Dessa... dessa... dessa literatura. E
com os pequenininhos, que ¢ minha area, acho que fica em torno dessa
fantasia. Trazer contedos que tragam esse tema, s6 que ainda de forma, pela
imagem, pelos contos, pela musica, pelos objetos da sala, pelos tecidos, pelas
figuras que estdo diante delas. Deve ter pessoas tanto brancas quanto negras
para que elas tenham referéncias (Professora Candance (Preta), 2022).

A professora Candance expde a necessidade de transformacado das escolas Waldorf, que
apresentam inflexibilidade e conservadorismo, bem como enfatiza a importancia de grupos de
estudos e pesquisadores que aprofundem questdes culturais e de preconceito, evitando
abordagens superficiais. Assim sendo, ressalta-se que a cultura ndo deve ser apenas uma forma
de entretenimento nas escolas, mas sim uma ferramenta para promover a compreensao ¢ a
conscientizagao.

Ao ser apresentada como “costumes ou crengas de povos inferiores”, corroborando
Fanon (2020), entendemos ser essa a forma de reduzir o valor dessa cultura, uma vez que ¢
possivel notar uma narrativa similar a da professora anterior quando o ponto ¢ o trabalho
pedagogico na El através da construgdo imagética, sem maiores explicagdes, apenas oferecendo
0 que esté previsto na rotina pedagogica, na forma de um ritual pedagogico de silenciamento.

A professora Yennenga, como evidenciado no Quadro 1, com a apresentagdo das
entrevistadas, se autodeclara preta. Ela acredita que a experimentagdo da Erer em um percurso

formativo contribuira para um novo olhar desses profissionais:

A educagdo das relagdes étnico-raciais, ela € um tema que € urgente, dentro
do Brasil, mas principalmente na PW, pois é um espaco extremamente branco,
e ele ¢ fundamental, eu acredito como jardineira que vem primeiro pela
vivéncia colocando esses professores para vivenciar, saberes e fazeres
indigenas e africanos, primeiro passar pelo corpo, primeiro passar pelo sentir,
que ¢ onde mora abertura do ser humano, se ele experimentar uma cantiga,
uma brincadeira africana, se ele ouve uma sabedoria africana e indigena, ele
vai comegar a ter um outro olhar sobre essas tradigdes e esses povos e quando
contamos também sobre situagdes racistas que acontecem, como que a gente
pode resolver (Professora Yennenga (Preta), 2022).
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Certamente, € preciso valorizar as culturas negras e indigenas, porém sem romantizar e
sem objetifica-la, uma vez que falar dessas culturas também ¢ contextualizar as histérias de
lutas dessas populagdes. E a verdadeira expressao/produgdo humana de um povo, como nos diz

Munanga (2017, s.p.):

A cultura ndo é somente musica, danga, artes, religido, cinema, literatura. A
ciéncia, a tecnologia e a educagdo como veiculo de transmissdo do
conhecimento também sdo categorias de cultura. Diz-se que os paises que
investiram macigamente na educagdo de boa qualidade sdo os mais
desenvolvidos hoje. Mas o desenvolvimento equilibrado ¢ aquele que nao
degrada a natureza e ndo destréi a cultura de um povo, isto €, a sua visdao do
mundo e do universo, as suas religides, a sua historia e as suas tradi¢des,
embora tais tenham dindmica propria.

De toda forma, musicas e brincadeiras sdo acessiveis e, dependendo da abordagem,
refletem mais como algo pontual e até folclérico, desconectado da realidade das populagdes
negras e indigenas. Com frequéncia, essa perspectiva ¢ reproduzida em tais ambientes,
adotando uma visdo eurocéntrica e sem a presenca de mestres € mestras que preservam as
culturas auténticas. Isso resulta em uma falta de beneficios reais para as comunidades detentoras
desses conhecimentos e saberes, a0 mesmo tempo em que perpetua esteredtipos devido a
auséncia da legitimidade. No6s nos indagamos também se a formagdo docente para a Erer seria
suficiente para provocar mudangas substanciais na dindmica da branquitude. Soma-se a isso a
fragilidade do percurso legislativo, com leis, diretrizes e orientagdes que tratam da inser¢ao de
historia e cultura africana e afro-brasileira nas escolas. Entretanto, enquanto as escolas,
principalmente particulares, que gozam de maior autonomia, ndo tiverem uma fiscalizagdo para
regular o que acontece ou nao dentro dessas institui¢des, elas prosseguirdo livres para
negligenciar esses direitos, ao ndo adotarem politicas antirracistas, impedindo que uma
mudanga estrutural em nossa sociedade aconteca.

A Erer ainda ndo ¢ uma realidade nas escolas Waldorf. Segundo a professora Mdluli,
nao ha um trabalho com enfoque na educagdo das relagdes étnico-raciais. Porém, ela diz que a

entrada de criangas negras ¢ vital e uma prioridade em sua instituigao:

Eu sinto que essa ¢ a principal coisa que falta, por mais que a gente tente. No
meu caso, eu tenho essa consciéncia, eu quero muito que meus alunos, com as
criangas com as quais eu trabalho, ndo sejam racistas. E ai existem varias
formas da gente possibilitar isso, mesmo que eles venham de casa com uma
bagagem, eu acredito que ¢ possivel. Na minha escola, por mais que a gente
traga a importancia disso, ja levamos para a comissdo de bolsa a questdo de
cota, para a comissdo de matricula quando tem vaga. Se tem uma vaga e tem
duas criangas querendo entrar, a prioridade ¢ se a crianga for negra, uma das
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prioridades ¢é essa. Entdo, mesmo assim, mesmo com essas coisas que a gente
vai buscando, a gente ainda ndo alcangou, isso que eu acho que ¢ fundamental
(Professora Mdluli (Branca), 2022).

Em vez de focar na simples entrada de criangas negras em escolas racialmente
preconceituosas, a prioridade deveria ser a eliminagao do racismo em todos os niveis. Isso
levanta questdes sobre como as criangas negras sao tratadas em institui¢des que nao promovem

o0 antirracismo, bem como o papel das educadoras e das criancas ja matriculadas nesse contexto.

Entdo eu percebia que tinham duas criangas negras, que elas ndo eram
convidadas, simplesmente ndo eram convidadas para as brincadeiras e quando
elas chegavam para brincar falavam: “Ndo tem vaga, ndo da para vocé
brincar”. As violéncias eram essas, ndo eram explicitas: ndo queremos brincar
com vocg [...], mas ndo te chamam para brincar e quando essa crianga tentava
brincar, ndo tinha vaga. Mas era a crianga que sempre era pedido um
favorzinho, para pegar agua, era aquela crianga que pediam para ajudar a
carregar uma cadeira porque era pesada (Professora Njinga (Preta), 2022).

Desse modo, compreende-se que a centralidade das relagdes sociais ¢ a raca. Nesse
sentido, quais tipos de criangas podem ser livres? Para quem ¢ assegurado o brincar livre num
mundo bom e uma infancia sadia? Nesse contexto, quem realmente desfruta da liberdade de
brincar? Ag¢des de violéncia velada em que as criancas negras foram discretamente excluidas e
frequentemente solicitadas a realizar tarefas ou favores para outros destacam a dinamica de
exclusdo e discriminagdo racial que enfrentavam nesses ambientes, mesmo sem insultos diretos
ou hostilidade evidente: “Tinha mais criangas pobres € consequentemente criangas negras.
Presenciei criangas que nao queriam pegar na mao de outra crianga porque achava que ia sujar.
Tinha mais cenas de preconceito” (Professora Candance (Preta), 2022).

A mesma entrevistada relata a soliddo da crianca negra''® nesses espagos: “geralmente,
estava com outra crianga, mas nunca com essa crianga negra. Geralmente, a crianca negra esta
sozinha no grupo. Porque as outras criancas ndo querem brincar, né” (Professora Candance
(Preta), 2022). Apenas aqueles atentos a identificacao das relagdes prejudiciais entre as criangas

podem reconhecer a discriminacdo e o preconceito racial cotidianos e intervir. A falta de uma

116 Indicamos esse depoimento sobre a soliddo das criangas negras, apartadas das brincadeiras e de um convivio
saudavel com criangas brancas. Canal do YouTube. Ana Paula Xongani. Eu tenho pressa. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=5fBhjPzXNi4. Acesso em: 2 nov. 2023. Me vi (Daniele Caetano) quando
crianga neste depoimento e choro! Vi minha filha também. Reflito neste momento sobre a validade da interagao
entre criangas brancas e negras no ambiente escolar. Existe um despreparo de toda ordem e quem carrega o 6nus
sd0 pessoas negras, especificamente as criangas negras. Evidentemente isso ndo estd dando certo! E preciso
reinventar ou construir novas escolas que assegurem esses direitos basicos as criangas negras, que até o0 momento
estdo expostas e desprotegidas.


https://www.youtube.com/watch?v=5fBhjPzXNi4
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abordagem consciente da Erer na formacdo dos educadores e nas interagcdes com as criancas
torna ainda mais crucial compreender como as identidades sdo moldadas, tanto para as raras
criancas negras em ambientes predominantemente brancos, quanto para as criangas brancas
expostas a ideia de superioridade racial em suas interagdes com as poucas criangas negras
presentes.

Essas perguntas comegam a ser respondidas pela professora Kanyimpa (Branca):

[...] realmente na minha sala, ano passado, eu ndo tinha nenhuma crianga preta.
S6 que tinham criangas nas outras turmas, e eu percebia o quanto era forte a
questdo de falar de cabelo, de falar da cor mesmo entre as criangas mais
menorzinhas. Entdo eu vejo que € urgente mesmo, € por muitas vezes ficamos
sem saber muito o caminho, porque com as criancas mais velhas eu acho que
¢ muito mais facil, pois vocé vai pelo intelecto e explica, fala e ok, mas numa
hora que tem uma situagdo dessa, de alguém falar, eu ndo consigo ndo dizer
nada, ndo da para aceitar! Nao! O cabelo dela € muito bonito, sim! Ele ¢ muito
bonito e ela € muito bonita, sim! Entdo, assim, ndo deixar a coisa ir crescendo,
porque tem gente que silencia: “Eu ndo vou falar porque ndo vai entender”.
Realmente ndo da para explicar muito, mas acho que nao fala nada também.
A1 eu ja acho que € como se eu estivesse assinando embaixo uma atitude, por
exemplo, de uma crianga ¢ fale alguma coisa nesse sentido. Entao, eu acho
que ¢ importante também conseguirmos fazer esse caminho, né? Por mais que
as vezes nods ndo saibamos, esta fazendo da melhor forma, da forma correta.
Mas precisa abrir para isso (Professora Kanyimpa (Branca), 2022).

E crucial salientar que a resolugio do problema do racismo na escola nio est4 na busca
por uma mera igualdade numérica (quantidade de criangas brancas versus criangas negras). O
que se almeja, para superar esse problema, vai além; ¢ uma busca por equidade social e
relacional, pelo fim das desigualdades provocadas pelo racismo sist€émico. Nesse contexto, ¢
relevante recordar que durante o periodo colonial no Brasil, a maioria da populagdo era negra
e, no entanto, essa maioria estava submetida a escravidao imposta por uma minoria branca.

O racismo ¢ um problema coletivo e, somente assim, conseguiremos trata-lo. A ideia de
superioridade enraizada nas mentes das pessoas brancas, herdada desde a colonizagdo, e o
impulso pelo exercicio naturalizado do poder ofuscam a urgéncia de assumir responsabilidade
e compromisso efetivo. Reconhecer privilégios implica realizar agdes para reduzir essas
assimetrias prejudiciais a populacdo negra; no entanto, na pratica, esse grupo ainda desfrutara
de beneficios em detrimento dos demais. O artigo de Joyce Berth (2022), publicado no site do
Partido dos Trabalhadores (PT), aborda as origens e consequéncias desse sentimento de

superioridade:
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Esse sentimento de superioridade nutrido no &mago da personalidade social
da branquitude, consciente ou inconscientemente, estd cravado na sua
memoria ancestral. E a ancestralidade branca ¢ bastante comprometida por
maldades e covardias direcionadas aos povos africanos em situacdo de
escravidao. A pratica colonial de dominagdo se estabelecia para além da
restrigdo do espago fisico, representado pela senzala. Podemos afirmar que
criou-se uma estratégia de confinamento mental das pessoas negras, uma
senzala emocional, onde a for¢a do acoite era o instrumento utilizado para
inibir e coagir qualquer mobilidade, também do pensamento. Partindo do
principio da proje¢do das sombras brancas nas existéncias negras, o
mecanismo complementar era se enxergar como alguém biologicamente
superior, com mais capacidade e¢ mais merecimento que o seu ‘“outro”
projetado. Ou seja, desumaniza-se sujeitos negros para poder crer que a
superioridade branca € real e legitima.

Ser aliada na luta antirracista ¢ algo desejado. Entretanto, ¢ preciso estudar e fazer um
trabalho cotidiano de reeducacdo étnico-racial e de autocritica, pois hd uma tendéncia em se
tentar preservar os proprios privilégios. Estar junto na luta ¢ entender que suas vantagens sao
alvo dessa luta e o que vemos ¢ que muitos ndo estdo dispostos a abdicar deles ou negocié-los.
Algumas aliadas ja perceberam que os efeitos dessa desigualdade sdo negativos para a
sociedade, sendo preciso rever a posi¢ao de vantagem assegurada as pessoas brancas.

Ao analisar a fala da professora Mbodji, que se autodeclara branca, observamos que
essa docente marca um posicionamento critico € explicito de quem acessou os estudos voltados

para o antirracismo e entende a urgéncia desse trabalho.

[...] eu entendo, por isso, que ¢ um tema basico, que nds devemos estar sempre
estudando para se formar em qualquer profissdo, ndo somente para professor,
mas principalmente para professor para estar se formando. Porque existe um
sistema de dominacdo que ¢ econdomico, mas ndo somente economico, em
todos os niveis. Que é o racismo, como o nazismo foi, e isso causa o
exterminio de pessoas. Indigenas, pretas, pessoas que ndo sdo visiveis para
nossa sociedade. E tudo isso, de poder as proprias criangas, a partir mesmo de
um professor que passou por uma educacdo, ¢ esta sempre em formagido em
relacdo a essa questdo, que a gente percebe que sempre tem mais coisas, mais
em camadas e vai, né? Essa crianca tem mais possibilidades de realmente
quebrar essas questdes estruturais. Ela vai ter ferramentas para perceber que
vive nesse sistema. Caso isso ndo acontega, isso vai ficando uma coisa
naturalizada. Entdo o racismo vai virando algo natural. Natural! E assim, é
natural que as coisas sejam assim. Porque para mim, o saber afrodiasporico
estd em primeiro lugar. Eu posso ter toda uma formagao de trabalho, como
trabalhei com as criangas, dentro da formacdo Waldorf, s6 que todos os
valores que eu carrego, a maneira de ver o mundo que eu carrego, ¢ uma
maneira de terreiro. Porque ¢ onde eu sempre estou me formando como ser
humano, nessa comunidade e neste tipo de percepgdo (Professora Mbod;ji
(Branca), 2022).
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O historiador Lourengo Cardoso (2010) divide a branquitude como critica e acritica: a
primeira, a “branquitude critica”, esta relacionada aos brancos que expdem publicamente sua
desaprovacao ao racismo, colocando-se como aliados das pessoas negras nesta caminhada. Ja a
“branquitude acritica” ¢ o racista que fundamenta e defende ideais racistas. Nota-se que a
professora Mbodji aponta a formagdo docente como uma forma de trazer a consciéncia a
importancia de a¢cdes que rompam com o sistema racista presente e, a0 mesmo tempo, expoe a
necessidade de um estudo constante sobre o racismo em decorréncia da complexidade das
dindmicas raciais estabelecidas no Brasil.

Esse posicionamento vai ao encontro do que propde Salvagni (2007, p. 33-34):

[...] um processo em que professores tornam-se sujeitos em lugar de objetos
do processo socio historico, isto é, conscientizam-se do proprio discurso,
problematizando-o e transformando suas agdes. Nesse sentido, estariam
envolvidos em um processo constante de reflexdo para que os sentidos
construidos, os conteudos, programas, atividades e materiais didaticos
escolhidos pudessem ser questionados. S6 entdo obteriam a compreensao dos
interesses que subjazem a essas agoes.

Por isso, defendemos a importancia nao s6 da formacgao critica emancipatoria, mas que
ela seja continuada. Assim sendo, a partir de uma formacdo adequada, as professoras sdao

capazes de organizar suas praticas pedagogicas, tema abordado na préxima segao.

5.4 Praticas pedagogicas sob o olhar das professoras: relagdes entre historia e cultura

Conforme a pesquisa realizada, as professoras observam e identificam um ambiente
educacional de grande influéncia eurocéntrica; imagens, cantos € objetos remetem a essa visao.
Dentro de suas agdes como professoras de EI, elas inseriram em sua rotina contacdes de
histérias, materiais, cantigas, priorizando a oralidade em um rico vocabulario, com o uso de
imagens que remetem a temadtica afro-brasileira. Desse modo, historias que depreciam ou
mostram de modo caricato identidades culturais sdo evitadas. Na EI, dentro das escolas
Waldorf/Steiner, ndo se trabalha com o ensino da Historia Africana e Afro-brasileira, pois ndo
se pode falar de historias reais, somente de ficcdo. Existe uma visdo romantizada na abordagem
com a cultura africana, afro-brasileira e indigena, sendo essa transmitida para as criangas.
Dependendo da pratica ligada as culturas mencionadas, ela pode ser bem-vista pela comunidade
escolar como um entretenimento pontual.

A esse respeito, cabe afirmar que as praticas pedagdgicas
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[...] se organizam intencionalmente para atender a determinadas expectativas
educacionais solicitadas/requeridas por uma dada comunidade social. Neste
sentido, elas enfrentam, em sua constru¢cdo, um dilema essencial: sua
representatividade e seu valor advém de pactos sociais, de negociagoes ¢
deliberagdes com um coletivo. Ou seja, praticas pedagogicas se organizam e
se desenvolvem por adesao, por negociagdo, ou, ainda, por imposicao (Franco,
2001, p. 969-970).

Citando a obra de Paulo Freire, Franco (2001, p. 970) ainda acrescenta que

[...] o professor pode ou ndo se exercitar pedagogicamente, hd pelo menos dois
movimentos: o da reflexdo critica de sua pratica e o da consciéncia das
intencionalidades de suas praticas, ja que a consciéncia ingénua de seu
trabalho.

Esse elemento impede o docente de entender as contradigdes postas, impossibilitando
sua atuacao critica. Por essa razdo, averiguamos se as professoras tém ciéncia da Erer e da Lei
n. 10.639/2003 e se as professoras da EI da PW elaboram suas praticas em didlogo com a Erer.
Elas podem criar, ampliar, aperfeicoar essa proposta pedagogica, contribuindo para o seu
carater democratico, equanime, com vistas a relagdes livres de estereotipos e das desigualdades
raciais que produzem as desigualdades sociais e mais alinhada com nossos desafios atuais.

Lembramos que € a partir da antroposofia que as praticas pedagogicas sdo planejadas e
desenvolvidas, estabelecidas de forma ritmica. Em outras palavras, ela considera que o ritmo
desempenha um papel essencial no desenvolvimento infantil. Assim, a organizacdo da rotina
escolar tem o enfoque de promover harmonia e satde. Ela envolve processos repetidos de forma
ordenada, adaptados de acordo com cada periodo, considerando o ritmo diario, semanal, mensal
e anual. Por isso, existe uma programacdo anual que rege a organiza¢do de toda a escola,
formando uma cultura escolar, envolvendo funcionérios, as familias, profissionais de educacao
e criangas, a partir de um calendario cristdo e das estagdes do ano. Assim, s3o comemoradas
algumas festas cristds relacionadas as estagdes do ano, constituindo a base para o
desenvolvimento do trabalho pedagogico.

Conteudos como historias, roda ritmica, musicas, trabalhos manuais, culinaria, algumas
brincadeiras, sdo elaborados com base nas épocas (cada época dura 28 dias)'!”. Existe uma mesa

com elementos que caracterizam e mudam conforme a época trabalhada, denominada mesa de

17 FEWB — Federagdo das Escolas Waldorf no Brasil. BNCC e a Pedagogia Waldorf. A Etapa da Educacio
Infantil. Out/2020. Este documento trata do curriculo Waldorf na Educagio Infantil e a BNCC, dentre eles o ritmo
¢ abordado. Disponivel em: http:/fewb.org.br/documentos _bncc/BNCC-EI-Texto%20Final.pdf. Acesso em: 10
out. 2022.


http://fewb.org.br/documentos_bncc/BNCC-EI-Texto%20Final.pdf
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época. Essa mesa serve como referéncia para que a crianga perceba que, quando esses itens
mudam, outras partes do ambiente também se modificam. Esse ritmo de mudangas se repete a
cada ano.

A vivéncia das criancas difere da dos adultos ¢ das familias. Sao adotados varios ciclos
considerando dia, semana, més e ano. A unido das datas quanto a vinda de Cristo estd
relacionada as quatro estacdes (Quadro 4), e um dos objetivos ¢ marcar os acontecimentos da
sua chegada e morte no calendario. Esses aspectos sdo relembrados fortemente pelo corpo
docente e existem encontros que sdo abertos a comunidade. As escolas enviam as familias

orientacdes sobre esses simbolos, significados € como repassar esse contexto as criangas.

Quadro 4 — Relagdo entre festas e estagdes do ano nas escolas Waldorf

Festas Esta¢coes do Ano
Natal (Nascimento) Verao
Pascoa (Morte) Outono
Sao Joao (Passado) Inverno
*Micael (Futuro) 29/09 Primavera

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Apontamos na Figura 26 algumas festividades presentes no calendario das escolas
Waldorf. As trés primeiras sao festas do calendéario cristdo. A tnica ndo celebrada ¢ a do arcanjo

Micael, considerada na antroposofia uma festa do futuro.
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Figura 26 - Festas cristas tradicionais

S&o Jodo Batista Pentecostes Epifania Micael

In
Fonte: Disponivel em: http://www.festascristas.com.br/micael; http://www.festascristas.com.br/sao-
joao-batista; http://www.festascristas.com.br/pascoa; http://www.festascristas.com.br/ascensao;
http://www.festascristas.com.br/epifania; https://wws.sab.org.br/schedules/243. Acesso em: 15 maio 2023.

De acordo com o trabalho de Navarro (2019), ha uma reagdo entre essas festas e um

ciclo de desenvolvimento humano bastante valorizado pela PW:

Sao festas que ressignificam e simbolizam o caminho do autodesenvolvimento
humano a partir dos marcos importantes da vinda de Cristo na terra. Trazendo
assim, metaforicamente diferentes aspectos da energia cristica. Assim cada ser
humano e a humanidade toda vao amadurecendo no caminho da
autorrealizacdo numa espiral ascendente ano a ano. Nas festas do calendario
anual na Pedagogia Waldorf sdo abordados aspectos profundos do ser
humano, trabalho que age no nivel do inconsciente a partir de imagens que
trazem valores e forcas espirituais universais (Navarro, 2019, p. 9).

Além das quatro festas abordadas anteriormente, € possivel constatar outras que fazem
parte desse curriculo: Ascensdo; Pentecostes; Advento; Dia de Reis/Epifania (descida do
Espirito Santo na ocasido do batismo de Jesus); Menina da Lanterna''®; Festa da Primavera;

Festa dos Ventos e Sdo Nicolau.

118 Cf. Festas cristds. A menina da lanterna. Disponivel em: http://www.festascristas.com.br/sao-joao-batista/sao-
joao-batista-historias/671-a-menina-da-lanterna. Acesso em: 29 out. 2023.

Cf. Facebook. Teatro de Mesa. A menina da lanterna. Video. Disponivel em:
https://www.facebook.com/watch/?v=1372968766410637. Acesso em: 29 out. 2023.


http://www.festascristas.com.br/micael
http://www.festascristas.com.br/sao-joao-batista
http://www.festascristas.com.br/sao-joao-batista
http://www.festascristas.com.br/pascoa
http://www.festascristas.com.br/ascensao
http://www.festascristas.com.br/epifania
https://wws.sab.org.br/schedules/243
http://www.festascristas.com.br/sao-joao-batista/sao-joao-batista-historias/671-a-menina-da-lanterna
http://www.festascristas.com.br/sao-joao-batista/sao-joao-batista-historias/671-a-menina-da-lanterna
https://www.facebook.com/watch/?v=1372968766410637
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A festa da Menina da Lanterna ¢ inspirada na tradi¢ao alema. As escolas e jardins de 14
comemoram o dia de Sdo Martinho, festa cristd de origem europeia. Na referida festa, as
familias confeccionam lanternas. Conta-se a historia para as criangas. No dia da festividade,
toda a comunidade participa em procissao, carregando a sua chama. Ha a encenagao da historia,
em que uma crianca ¢ a menina da lanterna. As familias e os docentes também participam. A
Festa de Sdo Nicolau''®, comemorada no dia 6 de dezembro, também ¢é uma tradicdo na
Alemanha e muito comum no norte europeu, além de Canadéa e Estados Unidos. Nas escolas
Steiner, sdo colocados frutas e saquinhos com pao de mel e nozes, e as criancgas brincam de
encontrar esses presentes. Sao Nicolau tem dois ajudantes que carregam uma corrente € sao
pintados de preto. Nas escolas alemis'?® ou com pedagogias europeias, inclusive aqui no Brasil,
também sdo comemoradas essas festas. O Advento ocorre quatro semanas antes do Natal. E um
momento que simboliza a preparagao para o nascimento do Menino Jesus. Durante quatro
semanas, as criangas vivenciam essa atmosfera por meio das praticas pedagogicas e das familias
que seguem as orientagdes da professora.

Dessa maneira, ¢ possivel entender os desafios que as docentes t€ém ao apresentar
imagens diversas para as criangas, pois as festas anuais estruturam e asseguram que esse seja o
curriculo da EI na PW. Consequentemente, o planejamento dessas festas e todas as referéncias
sdo brancas e a maioria ligada ao cristianismo, refletindo aspectos da cultura da colonialidade
impostos também pela religido cristd aos povos dominados. Contudo, ha festas que vao na
contramao dessas imagens entendidas como universais. Algumas professoras usaram imagens
e representacdes mais ligadas as outras culturas, como as de origem africana, exemplificada no
caso dos Ibejis, e outras fazendo alusdo a cultura indigena.

No formulario exploratério, abordamos uma questdo cujo objetivo era selecionar
docentes que realizassem praticas pedagdgicas consoantes a Lei n. 10.639/2003. Diante disso,
apresentaremos alguns relatos sobre essas praticas. Nesse caso, a docente explica que faz o seu
planejamento anual por escrito em papel. Ela aponta alguns entraves para seguir conforme a
época que deve ser vivenciada e transmitida para as criangas, pois, segundo ela, ndo “casa” com

uma época que exige introspeccao. Algo que faz sentido no hemisfério norte, mas ndo no Brasil.

Cf. Wunderwelt-A. Alemdo online. Tradicio alemd — Dia de Sio Martinho. Disponivel em:
https://www.wunderwelt-a.com.br/tradicao-alema-dia-de-sao-martinho/. Acesso em: 29 out. 2023.
Cf. Sociedade de Benificéncia Humboldt. Colégio Cruzeiro. Disponivel em:

http://www.colegiocruzeiro.gl2.br/noticias.php?cnt=noticias&pst=1706291&. Acesso em: 30 mar. 2023.

119 Cf. Jardim Waldorf Quaraga. Sdo Nicolau. Disponivel em:
https://www.jardimquaraca.com.br/single-post/2018/12/15/s%C3%A30-nicolau. Acesso em: 30 mar. 2023.

120 Cf. Colégio Iperatriz Leopoldina. S@o Nicolau — Ensino Fundamental I. Dispponivel em:
https://www.colegiocil.com.br/cotidiano/sao-nicolau-ensino-fundamental-i/. Acesso em: 29 out. 2023.


https://www.wunderwelt-a.com.br/tradicao-alema-dia-de-sao-martinho/
http://www.colegiocruzeiro.g12.br/noticias.php?cnt=noticias&pst=1706291&
https://www.jardimquaraca.com.br/single-post/2018/12/15/s%C3%A3o-nicolau
https://www.colegiocil.com.br/cotidiano/sao-nicolau-ensino-fundamental-i/
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Agora que estamos vivendo essa introspec¢ao do Sdo Jodo, ndo da para ser no
Natal! Aqui tem muito suor, ndo sei como ¢ ai, mas na época do Natal que
querem que a gente viva essa introspecc¢ao, aqui tem muito sol! Nao tem como
eu enfiar as criangas em um clima de introspeccao, o sol brilhando e quente,
sabe! Nao faz sentido nenhum! (Professora Njinga (Preta), 2022).

Essa professora ¢ a fundadora da escola e provavelmente tenha maior liberdade em suas
decisdes, como a de utilizar as imagens dos Ibejis. Os Ibejis sdo criangas orixas, 0s gémeos
Taiwo e Kehinde'?!, filhos de Xang6 e Iansd, uma outra possibilidade pedagogica para a época
de Micael: “Vou dar o exemplo de uma época: quando estou na época de Micael, ele ¢ uma
imagem branca, né! E um arcanjo e no sincretismo a gente tem outras imagens e pode trabalhar
outras imagens” (Professora Njinga (Preta), 2022).

Uma das caracteristicas de Micael € a coragem: em suas representagdes esse arcanjo ¢
apresentado derrotando o demdnio. Por sua vez, o demonio funciona como uma categoria vazia,
com a qual o colonizador identifica tudo aquilo que ndo ¢ cristdo ou europeu: como 0s Orixas.
Desse modo, tém-se “os medos frutos do racismo religioso, presente em uma leitura judaico-
crista-americanizada” (Costa, 2021, p. 341).

Entretanto, nas culturas africanas temos personagens que representam a coragem dos
que derrotam as adversidades. Assim sendo, a docente menciona que os Ibejis também tém essa
qualidade: eles mesmos resolvem seus problemas através da alegria e da brincadeira, diferente
da luta do bem contra o mal presente nas historias de Micael. Ela faz brincadeira de dedo e toca
um tamborzinho. A sua mesa de época ¢ composta por dois bonequinhos pretos, os Ibejis, com
o tamborzinho. Assim, as musicas cantadas, as brincadeiras e a roda ritmica sdo relacionadas a

122 Na festa sdo feitas

época. Nesse mesmo periodo ¢ comemorado Sdo Cosme e Sdo Damido
as balinhas organicas com frutinhas secas € uma bananinha que as familias levam e deixam
disponivel para as criancas brincarem de dar e receber essas balinhas. No momento da historia,

ela conta sobre um instrumento — o tambor:

Ibejis tocam tambor e enganam a morte.

12 Indicamos o romance Um defeito de cor, de Ana Maria Gongalves, publicado em 2006. Encontraremos esses
personagens, sO que em outro contexto.

122 Cf. Gov.br. Literafro. O portal da literatura afro-brasileira. Orixa Ibeji, Cosme e Damido. 24 ago. 2021.
Disponivel em: http://www.letras.ufmg.br/literafro/teatro/11-textos-dos-autores/825-mestre-didi-orixa-ibeji-
cosme-e-damiao. Acesso em: 11 out. 2022.

NASCIMENTO, Luiza M. A. No dia da Festa Dele... Culto doméstico a Cosme ¢ Damido em Cachoeira/Bahia.
Dissertagdo. UFRB — Universidade Federal do Reconcavo da Bahia. 2016. Disponivel em:
https://www.ufrb.edu.br/pgcienciassociais/dissertacoes-de-mestrado/category/20-2016?download=122:luisa-
mahin-araujo-lima-do-nascimento Acesso em: 11 out. 2022.


http://www.letras.ufmg.br/literafro/teatro/11-textos-dos-autores/825-mestre-didi-orixa-ibeji-cosme-e-damiao
http://www.letras.ufmg.br/literafro/teatro/11-textos-dos-autores/825-mestre-didi-orixa-ibeji-cosme-e-damiao
https://www.ufrb.edu.br/pgcienciassociais/dissertacoes-de-mestrado/category/20-2016?download=122:luisa-mahin-araujo-lima-do-nascimento
https://www.ufrb.edu.br/pgcienciassociais/dissertacoes-de-mestrado/category/20-2016?download=122:luisa-mahin-araujo-lima-do-nascimento
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Iku [a morte] havia espalhado diversas armadilhas pelas florestas. Homens ¢
mulheres, jovens e criancas morriam indistintamente, caindo nas armadilhas
de Iku. O povoado estava em panico. Foi entdo que os Ibejis, traquinas como
sempre, tiveram uma ideia. Cada um pegou um tambor ¢ saiu tocando pela
floresta, mas enquanto um tocava, o outro se escondia e silenciava. Foi quando
deram de cara com Iku, que ndo resistiu ao ritmo contagiante do tambor e
comecgou a dangar freneticamente. Quanto mais a morte dangava, mas o Ibeji
tocava e quanto mais o Ibeji tocava, mas a morte dangava.

Iku dangou até ficar exausta. Comegou a lhe faltar o félego. Ja ndo suportando
mais, Iku pediu que o Ibeji parasse de tocar, acreditando que ele também
estivesse cansado, mas sem que Iku percebesse, o outro Ibeji tomou seu lugar
e comecou a tocar [...] e Iku ndo conseguia parar de dangar. E assim fizeram
por horas e horas seguidas, sem que a morte percebesse que eles se revezavam
no toque do tambor.

Iku ndo aguentava mais aquela tortura, entdo implorou aos Ibejis que parassem
com aquele batuque. Entdo os Ibejis disseram que so parariam se ela fosse
embora dali, levasse todas as armadilhas e deixasse as pessoas viver em paz.
Nao tendo alternativa, Iku aceitou a proposta dos Ibejis e foi embora daquele
povoado. A partir daquele dia eles passaram a ser vistos como herdis e
curandeiros da tribo (Professora Njinga (Preta), 2022).

A professora Njinga esta atenta a essa visdo: a de uma crianga que nao ¢ agente de si,
ndo ¢ protagonista. A docente relata que ao contar uma histdria e ao trazer problemas a serem
resolvidos, sdo as proprias criangas os sujeitos ativos em cena que os resolvem. No trecho
seguinte, Njinga explica, a partir do exemplo da histéria dos Ibejis'?® que tocam tambor e

enganam a morte, como as criangas tém a capacidade de resolver os problemas que lhes surgem:

Olha s6! Nao ¢ um adulto que foi 14 e enganou a morte, foram criangas! Trazer
também esse “lugar de sol da sala” para as criangas, porque eu acho que isso
também esta nesse lugar de relacao de poder e isso € algo que a gente também
tem a possibilidade de quebrar (Professora Njinga (Preta), 2022).

Essas narrativas ndo devem ser meramente categorizadas como historias infantis. Elas
entregam valores tdo tangiveis quanto aqueles encontrados nas narrativas biblicas. De maneira
semelhante aos cristdos, os povos africanos ndo concebiam suas narrativas como meras
mitologias, contos destinados a criangas ou entretenimento efémero. Em vez disso,
enxergavam-nas como registros de eventos que realmente ocorreram, transmitidos de uma
geracdo para outra. Essas tradi¢des sdo profundamente respeitadas por pessoas de todas as
idades, desde adultos até criancas e idosos. Nesse caso, ¢ importante atentar para o tratamento

dado a propria cultura africana, tomada como inferior, combatida nos tempos coloniais e,

123 Cf. Blog: Umbanda em debate. Ibejis tocam tambor e enganam a morte. Douglas Fersan. 7 fev. 2014.
Disponivel em: http://umbandaemdebate.blogspot.com/2014/02/ibejis-tocam-tambor-e-enganam-morte-por.html.
Acesso em: 11 out. 2022.


http://umbandaemdebate.blogspot.com/2014/02/ibejis-tocam-tambor-e-enganam-morte-por.html
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algumas vezes, reduzida a condicdo de “literatura infantil”, ou de historinha exdtica, deixando-
se de exaltar os verdadeiros valores transmitidos por elas. A professora explica que trabalha
muito com os orixas, e nas rodas ritmicas ela envolve as criangas construindo essas imagens.
Outro exemplo ¢ trazer musicas de Xangd na época de Sao Jodo.

Nessa escola, a capoeira ¢ praticada duas vezes na semana. A professora e sua auxiliar,
que também ¢ negra, apresentam o tambor e contam a histdria, valorizando a cultura africana e

afro-brasileira:

Se é uma época de Sdo Jodo, eu vou ter ali o fogo, a representacao do fogo, e
eu vou cantar uma musica de Xangd que tenha a ver com o fogo, com Xango,
ou com algum orixa. Vou trazer brincadeiras que [nome da auxiliar] traz

4

muitas brincadeiras para mim, porque ela ¢ educadora popular. Trago a
capoeira no meio também, a capoeira cabe na roda, as criangas imitam muito
bem, os pequenininhos [nome da escola] estdo de fralda fazendo movimento
de capoeira, crianga ¢ imitagdo pura. E lindo eles fazendo o movimento de
capoeira e admirando esses pretos que estao ali, que fazem os movimentos tao
bem! A professora [nome da auxiliar] de repente fica de cabeca para baixo,
entdo eles ficam assim muito admirados (Professora Njinga (Preta), 2022).

Ao fazer o seu planejamento, a educadora nos conta que ela esta sempre pensando em
como trazer uma roda contendo imagens de pessoas pretas ou como ela ird apresentar um
instrumento da capoeira. A culindria ¢ feita pela professora e sua auxiliar. Os itens sdo
comprados pelas familias, e a professora ¢ quem solicita em uma determinada frequéncia o
lanche. A professora questiona a auséncia do uso de frutas e legumes locais ou da época nas
escolas Waldorf/Steiner em geral. Em vez disso, sdo solicitados ingredientes como paingo, pao
de centeio ou frutas exoticas. Ela utiliza mandioca, cara, milho, cuscuz de arroz e frutas da
estacdo e, ao peneirar a tapioca, ela canta junto com as criangas.

Para além disso, a professora, enquanto uma mulher negra, sabe da importancia da

valorizagdo das nossas caracteristicas e ela também aborda esse aspecto:

Quando eu digo para uma crianga do cabelo cacheado que ele é igual ao meu,
nd! somos gémeas de cabelo. Todo mundo quer ter o cabelo igual ao da
professora. A professora esta ali em um lugar de muita admiracéo dentro de
sala, né? (Professora Njinga (Preta), 2022).

Essas caracteristicas foram, e ainda sdao, desvalorizadas (Kilomba, 2019). Entretanto,
quando a professora citada mostra semelhancas do tipo de cabelo, ela ndo apenas propicia uma
aproximagao entre a crianga e a professora, mas também valoriza as caracteristicas étnicas da

crianga, abrindo uma fresta na redoma imposta pelo racismo.
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Ao analisar essas praticas que atendem a legislagdo antirracista, pelo menos em parte,
entendemos haver uma busca de diversificacdo na apresentagdo de diferentes aspectos culturais
e uma valorizacao de elementos estéticos da cultura africana e afro-brasileira, coexistindo com
elementos da cultura eurocéntrica. Esse sincretismo pode ser compreendido como parte de um
esforco para atualizar o curriculo com base em uma nova postura. Assim, essa pratica permite
ajudar a desconstruir a hierarquia segundo a qual os elementos da cultura africana e afro-
brasileira seriam inferiores a elementos culturais de matriz europeia. Essas colocagdes sao
coerentes com o que propoe as DCNERER, que descrevem a ampliagdo do curriculo quanto a
diversidade cultural, racial, social e econdomica'?*.

Pode-se observar um esfor¢o de resisténcia que se coloca como uma contradicao as
normas impostas pelas escolas Waldorf/Steiner ao trabalho com a cultura. Esforcos,
praticamente isolados, como alguns citados nesta pesquisa, mostram professoras Waldorf
atuando com conhecimento das leis e também com conhecimento sobre o beneficio do trabalho
com essa diversidade cultural, historica e politica para a formacgao das criancas. Entretanto, esse
trabalho nem sempre ¢ feito de forma explicita: ao trabalhar com a cultura afro-brasileira, por
exemplo, transmite-se também parte de um legado histérico sobre a formagdo do povo negro,
legado cuja vigilancia escapa ao sistema educacional da Waldorf.

A professora Mbodji conceitua a importincia desse trabalho na EI para o
reconhecimento dos saberes e fazeres africanos e afro-brasileiros, sustentando uma perspectiva

da valorizagao das historias e culturas das pessoas negras:

Porque essa crianga tem que ver o orixa e essa crianga tem que saber que isso
¢ resguardado pelas pessoas pretas primordialmente. Foram eles que
mantiveram esse tesouro vivo até hoje. Quando entra em contato com esse
contetdo, se o professor de classe (professor de ensino fundamental) for bem
legal e mostrar os orixas na €época das profissdes (por exemplo), vai no ferreiro
e conta uma historia de Ogum, aquilo 14 habita ela como uma vivéncia. Vocé
poder fazer uma batata-doce, que ¢ a comida predileta do principe, Oxumaré,
e vocé faz uma serpente de batata-doce. Porque a maioria desses principes,
princesas, rainhas, reis e deuses viveram, eles t€ém uma biografia que se pode
acessar. Trazer isso para a crianga pequena ¢ fundamental. Tem comida, tem
varios recursos, como essas comunidades tradicionais guardam esse saber, ele
€ um saber que vive de muitas formas e vem no gesto, com uma comida, com
uma danga; vem com uma escolha de materiais, entdo a palha é de Obaluag, o
ferro é de Ogum, o cobre é de Iansd. Tudo isso pode ser elementos que vocé

124 Ao abordar conteados culturais de forma superficial, sem os contextualizar dentro das lutas, do apagamento
cultural e colonialismo que as culturas afro-brasileira e africana enfrentaram, corre-se o risco de nao refletir sobre
as tensoes raciais atuais. Isso ndo apenas perpetua a ideia de uma cultura universal centrada na cultura europeia,
mas também coloca a cultura africana e afro-brasileira em uma posi¢do subalterna, negando sua relevancia na
formacao das criangas.
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conhece como professor ¢ habitam a sua casa, a sua sala de aula. E habitando
a sua sala de aula, e os alunos vao manusear, conhecer, viver, vdo comer, vao
experimentar ¢ todas essas experiéncias estardo ali na sala de aula (Professora
Mbodji (Branca), 2022).

Assim, na fala da professora podemos observar como o trabalho com a cultura afro-
brasileira gera resultados que ultrapassam simples relatos e contos de histdrias. Nao se trata
apenas de aprendizado expresso em palavras ou historias contadas oralmente, mas nas proprias
vivéncias proporcionadas por essa atividade. Por que utilizar o Candomblé nas praticas
pedagdgicas? Muitos sdo os fatores! Entre eles, destaca-se a possibilidade de oferecer as
criangas um acesso as dimensdes de tradi¢des culturais africanas e afro-brasileiras, que tém uma
ligagdo estreita com as for¢as da natureza, como a terra, o ar, o fogo e a dgua. Integrar elementos
dessa filosofia de vida no ambiente educacional pode proporcionar uma abordagem mais ampla,
reconhecendo e valorizando as diferentes expressdes culturais presentes na sociedade brasileira.
Além disso, essa pratica pode contribuir para o respeito a diversidade religiosa e para o combate

ao racismo religioso, promovendo uma educagdo mais plural e enriquecedora, pois

A orixalidade e a ancestralidade que nos compdem estdo presentes em cada
uma de nossas agdes. O profano se instaura em todo ato gratuitamente nocivo
e destrutivo, por meio de palavras ou agdes, a si mesmo ou a comunidade. O
profano para nds esta no mau-caratismo (Nogueira, 2020, p. 55).

Além disso, como podemos observar, as professoras trabalham em um sistema de
opressdo antroposofica que sé permite a existéncia de um'?®> fundamento baseado no Cristo.
Sabemos que onde hd muita opressdo, ha também muita resisténcia. Trabalhar a cultura dos
orixas pode ser uma maneira poderosa de transgredir essa ordem, como veremos na proxima

secao.

5.5 O trabalho pedagdgico com os contos de fadas: entre o eurocentrismo e a Erer

Nas praticas pedagogicas, mencionamos o uso da histéria de Sao Nicolau citada na
secdo anterior. Esse conto, na forma como ¢ significado, desqualifica a cor preta, ensejando e

despertando repulsa a essa cor:

125 A valorizagdo de uma visdo monoteista ¢ descrita por Antdnio Bispo dos Santos, em seu livro A terra d4, a
terra quer (2023), cuja leitura indicamos. Bispo destaca a riqueza de uma visao politeista.
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Sim, ele vem 14 do céu, montado em um cavalo alado branco, de patas bem
peludas! No caminho, a poeira das estrelas gruda em suas patas! E quando
seus cascos tocam o chdo da Terra, deixam um lindo rastro brilhante!

Ele tem um livro bem grande mesmo, que contém uma pagina para cada ser
humano que vive na Terra! Nicolau anota tudinho: o que fazemos, e também
o que deixamos de fazer! E para cumprir sua tarefa, possui duas canetas: uma
com tinta preta e outra com tinta dourada! Com a caneta preta escreve sobre
as coisas ruins que fizemos, ¢ com a dourada, escreve sobre as nossas boas
acgoes...

Se aquela pagina com seu nome estiver mais dourada do que preta, certamente
vocé recebera, no dia 6, deliciosos presentes: nozes para todos os seus bons
pensamentos, pao de mel para seus bons sentimentos, e maca para os bons atos
que realizou naquele ano!

E se sua pagina estiver mais preta que dourada? O que podera chegar??
Carvao? Pimenta?!2¢

Nessa historia, Sdo Nicolau ¢ ajudado por dois seres com func¢ao de assustar as criancas
que se comportaram mal durante o ano. Esses ajudantes “usam madscaras e roupas pretas (ou
pintam a cara de preto), peles de bode ou outros aderegos supostamente ‘diabdlicos’ (Coelho
da Costa, 2006). A conotagdo da cor preta usada em relagdo a esse personagem lhe dd uma
feicdo ambigua, que oscila entre um ser maligno e um benfeitor das criancas. Essa pratica parece

ser adotada em escolas Waldorf/Steiner'?’:

Hoje existe o habito em muitas cidades europeias, de uma pessoa se vestir de
Krampus'?®, uma espécie de Diabo, que fica acorrentado e segurado por Sao
Nicolau. Ao encontrar uma criang¢a, S0 Nicolau ouve da crian¢a uma oracgéo
e tudo o que ela fez de bom no ano. Se a crianga ndo foi legal, ele solta o
Krampus, que assusta a crianga com uma vassoura.

No Brasil, as escolas Waldorf, que seguem uma linha antroposoéfica, de origem
alema, tém a tradicdo de trazer S@o Nicolau e o Krampus, no dia 6, que bate
forte na porta de cada sala. A editora de moda da Pais & Filhos, Carolina
Delboni, mae de Pedro, Lucas e Felipe, conta que os filhos adoram a tradigéo
e que, na sua escola, recebem o Krampus. “O Lucas disse que suas pernas até
bambearam na hora que viu o Krampus na sua frente... E uma delicia, nés
curtimos muito o advento’, conta (Pais & Filhos, 2013).

126 Cf. Labirinto. Laboratério de Estudos Socioantropoldgicos sobre tecnologias de vida. O Suplicio do Papai
Noel e 0 ataque ao vermelho no Brasil de hoje. Fernanda Monteiro Camargo. 6 dez. 2022. Esse conto se encontra
divulgado nos seguintes links: https://jardimdasamoras.com.br/2021/11/02/sao-nicolau/ e
https://www.labirinto.labjor.unicamp.br/o-suplicio-do-papai-noel-e-o-ataque-ao-vermelho-no-brasil-de-hoje/

127 Cf. Waldorfschulen Hietzing. Aktivitaten. Besuch vom Nikolo. 6 dez. 2017. Disponivel em: http://www.waldorf-
hietzing.at/2017/12/06/besuch-vom-nikolo/. Acesso em: 29 out. 2023. Escola Waldorf/Steiner na Alemanha
celebrando o Nicolau e Krampus.

128 Na Austria, ele ¢ o Krampus e sua fungio é punir as criangas mal-comportadas.


https://jardimdasamoras.com.br/2021/11/02/sao-nicolau/
https://www.labirinto.labjor.unicamp.br/o-suplicio-do-papai-noel-e-o-ataque-ao-vermelho-no-brasil-de-hoje/
http://www.waldorf-hietzing.at/2017/12/06/besuch-vom-nikolo/
http://www.waldorf-hietzing.at/2017/12/06/besuch-vom-nikolo/
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Figura 27 - Criaturas auxiliares de Sdo Nicolau

Fonte: Disponivel em: https://projetoitaca.com.br/krampus-o-terror-do-natal-do-folclore-ao-cinema/. Acesso em:
12 out. 2022.

Em virtude do interesse que essa tradi¢ao desperta, foram produzidos filmes, entre eles
Krampus: o justiceiro do Mal (2013) e Krampus: o Terror do Natal (2015). A possivel origem
desse conto ¢ situada na Holanda, pais que também colonizou povos africanos, composto por
maioria branca, o que nos sugere que os ajudantes de Sao Nicolau poderiam ser representagdes
de pessoas que foram escravizadas, os Zwarte Piets do Sinterklaas (como sdo conhecidos na
Holanda). Além disso, nesta festa natalina do folclore holandés, pessoas brancas se pintam de
preto, usam peruca que remete aos cabelos crespos e usam batom vermelho, ou seja, praticam
o blackface'® .

A cidade de Holambra, em Sao Paulo, colonizada por imigrantes holandeses, também
comemora essa tradi¢do, na qual os Pedros Negros (as pessoas que se caracterizam de ajudantes
de Sao Nicolau) saem pela cidade entregando doces as criangas. Essa a¢do mascarada de
tradi¢do sustenta ideais racistas ao depreciar os fendtipos negros. Inclusive, as pessoas que
participam desse evento o consideram uma tradi¢do imutavel, ndo enxergando problemas nessa
manifestagdo e desconsiderando todo o contexto socio-historico acerca das questdes étnico-
raciais no Brasil. Essa ¢ uma tradi¢do que estd presente em paises europeus, como Alemanha,
e em cidades dos Estados Unidos. Nesses lugares, os ajudantes recebem outros nomes,
dependendo da regido. Com isso, podemos nos perguntar: quais sao as imagens construidas na
mente das criangas negras e brancas ao receberem doces das maos desses personagens que

sustentam esteredtipos?

129 A pintura preta na pele do rosto de pessoas brancas é uma pratica considerada racista e extremamente ofensiva
a populagdo negra.


https://projetoitaca.com.br/krampus-o-terror-do-natal-do-folclore-ao-cinema/
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Figura 28 - Ajudantes de Sao Nicolau no Brasil

Fonte: dispnil em: https://g 1. éidbb.com/ sp/campi_nas—reéiaz)/n(;ticié/Z_O 19/09/27/considerada-racista-na-
europa-tradicao-que-utiliza-blackface-vira-patrimonio-cultural-em-holambra.ghtml. Acesso em: 1° dez. 2023.

Ao pesquisar contetidos sobre Sdo Nicolau na internet, constatamos que a historia ¢é
amplamente divulgada pelas escolas. Desse modo, a representagdo de pessoas negras e brancas
reflete o imaginario cultural, a formagdo familiar dessas pessoas e as institui¢des que as
representam. Assim, ao preto € muitas vezes atribuido o sentido de maldade ou coisas negativas,
enquanto para o dourado os sentidos sdo frequentemente positivos. Sao Nicolau e seu cavalo
branco sdo contextualizados por um lindo rastro brilhante. Assim sendo, estamos lidando com
a logica da hierarquizacao em relagdo as caracteristicas. Afinal, quem representaria os pretos e
os dourados?

A professora Kanyimpa relatou que fez uma adaptagdo da historia de Dandara, em
decorréncia do contexto e da morte dela; no entanto, segundo os preceitos pedagogicos, a morte

nao deveria ser um tema debatido com criangas:

Era uma vez uma menina que se chamava Dandara. Ela era muito feliz e tinha
grande lideranga e valentia, desde muito pequena se percebia. Nao se sabe se
ela nasceu no Brasil ou na Africa, porém morava em um precioso lugar na
mata, aldeia de unido e resisténcia, um grande quilombo na Serra da Barriga,
rodeado de palmeiras, que pareciam quase tocar o céu.

Dandara cresceu gostando muito de trabalhar e estava sempre disposta a
ajudar a quem precisar. O tempo foi passando, e Dandara tornou-se uma adulta
forte e decidida, assim era conhecida, Dandara, mulher de fibra. Ajudava os
mais velhos, contava histdrias para as criangas, era companheira e cuidava
muito bem de todos na aldeia.


https://g1.globo.com/sp/campinas-regiao/noticia/2019/09/27/considerada-racista-na-europa-tradicao-que-utiliza-blackface-vira-patrimonio-cultural-em-holambra.ghtml
https://g1.globo.com/sp/campinas-regiao/noticia/2019/09/27/considerada-racista-na-europa-tradicao-que-utiliza-blackface-vira-patrimonio-cultural-em-holambra.ghtml

224

Dandara casou-se com Zumbi, amor para a vida inteira, e teve trés filhos junto
a Zumbi, era boa mae, fiel e companheira.

Dandara era bem forte! Preguiga? Nao tinha, ndo. Plantava de tudo um pouco:
milho, mandioca, feijao, batata-doce, banana e cana de ac¢ticar. Também era
artesd, com suas maos trabalhava com ceramica, madeira, forjava ferro e ainda
jogava capoeira.

Dandara era uma grande inspiragdo! No quilombo, todos a admiravam por sua
forga ¢ dedicacdo, ensinando livre voar! A liberdade, resisténcia e unido eram
seu lema.

Um dia, Dandara precisou partir para uma grande missdo, seu sonho era ver
todos convivendo juntos, partilhando o mesmo chdao. Convocou a todos da
aldeia e disse: - Desde pequena, com muita coragem e amor, cuidei de nosso
quilombo, mas agora tenho que partir para ensinar para outras pessoas tudo
que aprendi aqui. E assim, Dandara se despediu, deu um pulo bem alto na
pedreira e foi subindo tdo alto que parecia chegar nas estrelas, deixando a
todos aqui o seu exemplo de mulher forte e guerreira.

Dandara... guerreira... Salve, Dandara, guerreira! Dandara...

Fiz essa adaptagdo inspirada na historia de Dandara dos Palmares, do livro
Heroinas negras brasileiras, de Jarid Arraes, Editora Polen, e também do livro
Dandara Guerreira em cordel, de Madu Costa, Editora Mazza. Dandara dos
Palmares (minha versdo em 20/11/2021) (Professora Kanyimpa (Branca),
2022).

Ao longo da entrevista, a professora admitiu ter dificuldade para trabalhar historias
africanas ou afro-brasileiras. Ainda assim, ela aponta que contar essas historias seja o melhor
caminho, embora com a necessidade de adaptagdo, tendo em vista o racismo. Desse modo, ela
mesma questiona: entdo, o que trazer, né? Complementando sua fala, ela recorre aos livros
indicados por algumas colegas e outros que a instituicdo adquiriu. Ainda assim, hd a
necessidade de customizar, levando para as criangas apenas as partes consideradas aceitaveis.
Ela ressalta que as historias sdo longas, apontando a necessidade de uma reducao da narrativa
em decorréncia da faixa etaria das criancas.

Além disso, fez um curso de historias africanas em uma associagio beneficente'*° que
tem como propodsito divulgar a antroposofia. Com efeito, ela expde ainda que as historias
atendiam o segundo seténio. Desse modo, ao analisarmos esses entraves expostos pelas
docentes, intentamos trazer mais uma dentre tantas historias, contadas no primeiro seténio, que
ndo causam estranhamento e nem questionamentos, narrativas onde a violéncia impera, bem

como o sofrimento e a morte, mas sao indicadas nas bibliografias antroposoéficas, no curriculo

Waldorf, na formag¢ao docente e presente no cotidiano dos jardins.

130 Cf. Associagdo Beneficiente Trés Fontes. Disponivel em: https://tresfontes.org.br/Cursos/. Acesso em: 2 out.
2022.
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Em um video no YouTube'?!

, um médico com formagdo antroposodfica recomenda as
familias que contem a historia “O lobo e as sete criangas”, dos Irmios Grimm!'32. Segundo ele,
os contos de fadas sd3o um porto seguro para as angustias das criangas. Ele menciona também
um suposto efeito a longo prazo, refletindo na vida adulta, representando um equilibrio psiquico
aqueles que foram acalentados por esses contos. Além disso, o médico explica que, ao ouvir
essas narrativas, a crianga cria uma roupagem € uma cor para esses personagens em sua cabeca.

Nesse conto especifico, a professora Kanyimpa (Branca) expde que, no periodo
pandémico, as escolas enviavam as orientacoes pedagogicas as familias em formato digital em
PDF, contendo as respectivas épocas e atividades que poderiam ser desenvolvidas. Assim, essa
mesma historia — “O lobo e as sete criancas” — foi uma das indicadas posteriormente. Entao,

uma mae questionou as docentes sobre o contetdo dessa histéria, em decorréncia do seguinte

trecho, no qual o lobo queria entrar na casa dos cabritinhos:

- Abri, queridos pequenos; esta aqui a vossa maezinha que trouxe um presente
para cada um!

Mas havia apoiado a pata negra na janela; os pequenos viram-na e gritaram:

- Nao abrimos, nossa mamae nao tem as patas negras como tu; tu és o lobo.
Os cabritinhos gritaram:

- Mostra-nos primeiro a tua pata para que saibamos se €s realmente nossa
mamaezinha.

O lobo ndo hesitou, colocou a pata sobre a janela e, quando viram que era
branca, acreditaram no que dizia e abriram-lhe a porta. Mas foi o lobo que
entrou (Professora Kanyimpa (Branca), 2022).

Como em muitas histérias dos Irmdos Grimm'*3, o escuro e o preto representam o mau
e o branco representa o que ¢ bom. Desse modo, desde pequenas, as criangas sdo educadas
ouvindo essas historias, estabelecendo a dicotomia (bom e mau) e a hierarquia (branco ¢
superior € o preto/negro, inferior). Portanto, ao buscarem uma explicagcdo para as diferengas
raciais em decorréncia da auséncia educativa da Erer, essas podem entender que também se
trata de uma verdadeira inferioridade racial. Em suma, a instituicdo elaborou uma mensagem
retificando a sugestao da historia e um pedido de desculpas por escrito a comunidade escolar.
Seu objetivo era retratar-se pela indicagao erronea da historia. Mas até aquela data essa historia

era contada pelas professoras sem nenhum tipo de questionamento ou problematizacdo, fato

31 Cf. Canal do YouTube. Antroposofia em dia. O que devo ler para meus filhos pequenos? Disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=1-jE1J1crKo. Acesso em: 2 out. 2022.

132 A historia integral O lobo e as sete criangas, dos Irmdos Grimm, pode ser acessada neste link:
https://www.grimmstories.com/pt/grimm_contos/o_lobo e as sete criancas -. Acesso em: 2 out. 2022.

133 Os alemaes Jacob (1785-1863) ¢ Wilhelm (1786-1859), conhecidos como os Irmios Grimm.
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que nos chama a atencdo. De modo geral, no periodo pandémico as escolas foram obrigadas a
compartilhar suas agdes pedagogicas com as familias, chegando ao conhecimento delas essas
proposig¢oes e atividades que antes poderiam ser desconhecidas.

Apresentamos outro trecho desse mesmo conto, no qual se narra 0 momento em que a

cabra (mae), ao descobrir que seus filhos foram engolidos pelo lobo, toma a seguinte atitude:

Mandou o cabritinho menor que fosse correndo em casa apanhar a tesoura,
linha e agulha também. De posse delas, abriu a barriga do monstro; ao
primeiro corte, um cabritinho pos a cabeca de fora e, conforme ia cortando
mais, um por um foram saltando para fora; todos os seis, vivos e perfeitamente
sd0s, pois 0 monstro, na sanha devoradora, os engolira inteiros, sem mastigar.
A velha cabra, muito rapidamente, coseu-lhe a pele de modo que ele nem
chegou a perceber. Finalmente, tendo dormido bastante, o lobo levantou-se e,
como as pedras que tinha no estdmago lhe provocassem uma grande sede, foi
a fonte para beber; mas, ao andar ¢ mexer-se, as pedras chocavam-se na
barriga, fazendo um certo ruido.

Chegando a fonte, debrugou-se para beber; entretanto, o peso das pedras
arrastou-o para dentro da agua, onde se acabou afogando miseravelmente.
Vendo isso, os sete cabritinhos sairam correndo e gritando:

- O lobo morreu! O lobo morreu!

Entdo, juntamente com a maezinha, dancaram alegremente em volta da fonte
(Professora Kanyimpa (Branca), 2022).

A naturalizacdo da vinganga; o requinte de crueldade de abrir a barriga do lobo com

uma tesoura; a frieza de costura-la, enchendo-a com pedras e a comemoragdo da mae e das
. . 5 134

criangas a respeito da morte por afogamento do lobo sdo realmente macabras'”*. Entretanto, a
historia ¢ totalmente aceitdvel e normalizada. Por sua vez, essa historia também faz parte do
curriculo, assim como a validade dessa indicacao pelo médico escolar. Ja as historias africanas
e afro-brasileiras devem ser modificadas para ficar ao sabor da branquitude.

Nem todas as profissionais de educacdo que atuam na Waldorf compactuam com essa

ideia. Justamente por isso, o cotidiano delas pode se tornar desafiador:

Vocé esta caminhando sozinho. Vocé esta indo em uma diregdo contraria ao
que todos os outros professores comumente estdo fazendo, que € trazer
cantigas de tradi¢do alema, trazer cantigas da historia europeia, trazer historias
europeias, elementos da cultura dominante, de uma forma de ser de um Jardim
Waldorf eurocentrado (Professora Yennenga (Preta), 2022).

134 Essa historia era contada para minha filha (Daniele Caetano) quando ela tinha entre 2 e 3 anos. Ela tinha
pesadelos e frequentemente falava em matar, e eu ndo entendia o motivo disso. A medida que ela desenvolvia sua
fluéncia verbal, ela me contou a histéria completa, o que me chocou! Conversei com a professora dela, que alegou
que a crianca entendia esses elementos de forma diferente, mas eu discordava, pois minha filha tinha pesadelos e
ficava muito perturbada. O fato ¢ que, como familias, muitas vezes ndo sabemos exatamente o que estd sendo
contado as criangas e de que forma elas estdo interpretando. Isso me lembra da frase classica para esse tipo de
argumentagao: "Entrega e confia!"
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Assim, temos os contos dos Irmaos Grimm presentes no cotidiano, aos quais ¢ dado um
elevado valor nos momentos de contacao das historias. Apresentamos a seguir trechos de trés

deles, contados com frequéncia nas escolas Waldorf:

Quando a madrasta com a filha chegaram a casa e verificaram que estavam
pretas como o carvao e muito feias, ao passo que a enteada estava linda e alva
como um dia ensolarado, seus coragdes transbordaram de maldade e nao
cogitavam outra coisa se ndao impingir-lhe maiores castigos ainda. La
chegando, conduziu a moga preta ao rei, pensando ser sua propria irma, pois
tinha os olhos tao ofuscados que nada via além do brilho das roupas douradas.
Quando o rei viu a espantosa feiura daquela que supunha sua noiva, ficou de
tal modo enfurecido que mandou atirar o cocheiro numa gruta cheia de
serpentes (As trés princesas pretas!'*® - Contos de Grimm, 2022).

Senhora Holle levou-a até o portdo, a moga ficou embaixo dele, mas em vez
de ouro foi despejado um grande pote de piche em cima dela.

Isto ¢ a recompensa pelos teus servicos, disse Senhora Holle e trancou o
portdo. Ela voltou para casa, mas toda coberta de piche e o galo cantou:

- Cocorico, cocoricd, A donzela suja esta aqui!

Mas o piche ficou grudado nela e ndo saiu por toda a sua vida! (A Senhora
Holle — Dona Flocos de Neve'*® — Contos de Grimm, 2022).

Quando a madrasta com a filha chegaram a casa e verificaram que estavam
pretas como o carvao e muito feias, ao passo que a enteada estava linda e alva
como um dia ensolarado, seus coracdes transbordaram de maldade e ndo
cogitavam outra coisa se ndo impingir-lhe maiores castigos ainda (A noiva
branca e a noiva preta'®’” - Contos de Grimm, 2022).

Desse modo, observa-se que a cor preta em diferentes situacdes ¢ a que simboliza o
negro, possui valor inferior; em contrapartida, a branca e a dourada sdo ressaltadas. Outro ponto
¢ como as mulheres sdo retratadas nessas historias: uma vida regida pela figura masculina, na
figura do pai e marido. Assim, rainhas, madrastas, princesas acabam sendo objetificadas,
silenciadas e subalternizadas, sendo a obediéncia ao pai e o casamento com um homem, de
preferéncia branco e rico, o grande feito na vida dessas mulheres. Outro fator é o
comportamento padrdo ensinado através dessas historias: beleza, delicadeza, bondade, pureza,
siléncio, submissao ao marido e casamento perfeito, regido pela ideia do “felizes para sempre”.

Soma-se a isso o extremo poder atribuido e naturalizado ao homem, gerando assim um elevado

35 Cf. CONTOS DE GRIMM. Todos os contos dos Irmidos Grimm. Disponivel em:
https://www.grimmstories.com/pt/grimm_contos/index. Acesso em: 6 jul. 2022.
36 Cf. CONTOS DE GRIMM. Todos os contos dos Irmdos Grimm. Disponivel em:
https://www.grimmstories.com/pt/grimm_contos/index. Acesso em: 6 jul. 2022.
37 Cf. CONTOS DE GRIMM. Todos os contos dos Irmidos Grimm. Disponivel em:
https://www.grimmstories.com/pt/grimm_contos/index. Acesso em: 6 jul. 2022.
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senso de superioridade, produzindo e reafirmando o patriarcado ¢ o machismo. Portanto,
também estamos falando do estabelecimento de uma supremacia branca.

Para dar verossimilhanga, vejamos como uma parte do conto “A noiva branca e a noiva
preta” reafirma essa ideia: “Em seguida, o rei desposou a linda moga do retrato. Recompensou
o irmdo com grandes honrarias e riquezas, vivendo, depois, todos muito felizes” (Contos de
Grimm, 2022).

Os contos de fadas registram tragos de uma sociedade e de uma determinada época
(historia) e trazem a sua historia e cultura. Assim, sdo uma pratica enraizada na colonialidade,
dada a maneira de representar os personagens nela presentes. Essa pratica ¢ incentivada pela

PW na EI, posicionada como universal e hierarquizante, conforme Lanz (2016) prescreve:

S6 os auténticos contos populares tém essa funcdo; entre eles os contos dos
irmdos Grimm, uma coletanea de velhos contos populares anotados pelos dois
grandes cientistas. Nao entram nessa linha os contos, por melhor redigidos e
cativantes que sejam nascidos da imaginacdo de um autor moderno — pois os
velhos contos populares t€m seu valor no conteido imensamente sabio que
transmite, de uma forma imaginativa, verdades e realidades de ordem
espiritual cujo objetivo € a apresentacdo da evolugdo da humanidade e do
individuo (Lanz, 2016, p. 112-113).

Ao verificarmos as fontes primarias desses contos, localizamos a trajetoria dos Irmaos
Grimm e nos indagamos: por que somente estes sao considerados os auténticos contos de fada?

E por qual motivo a indicagdo, especificamente, dos contos dos Irmdos Grimm?

A contradicdo seguiu firme até o século XX, quando os propagandistas
nazistas também resolveram usar os contos de fadas dos irmdos Grimm como
um produto genuinamente germanico, a expressdo da mais fina cultura
teutdnica. Para os nazistas, havia qualidades alemas virtuosas nas historias, o
que seria util para os planos de dominagdo mundial: os herdis aventureiros, a
superioridade racial dos principes e princesas (que seria equivalente a
superioridade ariana), as mulheres férteis, cheias de filhos e prendadas para as
coisas do lar. Mal sabiam eles que de alemas as histdrias tinham muito pouco
e que vinham de povos que eles consideravam inferiores (Hueck, 2023, p. 91).

Grande parte das historias que conhecemos na atualidade passou por uma higienizagao
ou por uma dulcificagdo, pois os contos originais trazem elementos do mundo adulto baseados
em lendas, desgragas, mortes e sexo, numa época em que o conceito de infancia nem existia.
Em vista disso, a Walt Disney modificou as histoérias, retirando quaisquer aspectos que nao

dialogue com esse universo das criancas.
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Nesse sentido, a entrevista prossegue com a professora Mdluli. Ao indagé-la quanto a

importancia do trabalho com a histdria e cultura africana e afro-brasileira, ela responde:

Primeiramente,

de fadas e sua origem:

Olha, a cultura eu acho sim, importante! A histéria, na Educa¢ao Infantil,
dentro da Pedagogia Waldorf que eu trabalho, ndo trazemos historias
nenhuma, de nenhum povo. Os contos de fadas, contos ritmicos, sdo historias
que estdo dentro do &mbito que sdo ficticias, imaginarias, ndo sdo fatos reais,
fatos histéricos, nao trabalhamos na Educacao Infantil dentro dessa
perspectiva na PW. Agora, a cultura eu acho importante [...] (Professora
Mdluli (Branca), 2022).

cabe lembrar o que Andrade (2013, p. 22) nos informa sobre os contos

Os contos de fadas surgiram da imaginacao dos homens, e ndo se sabe precisar
quando e onde ocorreu pela primeira vez. Acredita-se que tenha ocorrido
muitos séculos antes da era cristd, e até o desenvolvimento da escrita, os
contos foram transmitidos oralmente de geragdo a geracao.

O autor ainda considera a importancia do trabalho educacional com esses contos,

admitindo que eles nao seriam apenas fic¢des, ja que trariam de forma codificada um pouco de

seu passado e o que representavam sobre o futuro:

Os contos de fadas, quando presentes na acdo educacional, propiciam a
crianga o emprego de imagens conceituais, as quais possibilitam desenvolver
profundas raizes no mundo da imagina¢do. O mesmo acontecia no inicio dos
tempos, quando as sociedades tradicionais, através das historias narradas,
vislumbravam o seu passado e futuro (Passerini, 2004 apud Andrade, 2013, p.
22).

Retomando a fala da professora Mdluli (Branca), ha uma dissociacdao entre cultura e

histéria presente nos contos. A professora considera os contos de fadas narrativas que nao tém

um contexto histdrico e ideoldgico, como se eles fossem elaboragdes feitas em um periodo

historico indefinido e como se nado refletissem os valores de uma época. Por outro lado, nao

sabemos até que ponto os proprios Irmaos Grimm nao remodelaram esses contos a sua maneira,

diluindo neles suas proprias convicgdes e valores sobre a sociedade de sua época.

O arcabouco juridico em torno da legislagado racial-educacional ndo deixa duvida sobre

o que fazer, porqué fazer, para quem e quando fazer para implementar um trabalho com vistas

a Erer. Para além da obrigatoriedade, deveria haver o compromisso maior das educadoras com
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as suas criangas, mais do que com uma ou outra pedagogia. Sabemos que a educacao € politica,
portanto, intencional e atendendo aos interesses de uma determinada coletividade.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a EI explicitam que as propostas pedagogicas
das instituicdes devem prover condigdes para assegurar o desenvolvimento do trabalho

coletivo:

O reconhecimento, a valorizacdo, o respeito ¢ a interagdo das criangas com as
historias e as culturas africanas, afro-brasileiras, bem como o combate ao
racismo e a discriminacao;

A dignidade da crianca como pessoa humana e a protecdo contra qualquer
forma de violéncia — fisica ou simbodlica — e negligéncia no interior da
instituicdo ou praticadas pela familia, prevendo os encaminhamentos de
violagdes para instdncias competentes (Brasil, 2010, p. 21).

Negar o acesso a esse conhecimento € contribuir para a permanéncia desse sistema racial
que busca vantagens para alguns e exploracdo de outros. Assim sendo, a professora conta
historias para suas criangas, ao mesmo tempo, afirma que essas sdo apenas referéncias
eurocéntricas. Desse modo, os contos de fadas compdem a cultura de um povo, suas tradigoes,
falam de seus territérios, das caracteristicas fisicas desse povo e da sua histéria. Em suma,
precisamos desnaturalizar as relagdes desiguais entre personagens como a criada, o servo, o rei,
a rainha, principe e princesas. Portanto, a invisibilidade da historia africana, afro-brasileira e

indigena € proposital e tratada negativamente.

Porque ¢ isso: [contos de fadas] ndo necessariamente t€ém que ser um
contetido, ndo é para mim. Eu acho que essas qualidades arquetipicas da
humanidade, do que é bom e do que é mau, tem outras histdorias também! Nao
necessariamente tem que [ser] dos Grimm, racista ou machista. Entdo acho
que a gente precisa cuidar muito. E esse caminho das historias, para mim ¢
cada vez mais claro de colocar o que realmente esta tranquilo dentro de mim
mesma! Nao estar seguindo uma cartilha, o boi, essa historia do boi, o boi ¢
ele morre. Mas ai eu ndo digo para as criangas que ele morreu. Ele no final se
encantou e estd encantado. Nao precisa fazer muitas outras coisas. Entao ¢ a
mesma coisa voc€ pegar uma historia dessas, por que o cabritinho [conto “O
lobo e os sete cabritinhos”] viu que a pata do lobo era preta? A pata preta do
lobo. E ai, se a criang¢a incutir isso muito fortemente, que o preto € ruim, que
o preto ¢ algo do mal... Parece que ndo, mas isso vai reverberar justamente no
outro coleguinha que ali também ¢ negro. E ai, como é que conduzimos isso?
Entdo ¢ algo que eu nem prefiro nem mexer. Deixa, eu posso olhar para outras
historias. Eu acho que vale muito a pena olhar para isso (Professora Kanyimpa
(Branca), 2022).

Por conseguinte, a valorizacdo da ancestralidade negra, bem como de nossas raizes

africanas, ¢ urgente no contexto escolar. Assim sendo, as criangas negras e as brancas precisam
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ter contato com as diversas culturas, em especifico as que foram negligenciadas e
subalternizadas no decorrer da formacao do Brasil. Nessa perspectiva, a DCNERER (Brasil,

2004b, p. 17) lembra que

E preciso ter clareza que o Art. 26-A acrescido a Lei 9.394/1996 provoca bem
mais do que inclusdo de novos conteudos, exige que se repensem relagdes
étnico-raciais, sociais, pedagodgicas, procedimentos de ensino, condi¢des
oferecidas para aprendizagem, objetivos tacitos e explicitos da educacdo
oferecida pelas escolas.

A professora Mdluli ainda relata que

[...] ndo trazemos uma explicacdo, de falar: “Olha, isso aqui veio de Africa,
do povo ndo sei o qué”, mas so dela estar vivenciando aquilo, alimentando
daquele fazer, ou daquele alimento ou daquela musica, isso aproxima mais
aquela crianca dessa forma, dessa estética ¢ dessa forma de vida. [pausa
grande] Mas no6s temos um motivo, da mesma forma a questao da histéria da
Africa ou a parte de fatos historicos. Eu néio vejo que é o momento assim nessa
faixa etaria (Professora Mdluli (Branca), 2022).

\

Em oposicdo a visdo da antroposofia, de que a crianga ¢ um ser exclusivamente
imitativo, que foi construida pelo olhar adultocéntrico, compreendemos a crianga enquanto um
ser capaz de aprender e de produzir saberes. Dessa forma, as imagens, os simbolos, os materiais
e as historias educam. Assim sendo, muitas(os) educadoras(es), como a professora Mdluli
(Branca), sabem da obrigatoriedade do ensino da historia africana e afro-brasileira, mas
demonstram inseguranca em rea¢ao ao trabalho com a historia.

Dessa maneira, ndo estamos lidando somente com a negligéncia, mas com um processo
consciente de trabalhos pedagogicos que podem ferir pessoas e sua etnia, como expde Njinga
sobre o conto de fadas da Sra. Holle, utilizado na pratica pedagogica. No relato a seguir,

observa-se que a crianca acredita que a pele da auxiliar estava suja:

Na sala ja tive uma crianca que falou, depois de ouvir aquele conto da Sra.
Holle, umas duas semanas seguidas falar que nao queria que eu colocasse o
lanche! Eu era a auxiliar na época. Que a minha cor era suja e ia sujar o lanche.
Na historia conta isso, que a cor da pele dela ficou escura porque ela se sujou
e ai, depois de umas semanas ouvindo esse conto, o menininho falou que nao
queria que eu colocasse o lanche dele, porque minha pele estava suja, minha
mao estava suja. Eu disse: “Nao esta suja, ¢ minha cor, olha e tal”. Mas ele
ficou assim, né [gesto de afastamento]. Ele vinha no meu colo e parou de vir
(Professora Njinga (Preta), 2022).
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Outra docente aborda o mesmo conto e o sofrimento causado ndo sé as profissionais de

educacdo que s3o negras, mas as criangas negras também:

E ai aquele da Sra. Holle eu ja ouvi uma professora de Fundamental contando
essa historia. E ai ela foi contar essa historia na reunido de turma. Fechou a
reunido e ela contou! Tinhamos a [nome da aluna] na [nome da escola], que
era a unica aluna negra da sala e a mae a adotou [nome da aluna]. A mae ficou
muito indignada e ai ela levou isso muito adiante, assim dentro da escola. E
trouxe para o conselho de pais, foi muito bacana, porque foi um movimento
também que a gente precisou olhar porque tinha uma parte da historia que
falava do piche, ela ficava preta como se fosse uma sujeira. Traz uma
conotagdo bem ruim. Foi bem interessante ver isso, porque siao pequenos
detalhes que a gente fica reproduzindo essas coisas, s6 dando control C control
V e ndo se liga, ndo presta atencdo onde que aquilo ali machuca!

E a crianga, a época inteira [ou seja, aproximadamente um més], ouvindo
aquela historia, né¢! Como que foi aquilo para ela, para essa crianga? A mae
ficou bem indignada porque a crianga ja vinha relatando em casa [0 seu
sofrimento] e ai ela aproveitou o ensejo ali da professora contando e quando
terminou, ela falou: “Nao! Agora a gente precisa ficar aqui para conversar
sobre essa historia” (Professora Kanyimpa (Branca), 2022).

Compreender a estrutura racista na qual se constituiu as bases da educacdo brasileira,
bem como de toda estrutura social € vital para que se possa exercer a docéncia antirracista. Da
mesma forma, a escola, enquanto instituicdo, deveria se posicionar dentro de uma educagao
antirracista, principalmente as privadas, onde a maioria discente ¢ branca, para assim romper
com os esteredtipos hegemonicos brancos de padrao de beleza e para que estes repensem seus
proprios privilégios. Com efeito, também entra nesta questdo o adoecimento causado pelo
racismo, os corpos que desviam do padrdo estabelecido e aceito no imaginario sdo punidos,

rejeitados, causando ndo s6 o sofrimento dos discentes, mas também dos docentes.

[...] a branquitude pode ser considerada uma barreira para tornar o contexto
educativo um espaco de igualdade; a falta de entendimento de professoras
brancas acerca das relagdes étnico-raciais incide na dindmica e organizagdo
das praticas e a branquitude se torna a referéncia destas experiéncias; o
pensamento racial hegemonico do branco como padrio é orientador das
praticas cotidianas no contexto da Educagdo Infantil; o branco como
referéncia nas imagens langadas nos espagos da instituicdo produzem

discursos de alusdo aos ideais de branquitude (Cardoso, 2021, p. 25-26).

A professora seguinte trata da importancia dos contos africanos para o trabalho com a
Erer, os quais nao sdo contemplados no trabalho com os contos de fadas e tendem ao monopdlio
da construcdo de uma visdo de mundo eurocéntrica, que ndo permite vislumbrar a sabedoria

espiritual presente em historias de outras culturas:
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Eu vejo assim, nao vou falar do conto de fadas, eu vou falar dos contos na
perspectiva dos contos dos povos, enquanto um conto de um povo, um conto
popular, em que esse conto que encontramos ele em outras tradigdes também,
como por exemplo a gente sabe que os Grids vém trazendo muitos contos que
tem essas sabedorias do espirito, entdo pra as relagdes étnico-raciais, o que eu
diria assim esses contos de fadas eles ndao contribui para a Erer, mas sim os
contos populares ele vem contribuir para que essa crianga consiga receber um
alimento de coracdo, em que cla consiga ter reveréncia ao longo da sua vida
para outros tipos de cultura, diferente da sua por exemplo. Porque no momento
que a gente pensa que esses contos eles trazem saberes, uma sabedoria
espiritual, ele tem a possibilidade de aprimorar e de lapidar essa forma de ser.
S6 que eu penso uma coisa: esse conto no momento que ele chega para crianga
contado por uma professora, sem ser contextualizado, por exemplo, quando
encontramos falas: ah!, pintou a menina de preto porque representa que o preto
¢ auséncia de luz e o branco (muitas vezes se encontra contos assim) contém
luminosidade. Essa professora momento que ela reproduz essa fala em um
conto, ela ndo estd colaborando nada com a Erer, inclusive ela esta
atrapalhando e tendo uma atitude que fortalece o racismo. Se contado de
maneira contextualizada e com essa professora tendo feito um caminho
interno de reconhecimento e cura, do seu racismo, ele pode sim contribuir com
a construgdo humana. De preferéncia que sejam contos africanos e que fujam
dos Irméos Grimm (Professora Yennenga (Preta), 2022).

\

A préxima entrevista evidencia uma postura critica em relagdo a maneira como 0s

contos sao trabalhados na escola Waldorf/Steiner:

Essa € uma questdo minha também. Estou participando de um grupo de contos
de fadas e uma vez eu levei esse tema. Como que fazemos com esses contos
que trabalha a imagem do negro como algo negativo. Eu dei o exemplo do
conto da Sra. Holle. A explicagdo que me deram foi que vocés levam isso
muito para o &mbito do pensar, essa interpretagdo sai do ambito cognitivo, elas
fazem referéncias com outras coisas que ndo tem nada a ver com a questdo
fisica, com a questdo mental. Ai eu falei, sim, mas isso esta no texto ¢ eu
reproduzo isso durante trinta dias para o meu aluno. Coincidéncia ou nio, pode
ser que tenha um aluno negro ali ouvindo todo dia que foi o piche preto, a
interpretagdo € que a menina incorporou no corpo negro. A menina ganhou
um corpo preto como um castigo. Entdo esse menino, ouvindo isso tudo...
Pode ter um contetdo antroposéfico, mas o menino esta ali ouvindo isso
durante trinta dias. Eu ndo quero saber do negdcio espiritual que esta por tras.
Sabemos que tem ai uma questdo de oralidade. No jardim de infancia
passamos o conteudo pela oralidade, ndo tem escrita, é o que eu falo! A gente
sabe que a antroposofia tem uma questdo do verbo que cria (Professora
Candance (Preta), 2022).

Esse discurso dos antroposofos formadores ¢ extremamente perigoso, pois ao defender
que esses contos possuem “qualidades animicas”™ que sdo necessarias as criangas, eles defenden
e orientam para uma educacdo racista, pois além desse mundo espiritual existe o mundo

psicologico, fisico e social brasileiro, que sdo lacunas no campo euroantroposofico. A
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problematica atinge todas as criangas brancas e negras de diferentes formas: a crianga branca
também esta ali recebendo uma educagdo que inferioriza pessoas negras. Nesse sentido,
indagamos: qual seria a intencionalidade pedagogica por tras da pedagogia antroposofica?
Assim sendo, a docente demonstra certo inconformismo com as determinagoes da PW.
Dessa maneira, mediante uma justificativa espiritualista e conteudos eurocéntricos, observa-se
a incongruéncia com a diversidade étnico-racial presente na sala de aula, nos materiais € no uso

das cores, Como veremos na segﬁo a seguir.

5.6 Materiais: representacao do corpo e o uso das cores na PW: o papel do preto e do corpo
negro — Madonas e Bonecas

O mundo antroposofico espiritual, material e branco.

A cor ¢ [...] um meio para se exercer influéncia direta sobre a alma. A cor é a
tecla. O olho ¢ o martelo. A alma ¢ o piano de inumeras cordas. Quanto ao
artista, ¢ a mdo que, com a ajuda desta ou daquela tecla, obtém da alma a
vibragdo certa. Trata-se da efusdo da cor para além dos limites da forma
(Wassily Kandinsky).

Na epigrafe desta se¢do, o pintor russo Kandinsky (1866-1944) expde, poeticamente, a
sua teoria sobre as cores. Ele se esquece (ou o faz intencionalmente) de mencionar a cor preta,

que, segundo seus estudos, seria uma cor de qualidade inferior, como veremos mais adiante.

Figura 29 - Kandinsky

Fonte: Disponivel em: https://comunidadeculturaearte.com/kandinsky-e-a-essencia-da-arte/. Acesso em: 6 out.
2022.
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Wassily Kandinsky, contemporaneo de Rudolf Steiner, nasceu em Moscou, em 1866.
Mudou-se para a Alemanha e, imerso em um contexto cultural e artistico do racismo cientifico,
escreveu sua primeira obra tedrica: Do espiritual na arte (1910). Entre 1910 e 1914, o pintor
mergulha em um trabalho voltado a expressar o espiritual através de suas obras abstratas: “foi
a exploracdo do mundo interior do espirito, cujas ressondncias manifestavam-se para ele em
formas e cores ‘puras’, isto ¢, libertas da obrigacdo de representar objetos” (Barros, 2011, p.

154).

Figura 30 - Oleo sobre tela No Branco - Meda de Feno

Fonte: Disponivel em: https://www.cartacapital.com.br/educacao/kandinsky-uma-opera-de-cores/. Acesso em: 6
out. 2022.

Pode-se afirmar que o artista intenciona em suas obras, através da cor e da escrita,
evidenciar seu interesse pelo mundo espiritual, o ocultismo, a teosofia e a religido. Interesses
que sdo fruto de um periodo de intensas e rapidas transformagdes sociais provenientes da
producdo industrial. Assim, ele passa a fazer parte do movimento de arte expressionista na
Alemanha, movimento que repudia o materialismo, posi¢do bem similar presente nas obras de

Steiner:

Na época em que Kandinsky viveu em Munique, conheceu uma figura que se
destacava entre os movimentos ocultistas. Rudolf Steiner deixou a sociedade
teosOfica para fundar a propria doutrina espiritualista, em 1913. A
antroposofia (do grego “sabedoria humana”) propunha um conhecimento
oculto que ndo dependesse de revelagdes externas, mas do poder do proprio
homem de penetrar nos dominios espirituais. As ideias de Steiner sofreram
forte influéncia dos trabalhos de Goethe, entre os quais a sua teoria das cores.
Dessa forma, a influéncia da Doutrina das cores de Goethe sobre Kandinsky
encontrou eco nas interpretagdes de Steiner, levando o pintor a reforgar suas
convicgles sobre a expressdo da necessidade interior por meio das cores
(Barros, 2011, p. 308).
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Em 1911, o expressionismo representava a manifestacdo de uma rebelido contra as
forcas presentes. Essa corrente esteve fortemente associada a uma nova religido, ao misticismo,
ao cosmo e ao universalismo (Barros, 2011). Neste contexto de guerras, € possivel supor uma
dicotomia alargada entre a busca pela espiritualidade versus o materialismo refletido na arte e
Kandinsky. O artista torna-se um representante desses ideais, expondo sua teoria das cores,
entendendo que “a cor € [...] um meio de exercer influéncia direta sobre a alma” (Barros, 2011,
p. 163). Entre 1897 e 1914, periodo que esteve em Munique, Kandinsky se relacionou com
grupos ocultistas e, a partir dessas filosofias, formulou seu quadro de referéncias simbdlicas,
recebendo influéncia do pensamento teoséfico de Rudolf Steiner. A teosofia também estd

presente nas artes € nas cores, contendo seu respectivo significado, como veremos a seguir.

5.6.1 O papel do preto e do corpo negro

As pinturas contemporaneas e a teosofia que se desenvolveu na Alemanha
propunham um novo entendimento do mundo. Ambas abriam “no homem
moderno a visdo de uma imensa reintegracdo de arquétipos, ha muito
perdidos, de formas misticas de pensamento e experiéncia”, afirma Rose-
Carol (Barros, 2011, p. 165).

Desse modo, a teosofia também esta nas artes. Assim, Kandinsky via mais do que as
cores em si. O enfoque dele era o significado de como cada cor atuava no ser humano e o que
cada uma significava. Por exemplo, o amarelo estaria relacionado ao quente e o azul ao frio,

estabelecendo também outras relagdes conforme a Figura 31:

Figura 31 - Significado da cor azul e amarelo segundo Kandinsky (1)

Fonte: Barros (2011, p. 173).
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Na Figura 31, € possivel observar a presenca dos polos masculino e feminino. Ademais,
ao masculino sdo atribuidos significados como: ativo x passivo; duro x suave; além dos limites
x aquém dos limites; explosivo e opressor x evasivo e retraido. Portanto, entende-se a identidade
de género como algo fixo e caracteristicas permanentes que fixam posi¢des sociais. Conforme

Diva Gontijo Muniz (2017, p. 37),

A cultura machista inscreve-se nessa logica sexuada segundo a qual os
lugares, papéis, atividades e posigdes das pessoas sdao definidas segundo seu
sexo social, seu género, masculino ou feminino. Estabelece-se, sob tal visdo
de mundo, uma partilha desigual, ao se conferir ao masculino uma posicdo de
superioridade em relagdo ao feminino, fundamentada em argumentos
bioldgicos, na tese da inferioridade estrutural do sexo feminino.

Ao destacarmos essa problematica, objetivamos demonstrar que o racismo, o machismo
e o sexismo sao faces de uma mesma estrutura. Assim, cada um com suas peculiaridades em
diversos momentos, se cruzam com outras formas de subalternidades historicas.

Nessa perspectiva das cores, Kandinsky dara visibilidade a outras cores, entre elas, o
branco e o preto, em uma verdadeira imposi¢ao de opostos: o branco assumird caracteristicas
positivas e o preto negativas (Figura 32). Em outras palavras, uma das bases do sistema

chamado racismo no qual as ragas sdo hierarquizadas.

Figura 32 — Significado da cor azul e amarelo segundo Kandinsky (2)

Fonte: Barros (2011, p. 175).
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Em seu livro Do espiritual na arte, Kandinsky (2015) propde a mesma vivéncia de cores
utilizada no Jardim Waldorf, onde as criangas utilizam apenas uma unica cor e pintam, por
exemplo, a aquarela somente de vermelho, amarelo ou azul para experimentarem as qualidades
dessas cores em seu interior. Kandinsky relaciona o amarelo ao branco, os associa ao conceito
de luz, demonstrando uma qualidade positiva, afirmando que “o amarelo se desfigura ao
escurecer, pois nao ha afinidade entre ele e o preto. Por isso, um amarelo muito escuro deixa de
ser amarelo” (Barros, 2011, p. 186). Para o autor, o branco significa pureza (sem macula),
alegria, o inicio e a eterna possibilidade: a esperanca. O preto estaria ligado ao escuro, a morte

e a auséncia de resisténcia.

[...] Quando misturamos preto e branco, as duas cores anulam seus
movimentos e resultam nos tons de cinza. [...] O cinza ndo tem ressonancia
para Kandinsky, “¢ a imobilidade sem esperanga”. Ao escurecer transmite
gradativamente uma sensagao de desespero e sufocamento crescente, como se
nos aproximassemos da morte; ao clarear (adicionando-lhe o branco), volta a
sensacdo de esperanca (Barros, 2011, p. 192-193).

Em outros aspectos, quanto ao simbolismo:

O preto ¢ como uma fogueira extinta, consumida, [...] imovel e insensivel
como um cadaver sobre o qual tudo resvala e mais nada afeta. Para Kandisnky,
o dominio do preto marca a extingdo de tudo, e depois disso s6 podemos
entrever, quem sabe, o nascimento de um novo mundo (Barros, 2011, p. 192).

Quanto ao estado de espirito referente ao preto,

Kandinsky ndo se refere a essa caracteristica do preto em seu texto. Se essa
cor esta associada a morte, ndo ha como descrevé-la. Podemos recordar as
caracteristicas que o cinza vai adquirindo ao escurecer (o desespero e a
sufocacdo) e a profunda tristeza presente no azul, quando misturado em
demasia ao preto (Barros, 2011, p. 192).

Steiner, em 1882, trabalhou como editor e organizador das obras cientifico-naturais de
Goethe, as quais serviram, em grande medida, para as bases do desenvolvimento do seu trabalho
na teosofia e na antroposofia. Dessa forma, podemos compreender que Kandisnky e outros
artistas tiveram em suas bases a Doutrina das Cores de Goethe, assim como a influéncia da

teosofia e da antroposofia para a elaboragdo da teoria das cores.
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Na antroposofia, também podemos constatar essa depreciacdo e inferiorizacdo da cor
preta: “O preto representa a imagem espiritual dos sem vida”!*® (Steiner Online Library, 2022);
“0 branco ¢ a imagem psiquica do Espirito”!*° (Steiner Online Library, 2022). Além disso, “o
lancador de sombras € o espirito e se o iluminante (¢ uma contradi¢do aparente, mas nao real)
¢ o morto, entdo o preto ¢ retratado no espirito como a imagem do morto, como dissemos
ont en,1”140

E possivel compreender a raiz do problema que esse tipo de fundamento anuncia — € o

racismo acontecendo em funcdo da negatividade com que a cor negra ¢ encarada:

[...] na cultura ocidental, a cor negra esta associada ora a um sentimento de
fascinio ex6tico ora a uma sensagdo de medo ou horror. O que pretendemos ¢é
demonstrar aquilo que permitiu que essas imagens fossem construidas antes
mesmo que o discurso sobre as ragas ganhasse forma (no séc. XIX) e verificar
seu peso ¢ sua influéncia sobre a ideologia racista (Santos, 2002, p. 275).

Tendo isso em vista, a auséncia da cor preta nas escolas Waldorf ndo ¢ coincidéncia.
Portanto, ¢ conflitante uma suposta autonomia docente, sobretudo quando as professoras
questionam algo por ndo haver nenhuma ag¢do. Fica evidente que essa autonomia ¢ limitada ou
inexistente, sendo possivel que elas silenciem ou que esse fato ndo cause estranheza. Assim,
podemos observar que ndo ¢ apenas do giz de cera que falamos, mas também das tintas

oferecidas para pintura em aquarela e roupas.

Figura 33 — Figura A: atividade de pintura em uma escola Waldorf/Steiner

Fonte: Disponivel em: https://oglobo.globo.com/rio/bairros/escolas-apostam-em-metodos-alternativos-para-
estimular-aluno-ter-senso-critico-24042441. Acesso em: 13 out. 2022.

138 Tradugdo nossa para: “Black represents the spiritual image of the lifeless”.

139 Tradugdo nossa para: “White is the psychic image of the Spirit”.

140 Tradugdo nossa para: “the shadow-thrower is the spirit and if the illuminant (it is an apparent contradiction, but
not a real one) is the dead, then black is pictured in the spirit as the image of the dead, as we say Yesterday”.


https://oglobo.globo.com/rio/bairros/escolas-apostam-em-metodos-alternativos-para-estimular-aluno-ter-senso-critico-24042441
https://oglobo.globo.com/rio/bairros/escolas-apostam-em-metodos-alternativos-para-estimular-aluno-ter-senso-critico-24042441
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Dessa forma, é pouco provavel o desconhecimento de publicagdes em que a teoria racial

foi eleita por Rudolf Steiner como uma das bases da antroposofia:

O racismo € uma pratica que reproduz na consciéncia social coletiva um amplo
conjunto de falsos valores e de falsas verdades e torna os resultados da propria
acdo como comprovacdo dessas verdades falseadas (CUNHA JR., 1992).
Nesse sentido, o racismo apresenta-se como uma ideologia que permite o
dominio sobre um grupo, por exemplo, judeu, negro ou mugulmano, pautado
apenas em atributos negativos imputados a cada um deles. Assim, o racismo
atribui a inferioridade a uma raca e estd baseado em relagdes de poder,
legitimadas pela cultura dominante (Munanga, 1996 apud Cavalleiro, 2010,
p. 25).

O relato da professora Njinga (Preta) ensejou uma busca onde pudéssemos compreender
quais seriam as justificativas para a auséncia da cor preta na educagdo Waldorf (Figuras 34 e
35), tendo em vista que na rede pubica sdo ofertadas todas as cores as criangas. Isso também
acontece na maioria das escolas privadas, desconhecendo instituigdes educacionais que vedem

as criangas o acesso a diversidade de cores.

Figura 34 — Figura B: cores usadas nas atividades das escolas Waldorf
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Fonte: Disponivel em: http://escolacasaamarela.com/. Acesso em: 13 out. 2022.

Desde a pandemia de Covid-19, as escolas t€ém empregado as tecnologias e fazendo
publicacdes em redes sociais institucionais sobre suas atividades, expondo seu cotidiano,
possibilitando observar o que € feito nelas e os materiais utilizados nas atividades. Desse modo,
na imagem em que estd escrito calendario (Figura 35) € possivel entender a problemadtica da
falta de acesso as cores. Em suma, a imagem desenhada representa o humano universal, branco

e loiro.


http://escolacasaamarela.com/
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Outra brincadeira dentro ¢ pintar, também desenhar. Entdo tem o papel na
altura deles que eles podem ir 14 pegar quando eles quiserem. Usam o giz de
cera e vao desenhar, né? Outro ponto diferente € que a gente coloca o giz de
cera preto, sempre tem preto, marrom, né, na sala. Porque em muitos jardins
ndo se coloca porque tem uns tabus com a cor preta. Aqui usamos, tanto a
roupa também, se a crianca quiser vir de preto.

(Pesquisadora) Qual ¢ a justificativa que vocé acha?

A justificativa é racista, Dani. Tem uma teoria das cores de Goethe e ele
justifica que o branco ¢ a cor padrdo, o creme ¢ a cor padrao. O preto € muito
obscuro, entdo traz qualidade que a crianga ndo precisa € ndo pode ainda se
deparar. Porque o preto ndo ¢ bom. Aquela imagem que o preto ¢ ruim
(Professora Njinga (Preta), 2022).

Desse modo, € pouco provavel haver outros questionamentos da comunidade escolar,
visto que, mesmo quando a crianga questiona ou narra a auséncia de outras cores, o fato passa
desapercebido pelos adultos. Por sua vez, as docentes podem ndo apresentar uma visao critica

e aceitam as mais diversas justificativas, naturalizando essa acao.

Figura 35 - Trabalho com cores em escolas Waldorf

Fonte: Disponivel em: http://escolacasaamarel.co.m/ . Acesso em: 13 out. 2022.

Na perspectiva antroposofica que nos foi ensinado, o preto era como se nao
fosse... que a gente tinha que falar das cores [...] posso falar uma coisa? Nem
eu sei a resposta direito de por que ndo colocavam o preto, tdo sem-sentido
que isso €. Mas, assim, me falavam que s6 oferecemos para as criangas cores
primarias: vermelho, amarelo e azul. Nao ofereciam o marrom, ndo ofereciam
rosa, somente as cores primarias (Professora Yennenga (Preta), 2022).

Nota-se que, inicialmente, a professora fica confusa com a pergunta e posteriormente
admite que ndo sabe o motivo da ndo utilizagdo da cor preta. Ela pontua que somente as cores

primarias sdo utilizadas e parece naturalizar esse fato, uma vez que argumenta ndo ser oferecida
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a cor marrom ¢ a rosa. Entretanto, ao observarmos o desenho anterior (Figura 35), nas cores
primarias ¢ possivel representar um unico tipo de humano. Com isso, as criancas da EI na PW

tém apenas essa possibilidade ao lidar com as cores:

[...] isso € s6 uma grande discussdo também dentro da pedagogia, né? As
criancas 14 na sala elas amam pegar o palito de fésforo que queima da vela
que a gente vai acender e elas desenham com aquele palito, eu deixo. Eu as
deixo desenharem. Elas mexem com carvao, elas desenham e pegam carvao
da fogueira que a gente faz 14 fora e risca. E assim existe essa fala que a cor
preta € a auséncia de cor, que ¢ uma cor que nao esta nas cores quentes do
arco-iris. Tem sempre essas falas, o que na minha opinido é bem complexa de
serem ouvidas, mesmo sendo uma pessoa branca. Para mim ¢ doido. Eu fico
imaginando uma pessoa preta ouvindo isso, sabe o que é para mim? E uma
coisa muito absurda para te falar a verdade. Entao, eu levo sempre o carvao,
eu deixo sempre a exposi¢do deles, faz a bagunca danada deles. Se alguém
reclamar, estdo brincando com carvao que infelizmente ndo € o giz, que
poderia ter todas as cores. E outra coisa que eu entendo que tem essa coisa das
cores primarias, de trabalhar isso com criangas, mas ¢ algo que eu também nao
vejo problema de as criangas terem acesso as outras cores de giz, todas as
outras que tem, né? Entdo, isso também ¢ algo que me incomoda um pouco
dentro da pedagogia, mas tem sempre essas desculpas, meio que para mim nao
tem fundamento e ndo tem uma justificativa disso. Mesmo a histdria da “cor
de pele” vai ter aquele lapis cor de pele, ter a pele de varias cores. Como assim,
lapis cor de pele? Aquela rosa ndo € s6 aquilo ali. No jardim ndo sai coisa
dessa coisa dos tijolinhos, dos dois tons de azul, dois tons de vermelho e dois
tons de amarelo. Entdo fica muito ainda nesse engessamento.

Sabe, se viesse uma explicacdo pelo menos que fosse possivel de entender,
mas ndo tem. E sempre nesse lugar que esta relacionado as coisas ruins, é uma
sombra € s6 quando eles vdo poder ver luz e sombra, que é quando eles
entendem que a sombra deles mesmos e do outro, ai vai sempre estar se
referindo a algo como se fosse ruim a cor preta. Entao acho que isso também
€ um processo bem ruim para se trazer uma crianga que esta construindo ali
seu carater. E ai ela ja vai achar que ser preto é ruim, que nao funciona, ndo
presta (Professora Kanyimpa (Branca), 2022).

Ao buscar informagdes sobre materiais vendidos pelas proprias instituicdes Waldorf,
percebe-se que os valores desses materiais também s@o exclusivos para uma camada econdmica
privilegiada da sociedade brasileira. H4 inclusive uma maior valoriza¢do dos materiais alemaes.
Encontramos ainda nesse conjunto de produtos oferecidos as familias dos alunos Waldorf, uma
marca brasileira de giz de cera de abelha. Em 2023, observamos a comercializagdo do giz de

141

cera tons de pele'*’, o bloco de doze cores em tons de pele custa R$ 148,00. Ja em uma outra

marca brasileira!*?, sem o “selo” Waldorf, a caixa de giz com doze bastdes custa R$ 29,90.

141 Cf. Waldorf online. Disponivel em: https://www.waldorfonline.com.br/giz-de-cera-filana-bloco-12-cores-em-
tons-de-pele. Acesso em: 4 nov. 2023.

142 Cf. Amor.a. Disponivel em: https://www.amorabonecas.com.br/produto/giz-tons-de-pele-12-cores/. Acesso
em: 4 nov. 2023.


https://www.waldorfonline.com.br/giz-de-cera-filana-bloco-12-cores-em-tons-de-pele
https://www.waldorfonline.com.br/giz-de-cera-filana-bloco-12-cores-em-tons-de-pele
https://www.amorabonecas.com.br/produto/giz-tons-de-pele-12-cores/

243

Figura 36 - Giz de cera anunciados pelo site Waldorf Online

Giz de cera bloco Estojo em couro para Giz de cera bastao Lata com blocos
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Fonte: Disponivel em: https://www.waldorfonline.com.br/giz-de-cera. Acesso em: 14 out. 2022.

Segundo a professora Mdluli, as cores sdo trabalhadas da seguinte maneira:

Na primeira infancia, s6 trabalhamos com as cores primarias que sdo azul,
amarelo e vermelho. Nao temos rosa, preto, verde, laranja. Entdo ¢é trabalhar
com essa coisa das cores, esqueci 0 nome... Ah, lembrei: teoria das cores de
Goethe. Trazer as cores primdrias, € as que sdo as cores complementares. O
preto seria auséncia de cor e o branco a unido de todas as cores. Entdo € o
contrario, né? Se colocamos uma cor por cima da outra vai ficando escuro,
mas nessa coisa da formacdo das cores o preto ¢é isso; se ndo tem entrada de
luz ai fica o preto e através da luz formam as cores. E para a crianca iniciar
pela vivéncia da cor primaria e a partir dali ela vai pintar o amarelo, ai quando
ela vai passar o azul por cima ela descobre o verde. E ai ela comecga a ter uma
descoberta como se formam as outras cores, se colocamos o preto ela ndo vai
conseguir descobrir outras cores, porque o preto, se vocé coloca o amarelo ou
verde em cima, ele vai continuar preto. Eu acredito que seja por ai, eu nunca
estudei profundamente, mas acho que tem a ver com essa descoberta das cores,
para a gente nao apresentar tudo de uma vez. Apresentamos o0 minimo para, a
partir daquele minimo, a crianga ir descobrindo como que se formam as outras
cores (Professora Mdluli (Branca), 2022).

Conforme a professora Candance (Preta) (2022):
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O que sei dizer € da relacdo das criangas com a exposicao da luz, da luz do sol
por exemplo; nés tentamos manter a exposi¢do nessa questdo, das cores da
luz. Agora, quanto a questdo do preto eu estou me questionando. Eu quero ter
preto no jardim enquanto cor, mas a questdo da luz, na Pedagogia Waldorf,
nada € por nada. Nao tem por exemplo, ndo usar preto por ndo poder ter
contato com a cor preta, nao ¢ isso. Acho que tem a ver com esse trabalho todo
que temos. Esse trabalho que ja na primeira infincia nos ja temos esse trabalho
da alma. Entdo, a gente sabe o qué? Eu ja tive experiéncia que a crianga em
uma aula de aquarela que ela chega ao preto. A gente sabe que se misturar, vai
chegar ao preto. Qual ¢ essa questdo de misturar, que a crianga perde a propria
referéncia. E eu nem estou falando de cor. Ela se funde com aquele sentimento
de interposicdo profunda. E ela perde a oportunidade de relacionar nesse
sentimento que ela expanda. Entdo ¢ isso. Mas quanto a cor preta, eu queria
ter na minha sala, sabe? Na questdo da aquarela eu entendo, para a crianca
buscar essa simbiose ¢ maior. Porém, no giz de cera ndo faz sentido. Giz de
cera nao da limite. Entdo ela pode pintar um cabelo preto.

A partir das declaragdes das docentes € notorio que nao ha uma explicagao cientifica ou
pedagdgica para a nao utilizag@o de todas as cores. As justificativas variam, mas nenhuma das
professoras sabe de fato o motivo da auséncia da cor preta; sdo falas imprecisas, confusas, que
repetem o que ouviram. Percebe-se com isso o indicativo de ndo haver espago para reflexdes,
dialogos horizontais e proposi¢des de mudancas de ideias excludentes, violentas e racistas, que
nunca se justificaram e ndo tém mais espaco. Entretanto, a sua permanéncia nos leva a
questionar: quem sao os guardides desses fundamentos? Esses preceitos sobrevivem ha muitas
décadas e desde a criagdo da primeira escola Waldorf/Steiner, os ideais racistas estao nas bases
da antroposofia e prosseguem até hoje. Em suma, a quem interessaria uma revisao dessas bases?

Um contraponto que pode ser levantado € que a inferioridade, negatividade, obscuridade
e maldade atribuidas a cor preta seriam restritas a cor em si, sem nenhuma relagdo direta com
pessoas, ragas ou a populacdo negra. As criangas aprendem e associam, da mesma forma que
representam a cor rosa como a cor de pele das pessoas brancas, elas utilizam o preto para
representar pessoas negras. Contudo, ndo podemos romantizar a nossa formagdo social
brasileira. O racismo est4 presente nesse fundamento e na criagao dos fundamentos da teosofia,

consequentemente, da antroposofia, de Rudolf Steiner, como podemos ver:

Racismo antroposéfico “A pavorosa brutalidade cultural que foi a
transplantacdo dos negros para a Europa, é um facto terrivel que o francés
tenha deixado os outros sébrios. Cella sacode, em troca, da forma mais nociva
sobre a propria Franga. No sangue, na raga, age de volta de forma forte e
qualificada. Isso alimentou fundamentalmente a decadéncia francesa. Isso
coloca o povo francé€s de volta como uma raca.” Conferéncia diante do
Colégio de Professores da escola Waldorf/Steiner de Stuttgart, quarta-feira,
14 de fevereiro de 1923, as 18h. Quando se 1€ Souls of the Peoples, de Rudolf
Steiner (Editions Triades, janeiro de 1990), percebe-se que o racismo ¢
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inseparavel da doutrina antroposofica. Segundo Steiner, apds o colapso da
Atlantida, a raca ariana desempenha um papel central na evolu¢do da
humanidade. Na pratica, muitas vezes ouvi comentarios racistas de
professores nas escolas Steiner. Recentemente, os pais da escola Steiner-
Waldorf na Filadélfia denunciaram tais praticas'* (Perra; Feytit, 2020, p.
255).

Além disso,

Steiner passou a examinar as diferengas entre asiaticos e europeus, alegando
que os asiaticos sdo incapazes de fazer descobertas tecnologicas por conta
propria ou usar as invengdes europeias adequadamente. A criatividade
genuina vem da capacidade da “raga branca” de explorar e habitar todas as
partes do globo; de fato, para Steiner, “[os] brancos sdo os que realmente
desenvolvem a humanidade em si mesmos”. Cooperagdo, baseada no
reconhecimento das “disposigdes naturais” que marcam cada grupo racial. Na
conclusdo da palestra, Steiner ofereceu uma sinopse de seus ensinamentos
raciais: De um lado esta a raga negra, que € a mais terrena. Quando esta raga
vai para o oeste, ela se extingue. Depois, ha a raca amarela, no meio entre a
terra ¢ o cosmos. Quando esta raga vai para o Oriente, torna-se castanha,
prende-se demasiado ao cosmos e extingue-se. A raca branca ¢ a raga do
futuro, as ragas espiritualmente criativas'** (Staudenmaier, 2008, p. 18).

Dessa forma, propomos analisar alguns aspectos da PW em relacdo ao uso das cores.
As cores também tém relagdo com a cultura, conforme mostram Bruin e Lichthart (2015) ao

relacionar as cores claras aos temas da mitologia nérdica; na batalha a cor tende para o preto,

143 Tradugdo nossa para: “Le racisme anthroposophique “L'effroyable brutalité culturelle que fut la transplantation
des Noirs vers I'Europe, c'est un fait terrible que le Frangais fit sobre aux autres. Cella shake, en retour, de la
maniére la plus nuisible sur la France elle-méme. Sur le sang, sur la race, cela agit en retour de maniére qualifiée
forte. Cela a nourri de maniére fondamentale la décadence francaise. Cela fait reculer le peuple frangais en tant
que race.” Conférence devant le Collége des professeurs de 1'école Waldorf de Stuttgart, le mercredi 14 février
1923, 4 18h. Quand on lit Ames des peuples de Rudolf Steiner (Editions Triades, janvier 1990) on se rend compte
que le racisme est inséparable de la doctrine anthroposophique. Selon Steiner, aprés 1'effondrement de 1'Atlantide,
la race aryenne joue un réle central dans 1'évolution de I'humanité. Dans la pratique, j'ai souvent entendu des propos
racistes de la part des professeurs des écoles Steiner. Dernierement, les parents de 1'école Steiner-Waldorf de
Philadelphie ont dénoncé de telles pratiques”.

144 Tradugo nossa para: “Steiner went on to examine differences between Asians and Europeans, claiming that
Asians are incapable of making technological discoveries on their own or using European inventions properly.
Genuine creativity comes from the capacity of “the white race” to explore and inhabit all parts of the globe; indeed
for Steiner, “[t]he whites are the ones who actually develop humanity in themselves.”® He presented these claims
about racial difference as a set of objective spiritual facts, meant to impress upon his audience the need for mutual
understanding and interracial cooperation, based on recognition of the “natural dispositions” that mark each racial
group. At the conclusion of the lecture, Steiner offered a synopsis of his racial teachings: On the one hand there is
the black race, which is the most earthly. When this race goes toward the West, it dies out. Then there is the yellow
race, in the middle between the earth and the cosmos. When this race goes toward the East, it turns brown, it
attaches itself too much to the cosmos and dies out. The white race is the race of the future, the spiritually creative
races”.
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como podemos observar em varias historias, desenhos e filmes. Aconota¢ao dada a cor preta

geralmente ¢ negativa. Vejamos abaixo:

Inicialmente, os temas da mitologia noérdica sdo melhor pintados em cores
claras e suficientemente fortes onde o humor assim o exigir. O Ugdrasil e o
Bifrostbridge continuam a ser imagens oniricas. A paisagem tende para o preto
na batalha dos deuses; este ¢ um momento importante para o aluno da quarta
série!® (Bruin; Lichthart, 2015, p. 86).

Os autores prosseguem nessa discussao:

Ao usar a arte em preto e branco, tentamos entender o funcionamento da luz.
A luz anima as coisas do mundo, da-lhes “cor”, embora estejamos trabalhando
com preto e branco. Na luz e na cor, as leis do cosmos sdo reveladas, uma
ajuda para a seguranca. Finalmente, a luz também torna visivel a beleza, a
beleza que se experimenta e que “consequentemente” existe. Como
testemunho de um mundo superior, a arte ¢ uma das poucas “coisas” em que
se pode continuar acreditando na adolescéncia'® (Bruin; Lichthart, 2015, p.
133).

De forma muito consciente da auséncia de criancas e materiais que remetam a

valorizagdo da cor preta e as caracteristicas das pessoas negras, a professora Njinga expde:

Ja tem tanto fora, onde a crianga branca se vé ai fora, que eu vejo que eu ndo
preciso trazer nenhum! Eu ndo tenho nenhuma boneca branca em minha
escola, porque a crianga branca tem muito lugar para se ver representada fora
[nome da escola]. Entdo todas as bonequinhas sdo pretas, todas elas tém cabelo
cacheado meio enrolado. O unico boneco que eu tenho, ele tem um cabeldo
até aqui na cintura. Tem boneca do cabelo bem curtinho (Professora Njinga
(Preta), 2022).

Essa auséncia de representatividade também pode ser observada em outros momentos e

na parte fisica da escola, a exemplo das Madonas, como veremos a seguir.

5.6.2 Madonas

145 Tradugdo nossa para: “Initially themes from Norse mythology are best painted in clear colors and sufficiently
strong where the moods so require. The Ugdrasil and Bifrostbridge continue to be dreamlike images. The landcape
tends toward black in the battle of the gods; this is an important moment for the fourth grade pupil”.

146 Tradugdo nossa para: “By using black and white art wetryto understand the working softhe light. The light
animates thing sin the world, gives them “color”, eventhough we are working with black and white. In light and
color the laws of the cosmos are revealed, an aid to security. Finally, light also makes beauty visible, the beauty
one experiences and which “consequently” exists. As testimony from a higher world, art is one of the few “things”
in which you can keep on believing as an adolescente”.
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Eu trago esse material que sdo: a Madona da minha sala, que ¢ uma indigena
com seu bebezinho, na minha parede eu tenho um pandeiro, tenho um chapéu
de couro, tenho o que traz esse lugar mais nordestino, tenho o urucum também
ali perto da Madona, que é um fruto que faz aquela tinta, o colorau e, nas
musicas que eu trago nas rodas, no ritmo que ocorre duas vezes por semana,
tem a capoeira que ¢ algo daqui nosso! (Professora Njinga (Preta), 2022).

A presenca da imagem da Madona Sistina na EI e nas salas de aula de toda a Educagao
Basica apresenta um elemento de imposi¢ao cultural que refor¢a a ideia de universalidade
proposta pela educagdo steineriana. Isso nos chama a atengao, face a naturalidade com que essa
materialidade ¢ tratada, tais como as Madonas. Destacamos a Madona Sistina, muito presente

nas salas de aula das escolas Waldorf,

[...] que para a Erer elas ndo tém muito a contribuir, se sdo as Madonas brancas
entdo elas atrapalham, continuam fortalecendo o racismo, que a gente encontra
as Madonas dentro da sala de aula todas muito brancas, as do Leonardo da
Vinci ou Michelangelo, mas eu tenho uma pesquisa desse arquétipo da grande
mae multicultural. E ai eu tenho encontrado muitas negras, asiaticas e muitos
indigenas. E que elas ndo contribuem para a Erer, mas se a gente coloca um
quadro desse na nossa sala como representatividade africana e indigena,
brasileira, a gente esta assim fortalecendo, acredito, o pertencimento cultural
da crianca (Professora Yennenga (Preta), 2022).

A Figura 37 mostra como as imagens das Madonas (indicadas pela seta) se fazem

presentes no cotidiano das escolas Waldorf:

Figura 37 - A Madona nas salas de aula Waldorf

¥

Fonte: Disponivel em: https://www.novalis.org.br/jardim-de-infancia/#iLightbox[image carousel 2]/1 (43);
https://www.novalis.org.br/ensino-fundamental/#iLightbox[image carousel 1]/-1 (44, 45, 46, 47). Acesso em:

15 out. 2022.


https://www.novalis.org.br/jardim-de-infancia/#iLightbox[image_carousel_2]/1
https://www.novalis.org.br/ensino-fundamental/#iLightbox[image_carousel_1]/-1
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A Madona ¢ a representagdo de Nossa Senhora com o Menino Jesus. Na pintura, esse
tema teria surgido no Renascimento (século XVI), servindo de inspiragdo para muitos artistas
da época, como Rafael, Leonardo da Vinci e Michelangelo (Gombrich, 2000; Madonas, 2006).
Embora essas producdes tenham sido feitas na Europa renascentista, sem desconsiderar seu
valor artistico e histdrico, elas ajudaram a cristalizar uma imagem universal eurocéntrica da
propria maternidade, associando a Virgem Maria como mae de toda a humanidade (Madonas,
2006; Gutiérrez, 2011), ignorando as representacdes da maternidade presentes em outras

culturas, como a africana ou a indigena (Figura 38).

Figura 38 - Montagem com Madonas de outras culturas/etnias
Acima:
Esq.: 4 minha ama, Carmen e JubyAlece Neel, 1972; Dir.: Mde e filho deitados, Paula
Modersohn-Becker, 1906.
Abaixo:
Esa.: Mde do mundo, Nicholas Roerich. 1930: Dir.: Abraco amoroso do Universo da Terra,
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Comparando algumas obras sobre historia da arte'*’

, percebemos que a maioria ¢
dedicada a historia da arte europeia, mostrando tanto movimentos artisticos quanto os padrdes
estéticos dos povos europeus. Essa abordagem comeca com a arte grega antiga, chegando até o
século XX, com a arte moderna. Em decorréncia, observa-se que capitulos sobre a arte africana
estejam associados a uma arte primitiva, de povos atrasados. Por outro lado, essa arte também
¢ abordada nessas obras, como producdes do século XIX, periodo em que os europeus
colonizaram boa parte da Africa na chamada partilha da Africa. Assim, a arte dos povos
africanos fica relegada a um lugar quase ignorado, como uma arte menor que pouco consta nos
livros ou na escola. Contudo, no que diz respeito as madonas, elas mostram um ideal de
feminilidade e maternidade segundo um padrio de beleza europeu, esquecendo-se de que
representacdes da maternidade e da feminilidade estao presentes nas diversas culturas, podendo
ser exploradas nos diferentes estilos artisticos.

Uma excecdo pode ser dada com a Figura 39, representando uma mulher indigena com
uma crianga. A imagem foi utilizada pela professora Njinga como uma associagdo com as
Madonas, sem a devida contextualizacgdo, ja4 que ndo ha uma relacdo direta entre a imagem e a
Madona. Trata-se de uma representacdo, mas nao foi feita uma abordagem pedagogica; apenas
a exposi¢do de uma imagem que, desprovida de contexto e de explica¢do, pouco tem a dizer
para as criangas € em quase nada colabora para estimular o conhecimento e o respeito por outras
culturas. Diferentemente da imagem da Madona tradicional, que ja ¢ entendida como a norma

e o padrao amplamente valorizados e aceitos.

Figura 39 - Madona indigena utilizada por Njinga em sua sala

Fonte: Disponivel em: https://www.instagram.com/p/CIqmX4GHZTS8/. Acesso em: 10 out. 2023.

147 Além do livro de Gombrich (2000), que é uma obra classica, veja-se a enciclopédia O Mundo da Arte, de
1979, e a Enciclopédia Conhecer, de 1980.


https://www.instagram.com/p/CIqmX4GHZT8/
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Em relacdo a fala da professora Yennenga (Preta), lembramos que embora sejam muito
comuns em representacdes artisticas europeias, a difusdo das Madonas se deve a agdo
colonizadora, acompanhada da acao religiosa de difusao do cristianismo catélico nas terras, em
que além de uma dominagdo politica e econdmica viu-se também a imposi¢ao de uma
dominagdo religiosa. Essa dominagao visava suprimir progressivamente o sistema de crencas
do povo dominado (Cabral, 1978). A mae multicultural era também a mae supracultural, no
sentido em que ela ¢ colocada acima de outras crengas, presentes em outras culturas. Dessa
forma, o uso da imagem da Madona nas salas de aula continua a trazer esses vestigios de um
passado colonialista, de uma imposig¢ao cultural e que pode ser entendido como exercicio da fé

através de um simbolo religioso no contexto educativo, pois

No grupo veio muito assim: o que eu sinto e o que eu penso em relacdo a trazer
uma Madona para dentro da sala? E ai ela [formadora] trouxe o todo, o olhar
da antroposofia sobre essas Madonas meditativamente [...]. Tem toda uma
relacdo também com o ambiente que ele [pintor] vivia, entdo ela trouxe muito
claramente. E nos temos professoras no grupo que sdo bem catolicas, né?
Entdo, elas tinham também uma coisa meio que uma reveréncia mesmo! De
fazer como se aquele local da Madona fosse um altar (Professora Kanyimpa
(Branca), 2022).

E crucial realizar uma analise critica das representacdes por meio dos materiais,
considerando que a Madona representa uma referéncia cultural europeia crista. A introdugado de
imagens negras e/ou indigenas demanda reflexdo, pois existe também o potencial de reforcar a
cultura hegemonica, especialmente quando a materialidade em questdo pertence a cultura
mencionada anteriormente. A intencionalidade por tras dessa introdugao pode inadvertidamente
reforgar e perpetuar praticas contrarias aos objetivos desejados, ponto que destaca a dimensao
complexa dos estudos étnico-raciais.

O relato da professora Kanyimpa (Branca) (2022) nos ajuda a refletir sobre outro

aspecto:

Entdo tem essas duas imagens na sala € a Madona Sistina da minha colega da
tarde e a sala da [nome da professora], que fica s6 com ela, que ai tem a
Madona negra e a ultima sala, que ¢ uma sala dividida também, que é o
maternal a tarde, ¢ o maternal de manha, que as professoras também nao
quiseram colocar [nem a Madona negra e nem imagens de pessoas negras],
mas nesta tem um aluno negro, tem um aluno dentro da sala.

A situagdo destaca trés salas de aula com diferentes abordagens em relagdo a

representacdo da Madona. Na primeira, a docente escolhe a Madona Sistina; na segunda, opta-
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se pela Madona Negra; e, na terceira, a docente, que tem apenas um aluno negro em toda a
classe, ndo manifesta interesse em expor a Madona Negra em sua sala. Interessa-nos saber quais
sdo as praticas realizadas por essa docente para que essa crianga possa se sentir pertencente ao
coletivo branco. Isso pode evidenciar uma despreocupagao com a pluralidade de representagdes
étnico-raciais na sala de aula. Essa perspectiva levanta questdes sobre a abordagem institucional
da escola em relagdo a representacdo de diferentes culturas e etnias, sugerindo potenciais
impactos negativos na satide mental dos alunos ao favorecer padrdes eurocéntricos de beleza e
cultura. A autonomia das docentes, embora possa ser interpretada também como liberdade,
suscita preocupagdes, uma vez que reflete escolhas sem uma formacao adequada para a Erer e,
provavelmente, sem fundamentos. Quais foram os critérios para tomar essas decisdes? Estamos

lidando com relagdes humanas, que sdo subjetivas.

E para mim fez muita diferenga porque o [nome da crianga], que ¢ meu aluno
e que ¢ negro, a primeira coisa que ele falou para mim quando comecgaram as
aulas que ele viu essa Madona, a que eu tinha colocado 14 primeiro Madona,
a Madona mesmo, a que eu tinha escolhido. Ai ele falou assim: “[nome da
professora], ¢ a minha mae comigo?”’ Ele me perguntou, ¢ a minha mae
comigo no colo? Ele perguntou. A primeira coisa que ele perguntou! Ai eu
falei: “E mesmo, [nome da crianga], ndo é que parece com vocé quando vocé
era bebé&?” Ai fiquei brincando com ele e a sua mae: “Olha como ela ¢ linda!”
Al ele ficou todo feliz, todo animado, e 1sso foi bem interessante de ver essa
pergunta espontanea dele. Depois, quando trocou, que ai precisamos ir para
outra sala e foi todo esse movimento que falei. Ai ele me pergunta, vira e
mexe, ele ainda me pergunta: “Cadé aquele desenho da minha méae comigo?
Cadé aquele desenho da minha mae comigo?” (Professora Kanyimpa
(Branca), 2022).

Nesse sentido, refletiremos a partir de uma analogia: em meio a um deserto, uma gota
de dgua ¢ tudo o que se deseja. Assim, a historia demonstra como a representacao de uma figura
assemelhada a mae do aluno negro (no caso, a Madona negra) teve um impacto significativo e
positivo na percepgao de si. Desse modo, a conexao entre a imagem e sua propria identidade é
um exemplo nitido de como a representagdo pode ser poderosa. Ao expressar o questionamento
sobre a semelhanga com a imagem, o aluno evidencia como as criancgas estdo em busca de
(auto)reconhecimento de sua identidade nas imagens, modelos e pessoas que observam ao seu
redor. Portanto, as criangas sdo sensiveis a presenca ou auséncia de representag¢do que as afeta
e com as quais buscam identificagao.

Assim, enfatizamos a importancia de priorizar os efeitos das praticas educacionais sobre
as criangas em vez de apenas defender nossas proprias crencas adultocéntricas. Esse olhar

atento, critico e continuo sobre nossas a¢des ¢ fundamental para garantir uma educagdo genuina
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e de alta qualidade. Em ultima anélise, o bem-estar e o desenvolvimento das criangas devem
ser o foco central de qualquer abordagem educacional. Certamente, essas materialidades
educam e sao internalizadas pelas criancas negras ¢ brancas, sendo referenciais, como nos

aponta Cardoso (2021, p. 16):

Todos os dias, as criangas brancas sdo expostas a espagos organizados de
modo a que se sintam valorizadas, reconhecidas na sua humanidade. Cada
lugar, cada cantinho, preparado com carinho por professoras dedicadas, mas
ndo atentas estavam (ou estdo) reproduzindo mensagens poderosas para as
criangas brancas. As imagens nas paredes, a ida ao banheiro, o bilhete que vai
para casa, as musicas, os brinquedos e livros disponiveis carregavam a mais
nitida mensagem: criangas brancas, este lugar ¢ de vocés! Esta mensagem
explicita nas materialidades que compde o dia a dia da Educagdo Infantil ndo
era assumida pelas professoras que diziam “nao perceber cor”.

Consideramos que a justificativa informada para a presenca da Madona nas escolas
Waldorf seja uma espécie de “cura espantosamente poderosa” (Querido, 1989, p. 2), de modo
que “ela atua de maneira apaziguadora e curativa s6 com sua presen¢a” (Querido, 1989, p. 3).
A explicacdo sobre esse poder de cura dado pela contemplacdo da imagem da Madona ¢
apontada da seguinte maneira: “Em 1911, Rudolf Steiner explicou ao doutor Peipers, em
Munique, a influéncia terapéutica que exerce a contemplago repetida de uma série de Madonas
de Rafael dispostas em forma de pentagrama” (Querido, 1989, p. 2). Portanto, o autor nao
informa o tipo de cura, ou o tipo de problema e/ou enfermidade curado por ela, mas subentende-
se a persisténcia de um sentimento religioso levado a sala de aula para garantir a paz e
tranquilidade do trabalho pedagdgico. Em vista disso, os relatos colhidos com as proprias
docentes dessa pedagogia, que estdo no cotidiano e podem relatar com legitimidade esses
efeitos, demonstram que em alguns casos a Madona Sistina, ao invés de curar, pode adoecer.

Nessa mesma perspectiva estdo as bonecas, as quais serdo abordadas a seguir.

5.6.3 Bonecas

Ha um sentido para as bonecas e os bonecos utilizados na PW: “a boneca ¢ a imagem
do ser humano. Ela proporciona o vinculo com tudo o que ¢ humano. Neste sentido, € preciso
atentar para as caracteristicas da boneca que oferecemos” (Lameirdo, 2015, s.p.). Desse modo,
as bonecas que também fazem parte desse contexto escolar sdo a representagdo mais proxima
do humano. A partir dessa concepgdo, a professora Kanyimpa propds a seguinte pratica

pedagogica:
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Af eu consegui pelo caminho das bonecas na sala que inclusive para mim foi
superimpactante este ano. Eu fiz uma espécie, uma vivéncia. Coloquei eles no
cestinho, que eram criangas menores, para tentar trazer esse cuidado. Tem
salas que fazem batismo, mas eu resolvi dar um nome para cada um deles,
para pelo menos a gente tentar comecar assim: com cuidado € o nome, foi na
hora da historia eu passei as bonecas para todos eles pegarem, uma por uma.
Essa aqui ¢ fulana, eu apresentei, ia passando e ai tiveram varias criangas que
ndo quiseram pegar as bonecas pretas. E ai eu fiquei me sentindo mal, por que
eu falei” “Nossa, serd que eu fiz errado?” Porque tinha o [nome da crianca que
¢ negra] na sala, mas ele nem percebeu, pois na hora, ele estava tdo apaixonado
pelo menininho, que era o bonequinho que ele ficou com ele um tempao
apertando e abracando. As outras criangas foram mexendo. Eu fui passando e
perguntei para ele: “Quer passar, [nome da crianga que € negra]?” “Nao, deixa
mais um pouquinho comigo.” E ficou, ai depois ele trocou pela menina e ela
tem o cabelo com tranga. Ai ele ficou um tempao ali na trancinha também,
sabe dela e ele tem o maior carinho e cuidado. Hoje as criancas ja brincam
com todas as bonecas, mas quando chegou e eu fiz isso, eu fiquei, sera que fiz
errado? Ai vocé fica, né? Sera que fiz de uma forma errada? Devia ter deixado
no cesto? Nao ter passado nas maos delas, de fazer esse movimento, mesmo
elas segurarem ali, depois colocar elas para dormir e foi o caminho que eu fiz
né, ¢ ai fiquei... sdo muitas dividas, sabe Dani? Eu acho que ai que esta o
maior desafio: sdo essas duvidas (Professora Kanyimpa (Branca), 2022).

A professora demonstra sensibilidade ao efetivar essa pratica pedagdgica com criangas
tdo pequenas, ao observar e constatar as diferencas no tratamento das criangas brancas em
relagdo a boneca negra e o significado dessa mesma boneca para uma crianga negra. A
educadora tenta criar um ambiente de cuidado e aconchego para todas as criangas. Ela constata
que havia uma rejei¢ao pelos bonecos e bonecas negros e age para enfrentar esse problema de
maneira eficaz. Ao dar nomes e apresentd-las as criancas individualmente, a professora
humaniza esses objetos, destacando a importancia de trata-los com afeto.

A prética permitiu que as criangas entrassem em contato com bonecas(os) negras(os) e
superassem suas possiveis resisténcias iniciais. Isso ¢ fundamental para combater estereotipos
e preconceitos raciais desde cedo. A professora expressa suas duvidas e preocupagdes quanto a
pratica, evidenciando a falta de acesso a uma formacao de qualidade. Ela também expde uma
preocupacao exacerbada sobre se poderia ou ndo ter realizado essa agdo, levantando mais uma
vez a questdo da contraditéria autonomia docente anunciada na Pedagogia Waldorf. Enquanto
ha total liberdade para questdes antroposoficas, para outros temas como o antirracismo essa
autonomia ¢ limitada ou vetada, o que gera inseguranca entre as educadoras. Isso destaca que
o proprio antirracismo pde em xeque e entra em conflito com os preceitos antroposoficos,
fazendo com que a profissional tenha que se posicionar diante das demais docentes que buscam

resguardar esses mesmos preceitos a qualquer custo.
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Figura 40 - Mensagem sobre boneca negra

@ movimentopretonapw
BRASIL

@ movimentopretonapw Posted @withregram »
@escola_livre_de_erer O Racismo € insidioso e se sofistica a

cada degrau que avangamos para combaté-lo. Para a
bonegueira Waldert gue fez essa postagem o valor da beleza
negra estd na brancura. A branquitude ndo nos surpreende, mas
nos exaure, toma nosso tempo para termos o direito basico de
existirmos.
O racismo & crime, e & por esse caminho que iremos lidar com
e55e Caso.
#racismo; #antirracismo #Waldorf; #racismoécrime;
#bonecasnegras #movimentopretonapw
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#w #waldorfdolls #jugueteswald _
#pedagogiawaldorf Piracicaba #antroposofia @ Adicione um comentario...

#ridnlfetainar ##trimamhbraran #hanaracwsldarfn

Fonte: Disponivel em: https://www.brasildefatomg.com.br/2021/1 1/23/artigo—o—racismo-esa-em—todos-os-
lugares. Acesso em: 10 out. 2023.

Em 2021, uma artesa que fabrica bonecas no estilo da PW postou nas redes sociais uma
frase racista: “a pele ¢ escura, mas a alma ¢ alva como o sol”. Dessa forma, subentende que a
pele € escura, mas sua alma ndo ¢. Inicialmente, essa declaragado racista foi ignorada ou tratada
com naturalidade; posteriormente, outras pessoas comecgaram a exigir que a frase fosse
excluida, reconhecendo a gravidade do problema e a necessidade de responsabilizacdo. Mesmo
assim nao foi retirada, pois a artesa tinha uma justificativa antroposoéfica e ela defendia que essa
frase ndo tinha uma conotagao racista. Isso destaca a complexidade do tema, pois evidencia a
necessidade de analisar profundamente como as crengas e praticas antroposoficas podem
inadvertidamente perpetuar preconceitos raciais, € seus adeptos as defendem de tal forma que
sequer conseguem ter a humildade de parar para refletir e analisar que podem estar equivocados.

O episodio ressalta a importancia de promover uma reflexdo critica sobre as praticas e
crengas, questionando se elas sdo verdadeiramente antirracistas ou racistas. A comunidade
Waldorf deve enfrentar essas questdes de frente, promovendo a educagdo, conscientizacao e
dialogo para erradicar preconceitos raciais e garantir um ambiente saudavel e acolhedor para
todos. A recusa em remover a frase, apesar das criticas, indica a necessidade de abordar essas
questdes com seriedade e compromisso, trabalhando para promover uma compreensdo mais
profunda e sensivel das implicagdes raciais nas praticas da PW.

Sendo assim, na secdo a seguir trataremos da importincia da formacao de

professoras(es) para a educagdo das questdes étnico-raciais, da formagao docente proposta pelas


https://www.brasildefatomg.com.br/2021/11/23/artigo-o-racismo-esta-em-todos-os-lugares
https://www.brasildefatomg.com.br/2021/11/23/artigo-o-racismo-esta-em-todos-os-lugares
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escolas/instituicdes Waldorf/Steiner e das possiveis dificuldades na implementagdo da Lei n.

10.639/2003.

5.7 Formagao docente e o tensionamento racial: tutores ¢ demandas por acdes afirmativas

Nesta se¢do, visamos evidenciar a importancia da formagdo de professores para a
educagdo das questdes étnico-raciais, bem como a formacdo docente proposta pelas escolas
Waldorf/Steiner, expondo as possiveis dificuldades em estabelecer pedagogicamente o que
prevé a Lei n. 10.639/2003. Na sequéncia, serdo abordadas questdes acerca do papel da
formagao de professores a respeito da Erer; as dificuldades de dialogo entre a Erer e a formagao
Waldorf. Apresentaremos algumas iniciativas da FEWB para o trabalho com a diversidade
cultural e/ou étnico-racial, analisando as falas de professoras Waldorf. Por fim, apresentamos
algumas pautas relevantes para a educagao atual.

Durante a graduagao, a formagao docente ¢ crucial para lidar com diversas perspectivas
educacionais e demandas de novas politicas. Um exemplo ¢ a formagdo necessaria para a Erer
como parte do curriculo. Isso ndo se limita a inclusdo da cultura e histéria afro-brasileira e
africana, mas também requer uma consciéncia dos objetivos educacionais, inclusive legislativos
e das abordagens desses contetidos. Sem essa formacao, o trabalho com a Erer ndo atinge os
estudantes, e a formacgao do professor, especialmente na licenciatura, fica defasada.

Algumas escolas Waldorf abrigam os centros de formagdo de professores para essa
pedagogia. A capacitacdo, que leva quatro anos, equivalendo ao periodo médio de uma
graduacao, deveria incluir a Erer, ainda mais levando em consideragdo sua duracao. No entanto,
1sso ndo acontece. Assim, caberia a FEWB/aos tutores, aos responsaveis por orientar essas
escolas, chamar a atencdo para essa necessidade. No entanto, conforme nossa pesquisa permitiu
compreender, ha um silenciamento sobre essa questdo.

Considerando as(os) professoras(es) enquanto mediadoras(es) da cidadania dos alunos
(Amorin; Bach Junior, 2022), pode-se mensurar a importancia da formacgao docente, bem como
os conteudos dessa formacao e sua relagdo com a realidade escolar, chamando a atencdo para
que esse processo formativo acontega também na esfera social. Amorin e Bach Junior (2022),
ao dialogarem com a ideia de autoeducagdo de Steiner, nos levam a expor que se a educagado €
uma autoeducagdo, a formacdo do professor ndo pode ser apenas uma autoformagdo. Essa
autoeducacdo, ou autoformacao, deve se abrir para os problemas sociais, como a desigualdade

étnico-racial e os conflitos que ela evoca fora e dentro da sala de aula.
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Desse modo, fica evidente a urgéncia da formagdo continuada, principalmente em
questdes que envolvem problemadticas enfrentadas pela sociedade brasileira, entre elas as
questdes ¢€tnico-raciais. Porém, existem intimeras dificuldades na implementacdo da Lei n.

10.639/2003 com eficacia.

A implementacdo da Lei n.° 10.639/03 depende ndo apenas de agdes ¢
politicas intersetoriais, articulagdo com a comunidade e com os movimentos
sociais, mudan¢a nos curriculos das Licenciaturas e da Pedagogia, mas
também de regulamentagdo e normatizagdo no ambito estadual e municipal,
de formacao inicial, continuada e em servigo dos profissionais da educagio e
gestores(as) do sistema de ensino e das escolas (Gomes, 2012, p. 24-25).

O estudo de Miranda (2012) revela que muitos professores ndo receberam, durante sua
graduacgdo, conteudos relacionados a Historia e Cultura Afro-Brasileira. Isso destaca uma das
principais falhas na implementacgao da Erer, que esta intrinsecamente ligada a formagao das(os)
professoras(es).

Segundo Oliveira, Brito e Silva (2012), a escola tem um papel fundamental enquanto
formadora dos proprios docentes, ja que estes nem sempre t€m o tempo ou o espago disponivel
para realizarem a formacgao proporcionada por 6rgaos de educagdo. Assim sendo, “revela aos
sistemas de ensino a necessidade de considerar com mais seriedade os processos de formacgao
em servigo dos profissionais da educag¢do e uma maior atengdo a escola como espago/tempo
formador dos préprios docentes” (Oliveira; Brito; Silva, 2012, p. 355-356). Nisso, os autores
trazem recomendagdes para escolas, gestores e professores, mostrando a complexidade desse
trabalho. Segundo os autores, a formagao inicial e continuada de professores(as) no tema Erer
¢ essencial para o combate ao racismo, razdo pela qual se legitima a importancia dessa
formac¢do. No entanto, os autores também questionam se basta a participacao nessas formagdes
para que o preconceito racial se transforme e desapareca. No caso, ndo basta a formacao em
espacos formais, ja que outros espagos, como familia, igreja, grupos de amigos, associacoes,
representantes politicos etc., também formam concepgdes que podem afetar a formagdo desses
professores. Isso significa dizer que essa formagdo também ndo se faz sem conflito (Oliveira;
Brito; Silva, 2012).

Algumas recomendac¢des dadas a gestores por Oliveira, Brito e Silva (2012) incluem
buscar uma articulagdo com o Ministério da Educa¢do, ONG e universidades para realizarem
formacgdes continuadas sobre a Lei n. 10.639/2003. Tais a¢des poderiam unir escolas Waldorf

com o MPPW, auxiliando na concretizagao de outra sugestdo, como a producao e distribui¢ao
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de materiais de apoio sobre a Erer, com informagdes sobre suas diretrizes a
professores/professoras (Oliveira; Brito; Silva, 2012).

Em relagdo as escolas, os autores sugerem a inser¢ao da Lei n. 10.639/2003 e suas
respectivas diretrizes “na formagdo e qualificagdo em servigo € nos processos de formagao
continuada dos profissionais da escola” (Oliveira; Brito; Silva, 2012, p. 368), além de “articular
acdes conjuntas com o Movimento Negro, grupos culturais, associagdes e demais organizagdes
da comunidade, com experiéncia na discussao sobre a tematica étnico-racial, na implementagao
da Lei n. 10.639/2003 e suas Diretrizes na escola” (Oliveira; Brito; Silva, 2012, p. 368).

J4 em relag@o aos docentes, os autores indicam algumas atitudes que vao ao encontro
de nossas discussoes sobre a realidade observada nas escolas Waldorf, principalmente com base
nas entrevistas. Embora outras sugestdes/recomendagdes tenham sido dadas pelos autores,

elencamos aquelas mais realizaveis ou necessarias as escolas Waldorf:

Implementar trabalhos, projetos, agdes e praticas interdisciplinares na
perspectiva da Lei n.° 10.639/03, do Parecer CNE/CP03/04 e da Resolugdo
CNE/CP 01/04.

Realizar praticas pedagogicas na perspectiva da Lei n.° 10.639/03 ¢ suas
Diretrizes que incluam e considerem as diversas formas de participacao
dos(as) estudantes (grémios, grupos culturais, grupos de estudos).

Denunciar crimes de racismo praticados por profissionais da escola,
estudantes ¢ comunidade aos Orgdos competentes em articulagdio com o
trabalho dos Conselhos Tutelares.

Articular agdes conjuntas com o Movimento Negro, grupos culturais,
associacdes ¢ demais organizagdes da comunidade, com experiéncia na
discussdo sobre a tematica étnico-racial, que visem a educagdo das relagdes
étnico-raciais na escola (Oliveira; Brito; Silva, 2012, p. 369).

No entanto, Ribeiro e Damiano (2019) apontam que a formagao continuada na educagao
Waldorf, sempre baseada na antroposofia, volta-se para si mesma, ou seja, as escolas Waldorf
oferecem uma formag¢ao continuada que atende somente as proprias escolas Waldorf, de modo
a ndo haver relacdo entre esse tipo de formagdo e as demandas educacionais e/ou sociais
presentes no ensino convencional. No dizer de Boland e Mufoz (2021), seriam professores
Waldorf falando ou escrevendo para outros professores Waldorf, ou reeditando obras com
doutrinas educacionais de cerca de cem anos atras. Figueiredo e Campos (2015), em uma
abordagem pioneira para a época, apontaram que a antroposofia € a principal base da formacao
de professores Waldorf, que ocorre desde a década de 1970, sendo requeridos nesse processo
ndo s6 o conhecimento do curriculo, mas do proprio desenvolvimento humano na perspectiva

de Steiner. Segundo os autores, a exigéncia de formagdo ¢ continua, sendo, frequentemente,
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oferecidos “conferéncias semanais, cursos e congressos de extensao organizados pelas diversas
escolas e/ou pelas federagdes de escolas” (Figueiredo; Campos, 2015, p. 314).

Diversas instituicdes e/ou associagdes nacionais € internacionais ligadas as escolas
Waldorf nos trazem exemplos de formacao, ou formagdes, para professores que pretendem
atuar nessas escolas. A Hawthorne Valley Association (2023) requer o estudo bésico em
antroposofia como quesito de ingresso em seus cursos, sem trazer informagdes sobre questdes
pedagogicas ou educacionais relacionadas a essas formagdes. A escola Waldorf/Steiner Recife
oferece o curso Recife de Fundamentagao em Pedagogia Waldorf, que tem como um dos pré-
requisitos de ingresso a leitura da obra A Pedagogia Waldorf, de Rudolf Lanz (Escola
Waldorf/Steiner Recife, 2023). O Intamorés propde o Semindrio de Formacdo em Pedagogia
Waldorf, apontando “a Pedagogia Waldorf como um caminho para revitalizar a educagao”
(Intamorés, 2023). Embora o publico-alvo dessas formagdes possa ser restrito “aos que se
sentem chamados pela Pedagogia Waldorf” (Escola Waldorf/Steiner Jodo Guimardes Rosa,
2023), ele se estende aqueles “profissionais que atuam com o ser Humano”. Mas de maneira
geral, observa-se que as formagdes ocorrem em um processo de manutengdo continua do corpo
docente. O Colégio Waldorf Micael (2022) estende seus cursos a todos os interessados, sem
maior distingdo: “a programacao ¢ aberta a todos: pais e maes do Colégio Micael e de outras
escolas Waldorf ou qualquer pessoa que gostaria de saber mais sobre a antroposofia e a
Pedagogia Waldorf, mas ndo pretende cursar uma formacdo profissionalizante” (Colégio
Waldorf Micael, 2022).

Nessa perspectiva, Martins e Jesus (2018) afirmam que os cursos Waldorf de formacao
docente, a frequéncia e abrangéncia com/em que eles sdo apresentados e a nocdo de
autoeducacao, trazida por Steiner, sugerem a visao de que “o professor nunca esta formado. Ele
se faz professor e educador a cada vivéncia na escola e na sala de aula” (Martins; Jesus, 2018,

p. 5). As autoras também nos trazem uma visdo mais definida dessas formagoes:

A estrutura dos seminarios e dos cursos de formagdo pode variar. Geralmente
os cursos duram de um a trés anos. Os contetdos sdo ministrados por aulas,
com modulos, em que ha parte tedrica e parte artistica. Alguns cursos tém
aulas durante a semana e outros buscam fazer as atividades nos finais de
semana ¢ nos meses de janeiro ¢ julho, as atividades ocorrem em semanas
concentradas. H4 cursos que realizam as atividades em quatro semanas
concentradas (Janeiro, Semana da Pascoa, Julho e Outubro), geralmente
durante trés anos (Martins; Jesus, 2018, p. 5).

O Sitio das Fontes, institui¢ao nacional, apresenta um programa e formagao semelhante.

No entanto, explicitando os tdpicos abordados, como os seténios, tri € quadrimembragao, artes
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em geral e cosmogonia antroposoéfica. Ja a Euritmia Formacgao (2023) oferece um “Curso Livre
com Certificado de Extensdo Universitaria” destinado “para aqueles que sintam alegria em
expressar com o corpo o que se movimenta na alma. Necessario colegial completo. Gravidas
ndo devem participar”, visando ‘“viabilizar simultaneamente profissionais em Euritmia e
docentes em EI com capacitacdo em gestdo escolar”. Os contetidos dessa formagdo incluem
nogoes de teoria musical, poética e filosofia, mas com base, também, na antroposofia.

Dessa forma, a International Teacher Education Project (s.d.) € incoerente ao expor a
conexao dos formadores com as demandas da sociedade atual, especialmente em relagao as
demandas pela descolonizacdo e pela antidiscriminagdo socioecondmica, cultural e/ou étnico-
racial sobre as formagdes Waldorf. Isso sugere mais um esfor¢o de melhorar a imagem do que

uma atitude de se adaptar a demandas da sociedade atual:

Os formadores de professores sdo sensiveis ao contexto ¢ se esforcam para
fortalecer a diversidade e abordagens distintas. Eles entendem o tempo em que
vivem, reconhecem as qualidades ¢ a histéria do lugar onde atuam e a natureza
complexa de suas configuragdes culturais e sociais. Eles reconhecem seus
valores herdados e se esfor¢am para individualiza-los, perceber e equilibrar
suas proprias preferéncias, seus preconceitos e suas contradi¢cdes para ajudar
a garantir que nenhum estudante seja discriminado ou favorecido acima dos
outros (International Teacher Education Project, s.d., p. 50).

Por outro lado, a FEWB apresenta em sua pagina na internet, um Programa Relag¢des
Raciais e Interculturalidade nas Escolas, constando em suas atividades “cursos, workshops,
palestras, rodas de conversa, além de sugestdes de materiais paradidaticos na tematica
antirracista e pluralidade cultural”'®. Um desses cursos, iniciado em 2022, foi Pedagogia

Waldorf e Educagdo Antirracista (Figura 41).

148 Cf. FEWB - Federagdo das Escolas Waldorf no Brasil. Programa Relagdes Raciais e Interculturalidade nas
Escolas. Disponivel em: https://www.fewb.org.br/programa_relacoes raciais.html. Acesso em: 12 jan. 2023.


https://www.fewb.org.br/programa_relacoes_raciais.html
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Figura 41 - Antncio de curso de extensao Waldorf com tematica antirracista
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Fonte: Disponivel em: https://www.fewb.org.br/curso_educacao_antirracista.html. Acesso em: 12 jan. 2023.

Podemos observar um ligeiro aceno a pautas antirracistas na formacgao de professores
das escolas Waldorf. Dessa forma, um dos principais desafios elencados pelas professoras nas
entrevistas foi a auséncia da formagao docente na PW para o trabalho com a Lein. 10.639/2003,
fato que nos direcionou a criar um subitem para tratar desse eixo. A referida pedagogia oferta,
constantemente, uma série de formagdes, além de promover a venda de livros e materiais
especificos; apesar disso, nenhum deles considera os estudos sobre a diversidade racial ou a
Erer. Lembramos que foi a pandemia que proporcionou, através da internet, um primeiro
dialogo sobre o tema do racismo na PW em ambito nacional através do MPPW. Desse modo,
esse didlogo deflagrou um processo, aparentemente irreversivel, de questionamentos e da
visibilidade do tema, negado durante sessenta e sete anos, tempo em que os alemaes trouxeram
esse ensino para o Brasil. Eles foram os responsaveis pelas primeiras formagdes docentes de
iniimeros professores que podem ndo estar mais em sala de aula e foram responsaveis por
formar outros profissionais que estdo em atuagdo. Além disso, € visto com 6timos olhos quando
uma professora faz uma atualizagdo/curso nos centros formativos na Alemanha.

Nesse sentido, fizemos o levantamento de agdes realizadas pela FEWB nos tltimos
anos. Esclarecemos que anterior a novembro de 2020 ndo localizamos nenhuma mencao a essa

institui¢do no que tange ao tema racial: “Em novembro de 2020, Lilia Katri Moritz Schwarcz
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que ¢ uma historiadora e antropologa brasileira amplamente conhecida, ministrou uma
palestra'* sobre Antirracismo e Branquitudo: Desafios para um mundo mais igualitario.”

Destacamos que ambos os movimentos (MPPW e Waldorf Antirracista) ja existiam.
Acompanhamos as formagdes pelo YouTube e no site da FEWB localizamos alguns dados
referentes aos possiveis desdobramentos dessas a¢des ocorridas a partir de outubro de 2022,
como:

o Abril/2021 — Rodas de conversas MOITARA: encontros e partilhas Identidade e
Pertencimento Hoje (Indigenas)'>’;

o Junho/2021 — Rodas de conversas MOITARA: encontros ¢ partilhas Identidade e
Pertencimento Hoje (Indigenas)'>';

o Agosto/2021 — Encontros MOITARA'52: Identidade Negra;

o Margo/2022 — palestra Alma do Brasil: reconhecendo a branquitude, com Lia
Schucman'*3;

o Outubro/2022 — Trés gravagdes dos encontros formativos com duas psicologas: Lia
Vainer Schucman e Thais Rodrigues dos Santos ¢ outros desdobramentos que podem
ser acessados no site'>*;

o Fevereiro/2023 — Curso de complementagdo: As épocas do ano e a expressdao da
diversidade cultural brasileira na educacio infantil Waldorf do Brasil'>>;

Dezembro/2023 — Politicas de cotas: desafios e possibilidades'>®;

Desembro/2023 — Cartilha de combate ao racismo — Escola Comunitaria Jardim do

Cajueiro'”’;

o Dezembro/2023 — Um Natal brasileiro: manifesta¢des da cultura popular.

Em algumas formagdes ¢ possivel constatar a preocupagdo com a interculturalidade a
partir da base antroposofica. Observa-se a logica da contradigdo mais uma vez neste Gltimo
item: o que seria um Natal brasileiro? Seria somente o Natal a unica festividade a ser
comemorada no fim do ano? E por qual motivo somente o Natal?

Além disso, no site da FEWB apontam-se cinco frentes'>®, mas ndo localizamos

informacgdes sobre como estao sendo desbobradas:

149 Cf. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=413TEIP_42Y. Acesso em: 6 dez. 2023.

150 Cf. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=iAw60isqMDs. Acesso em: 6 dez. 2023.

15T Cf. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=shJP2potsd0. Acesso em: 6 dez. 2023.

152 Cf. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=Lq3 YilHL8yM. Acesso em: 6 dez. 2023.

153 Cf. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=zIM85kQ0PuQ. Acesso em: 6 dez. 2023.

154 Cf. Disponivel em: https://www.fewb.org.br/curso_educacao_antirracista.html. Acesso em: 6 dez. 2023.
155 Cf. Disponivel em: https://asepocasdoanoeaexpre.eventize.com.br/. Acesso em: 6 dez. 2023.

156 Cf. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=4CzcsKRBtDo. Acesso em: 6 dez. 2023.

157 Cf. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=7ccZrwyudIM. Acesso em: 6 dez. 2023.

138 Cf. FEWB - Federagio das Escolas Waldorf no  Brasil.  Disponivel em:
http://fewb.org.br/pw_diversidades.html. Acesso em: 20 set. 2023.
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Foram delineadas 5 frentes no sentido de estruturar uma politica de agdes
afirmativas direcionada as escolas Waldorf brasileiras:

1 — Realizar o levantamento da situagdo da inclusdo e equidade racial nas
escolas; 2 — Realizar o ciclo de seminarios Vozes do Brasil, a fim de
sensibilizar as comunidades Waldorf sobre o tema do racismo; 3 — Com apoio
da Se¢do Pedagogica, revisar e visualizar a situag¢@o do curriculo Waldorf e a
aplicago das Leis n.° 10.639/03 e n.° 11.645/08, que tratam das tematicas de
ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena para os ensinos
Fundamental e Médio; 4 — Divulgar artigos e informagdes atualizados sobre o
tema da Equidade Racial; 5 — Trabalhar na dire¢ao de uma Politica de agdes
afirmativas e propor que as escolas facam grupos para debater o tema,
buscando caminhos dentro da escola e de suas comunidades.

No item 3 existe uma proposta de revisdo do curriculo que engloba as Leis n.
10.639/2003 e n. 11.645/2008 apenas no Ensino Fundamental e Médio. Mas por qual motivo a
EI n3o ¢ contemplada? Sabemos que atividades como palestras, cursos de extensdo e/ou
minicursos podem ser formas importantes de discutir a PW com os pés no chao do Brasil, mas
até que ponto isso se reflete na capacidade de educar criangas conforme a nossa realidade
historica, cultural, social, racial, econdmica e politica, reconhecendo e valorizando as diversas
existéncias e nao silenciando suas diferencas, sua historia e sua propria cultura? Qual ¢ a
efetividade dessas agdes nas escolas? E por qual motivo somente em 2022, quase vinte anos
apos a promulgacdo da Lei n. 10.639/2003, houve essa acao? Além disso, observa-se um
fendmeno dentro dessas comunidades conhecido como ‘branquitude’, no qual membros
brancos conseguem manter sua posi¢ao de poder, muitas vezes com o apoio de pessoas negras.
Embora aparentemente haja uma coexisténcia, na pratica, essa dinamica reflete uma estrutura
de poder na qual as pessoas negras, ao apoiarem individuos brancos, acabam permanecendo
subjugadas.

Esse padrao revela uma complexa interacao entre raca, poder e estratificagdo social. A
presenca aparente de diversidade pode, na realidade, mascarar a manutencao das desigualdades
estruturais, onde pessoas brancas permanecem no controle, enquanto as pessoas negras
continuam em posigdes subalternas, pois da mesma forma que a porta foi aberta, a branquitude
pode fecha-la, pelo fato de ela ser a detentora do poder.

Compreender e abordar essa dinamica ¢ essencial para promover uma verdadeira
equidade e justi¢a social nessas comunidades. Por isso, ¢ de suma importancia que ndo seja
considerada apenas e tdo somente a representatividade, “ser negro”, mas que a postura seja
atenta, sensivel as dinamicas de poder para que de fato a equidade seja alcancada. A
representatividade racial, embora crucial, ndo pode ser reduzida a uma mera presenca

superficial. E necessario haver uma consciéncia profunda das complexas dindmicas raciais, que
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sdo relacionais. Assim, a postura adotada deve ir além da identidade racial, incorporando uma
sensibilidade agucada para compreender e desafiar as estruturas de poder que perpetuam
desigualdades.

O verdadeiro progresso em dire¢ao a equidade so sera alcancado quando as pessoas,
independentemente de sua raca, estiverem ativamente engajadas na desconstrucdo de sistemas
que favorecem alguns em detrimento de outros. Isso implica questionar e transformar as
relagdes de poder que permitem a perpetuacao das disparidades sociais. Dessa forma, a luta
pela equidade torna-se nao apenas uma questao de representatividade, mas uma busca constante
por uma redistribuicdo justa e inclusiva do bem-viver em todas as esferas da sociedade.

Com isso, procuramos ouvir das professoras quais sdo os desafios encontrados para
realizar um trabalho propositivo na PW. A comunidade Waldorf é formada por uma estrutura
que intenta resguardar os principios antroposoficos escritos por Rudolf Steiner e, dessa forma,
chamamos a ateng¢do para os eixos que visam, constantemente, assegurar esses principios, o que
¢ notado através do papel dos tutores nas escolas Waldorf. A professora Njinga (Preta) (2022)

destaca que:

Os tutores e os professores nao tém letramento racial. A FEWB langa textos e
propagandas sobre os movimentos antirracistas, mas os proprios tutores
federados sdo disseminadores do racismo dentro das institui¢des. Como € que
fica isso, né? Nas conversas que a gente tem quando, tem alguém da
Federagdo, ndo tem cobranga para esses tutores, sabe [...] ndo tem esse lugar
da lei dentro do curriculo, as pessoas nao estdo falando realmente sobre isso!
Essas pessoas se sentem com permissdo para fazer isso. Se o meu tutor acha
que eu nao preciso trabalhar a Erer, por que eu vou trabalhar a Erer se a
federagdo nao esta cobrando?

Os tutores, segundo os critérios da FEWB, informados em seu site'>’, sdo

professoras(es) com pelo menos sete anos'® na EI Waldorf. Também ¢ preciso ter participado
de comissoes nas escolas ligadas a gestdo escolar, ser associado e fazer parte do grupo mais
exclusivo (evoluido) sendo membro da Conferéncia Interna (CI). O compromisso com 0s
preceitos antroposoficos € obrigatorio, e um tutor orienta tanto o pedagdgico quanto a gestao

da escola:

139 Cf. FEWB - Federagdo das Escolas Waldorf no Brasil. Estrutura da FEWB. Disponivel em:
http://www.fewb.org.br/sobre estrutura.html. Acesso em: 12 out. 2022.

160 Disponivel em: https://fewb.org.br/Forum%20de%20tutores%20-
%20Apresentacao%20para%200s%20Novos%20Integrantes nov21%?20(1).pdf. Acesso em: 18 dez. 2023.
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O fato das escolas Waldorf estarem presas as tradigdes alemds, é ndo
reconhecerem isso, porque o problema ndo ¢ ndo fazer. O problema ¢ vocé
fazer, ndo reconhecer e dizer que aquilo € universal. Esse ¢ o problema. O
problema estd ai. Entdo hoje temos tutores, que sao tutores, que fazem por
exemplo orientagdes para as escolas, que sdo superfundamentalistas, por
exemplo (Professora Mdluli (Branca), 2022).

Além disso, na pratica, uma escola pode ser atendida por mais de um tutor. Esse
profissional, responsavel por orientar e acompanhar as escolas, nao € solicitado pela FEWB a
ter formagao em Erer ou nos estudos raciais, assim como os formadores dos centros de formacao
Waldorf. Esse elemento torna-se critico na medida em que a formagdo desses profissionais
apresenta uma postura racista, culpabilizando negros e indigenas pelas atrocidades das quais
esses segmentos foram vitimas. Essa posi¢do de poder pelo 6rgao de representacao que regula
as escolas pode ser facilmente aprendida e reproduzida, como nos conta a professora Yennenga

(Preta) (2022):

Eu vou trazer entdo assim diretamente, dentro dos meios antroposoéficos eu ja
ouvi, principalmente no inicio da formagdo que questdo da escravidao, por
exemplo os sofrimentos dos povos indigenas era um carma desses povos, ¢
um carma da pessoa negra, por ter vivido e por ter nascido neste contexto
social de opressao, ¢ um carma da pessoa, do indigena ter vivido essa historia
de sofrimento, de silenciamento, entende? Isso eu ja ouvi nos meios
antroposoficos. Olha, eu ja ouvi isso de antropdsofos que sdo tutores, e por ser
tutores eles estdo dentro das escolas, mas ainda em um lugar de poder. Eu ja
ouvi isso ndo de professores que estdo atuando, mas ja ouvi isso de tutores,
que eu acho que ¢é ainda mais grave. Ouvi de tutores e eu nao sei a formagao,
se sdo pedagogos ou ndo, mas eles t€m o papel de orientar uma escola no
caminho educacional.

A professora Candance (Preta, 2022) chama a nossa atencdo para o contetido formativo

e indaga se ainda persistem fatos ocorridos quando ela se formou:

Acho que também que temos que ficar atentos a formagao. Sera que ainda esta
levando questdes que chegamos até ouvir nos seminarios? Que o preto, ndo!
Que na historia, na biografia da terra, o homem preto foi destinado a carregar
o peso do mundo. Sera que se repete essa conversa? Ou sera que isso mudou?
Temos que ficar de olho nas formagdes, o que esta chegando nessas formagdes
e o que estd sendo disseminado [...] até para atuarmos de forma preventiva,
né?

A formagado docente € um aspecto relevante para a compreensao dos desafios presentes
na PW e por outro lado também ndo ¢é fiscalizada pelo Estado. Quais contetidos, valores,

simbologias, historia, referéncias e cultura foram e ainda sdo transmitidos nos centros de
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formagdo para professora Waldorf? Abaixo, expomos o escopo dos temas oferecidos na

formagao Waldorf:

Programa: Temas: Questdes Pedagogicas como Questdo Social, Teoria do
Conhecimento, Trimembragdo, Quadrimembragdo, Os Doze Sentidos, Os
Sete Processos Vitais, Cosmogonia, Observagdo Goetheanistica, Biografia
Humana, A Importancia do Brincar, O Desenho Infantil, Desenvolvimento
dos Sentidos, Pedagogia Curativa e Doengas Infantis, A Matemadtica e a
Lingua Portuguesa, A geo-historia e a geometria, O Impulso Espiritual das
Linguas Estrangeiras, O Caminho Interior do Professor, Observagdo de
Crianca, A Estrutura Social da escola Waldorf/Steiner, Trabalho com Pais,
Arte Social.

Atividades Artisticas: Desenho de Forma, Aquarela, Eurritmia, Dangas
folcloricas, Modelagem, Ritmos com a linguagem, Rodas Ritmicas,
Musicalizagao, Trabalhos Manuais, Contos de Fada, Desenho de giz de cera,
Desenho de Lousa, Perspectiva ¢ Luz e Sombra, Contos ¢ Mitos, Ritmos e
Brincadeiras com a Lingua Alema, Arte da Fala, Recita¢do, Teatro'®!.

Essas formacdes sdo divulgadas em todo o Brasil e estdo disponiveis na internet. Ao
acessa-las, podemos constatar que, em quatro anos de formag¢ao, ndo hd nenhuma tratativa
quanto a outro tema que nao seja a Antroposofia, sendo essas formacdes desconectadas até
mesmo de temas educacionais imprescindiveis para os profissionais de educacdo. Ao perguntar
a professora Njinga (Preta, 2022) sobre a existéncia de temas, por exemplo, ligados a
diversidade, nessas formagdes, ela nos respondeu: “Nao. E no curriculo mesmo vocé vé que
nao tem nada falando sobre isso0”.

Em nosso questionario, perguntamos: na formagao para professora Waldorf, que dura
longos quatro anos, foram abordados temas ligados a diversidade étnico-racial ou Erer? E todas,
as nove entrevistadas, que fizeram a formacao completa, disseram nao haver nenhum dialogo

sobre os temas raciais € completaram dizendo:

(Pesquisadora) Nessa formacdo foram abordados alguns temas ligados a
diversidade étnica, racial, educacdo, relagdes raciais?

(Professora Kanyimpa) Nao. Infelizmente ndo, mas era bem questionado.
(Pesquisadora) Entendi. As pessoas entdo traziam e se colocavam?
(Professora Kanyimpa) Sim! Muitas pessoas! [Questdes] Relacionadas, tanto
dentro da politica de bolsas, de ndo ter algo voltado para cotas, tanto de ndo
ser trazido os temas. E o tanto que é eurocentrista! Entdo tinham varias criticas
e sempre puxando, assim, muito para “E esse tema, a gente ndo vai falar dele?”
(Pesquisadora) E como que isso era tratado dentro do seminario?

161 Cf. Escola Waldorf Recife. Curso de Formagio. Disponivel em: hitps://www.escolawaldorfrecife.org/curso-

de-formacao. Acesso em: 12 out. 2022.
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(Professora Kanyimpa) A gente ndo tinha um retorno ali na hora, uma fala e
nunca aconteceu nada fechado e voltado para isso. Tiveram até pessoas que
sairam, inclusive do seminario, também por conta dessa insatisfagao.

(Pesquisadora) Nessa formagdo foram abordados temas ligados a diversidade
étnico-racial?

(Professora Njinga (Preta), 2022). Eu trouxe isso como critica. Teve um tema
de dangas brasileiras, mas a professora nao trouxe o tema das Erer, nunca ouvi
falar da LDB também no curso. Eu trazia como questionamento. E eu pedia a
palavra, falava sobre e era ‘a chatinha’. Na literatura Waldorf fala dessa
importancia de vocé trabalhar a cultura local, né? Fala da importancia de olhar
ao redor e ai no curso nao sO trazia aquelas bonequinhas loirinhas,
musiquinhas de época, ‘ndo pode isso, ndo pode aquilo, ndo pode tambor, ndo
pode capoeira, porque vocé vai acordar a crianga’ € para mim nao fazia muito
sentido, vocé tem que trabalhar com 13 e a gente aqui no Nordeste entdo tinha
muita [coisa] que ndo batia pra mim e ai eu trazia [perguntava] nesse lugar de
davida mesmo.

Dani, ndo sei se cabe na pesquisa, mas quando eu comecei a formagdo eu
queria me anular. Comecei a questionar como minha familia me criou daquele
jeito, com musicas tipo “Atirei o pau no gato”, e fui vendo: “Nossa, gente,
olha esses anjos, as estrelas, que legal, que suavidade, que dogura”. E comecei,
né, eu tinha acabado de ser mae na época. Entdo fiquei maravilhada, em estado
de paixdo. Sabe quando esta apaixonada e ndo vé defeito em nada? Ento eu
comecei, nossa, essa coisa nao tem defeito, olha que beleza, que pedagogia
perfeita, que pedagogia maravilhosa, ¢ tudo perfeito, tudo lindo. Vi a lanterna
e ficava: “Olha o Micael, que coisa maravilhosa, eu nem conhecia esse santo”,
que bom que ele existe e achava tudo perfeito, tudo lindo, tudo. Ai eu fiquei
fora do seminario e tive meu segundo filho. Vivi 14 na Demétria, nessa
comunidade antroposofica, e vi, vi que eu nao tinha nada a ver com aquilo. E
ai comegou esses “ndo pode”. Era tudo assim, eu brincava, era um tipo de
aristocracia espiritual. Eu comecei a ficar com horror a tudo isso (Professora
Mbodji (Branca), 2022).

Eu acho que a principal dificuldade € que o professor tenha essa formacao. E
essa nao € uma formacgao que eu ache que possa ser s6 pontual. Acho que ela
precisa ser pontual, ¢ muito importante pontuar ela, dela existir em algum
momento na formagdo desse professor. Mas é algo que ¢ vivo. Porque aqui
em Sao Paulo tem varias aldeias indigenas proximas a capital. Entdo, ndo se
pode pensar que isso vai ser trabalhado quando eles estiverem com quinze
anos para entender que o mundo ¢é verdadeiro ¢ que eles estdo sendo
dizimados. Nao ¢ essa. O curriculo dentro da antroposofia pedagogica ¢
espiralado. Entdo no colegial vocé vai receber o mesmo alimento que vocé
recebeu no jardim de infancia, porém, varias oitavas acima. O pao que vocé
fazia no jardim, quando chegar 14 no colegial vocé vai entender quais sdo a
ligacdo quimica desses elementos, como vai assar, como eles se juntam para
poder formar uma massa. Como vai assar, como vai construir o forno. S6 que
vocé fez o pao na sua infincia. Nao adianta nada vocé chegar 14 no ensino
colegial e vocé ver uma danca dos orixas, ou alguém vir fazer um canto
indigena para vocé, se voc€ ndo conviveu com indigenas na sua infincia, se
vocé ndo conviveu com pessoas pretas ou com pessoas de terreiro no jardim
de infancia. Que é no terreiro que esses saberes estdo resguardados. Entdo,
vocé vai ver tudo aquilo e vai achar uma coisa interessante, folclorica. Vai
contribuir inclusive contra o processo de formagdo étnico-racial. Ai aquele
jovem vai chegar para vocé e falar: “Nossa, mas vocé ¢ indigena e tem
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celular?” Ao passo que se ele tivesse convivido na infancia com outros
indigenas, ele iria perceber que de fato os indigenas estdo vivos hoje, que tém
casas, celulares e sdo indigenas. E as pessoas pretas ndo precisam usar roupas
de santos, sdo pessoas que tém valores (Professora Mbodji (Branca), 2022).

Que no Jardim da Infancia, a maior dificuldade para que esse tema viva ¢ a
falta de formagao dos professores, entdo nao é trazido para outros professores
como alimento primordial para o Jardim da Infancia no Brasil, e deveria ser
(Professora Mbodji (Branca), 2022).

Quando vocé estuda e v€ que o racismo existe € que vocé ndo quer que seus
alunos sejam educados no sistema de odio, que é o racismo, entdo vocé vai
querer se formar, mesmo que ndo seja sua religido, mesmo que nao seja [...]
eu mesmo ndo tenho afinidade com o xamanismo, porque eu sou
candomblecista, ndo tenho essa afinidade com magias das florestas. Eu tenho
muito interesse, eu quero saber, eu ndo posso fazer um curso, mas a minha
escola ndao pode chamar um indigena para passar uma semana na sala de aula?
Convivendo com essa pessoa de carne e 0sso, que vai ter sua forma de falar,
cantar, de fazer, assoprar e essas coisas... entdo acho fundamental, o professor
tem que ter essa formacdo na cultura indigena e afro-brasileira. E mais do que
isso, né? Tem que ter dentro de uma formagdo de historia, ele tenha que
reconhecer que ele vive em um sistema racista. Para que ele possa entender
que ndo € uma questdo de preto. “Ah, mas eu ndo sou preto, ndo sou
candomblecista, entdo eu ndo preciso contar isso, porque isso nao ¢ da minha
cultura”. NAO. Porém no Brasil, para que possamos combater essa cultura do
racismo, para que seu aluno ndo reproduza essas coisas amanha, vocé vai ter
que ofertar esse material para ele (Professora Mbodji (Branca), 2022).

Tanto os valores indigenas quanto os valores da cultura afrodiasporica. E ¢é
muito importante que o educador tenha formagao para isso. Essa formacdo, o
que quis dizer, que é continuada. Ela ndo é uma formagdo que vocé€ vai
aprender uma danga e aplica aquilo ali em uma época, como muitas vezes o
professor de classe professor Waldorf Ensino Fundamental] faz. No Jardim de
Infancia a exigéncia do educador é muito integral. Aquele educador precisa
viver aquela realidade que ele esta propondo para aquela crianga, porque para
aquela crianga esse conteudo todo entra como vivéncia. Entdo o educador nao
vai fazer simplesmente uma encenacdo para dizer que cumpriu a lei. Esse
educador deve viver aquele contetido todo que esta propondo para a crianga,
porque esse conteudo todo entra como vivéncia para a crianga, por isso ele
precisa ser permeado por esses valores. Isso s6 € possivel se esse educador
colocar a mdo na massa, ele vai ter que colocar a massa ao lado dessas pessoas,
né? Ele vai ter que encontrar comunidades que resguardam esses saberes; ele
vai ter que encontrar com professores pretos, professoras pretas; ele vai ter
que encontrar professoras indigenas para que ele possa entdo comungar do que
realmente sdo esses valores, do qué que se trata. Porque nao é s6 recortar,
trazer um objeto, uma imagem, ele vai ter que vivenciar, né? Porque essa
mitologia, por exemplo, dos orixas, ¢ uma mitologia viva, ela nos oferece
diversos recursos para entrar em contato com uma mesma realidade. Ai o
professor vai ter uma visdo muito mais ampliada desses recursos, de ser
humano e de seus proprios alunos se ele tiver disposto a se relacionar
verdadeiramente com esses saberes (Professora Mbodji (Branca), 2022).

Eu também entendo que tem a ver com educar para nossa educagdo enquanto
povo, que ndo ¢ sO, ndo tem influéncia s6 europeia, tem também uma
influéncia muito forte vinda dos afrodescendentes e também indigena, entdo
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muitas vezes temos uma formagdo que olha sé para a parte da contribuigdo
europeia, né? Branca! E na nossa formagdo na escola muitas vezes nao
tivemos, eu pelo menos nao tive, na historia ou até mesmo geografia, eu ndo
lembro de por exemplo ter um ensino que trouxesse esse conhecimento, né?
Eu vim conhecer um pouco mais depois de adulta, nas minhas buscas ¢ nao
na minha formagao (Professora Mdluli (Branca), 2022).

A Erer deveria estar mais presente na formagao tanto quanto por exemplo a
formagdo dos 6rgdos, a nossa responsabilidade também neste ambito, sabe?
Eu sinto que isso ndo esta presente, entdo as pessoas falam que ninguém nunca
me falou isso, entdo isso ndo ¢ Waldorf. Steiner nunca comentou isso, mas
perai, o Steiner, ele dd uma indicacdo de caminho, vocé precisa elaborar a
partir daquilo, vocé precisa dar continuidade, ele sempre falou: “A PW nao
esta pronta”. Ele ndo deu uma receita, deu uma indicagdo, ai precisamos
aprofundar, desenvolver, a partir das nossas vivéncias, da atualidade, do local
onde vivemos. E vivo! E uma proposta pedagogica que a meu ver deveria ser
viva, mas muitas pessoas ndo carregam dessa forma, preferem ficar presas ao
que ja foi escrito (Professora Mdluli (Branca), 2022).

As formagdes em torno da PW exigem alto investimento financeiro ¢ de tempo (em
muitos casos, ¢ realizada por imersdo de uma semana em alguns meses do ano), sendo
necessaria uma intensa organizagdo. Soma-se a isso a localizacao dessas formagdes em locais
de dificil acesso. Nesse sentido, muitas professoras solicitam bolsas ou pedem o
apadrinhamento em decorréncia das dificuldades financeiras, para aquisi¢do de livros
antroposoficos e materiais especificos da antroposofia, como o Kantele!®? (Figura 42). O
Kantele ¢ um instrumento cultura finlandesa usado exclusivamente nessas escolas tanto pelas
criangas quanto pelas docentes. Sua indica¢do € para o primeiro seténio e parte do segundo.
Existe uma ideia de uma escala pentatonica como a mais adequada por produzir uma
musicalidade suave, capaz de entregar a calma e a tranquilidade para as criangas por momentos
de descanso e de concentragao.

Porém, esse entendimento torna-se problematico a partir do momento em que essas
professoras formadoras passam a hierarquizar os instrumentos musicais, colocando o Kantele
como superior e o tambor como inferior. Esse exemplo demonstra o que ja foi apresentado aqui
sobre a colonizagdo cultural. Como uma pedagogia importada da Europa em terras brasileiras
desconsidera a cultura local? Como a naturaliza¢do dessa dominacao cultural eurocéntrica se
perpetua por geracdes de professores(as), gestores(as) e formadores(as)?

As falas visam construir uma proibigao implicita desses outros instrumentos, os quais

sao desqualificados, inferiorizados e apontados como contraeducativos, pois os efeitos

162 Cf. Ancestral — Instrumentos étnicos. Ruben Bagatello. Kéntele Ancestral. Disponivel em:
http://www.ancestral-art.com/p/kantele-ancestral.html. Acesso em: 1° nov. 2023.
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espirituais seriam prejudiciais ao bom desenvolvimento das criangas, como o tambor. Isso
evidencia que as praticas racistas sao capilarizadas, no sentido em que se dividem em fios que
atingem os mais diversos temas ou que versam sobre outros eixos, como a musicalidade. Essa
capilarizagdo, além de remeter ao proprio legado da colonialidade, dificulta o trabalho com
praticas pedagogicas em Erer, as quais deveriam passar por um crivo rigoroso, pois fica
excluido do trabalho com Erer muito daquilo que diz respeito & Erer. No entanto, ndo se
observam conteudos ou praticas a ela relacionados, tratando-se de um suposto trabalho com

Erer.

163

Retomando a justificativa para o uso do Kantele ®, ¢ um instrumento que contribui para

o desenvolvimento, incluindo o emocional, a satde das criangas, gracas ao ritmo dado pelos

sons'® (Mendonga, 2014),

Sobre os ritmos, € algo que ja veio da Waldorf, mas de como ter um ritmo de
jardim, como falar com essa crianga: “Ah, tem que ser pentatonico”. Isso tudo
foram estudos de jardins na era das primeiras jardineiras. Entdo todo mundo
que ¢ jardineira hoje pode estudar e compor seu proprio ritmo. Entdo ndo tem
ninguém que vai me dizer assim: ndo pode tambor na sala. Eu vou dizer assim:
“Nao pode? Por que ndo pode? Porque o tambor acorda. Onde € que esta
escrito que o tambor acorda?” E que crianga foi dito que o tambor acorda, as
criangas do Norte? Porque as criancas do Sul, ndo, as do Sul ouvem tambor
desde a barriga. Talvez o que acorde € trazer um outro instrumento de fora,
isso € que vai acordar outras coisas que estdo dormindo nela.

(Pesquisadora: Vocé usa Kantele, ai?)

Nao, eu tenho um Kantele que eu comprei quando eu comecei, estd para
vender. Assim, eu estou com ele guardado até hoje porque eu ndo consigo
vender. Mas eu nao uso Kantele, ja usei. E para mim néo tinha muito [sentido],
eu tenho pandeiro, tambor, berimbau, sino e apitos indigenas (Professora
Njinga (Preta), 2022).

164 Essa justificativa, por sua vez, traz muitos elementos técnicos sobre musica, como o sistema de escalas e notas,

o que tornaria dificil a explicagdo para leigos em técnica musical.
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Figura 42 - Anancio na infernet da venda do kantele

Fonte: Disponivel em: https://kanteleum.com/modelos/. Acesso em: 28 jan. 2024.

Figura 43 - Anuncio de uma formacao Waldorf

INICIATIVE: MOVIMENTD TXA1

Fonte: Disponivel em: https://institutoruthsalles.com.br/capitulo-x-centro-de-educacao-infantil-316-norte/.
Acesso em: 25 out. 2023.

Essa docente demonstra, de fato, ter autonomia, inclusive para transformar as praticas.
Nossa hipdtese € que, por ela ser gestora e professora da escola, consegue uma maior abertura
para atuar. Por outro lado, ela apresenta um comportamento de resisténcia, que pode ser visto
como uma possibilidade de romper com a rigidez das praticas adotadas pela escola. Essa
resisténcia, no caso, ¢ dada pela a¢do de buscar outras possibilidades para realizar o seu
trabalho.

Ja a professora Yennenga (Preta) nos diz sobre o principio das auséncias de que fala
Kilomba (2020) e a sua busca individual para acessar autonomamente saberes africano e afro-

brasileiros:


https://kanteleum.com/modelos/
https://institutoruthsalles.com.br/capitulo-x-centro-de-educacao-infantil-316-norte/
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E uma pesquisa se tem que ser vivida para levarmos para as criangas com vida!
Sdo esses os desafios e voc€ ndo vai encontrar na Editora Antroposoéfica ou
em uma biblioteca Waldorf, temas, livros de historias africanas. Vocé nao vai
encontrar em um curso de formacdo Waldorf uma oportunidade de vocé
aprender a tocar um tambor. Eu tive que trilhar esse caminho paralelo na
formagdo da pedagogia Waldorf, esse aperfeicoamento pedagdgico em busca
da minha ancestralidade, da nossa alma brasileira e as das cosmologias
ancestrais africanas e indigenas, sozinha. Digo fora do contexto da pedagogia
Waldorf, foi um caminho que eu fiz e venho fazendo paralelo a formacao
Waldorf (Professora Yennenga (Preta), 2022)

A docente cita a Editora Antroposofica'®, destinada a publicagio com enfoque na
antroposofia desde 1981, com um catalogo de livros que ndo aborda temas ligados a histéria e
cultura africana. O principio das auséncias exclui a cultura negra, das vivéncias sociais, das
praticas pedagodgicas e até mesmo de muitas producdes cientifico-académicas, mediante um
existente transformado em ausente, ja que “algo que existe ¢ tornado ausente |[...], e por isso,
deixa de ter uma existéncia real” (Kilomba, 2020, p. 12).

Nesses casos, podemos considerar que ndo apenas se torna ausente como também se
torna previamente negativo. O tambor ¢ ausente, mas caso se manifeste sua presenca, melhor
que ele seja considerado um elemento negativo para o desenvolvimento das criancas. Em geral,
nas escolas o tambor ¢ um assunto tabu. Geralmente, essas instituigdes ndo possuem esse
material, e existem falas que se opdem veementemente ao seu uso por ser capaz de acordar a

crianga.

A questdio ndo ¢ saber qual conhecimento ¢ verdadeiro, mas qual
conhecimento ¢ considerado verdadeiro. A preocupagdo é com as formas pelas
quais certos conhecimentos sdo considerados como legitimos, em detrimento
de outros, vistos como ilegitimos. Nos modelos tradicionais, o conhecimento
existente € tomado como dado, como inquestionavel (Silva, 2002, p. 46-47).

Nesse contexto, ja na formagao, o curriculo oculto pode ser entendido como as agdes,
ndo ditas, mas que estdo presentes no dia a dia, ensinando atitudes e valores construidos nas
relagdes sociais das instituicoes, se manifesta na selecao e organizagao dos contetudos a serem
ensinados nas escolas Waldorf. Acrescente-se a isso o fato de a formacgao ja apresentar uma
linha de corte, pois o perfil disponivel ja ¢ de uma pessoa privilegiada financeiramente; como
a pobreza tem cor, as pessoas negras geralmente ndo tém acesso a muitos dos materiais

requisitados.

165 Cf. o portal da editora em: https://www.editoraantroposofica.com.br/. Acesso em: 25 out. 2023.


https://www.editoraantroposofica.com.br/
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Auséncia de professores e professoras negras e indigenas dentro das
formagoes; auséncia de professores, de alunos e alunas pretos e indigenas
dentro da formacgao, como docente e discente; auséncia de conteudos que nos
conte da nossa historia, da nossa sabedoria do nosso povo preto e indigena
dentro da formacgédo (Professora Yennenga (Preta), 2022).

A FEWB divulga em seu site os centros de forma¢do'®® e alguns cronogramas!®’. A
formagao também suscita questdes relacionadas aos objetivos. Apds quatro anos de estudo e
investimento, ela ¢ valorizada apenas nas escolas da Pedagogia Waldorf. Isso se torna ainda
mais complexo para pessoas que ndo tém experiéncia nesses estabelecimentos, uma vez que
ndo ha garantia efetiva de contratagdo apos a conclusdo do curso. Adicionalmente, ¢ comum
que os editais de contratacao exijam experiéncia em escolas Waldorf/Steiner, o que pode criar
um obstaculo adicional. Apesar de algumas escolas oferecerem subsidios ou complementarem
o valor para suas docentes, em alguns casos a contratagao de professores sem formacgao Waldorf
¢ condicionada ao ingresso nessa formagao.

Ao acompanhar as descrigdes das vagas para docentes nas escolas Waldorf/Steiner no
Brasil, observa-se que a partir de 2020, timidamente, mas de forma continua, esses anuncios
passaram a incluir a preferéncia por candidatos negros e/ou indigenas. Isso cria uma imagem
de inclusdo em dire¢do a reparagdo. No entanto, no mesmo documento, surgem obstaculos que
dificultam a efetiva entrada de professores negros, ja que esse grupo ¢ escasso, sem experiéncia
em escolas Waldorf/Steiner e sem formagdo em antroposofia. Isso levanta questionamentos
sobre quem realmente se beneficiaria com a ampla divulgagao dessas vagas afirmativas e qual
¢ a cor/raga de quem efetivamente ¢ contratada(o)?

Apesar de todos esses aspectos desafiadores na vida profissional de um(a) educador(a),
podemos dizer que existe uma alta demanda para essas formagdes e hd um processo de selecao,
sendo que algumas pessoas ndo conseguem se matricular, face ao limite de vagas.

O interesse em realizar a formagao Waldorf pode ser impulsionado por diversos fatores.
Em primeiro lugar, destaca-se a questdo salarial, pois ser professor no Brasil muitas vezes esta

associado a baixos rendimentos, enquanto instituicdes Waldorf, especialmente no Sudeste do

166 Cf. 0 portal da Faculdade Rudolf Steiner em:
https://www.google.com.br/search?sourceid=navclient&aq=f&oq=Ementa+do+curso+forma%:c3%a7%c3%a3o0+
waldorf&hl=pt-BR&ie=UTF-8&rlz=1T4ADRA pt

BRBR462BR463 &q=Ementa+do+curso+forma%:c3%a7%c3%a3o+waldorf&gs upl=01010114409111111111110&aqi
=g5s3. Acesso em: 15 out. 2023.

167 Cf. a lista, informada pela FEWB, das instituigdes que oferecem o curso livre para professora Waldorf
Disponivel em: https://www.fewb.org.br/formacoes.html. Acesso em: 1° nov. 2023.


https://www.google.com.br/search?sourceid=navclient&aq=f&oq=Ementa+do+curso+forma%c3%a7%c3%a3o+waldorf&hl=pt-BR&ie=UTF-8&rlz=1T4ADRA_pt%20BRBR462BR463&q=Ementa+do+curso+forma%c3%a7%c3%a3o+waldorf&gs_upl=0l0l0l14409lllllllllll0&aqi=g5s3
https://www.google.com.br/search?sourceid=navclient&aq=f&oq=Ementa+do+curso+forma%c3%a7%c3%a3o+waldorf&hl=pt-BR&ie=UTF-8&rlz=1T4ADRA_pt%20BRBR462BR463&q=Ementa+do+curso+forma%c3%a7%c3%a3o+waldorf&gs_upl=0l0l0l14409lllllllllll0&aqi=g5s3
https://www.google.com.br/search?sourceid=navclient&aq=f&oq=Ementa+do+curso+forma%c3%a7%c3%a3o+waldorf&hl=pt-BR&ie=UTF-8&rlz=1T4ADRA_pt%20BRBR462BR463&q=Ementa+do+curso+forma%c3%a7%c3%a3o+waldorf&gs_upl=0l0l0l14409lllllllllll0&aqi=g5s3
https://www.google.com.br/search?sourceid=navclient&aq=f&oq=Ementa+do+curso+forma%c3%a7%c3%a3o+waldorf&hl=pt-BR&ie=UTF-8&rlz=1T4ADRA_pt%20BRBR462BR463&q=Ementa+do+curso+forma%c3%a7%c3%a3o+waldorf&gs_upl=0l0l0l14409lllllllllll0&aqi=g5s3
https://www.fewb.org.br/formacoes.html
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pais, oferecem remuneragdes mais elevadas. Além disso, o apreco pelas artes pode atrair
profissionais que veem na Pedagogia Waldorf uma oportunidade de potencializar suas praticas
pedagogicas. A valorizagdo docente e a autonomia concedida as professoras também sao fatores
atrativos, proporcionando uma experiéncia profissional mais empoderada. A crenga em uma
educacdo inspiradora e bela, aliada ao desejo por uma abordagem pedagogica diferente,
contribui para atrair profissionais com aspiragdes centralizadas em perspectivas idealizadas.
Adicionalmente, familias, especialmente maes com disponibilidade de tempo e recursos, podem
se interessar por essa formagao, possivelmente por ter desenvolvido uma afinidade com o estilo
de vida propagado pela pedagogia.

Por sua vez, a formagdo para a educacdo antirracista nos cursos para professores
Waldorf ¢ uma demanda solicitada desde o nascimento do MPPW, na carta do Movimento
Waldorf Antirracista (Anexo E). Mais recentemente, ela foi reafirmada e assinada por varias
escolas, mas sem mudangas significativas nestes centros formativos. A demanda se expressa
desta forma: que em todos os Cursos ¢ Seminarios de Formagdo de Professores(as) Waldorf
seja incluida a matéria de letramento racial, bem como seja reforcado o curriculo Waldorf
antirracista e decolonial, observando as Leis n. 10.639/2003 e n. 11.645/2008.

A esse respeito, podemos citar a Faculdade Rudolf Steiner, integreante das organizagdes
antroposoéficas e fundada em 2017. Ela também contribui para o processo de formacgao de
professores Waldorf. Atualmente, ela oferece pds-graduagdo, curso de extensdo e graduacao

(apenas o curso de Pedagogia).

O curso de formagao Waldorf acontece até o presente momento na sede da
escola Waldorf/Steiner Rudolf Steiner, assim como outras atividades
relacionadas a pedagogia. Em 2018, iniciou nesse mesmo espaco a Faculdade
Rudolf Steiner (FRS), aprovada pelo Ministério da Educagao, oferecendo o
curso de pedagogia e pds-graduacdo (no curso, a pessoa formada estara
habilitada a ser pedagoga em escolas Waldorf e também em escolas que ndo
adotam a Pedagogia Waldorf). Com a expansao da PW, em 2018, a Faculdade
Rudolf Steiner (FRS) foi fundada para oferecer cursos de pedagogia e pos-
graduagdo. A formagdo permite que os graduados atuem como pedagogos em
escolas Waldorf e em outras escolas ndo Waldorf. A FRS foi aprovada pelo
Ministério da Educagdo (Lemonje, 2022, p. 23-24).

Por se tratar de Ensino Superior, também faz parte do sistema de ensino brasileiro,

sujeita a inserir a tematica racial como componente da matriz curricular:

Art. 7° As institui¢des de ensino superior, respeitada a autonomia que lhe é
devida, incluirdo nos contetidos de disciplinas e atividades curriculares dos
diferentes cursos que ministram, a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais,
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bem como o tratamento de questdes e tematicas que dizem respeito aos
afrodescendentes, nos termos explicitados no Parecer CNE/CP 003/2004
(Brasil, 2004).

Ja nas Diretrizes Operacionais para a implementacao da histéria e das culturas dos povos

indigenas, através da implementacao da Lei n. 11.645/2008, consta que,

Nessa seara, também merece destaque o papel das Instituicdoes de Educagéo
Superior que t€m demonstrado especial preocupagao quanto a implementagao
da lei em questdo, desenvolvendo diversas a¢des relevantes no campo da
pesquisa, da producao de materiais didaticos e pedagdgicos e da formagdo de
professores, por meio de seus diferentes nucleos, laboratorios e grupos de
estudos e de pesquisas ou outras instancias. Algumas IES, inclusive, tiveram
a iniciativa de criar disciplinas obrigatorias e optativas, projetos
multidisciplinares entre diferentes programas, cursos de extensdo, dentre
outras importantes agdes. Assim, vale reafirmar, mais uma vez, ser
imprescindivel a insercdo de conhecimentos, valores, atitudes e praticas
relacionados a esta tematica, convergentes com as Diretrizes Nacionais
definidas para a Educacdo em Direitos Humanos e Educacao para as Relacdes
Etnico-Raciais, tanto nos curriculos de cada etapa e modalidade da Educagio
Basica, bem como nos cursos de graduagdo e pos-graduagdo, por meio dos
seus Projetos Politico-Pedagogicos (PPP), Planos de Desenvolvimento
Institucionais (PDI) e Projetos Pedagogicos de Curso (PPC).

A Faculdade abriu o curso de extensdo Saberes afro-brasileiros: orixalidade e reparagao
cultural'®®, ministrado pela pesquisadora Daniele Caetano com outra professora. Consideramos
que a tematica foi pioneira ao adentrar na instituicdo, tendo a oportunidade de colocar a Erer
pela porta da frente em uma pedagogia que apresenta inimeros desafios. Isso foi gratificante,
pois representou nosso trabalho e o de muitas outras pessoas que pautam essa tematica a fim de
conseguir mudangas propositivas. Como desdobramento, foi desenvolvido um relato de
experiéncia com vistas a participar do IV Congresso de Pedagogia Waldorf!'®’, realizado
Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF). Outro produto decorrente dai foi um artigo sobre
a construcao desse metodologia trabalho (Caetano; Franco, 2003). Essa abertura pode ser um
sinal para que a implementag@o da lei acerca da cultura afro-brasileira venha a se tornar algo
viavel nestas institui¢des.

Ao analisar a composi¢ao das(os) docentes do curso de graduacao no sife da Faculdade,

visualizamos um niimero de professoras negras bem proximo ao de alunos que encontramos

168 Mais informagdes sobre esse curso estdo disponiveis em: https://frs.edu.br/cursos/saberes-afro-brasileiros-
orixalidade-e-reparacao-cultural/. Acesso em: 1° nov. 2023.

169 Cf. Canal do YouTube. Escola Livre Antirracista. Apresentagdo - IV Congresso de Pedagogia Waldorf. Jul.
2023. UFJF. Disponivel em: https://youtu.be/DjtUV2¢c oVU. Acesso em: 15 out. 2023.


https://frs.edu.br/cursos/saberes-afro-brasileiros-orixalidade-e-reparacao-cultural/
https://frs.edu.br/cursos/saberes-afro-brasileiros-orixalidade-e-reparacao-cultural/
https://youtu.be/DjtUV2c_oVU
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nas escolas Steiner: duas. Além disso, na grade curricular do curso de Pedagogia ndo hd mengao
a nenhuma disciplina com o tema racial. Isso é preocupante, pois como esse graduando podera
oferecer esse ensino aos seus estudantes, se ele mesmo nao tem uma formacao com enfoque em
temas sociais relevantes, como classe, raga e género, por exemplo?

Esses temas evocam fatos que se ddo no cotidiano escolar, inviabilizando o exercicio de

uma educagao de qualidade.

Figura 44 - Anuncio da Faculdade Rudolf Steiner

Fi : : . 2 s
‘\Ratclutlidca;ljFStemer Graduag@o Pés-Graduagdo Extensdo e Ampliagao Cultural Pesquisa Contetdo FRS Institucional Area do Aluno ‘

MNossa graduagdo proporciona todas Cursos que oferecem ampliagdo Cursos em dreas relacionadas a

as habilidades necessarias para o(a) profissional e académica em atividade educacional, como musica,
profissional atuar em diferentes aspectos especificos da Pedagogia artes plasticas, corporeidade e
frentes. Waldorf e de atividades correlatas. ciéncias humanas em geral.

Fonte: Disponivel em: https://frs.edu.br/cursos/licenciatura-em-pedagogia/. Acesso em: 25 out. 2022.

A%

Boland e Muioz (2021) indicam pontos essenciais para a educacdo na atualidade —
focados em uma educacdo socialmente justa: a pedagogia culturalmente responsiva (ensinar
com equidade); a pedagogia critica (especialmente com criticas ao poder) e a descolonizagdo —
e evidenciam que a propria PW pode se beneficiar adotando posturas abertas com esses novos
discursos, de modo a adotar uma postura pedagodgica antiopressiva e descolonizadora,
contrariando os preceitos adotados até entdo. Nisso, os autores criticam a educagdo para a
liberdade, proposta por Steiner, em uma sociedade que valoriza a desigualdade e a
discriminacdo. A liberdade defendida por Steiner, segundo os autores, se vé subvertida pelo
racismo e sexismo sistémicos.

No Brasil, a Erer representa um importante acréscimo dessas novas visoes (equidade no
ensino, criticismo, descolonialismo) para a educagdo. Com base no trabalho de Boland e Mufioz

(2021), podemos dizer que iniciativas internacionais também apresentam semelhancas com o


https://frs.edu.br/cursos/licenciatura-em-pedagogia/
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exemplo da Erer. Desse modo, caberia também as(aos) professoras(es) Waldorf dialogarem
com esses discursos em suas praticas pedagogicas, sendo muito importante que se desenvolvam
formagdes adequadas para essas(es) docentes. Assim, o conhecimento de uma geragdao de
professores também pode influenciar o da proxima: “geragdes emergentes dos professores
poderdo aprender maneiras pelas quais podem transformar a pratica de Steiner'’®” (Boland;
Muiioz, 2021, p. 11).

Como mudancas na formagdo, observamos que o projeto intitulado International
Teacher Education Project (Projeto Internacional de Formagao de Professores) apresenta uma
série de discussdes contendo pardmetros atuais para a formagdo de professores das escolas
Waldorf em outras areas: desenvolvimento de praticas pedagogicas; artes; autoeducagio;
ensino como pesquisa; conhecimento basico; ensino e aprendizagem; compreensdo expandida
da natureza humana e educacao ¢ a mudanga da sociedade.

Na ultima area citada, observavamos, entre os parametros abordados, a inclusdo de
questdes sobre minorias étnico-raciais e sociais, sobre colonizacdo e diversidade cultural, por
exemplo, que mostram “tentativas em direcao a uma educagao pos-colonial e descolonizada”
(International Teacher Education Project, s.d., p. 33), com o fim de “que os modelos de
formagao de professores ‘leiam’ os tempos atuais, para que possam preparar docentes que
oferecam as geragdes contemporaneas o que ¢ necessario para prepara-las para o futuro”
(International Teacher Education Project, s.d., p. 33). Embora ndo tenham um carater
normativo, ¢ importante mencionar que algumas dessas ideias favorecem o dialogo com a Erer,
restando saber se a distancia entre essas ideias e as praticas em sala de aula ndo constituirdo

obstaculo para que essas sugestoes sejam levadas a efeito.

170 Tradugdo nossa para: “emerging generations of teachers will be able to learn ways through which they can
transform Steiner practice”.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Entdo, o que eu vejo com a relagdo a educacio afro-brasileira e a pedagogia
Waldorf... Eu vejo que tem um momento ai que talvez seja melhor criar uma
escola afro-brasileira. Talvez olhando nessa proposi¢do que o Estado coloca
para a gente. Mas talvez de forma que possamos ter mais liberdade de forma
de ndo ser uma escola cristd. Vocé entende? Por que enquanto estivermos em
uma escola Waldorf, a gente vai seguir os principios do cristianismo
(Professora Candance (Preta), 2022).

A professora Candance parece perceber que implementar mudancas significativas na
estrutura da Pedagogia Waldorf (PW), especialmente relacionadas a inclusao de elementos da
educacdo afro-brasileira e a superacdo de limitagdes identificadas, pode ser um desafio dificil
de ser superado. Diante desse cenario, ela levanta a possibilidade de criar uma escola afro-
brasileira como uma alternativa mais vidvel. Essa sugestao indica que ao estabelecer uma nova
instituicdo com uma abordagem mais alinhada aos principios e valores da educagdo afro-
brasileira, haveria mais liberdade para desenvolver uma proposta educacional auténtica, sem as
restrigdes impostas pela estrutura e tradigdo da PW. Essa ponderagao ¢ preocupante.

Assim, chegamos ao final desta dissertacdo. Vimos como a PW se constituiu em sua
esséncia e como ela se consolidou inovadora. Possibilitou a compreensdo do papel da
colonialidade na construgao da sociedade e como a heranga dessa mesma colonialidade se fez
presente na educacdo. Surpreendeu quanto a proximidade das ideias da antroposofia com
doutrinas cristds e espiritas e em como a transplantacdo das escolas Waldorf para o Brasil se
colocou como um resquicio da mentalidade colonialista.

Foi enriquecedor ouvir as vozes de professoras Waldorf, suas inquietacdes, seus
conhecimentos e desconhecimento da Erer, conhecer suas ideias e suas dificuldades para
colocar alguns temas da cultura afro-brasileira em pratica. Conhecer a propria escola
Waldorf/Steiner, sua quase “inacessibilidade”, seu distanciamento da realidade social, sua
dificuldade em considerar a diversidade racial brasileira como um fato social e ndo como
motivo para “tomar precaugdes” com a contratagdo de professores.

Tomar conhecimento dos embates entre a legislagdo educacional brasileira e a
resisténcia waldorfiana as proprias demandas sociais traduzidas em lei federais, como abordar
a cultura e historia africana, afro-brasileira e indigena nos curriculos, trouxe, em contrapartida,
preocupacdes e angustias, muitas delas relacionadas ao elogio feito a PW, a antroposofia e a
figura de Rudolf Steiner, representado como um guru, dono de um conhecimento superior

inquestionavel.



278

Assim sendo, ¢ preocupante como o discurso dos antroposofos ocupa espagos de poder,
como as universidades federais e diretrizes curriculares nacionais (Bach Jr., 2021) reafirmam a
infalibilidade e “grandeza” das ideias de Rudolf Steiner. Preocupante, porque esse discurso,
como nos lembrava Foucault (1999), ¢ poder ja que ter acesso ao discurso € ter acesso ao
discurso hegemonico e ao poder.

Entretanto, o que nos preocupa nao ¢ o fato de a antroposofia, da PW ou de as ideias de
Steiner serem enunciadas, mas sim, elas serem apresentadas como uma verdade superior,
considerando “cegas” as outras concepgoes de pedagogia, além dos proprios questionamentos
feitos a antroposofia de Steiner (Bach Jr., 2021).

Diante disso, ndo podemos deixar de fazer algumas criticas e reflexdes. A primeira diz
respeito a insisténcia em considerar a antroposofia como uma ciéncia, “uma ciéncia espiritual”,
nas palavras de Steiner (1986). Nao ¢ o fato de ser ciéncia que nos deixa inquietos. Ora, uma
ciéncia e um imaginario sobre o que ¢ ser ciéncia que ndo podem ser questionados nao parece
cientifico, mas dogmatico, como os preceitos de uma religido. Isso foge totalmente ao conceito
e caracteristicas do conhecimento cientifico.

Para exemplificar, citamos o filésofo austriaco Karl Popper (1902-1994). Para ele, o
que torna uma hipdtese e/ou uma teoria validos enquanto ciéncia ndo ¢ a infalibilidade, mas a
possibilidade de ela(s) ser(em) questionadas (apud Morato, 2010). Por extensao, o que nao pode
ser questionado ndo ¢ ciéncia, mas dogma. Desse modo, como considerar cientifico um
conjunto de colocagdes que tém como caracteristicas uma espécie de conhecimento superior,
oculto, acessivel somente a iniciados e que, necessariamente, ndo admite questionamentos? O
risco de se considerar como cientifica uma doutrina usada como base para uma pedagogia
inovadora e diferenciada e, em alguns casos, considerada superior as demais e incutir ideias que
ndo se abrem para um didlogo mais amplo com a sociedade ¢ muito temerario (Praia; Cachapuz,
2005).

Se a antroposofia ndo pode ser questionada, suas ideias também ndo podem. Dessa
forma, se suas ideias ndo podem ser questionadas, as atitudes decorrentes dela também nao.
Portanto, o que se pode esperar de uma pedagogia que, a partir da ideia de evolu¢do na qual as
pessoas sao hierarquizadas por sua origem racial, busca o desenvolvimento integral da crianga?

Nessa jornada, foi possivel aprender um pouco sobre os equivocos associados a ideia de
evolugdo proposta pela teoria de Darwin. A evolucao nao ¢ a supremacia de espécies superiores,
como o ledo, que seria superior a gazela, mas a sobrevivéncia das espécies mais adaptadas, mais
capazes de lidar com o meio. Assim, o ledo ¢ mais adaptado a sobreviver na savana, sua forga

e velocidade, sua pelagem que o disfarca no capim da savana, a capacidade de se mover em
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siléncio, sua visdo agucada sdo resultado de uma evolug@o que o tornou capaz de ser um bom
cacador e de sobreviver em seu meio (El-Hani; Meyer, 2009).

E o que dizer da evolugao do ser humano, ou das criancas? O desenvolvimento pregado
pela antroposofia se assemelha a um processo de aperfeigoamento continuo. Porém, o que seria
desse desenvolvimento se ele ocorresse fora de valores sociais que temos na atualidade, como
o respeito as diferencas étnico-raciais e culturais, as diferengas de género e de opinido, a
diferenca de crenga e/ou religido? Lembramos ainda que o desrespeito a essas diferencas, o
odio dedicado a elas, a ideia de superioridade racial ndo sdo o que podemos chamar de valores
sociais.

Dessa maneira, acreditamos que formar criangas visando ao seu desenvolvimento pleno,
a sua evolugao como ser humano ¢ formar criangas para uma cultura de respeito ¢ equidade.
Criangas capazes ndo de se reconhecerem num lugar de superioridade, mas de igualdade; nao
apenas capazes de se autoafirmarem, mas de dialogarem. Assim, a evolugdo do ser humano
deve ser pensada na adaptacdo deste a uma sociedade que demanda o respeito ao proximo, as
pessoas negras e indigenas, e ao seu conhecimento, a sua historia, a sua cultura, a sua origem,
a sua dignidade. Para tal, a existéncia plena da crianga ¢ um fruto a ser colhido pela sociedade
e ndo apenas pela familia. E ndo deveria ser uma mercadoria, mas um esforco genuino de
escola(s) e familia(s).

Nesta dissertagdo foram abordados diversos temas, desde o letramento antroposofico
até a colonizacdo cultural, o racismo e o eurocentrismo presentes nas praticas pedagogicas. Ao
longo desta jornada, ouvimos as vozes de diversas docentes, que expressaram preocupacdes
sobre as relagdes raciais, a auséncia de formacdo questionadora e critica, a negligéncia
institucional, a (de)formacao docente para ser professor Waldorf, com ensinamentos racistas e
sem didlogo, com a educagdo pautada nas artes e na antroposofia apenas, o curriculo, casos de
racismo, as praticas pedagdgicas racistas, o sofrimento de familias e criancas, a representagdo
do corpo negro, bem como o desejo de mudangas urgentes.

A experiéncia da atuacao da pesquisadora Daniele Caetano como formadora levantou
indagacdes, afirmagdes e refutacdes sobre os temas abordados aqui, proporcionando um didlogo
entre teoria, escuta e pratica, aspecto fundamental que enriqueceu este trabalho inaugural. Nessa
caminhada da pesquisadora, foram realizados diversos esforcos propositivos, indo além desta
pesquisa, como a criacdo de percursos formativos, jJuntamente com iniciativas nas redes sociais
e uma revista digital, todas direcionadas a desnaturalizar o racismo cotidiano nas escolas
Waldorf/Steiner. Essas propostas visam promover a conscientiza¢do e a transformagdo das

praticas educacionais, abordando questdes raciais e culturais de forma critica e ativa.
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Em resumo, compreendemos a PW ndo como superior, mas com potencial inovador, até
o momento limitada em oferecer sua contribui¢do para um publico restrito, com alto poder
aquisitivo, predominantemente branco e que se sente atendido por um curriculo exclusivamente
eurocentrado, heteronormativo, predominantemente cristdo, brancocéntrico e elitista. No
entanto, o primeiro passo para abordar qualquer problematica ¢ o reconhecimento do desafio,
feito inicialmente pelo Movimento Preto na Pedagogia Waldorf, ou seja, por maes e docentes
negras ¢ agora nesta pesquisa pelas vozes das proprias docentes Waldorf/Steiner, negras e
brancas. Observa-se que publicagdes e ideias coloniais, racistas, eurocristds ¢ dogmaticas,
caracteristicas do periodo em que Rudolf Steiner viveu, seguem enraizadas na antroposofia
pedagogica e sdo usadas e resguardadas por pessoas que sdo beneficiadas por esse sistema e
buscam a conservagdo desse. A cada vez que surgem criticas fundamentadas sobre esses
aspectos, ocorre uma rea¢do defensiva e de negacdo por parte daqueles que transformaram a
antroposofia como a tnica verdade existente. O dilema é que, em muitos casos, essas ideias se
transformam em agdes que violam direitos e prejudicam pessoas, incluindo criangas reais € nao
espirituais. Isso precisa ser revisto para que uma pedagogia de origem alemd possa se
estabelecer em solo brasileiro, que possui sua historia e cultura fundamentadas em profundas
desigualdades.

Assim, o termo concebido neste trabalho, "Pedagogia Waldorf Critica" se amplia e
chega ao Brasil, consideramos entdo a “Pedagogia do Refazimento”, aludindo ao mestre
Antonio Bispo que nos ensina a necessidade de reflorestar o imaginario com base nos valores
existenciais afro-pindoramicos. Assim, ela ¢ circular; nela, ndo cabem hierarquias que
sustentam o exercicio do poder. E um movimento contra colonial, que se propde
primordialmente a acdo com base na reflexdo, representada pelo movimento coletivo de varias
maos que separam os graos de feijdo das pedras e, em seguida, inicia uma semeadura para o
crescimento vigoroso de uma educagdo que caiba todas as existéncias (SANTOS, 2015).

Para isso, ¢ necessaria uma postura aberta, entusiasta e distanciada da arrogancia das
certezas! E vital o conhecimento e¢ o reconhecimento verdadeiro do que é potencialmente
germinativo e frutifero para a transformacdo da sociedade brasileira, em ambito institucional.
As pedras precisam ser removidas; elas serviram para erguer esses altos muros que conservam
praticas de um periodo, territorio, raca, género, classe, historia e cultura, distantes da realidade
da maioria da populacdo do Brasil e da visdo ampliada de sociedade que a educacdo de
qualidade e contemporanea exige.

Grada Kilomba colabora mais uma vez apontando um percurso a partir de uma

conscientizagdo coletiva, abrangendo negacdo, culpa, vergonha, reconhecimento e reparagao.
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Identificamos que a comunidade da PW ainda se encontra na negacdo, alertando que ndo se
trata de um caminho moral, mas de uma busca por uma nova reconfiguragao social a partir da
responsabilidade. Portanto, as instituigdes Waldorf/Steiner precisam, acima de tudo, cumprir as
leis e garantir direitos, pois a formacao de novos cidadaos, se nao for pautada na sociedade e
na lei, sera sempre incompleta e desigual. Essa mudanga ¢ urgente, diante da presenca de
criangas negras adotivas, filhas de casais interraciais ou brancos, e do aumento da mobilidade
social e financeira de uma parcela da populagdo negra que passa a ter acesso a ambientes até
entdo exclusivamente brancos. Além disso, ha uma diversidade de identidades e formas de
existir que € plural e ndo universal.

Esperamos que esta dissertagdo contribua para futuras pesquisas diante das inimeras
questodes levantadas neste trabalho, as quais, devido ao curto periodo do mestrado, necessitam
de maior aprofundamento. Além disso, expressamos o mais profundo desejo de colaborar na
construcao de ambientes educativos equanimes, visando a erradicagdo do racismo, uma vez que

este caminho no ambito académico foi iniciado. Agora, vamos agir.
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APENDICE A - Questionario

Esta ¢ uma pesquisa académica de pds-graduagao sobre a Educacdo das Relagdes

Etnico-Raciais (Erer) na Educagdo Infantil. Sua participagio ¢ muito importante e sua

identidade sera mantida em sigilo.

1)
2)
3)

4)

5)
6)
7)
8)

9)

Obrigada!

QUESTIONARIO

Endereco de e-mail

Qual o seu nome?

Qual a sua idade?

Qual estado/cidade vocé reside?

Quanto a sua cor/raga/etnia, conforme a classificagao do IBGE, como vocé se declara?
( ) Indigena ( ) Branco ( ) Pardo ( ) Preto ( ) Amarelo

Tempo de atuagdo como professora na PW?

Qual ¢ a sua formagao?

Qual curso na graduacao?

Qual 4rea na pos-graduagao?

Vocé desenvolve projetos que envolvam a educacdo das relagdes étnico-raciais (a
diversidade ou a cultura afro-brasileira e/ou indigena)?

10) Conhece a Lei n. 10.639/2003?

11) Vocé tem projetos que discutem racismo/ preconceito e/ou igualdade racial?
()sim ( )ndo

12) Em qual segmento vocé atua (Educacdo Infantil/Fundamental/Médio)?
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APENDICE B - Roteiro de questdes para entrevista semiestruturada

Pesquisa
Praticas pedagoégicas de professoras Waldorf na Educagio Infantil: um olhar sobre

a Educacio para as Relagdes Etnico-Raciais (Erer) na perspectiva da Lei n. 10.639/2003

As entrevistas serdo gravadas, transcritas e norteadas por um roteiro. Espera-se que as
entrevistas sejam conduzidas de forma maledvel de modo a também garantir que os topicos de
interesse da pesquisa sejam abordados. Sera explicado previamente que ndo ha respostas certas
e as perguntas serdo feitas de forma espontinea para que a respondente se sinta confortavel,
possibilitando investigar melhor o que est4 sendo falado. A questdo norteadora da entrevista ¢:
quais praticas pedagogicas relacionadas a Erer, em consonancia com a Lei n. 10.639/2003, sao

utilizadas por professoras de Educag@o Infantil da escola Waldorf/Steiner?

Mestranda: Daniele Laurinda Caetano

Orientador: Profa. Dra. Patricia Maria de Souza Santana

Dados de identificacao

UF71 G Fa E PROMESTRE

UNIVERSIDADE FEQERAL MESTRADO PROFISSIONAL
OE MitAS GERAIS Faculdade de EM& EDUCACAO E DOCENCIA

Nome (ndo obrigatorio):

Pseudonimo com que deseja ser tratada na pesquisa:

Instituicdo onde atua:

Local da entrevista:

Data da entrevista: / /

De acordo com as categorias do IBGE, como vocé se declara?

Preta ( ) Parda ( ) Amarela ( ) Branca ( ) Indigena ( )

Questoes para Entrevista Semiestruturada

1. Ha quanto tempo vocé atua como docente na Educacao Infantil?
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Atualmente, vocé trabalha com criancas de qual faixa etaria?

Em sua formacgao académica inicial (curso superior) vocé teve contato, no curriculo,
com temas étnico-raciais, como raca, preconceito, discrimina¢do racial ou
diversidade étnico-racial?

( ) sim( ) nao

Vocé ja participou de alguma formacio continuada que abordou questdes sobre

relacdes étnico-raciais? Qual/quais?

Vocé fez o seminario para professora Waldorf? Qual o tempo de durac¢ao do
seminario? Em qual ano? Nesta formacio foram abordados temas ligados a

diversidade racial ou Erer?

O que vocé entender por: Educacio das Relacdes Etnico-Raciais (Erer)?

No formulario vocé respondeu que conhece a Lei n. 10.639/2003 sobre o ensino da
historia e cultura afro-brasileira e africana. Quais sio as possibilidades e os desafios

pedagogicos para desenvolver esse trabalho com as criancas da educacio infantil?

Explique como vocé elabora o planejamento pedagdgico, a organizacio do que sera
ofertado as criancas e em quais momentos. Ele é feito mensalmente? Como se da o

alinhamento do trabalho com as demais professoras da escola?

Vocé trabalha com praticas pedagégicas que tenham relacdo com a Erer? Caso sim,

quais e como elas sdo desenvolvidas?

10. Na instituicio em que vocé atua, ha materiais/recursos que possibilitem o trabalho

sobre a diversidade étnico-racial? Caso afirmativo, quais?

11. Vocé considera importante trabalhar histéria e cultura afro-brasileira e africana

na Educacio Infantil? Por qué?
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12. Qual a sua motivacdo para trabalhar praticas relacionadas a Erer na Educacao

Infantil?

13. Os contos de fadas sao elementos presentes na PW, como eles colaboram para o
trabalho da Erer? Vocé conta outras histérias ou misicas que contemplem a Erer?

Quais?

14. Na educacao infantil existe a utilizacao dos “tijolinhos” e das tintas para vivéncia

das cores. Em ambos os casos, ndo vemos a cor preta. Vocé sabe o motivo?
15. Em sua turma existem criancas negras? No momento do brincar livre, vocé ja

presenciou situagdes de preconceitos? De qual tipo de preconceito? Qual que foi sua

atitude?

Obrigada!
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APENDICE C - Desdobramentos praticos pedagdgicos durante a pesquisa

Alguns recursos educacionais foram elaborados em paralelo com o periodo do
Mestrado, iniciado no primeiro semestre de 2021.

Os produtos desenvolvidos a partir desta investigagdao foram:

1. Desenvolvimento de formacgdes voltadas para a legislagdo antirracista para escolas
privadas e as da PW (2020);

2. Produgdo da Materialidade Antirracista — Cartas Adinkra

3. Pagina na rede social Instagram: Criangas Negras em Escola Privada (2023).

4. Revista Digital: (Re)-Vista: uma abordagem educacional, critica e ativa para
desnaturalizar o racismo cotidiano nas escolas Waldorf/Steiner. 1* ed., 2023.

Este item tem como foco apresentar tais iniciativas, sua forma e objetivos:

A descricdo da construcdo, elaboragdo e efetivagdo dos produtos listados
cronologicamente nasce das experiéncias citadas na introdugdo deste trabalho, que partem das
vivéncias da propria pesquisadora.

As inquietagdes pessoais do ser mulher, mae e profissional negra me fizeram criar um
trabalho nesta pedagogia e um caminho antirracista em atendimento as especificidades das

institui¢des Waldorf/Steiner até entdo inexistente no Brasil.

Figura 45 - Consultoria Escola Livre de Educagio e Erer (2020)

Fonte: Elaborado pela autora (2020). Disponivel em:
https://linktr.ee/consultoriaescolalivre?fbclid=P A Aaa0CuUOuek CbDEsfPvHmBtoncU6hWinTQwQekNSzqoIC8kXXS5Z70
r60_aem_AQRS57pdKKFs0IlcxGtWmu08MnpLfGLbXiphCk5SuNYhXYGhxn90519MmBPA2 WYWHVRso. Acesso em: 4
nov. 2023.

A Consultoria impulsiona uma educacao racial equitativa, promove a valoriza¢do da
diversidade e cria estratégias para estimular a reflexdo critica e a compreensdo dos desafios

contemporaneos na educacao.


https://linktr.ee/consultoriaescolalivre?fbclid=PAAaa0CuU0uekCbDEsfPvHmBt6ncU6hWtnTQwQekNSzqoIC8kXXS5Z7Or60_aem_AQR57pdKKFs0IcxGtWmu08MnpLfGLbXiphCk5uNYhXYGhxn9o519MmBPA2_WYWHVRso
https://linktr.ee/consultoriaescolalivre?fbclid=PAAaa0CuU0uekCbDEsfPvHmBt6ncU6hWtnTQwQekNSzqoIC8kXXS5Z7Or60_aem_AQR57pdKKFs0IcxGtWmu08MnpLfGLbXiphCk5uNYhXYGhxn9o519MmBPA2_WYWHVRso
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A crenca subjacente a essa abordagem ¢ que a verdadeira liberdade s6 pode ser
alcangada quando individuos se unem com o propodsito de criar um ambiente escolar
caracterizado pelo pertencimento, respeito, justica social e empoderamento.

A materialialidade desenvolvida pela pesquisadora durante o mestrado profissional com
0 objetivo de reconhecer e valorizar os saberes africanos nas infancias.

1. Jogo da Memoria Adinkra: Objetivo educacional é apresentar simbolos da cultura
Akan para criangas do primeiro seténio de forma ludica.

2. Cartas da Sabedoria Adinkra'’': Objetivo educacional ¢ ampliar a nogdo da
riqueza de saberes do continente africano para além da oralidade, inclusive
demonstrando a linguagem escrita desses povos, pois cada carta apresenta um
simbolo Adinkra diferente ¢ uma mensagem associada, destinada a fornecer
mensagens completas e complexas. Destinadas a orientagdo, reflexdo, inspiragao

e conhecimento.

Figura 46 - Jogo da Memoria Adinkra e Cartas da Sabedoria Adinkra

JOGO DA MEMORIA ADINKRA CARTAS DA SABEDORIA

ADINKRA
Especificagéo técnica do produtoe Especificagéo técnica do produto

Dimensses
Quantidade
Soafios 21 canas

composigao

1 capa protetora 1 capa protetora

ANANSE @

Fonte: Elaborado pela autora (2020). Disponivel em: https://consultoriaErer.my.canva.site/r. Acesso em: 4 nov.
2023.

Ao longo dessa caminhada, diversas formacdes foram elaboradas e ministradas pela
pesquisadora Daniele Caetano, contribuindo para a formagdo de instituicdes e de inumeros
docentes, familias e mantenedora dos espagos da PW. Algumas podem ser vistas no Instagram

dessa consultoria.

17l CAETANO, Daniele Laurinda. Cartas da Sabedoria Adinkra. Belo Horizonte: Ancestre: Consultoria Escola
Livre de ERER, 2023..


https://consultoriaerer.my.canva.site/r
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Figura 47 - Instagram: Criangas Negras em Escola Privada (2023)

ctiancashegrasem

3 Seguindo v Enviar mensagem 2
escolaprivada

1 publicagdo 50 seguidores 5 seguindo

criangasnegrasemescolasprivadas
Educagao

Rede de protegdo familiar para as criangas negras em escolas privadas!
‘& @escola_livre_de_erer

Faga parte

sido(a) por biabenn_educadoraparental, casadacalendula, danielecaetano0 e outras 6
pessoas

Fonte: Elaborado pela autora (2023). Disponivel em:
https://www.instagram.com/criancasnegrasemescolaprivada?igsh=bHJycDElejczY Wil &utm_source=qr
Acesso em: 4 nov. 2023.

A pagina, desenvolvida em 2023, foi criada justamente a partir da vivéncia pessoal da
pesquisadora e dos pedidos das proprias familias, que narravam que seus filhos passavam por
situagdes de preconceito racial. Essas familias buscavam orientagdes, porém as institui¢des
realizavam ag¢des insuficientes, que destoavam da legislacdo e ndo eram efetivas. Dessa forma,
essas criangas continuavam em sofrimento ou as familias se retiravam dessas escolas — ambos
os cenarios demonstrando negligéncia. Além disso, hd uma prestacdo de servigo que se revela
incompleta e causadora de prejuizos, pois, quando as criangas estdo nesses espagos, a
responsabilidade ¢ da instituicdo. Observamos também que muitas criangas negras em escolas
privadas tém responsaveis brancos e/ou familias interraciais. Uma grande parcela ¢ formada
por criancas negras adotadas, enquanto em menor numero temos familias negras, ou seja,
aquelas em que os responsdveis sdo negros € cujas criancas ndo foram adotadas. Assim, o
objetivo desse coletivo parte do reconhecimento de que as criangas negras sao as mais afetadas
e também as mais negligenciadas! Por isso, nos, enquanto familias, coletivamente, podemos
estabelecer uma rede de protecao urgente, exigindo politicas especificas, para nossas criangas
negras matriculadas nas escolas privadas!

Posteriormente, elaboramos a Revista Digital com o titulo (Re)-Vista: uma abordagem
educacional, critica e ativa para desnaturalizar o racismo cotidiano nas escolas
Waldorf/Steiner (1* ed., 2023). Este recurso foi elaborado pela professora Daniele Caetano, com
a orientagdo da professora Dra. Patricia Santana. Em suma, ele ¢ destinado para as familias,
professoras/es, funcionarias/os da educacdo em geral, especialistas em Educacdo Basica,

mantenedoras das escolas da rede privada em geral e da Pedagogia Waldorf/Steiner em


https://www.instagram.com/criancasnegrasemescolaprivada?igsh=bHJycDE1ejczYWl1&utm_source=qr
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especifico. A seguir, serdo apresentadas algumas das imagens que fazem parte da Revista

Digital, para saber mais sobre o contetido convido a acessarem o Jink disponibilizado'’?

Figura 48 - Revista Digital. Capa. 1 ed, 2023

Por uma
Pedagogia
Alro-indigena

A
Y
Prof. Daniele Laurinda Caetano

Orientada pela prof. Dr.? Patricia Maria de Souza Santana

A
.
/

oy

Fonte: Elaborado pela autora (2023). Disponivel em: https://consultoriacrer.my.canva.site/re-vista-waldorf.
Acesso em: 4 nov. 2023.

Figura 49 - Revista Digital. Contracapa. 1* ed, 2023

Agradego as criangas por nos I
mostrarem o quanto precisamos x
rever cotidianamente aquilo que
determinamos como natural e
verdadeiro!
Sou grata também ao Promestre/FaE/UFMG, que
possibilitou a realizagdo dessa pesquisa e as

professoras parceiras.

Orientagéo: Professora Dr.® Patricia Maria de Souza
Santana
Textos, ilustragdes e diagramacgéo
Daniele Laurinda Caetano

Contato através do email: laurindadaniele@gmail.com
Belo Horizonte, Dezembro de 2023

Fonte: Elaborado pela autora (2023). Disponivel em: https://consultoriaerer.my.canva.site/re-vista-waldorf.
Acesso em: 4 nov. 2023.

172 CAETANO, Danicle. Recurso Educacional. (Re)Vista. 1* ed., 2023. Disponivel em:
https://consultoriaErer.my.canva.site/re-vista-waldorf. Acesso em: 4 nov. 2023.


https://consultoriaerer.my.canva.site/re-vista-waldorf
https://consultoriaerer.my.canva.site/re-vista-waldorf
https://consultoriaerer.my.canva.site/re-vista-waldorf

APENDICE D - Dossié - Reportagens jornalisticas

Links para acesso de material:

Nome Ano Titulo Link para acesso
Reportagem 1 | 12/2023 | Pais denunciam racismo | https://www.youtube.com/wa
contra filho de 7 anos | tch?v=PYx-2vCPK-k
em escola particular
Reportagem 2 | 11/2023 | Escola de Uberlandia | https://www.em.com.br/gerai
faz acordo com Procon | s/2023/11/6652551-escola-
ap6s caso de racismo | de-uberlandia-faz-acordo-
com alunos com-procon-apos-caso-de-
racismo-com-alunos.html
Reportagem 3 | 12/2021 | 'Saudades de quando https://gl.globo.com/mg/min
preto so era escravo' as-
gerais/noticia/2021/12/20/sau
dades-de-quando-preto-so-
era-escravo-aluno-e-vitima-
de-racismo-em-escola-de-
belo-horizonte.ghtml
Reportagem 4 | 11/2022 | Familia de aluno que https://globoplay.globo.com/v
denunciou grupo com /11101829/
mensagens de 6dio
Reportagem 5 | 04/2017 | Negra e adotada, garota | https://www.em.com.br/app/n
de 12 anos ¢ alvo de | oticia/gerais/2017/04/16/inter
bullying em trés escolas | na_gerais,862543/negra-e-
de BH adotada-garota-de-12-anos-e-
alvo-de-bullying-em-tres-
escolas.shtm
Reportagem 6 | 06/2022 | Mde denuncia caso de
racismo contra filho de | https://www.youtube.com/wa
3 anos fantasiado de | tch?v=qBqiTpvhYO0g
macaco
Reportagem 7 | 06/2023 | Diretor de escola em SP | https://gl.globo.com/sp/sao-
perde o cargo apds aluna | paulo/noticia/2023/06/18/dire
de 6 anos sofrer racismo | tor-de-escola-em-sp-perde-o-
e agressdo; crianga ¢ | cargo-apos-aluna-de-6-anos-
transferida sofrer-racismo-e-agressao-
crianca-e-transferida.ghtml
Reportagem 8 | 03/2023 | Mae relata racismo que | https://revistamarieclaire.glob
filha sofreu na escola: o.com/retratos/noticia/2023/0
‘Falaram que ela tinha | 3/mae-relata-racismo-que-
cor de cocd’ filha-sofreu-na-escola-
falaram-que-ela-tinha-cor-de-
coco.ghtml
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https://globoplay.globo.com/v/11101829/
https://globoplay.globo.com/v/11101829/
https://www.youtube.com/watch?v=qBqiTpvhY0g
https://www.youtube.com/watch?v=qBqiTpvhY0g
https://revistamarieclaire.globo.com/retratos/noticia/2023/03/mae-relata-racismo-que-filha-sofreu-na-escola-falaram-que-ela-tinha-cor-de-coco.ghtml
https://revistamarieclaire.globo.com/retratos/noticia/2023/03/mae-relata-racismo-que-filha-sofreu-na-escola-falaram-que-ela-tinha-cor-de-coco.ghtml
https://revistamarieclaire.globo.com/retratos/noticia/2023/03/mae-relata-racismo-que-filha-sofreu-na-escola-falaram-que-ela-tinha-cor-de-coco.ghtml
https://revistamarieclaire.globo.com/retratos/noticia/2023/03/mae-relata-racismo-que-filha-sofreu-na-escola-falaram-que-ela-tinha-cor-de-coco.ghtml
https://revistamarieclaire.globo.com/retratos/noticia/2023/03/mae-relata-racismo-que-filha-sofreu-na-escola-falaram-que-ela-tinha-cor-de-coco.ghtml
https://revistamarieclaire.globo.com/retratos/noticia/2023/03/mae-relata-racismo-que-filha-sofreu-na-escola-falaram-que-ela-tinha-cor-de-coco.ghtml
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ANEXO A - Oraciao de Pentecostes

RUDOLF STEINER. Palestra de 07 de mar¢o de 1914, em Pforzheim, Alemanha. Traducao:
Jonas Bach. Disponivel em: https://editoralohengrin.com.br/pentecostes. Acesso em: 10 out.
2023.

“No comego primordial era a Palavra
E a Palavra estava com Deus
E um ente divino era a Palavra,
No comeco primordial, ela estava em Deus.
Ali foi onde tudo surgiu
E nada surgiu além da Palavra.
Na Palavra estava a vida
E a vida era a luz do ser humano”.
“No comecgo primordial esta o pensamento,
E o pensamento estd com Deus,
E um ente divino ¢ o pensamento.
Nele esta a vida.
E a vida deve se tornar a luz do meu eu.
E queira luzir o pensamento divino no meu eu,
Para que a escuriddo do meu eu abranja os pensamentos divinos”.
“No comeco primordial esta o pensamento,
E um infinito ¢ o pensamento.
E a vida do pensamento ¢ a luz do meu eu.
Queira o pensamento luzente atingir a escuriddo do meu eu,
Para que a escuriddao do meu eu compreenda os pensamentos vivos viva € teca no seu
principio divino”.
“Nao eu, mas o Cristo em mim”.
“No comego primordial vive a memoria
E a memoria continua vivendo,
E divina ¢ a memoria.
E a memoria € vida,
E esta vida é o eu do Homem,
Que no proprio Homem aflui.

Nao ele, mas o Cristo nele.


https://editoralohengrin.com.br/pentecostes
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Quando ele se lembra da vida divina,
Na sua lembranga esta o Cristo.
E na vida irradiante da memoria o Cristo luzira
Em toda escuridao atual”.
“No comego primordial era a forga da memoria.
A forca da memoria deve se tornar divina,
E um ente divino, a for¢ca da memoria deve se tornar.
Tudo o que no eu surge deve se tornar de tal modo,
Que o surgido o seja a partir da memoria divinizada permeada por Cristo.
Nela deve estar a vida. E nela deve estar a luz irradiante que,
Do pensamento recordante,
Brilha dentro da escuridao do presente.

E queira a escuriddo, assim como ela ¢ atualmente,

Compreender a luz da memoria tornada divina”.

Orag¢do declamada pelos professores Waldorf.
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ANEXO B - Sarava, minha gente!

Fonte: Disponivel em: https://mandinga.noblogs.org/post/2008/05/23/racismo-aqui-e-acol-na-
escola-waldorf-n-o-vamos-mais-ficar/. Acesso em: 10 out. 2022.

Hoje participamos da palestra Fundamentos e Aplicagdes da Pedagogia Waldorf, na
Escola Moara, aqui em Brasilia. Nao nos surpreendemos em, mais uma vez, ndo obtermos uma
resposta que escape do plano metafisico sobre mecanismos disciplinares utilizados pelas
professoras e os castigos aos quais nosso filho ¢ submetido na escola, muitos destes sequer
somos informados. Bem como, mais uma vez, nos foi dada uma resposta metafisica sobre o
fato de muitas criangas ndo terem lugar de fala garantido no cotidiano escolar, quando relatam,
por exemplo, o desagrado com o corpo docente, ou a rotina escolar. Agora o que mais nos
surpreendeu, na ocasiao, foi a absoluta auséncia de agdes para implementagao da Lei 11.645/08
na perspectiva pedagogica da Moara (a referida lei prevé a inclusdo de contetido afrobrasileiro
e indigena nos curriculos escolares). Tal fato, confirmou conjunto de agdes que presenciamos
em prol da omissdo e censura na criagao de um processo coletivo que aborde este tema. O que
significa uma irresponsabilidade da comunidade escolar, para com a luta contra o racismo.
Camuflada no tecido social ao qual se insere a comunidade da Moara, a pratica do racismo,
sempre foi para nossa familia uma das formas mais cruéis de humilhagdo da existéncia humana.
E a luta para que esta forma de violéncia, na maioria das vezes sutil e imperceptivel, ndo se
perpetue em nossa sociedade ¢ pratica cotidiana em nossas vidas. Portanto, esta lei pela qual
lutamos ¢ de fundamental importancia tanto para nossa familia, quanto para sociedade que
buscamos construir.

Antes de entrarmos na escola, ja sabiamos do fato das criangas, até certa idade, nao
utilizarem preto enquanto desenham, pois o preto ¢ a auséncia de cor na perspectiva
antroposofica. Mesmo assim, resolvemos fazer parte da comunidade Moara, depois de
insistirmos que a depreciacdo da diversidade racial e cultural brasileira € incabivel em nosso
cotidiano e de ter-nos sido garantido o respeito a nossa pratica de vida muito ligada as nossas
raizes afro-brasileiras e indigenas, a qual nos orgulhamos muito. Em 2007, tomamos
conhecimento de que em uma outra palestra uma professora afirmou que nao havia contetido
indigena porque na Moara eles s6 ensinavam conteudo de povos evoluidos. O fato nos indignou,
tamanha a demonstracdo de ignorancia para com as centenas de povos que formam o povo
brasileiro. E muitos dos quais vivenciaram na pratica valores matriarcais, horizontais e de

autogestao.


https://mandinga.noblogs.org/post/2008/05/23/racismo-aqui-e-acol-na-escola-waldorf-n-o-vamos-mais-ficar/
https://mandinga.noblogs.org/post/2008/05/23/racismo-aqui-e-acol-na-escola-waldorf-n-o-vamos-mais-ficar/
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Valores estes que sdo transformados em conceitos e alienados dentro da Escola Moara,
que, por exemplo, prega o consenso em suas instancias, mas esquece de que o mesmo deve ser
construido e ndo imposto. Justamente, neste ponto ¢ que a Escola ¢ um simulacro: ao negar o
contexto social ao qual se insere e dissimular sobre seus reais desafios para com sua
comunidade. Pois, todo processo comunitirio requer constru¢do € sem comunicacdo €
responsabilidade para o bem comum, pouco se constroi. Hoje, infelizmente, presenciamos mais
um episodio nesse sentido na Escola Moara. Nao bastasse ser um episddio racista, portanto
criminoso, foi também mais uma oportunidade de garantir a fala de quem ja tem o lugar de fala
garantido (refor¢ando autoritarismo) e de claro simulacro de pratica dos ideais de Liberdade,
Igualdade e Fraternidade tdo citados pela tal filosofia antroposofica. Pois, acompanhamos
recentemente, em nossa turma, a saida cruel de dois meninos, por falta exatamente de mais
fraternidade, igualdade e liberdade na referida comunidade. Apds a explanagdo das palestrantes,
quando fiz perguntas objetivas sobre o cotidiano escolar, tais como as medidas disciplinares
aplicadas, o lugar de fala das criangas e a implementagdo da Lei n.° 11.645, fui em um tom de
voz arrogante, convidada a mudar para a pedagogia construtivista, pelo Dr. Paulo Tavares.
Como naquela manha de sdbado resolvi me dedicar a entender a Pedagogia Waldorf insisti em
construir um espacgo qualificado de debate sobre a tal perspectiva que nossa familia estava
inserida e ajudando a dar vida. Reforcei que ndo estava ali para debater o construtivismo e sim
a Pedagogia Waldorf. Quando questionei sobre o ensino do conteudo afro-brasileiro e indigena
na escola (que reforcamos, ndo ¢ uma op¢do da Moara, mas sim, uma lei, um dever, uma
obrigacdo) nos foi dada a seguinte resposta pela professora palestrante: "No primeiro ano
contamos apenas contos de fadas, no segundo ano contamos historinhas sobre passar a perna
no outro, estas coisas mais maliciosas..., no terceiro ano come¢amos com as histérias dos
bichos, no quarto introduzimos as historias dos monstros e a partir do quinto ano ¢ que contamos
as historias dos negros " Fiquei bastante intrigada com esta escala de valores. E recebi a seguinte
resposta: € que até esta fase a crianca s6 pode receber o que ¢ Belo. Ou seja, mais uma vez, a
depreciagdo a cultura indigena e afro-brasileira ¢ socialmente difundida e reforcada na escola.
Pois, toda infinita diversidade e possibilidade de contetido da nossa cultura ¢ considerada
desprovida de beleza compativel com a praticada na Escola Moara. (Aqui cabe um paréntese,
nao falaremos da Pedagogia Waldorf, mas da experiéncia pratica que vivenciamos). Portanto,
gostariamos de refor¢ar que racismo ¢ crime. E ndo compactuamos, com o fato de em 2008,
estes resquicios da subjetividade paternalista colonizadora europeia que — subjuga a beleza e
forca da nossa raiz racial e cultural — estarem vivos e legitimados, disfar¢ados de proposta

pedagogica. Em determinada parte do debate fomos surpreendidos com mais uma frase do Dr.
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Paulo Tavres: “¢ por isso que essa pedagogia ndo ¢ pra voc€s”. Finalmente um consenso, ainda
que imposto, e, portanto, ilegitimo. Nos desligamos da escola Moara com Sao Benedito em
nossos coragdes. E na responsabilidade de impedir que este tipo de pratica se perpetue
disfarcada de pedagogia alternativa. Alias, justificativas metafisicas para garantirem praticas
racista no contexto escolar, me remetem ao tempo em que os povos africanos e indigenas eram
escravizados perante a justificativa de que esta seria a salvagdo de suas almas... Enfim, muitas

questoes para refletirmos e nos posicionarmos. Aquele abraco, Juliana, Bruno e Joao Pedro.
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ANEXO D - Manifesto contra a ideologia de género nas escolas Waldorf

' ;s
IANTROPOSOEIER l
Agosto 2022

Prezados senhores dirigentes e/ou responsaveis da Sociedade Antroposdfica do Brasil (SAB), da Federagao
das Escolas Waldorf do Brasil (FEWB) e da Associacdo Brasileira de M edicina Antroposofica (ABMA),

Tendo por solida base os conteudos essenciais da Antroposofia e da Pedagogia Waldorf, nés — profissionais da
educagio, pais e/ou responsaveis, médicos e profissionais de satide, ligados & Antroposofia e a Pedagogia Waldorf
— apresentamo-nos através deste manifesto, com o objetivo de estabelecer um didlogo com as entidades acima
citadas, bem como, solicitar um posicionamento das referidas instituicdes, oficial e contrario a ideologia de
género, a qual, surpreendentemente, vem ganhando espago dentro de nossas escolas.

Para tanto, nos pautamos nos seguintes aspectos:

A Antroposofia foca o ser humano em seu desenvolvimento animico-cultural-espiritual. Neste sentido as escolas
Waldorf existem para promover a espiritualidade humana, desde o primeiro seténio. As agdes educativas nas
escolas Waldorf devem estar sempre permeadas de conhecimento espiritual, de maneira a favorecer o equilibrio
e a saude de nossas criangas e jovens.

Querem nos induzir a pensar que uma crianga ou adolescente possa ser LGBTQIA+, mas isso ¢ uma construgdo
externa, ndo espontinea. A ideologia de género hoje ¢ uma imposigéo e viola a integralidade do ser, atuando como
um instrumento de destruigdo da entidade humana, principalmente quando aplicada as criangas e jovens. Esta é
uma pauta ideologico-politico-econdmica e nio ANTROPOSOFICA.

Tal tematica é centrada na materializagdo do ser, estimulag@o persistente do corpo astral, ou seja, pertence ao
mundo dos instintos e, desta forma, ndo contribui para o desenvolvimento do “Eu”. Precisamos destacar que o
principio espiritual ¢ o verdadeiro proposito da pedagogia Waldorf.

Nossas criangas e nossos jovens precisam ser protegidos dessas manifestagdes, para terem uma evolugdo saudavel,
a fim de que possam, quando adultos, atuar com liberdade e discernimento em suas vidas, fazendo suas proprias
escolhas.

A sexualidade desponta na época da adolescéncia. O corpo vai se desenvolvendo progressivamente,
acompanhando as questdes da alma. Quando a crianga transforma seu corpo fisico, se torna um jovem homem ou
uma jovem mulher. Somente neste momento acorda para o interesse pelo outro, naturalmente pelo sexo oposto.
Pode ocorrer algum transtorno de desenvolvimento, como a disforia de género, ou seja, quando o adolescente ndo
se identifica com o seu sexo, sendo que a maioria dos casos ¢ superada ao término da fase da adolescéncia.

Nio somos contra a homossexualidade/homo afetividade, como escolha individual de um adulto, somos contra a
massificagdo da cultura feita pela propaganda de "glamourizagdo" da homossexualidade e demonizagdo da
heterossexualidade.

Fazendo uma analogia, correlacionamos a educagdo e o desenvolvimento saudavel da crianca. Portanto, somos
contra a alfabetiza¢do precoce e a ideologia de género, ou seja, a erotizagdo precoce, basicamente, pelo mesmo
motivo: criangas nao devem ser expostas, incentivadas e acordadas para estas questdes que nada tem a ver com o
seu grau de maturidade e desenvolvimento.

Na Antroposofia, estudamos sobre os conceitos de cabega grande/cabega pequena; sobre temperamentos, sobre a
forma de se trazer o bom, o belo e 0 VERDADEIRO. Tudo isto precisa ser sempre colocado em primeiro plano
na educacdo de nossas criangas em uma Escola Waldorf.

Assim sendo, apresentamos este manifesto no intuito de defender e relembrar a esséncia da Pedagogia Waldorf,
respeitando o desenvolvimento da crianga, conforme Rudolf Steiner nos ensinou, e ndo nos deixando conduzir
por ideias, modismos e interesses econdmicos que ndo estdo ancorados na Antroposofia.

Com coragem e senso de responsabilidade, encerramos este manifesto convocando a diretoria da Sociedade
Antroposoéfica do Brasil (SAB), no papel de guardia suprema das manifestagdes antroposoficas no Brasil, a se
posicionar contra toda e qualquer atitude arbitraria e favoravel a introdugéo da ideologia de género, pseudociéncia,
no curriculo, por parte da Associagdo Brasileira de Medicina Antroposofica (ABMA), da Federagao das Escolas
Waldorf do Brasil (FEWB) e das Escolas Waldorf, fazendo um chamado a consciéncia de cada um, para que
continuemos trabalhando todos juntos, de forma fraterna, em prol de nosso bem maior, a ANTROPOSOFIA e o
legado deixado por RUDOLF STEINER.

Atenciosamente,
Alianga M edicina e Pedagogia Antroposoficas (AM P Antroposdficas)
Apoio: Conselho Cultural do Brasil (CCB)
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ANEXO E - Carta aberta aos cursos e seminarios de formacao de professores Waldorf
do Brasil, a Faculdade Rudolf Steiner, a formacio de euritmia, antropomusica, ginastica
Bothmer e a Federaciao das Escolas Waldorf no Brasil

A carta a seguir demonstra um pouco dessa dindmica de formagao, especificamente nos
seminarios para formagao de professores Waldorf, entre outras solicitagdes. Ela foi elaborada
pelo Movimento Waldorf Antirracista em novembro de 2022, e muitas instituigdes ligadas a
PW assinaram.

Ha vinte anos as Universidades Brasileiras adotaram as cotas étnico-raciais, dentre seus
critérios de sele¢do de alunos e docentes, como uma maneira de reparagao histoérica em relagao
a populagdo negra e indigena de nosso pais, prejudicadas pelo processo de escravidao e
impedidas por tantos séculos de frequentar esses ambientes impulsionadores de ascensdo
economica, cultural e social no Brasil.

Desde entdo, os debates acalorados sobre esta medida deram espaco para os dados
cientificos colhidos a partir da implementagao e aperfeicoamento das mesmas [ 1]. Entre os dados,
destaca-se o que demonstra que alunos que haviam ingressado nos cursos superiores por meio
das cotas étnico-raciais foram os que, ao longo dos anos de formagao, apresentaram os melhores
rendimentos académicos, com as melhores notas. Ainda sobre a pluralidade étnico-racial nos
campi, as pesquisas decoloniais tiveram intenso estimulo e desenvolvimento, bem como
enriqueceram os debates ndo apenas entre a comunidade académica, mas também entre a
sociedade civil, promovendo a notoriedade e o respeito de outras cosmovisdes.

Duas décadas depois, o sucesso dessa medida afirmativa ¢ inegavel: tornou-se consenso
no meio académico e promoveu um profundo impacto na sociedade brasileira [2] [3],
constituindo-se em uma potente ferramenta de diminuicao de desigualdades sociais por meio da
diversificacdo da forca de trabalho qualificada do pais. Sem duvida, hd muito ainda para ser
feito e precisamos garantir que esta diversidade esteja presente e representada em todas as
esferas politico-sociais de atuagao.

Diante dessa realidade, nos, familias, ex-alunos(as) e professores(as) de Escolas
Waldorf brasileiras, subscritos(as) neste documento, preocupamo-nos com o fato de ainda hoje
possuirmos em nossos colegiados cerca de 99% de professores(as) brancos(as), impactando
profundamente a percep¢ao de mundo de nossas criangas e adolescentes. Assim, vimos por meio
desta, solicitar:

1. Que os Cursos e Semindrios de Formacdo de Professores(as) Waldorf no Brasil, a

Faculdade Rudolf Steiner, assim como os Cursos de Formacao em Euritmia e

Antropomusica, instituam, com urgéncia, uma politica de cotas étnico-raciais de ao
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menos 20% de suas vagas com total gratuidade para professores(as) pretos(as),

pardos(as) e indigenas.

Que o Fundo de Bolsas e Apoio a professores(as) Waldorf em formagao abra também

editais afirmativos e proporcione o custeio de hospedagem, alimentacdo e passagens

para que professores(as) pretos(as), pardos(as) e indigenas possam participar desses
cursos.

2. Que essas acgOes afirmativas, e seus editais, sejam amplamente divulgados nos
Departamentos de Pedagogia das universidades de nosso pais, além das redes sociais
dos Cursos de Formagao de Professores(as) Waldorf, da Federacao das Escolas Waldorf
no Brasil, da Associagdo Brasileira de Euritmia e Antropomusica e de cada escola
Waldorf/Steiner do pais.

3. Que em todos os Cursos ¢ Semindrios de Formacao de Professores(as) Waldorf seja
incluida a matéria de letramento racial, e seja refor¢ado o curriculo Waldorf antirracista
e decolonial, observando as Leis n. 10.639/2003 e n. 11.645/2008.

4. Que a Federagao das Escolas Waldorf do Brasil apoie, incentive e cobre que as Escolas
Waldorf do Brasil contratem, com prioridade, professores(as) negros(as)1 e indigenas
para, finalmente, diversificarmos o corpo docente, as comunidades escolares, ¢ nossas
criancas e adolescentes possam aprender com professores(as) pretos(as) e indigenas,
tendo-os(as) como figuras de referéncia e amorosidade, e convivam com colegas de
todas as culturas étnico-raciais.

Agradecemos a colaboragdo e a priorizagdo desta pauta na busca de tornarmos as
Escolas Waldorf no Brasil mais ricas culturalmente, plurais, inclusivas e diversas. Assinam:
Grupos de Diversidade, Inclusdo e Antirracismo, formado por Familias, Ex-alunos e
Professores das Escolas Waldorf: Aitiara escola Waldorf/Steiner (SP), Casulo escola
Waldorf/Steiner (SP), Colégio Waldorf Micael de Sao Paulo (SP), Colégio Waldorf Rudolf
Steiner de Belo Horizonte (MG), Escola Comunitaria Jardim do Cajueiro de Barra Grande
(BA), Escola Livre Areté (SP), Escola Livre de ERER (MQ), escola Waldorf/Steiner Aquarela
— Aldeia (PE), escola Waldorf/Steiner Anaba (SC), escola Waldorf/Steiner Aracé (SP), escola
Waldorf/Steiner Aurora de Floriandpolis (SC), escola Waldorf/Steiner Berta e Emil Molt (SP),
escola Waldorf/Steiner Caminho das Aguas (MG), escola Waldorf/Steiner Ecoara (SP), escola
Waldorf/Steiner Filhos do Sol (PB), escola Waldorf/Steiner Flor de Mandacaru (PB), escola
Waldorf/Steiner Francisco de Assis (SP), escola Waldorf/Steiner Ipé Amarelo, de Lagoa Santa
(MG), escola Waldorf/Steiner Jequitiba (PE), escola Waldorf/Steiner Jequitibad-Rosa (SP),
escola Waldorf/Steiner Kyorubantu Erer (SP), escola Waldorf/Steiner Micael de Fortaleza
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(CE), escola Waldorf/Steiner Michaelis (RJ), escola Waldorf/Steiner Municipal Cecilia
Meireles (RJ), escola Waldorf/Steiner Queréncia (RS), escola Waldorf/Steiner Quintal Magico
(RJ), escola Waldorf/Steiner Rudolf Steiner (SP), escola Waldorf/Steiner Sabia Lauro de
Freitas (BA), escola Waldorf/Steiner Sao Paulo (SP), escola Waldorf/Steiner Turmalina de
Curitiba (PR), Espago Sofia Waldorf Social da Chapada dos Veadeiros (GO), escola
Waldorf/Steiner Veredas (SP), Educacdo Waldorf Steineriana (SC), Jardim Waldorf Aroeira
(PE), Jardim Alecrim (PE), Jardim Waldorf Casa Ametista (SP), Jardim das Estrelas (SP),
Jardim Waldorf Alvorecer (PR), Jardim Waldorf Ipé Amarelo (MG), Jardim Waldorf Sao Jodo
(RJ), Jardim Waldorf Primavera (SP), Jardim Waldorf Trilha do Sol (BH), Viver escola
Waldorf/Steiner de Bauru (SP), Associagdo dos Inconfidentes, Coletivo Encruzilhadas,
Instituto Educacional Ouro Verde, Instituto Miguilim para o Desenvolvimento Humano,
Instituto Sabedorias Atemporais, Instituto Sefaz, Ser Humanidades Novalis, Movimento
Antroposofia e Politica, Movimento Preto na Pedagogia Waldorf ¢ Movimento Waldorf

Antirracista.

(1] como negro(a), compreendemos todas as pessoas pretas e pardas.

Referéncias:
[1] Fonte: Disponivel em: https://biblioteca.ibge.gov.br/index.php/biblioteca-

catalogo?view=detalhes&id=2101681

2] Fonte: Disponivel em: https://jornal.unesp.br/2022/01/26/estudos-mostram-efeitos-beneficos-de-sistema-
de-cotas-raciais-sobre-a- universidade-publica-brasileira/
3] Fonte: Disponivel em: https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2018-05/cotas-foram-revolucao-
silenciosa-no-brasil-afirma- especialista.
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ANEXO F - A Senhora Holle (Dona Flocos de Neve)

Um conto de fadas dos Irmdos Grimm

Uma viava tinha duas filhas, das quais uma era bela e inteligente, a outra feia e
preguicosa. Mas ela gostava muito mais da feia, porque era a sua propria filha, e a outra tinha
de fazer o trabalho da casa e ser a criada da casa. A pobre moca era obrigada a ir todos os dias
para a rua, sentar-se na beira de um pogo e fiar até que seus dedos sangrassem.

Aconteceu, certo dia, que a bobina ficou ensanguentada, e, por isso, ela se debrugou
sobre o poco para lava-la, quando a bobina lhe escapou da mao e caiu dentro do poco. A moga
correu chorando para a madrasta e contou-lhe sua desgraca. Esta, porém, lhe passou uma
descompostura tao violenta, e foi tdo impiedosa, que disse:

- Se deixaste a bobina cair no pogo, agora vai e traze-a de volta!

A pobre moga voltou para o poco, sem saber o que fazer. E, na sua grande aflicao, pulou
para dentro, para buscar a bobina. Ela perdeu os sentidos, ¢ quando acordou e voltou a si, viu-
se num lindo campo inundado de sol e coberto de flores. A moga foi andando por esse campo,
até chegar a um forno que estava cheio de pao. E o pao gritava: - Ai, tira-me, tira-me, sendo eu
queimo, ja estou assado ha muito tempo. Entdo ela se aproximou e com a pa tirou os fildes de
dentro do forno.

Continuou o caminho, e chegou a uma 4arvore que estava coberta de macas, que
gritavam: - Ai, sacode-me, sacode-me, nds, magas, ja estamos maduras. Entdo ela sacudiu a
arvore até as magas cairem e nao ficar nenhuma na arvore. E, depois de arrumar todas as magas
num monte, continuou o caminho.

Finalmente, ela chegou até uma casa pequenina, da qual espiava uma velha, que tinha
dentes muito grandes e a moga ficou com medo e quis fugir, mas a velha gritou-lhe: - De que
tens medo, minha filha? Fica comigo. Se fizeres os trabalhos da casa direito, estards muito bem.
S6 precisas prestar muita atencdo ao arrumar minha cama, sacudindo o acolchoado com
vontade, até que as penas voem, entdo cai neve no mundo. Eu sou a Senhora Holle, no mundo:
Senhora Flocos de Neve.

Como a velha lhe falava mansamente, a moga criou coragem € entrou na casa para o
servigo. Ela cuidava de tudo a contento da velha, e sacudia o acolchoado com vontade, até que
as penas voassem como flocos de neve. Por isso tinha uma vida boa junto da velha, comia bem
todos os dias.

Depois de viver com a Senhora Holle por um tempo, a menina comegou a entristecer.
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No comego, nem ela mesma sabia o que lhe faltava, mas finalmente percebeu que sentia
saudades, embora aqui passasse mil vezes melhor que na sua propria casa, mas mesmo assim
ela sentia saudades.

Finalmente ela disse a velha:

- A saudade me pegou e mesmo que eu passe aqui embaixo tdo bem, ndo posso
continuar. Tenho que subir e voltar para os meus.

A Senhora Holle lhe disse:

- Agrada-me saber que tu queres voltar para casa, € como tu me servistes tao fielmente,
eu mesma vou te levar para cima. Ela tomou a mao da moga e levou-a para um grande portdo.
O portdo se abriu e, quando ela estava bem debaixo dele, caiu uma forte chuva de ouro, e o ouro
ficou pendurado nela, e ela ficou toda coberta de ouro.

- Isto ¢ para ti, porque foste tdo diligente, disse a velha e devolveu-lhe também a bobina
que caira no poco. Entdo o portdo se fechou e a moga chegou novamente na superficie da terra
e quando chegou ao patio da casa, o galo que estava pousado no pogo gritou:

"Cocoricd, cocorico,

A donzela de ouro esta aqui!"

Entdo a moga entrou em casa, foi bem recebida pela irma e pela madrasta por estar
coberta de ouro.

A moga contou tudo o que lhe acontecera, e quando a madrasta soube como ela chegara
a tanta riqueza, quis arranjar a mesma sorte para a sua filha feia. Ela deveria sentar-se na beira
do poco e fiar, para que a bobina caisse ela precisaria picar seu dedo, mas ela meteu o dedo no
espinheiro para ensanguenté-lo, ai jogou a bobina e pulou atrés.

Ela chegou, no lindo campo e continuou a caminhar. Chegou perto do forno ¢ o pao
gritou para ser retirado do forno pois ja estava muito assado. Mas a preguigosa respondeu:

- Nao tenho vontade de me sujar, e foi embora.

Logo chegou perto da macieira que pediu que ela a sacudisse para as magas cairem
porque estavam maduras. Mas ela respondeu:

- Nao fago isso, pois pode cair uma na minha cabega, e continuou no caminho.

Quando chegou a casa de Senhora Holle, nao ficou com medo porque ja ouvira falar
dos seus dentes, e logo se engajou no servigo dela. No primeiro dia foi diligente e fez tudo
direito pensando no que ia ganhar.

Porém, no segundo dia ela comecou a ficar preguicosa e no terceiro ela nem queria se

levantar da cama e nem arrumar a cama de Senhora Holle como devia e as penas ndo voaram.
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A1 Senhora Holle cansou-se dela e a despediu. A preguicosa ficou contente e pensou que agora
viria a chuva de ouro.

Senhora Holle levou-a até o portao, a moga ficou embaixo dele, mas em vez de ouro foi
despejado um grande pote de piche em cima dela.

- Isto ¢ a recompensa pelos teus servigos, disse Senhora Holle e trancou o portao.

Ela voltou para casa, mas toda coberta de piche e o galo cantou:

"Cocoricd, cocorico,

A donzela suja esta aqui!"

Mas o piche ficou grudado nela e ndo saiu por toda a sua vida!
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ANEXO G - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para entrevista
semiestruturada

Prezado(a) professor(a),

O(A) Sr(a). esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa
“Praticas pedagogicas de professoras Waldorf na Educacao Infantil: um olhar sobre a Educagao
para as Relagdes Etnico-Raciais (Erer) na perspectiva da Lei n. 10.639/2003”.

O objetivo central do estudo ¢ investigar quais sdo as praticas docentes na Educacgdo
Infantil que trabalham a Erer na perspectiva da Lei n. 10.639/2003 na Pedagogia Waldorf.

Neste estudo, pretendemos realizar uma entrevista semiestruturada com as professoras
da Educacio Infantil que atuam na Pedagogia Waldorf, para identificar as praticas pedagdgicas
desenvolvidas pelas professoras e compreender as possiveis conexdes com a Educagdo das
Relagdes Etnico-Raciais — Erer, analisar a visdo dessas profissionais sobre a Erer na perspectiva
da Lein. 10.639/2003, as experiéncias pessoais e profissionais em relagdo a tematica e conhecer
os desafios e as motivacdes que essas encontram para a realizagdo para desse trabalho com as
turmas de Educac¢do Infantil.

A entrevista semiestruturada apresenta uma conducao flexivel a partir de um roteiro
gerador de um debate na qual as perguntas podem ser redirecionadas e complementadas de
acordo com a evolugdo da conversa e inten¢do do entrevistador em entender melhor as questdes
abordadas.

A entrevista semiestruturada sera realizada preferencialmente por videoconferéncia,
com cinco participantes. A selecdo das participantes sera voluntaria e terd como critérios: esse
trabalho tem por finalidade evidenciar que as questdes de raga ndo podem ser ignoradas, por
1sso buscaremos essa pluralidade na sele¢do das entrevistadas no que tange a raga/cor,
pretendendo entrevistar uma professora que se autodeclare preta, outra branca e outra parda; o
tempo de atuacdo como professora de Educacao Infantil na Pedagogia Waldorf; ter pratica com
a tematica com criangas pequenas; ter desenvolvido trabalhos com a temética em sala de aula e
estarem vinculadas a alguma institui¢do escolar da Pedagogia Waldorf. As entrevistas
semiestruturadas serdo realizadas individualmente na data e horario a ser combinado
previamente entre os convidados e a pesquisadora.

Asseguramos que, dada a especificidade desta pesquisa, tomaremos todos os cuidados
necessarios que evitem a sensacao de desconforto que possa ser gerada pelo afloramento de

sentimentos de discriminagdo e estigmatizagdo étnico/racial. Estaremos também atentos(as) e
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preparados(as) para qualquer manifestagdo de desconforto que possa surgir e da propria

condi¢do de interagir com

Rubrica dos pesquisadores Rubrica do(a) professor(a)

estranhos, pelo sentimento de invasdo de privacidade ao responder questdes sensiveis
que possam reverberar pensamentos € sentimentos nunca revelados, ou do desconforto
decorrentes da presenca

do microfone e cadmera. Vocé também terd liberdade para nao responder questdes que
te constranjam na entrevista. Postos os possiveis riscos, reiteramos nossa responsabilidade e
compromisso com a ética, fato que cautelas (preparagdo da pesquisadora na condugdo da
entrevista na escuta e na identifica¢ao de sinais verbais e ndo verbais de desconforto por parte
das participantes, o esclarecimento que inexiste respostas certas, liberdade para nao responder
questdes que se sinta constrangido) serdo adotadas perante o enfretamento dos possiveis danos
que possam acometer a todas as participantes.

Serdo asseguradas a confidencialidade e a privacidade, a prote¢do da imagem e a sua
ndo estigmatizacao, garantindo a ndo utiliza¢ao das informagdes em prejuizo dos participantes
ou do grupo, inclusive em termos de autoestima. Afirmamos que conscientes da complexidade
que envolve a temadtica do estudo, nos nos esforcaremos para garantir que sempre serao
respeitados os valores culturais, sociais, morais, religiosos, €ticos, bem como os habitos,
linguagem e costumes de todos. Os pesquisadores agirdo de maneira extremamente respeitosa
e ¢ética, independentemente das opinides ou posicionamentos do(a) pesquisado(a). Mas, caso
haja danos decorrentes da pesquisa, os pesquisadores assumirdo a responsabilidade pelos
mesmos.

Caso vocé ndo se sinta confortdvel com a condugdo da pesquisa, poderd se retirar a
qualquer momento sem nenhum dano ou prejuizo para vocé. Reiteramos que sua participagao
¢ voluntaria, isto €, voc€ tem plena autonomia para decidir se quer ou ndo participar, podendo
se retirar a qualquer momento da pesquisa. Vocé ndo sera penalizado(a) caso decida ndo
participar da pesquisa, ou tendo aceitado, desistir desta. Informamos também que ndo havera
nenhum compromisso financeiro com a equipe de pesquisa.

E importante informarmos que todo material produzido na pesquisa (arquivos
eletronicos de armazenamento e notas de campo) serd utilizado para fins de analise e divulgacao
da pesquisa. As imagens somente serdo utilizadas para divulgacdo dos resultados da pesquisa

mediante sua autorizagdo com o preenchimento também do uso de imagens. Durante o processo
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de analise de dados e escrita da pesquisa serdo utilizados nomes ficticios no lugar de nomes
verdadeiros de todos os(as) participantes a fim de preservar sua identidade. Os dados ficardo
devidamente arquivados com os pesquisadores por um periodo de 5 (cinco) anos. ApoOs esse
periodo os mesmos serao extintos.

Os pesquisadores se comprometem a disponibilizar os dados referentes as gravacdes e
aos audios que envolvam sua participagdo. Reiteramos nossas responsabilidades com o Comité
de Etica em Pesquisa — COEP, garantindo a adequagdo as regras, dado que o COEP mantém
sob guarda confidencial os projetos completos e todos os dados obtidos na execucao de suas

tarefas, resguardando a integridade e os direitos dos voluntarios.

Rubrica dos pesquisadores Rubrica do (a) professor (a)
Ao aceitar participar da pesquisa sob as condigdes descritas acima, vocé assinara esse
Termo de Compromisso Livre e Esclarecido — TCLE — em duas vias, uma das quais
permanecera com vocé € a outra sera arquivada pelos pesquisadores responsaveis. Este termo
de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que uma sera
arquivada pelo pesquisador responsavel, na Universidade Federal de Minas Gerais e a

outra sera fornecida ao participante.

Rubrica dos pesquisadores Rubrica do(a) professor(a)

Caso vocé tenha alguma divida ou necessite de mais esclarecimentos, pode nos contatar
nos enderegos abaixo. No caso de duvidas éticas, o Comité de Etica em Pesquisa da UFMG
(COEP) devera ser consultado, cujo endereco consta no final deste documento.

Eu, , portador(a) do Documento

de Identidade , fui informado(a) dos objetivos e metodologia de

producdo dos dados do estudo Praticas pedagégicas de professoras Waldorf na Educacao
Infantil: um olhar sobre a Educagéo para as Relagdes Etnico-Raciais (Erer) na perspectiva da
Lein. 10.639/2003” de maneira clara e detalhada e esclareci minhas davidas. Sei que a qualquer
momento poderei solicitar novas informacdes e modificar minha decisdo de participar se assim
o desejar. Declaro que concordo em participar deste estudo. Recebi uma via deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas

duavidas.
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Belo Horizonte , de de 2022.

Assinatura do(a) participante

Prof?. Orientadora: Patricia Maria de Souza Santana: Av. Antdnio Carlos, 6627.
Unidade Administrativa II - 2° andar - Sala 2005 Telefone (31) 99638-1764 E-mail:
patsantana64@gmail.com

Orientanda: Daniele Laurinda Caetano: Av. Anténio Carlos, 6627. Unidade
Administrativa II - 2° andar - Sala 2005 Telefone (31) 99375-5551 E-mail:

laurindadaniele@gmail.com

Em caso de davidas com relagdo a pesquisa e/ou aos aspectos €ticos deste estudo, vocé
podera consultar:

COEP-UFMG - Comissio de Etica em Pesquisa da UFMG

Av. Antonio Carlos, 6627. Unidade Administrativa II - 2° andar - Sala 2005.

Campus Pampulha. Belo Horizonte, MG — Brasil. CEP: 31270-901. E-mail:
coep@prpq.ufmg.br. Tel: 3409-4592.


mailto:laurindadaniele@gmail.com
mailto:coep@prpq.ufmg.br

ANEXO H - MPPW. Ata - Ultima reuniio 2020

Movimento Preto na PW

4 de janeiro de 2021

Préxima Reuniao

10/02/2
19:30h

Pauta da Reunido
em 15/12/2020

- Retrospectiva;
- Vivénciaj;
- Avaliagdo

- Prospectiva;

Participantes:

Adriana Mourdo
Amanda
Andrea
Carolina
Cecilia
Con Gomes
Daniele
Dodo
Elizabeth
Filipe
Fernanda
Gabriela
Irene
Jogilene
Luciana
Mateus
Hivea
Ricardo
Rosimar
Silvia Jensen
Tatiane
Vanessa

MPPW

Ultima Reunido 2020

reuniao,

As organizadoras,
Carolina e Daniele
abhriram o Gltimo
encontro de 2020.
Daniele expds um
video com a

retrospectiva do MPPW.

Carolina apresentou a wvida de duoas
mulheres negras importantes em nossa
Histdria, Aqualtune e Dandara através de
uma dinamica de grupo com os cordéis da
Jarrid Arrais.

No segunde momento as/os participantes
avaliaram os avangos desse movimento e
os desafios para 2021 do MPPW.

Ha dltima parte a Carolina apresentou as
prospectivas:

Para um melhor ritmo os encontros
serdo mensais.

Cada reunido serd realizada a muitas
maos (duas ou trés pessoas), sempre em
conjunto com as organizadoras. Desta
faorma, em fevereiro serd no dia 10/02/21
as 19:30h - a reunido serd construida
por: Cecilia, Rosimar e Elizabeth com o
apoio(suporte) das organizadoras.

Para os proximos meses & necessdrio
entrar am contato com oma das
organizadoras para a construgao da
reunifio. Quem ja se sentir chamado/da a
construir o encontro de margco e/fou
posteriores procurem a Carolina ou a
Daniele para organizagaco da agenda e
suporte.

Organizadoras do MPPW 04/01/2021

No inicio da
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Movimento Preto na PW

Avaliacoes de alguns

participantes:

Dasconstruir o mito da dermocracia racial,
desperiar & ainda fem muita gente gue ndo
se envolveu no MPPW é predso se envolver

da fatn

Avaliazia super positiva, vajo muitos
avangos em pouco de termpo. Fol sberta uma
pera nesta pedagogia eurocdniricz. E que
23 resisténcias ndo seric quebradas de uma
hora para outra. O carrinho da participagio
do MPFW ndo @ w0 de ouvinde, O estudo do
latrarranto racial foi a base & isso foi
excelarts para comagarmes a comversar O
més da nevembre foi Stimo para vermas os
varios tpos de racismo. Desafio: & wer a
vontade genuing do grupo no *fazer”, realizar
um trabalho real Mo grupo de ‘Whatsapp
fra um depositiric de informagdes =
matesigis @ izso fae com que figue superdical.
Cenbrar e que warm
agir a vital para avanganmaos.

s wabalhar & ter loco e

Ficou emocionad:z com 2 retrospectiva, esta
|3 & uma avabiagan em s Como & necessanio
esta movimental Az passoas pariopam, mas
nao 58 respansabilizam| & grandg
dificubdade & gue este tema dos mueile e
quando olhamos para 3 nossa dasse e nao
vermos nenhurmn aluno negro & isso doe. E
guanto mais consciéncia temos mais
doloroso & Como € bom essa panilha essa
conscéncia. Gostaria de estar mais presens,
O ritma dos encontras astd ham @ quandn
estudamos os tawios fol dtirra

Conseguir um didlogo com a FEWE foi
pomordial. 53¢ znos & anos tentando fazer
esza trabalhe, das M0 pessnas qua estavam
no inido provevelmente de algume forma
elas tenlaram, ras esse grupe Conseguiu
mgvimentar a PW Quanto mais a gente esta
aqui, mzis emtendames coma & difici fazer

PequUanas mudangas &m nossas escals.

Comegar agradecando asse impulso de
cosanar das mulhares qua comecaram eosa
mevimento, E pra mim foi enriguecedor
encontrar o *bande” no sentdo de coletivo,
onde foi possivel aprender através de
referéncias para que possamas seguir
transformando a educagio ¢ a FW. Serpre
se perguniave, onde estavam as pesioas
rnagras & as histérias, misicas & com
conherimanta que asta grupe asta
proporcicnands @ posshel. Estar aqui @
conlinuar este moviments ja & uwm desaliol
Precsames colecar em prdtica ura owtra
visaa da mundal

MPPW

4 de janeiro de 2021

? As organizadoras relataram a
importdncia da saide do grupo de
Whatshpp e que este deve ter como
enf ssunt relaciona a
quastdes raciais, outras pautas que
também 5o relevantes, devem ser
compartilhadas em locais especificos
para que estas ganhem forga e néao
desvirtue o tema do MPPW. Faz parte da
organizagido cuidar do grupo e entrar em
contato no privado para relembrar as
regras do grupo, essa acdo demanda
esforgo e tempo, por isso, lembrar da
autoeducacdo € fundamental em nossas
vidas e nas relacdes, inclusive nas
virtuais que retira nossas energias.

Carolina, falou que mesmoc com a redugiao
dos participantes do inicio do Movimento
para agora retrata o quanto o fazer de
cada um & essencial e wvitais para
movimentar a PW. O que a gente gquer
fazer em nosso microcosmo & O 2 qQue
queremos fazer no mundo. Ainda ndo foi
possivel montar os GT s e esperamos
conseguir isso em 2021. A Hivea e
Tatiane sairam da organizagao do MPPW. E

por izso também & importante a
construgdo das duplas ou trios para a
realizagao das reunioes mensais.
Agradeceu a todi@s.

Daniele, falou da importancia da

centralidade do tema no grupo, gue € a
temdtica racial. E em relagdo a dor gque
sentimos ao tratar das questdes raciais,
pois saber gque nossos ancestrais foram
submetidos a diversas atrocidades,
chicoteados e postos no tronco €
consternador. Se descobrir com o chicote
nas maos também causa dor e desumaniza a
tod@s. A escraviddo e o racismo s6 nos
levam ao sofrimento, por isso, vamos
agir! Agradeceu a todé@s.

A reunifc fol encerrada com o video do
Emicida e a misica Néiz, gque fala:
“Tudo, tudo, tudo, tudo que nds tem &
nés”

Organizadoras do MPPW

04/01/2022
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ANEXO I - MPPW - Reuniao dia 31 de maio de 2021 a convite da FEWB

M[P|PW

No dia 31/05/2021, as 14h com encerramento as 15:30h, as organizadoras do
MPPW (Movimento Preto na Pedagogia Waldorf) Elizabete Leme, Daniele Caetano,
Carolina Oliveira, se reuniram com Alcir e Cristina Velasquez.

A reunido foi a convite da FEWB motivada pela participagio das organizadoras do
MPPW em painel tematico apresentado na Association of Waldorf Schools of North
America - EUA no dia 25/05/2021.

Entendendo a necessidade de avangar nas conversas para de fato avangarmos na
promogao da igualdade racial nas Escolas Waldorf do Brasil as organizadoras
trouxeram algumas pontuagbes.

Atualmente a parceria entre a FEWB e o MPPW foi materializada com a inclusdo da
identidade visual do Movimento na pagina da Federagdo e das postagens no
instagram da FEWB dos encontros das rodas de conversas em novembro 2020,
apos inumeras solicitagbes.

Como encaminhamentos, ficou a pergunta das organizadoras do MPPW para os
membros da FEWB:

Existe um desejo dessa Federacdo em, de fato, promover mudangas estruturais na
PW para a promogdo da Igualdade Racial, seja por motivagdo humanista ou por
cumprimento da lei 10639/037

O MPPW encaminha possibilidades de avangos e de real apoio da FEWB ao
Movimento:

s Compromisso da FEWB como indutora do processo de implementagao de lei
10630/03, cujo compromisso maior & a reparagdo € promogao da igualdade
racial, entendendo que esse compromisso ndo € uma escolha, mas uma
obrigatoriedade legal.

* Divulgagao

1- O formulario que busca entender o que mudou no ambito institucional apos
o nascimento do MPPW.

https://forms.gle/ofVwkYYEmRKESLIYE

2- Antecipadamente as reunides mensais para todas as escolas federadas.

« Formacao

1 — Noe MPPW Carolina e Daniele ofereceram o estudo dos termos e conceitos para
iniciarmos a compreensdo a cerca da educagdo das relagbes étnico-raciais. E



necessario o estudo e a compreensdo desta ciéncia, a Educacdo das Relagbes
Etnico-Raciais.

E preciso formagio para as escolas, nos seminarios de formagio para professor(a)
waldorf e entre membros de entidades da pedagogia waldorf e da antroposofia.

s Compromisso

Compreender que existern acbes que sdo auxiliares no processo de promogéo da
igualdade racial, mas que ndo a substituem: brasilidades, pindorama, etc. Criar a
narrativa que essas agdes podem suprir o Estudo das Relagbes Raciais € falaciosa e
reveladora do racismo institucional € do receio de mudancgas estruturais.

+* Proporcionalidade
Entender a necessidade da presenca de pessoas negras nos espagos de poder,
decisdo e de formacdo. E das organizadoras do MPPW quando a diversidade for
uma pauta.

Anexamos proposta de palestra de responsabilizagio das instituigbes. A palestra ja
tem sido amplamente trabalhada em diversas instituigdes do Brasil.

Ressaltamos a intengdo de uma agenda do MPPW e da FEWE para encaminhar agdes
efetivas e constantes, pois entendemos que essa instituigdo tem muito a contribuir
com a necessaria articulagdo e urgéncia que esta pauta necessita.

Cordialmente,
Organizadoras do MPPW
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