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Ol4, professoras e profissionais da educagado bésica!

Este material € resultado de um trabalho de pesquisa-intervengdo realizada com criancas
em processo de alfabetiza¢do pds-pandemia. Foi elaborado em conjunto com a dissertacdo
de mestrado intitulada Processo de Apropriacdo da Escrita Alfabética por criancas do 3°
ano do ensino fundamental e as contribuicoes do Programa de Escrita Inventada,
apresentado como requisito parcial para obten¢do de grau de Mestra em Educac¢do no
curso de mestrado do Programa de Poés-Graduacdo em Educacdo e Docéncia
(PROMESTRE) da Faculdade de Educagdo (FaE) da Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG), linha de pesquisa: Alfabetizacao e Letramento.

Este produto educacional € um instrumento didatico que vem contribuir para a valoriza¢do
das escritas iniciais produzidas de forma nao convencional, consideradas como uma fonte
de compreensdo do processo de apropriagdo da escrita pelo qual passam as criancas dos
anos iniciais do ensino fundamental sob mediacdo pedagdgica. No formato de Glossério
de Pesquisa, sdo apresentados conceitos, termos e questdes para docentes e profissionais
da educacdo bdsica interessados em estudos e prdticas de alfabetizacdo de base
Fonolégica, no que concerne a estrutura do portugués brasileiro; Interacionista e
Construtivista, pois neste material concebemos a escrita como um objeto de conhecimento
do qual a crianca o transformando internamente, dele se apropria; e compartilhamos
situacOes de aprendizagem de base tedrica Sociointeracionista, dada a situac@o social e
mediatizada na qual aconteceram as produgdes escritas utilizadas como exemplo, pois
foram estruturadas em conformidade com os procedimentos metodolégicos do Programa
de Escrita Inventada (PEI), que serd conceituado neste glossario. Cabe antecipar que o PEI
oferece um arcabougo tedrico e um modo de a alfabetizadora atuar como mediadora da
apropriacdo da escrita alfabética, realizando praticas reflexivas de escrita que oferecam a
crianca o apoio necessdrio para que se torne capaz de realizar a andlise das palavras e
reflexionar de forma metalinguistica.

Agradeco a escola de pesquisa, as criangas participantes, as professoras da linha de
pesquisa, a Sara Mourdo e Paula Rodrigues por suas significativas contribuicdes e em
especial, a professora Valéria Barbosa Machado, pelo apoio e orientagdo de mestrado
desde a pesquisa-intervencdo, que tem um imenso valor na drea educacional, pois
fundamenta teoricamente, exemplifica na prética e ainda promove a aprendizagem do
participante.

Boa leitura!
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Introducao

As contribui¢des de um programa de intervencdo conhecido como Programa de
Escrita Inventada (PEI) para a apropriacdo inicial da lingua escrita (Alves
Martins, 2017), vem sendo objeto de pesquisas na drea da alfabetizacdo. Os
dados, andlises e efeitos desse Programa podem ser verificados em literatura
produzida pelo Grupo de Pesquisa em Alfabetizacio GPA: Ceale - UFMG
(2021) referendado na pesquisa: Processo de Apropriacdo da Escrita Alfabética
por criangas do 3° ano do Ensino Fundamental e as contribuicdes do Programa
de Escrita Inventada (Marcelos, 2024), da qual foram extraidos os termos,
conceitos e a questdes problematizadas nesse Glossario de Pesquisa, a fim de
destacar os temas que, por sua relevincia no contexto da citada pesquisa em
alfabetizacdo, merecem elucidagdo.

Do ponto de vista epistemoldgico, a pesquisa defende na praitica pedagdgica, a
consideragdo das especificidades da faceta linguistica no processo de
alfabetizacdo, investigando como as propriedades do sistema de escrita
alfabética (SEA) e a mediacdo do adulto se relacionam com a aprendizagem
inicial da lingua escrita e, portanto, se tornam suporte tedrico para as
alfabetizadoras planejarem e replanejarem sua prédtica pedagégica. Com base
nessas concepg¢oes, foram definidos e explicados os temas abordados nesse
Glossério para que fosse alcancado o objetivo de construir um material atrelado
a pesquisa, ou seja, um Produto Educacional* que difundisse os conceitos que
nela defendemos.

A partir da leitura do material, a alfabetizadora poderd acessar conceitos sobre o
processo de alfabetizacdo a partir de principios linguisticos, interativos e
sociointeracionistas. Todos eles sdo contemplados nas abordagens teméticas que
compdem este produto educacional, pois os termos e perguntas focalizam o SEA
e a influéncia dos elementos intrassildbicos na aprendizagem da escrita, e,
fundamentalmente, os temas sdo pautados em estratégias de diagnéstico e de
mediacdo pedagdgica que estimulem a apropriagdo da escrita de palavras
compostas por silabas complexas, desde que o escrito seja produzido a partir de
andlise e reflexdo metalinguistica feita pela criancga; partindo de situacdes de
aprendizagem colaborativa em detrimento as estratégias de memorizacdo de
silabas e cOpia de palavras.
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Este e-book esta estruturado no formato Glossério de Pesquisa, apresentando no rol
da investigacdo, 23 pontos de discussdo no formato de **questdes, conceitos e
termos sobre a apropriacdo da escrita alfabética, postos de A ao Z, excluidas as
consoantes que ndo configuram as palavras originais do portugués brasileiro (K, W
eY).

O contetido estd organizado em ordem alfabética, mas a fundamentacgdo tedrico-
conceitual se apresenta de modo ndo linear, possibilitando uma leitura seletiva dos
temas de acordo com o interesse, sem que a leitura e compreensdo de uma parte
dependa de outra.

Por 1ltimo, esperamos que a alfabetizadora ndo guarde a expectativa de que neste
material, uma temdtica se esgotard para entdo comegar a seguinte, pois bem
préximo do estilo verbete, os termos foram abordados com objetividade, deixando
no texto, o convite para a abrangente leitura da dissertacdo de mestrado. As
tematizagdes apresentadas neste material vem encorajar praticas de alfabetizacao
com base na interacdo e mediacdo pedagdgica sugerindo um programa de
intervencao (Alves Martins, 2017) j4 estabelecido para tal. Portanto, as teorias aqui
presentes, estdo mais relacionadas a defesa dos paradigmas que sustentaram a
pesquisa citada do que a uma anélise exaustiva de termos e conceitos a partir de
diferentes vertentes tedrico-conceituais.

No texto, optamos pelo uso do genérico feminino, por ser, o corpo docente e o
grupo de profissionais que atuam na educag@o, majoritariamente feminino.

FIT
Pesquisa de referéncia:
MARCELOS, Josiane Assuncio. PROCESSO DE APROPRIACAO DA ESCRITA ALFABETICA NO 3° ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL E AS CONTRIBUICOES DO PROGRAMA DE ESCRITA INVENTADA (Dissertagio de
mestrado). Mestrado Profissional Educagido e Docéncia (Promestre), UFMG, Belo Horizonte, MG, 2024.

*#[...] resultado de um processo criativo gerado a partir de uma atividade de pesquisa, com vistas a responder a uma pergunta ou a
um problema ou, ainda, a uma necessidade concreta associados ao campo de pratica profissional, podendo ser um artefato real ou
virtual, ou ainda, um processo (Brasil, 2019a,p. 16 apud Freitas, 2021, p. 12.

**0 termo “questdes” presente no titulo desse e-book, deve ser interpretado como sindnimo de perguntas, e, em seu sentido
figurado, de “questao” como “ponto que suscita ou se presta a discussdo; assunto, ponto, tema , tese”’. (Oxford Languages, 2024)
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Alfabetizacao
O que é?

Numa imbricante relacdo entre aspectos fonoldgicos, cognitivos, linguisticos e
sociais que totalizam os conhecimentos da crianca sobre a lingua, Soares (2016)
descreve a identidade multifacetada da alfabetizacao.

Pontualmente, a Alfabetizacdo é a aprendizagem do sistema alfabético e suas
convengdes, envolvendo as seguintes habilidades que possibilitam a crianca ler e
escrever com autonomia:
e apropriacdo do principio alfabético, ou seja, percepcdo de que as letras e
fonemas estdo relacionados;
e aprendizagem de um sistema de notagdo: grafemas notam fonemas da fala;
e compreensdo da ortografia e suas regras.

Todavia, o conceito de alfabetizacdo preconizado neste material ndo se restringe
ao autdnomo dominio do sistema de escrita alfabética. Na pratica pedagégica, o
conceito de alfabetizacdo deve estar atrelado ao conceito de letramento em
préticas sociais de uso da escrita. Qualquer contraposi¢cdo que rejeite essa visao
de conjunto, esvazia de sentido a apropriacdo da lingua escrita. A considerar que:

e Letramento € o processo de inser¢do do alfabetizando na cultura escrita, que
tem inicio quando a criangca comeca a conviver com as diferentes
manifestacdes da escrita na sociedade e se amplia por toda a vida, com sua
participacdo nas praticas sociais que envolvem a lingua escrita.

Reconhece-se a possibilidade e a necessidade de promover a conciliacdo entre

essas duas dimensdes da aprendizagem da lingua escrita, o que implica
reconhecer as muitas facetas desse processo (Soares, 2003, p.15).

o verbete: X da questdo, pdgina 47.
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Banco de palavras
Como foram selecionadas as palavras no Programa de Escrita Inventada?

Para compreender o processo de sele¢do de palavras para escrita, consideramos a pesquisa-
intervencdo de Marcelos (2024), realizada a partir do Programa de Escrita Inventada(PEI).
Na escolha de palavras para a intervencdo, foram considerados dois aspectos importantes:
apresentar as estruturas silabicas complexas e selecionar as palavras presentes em
narrativas que fizessem parte do contexto das criancas na escola de pesquisa, como o livro
intitulado “Bom dia, todas as cores”, de Ruth Rocha. O livro foi lido para as criancas
durante os projetos escolares “Parada da Leitura” e “Boas-Vindas a Primavera”, além de
serem retomados o contexto e trechos dessa narrativa nos episodios das sessdes do PEI, no
inicio de cada sessdo de escrita inventada. O banco de palavras pode ser visualizado no
seguinte quadro:

ooV . oV . CVinasal] | cvv
Sessdes |
R 1 R 3 L M/N
I PRETO ~ on | [ oa
[ 2 FLORESTA ROSTO LARAMIA
B TEATRO | soL BAILE
4 CLAREIRA VERDE FIM
s ALEGRE AMIGOS | DOURADA
& NUBLADO | FINAL MUNDO
17 PRIMAVERA MARMELD CEU
a EXPLICOU DESBOTADA ] VOLTAR
Fonte: Elaborado pela awtora,

Nessa pesquisa, também foram propostas atividades de diagnéstico individual de escrita
antes e depois da participagdo no Programa. As atividades eram compostas por oito
palavras que apresentavam, além da estrutura CV, as demais estruturas sildbicas: CCV
(R/L); CVC (R/S/L); CV Nasal (M/N); CVV, contemplando palavras de um mesmo campo
semantico (merenda escolar): ARROZ, TEMPERADO, FEIJAO, TROPEIRO, CARNE,
CACHORRO, QUENTE, SAL. Para fins de andlise de dados: producdes de escrita
realizadas pelas criancas, foi feito um recorte de trés palavras que apresentavam a silaba

inicial de ordem complexa.
CARNE TEMPERADO TROPEIRO ‘

CVC. ¢V CV Nagal - CV.CV.CV CCV - CVV- CV
Fente: Elaborado pela aufora.
De acordo com a metodologia do Programa, ao final das sessdes, as criancas terdo
analisado em torno de 24 palavras. Na prética escolar, as palavras deverdo ser selecionadas
pela alfabetizadora a partir de critérios linguisticos e relacionadas a um objetivo de ensino
da lingua escrita. Na pesquisa, o foco estava na silaba inicial, mas pode ocorrer na silaba
intermedidria e final, a depender da intencionalidade pedagégica.
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As palavras solicitadas para escrita podem ser categorizadas segundo a estrutura
que as compde, criando um BANCO DE PALAVRAS sobre as quais a crianga
ja fez aprofundadas reflexdes acerca de seus aspectos alfabéticos. O banco de
palavras funcionard como suporte para escrita de novas palavras com base na
experiéncia adquirida em uma situacdo de escrita que o anteceda.

O banco de palavras serd uma espécie de:

e fonte de consulta para novas escritas;

e repositorio para acesso e ativacdo do conhecimento anterior, construido em

situacdo de reflexdo sobre as estruturas intrassildbicas presentes num dado

padrdo de silaba;

e ficha de correcdo: possibilitando o confronto com a palavra escrita de forma

convencional.

Material e procedimentos:

e 0s proprios cartdes de escrita utilizados nas sessdes do Programa podem ser

organizados em sec¢des divididas por estrutura sildbica.

No exemplo acima, a estrutura
silibica foi destacada como
tema, mas na escola, as siglas
CVC, CCV e CV Nasal, nao
sd0 importantes na
aprendizagem da  crianca.
Sugerimos que o campo
semantico contextual seja o
destaque nos baldes do banco
de palavras.

&

CARTOES DE ESCRITA

PRETO
—
VERDE

i

Para saber mais sobre Estruturas

sildbicas,  acesse
Intrassildbico, pdgina 21.

o

verbete:
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Confronto
Como a escrita convencional pode orientar a escrita ndo convencional?

Partimos do pressuposto de que a apropriacdo da escrita alfabética se faz em
situagdes de escrita reflexiva e se potencializa em situacdes de aprendizagem
colaborativa, em detrimento de situagdes que privilegiem a cépia mecanica de
palavras.

A citag@o ao final dessa pdgina, traz os dizeres de uma crianga participante da
pesquisa Processo de apropriacdo da escrita alfabética no 3° ano do ensino
fundamental e as contribuicées do Programa de Escrita Inventada. Essa crianca
expressa sua frustragdo por nao poder escrever o que sabe em sala de aula, apenas
reproduzir o que a professora escreve no quadro. Observa-se, em sua narrativa, a
ansia por apresentar a sua prépria escrita e uma insatisfacdo na realizacdo das
atividades de cépia de palavras, sem necessariamente haver compreensdo de
qualidade das relagdes grafofonémicas por parte das criancas e, menos ainda,
compreensdo do sentido das palavras ou de sentengas que copiam do quadro em

sala de aula.

Eu quero morar aqui.

Nessa sala?

Sim.

Por qué?

Porque aqui a gente pode escrever...

Ah! Vocé gosta de escrever!

Mas na sala de aula vocé néo escreve?

O que estd diferente da sala?

[...] copia do quadro.

Copiar do quadro nio é a mesma coisa que escrever |[...]?
Nio.

A gente tem que escrever o que a gente sabe.
Tem que usar a nossa cabeca.

[...] a gente escreve o que a professora escreve.
A gente é que tem que ESCREVER.

/]

Quando uma crianga nos explica a diferenca entre escrever e copiar, ela defende
sua competéncia linguistica e evidencia que estd proxima de elaborar e reelaborar
suas escritas, conforme seu proprio julgamento. E demonstra que a incomoda e ¢
frustrante quando alguém faz isso por ela: “a gente escreve o que a professora
escreve”. Escrever pela crianca ndo é uma atividade que favorece a apropriacdo
da escrita.



“A concep¢do da escrita como cOpia inibe a verdadeira escrita” [...] Ferreiro;
Teberosky (1999, p. 292). Se as criangas estiverem autorizadas a escrever sem
copiar, as escritas ndo convencionais estardo visiveis em seus cadernos e
disponiveis para uma potente atividade de:

1) CONFRONTO com a escrita convencional: comparando as escritas quase
alfabéticas com as escritas alfabéticas e entdo;

2) REESCRITA: em uma ocasido reflexiva e interpretativa contribuindo para a
producgdo de palavras escritas com cada vez mais pertinéncia.

Avessos as préticas de escrita condutistas e pouco reflexivas, compreendemos a
crianca como “um sujeito que estd realizando materialmente algo, porém,
segundo as instrucdes ou modelo para ser copiado, dado por outro, nio é
habitualmente, um sujeito intelectualmente ativo” (Ferreiro; Teberosky, 1999, p.
32). E defendemos o seu direito de escrever com liberdade, autoria e possibilidade
de confronto com a escrita convencional e reescrita, sem que a sua produgdo
original seja depreciada ou avaliada como insuficiente.
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Diagnéstico de escrita
Como avaliar as conceitualizacoes da crianca?

As conceitualizagdes sobre a escrita, definidas por Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky (1999) e Ferreiro em suas diversas publicacdes (1999 a 2022),
embasam os diagndsticos de escrita contemporaneos orientados pelos niveis
de escrita descritos nessas pesquisas psicogenéticas. As referidas autoras
vieram observando em seus estudos, as agdes tidas como regulares nas
situagcdes de escrita que eram propostas as criangas participantes de suas
pesquisas. Os processos de aprendizagem da leitura e da escrita foram
investigados e apresentados com grande  impacto na histéria da
alfabetizacdo, no livro, A Psicogénese da Lingua Escrita (1999), obra
distinta na literatura psicoldgica como aquela teoria que considera o sujeito
presente na aprendizagem, no caso, da leitura e escrita, e ndo se ocupa de

fazer indicagdes metodolégicas e lista de aptidOoes necessdrias a essa
aprendizagem, como as demais teorias anteriores.

Em atividades diagnésticas, mais do que uma avaliacdo da palavra escrita
no papel - com determinado niimero de letras e postas em determinada
posicdo gerando uma etiqueta para enquadrar a crian¢a, devemos, a luz
da psicogénese, considerar a crianca que ao escrever ‘“compara, exclui,
ordena, categoriza, reformula, comprova, formula hipéteses, reorganiza,
etc., em acdo interiorizada (pensamento) ou em acdo efetiva (segundo seu
nivel de desenvolvimento)” (Ferreiro, 1999, p. 31-32). E incompleta e
infundada uma avaliacdo de escrita que ndo considere: a interacdao da
crianca com a palavra em um dado contexto de escrita; a leitura de
verificacdo; e, as particularidades das estruturas intrassilabicas do
portugués.

O que avaliar? A crianga em acdo de escrita e ndo apenas o produto materializado.
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Escrita Inventada
A escrita de palavras como pensam as crianc¢as

Escritas inventadas sdo as primeiras escritas produzidas por criancas que ainda nao
tenham se apropriado da escrita convencional. E a “escrita que antecede quase que
imediatamente a escrita correta” [...] de acordo com os principios de uma escrita
alfabética (Ferreiro; Teberosky apud Soares, 2016, p. 233).

Na pritica pedagdgica, a &énfase nos aspectos linguisticos e a promogdo de
mediacOes pautadas na valoriza¢do da escrita inventada, em contexto interativo,
que desafia e estimula a crianca a pensar sobre as relacOes letras e sons, pode
cooperar para a consolidacdo da alfabetizacdo. Compreendendo que “ndo se trata de
um processo de memorizacao e de restituicao de escritas convencionais, mas sim, de
um processo de experimentagdo por parte das criancas que [...] procuram
representar na escrita os sons que identificam o mais fielmente possivel” (Martins et
al. 2015, p. 137).

A acdo de escrever “‘como se sabe”, realizada pelas criangas, recebe o nome de
escrita inventada, conceituando assim toda a tentativa de escrever realizada antes da
apropriacdo das correspondéncias letra-som e das propriedades do sistema
alfabético. Caracterizando como escrita inventada, o comportamento de inventar
uma forma de registrar os sons percebidos na prontincia das palavras, tanto
espontaneamente como sob a solicitacdo de um (a) mediador(a) ou da professora,
com ateng¢do dirigida aos processos conceituais e contextuais envolvidos nas escritas
iniciais.

“Ndo € facil encontrar educadores e

mvesngadores capazes de interpretar togas B ————
as sutilezas envolvidas nas produgoes Escrita Inver&tada. Acesseoverbec({:e:

2 2 Programa e Escrita Inventada,
escritas que precedem qualquer tentativa de Péq?no i

estabelecer uma correspondéncia entre letras
e sons” (Ferreiro, 2011, p. 67).
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Ferreiro, Emilia.

Niveis de escrita segundo seus estudos em diferentes publicacoes

As publicacdes de pesquisas sobre a aprendizagem da escrita variam em sua

nomenclatura, de acordo com a investigacdo que foi realizada e em razao dos dados de

pesquisa analisados, pois sdo eles que permitem a reconstrucio integral ou variagdes da

sequéncia de niveis de evolucdo da escrita, conforme foram descritos na pesquisa matriz
(Ferreiro & Teberosky, 1999).

Isso ocorre por ndo desconsiderar, nas mais recentes investigacdes, as bases conceituais da

psicogénese para a apropriacdo da escrita, onde a crianga € sujeito de conhecimento e suas
construcoes escritas ¢ que, em verdade, orientam o estabelecimento de niveis de
interpretacdo. Nas palavras de Emilia Ferreiro,

o mais importante ndo é discutir sobre as
etiquetas nem discutir se as etapas sdo trés,
quatro ou seis; 0 mais importante, creio, €
entender esse desenvolvimento como um
processo e ndo como uma série de etapas
que se seguiram umas as outras quase
automaticamente (Ferreiro, 2011, p. 87).

Aos novos estudos, por coeréncia epistemoldgica, ndo se aplicam niveis fixos e imutdveis,

buscando enquadrar a qualquer custo as producdes das criangas naqueles niveis. Mas, no

entanto, portas sdo abertas para a entrada de novos aspectos a serem analisados nas

escritas das criangas, assim como, em pesquisas mais recentes, poder se confirmar outros

tantos aspectos observados na pesquisa pioneira. Ressaltando que a psicogénese é:

uma teoria para os estudos sobre a apropriacdo
da escrita, sugerindo uma série de passos
ordenados antes que a crianca compreenda a
natureza de nosso sistema alfabético de escrita
e que cada passo caracteriza-se por esquemas
conceituais especificos, cujo desenvolvimento e
transformag@o constitui nosso principal objeto

de estudo” (Ferreiro, 2011, p. 68). ”

——

—
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Para saber mais sobre as diferentes
publicagées de Ferreiro e colaboradoras
sobre a conceitualizagdo da escritq,
acesse o verbete: Niveis de Escrito,
pdgina 26.
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No processo de desenvolvimento e transformagdo das hipdteses da crianga sobre a escrita,
notamos os “erros,” que naturalmente ocorrem durante essa fase de apropriagdo do sistema
de escrita alfabética (SEA). Os erros sao pistas que informam sobre o nivel de
conceitualizacio de escrita alcancado pela crianca e as estratégias de mediacdo do adulto
devem levar em consideracdo a qualidade e a durag@o desses erros que sdo, em verdade,
variacOes necessdrias para a obtengdo de uma escrita convencional de palavras.

O termo erro é empregado considerando a sua dimensdo construtiva na compreensio dos
principios do sistema de escrita (Ferreiro; Teberosky, 1999) e ndo como ato em
depreciacdo, insinuando uma deficiéncia do aprendiz. Na teoria de Piaget, marco
conceitual da Psicogénese, a no¢do de erro estd atrelada ao caminho de aquisi¢do de um
conhecimento objetivo, “através de grandes reestruturagdes globais, algumas das quais sio
“errdneas” (no que se refere ao objetivo final), porém construtivas (na medida que
permitem aceder a ele)” (Ferreiro; Teberosky, 1999, p. 33).

Nas produgdes escritas, hd erros de diferentes origens: gréficas, fonoldgicas e ortograficas.
Mas ha também os erros que tem origem na metodologia e por isso, sdo o resultado de
préticas de escrita mecanicas, embotando a capacidade da crianga de realizar uma anélise
autdnoma da palavra a ser escrita.

Neste ponto, convém trazer um trecho da fala de uma crianca que diante da tarefa proposta
pelo Programa de Escrita Inventada, trava sua acdo de escrever, esperando que a
mediadora aplique a mesma metodologia que ela estava acostumada: “escrever do
quadro”, que significa, copiar do quadro as palavras corretas.

Klas eu nido sei escrever!
Eu preciso escrever do quadro,

porque eu faco coisa errada.
Eu tento soletrar, mas ai eu errov

Nota-se que a proposta de escrita inventada parecia-lhe novidade e sentindo-se insegura
para escrever a partir de suas hipéteses, se fez necessdrio por parte da mediadora, durante a
intervencdo, promover acdes de encorajamento para que a crianga escrevesse por si
mesma, sem cépias, sem quadro, fazendo suas préprias tentativas de escrita sem um
modelo orientador. Nota-se que a crianga internalizou que sua escrita € errada,
demonstrando como a metodologia adotada pode bloquear a escrita e impossibilitar que a
crianga reflita sobre o funcionamento do sistema de escrita, sem medo de aprender a
escrever, escrevendo. Pois, se “se aprende a escrever copiando a escrita de outros; na
auséncia do modelo, ndo ha possibilidade de escrita (Ferreiro; Teberosky, 1999, p. 205)
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Gestao do grupo

Dinamicas de interacdo em contextos de escrita colaborativa

z

A gestdo do grupo € uma estratégia de mediacdo pedagdgica empregada nas
sessOes de escrita coletiva como procedimento metodolégico do Programa de
Escrita Inventada. No Programa, a Gestdo do Grupo € uma estratégia didatica que
deve ser explicada na primeira sessdo de escrita e empregada no decorrer do
Programa. A alfabetizadora deve garantir ao agrupamento de criancas um claro
entendimento da tarefa de escrita por todos os integrantes, assumindo a gestao do
grupo até que as préprias criancas se apropriem da dindmica da tarefa e
internalizem a regra fundamental: somente registrar a palavra, quando todos
concordarem.

A dindmica interativa neste contexto de escrita colaborativa e aprendizagem
coletiva, privilegia a participacdo de todas as criancgas, com interacdo e troca de
ideias entre os pares, recebendo o apoio da alfabetizadora que, além de gerir o
grupo, oferece pistas fonoldgicas de modo que suas verbalizagdes estimulem a
reflexdo grafofonémica por parte das criangas. Conduzindo a atencdo de todos para
a atividade, de forma a decidirem pelo melhor jeito de escrever a palavra solicitada.

Nas primeiras sessoes de escrita coletiva, a mediadora assume a funcio de escriba
das palavras (as criancas ditavam as letras) e, a partir da internalizacio da dindmica
proposta, as proprias criancgas passam as escrever as palavras solicitadas, tomando
decisdes de escrita sempre a partir do consenso do agrupamento.
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A estratégia de gestdo de pequenos grupos formados para escrita coletiva

de palavras € fundamentada no Programa de Escrita Inventada detalhado
no verbete da pagina 34. Mas a estrutura bdsica da Gestdo do grupo como
dindmica interativa, pode ser exemplificada no seguinte trecho:

(P): “Ai eu pensei, vamos comecar a escrever algumas palavras que tem nessa historia.”

(M): *Vocés vio ditar pra mim as letras das palavras do jeito que pensarem.”

(M): “Eu escrevo, vocé pensa e me fala. Todo mundo pode pensar do jeito que achar certo.”
Talio: “Qual vai ser a ordem?”

(M): “Ndo vai ter ordem, nio precisa ter ordem, todos podem falar é s6 um respeitar enquanto
o outro estiver falando e nio interromper. Ai espera o amigo acabar de falar e fala o que se
pensa. Ta bom, pode ser assim?”

(As eriangas acenam com a cabega).

(M): “E eu s6 posso escrever se todo mundo concordar e falar: ‘E assim mesmo, pode
escrever’.”

Talio: “[...] Mas se todo mundo falar outra palavra e ndo falar a mesma coisa que quer
falar?”

(M): “Ai, a gente conversa mais até¢ todo mundo achar o melhor jeito de escrever.”

Tualio: *Ai, se nio dar, pode fazer assim: alguém ta pensando numa cor, a cor tipo for verde,
ai a outra pessoa deseja outra cor [...]"

(M interrompe): “Mas, na verdade, Tulio, ndo vai ser um jogo de adivinha e nem uma
brincadeira.”

(M): “Nos estamos aqui para pensar juntos como € que se escreve trés palavras. Eu ja pensel
quais sio essas trés palavrinhas, td? A primeira ¢ DIA, 0 nome da historia nio ¢ Bom Dia
Todas as Cores? Entio vamos pensar juntos como se escreve DIA. Como ¢ que vocés acham

que se escreve DIA?”

Sugestdes diddticas

» Nessa dindmica de atividade de escrita colaborativa é preciso incentivar as
criangas a pensar a melhor forma de se escrever uma palavra. Direcionando
para que nao considerem a atividade coletiva como um jogo de adivinha ou
adotem, no decorrer das sessdes, estratégias de competigdo entre os pares.

» Durante a sessdo, ha gestdo da proposta, grande parte dos verbalizagdes
pode ser dedicada as Pistas Fonoldgicas que sdo construidas a partir dos
conhecimentos sobre a lingua que se ensina, que de modo consistente, induzem
as criangas & reflexdo metalinguistica no contexto de escrita colaborativa.
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Hipoéteses Alfabético CV e Silabico-alfabético
Em que se diferem?

A crianga com escrita Alfabética CV escreve palavras compostas por silabas
candnicas de modo alfabético, ou seja, com pertinéncia sonora apresentando
variagdes somente no que concerne aos aspectos ortograficos da escrita de silabas
simples. A crianca a nivel Alfabético CV ¢ Sildbico-alfabética apenas em silabas
complexas, geralmente escreve 2 letras pertinentes e 1 ndo pertinente para compor a
estrutura ndo candnica.

Elegemos a classificacdo Alfabético CV para informar o momento no qual as
criancas dominam a escrita de palavras com silabas CV, e, respaldados em Soares
(2016, p. 314) podemos afirmar que no processo inicial de alfabetizacdo, a crianca
pode apresentar uma escrita alfabética CV com base na influéncia que essa estrutura
tem na linguagem. Somente apds dominar a leitura e escrita de silabas complexas a
crianga estd plenamente alfabetizada.

» Como promover avancos na escrita Alfabética CV?

- As estratégias de mediacdo pedagdgica com intervengdo consistente na escrita
inventada da crianca alfabética em silabas CV, sao descritas em um Programa de
Escrita Inventada (Alves Martins, 2017) metodologicamente testado. Em sintese,
sdo:

e priorizar a organizacdo de tarefas para a escrita colaborativa, produzida em
agrupamentos produtivos de criangas ao invés de apresentacdo e cdpia das
familias sildbicas ndo candnicas;

e mapeamento das estratégias adotadas pela crianca para representaciio escrita do
elemento de quebra da CV e de sua interpretacdo (leitura do escrito);

e aplicacdo de pistas fonoldgicas e apoios metalinguisticos a fim de estimular a

percepcdao desse elemento pela crianga.
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Intrassilabico
Quais sao as estruturas silabicas?

Cada estrutura interna de uma silaba recebe um nome e uma funcdo sonora que
determinam seu grau de complexidade sildbica e apresentam elementos de ordem
intrassilabica, denominados de ATAQUE e RIMA, que variando em estrutura se
organizam a partir da seguinte hierarquia:

Estrutura silabica 1: ataque e rima, respectivamente, sdo a consoante e a vogal da
silaba padrao CV (Exemplo: TE).

Estrutura silabica 2: Ataque e rima, dividida em: nicleo + coda, mantém- se o
ataque consonantico e ao nucleo vocdlico é acrescido uma consoante, a chamada
Coda, formando-se entdo, uma silaba CVC (Exemplo: TER).

Estrutura silabica 3: composta por ataque ramificado e rima, neste caso, o
ataque consonantico é duplo (Exemplo: TRE) (Abaurre, 2001, p. 77 por Soares,
2016, p. 192).
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Fonte: Soares, 2016, p. 192.
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Para saber mais sobre as diferentes
estruturas sildbicas acesse o verbete:
Relagéo hierdrquica, pdgina 39.
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Jeitos de escrever
Como as criancas escrevem as silabas complexas na alfabetizacio inicial?

As criangas que se encontram no nivel alfabético CV (verbetes letra H e N), ao
grafarem as silabas complexas podem omitir consoantes, isso significa que, em um
primeiro momento, ndo representam todos os elementos intrassildbicos; podem
inverter ou acrescentar letras; podem escrever as letras posicionadas em desordem
sildbica com ou sem pertinéncia sonora, e outras questdes mais, podem ser
observadas em escritas ndo convencionais. A medida que as criancas progridem
neste processo de experimentacdo, os adultos podem elaborar e oferecer pistas
adequadas sobre a escrita convencional. Sem insistir na producdo correta formal,
mas, impulsionando os mecanismos de pensamento.

Nessas tentativas de escrita é comum que facam uma generalizacdo da silaba
complexa para outras silabas, costumando modificd-las para que se ajustem ao
padrao de referéncia com o qual operam, no caso do portugués, ajustam suas
escritas ao padrdo: consoante mais vogal. A interpretacdo das escritas deverd
investigar qual é, entre as variacdes, a predominancia de relagdes pertinentes entre
grafemas e fonemas, como também, quais foram as estratégias empregadas para
resolver a escrita intencionada.

Neste material, compreendemos e consideramos que as escritas iniciais sdo

construgdes originais, tdo estranhas ao nosso modo
“alfabetizado” de ver a escrita, que parecem cadticas a
primeira vista. Nossa tarefa foi (e ainda é) a de
compreender a “légica interna” desses modos de
organizagdo, bem como a de compreender as razdes da
substituicdo de um modo de organizacdo por outro, isto
é, os processos de construgdo do conhecimento neste
campo especifico (Ferreiro, 2015, p. 10).




Leitura e Escrita no nivel inicial da alfabetizacao
Qual se desenvolve primeiro?

A leitura e a escrita se desenvolvem de forma concomitante, mas nao
paralelamente. Por isso, na alfabetizacdo sociointeracionista ndo hd uma
hierarquia entre as atividades de leitura e escrita e sim uma integracao.

Porém, a luz do paradigma fonoldgico, no inicio da aprendizagem da lingua
escrita, a escrita se desenvolve de forma mais ficil que a leitura (Soares, 2016, p.
229). E na atividade de escrita que a consciéncia fonémica se desenvolve. Isso
quer dizer que, por meio da escrita, a atencdo do aprendiz € levada para os sons
da fala no nivel do fonema e, por sua vez, a consciéncia fonémica facilita a
aprendizagem da escrita (Soares, 2016, p. 205).

No inicio do processo de alfabetizacdo, a escrita se torna alfabética antes da
leitura, escrever €, nesse momento, mais facil que ler. J4 a leitura, se torna
ortogrifica antes da escrita. Assim, apds a fase alfabética na escrita, ler
ortograficamente se torna mais facil que escrever ortograficamente (Uta Frith,
1985 por Soares, 2016, p. 73).

Em sala de aula, as duas teorias servem para orientar a professora alfabetizadora,
sobre a importancia da escrita para o processo de alfabetizac¢do plena, pois toda
escrita pressupde uma leitura, mas ndo o inverso. E também, entender que a
escrita impulsiona a apropriagdo alfabética, dirigindo a ateng¢do da crianca aos
elementos intrassildbicos.

A ESCRITA deslancha a leitura alfabética e a LEITURA deslancha a escrita ortografica.
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Mediacao
Estratégias de mediacio para intervencao em
escritas inventadas a fim de torna-las mais alfabéticas

Em situagdes de interacdo das criancas com a escrita, a alfabetizadora devera
desenvolver um olhar atento para as descobertas que a crianca ou a turma fazem
sobre o funcionamento do sistema de escrita. E esse olhar atento & escrita e 2
interpretagdo do que a crianga escreveu, conectado com o conhecimento docente
sobre a lingua que se ensina, que possibilitard a adequada mediacdo pedagdgica.
H4 diferentes categorias de mediacdo por meio da orientacdo do adulto ou par
mais experiente que acompanha e participa de uma dada situacdo de

aprendizagem.

O adulto mediador deve sempre partir da observacdo dos variados niveis de
conceitualizag@o da escrita apresentados pelas criangas para definir qual estratégia
empregar e qual objetivo a se alcancar, elencando uma série de reflexdes que
devem ser provocadas até que se atinja a escrita convencional.

O processo de constru¢do da escrita alfabética € feito pelo sujeito que aprende
mediatizado pelo adulto ou com seus pares mais capazes, entdo, a mediacdo ¢é
indispensdvel para compreensao e apropriacdo das caracteristicas e propriedades do
SEA, por que a “escrita tem uma série de propriedades que podem ser observadas
atuando sobre ela, [...] Mas, além disso, existem outras propriedades que podem
ser “lidas™ [...] através das agdes que outros realizam com esse objeto” (Ferreiro
1999, p. 296).

As mediagGes realizadas para a compreensdo do principio alfabético na pesquisa
com criancas do 3° ano do ensino fundamental egressas do ensino remoto, foram
organizadas em 6 categorias: Gestdo, Contextualizagcdo, Pistas fonoldgicas,
Registro de palavras, Leitura de verificacdio e Confronto com a escrita
convencional.
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CATEGORIA DEFIN IGE:O EXEMPLD
1) Gestdo do grupo Incentive & manutencdo | M): Espera’ Dexa ey s6
= das falas wisando & | escufar o Dawi
ME DlACDES pAMICInAEE0 36 10605 [M)" B 38 POSSH ESGrEVEr
QUAanRc g0 Mo deucar
& concordar
2) Conextualizacdo da Retomada da palawa a
palavra a ser escria partir da histdria do Ivto (M): Lembra que ©
“Bom dia, iodas as cores”, | camaledo quena ser
cenificandg-se da DONZING Pra L0 MUNgo?
comprecnsio do seu Pensel de escrevermos a
significade, visando paavra MUNDO,
garantir o reconhecimenio
do significade da palavra;
A& 2Ua PrOnincia @ Sua
forma eatografica (Coithean
et al 2001)
3) Pistas Tonoidgicas A pesquisadora-mediadosa | (M), Paidsia, a  palavra

(M) destaca o  SONS, | verde lem o S0m do R

silabas & prondincias da | VERRR - DE Enlo o R
palavia  solicitada  pasa | fem gue aparecer mesmo

apoiar a reflexdo | Ele aparece agul no meo
grafafandmica (aponia na ficha) & escuta
el agui. VERRR - DE

CATEGORIA | pEFINIGAD EXEMPLO

4) Registro  escrilo  da | Lefra caixa afla em carifes

palavia e fundo Dranco
Mediagora (M) esciba até
a 6" sessdo e as criangas
assumiram a tungdo nas 7
& 8% sessdo

RETO

5)Lefura e verficagdo | Aphs a escrita da palawra | (M): Ficow assim a palavia
ol parte dela, era feila uma | (mostra a ficha), Ledam pra
Beitura de verificagan MM passands & Sedinhd

§) CONMronlo enfre escritas | Comparacio entre a escrita | (M) A gulra cranga pensou
produziia pelas criancas e | assim
3 escrita commentcional

Crianga: BRETO: FRETO
Esfe esid errado e esse
E514 Cemp,

Crianca: Esse aqui estd
BITA0D DOF CALSE 00 SO

Essas categorias estruturaram um roteiro de pratica de escrita inventada que,
neste material, pode servir como sugestdo de pratica pedagdgica para
alfabetizacdo, apontando estratégias de intervencao com criangas que nio
consolidaram a escrita alfabética até o 22 ano do ensino fundamental, como as

criangas da citada pesquisa.
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Niveis de escrita
Quais os niveis de escrita em diferentes publicacoes de Ferreiro e col.?

Para a constru¢do da Escrita Infantil, Ferreiro (2011, p. 21-22) traca “uma linha de
evolucdo surpreendentemente regular (...)” distinguindo-se “trés grandes periodos
no interior dos quais cabem multiplas subdivisdes”, partindo da capacidade de
distincdo entre o modo iconico e nao iconico; a construgcao de formas diferenciadas
de escrita quanto a variedade e ao ntimero de letras; até a fonetizacdo da escrita na
forma sildbica, quando ““a criangca comeca a descobrir que as partes da escrita (suas
letras) podem corresponder a outras partes da palavra escrita (suas silabas)”
(Ferreiro, 2011, p. 27).

NIVEL 1

Escrita com tragos tipicos: grafismos
separados e/ou linhas curvas semelhantes
entre si, mas podendo ser interpretadas,
pela crianga, como diferentes entre si,
segundo a sua intencionalidade. A escrita
pode fazer correspondéncia figurativa
com o objeto referido: reflete-se na
escrita as caracteristicas do objeto. Na
leitura, cada letra vale pelo todo, a forma
escrita e a expressdo oral atribuida se
correspondem de maneira global, sem
recorte sildbico (1999).

NIVEL 2

Grafismos parecidos com letras,
hipétese de que para ler hd uma
quantidade minima (3) e variedade
de letras. Variar a posi¢do das letras
significa escrever palavras com
diferentes significados. Usa letras
do nome proprio e de palavras
familiares.

PRE-SILABICO
Escrita com no minimo 3 (trés)
e variadas grafias. Escrita com
vdrias letras sem nenhum tipo
de correspondéncia letra-som e
leitura do  escrito  com
apontamento de forma continua
sem recortes orais.
Denominagao: Pré-sildbico
(PRE-SIL) (Ferreiro; Vernon,
2013).

-

PRE-FONETIZANTE
As propriedades da escrita
sao0 consideradas, no
entanto, desvinculadas das
variacOes sonoras na
emissdo oral propriamente
ditas. Nao ha existéncia de
escrita sildbica, por isso a
denominacdo é mais correta
que Pré-sildbico (Ferreiro;
Zen, 2022).
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Apresentamos em linha do tempo cada um dos niveis de escrita observados pelas
autoras, a pesquisa da Psicogénese (1999, p. 193-221); a pesquisa sobre a
influéncia e desenvolvimento da escrita na consciéncia fonolégica (Ferreiro;
Vernon, 2013, p. 202-203) e a mais recente pesquisa realizada com criancas
brasileiras (Ferreiro; Zen, 2022).

Os estudos recentes de Ferreiro e Vernon (2013) e Ferreiro e Zen (2022) trazem
contribuicdes relevantes para a compreensido das hipéteses de escrita. Entende-se
que o conhecimento sobre cada nivel de escrita € fundamental, pois direciona
critérios para a compreensio progressiva da escrita infantil e explicam o percurso
evolutivo da crianca. Mas, “ndo basta pedir as criancas que escrevam palavras, é
preciso estar atento ao processo de producdo bem como a interpretacdo posterior da
mesma crianga (leitura) (Ferreiro; Zen, 2020, p. 4).

SILABICO INICIAL
Inicio da correspondéncia
entre letras e silabas orais.
Sequéncias de letras sdo
escritas e, em seguida,
tentativas de leitura sem
haver uma correspondéncia
estrita. Ora hd apontamento
de uma letra para uma
silaba, ora, vdrias letras para
uma silaba  (Ferreiro;
Vernon, 2013).

-

- —

NIVEL DE ESCRITA

FONETIZANTE: FONETIZANTE INICIAL
Termo ja citado por Ferreiro ou
em 1988, referindo-se a SILABICO INICIAL

consideragcdo dos aspectos
sonoros em geral e ndo
exatamente aos  fonéticos
(Ferreiro; Zen, 2022)

O sildbico-inicial (...) é um
nivel intermedidrio porque nao
se caracteriza pelo esfor¢o de
reorganizagdo cognitiva que
define o Sildbico e o
Alfabético  (Ferreiro;  Zen,
2022).
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cada um dos niveis caracteriza-se por
formas de concepcdo que atuam da mesma
maneira que qualquer esquema assimilador:
absorvendo a informagédo dada, deixando de
lado parte da informacdio disponivel, mas
ndo assimildvel e introduzindo sempre um
elemento interpretativo préprio (Ferreiro,
2025, p. 10)

Silabico estrito SEM uso de
letras pertinentes

Ha correspondéncia estrita
entre letras e silabas orais com
controle de quantidade na
sequéncia de letras, mas as
letras ndo sdo pertinentes na
representagio de uma silaba.
Usa-se qualquer letra para
qualquer  silaba  (Ferreiro;
Vernon, 2013).

NIVEL DE ESCRITA

NIVEL 3

Pela primeira vez a crianca trabalha com a hipdtese de
que a escrita representa a fala, utilizando tanto grafias
distantes das formas das letras como com grafias
diferenciadas e a exigéncia de quantidade minima e
variedade vai deixando de ser atendida e substituida pelo
recorte sildbico da palavra, mas volta a exigir variedade
quanto a escrita de palavras com mesmo ntcleo vocélico
(1999, p. 209 - 212). Surge a hipétese sildbica: na
tentativa de dar um valor sonoro a cada uma das letras
que compdem uma escrita; cada letra vale por uma silaba,
podendo ou n#o ser usada com valor sonoro estdvel.

Silabico estrito COM uso de
letras pertinentes

H4 correspondéncia estrita
entre a letra e a silaba oral, na
maioria das silabas
representadas. As letras sdo
pertinentes, a vogal com mais
frequéncia, mas a consoante
também aparece com
pertinéncia (Ferreiro; Vernon,
2013).




NIVEL DE ESCRITA

L -
NIVEL 4

A anidlise sonora da palavra a ser
escrita ocorre para além da silaba; as
formas grificas fixas e estdveis
(repertdrio de letras e nome préprio)
e a leitura dessas formas sustentam a
escrita e superam a hipétese sildbica
de que cada letra representa uma
silaba. Entendem que “escrever algo
¢ ir representando, progressivamente,
as partes sonoras” (...), abandonando
a necessidade de haver no minimo 3
letras.

Silabico - Alfabético
Sistema de escrita
aparentemente  misto.  Ha
representacdo de uma silaba
por apenas uma letra e
mesclando com a representagao
de unidades intra - sildbicas
(Ferreiro; Vernon, 2013).

i

Silabico - Alfabético
H4 passagem de uma
letra por silaba para
duas letras por silaba;
com  variacdo, pois
algumas letras recebem
uma interpretagdo
sildbica e outras sdo
apenas parte de uma
silaba (Ferreiro; Zen,
2022).
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ALFABETICO
H4 uma correspondéncia
sistemdtica entre fonemas e
letras; ortografia nao
convencional (Ferreiro;
NIVEL DE ESCRITA Vernon, 2013).

NIVEL 5
H4 uma sistemdtica andlise sonora A
dos fonemas das palavras a ser
p
escrita, “(...) a crianca se defrontard
com as dificuldades proprias da
ortografia, mas ndo terd mais
problemas de escrita, no sentido
estrito” (1999, p. 219).

ALFABETICO (CV)
quantidade de letras
pertinentes ¢ adequada a
estrutura da silaba candnica:
duas letras para CV e; para as
silabas complexas as letras sdo
empregadas de acordo com a
propria evolucdo interna do
nivel alfabético, requerendo
mais que duas letras por silaba
complexa  (Ferreiro;  Zen,
2022).




Omissao, acréscimo ou troca de letras
Dificuldade com silabas complexas?

No processo de alfabetizacdo inicial, consideramos a perspectiva linguistica
como ndo antagdnica a perspectiva sociointeracionista, mas complementares.
De acordo com as dividas que as criangas apresentam, na escrita de palavras
compostas por silabas canOnicas e especialmente sobre as palavras formadas
por silabas complexas, a faceta linguistica pode carecer de mais investimentos
para uma sistematizacio de atividades voltadas para a apropriacdo de unidades
intrassilabicas.

Nas escritas iniciais ¢ comum haver:

e omissdo da coda R em silabas CVC (exemplo: CAR);

e a omissdo da segunda consoante ou sua troca de lugar em silabas
CCV(exemplo: TRO);

e efeito de regularizacdo sobre a sflaba CVC e CCV sendo escritas em
padrao CVCV (exemplo: CARA para CAR; ROTO para TRO).

As praticas de ensino podem:

e compor agrupamentos produtivos para atividades de escrita: em dupla ou
pequenos grupos de criancas em diferentes porém adjacentes niveis de
aprendizagem;

e propor atividades sistematizadas que ndo ignorem as capacidades
linguisticas da crianca e ndo desrespeitem o sentido social dos textos reais;

e convidar a escrita reflexiva com verificacio pela leitura;

e orientar as criangas na escrita inventada, conferindo pistas fonoldgicas;

e orientar as criangas na reescrita, a partir dos “erros” que se apresentam
como indicio de assimilacdo de estruturas sildbicas;

e promover o confronto com palavras compostas por silabas complexas
escritas convencionalmente: resultando em um conflito cognitivo
provocado por estas estruturas sildbicas, sob mediag¢ao pedagdgica.
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O grifico a seguir, apresenta os desafios enfrentados por 19 criangas do 32 ano, de
8 anos de idade que ndo se alfabetizaram durante o ensino remoto. Ao retornarem
a escola no inicio de 2022, pés-pandemia, ndo estavam alfabetizadas conforme o
esperado para o seu ano de escolaridade e por isso, foram selecionadas para
participarem da pesquisa-intervencdo a partir do Programa de Escrita Inventada.

No inicio do Programa as criancas estavam alfabetizadas em silabas CV e
produziram as seguintes escritas para a representacdo da silaba CVC presente na
palavra: CARNE.

Producio escrita: palavra CARNE

Considerando as escritas produzidas do diagndstico
inicial e no diagnéstico final, foram notadas as
seguintes estratégias de escrita.

Estratégias de escrita por 19 criancas:

e escrita convencional (12 criangas)

e omissdo de consoante: coda R (de 07 para 04
criangas);

e duplicacdo de consoante (01 crianca);

e acréscimo de letras vogais a fim de sustentar o
padrao dominante: CV (02 criangas).

e Nenhuma letra escrita em desordem com
pertinéncia na escrita de silaba CVC.
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Observa-se que 13 criangas acertaram a grafia da silaba CAR; apenas 4 criangas
nio representaram a rética; 2 criancas transformaram a silaba complexa em
silaba canoénica por acréscimo de uma vogal (CARONI), revelando um
estranhamento delas de se ter uma consoante sem a vogal, ou seja, a 1dgica de
pensamento da crianca € que todas as palavras sdo compostas por silabas
candnicas: uma consoante vem sempre pareada com uma vogal.

Uma crianca escreveu CARRNE, isso demonstra a intencdo de representar o
fonema rético ao final da silaba, entretanto a crianca “erra” por ainda
desconhecer uma regra contextual que determina que o digrafo RR seja

empregado entre vogais como em CARRO.

Na silaba, quando o R ocupa a posi¢cao da coda, ele é facilmente percebido pela
crianga, de forma que se tem uma silaba CVC representada em sua prontncia e
facilmente grafada em sua escrita. Barbosa e Montuani (2020, p. 31)
constataram em sua pesquisa que “o volume de interacdes” ocorridas durantes
as atividades de escrita inventada da palavra CORDA (17) foi bem menor do
que para a escrita da palavra: SUSTO (33). A expressao “volume de interacoes”
utilizada pelas autoras, € no sentido de indicar que a prondncia do fonema
rético[1] representado pela letra R foi claramente notada e, por isso, grafada
com mais assertividade, diminuindo a quantidade de questdes levantadas pelas
criangas acerca dessa unidade da estrutura sildbica.

[1] Soares (2016, p. 321) esclarece, em nota de rodapé, que réticos sdo uma classe de segmentos consonantais
com caracteristicas articulatorias heterogéneas e que se relacionam fonologicamente entre si. Tanto em
portugués quanto em outras linguas, os réticos sdo associados a segmentos relacionados ao som de r” (Silva,
2011:197).
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Programa de Escrita Inventada - PEI
A escrita de palavras: como pensam as criancas, em agrupamentos
produtivos, com mediacio consistente e autorizacio para escrever

As atividades de escrita inventada, metodologicamente organizadas em sessoes
de escrita coletiva, com agrupamentos de criancas em fase de alfabetizacdo e um
adulto-mediador que tem a atribuicdo de facilitar a interagdo entre o sujeito € o
objeto de escrita, apresentando as criangas, uma questdo desafiadora a respeito da
escrita de palavras que deve ser resolvida colaborativamente. Esta € a definicdo
do instituido Programa de Escrita Inventada, doravante PEI, criado pela
pesquisadora Margarida Alves Martins (2017).

O Programa de Escrita Inventada (PEI) “se configura como um contexto
pedagdgico de aprendizagem colaborativa, no qual a principal tarefa das criangas
é produzir registros escritos para palavras propostas pela pesquisadora”
(Monteiro, 2021).

Nessa proposta de intervengdo para apropriagdo da lingua escrita, as sessdes
induzem a interacdo entre pares, pois em agrupamentos produtivos as criancas
participantes socializam suas hipéteses sobre a escrita ajudando-se mutuamente
na formacdo de novas ideias sobre o SEA. No roteiro das sessdes do PEI, a
escrita de uma palavra € solicitada e, para tanto, é preciso que a crianca a
reconheca, saiba sua prontincia e seu significado, escute e discrimine seus sons,
estabeleca relacdes grafofonémicas, compartilhe suas ideias em grupo
sustentando ou excluindo hipé6teses, mobilize sua escrita manual, confronte a

escrita inventada com a escrita convencional.
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O papel do adulto mediador € o de colocar questdes e provocar conflitos com o
intuito de valorizar e democratizar as hipdteses levantadas pela crianga e
direcionar com pistas fonoldgicas o curso da escrita a fim de se fazer cada vez
mais alfabética. Ressaltando que o conhecimentos sobre os aspectos linguisticos
das palavras propostas para escrita determinam quais as composi¢cdes de palavras
devem ser selecionadas e por qué e, quais as pistas fonolégicas que devem ser
dadas as criancas.

Na pesquisa, a metodologia consiste em:

e Diagndstico inicial;

e Agrupamentos produtivos (05);

e 8 sessdes de escrita coletiva com duracdo de 15 a 20 minutos;

e Escrita de 3 palavras por sessdo, que apresentassem as estruturas sildbicas
que as criancas ainda ndo dominavam em suas escritas alfabéticas CV;

e Diagnostico Final.

Com o Programa de Escrita Inventada, a crianca aprende a escrever, escrevendo!

D,




Qualificando ou quantificando?
Os avancos observados na escrita das criancas do 3° ano - egressas do ensino

remoto apos participarem do Programa de Escrita Inventada - PEI

A pergunta central que problematizou a pesquisa em andlise, versa sobre quais as
possiveis contribuicdes do Programa de Escrita Inventada para a apropriacdo da
escrita alfabética. Visto que ndo incluiu um termo ou fator quantitativo em seu
enunciado, porque ndo procuramos detidamente investigar guanfo haveria de
contribuicdo, mas procuramos descobrir quais as possiveis contribuicdes do PEI
para criangas de 8 anos ainda ndo alfabetizadas plenamente e quais as estratégias
de mediacdo pedagdgica o Programa poderia sugerir contribuindo com a prética
docente.

Na realizacdo da pesquisa-intervencdo foram propostas e analisadas a escrita das
palavras: CARNE, TROPEIRO e TEMPERADO, considerando pesquisar sobre a
escrita da primeira silaba de cada uma dessas palavras, originadas do contexto:
merenda escolar, vivenciado pelas criangas participantes da pesquisa.

Para responder a questido de pesquisa, um eixo quantitativo buscou a contagem
dos acertos das letras corretas/pertinentes presentes na silaba, com foco na
representacdo das estruturas sildbicas complexas CVC, CV Nasal e CCV.

O segundo eixo discutiu de forma qualitativa a palavra escrita, considerando as
particularidades das reflexdes grafofonémicas e analisando as solucdes
encontradas pelas criangas para escreverem a palavra solicitada.

Pesquisa: Processo de apropriagdo da escrita alfabética por criangas do 3° ano do ensino fundamental e as
contribui¢des do Programa de Escrita Inventada (Marcelos, 2024) .



Os modelos de escrita analisados foram produzidos antes e ap6s as sessdes do
Programa. Conforme o Gréafico abaixo, no diagnéstico inicial (DI), a quantidade
de letras pertinentes na escrita de cada padrio sildbico pode ser observada em
ordem decrescente, com mais acertos na escrita da silaba CVC — CARNE (50),
em seguida, a CCV — TROPEIRO (47) e, por ultimo, a CV Nasal —
TEMPERADO (46). No diagnéstico final (DF) do PEI, as silabas CVC e CCV
atingiram a mais alta pontuacdo final (53), em relagdo a CV Nasal (47).

Quantitativo de letras pertinentes

83 53
| I I
57 &7
4 oV CV Nasal

Elaborado pela autora.

No gréfico, observamos que a estrutura CVC foi a silaba representada com mais
propriedade pela crianca desde o diagndstico inicial, pois manteve o maior
ndmero de acertos. Desta forma, os dados gerais da pesquisa corroboram a
hierarquia de aquisi¢do dos padrdes sildbicos na escrita, pois observamos a partir
desses dados um progressivo dominio no sentido CVC: CCV: CV Nasal.

Entretanto, chama atenc¢do no grafico, o nimero de acertos na estrutura CCV,
comparado com as estruturas CVC e CV Nasal, obtendo a seguinte pontuacio:
47 DI: 53 DF. Os resultados se resumem ao entendimento de que o PEI elevou
de 143 para 153 a quantidade de silabas complexas escritas com pertinéncia,
conferindo um avango de 10 pontos na escrita convencional das estruturas
sildbicas em andlise.

Em outros termos, o grau de complexidade € maior na silaba CCV que na CVC.
A silaba CV Nasal permaneceu como a estrutura menos representada, indiciando
as davidas das criancas.
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Em cada palavra analisada, tomamos como foco a silaba inicial e a sua estrutura,
procurando, na dissertacdo em referéncia, demonstrar a originalidade do
pensamento infantil e o seu desenvolvimento na construcdo da escrita alfabética:
desde a fonetizagdo da escrita, do uso de uma letra pertinente por silaba, ao uso de
duas letras pertinentes por silaba, até o conflito de se apresentar mais de duas
letras por silaba e em qual posigdo.

Para compreender as variacdes observadas nos percursos das criancas
participantes e as variagdes na producgao inicial e final de uma mesma crianga em
seu nivel de escrita, confrontamos os diagndsticos e, em sintese, encontramos:

(a) escritas estabilizadas com acomodag@o das informagGes sobre a estrutura
silabica CV;

(b) escritas cada vez mais alfabéticas, com crescente assimilagdo dos constituintes
da silaba complexa;

(c) escritas desviantes, indicando a tentativa de reajustamento que levou a uma
escrita distante da producdo correta, mas com modificacdes que demonstram
esforco e intencdo, por parte da crianca, de escrever cada vez mais
convencionalmente.
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Relacao entre a estrutura sildbica e a apropriacio da escrita alfabética

Ha uma hierarquia?

A estrutura sildbica relaciona-se com o processo de apropriacdo da escrita
alfabética, “pelo fato de a silaba ser dominio de regras e de processos fonolégicos
que se atribui a ela um estatuto de relevo para a descri¢do e a andlise na fonologia
das linguas” (Miranda, 2019, p. 3828). Alguns aspectos linguisticos do portugués
brasileiro influenciam no processo de apropriagdo do SEA, como por exemplo, as
relacdes existentes entre os dois elementos do sistema fonoldgico: fonemas e
grafemas; os segmentos intrassildbicos (ataques e rimas). E perceptivel que, nas
palavras do portugués brasileiro, hd predominincia da estrutura sildbica formada
pelo par: consoante-vogal (CV) sobre as demais estruturas sildbicas complexas, ou
seja, aquelas que nao correspondem ao padrao CV.

A hierarquia da estrutura interna da silaba implica uma hierarquia na
aprendizagem da escrita, mostrando que a crianca domina progressivamente a
escrita sildbica na seguinte ordem: CV, V— CVV—-CVC—-CCV->CCVC
(Miranda, 2009; 2019), corroborando a pesquisa de Marcelos (2024), que
observou a seguinte posicdo das palavras escritas com letras pertinentes, segundo
a estrutura sildbica que as compde: CARNE, TROPEIRO e TEMPERADO
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Scaffolding

Modos de sustentacio no processo de apropriacao da escrita alfabética

Com base na natureza interativa do processo alfabetizador, acontece na relacio
mediatizada, uma colocacdo de scaffoldings ou “andaimes” na estruturacao da
aprendizagem do Sistema de Escrita Alfabética (SEA).

Os scaffoldings vém sustentando as vias da construcdo do conhecimento e podem
ser caracterizados como: os estimulos dados as criangas em atividades
alfabetizadoras; e, as pistas e indugdes ao processo de reflexdo metalinguistica
proporcionado por intervencdo planejada e consistente dos principios do SEA. Em
Wood, Bruner e Ross (1976) citado por Pontecorvo (2005, p. 49), entendemos que
o scaffolding, pode ser proporcionado de diferentes formas, ele articula-se,
portanto, em uma série de componentes que podem ser ordenados em uma
progressdo interna (Pontecorvo, 2005, p. 49):

» Convidar a crianga para a tarefa;

» Manter a orientag¢do da atividade para o problema a ser resolvido;

» Simplificar os componentes da tarefa;

» Enfatizar os seus aspectos cruciais;

» Mostrar solucoes.

Metaforicamente, o termo scaffoldings ou ‘“andaimes” pode ser usado para
explicar o apoio conferido pela alfabetizadora durante o processo de apropriacao
da escrita alfabética. Assim como nas construgdes civis, os “andaimes” que
sustentam as edificacdes sdo retirados ao final da obra, “o acompanhamento do
desempenho da crianca gerido pelo adulto (...) para dar assisténcia ao seu
desenvolvimento, (...) apés a consolidacdo de uma determinada aprendizagem
(interiorizacdo) ndo € mais necessdrio” (Barbosa; Montuani, 2020, p. 6). E
imprescindivel conhecer as hipdteses das criangas para que a alfabetizadora possa
intervir de modo efetivo e progressivamente, ir diminuindo a sua regulacdo no

processo a medida que a crianga vai alcangando a sua autonomia.
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Trabalho alfabetizador
Focalizando a abordagem linguistica no ensino de silabas complexas

O conhecimento linguistico € fundamental para o trabalho com alfabetizacdo. Conhecer
as bases linguisticas envolvidas na representacio da linguagem escrita inicial: os
principios fonolégicos e fonéticos; e, conhecer as capacidades e os conhecimentos que
sdo indispensdveis para que uma crianga seja considerada alfabetizada, é fundamental
para que a alfabetizadora planeje e replaneje consistentes propostas de intervencdo na
producdo escrita da crianga.

Vejamos um exemplo de produgdo escrita da palavra TROPEIRO:
TROPEIRO
TOPERO
ROTOPEIRO

Essa crianca escreveu, no diagndstico inicial, a partir da estrutura CV, desejando escrever
a silaba TRO, escreve TO. No diagndstico final ainda nao consegue resolver o duplo
ataque e em vez de TRO grafa ROTO. Houve, por parte da crianca, uma tentativa de
reajustamento de suas representacdes de escrita anteriormente assimiladas, acomodando as
novas representagdes, e “qualquer modificacdo da escrita no sentido de se fazer mais
alfabética constitui uma conquista para a crianga” (Ferreiro; Zamudio, 2008, p. 221).

No segundo exemplo, a crianca, para representacio do ataque duplo (TRO) saltou de uma
escrita sildbica, representada somente por uma consoante R, para uma escrita alfabética
representando a CCV por completo (TRO), demonstrando inicialmente um foco no aspecto
consonantico da silaba, mas que ao final do Programa de Escrita Inventada evoluiu para
uma escrita alfabética.

TROPEIRO v d
RPRO e 31
TEOPERD j
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Com base nos dados do grafico, considerando as escritas produzidas no diagnéstico
inicial e no diagnoéstico final, foram notadas as seguintes estratégias de escrita.

Producao escrita: palavra TROPEIRO

TRO|PEIRO 3
(T PR .
[RO] PEIRO 2

= x|
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Estratégias de escrita por 19 criancas:

e escrita convencional (de 09 para 13 criangas)

e omissao da segunda consoante (de 06 para 03 criangas);

e omissdo da primeira consoante (de 02 para 01 crianca);

¢ desordem com pertinéncia - silaba CCV (01 crianga);

e acréscimo de vogal a fim de sustentar o padrio
dominante (01 crianga).

Conhecer os aspectos linguisticos da lingua portuguesa e sistematizar atividades
didrias, para explicitacio de unidades menores da palavra e unidades
intrassilabicas, é investir no desenvolvimento de uma das multiplas capacidades
linguisticas da crianca.




Uso do M, N ou I na marcacao da nasalidade
Um olhar sobre o aspecto alfabético-ortografico

No ensino, diferenciar os principios alfabéticos dos principios ortograficos, colabora para
assertividade de situacgdes reflexivas de escrita que incentivem a crianca a fazer andlises
sobre 0 que escrevem e como escrevem, alcancando primeiramente uma escrita alfabética

e em seguida, se dedicando ao que ndo é alfabético, quando poderd apreender as
convengdes ortograficas contextuais.

O uso do M ou N ¢ definido por uma regra de ortografia, mas perceber a nasalizacdo da
silaba e representd-la por uma letra, ainda que ndo pertinente, € uma questdo de ordem
alfabética.

Apbs as sessoes do Programa de Escrita Inventada, citado no verbete da pagina 34, foram
analisadas as escritas da palavra MUNDO e TEMPERADO, produzidas coletivamente, em
um agrupamento de cinco criancas. Na escrita da palavra mundo, o grupo iniciou o debate
partindo da hipétese de que ndo € necessdrio marcar a nasalidade, mesmo que pronunciada
na oralidade. Isso refor¢a o argumento de Miranda (2009) de que a frequente auséncia da
marca de nasalizagdo com N ou M na escrita de criangas em fase de alfabetizagcdo estd
relacionada a estrutura da silaba, em que a consoante nasal pds-vocdlica agrega
diretamente ao nicleo da silaba.

No decorrer da sessdo de escrita coletiva, os elementos candnicos foram todos ditados com
pertinéncia, as letras M, U, D, O em comum acordo por todos; entretanto, duas criancas
reivindicaram a insercdo de uma letra e avaliou o sentido da palavra: “Tem que puxar
MUNNN?”, “Ia ficar Mudo!”

Na pesquisa, participaram 19 criangas, dessas, 09 ndo marcaram a nasalidade, 01 crianga
marcou a nasalidade com a letra I, como opg¢do vocdlica para sustentacdo da vogal
nasalizada, apontando que sabe que é preciso diferenciar o som na forma escrita e 9
criancas fizeram a marcacdo de forma pertinente (com N ou M), demonstrando que
conhecem os sons dessas letras e sua fungio no final da silaba.

: “Entio depois do U, poe D7

NMUNDO
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Considerando as escritas produzidas no diagnéstico inicial e no diagndstico
final da palavra que apresentava a silaba CV Nasal, foram notadas as

seguintes estratégias de escrita:

Producio escrita: palavra TEMPERADO

=
(%)
=y

pndatica Inicial W Diagndstico Final

Estratégias de escrita por 19 criangas:

e escrita convencional com letra M ou N (de 09 para 10

criancas);

e escrita com marcacio da nasalizagdo por letra I (01

para 02 criangas);
® omissdo da nasalizacdo (09 para 07 criangas).

O Programa de interveng@o ndo teve como objetivo analisar mais detidamente
questdes relacionadas & ortografia das palavras, ndo se debrucando sobre “o

que nio € alfabético” na escrita inventada.

O que € o ndo alfabético? O nio alfabético € tudo aquilo
que ndo responde ao principio geral [...] (diferenca de
sons, diferenca de sequéncias gréficas; semelhanca de
sons, semelhanca de sequéncias gréficas). A separacdo
entre palavras [...] as semelhancas graficas para as
diferencas sonoras ou as semelhancgas grificas para as

ver com isto (Ferreiro, 2011, p. 8-87).

diferencas sonoras — ou seja, o que geralmente
chamamos a ortografia de cada palavra — ndo tem nada a
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Para as criancas, escrever a palavra MUNDO — 6? sessdo do Programa, foi mais fécil que
escrever a palavra TEMPERADO, presente no diagndstico inicial e final. A CV nasal U e
a CV nasal com E funcionam de formas diferentes, pois fonologicamente a letra U ja é
uma vogal nasal e a letra E se tornou nasalizada pela letra N. O som original da letra U
/~u/ favoreceu a representacdo escrita do fonema nasal e, assim como na pesquisa de
Miranda (2009, p. 15), a presenca da vogal “e” favoreceu os erros na escrita, no caso, a
escrita da palavra “temperado”, omitindo a consoante m”.

A crianga, na fase inicial de aprendizagem da lingua escrita, “aprende que cada letra da
palavra se identifica com um fonema, e assim, estranha a representacio da vogal nasal por
duas letras, a vogal e uma consoante, M ou N” (Soares, 2020, p.170), assim, as estratégias
de mediacdo empregadas e a interacdo entre as criancas nos agrupamentos foram
fundamentais para reforcar a necessidade de representagcdo da nasalidade daquela silaba na
escrita.

— —_——
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Verificaciao da escrita
Como a leitura de verificacdo promove a escrita alfabética?

Na compreensdo de como a crianga se apropria da escrita, dois dados sdo
fundamentais: a Escrita produzida e a Leitura de verificacdo da producio escrita. A
verificacdo do escrito é uma potente estratégia de mediac@o e a alfabetizadora deve
incentivar a crianca a proceder com a leitura apds a escrita, € “preciso estar atento ao
processo de produgdo, bem como a interpretagdo posterior da mesma crianca (leitura)”
(Ferreiro e Zen, 2022, p. 4, grifo nosso), assim, ndo ha escrita sem interpretacdo do
escrito, sendo importante ler e justificar a producdo realizada.

Quando a crianca 1&¢ “apontando com o dedinho” onde esti escrito o que se
intencionava escrever, ela tem a oportunidade de ajustar a pauta sonora ao escrito.

“Justificar o que esta escrito com uma leitura
sildbica € uma grande conquista. Durante a
leitura da propria escrita pode acontecer que a
crianca descubra que faltam letras e as adicione,

ou vice-versa (...)” (Ferreiro e Zen, 2022, p.5)

No nivel sildbico-inicial, essa leitura ja acontece ainda que de modo logogréfico e
continuo, sem haver uma correspondéncia estrita, ja € o inicio do apontamento do
escrito em relagdao com o oral. Nas escritas quase alfabéticas a leitura de verificacgdo,
confere a ordem das letras, buscando uma sequéncia que gere correspondéncia
fonolégica. A leitura possibilita que a crianca revise a escrita, confrontando-a com a
sua propria hipétese anterior e perceba se, na palavra ou em parte dela, hd algum
segmento sonoro sem representacdo ou alguma letra que nio corresponda ao som da
palavra solicitada para escrita, fazendo os ajustes necessarios. Como exemplificado no
didlogo abaixo, com mediagdo (M) Dalton, uma crianca do 3° ano, que verificando
pela leitura a escrita da palavra produzida durante uma sessdo do Programa Escrita
Inventada, percebeu que a coda R ndo havia sido representada e apontou onde a letra
deveria se posicionar, modificando a silaba para o padrao CVC.

(M): “Patricia, 1€ para mim passando o dedinho”.

Patricia: “VER — DI”.

Dalton: “VER - DI”.

(M): “T4 bom, gente? Acabamos?”

Dalton: “Nao”.

(M): “Por qué?”

Dalton: “Tem que ter um R”.

Patricia: “R! VER-DE” (repete a fala de Dalton).

Dalton: “Tinha que ter um R aqui no lugar do E” (aponta em diregdo a letra E).

D
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X da questao

Articulacao dos objetos de conhecimento no processo de alfabetizacao:
O que ensinar, o que aprender?

O processo de inser¢do da crianga no mundo da escrita pode ser desenhado a partir de
Magda Soares (2016), que definiu as trés facetas que envolvem o processo de
alfabetizagdo. A cada uma estdo relacionadas diferentes funcdes de leitura e escrita. Essas
facetas foram categorizadas como:

1) Faceta Linguistica da lingua escrita — Objeto de ensino: a representacdo visual da
cadeia sonora da fala designada como alfabetizagcdo. Objeto de aprendizagem: SISTEMA
DE ESCRITA ALFABETICO - ORTOGRAFICO.

2) Faceta Interativa da lingua escrita — Objeto de ensino: a lingua escrita como veiculo
de interacdo entre as pessoas, de expressdo e compreensdo de mensagens. Objeto de
aprendizagem: COMPREENSAO e PRODUCAO DE TEXTOS.

3) Faceta Sociocultural da lingua escrita — Objeto de ensino: os usos, fun¢des e valores
atribuidos a escrita em contextos socioculturais; essas duas dltimas facetas, consideradas
como letramento. Objeto de aprendizagem: PARTICIPACAO EM SITUACOES e
CONTEXTOS SOCIAIS DE USO DA ESCRITA (Soares, 2016, p. 28-29).

A fase inicial de apropriacdo da lingua escrita é formada por vdarias facetas que se
distinguem em relag@o ao objeto de ensino e de aprendizagem, mas que se complementam
enquanto partes de um mesmo todo, sendo a faceta linguistica a que estrutura as duas
outras. A fragmentacdo de uma em relacdo as outras é eventual e depende da
intencionalidade pedagégica das pradticas escolares. A diddtica da alfabetizacao plena,
engloba todas as facetas, superando qualquer método unilateral.

Assim, justifica-se no Programa de Escrita Inventada, a focalizacdo das mediacdes para
apropriagdo da escrita alfabética estar sobre a qualidade dos erros que apresentam
relacOes estabelecidas entre grafemas e fonemas. E a medida que as criangas progridem
neste processo de experimentagdo, os adultos podem oferecer pistas adequadas sobre a
escrita convencional.

FIPLIU E3rL1c
A :




Zona de desenvolvimento
As contribuicoes da escola vygotyskiana para a alfabetizaciao

No campo educacional, as teorias psicoldgicas do desenvolvimento e da aprendizagem
trouxeram relevantes contribui¢cdes a pratica pedagdgica, como por exemplo, o cldssico
conceito de Zona de Desenvolvimento, que na teoria de Vygotsky, trata-se da drea de
abertura da aprendizagem que deriva-se de agdes intrapsicoldgicas formadas e internalizadas
a partir de processos de mediacdo cultural que ocorrem na atividade e na interacdo do sujeito

com o meio fisico.

Nessa teoria histdrico-social a aprendizagem € inter-relacionada com o desenvolvimento.
Especificamente sobre a aprendizagem escolar, o autor define uma zona de desenvolvimento,
elucidando o carater orientador da aprendizagem sobre o desenvolvimento. Concebendo a
zona de desenvolvimento proximal como “a distincia entre o nivel de desenvolvimento real
da crianga, tal e como pode ser determinado a partir da resolu¢do independente de problemas
e o nivel potencial, determinado pela resolucdo de problemas, sob a dire¢do de um adulto ou
em colaboragdo com um colega mais capaz (Vygotsky, 1979, p. 133 por Castorina et al,
1996, p. 19).

Na escola de Vygotsky todo processo de aprendizagem leva a um processo de mediacdo,
pois toda agdo psiquica resulta da interacdo social. Inferimos que € a intervencdo do adulto
que faz emergir na zona de desenvolvimento, uma faixa de desenvolvimento potencial que
impulsiona as novas aprendizagens.

Em relacdo as praticas de alfabetizagdo, essa perspectiva sociointeracionista € refletida em
materiais didédticos ricos em sugestdes de intervencdo e propostas de mediacdo em
atividades de escrita colaborativa em agrupamentos produtivos, configurando modos de
atuacdo nessas zonas de desenvolvimento.

Cabendo a alfabetizadora mapear o que a crianca ja sabe sobre a escrita; o apoio que ela
precisa para avangar em suas atuais hipoteses de escrita; e elaborar suas préprias categorias
de mediacdes que mais se mostrarem eficazes naquele agrupamento, como: escrita coletiva a
partir de uma palavra desafio, pistas fonoldgicas, escrita pelo outro e com o outro, leitura de
verificacdo, confronto da escrita quase alfabética com a escrita alfabética e reescrita
orientada. Sdo exemplos de media¢des que encontram-se validadas em pesquisas sobre a

alfabetiza¢do pautada no referencial vygotskyano, como o instituido Programa de Escrita
Inventada.
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