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Introduzindo o tema

No Brasil, o curso de Pedagogia foi criado em 1939 e sua histéria
foi marcada por discussdes acerca da identidade, da finalidade do curso,
do curriculo proposto, da dicotomia entre bacharelado e licenciatura, da
fragmentacdo presente no curso ocasionada pela instituicio das
habilitacbes, da base do curso ser centrada na docéncia ou na pedagogia,
dos reducionismos presentes em funcdo da base estabelecida, da
amplitude da formacdo oferecida, do perfil do profissional formado -
pedagogo ou professor e do campo de atuacdo dos egressos. Essas
discussdes influenciaram a constituicdo do curso em 3 momentos
distintos, levando-o a ser configurado em 4 marcos legais, se

considerarmos como primeiro marco a criagao do curso. As alteragdes
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propostas em cada marco contribuiram para suscitar mudancas no perfil
e na formacdo dos egressos desse curso, fazendo com que os
profissionais por ele formados tenham diferentes caracteristicas em
conformidade com o periodo em que se formaram.

As discussGes sobre o curso de Pedagogia e a formagdo do
pedagogo sdo antigas. Varios estudiosos da area educacional se
dedicaram a realizar pesquisas sobre essas temdticas que também
estiveram presentes nas pautas de discussdes das principais entidades
do campo educacional brasileiro3. Ao fazer o levantamento da producdo
cientifica desse campo, tomando por base as dissertacbes e teses
disponiveis no portal da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior — CAPES, no periodo compreendido entre 2002 a 2012,
observamos que o foco das investigacGes concentrou-se na identidade,
na formacao do pedagogo, no curriculo proposto no curso de Pedagogia
e nos impactos das ultimas diretrizes estabelecidas para o curso.

Os estudos sobre o curso de Pedagogia e a formacdo de
pedagogos se tornam relevantes em fung¢do do lugar que esse curso vem
ocupando nas politicas educacionais brasileiras. Estamos tratando de um
curso que hoje é o responsavel por formar os professores que atuarao

na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, bem

3 Associacdo Nacional pela Formac3o dos Profissionais da Educacdo (ANFOPE),
Associacdo Nacional de Pds-Graduagdo e Pesquisa em Educagdo (ANPED), Férum
Nacional de Diretores de Faculdades, Centro de Educagdo ou Equivalentes das
Universidades Publicas Brasileiras (FORUMDIR) e Associacdo Nacional de Politica e
Administragdo da Educagdo (ANPAE).
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como aqueles profissionais que farao a gestao do sistema educacional e
em outros espacos que desenvolvem praticas educativas.

Conhecer quem sao os pedagogos que atuam nas instituicdes de
ensino publico da Superintendéncia Regional de Ensino de Ouro Preto*
(SRE-OP) foi o objetivo da pesquisa de Mestrado desenvolvida no
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de
Ouro Preto, cujos dados, a partir de um recorte estabelecido, nos
propusemos a apresentar neste texto. Buscando fazer uma releitura do
curso a partir do olhar desses egressos, trataremos neste capitulo da
formacdo do pedagogo, tomando por base os dados que integraram a
terceira categoria proposta na investigacdo — o processo formativo, com
foco na formacao inicial.

Com o objetivo de verificar como se constituiu o processo de
formacao inicial dos pedagogos que atuam nas instituicdes de ensino
publico da SRE-OP, definimos como objetivos especificos para este
capitulo: identificar as metodologias e praticas adotadas pelos
professores formadores; verificar em que momento do curso se deu o

contato do licenciando com a Educagdo Basica; identificar se a pesquisa

4 De acordo com a Secretaria de Estado de Educacio de Minas Gerais, as
Superintendéncias Regionais de Ensino — SRE tém por finalidade exercer, em nivel
regional, as a¢Oes de supervisdo técnica, orientacdo normativa, cooperacdo e de
articulagdo e integracdo Estado e Municipio em consonancia com as diretrizes e
politicas educacionais. A SRE de Ouro Preto tem sede na cidade de Ouro Preto - Minas
Gerais e é constituida por cinco municipios: Acaiaca, Diogo de Vasconcelos, Itabirito,
Mariana e Ouro Preto.
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fez parte do processo formativo desses sujeitos; evidenciar os pontos
fortes e as lacunas do curso apontadas pelos egressos.

Este estudo de abordagem qualitativa (BOGDAN; BIKLEN, 1994)
adotou como metodologia a andlise documental que foi embasada nos
dispositivos legais (decreto-lei, pareceres e resolug¢do) que tratam do
curso de Pedagogia e nas normas que influenciaram suas alteracdes; a
pesquisa bibliografica referendada em autores que se dispuseram a
discutir acerca do curso e da formacdo de pedagogos e a pesquisa de
campo. Os dados foram coletados a partir de um questiondrio que
buscou identificar o perfil dos pedagogos e de uma entrevista
semiestruturada que procurou desvelar o processo de formacao inicial.
O tratamento dos dados foi realizado com base nos relatos dos egressos,
adotando a técnica de analise de conteudo (BARDIN, 2011).

A selecdo dos pedagogos teve como critérios: interesse em
participar da pesquisa; atuar em instituicdo de ensino publico localizada
em um dos 5 municipios da jurisdicdo da SRE-OP; possuir cargo efetivo e
atuar ou ja ter atuado no Ensino Fundamental. Optamos por trabalhar
com o pedagogo que atuava na coordenacdo pedagdgica e ndo com
aquele que atuava como professor ou diretor. A escolha por escolas da
rede publica se deu em funcdo dessas serem mantidas pelo poder
publico e de acesso a todos os cidadaos.

Concebemos que muitas das pesquisas da area de educacdo tém
como objeto de estudo o professor, por isso, o nosso interesse nos

pedagogos. Dar voz a esses sujeitos é trazer a tona especificidades da
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profissdo e de sua formacao profissional. Para Névoa (1999), os saberes
da experiéncia dos professores ainda recebem menor atencao, fala
reiterada por Goodson ao citar que “particularmente no mundo de
desenvolvimento dos professores, o ingrediente principal que vem
faltando é a voz do professor” (1992, p.69). Foi com o propdsito de
evidenciar a voz desses sujeitos que delineamos os procedimentos

metodoldgicos da pesquisa.

O curso de pedagogia e a formagéo do pedagogo no Brasil

O curso de Pedagogia no Brasil foi marcado por 4 marcos legais
gue o regulamentaram e ainda introduziram-lhe algumas modificacdes:
Decreto-Lei n? 1190/39; Parecer CFE n2 251/62; Parecer CFE n2 252/69 e
a Resolugdo CNE/CP n2 01/2006.

O primeiro marco legal, o Decreto-Lei n2 1190/39 (BRASIL, 1939),
foi o responsavel pela criagcdo do curso que surgiu como uma das cinco
secOes (Filosofia, Ciéncias, Letras, Pedagogia e Didatica) que compunha
a Faculdade Nacional de Filosofia. Com durag¢dao de 3 anos, aos seus
concluintes era conferido o diploma de Bacharel em Pedagogia, porém,
para aqueles que além do Bacharelado também tivessem concluido o
curso de Didatica, era conferido o diploma de Licenciado em Pedagogia.
Assim, o curso se incumbiu de diplomar o Bacharel em Pedagogia,
profissional formado para atuar como Técnico/Especialista de Educacdo

e o Licenciado em Pedagogia, profissional formado para atuar como
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professor no ensino secundario e nas Escolas Normais, com a formacao
dos professores do ensino primario.

O segundo marco, o Parecer CFE n2 251/62 (BRASIL, 1963), fixou
o curriculo minimo e a duragao do curso. O curso passou a ter a duragao
de 4 anos para o Bacharelado e Licenciatura. Esse curriculo consistia em
07 matérias, a saber: Psicologia da Educacdo, Sociologia Geral e da
Educacdo, Histéria da Educacgdo, Filosofia da Educagdo, Administracao
Escolar e duas matérias a serem escolhidas pela IES, contudo, para a
Licenciatura, as disciplinas de Didatica e Pratica de Ensino eram
obrigatérias.

O Parecer CFE n2 252/69 (BRASIL, 1969), terceiro marco legal,
manteve a formagdo de professores para atuar no Ensino Normal e
instituiu as habilitacGes para a formacao de especialistas em Orientacao
Educacional, Administracdo Escolar, Supervisdo Escolar e Inspecao
Escolar. O curriculo do curso passou a ter uma parte comum a todas as
modalidades e uma especifica em funcao da habilitacdo adquirida, além
disso, a experiéncia de Magistério passou a ser exigida para as
habilitacdes de Orientacdo Educacional, Administracdo e Supervisdo
Escolar e Didatica tornou-se disciplina obrigatéria do curso. Na vigéncia
deste Parecer, o bacharelado foi extinto e o curso passou a conferir
apenas o titulo de Licenciado em Pedagogia.

O atual marco, a Resolu¢do CNE/CP n2 01/2006 (BRASIL, 2006),
apos um longo periodo de embates, definiu a docéncia como base da

formacdo do pedagogo e extinguiu as habilitacées do curso, as quais
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poderdo ser cursadas na Pds-Graduacdo, além de serem abertas a
gualquer licenciado. Assim, o curso de Pedagogia foi definido como uma

Licenciatura destinada

a formagdo de professores para exercer fungdes de
magistério na Educacgdo Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, de Educac¢do Profissional na area
de servigcos e apoio escolar e em outras dreas nas
guais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos.
Paragrafo Unico. As atividades docentes também
compreendem participagdo na organizacdo e gestdo
de sistemas e instituigbes de ensino, englobando:

| - planejamento, execugao, coordenagdo,
acompanhamento e avaliagdo de tarefas prdprias do
setor da Educagdo;

1 - planejamento, execugao, coordenacgdo,
acompanhamento e avaliagdo de projetos e
experiéncias educativas ndo-escolares;

Il - produgdo e difusdo do conhecimento cientifico-
tecnolégico do campo educacional, em contextos

escolares e ndo-escolares (BRASIL, 2006, p.2).

Cada uma dessas modificagdes colaborou para o surgimento de
dicotomias que circundavam o curso de Pedagogia. A cada parecer,
foram suscitadas duvidas que colocavam em evidéncia a fragilidade que
0 curso apresentava quanto a identidade e finalidade, a formacao
oferecida e o campo de atuacdo do pedagogo. Essas questdes nao
cessaram com a aprovacao das Ultimas diretrizes, uma vez que, na
contemporaneidade, surgem questionamentos em relacdo a amplitude

da formacdo a ser oferecida e se de fato, o curriculo tem garantido a
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formacdo do professor para atuar na Educacdo Infantil e nos anos iniciais
do Ensino Fundamental e para a gestao.

A respeito das diversas criticas que o curso de Pedagogia sofreu
uma que, provavelmente, persistiu estd relacionada com sua
fragmentacdo. Na vigéncia do Decreto-Lei n2 1190/39, o curso era
considerado fragmentado pela separacdo entre o Bacharelado e a
Licenciatura, o antigo esquema “3 + 1”. Essa fragmentacao prevaleceu
na vigéncia do Parecer n2 251/62 e no Parecer n2 252/69 que instituiu as
habilitacdes.

No que tange ao Parecer n? 252/69, para Libaneo, a instituicdo
das habilitacdes gerou muitas criticas, sobretudo, em funcdo de se
estabelecer uma “educacdo tecnicista baseada na racionalidade técnica,
na busca da eficiéncia e produtividade, contra uma educacao critica e
transformadora” (LIBANEO, 2007, p.12-13).

A divisdo social do trabalho estava implicita no contexto daquela
sociedade e, para muitos, foi incorporada a escola, caracterizada pela
separacdo entre o trabalho/formacgdo do professor e do especialista e
entre a teoria e a pratica. Esse cenario, segundo Libaneo (2007),
influenciou a defesa do movimento em prol de um curso voltado para a
formacdo de professores e do exterminio das habilitacdes,
desconfigurando o curso de Pedagogia e reduzindo-o a docéncia.
Estreitamento que se estendeu ao pedagogo que, deixa de ser, na

concepgdo do autor, o
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profissional que atua em varias instancias da pratica
educativa, direta ou indiretamente ligadas a
organizagdo e aos processos de transmissdao e
assimilagcdo de saberes e modos de agdo, tendo em
vista objetivos de formag¢do humana previamente
definidos em sua contextualizagdo histdrica
(LIBANEO, 2001, p.11)

Para se tornar “o profissional que ensina na Educacdo Infantil e
nos anos iniciais do Ensino Fundamental” (LIBANEO, 2007, p.30). Apesar
das criticas que levaram a extincdo das habilitacbes, os pedagogos
primordiais, protagonistas da pesquisa de Cruz (2009, p.1197),
consideraram que “[...] de algum modo, as habilitagdes contribuiram
para definir com mais clareza o papel a ser desempenhado pelo
pedagogo [...]", opinido da qual também comungaram Libdaneo e Pimenta
(2011,).

A publicagdo da Resolugdo CNE n2 01/2006 apresenta um curso
que tem a sua base centrada na docéncia, mas que, simultaneamente,
abre um amplo leque de formacdo. De acordo com Aguiar et al (2006,
p.830), o sentido de docéncia nas DCN ndo é o de apenas dar aulas, “uma
vez que se articula a ideia de trabalho pedagdgico, a ser desenvolvido
em espacos escolares e ndo-escolares [...]”. Mesmo entendimento a que
chegam Scheibe e Durli (2011), para as quais a docéncia € um conceito
mais amplo que ultrapassa os limites da sala de aula, no entanto engloba
as fungdes de professor, de gestor e de pesquisador.

Fazendo mengdo ao conteudo desta resolug¢do, Marin (2014, p.7)

registra: “verifica-se a possibilidade de encontrarmos, aqui, 0s mesmos

-31-



principios da grande mudanca feita em 1969, abrindo varias
possibilidades de formagdao em um Unico curso”. A énfase e, ao mesmo
tempo, a amplitude proposta nessa resolucdo vém suscitando criticas a
medida que se socializam os resultados de investigacdes que buscam
verificar como tem sido realizada a formacao de pedagogos com base na
atual legislacao.

Albuquerque, Haas e Araljo realizaram uma pesquisa com
docentes que atuam nos cursos de Pedagogia em trés universidades da
regido sudeste a fim de evidenciar o que eles pensam sobre as diretrizes.
Para as autoras, as atuais diretrizes “ndo impediram a formacdo do
bacharel, mas a dificultou pelo excesso de atributos exigidos na
formacdo do professor” (2012, p.9056). Essas autoras concluem que a
licenciatura foi privilegiada e que houve um rompimento na identidade
do curso ao se retirar dele a tarefa de formar em um mesmo curso o
especialista e o professor. Analisando os cursos de Pedagogia ofertados

por instituicdes publicas e privadas de Sao Paulo, Pimenta destacou que

Formar o docente e o pedagogo é o que esta definido
para os cursos de Pedagogia. No entanto,
considerando a complexidade e amplitude envolvidas
nessas profissdes, o que se evidencia nos dados da
pesquisa é que essa formacdo é generalizante e
superficial, ndo se formando (bem) nem o pedagogo
nem o docente (PIMENTA, 2014, p.12).

Compreensdo similar é exposta na pesquisa de Nunes e Araujo

(2014) gue concluem que o curso privilegia a formacdo docente, ndo
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forma o gestor e nem o professor da Educacdo Infantil. A lacuna em
relacdo a formacdo do professor de Educacdo Infantil também foi
evidenciada por Pinheiro e Romanowski (2010).

Mediante o exposto, pode-se inferir que as Diretrizes de 2006
contribuiram para reduzir o significado da Pedagogia e do pedagogo,
ampliar o significado de docéncia e as contradigdes na formagdo deste
profissional. Embora o curso apresente a docéncia como base de sua
formacao, o estudo da Pedagogia ndo pode ser relegado a um segundo

plano, justamente, por possuir uma dimensao que esta além da
docéncia e ndo ao contrario, levando a crer que é a docéncia que esta
além da Pedagogia.

Scheibe (2007, p.60) tem razdo quando afirma que “a resolugdo
deixa interrogacdes que precisam ser discutidas pela comunidade
educacional”. Talvez, de fato daqui a alguns anos se torne explicita a
necessidade de institucionalizar um curso voltado para a formacdo do
professor e outro para o pedagogo — especialista, como propdem Franco,
Libaneo e Pimenta (2011). Ou ainda, como defende Marin (2014), um
curso denso voltado para a formacdo dos professores de séries iniciais e

outro especifico para o docente que atuara na Educacgdo Infantil.
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A releitura do curso a partir do olhar de egressos: aformagdo inicial dos
pedagogos

O perfil dos egressos do curso de Pedagogia: pedagogos que atuam nas
instituicoes de ensino publico da SRE-OP.

O grupo de entrevistados é composto por 14 mulheres e 1 homem?® que
concluiram o curso de Pedagogia na vigéncia do Parecer n2 252/69, entre
os anos de 1983 e 2010. Esses egressos obtiveram o titulo de Licenciado
em Pedagogia e as habilitacdes proporcionadas pelo curso, sendo
supervisao escolar a habilitacdo mais cursada. A segunda habilitacdo
mais cursada pelos pedagogos foi o Magistério das Matérias
Pedagdgicas, o que pode estar relacionado com o entendimento exposto
por Valnir Chagas de que todo portador do diploma de Pedagogia, em
principio, é professor do Ensino Normal (BRASIL, 1969).

Os dados demonstram que a presenca da mulher na area
educacional se sobrepde a dos homens, confirmando que o Magistério
ainda é uma profissdo feminina. Segundo Louro (1989, p.31), “a mulher
foi e é responsdvel pela educagao das criangas”. Isso, associado as
transformacdes econOmicas e sociais pelas quais o pais passou e que
corroboraram para o aumento e a diversificacdo dos postos de trabalho,
a necessidade da populacdo se escolarizar, as caracteristicas de cada
género, pode ter contribuido para que as mulheres se ocupassem do

Magistério.

5 Na apresentacdo dos dados trataremos todos os entrevistados por pedagogos. Um
numeral sera utilizado para distinguir os sujeitos.
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Louro destaca que no Brasil, os primeiros educadores foram os
jesuitas, mas o cendrio se alterou a partir da Constituicdo de 1824,
guando “se comeca a falar no parlamento nacional da conveniéncia de
serem mulheres as educadoras das primeiras letras” (1989, p.33) e tal

como apontam Gatti e Barretto ao tratarem da feminiza¢ao da docéncia.

Como é sabido, este ndo é fendmeno recente. Desde
a criagdo das primeiras escolas normais, no final do
século XIX, as mulheres comegaram a ser recrutadas
para o magistério das primeiras letras. A prépria
escolarizagdo de nivel médio da mulher se deu pela
expansdo dos cursos de formagdo para o magistério,
permeados pela representagdo do oficio docente
como prorrogacdao das atividades maternas e pela
naturalizagcdo da escolha feminina pela educagdo

(GATTI e BARRETTO, 2009, p.161-162).

O estudo da UNESCO (2004) sobre o perfil do professor brasileiro
demonstrou que no Brasil 81,3% dos docentes sdo mulheres e 18,6% sao
homens. Segundo dados do INEP/MEC (2012), o sexo feminino
representa o maior percentual de concluintes de graduacdo presencial
na area de educacdo em todas as regides geograficas. “Ser professora” é
uma opcado para mulheres, mas o Unico sujeito do sexo masculino que
compds a amostra ingressou no curso de Pedagogia com o desejo de “ser
professor”, igual a muitos outros que fazem a opg¢do pela Licenciatura,
segundo Gatti e Barretto (2009).

Os pedagogos atuam em escolas publicas de Educacdo Bdsica nas

cidades de Itabirito, Mariana e Quro Preto, em Minas Gerais. A pesquisa
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ndo contou com a participacdo de profissionais dos municipios de
Acaiaca e Diogo de Vasconcelos, uma vez que dos sete sujeitos
identificados nessas cidades, dois ndo se interessaram em participar, um
ndo possuia vinculo efetivo e os demais sdo licenciados em outras areas
com Pés-Graduagdo em Supervisdao Escolar, retratando a realidade
estabelecida pelo artigo 64 da LDB n2 9394/96 que trata da formacdo dos
profissionais da educacao.

Dos 15 sujeitos, 05 atuam na rede estadual e 10 na rede
municipal, mas ja atuaram em outras redes e 6rgaos educacionais, como
€ o caso de trés profissionais que ja trabalharam na Secretaria Municipal
de Educacdo. A tabela 1 apresenta o nivel de ensino no qual eles estado
atuando.

Tabela 1 - Nivel de Ensino em que os pedagogos estio atuando

Nivel de Ensino Frequéncia
Educagdo Infantil 1
Ensino Fundamental - 12 ao 52 ano 3
Ensino Fundamental - 62 ao 92 ano 2
Ensino Médio 1
Educagdo Profissional 1
Educ. Infantil e Ensino Fundamental - 12 ao 52 ano 2
Educ. Infantil e Ensino Fundamental - 12 ao 92 ano 1
Ensino Fundamental - 12 ao 52 ano / 62 ano ao 92 ano 2
Ensino Fundamental - 62 ao 92 ano / Educacio de Jovens e Adultos 1
Ensino Fundamental - 12 ao 52 ano / Educagdo Profissional 1
Total 15

Fonte: Elaboracdo prépria a partir de levantamento realizado com os sujeitos.

Apesar de terem cursado Pedagogia, eles ocupam cargos com

nomenclaturas distintas, estabelecidos pelo préprio curso ou pela rede
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de ensino em que atuam: 8 sdo supervisores pedagdgicos; 2 sdo
orientadores educacionais e 5 pedagogos, o que explicita a
multiplicidade de denominag¢Ges atribuidas aos profissionais formados
pelo curso de Pedagogia. Esses cargos foram definidos pelos sistemas em
que esses profissionais prestaram concurso e foram admitidos, todavia,
hoje, trés profissionais atuam na fungao de diretor de escola; um estd na
coordenacgdo dos supervisores pedagdgicos da rede municipal e outro
atua em duas funcgbes: supervisor e inspetor. A situacdao desse ultimo
profissional pode ser justificada em fun¢dao da nomenclatura do cargo —
pedagogo. Embora se trate de um profissional formado na vigéncia do
Parecer n2252/69, a sua atuagdo se da no contexto da Resolugdo CNE/CP
n201/2006 segundo a qual o pedagogo assume em um Unico cargo todas
as habilitacdes propostas para o Especialista de Educacgao.

Os sujeitos possuem experiéncia como docente (12); diretor (6);
e vice-diretor (1). O artigo 67 da L.D.B. n? 9394/96 faz mencdo a
experiéncia na docéncia. Ele atesta que “a experiéncia docente é pré-
requisito para o exercicio profissional de quaisquer outras fun¢des de
magistério, nos termos das normas de cada sistema de ensino” (BRASIL,
1996). Em relagdo ao tempo de atuagao no cargo de ingresso, 4 sujeitos
possuem até 5 anos; 6 possuem de 10 a 15 anos e 5 possuem entre 15 e
20 anos.

Dos participantes da pesquisa, 11 possuem habilitacdo em
Magistério de 12 grau, curso que habilitava para atuar na docéncia de 12

a 42 série e 1 cursou o Magistério de 12 grau, obtendo a habilitacdo para
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atuar com Educacdo Fisica da 12 a 62 série, conforme dispunha o artigo
30 da Lei n2 5692/71 (BRASIL, 1971). Esses dados demonstram que o
perfil dos pedagogos se constitui de uma maioria que antes de ingressar
no curso de Pedagogia passou pela experiéncia do curso de Magistério.
Segundo Brauna (2009), esse cenario difere a partir dos anos 2000 ja que
a maioria dos alunos que ingressam no curso de Pedagogia ndo detém
mais o curso profissionalizante.

Quanto ao tipo de instituicdo em que se graduaram, sete sujeitos
concluiram seu curso em Universidades, quatro em Institutos de
Educacdo e os demais em Faculdades isoladas. Scheibe e Aguiar (1999)
chamam a atencdo para a distincao existente entre universidades de
pesquisa e universidades de ensino e o lugar onde se desenvolvera a
formacdo docente: o menos oneroso. O locus onde o pedagogo concluiu
seu curso ird influenciar a sua formacao, principalmente no que concerne
a questdo da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdao, uma
exigéncia das universidades.

Doze profissionais possuem Especializagdo Lato Sensu e 1 desses,
além da Especializacdo cursou Mestrado em Pedagogia Profissional. A
tabela 2 apresenta a drea na qual eles cursaram a Especializacao.

Tabela 2 - Area de Especializagdo

Area de Especializagdo Frequéncia

Pesquisa em Educacdo
Psicopedagogia
Planejamento Educacional
Formagdo de Professores

Gestdo Escolar e Psicopedagogia

[ NS R S Y

Metodologia e Didatica
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Matérias Pedagdgicas 1
Pedagogia Empresarial 1

Total 12

Fonte: Elaborag3do prdpria a partir de levantamento realizado com os sujeitos.

Os pedagogos e as metodologias e praticas adotadas pelos professores
formadores
As metodologias que os formadores mais adotavam eram as aulas

expositivas, os trabalhos em grupos e individuais e os semindrios.

Era aula expositiva, tinha trabalhos de grupo, mas era
assim, aula expositiva e trabalhos de grupo, estudo
individual. O que eu me lembro era bem isso. Ndo
tinha assim, tanto seminarios, foruns, oficinas. [...]
(pedagogo 1).

As vezes era realmente tradicional, quadro, giz. As
vezes era em video, as vezes era seminario. As vezes
a gente buscava, eles mandavam pra gente ta
estudando e fazendo as apresentagdes, uma aula
mais expositiva com os alunos com apresentagdo na

sala (pedagogo 15).

Ao tratar das estratégias que os professores utilizam, Gatti e
Barretto (2009, p.174) evidenciam que as mais utilizadas sdo as aulas
expositivas, se sobressaindo também “a utilizacdo de trabalhos em grupo
na sala de aula”, o que, na percepc¢do de Placco e Sarmento (2009), nada
mais é que a explicitacdo do paradigma do ensino tradicional que tem se
revelado nos estudos e nas pesquisas. Nesta pesquisa é evidenciada uma

preocupacdo maior com as disciplinas tedricas, o que também ja foi
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destacado no estudo de Cruz (2009) ao ressaltar as caracteristicas desse
curso.

Embora os docentes também fizessem uso de outras
metodologias como debates, mesa redonda, teatro, filmes, atividades
com jogos, relatos de experiéncias, visitas técnicas, observacao da
pratica, para 53,33%, o curso se configurou como mais tedrico e menos
pratico, uma preocupacdo para Gatti e Barretto (2009), pois, demonstra
o comprometimento da relacdo teoria x pratica. Segundo os pedagogos,

as praticas estavam mais associadas as disciplinas de Metodologia.

[...] E, naverdade n3o foram tantas praticas. Eu acho
que se for avaliar, teve mais formacgdo tedrica até do
que pratica. As praticas eram das metodologias.
Entdo, por exemplo, na Metodologia da Matemitica,
entdo, a gente fazia muita aula pratica. A gente fazia,
montava jogos, daquilo que a gente poderia fazer
com o aluno. Simulava a aula. [...] (pedagogo 4).

[...] eu acho que foi uma formag¢do muito tedrica,
muito mais tedrica do que deveria, tem coisas que as
vezes eu sinto que outras Universidades deram,
coisas praticas tipo, montar uma grade curricular.
Aqui eu ndo via absolutamente nada disso, muito

mais discussdo tedrica, muito texto, [...] (pedagogo 6).

Apenas um sujeito destacou que houve equilibrio entre teoria e
pratica. A questdo de a teoria sobressair sobre a pratica, foi constatada
também no estudo de Cruz, onde o curso de Pedagogia “enfatizou mais
a dimensdo tedrica do que pratica” (2012, p.153). Na visdo de Gatti e

Barretto,
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como, na prdatica docente da escola basica, os
professores tendem areproduzir mais as experiéncias
provenientes da sua vivénciacomo estudantes do que
as teorias com as quais entram em contato, um dado
preocupante é o extremo desequilibrio, nos cursos de
formagdo docente, entre as abundantes aulas
expositivas e a absoluta escassez de aulas praticas em
todos os cursos (2009, p. 175).

Para um pedagogo, o fato de o curso ter sido muito tedrico
relaciona-se aos poucos recursos que a instituicdo dispunha. “[...] como
€ uma escola do Estado, a instituicdo nao tinha muito recurso ndo. Entdo
assim, os professores é, utilizavam a propria sala de aula mesmo, o
quadro, quadro-negro |3 e giz” (pedagogo 8).

Além do aspecto ja ressaltado, também podemos inferir que o
fato de o curso ser mais tedrico que pratico pode estar associado a falta
de experiéncia na Educacdo Basica por parte do formador. Assim,
aqueles alunos que possuiam experiéncia na docéncia de Educacgao
Basica faziam as intervencgdes com mais propriedade. Logo, a presenca
de colegas de turma que ja atuavam em sala de aula, contribuia com a
discussdao tedrica e também influenciava o desenvolvimento da

disciplina.

[...] na hora que o professor falava alguma coisa la da
teoria, elas debatiam. Elasinterrompiam. Ndo, isso na
pratica ndo é assim que funciona, é assim, assim,
assim. Ai eu ficava assim, gente eu tinha que estar
também na escola para saber de tudo, e eu ndo sei de

nada disso (pedagogo 4).
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Os pedagogos e o contato com a Educag¢do Basica durante a graduacgdo
Para um terco dos sujeitos, o contato com a Educacao Basica se
deu apenas no momento do estagio.

O contato com a Educagdo Basica durante o curso de
Pedagogia foi muito pequeno, sé nos poucos
momentos do Estdgio ou nas aulas que a gente ia
assistir, mas essas aulas que a gente assistia eram
especificas. Vai assistir uma aula de histdria porque
vocé depois vai dar aula de metodologia de histoéria.
Entdo ndo era sobre trabalho do pedagogo
especificamente (pedagogo 6).

SO0 no estagio e as vezes algum trabalho né que a
gente tinha que apresentar que era necessario estar

indo pra escola (pedagogo 9).

Libdneo e Pimenta (2011, p.45) concebem que “a docéncia
constituiu um campo especifico de intervencao profissional na pratica

III

social”. Nesse sentido, entendemos que um profissional que esta sendo
formado, mas teve poucas chances de entrar em contato com seu futuro
locus de atuacdo, de identificar e aprofundar o conhecimento sobre essa
realidade, também ndo terd ou tera poucas condicdes de promover
alguma intervencdo nesse. O contato com o campo profissional de
atuacao é condicdo sine qua non e propicia uma melhor apreensao sobre
a realidade por oportunizar ao graduando vivenciar e participar das
situacOes que sdo peculiares a esse.Para os demais, esse contato foi
viabilizado a partir de projetos de extensdao, monitoria, trabalhos

extraclasses e é importante considerar a vivéncia de aluno do curso de

Magistério.
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No curso ele se deu mais através desta experiéncia na
ludoteca e no mais com relagdo igual eu falei, como
tinha uma das professoras que ela tinha também esse
grupo de alunos, né de graduandos, que se quisessem
né, poderiam estar atuando como professores
recuperadores, eu lembro que eu cheguei a atuar né,
em algumas escolas |d do municipio. Eu e mais
algumas colegas, ndés iamos para poder dar aula de
reforgo no contra turno para os meninos das escolas

14, do municipio mesmo (pedagogo 12).

De acordo com Libaneo e Pimenta (2011), na maioria dos cursos,
o contato com a realidade escolar é vivenciado apds o aluno receber a
formagdo tedrica. Imbernén (2011), ao tratar da formagdo inicial,
destaca que essa deve partir de situagGes problemadticas, as quais, no
nosso entendimento, sdo melhor visualizadas e compreendidas no
contexto em que ocorrem. Dessa forma, consideramos legitimo e
imprescindivel possibilitar variadas formas de inser¢ao dos licenciandos
no seu futuro campo de atuacgao profissional e quanto mais cedo isso se
da, maior a possibilidade de compreensao do campo.

Trés entrevistados que concluiram sua graduacdo em uma IES
federal tiveram a oportunidade de se inserir no seu campo de atuacdo a
partir de sua participacdo em atividades de extensdo, que é uma
exigéncia do ensino superior, associada as atividades de ensino e
pesquisa. Hoje, programas como o PIBID (Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia) (BRASIL, 2010) propiciam essa inser¢ao

demonstrando outras formas de colocar os licenciandos em contato com
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seu campo de atuacdo. Além disso, extrapola a forma convencional que

se dava por meio do estagio.

Os pedagogos e a formagdo para a pesquisa
A participacdo em projetos de pesquisa ndo era considerada na
formacdo dos pedagogos, pois, 0 incentivo a pesquisa, a iniciacdo

cientifica se deu sé para 40% dos entrevistados.

Entdo, contato com a pesquisa foi nesse Programa [de
Alfabetizagdo de Adultos] que eu tinha dois anos e
meio com professores Doutores que ja, que me

orientavam [...] (pedagogo 14).

Esse dado também foi constatado por Ludke (2012) que ressaltou
que tanto a pratica quanto a formagdo para a pesquisa nao tém sido
consideradas relevantes pelos professores formadores que atuam nos
cursos de Magistério e nas Licenciaturas. Bissolli da Silva (2011) nao
concebe a ideia de um pedagogo que ndo saiba pesquisar, ja que todos
os docentes devem possuir, ao menos, uma formagao minima que lhes
possibilite atuar como professor-pesquisador e ndo apenas como
ensinador. Na concepc¢do de Scheibe e Aguiar (1999), a formacao
profissional deve estar vinculada a pesquisa. Pimenta e Lima (2012) por
sua vez, questionam como os professores poderdo aprender a pesquisar

se a pesquisa estd ausente em sua formagao?
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A maior parte dos entrevistados, 46,7% disse ndo ter tido contato
com a pesquisa e 13,3% relatou que pesquisava apenas para fazer

trabalhos.

[...] essa questdo da pesquisa, na época que eu fiz ndo
tinhaisso. A gente ndo tinha esse lado de pesquisa, de
artigo, de fazer artigo, de publicar artigo, ndo tinha
nada disso (pedagogo10).

Nem teve, e assim, ndo me incentivava muito ndo
essa pesquisa, vocé ir a campo, vocé buscar, vocé ter
informagbes. S6, a pesquisa que se fala é campo, a
pesquisa deles é sd livro, estudo de casos, tudo nos
livros, tudo nos livros, livro, livro, livro, trabalho em
cima de trabalho e trabalho. Vocé fazer, construir,

nada (pedagogo 13).

O estudo revelou que faltou estimular a pratica investigativa que
propicia uma leitura da realidade no qual o sujeito esta inserido, bem
como a reflexdo sobre sua prépria acdo a partir do conhecimento de
outras realidades. Os resultados desta subcategoria se aproximam
daqueles de Pimenta (2014) que expde que a formacdo do professor para
a pesquisa ndo é o foco principal das disciplinas voltadas para a pesquisa,
o que também foi reiterado na pesquisa de Gatti e Barretto (2009,
p.124), que analisou o projeto pedagdgico de 71 cursos de Licenciatura
em Pedagogia e comprovou que as pesquisas “representam uma infima
porcentagem nos curriculos”.

Para Alarcdo (2001, p.12) “os futuros professores aprendem a
investigar com os investigadores. A vivéncia em comunidades de

aprendizagem marcadas pelo espirito de investigacdo constitui
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ambientes favordveis ao desenvolvimento do espirito de pesquisa [...]".
Ao destacar a relevancia da pesquisa para a formacao e pratica docente,
Ludke (2012, p.51) declara que aquele que ndo tiver esse acesso “ter3, a
meu ver, menos recursos para questionar devidamente sua pratica e

todo o contexto no qual ela se insere, o que o levaria em dire¢ao a uma

III

profissionalidade autbnoma e responsdavel”, j3 que a considera como

“um recurso de desenvolvimento profissional”.

Os pontos fortes e as lacunas do curso de Pedagogia

Como pontos fortes do curso, foram citadas a experiéncia
daqueles que tinham cursado o Magistério bem como a presenca em sala
de colegas que ja atuavam. Possuir o Magistério corroborava por ja se
ter uma base formativa. A presenca de colegas que ja exerciam a
docéncia era relevante para fomentar o debate das questdes tedricas e

para auxiliar na compreens3do do universo escolar.

E a minha turma era interessante porque ela era uma
turma bem mista. Eu tinha colegas de sessenta anos,
gque ja estavam quase aposentando como professoras
e eu estava assim, comegando a dar aulas. [...] Entdo
a gente podia fazer muitas trocas. Tinha pessoas que
ja trabalhavam assim como tinham pessoas mais
novas, como eu, mas foi uma riqueza muito grande
[...] (pedagogo 2).

[...] a minha experiéncia ja de sala de aula ajudou
muito, tanto que tinha colegas que ndo eram
professoras. Eram colegas que tinham feito
Administragcdo, Contabilidade, cursos completamente
diferentes. Entdo no grupo, era sempre falado assim,

a gente com a experiéncia de “Fulana”, o resto a
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gente vai fazendo. Entdo minha experiéncia sempre

contava muito (pedagogo 3).

Imbernén (2009, p.64) afirma que “o compartilhar duvidas,
contradi¢cdes, problemas, sucessos e fracassos sdo elementos
importantes na formacgao das pessoas e de seu desenvolvimento pessoal

III

e profissional”. As experiéncias dos colegas foram os pontos fortes mais
citados, porém, existiam outros como: realizar o estagio no inicio do
curso, a obrigatoriedade de realizar estagio mesmo ja tendo experiéncia
na docéncia, as habilitagcdes do curso e ter estudado Lingua Portuguesa
em todos os periodos.

Em relagdo aos pontos que necessitam de atengao, citamos o fato
de o curso ter sido muito tedrico, sendo que, na visdao de alguns
pedagogos, a teoria deveria ter sido mais articulada com a pratica. Os
estudos sobre a formacdo de professores (PIMENTA, 1997; GATTI;
BARRETTO, 2009; CRUZ, 2011) tém apresentado em suas andlises o
favorecimento da teoria em detrimento da pratica. Para Ludke (2012) é
a formacdo tedrica que ird auxiliar a conhecer os problemas e as
caracteristicas da realidade escolar e essa formacao se torna relevante
para o professor. Uma formac¢do embasada na articulacao entre teoria e
pratica constitui uma pratica pedagdgica reflexiva.Como lacunas do
curso, os entrevistados destacaram o fato de o curso ter sido muito
tedrico.

Eu senti muita dificuldade quando eu cheguei a
pratica. Eu senti muita dificuldade disso, de fazer essa

relagdo [teoria x pratical. Eu tenho mais lembrangas
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do curso de Magistério, de que é importante para
mim, na minha pratica, do que do curso de Pedagogia.

A Didatica, a Metodologia (pedagogo 9).

Soma-se a isso, o grande numero de disciplinas do curso e a

necessidade de se aprofundar mais em alguns conteudos.

Agora as caréncias, eu ndo sei bem, assimeu acho que
eu devia ter estudado mais LDB ou talvez quando eles
propuseram o estudo eu ndo achei que fosse tdo
importante, os CBC, as Matrizes de Referéncia, tanta
coisa que eutinha que ter estudado e ndo estudei. [...]
Eu acho que deficiéncia tenha sido isso, ter estudado
mais esses instrumentos, por exemplo, pegar o CBC
de ciéncia e ir a fundo, o que tenho que saber em
ciéncias, pegar a Matriz de Referéncia do primeiro ao
guinto ano, o que um menino de primeiro ano tem

que saber, ir a fundo nisso, sabe? (pedagogo 7).

Além do pouco apoio dado a pesquisa e da falta de oferta para
participar de atividades de extensdao, os entrevistados evidenciaram
ainda ocorréncias relativas ao estagio. Como o contato do estudante com
a Educacdo Basica se deu muito em fungdo do estagio, a pesquisa revelou
gue algumas instituicGes ofereceram o estagio so ao final do curso, o que
acaba por comprometer a formacao do licenciando. Na visdo de Pimenta
e Lima (2012), o estagio pode ocorrer desde o inicio do curso com vistas
a possibilitar a articulacdo entre os saberes tedricos e os saberes
praticos. Logo, quanto mais cedo for possibilitada essa vivéncia, mais
cedo se proporciona ao aluno refletir sobre e a partir do seu futuro locus

de atuagao, condicdao fundamental para transformar a realidade.
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Dos 15 pedagogos, apenas 3 que se graduaram em uma
instituicdo federal tiveram contato com o ensino, a pesquisa e a
extensdo. Tal fato aponta o valor que as federais conferem a essas agoes.
Também corrobora para reiterar que a formacdo dos sujeitos também
difere em func¢do do locus formativo e que a formagdo obtida por esses

trés sujeitos pode ter sido mais abrangente que a dos demais.

Consideragdes Finais

A releitura do curso de Pedagogia pelos pedagogos que atuam
nas instituicdbes de ensino publico da SRE-OP evidencia aspectos
inerentes a formacdo inicial que foi vivenciada por esses egressos e
fornece dados para repensar a formacdo oferecida nesse curso. Ndo
obstante, a prépria andlise do curso aponta para a necessidade de avaliar
essa formacao, haja vista, as modificagdes pelas quais ele tem passado e
a sua relevancia por se tratar de um curso de formacao dos profissionais
gue atuam na Educacdo Bdsica.Os egressos que participaram dessa
investigacdo se formaram na vigéncia do Parecer n2 252/69, sendo todos
portadores das habilitacdes conferidas pelo curso, porém, essa formacgao
difere em func¢dao do locus formativo, deixando transparecer que a
formacdo dos sujeitos egressos de uma universidade federal foi mais
abrangente, pelo fato deles terem participado de atividades de ensino,
pesquisa e extensao.

O estudo revelou que a aula expositiva era a metodologia mais

adotada pelos professores, contribuindo para que o curso tivesse um
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cunho mais tedrico que pratico. Constatamos que o contato do
estudante com a Educac¢do Basica se deu, na maioria das vezes, a partir
do estdgio, contudo, esse componente nem sempre é oferecido no inicio
do curso, comprometendo o conhecimento da realidade escolar. Poucos
foram aqueles que participaram de atividades de pesquisa, monitoria e
extensdo e que tiveram mais contato com o cotidiano da escola. Apenas
40% dos entrevistados foram estimulados a desenvolver pesquisa,
demonstrando a caréncia dessa na formacdo dos pedagogos.

Como pontos fortes, destacamos a presenca em sala de alunos
experientes que, pelas suas contribuicbes, possibilitavam maior
entendimento da teoria e compreensdo da pratica. Quanto as lacunas,
citamos o ensino da teoria em detrimento da pratica, a falta de incentivo
a pesquisa e de tempo para aprofundar mais os contelddos e a baixa
oferta de atividades que promovessem a insercdo do licenciado no seu
futuro locus de atuacdo.

Acreditamos que os aspectos salientados neste capitulo podem
contribuir para repensar essa formacgao, apontando caminhos capazes de
auxiliar quanto as lacunas existentes nos curriculos, bem como para
reverter cendrios semelhantes aos que foram vivenciados pelos

protagonistas da pesquisa e que ainda existem em muitas instituicdes.
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