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APRESENTACAO

Este livro tem por finalidade dar a conhecer alguns dos trabalhos
cientificos que foram apresentados no I Congresso Mineiro de Educa-
cdo Especial e Inclusdo Escolar. O I Congresso Mineiro de Educacio
Especial e Inclusdo Escolar, promovido pelo Grupo Interdisciplinar de
Estudos sobre Educacao Inclusiva e Necessidades Educacionais Especiais
|||=GEINE'11| da Faculdade de Educagdo da UFMG, aconteceu no periodo
de 13 a 15 de setembro de 2017. Seu principal objetivo foi abrir espaco
de discussao sobre a acessibilidade e inclusdo escolar e divulgar estudos
que desenvolvam novas ferramentas ¢ metodologias de ensino voltadas
para as pessoas com deficiéncia e necessidades educacionais especiais,
nas varias modalidades de ensino.

Cabe a nos, educadores e pesquisadores, abrir o debate sobre a tematica da
Inclusdo Escolar, aprofundar a reflexdo sobre processos educativos e praticas
pedagdgicas que contribuem para tornar a escola uma instituigao acessivel ao
publico alvo da Educagao Especial, discutir questdes atuais sobre as politicas,
praticas e recursos pedagogicos que possibilitem a aprendizagem e desen-
volvimento deste publico, através do didlogo e articulagdo com projetos de
professores, familiares e estudantes nos diversos campos de conhecimento,
projetando Minas Gerais no cenario nacional.

A proposta do evento I Congresso Mineiro de Educacio Especial e
Inclusdo Escolar esteve em consonancia com o esforco da equipe de pes-
quisadores do GEINEUFMG, no sentido de articular, ampliar e consolidar o
projeto de formagdo de professores para inclusao escolar. Essa proposta buscou
contribuir para a formagdo de novas geracdes de professoras e professores
mais sensiveis e conscientes da inclusdo escolar de criancas com deficiéncia,
Transtornos Globais do Desenvolvimento e Altas Habilidades/Superdotagao
nas escolas da Educag@o Basica, para a rede publica.

O evento deu continuidade e ampliou a perspectiva dos Ciclos de Deba-
tes, Oficinas ¢ Mostra de Trabalhos sobre Educagdo Inclusiva e Necessidades
Educacionais Especiais, realizados na Faculdade de Educagao nos anos de
2012,2013,2014 ¢ 2015. A iniciativa anterior dos Ciclos de Debates foi bem
avaliada e, em 2017 — o I Congresso Mineiro de Educacdo Especial e Inclu-
sdo Escolar — prop0s reunir os pesquisadores mineiros e projetar visibilidade
no cenario brasileiro as pesquisas realizadas no estado de Minas Gerais. Ao
aprofundar as discussodes acerca do processo de inclusdo escolar, buscamos
sensibilizar os professores da educacdo basica, alunos e professores das gradu-
acoes e pos-graduacdes da UFMG e de outras instituigdes mineiras acerca das



12

questdes referentes a inclusao nos diferentes niveis e modalidades de ensino.
Ao incluir a proposta da Mostra de Trabalhos nesse evento, abrimos o espago
para apresentacao de novos estudos e ideias acerca das atividades e praticas
pedagdgicas inovadoras inclusivas para a sala de aula, criagdo e construgao
de materiais pedagdgicos especificos para acompanhamento pedagogico de
criangas, jovens e adultos publico alvo da Educagao Especial.

O objetivo do evento foi discutir pesquisas que promovam a acessibilidade
e inclusdo escolar e divulgar estudos que desenvolvam novas ferramentas e
metodologias de ensino voltadas para as pessoas com deficiéncia e necessida-
des educacionais especiais. O publico-alvo participante foi o de professores
da Educacao Basica, alunos da Faculdade de Educacao, especialmente, da
disciplina Fundamentos da Educagao Inclusiva, pesquisadores, profissionais
de diversas areas e demais pessoas interessadas. Cerca de 215 pessoas com-
pareceram, em sua maioria, professores da educagao basica.

O evento se justificou, por um lado, pela necessidade e urgéncia de se ofe-
recer na formacdo académica inicial (licenciaturas) e continuada de professores
em exercicio na Educacdo Basica, efetivo espago de debate sobre as questoes,
mitos e preconceitos que giram em torno da pessoa com deficiéncia. Acreditamos
que esse debate representa uma abertura para que os atuais professores e futuros
profissionais da educacdo basica, das redes municipais e sistema estadual de
ensino, se sensibilizem e se capacitem para o trabalho docente numa perspec-
tiva de inclusdo escolar, possam discutir sua propria formagao, sistematizar sua
pratica pedagdgica e académica e divulgar experiéncias e materiais didaticos
que vém sendo utilizados com sucesso nos processos educativo-inclusivos junto
as pessoas com deficiéncia. Por outro lado, com o proposito de articular dife-
rentes programas, projetos, iniciativas e trabalhos de formagao de educadores
existentes no estado de Minas Gerais e no Brasil, a equipe do Grupo GEINE
propds a criacdo da Rede Mineira de Pesquisadores em Educagdo Especial e
Inclusdo Escolar, que aconteceu no dia 14 de setembro de 2017, com a partici-
pacao e interesse de outros professores representantes de instituigdes mineiras,
formando assim o primeiro elo para parcerias de pesquisa acerca da Inclusao
Escolar, sobretudo quanto as escolas publicas, seus profissionais e outros espagos
educacionais no estado de Minas Gerais.

O evento foi composto de trés linhas de agdo:

Acio 1 — Oficinas de Comunicacio Assistiva,
Recursos Pedagogicos e Audiodescricao

As trés oficinas aconteceram no primeiro dia do Congresso € compuse-
ram agoes especificas de formacao de educadores para o uso da Comunicagado
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Assistiva, Audiodescricao e estratégias pedagogicas para o ensino em turmas
inclusivas. As oficinas foram ministradas por professores especializados
convidados pela Faculdade de Educacdo e pelo Grupo GEINE. Tiveram uma
carga horaria de 3 horas cada uma e 40 vagas para inscritos no Congresso sob
inscri¢do prévia, totalizando 120 vagas.

Acao 2 — Comunicac¢odes Orais e Posteres

Trés salas para as apresentacdes orais foram organizadas em trés eixos
geradores, para a exposicdo de estudos e pesquisas:

* Eixo tematico 1: Politica Educacional e Formagao Docente para
Educacdo Inclusiva

*  Eixo tematico 2: Processos educativos para inclusao do publico-
-alvo da Educacao Especial

*  Eixo tematico 3: Servicos e estratégias de apoio a Educacao Inclusiva

Dezesseis propostas de Comunicagdo Oral foram selecionadas
para apresentagao.

Acao 3 — Mostra de Trabalhos sobre Educacao
Inclusiva e Necessidades Educacionais Especiais

O processo de formagao de educadores culminou com a mostra de di-
versos trabalhos, momento em que os pesquisadores e estudantes graduagao
e pos-graduacdo encontraram espacgo para exposicao, divulgacdo de suas
ideias e equipamentos.

1. Comunicagao oral

Eixo tematico 1: Politica Educacional e Formacdo Docente para Edu-
cac¢do Inclusiva

Politicas de Educacio Inclusiva no municipio de Belo Horizonte —
Andréia Cristina Pereira;, Michele Aparecida de Sa e Patricia Aparecida
Leite de Melo

A Politica de inclusdo escolar no municipio de Nova Lima/MG — Ana
Paula Cupertino e Michele Aparecida de Sa

Ainfluéncia das inteligéncias multiplas na educacio inclusiva — Ana
Paula Tomé Patente Dias



Sintomas del docente de aula regular frente a educacion inclusiva
en Colombia — Yudi Esmeralda Pardo Murcia

Eixo tematico 2: Processos educativos para inclusdo do publico-alvo
da Educacao Especial

A Situagao Educacional de Criancas e Adolescentes com Deficiéncia
em Instituicoes de Acolhimento na cidade de Belo Horizonte-MG — Naim
Rodrigues de Araujo e Regina Célia Passos Ribeiro de Campos

Pontos e contrapontos a proposta de avaliacio escolar de alunos com
altas habilidades e superdotacio — Erlaine Aparecida de Oliveira Xavier
Nascimento e Ana Carolina Machado Ferrari

Praticas pedagogicas no ensino de Historia para alunos cegos — Ga-
briel Bertozzi de Oliveira e Sousa Ledo

A crianca e a diferenca: uma aproximacio entre Atendimento Edu-
cacional Especializado e Escola comum — Martha Célia Vilaga Goyata

Eixo tematico 3: Servicos e estratégias de apoio a Educagao Inclusiva

Sexualidade e deficiéncia mental: impasses no espago da escola in-
clusiva — Rita de Cassia Costa Teixeira

Enriquecimento curricular em escolas: criancas e adolescentes com
altas habilidades/superdotacdo — Karina Fideles Filgueiras

As contribuicoes da estimulacio infantil para o processo de desenvol-
vimento e aprendizagem de criancas com microcefalia — Josiele Aparecida
Santos e Ana Carolina Machado Ferrari

As intervencées comunicacionais e suas implicacoes ao desenvolvi-
mento de criancas com mutismo seletivo — Aline Gongalves e Ana Carolina
Machado Ferrari

A Psicologia na Educagéo Inclusiva na Rede Publica de Belo Hori-
zonte/MG: a percepciao dos professores — Bruna Cristina da Silva Hudson
e Merie Bitar Moukachar

Sessao de posteres

Ensino de Ciéncias e a inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro
Autista — Renata de Souza Capobiango e Luciana Hoffert

Deficiéncia intelectual e indisciplina: problematizando algumas
questdes — Rosane Barreto Ramos dos Santos, Moénica Freitas Oliveira e
Paulo Pires de Queiroz

Inclusio x exclusio: dicotomia ou dialética? — Elis Maria Natividade
Souza; Sandra Regina Diniz e Dani Cristina de Castro Andrade de Gongalves
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Tecnologias de informac¢io e comunicacio na educacio especial e
inclusiva — Artur Pires de Camargos Junior

Inclusao escolar, deficiéncia intelectual e praticas pedagégicas — Luana
Resende Moreira;, Camilla Nogueira e Monica Maria Farid Rahme

Formacao de professores da educacio basica para a educacio inclu-
siva: um relato de experiéncia — Ana Carolina Machado Ferraril e Natalia
Schuffner de Andrade Ledo

Mostra de trabalhos

Objeto de aprendizagem: construcio de sequéncias algébricas para
inclusao de alunos com Sindrome de Down — Maria Aparecida Santos
Freitas; Regina Célia Passos Ribeiro de Campos; Teresinha Fumikawasaki
e Fabiana Silva Zuttin Cavalcante

Objeto de aprendizagem: Alfabeto Vocalizador em Braille — Beatriz
Fonseca Torres; Regina Célia Passos Ribeiro de Campos, Taisa Grasiela
Gomes Liduenha Gong¢alves e Fabiana Silva Zuttin Cavalcante

Objeto de aprendizagem adaptado para pessoas com Deficiéncia
visual: a botinica através das maos — Talita Resende Arantes; Taliane
Resende Arantes e Ana Carolina Machado Ferrari

Adaptacgio da Tabela Periddica: representacio do Raio Atomico para
um aluno cego — Karine Cirlene Silva Neves; Regina Célia Passos Ribeiro
de Campos, Nilma Soares da Silva e Fabiana Silva Zuttin Cavalcante

Modelos tridimensionais de células em divisdo para uma turma regu-
lar com estudante com deficiéncia visual — Jéssica Patricia Carvalho Garcia;
Regina Célia Passos Ribeiro de Campos e Fabiana Silva Zuttin Cavalcante
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POLITICAS DE EDUCACAO INCLUSIVA
NO MUNICIPIO DE BELO HORIZONTE

Andréia Cristina Pereira’
Michele Aparecida de S&’
Patricia Aparecida Leite de Melo®

Introduciao

Segundo a Constituicdo Federal de 1988, “toda crianca tem direito a
educagdo”, que deve ser ofertada preferencialmente pela rede publica de
ensino. Sendo assim, criangas com deficiéncia ou necessidades educacionais
especiais tém este direito garantido e devem ser atendidos segundo as suas
especificidades na rede regular de ensino.

E neste contexto que se insere o objeto deste trabalho que é investigar
como as politicas publicas de educagdo inclusiva no municipio de Belo
Horizonte/MG contemplam a atendimento dos alunos com deficiéncia.

Fundamentacao tedrica

A Inclusdo Escolar ¢ entendida como o atendimento de todas as pessoas,
independentemente de sua condigao fisica, social, psicologica, como perten-
cente comum da comunidade escolar, tendo como todos os outros alunos,
garantido ndo apenas o seu acesso, mas também, sua permanéncia, condi-
¢oes de ensino e aprendizagem para que adquira conhecimentos, desenvolva
suas habilidades e avance na aprendizagem dos contetdos de acordo com
suas possibilidades.

Em junho de 1994, em Salamanca na Espanha, durante a Conferéncia
Mundial de Educagao Especial, foi elaborado um dos principais documentos
que se referem a educacdo de pessoas com deficiéncia no mundo, a Declaracao
de Salamanca. Neste documento ficou estabelecido que:

[...] todas as criangas devem aprender juntas, sempre que possivel, indepen-
dentemente de quaisquer dificuldades ou diferencas que elas possam ter.

Universidade do Estado de Minas Gerais. E-mail: mariaandreia77@gmail.com
Centro Universitario Metodista |zabela Hendrix. E-mail: micheledesa20@hotmail.com
3 Universidade do Estado de Minas Gerais. E-mail: patricialeite447@gmail.com
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Escolas inclusivas devem reconhecer e responder as necessidades diversas
de seus alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e
assegurando uma educacdo de qualidade a todos através de um curriculo
apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de ensino, uso de recursos
e parceria com as comunidades (SALAMANCA, 1994).

Na contemporaneidade, a luta por uma real inclusdo educacional e
respeito as diversidades, vem aumentando e desenvolvendo na busca de um
atendimento educativo de qualidade a todos os alunos com algum tipo de
necessidade especial. Visto que, as politicas publicas de educagdo inclusiva
vém ganhando espago nas diretrizes educacionais brasileiras nos ultimos anos
(PLETSCH, 2011), com base na “educacao para todos”, tratar do acesso, da
qualidade e aprendizagem das pessoas com deficiéncia mostra-se urgente e
de extrema importancia.

A este respeito Ainscow (2004) aponta que a Inclusdo Escolar deve ser
ancorada em trés aspectos interrelacionados, a saber: a) a presenga do aluno
na escola, substituindo o isolamento do ambiente privado familiar pela sua
inser¢ao num espaco publico de socializagdo e aprendizagem; b) a sua parti-
cipagdo efetiva em todas as atividades escolares, a qual ndo depende apenas
de ‘estimulos’ de colegas e professores, mas do oferecimento de condigdes
de acessibilidade e adaptagdes curriculares que se fagam necessarias; e c) a
construcdo de conhecimentos, fun¢ao primordial da escola, e meta a ser per-
seguida durante o processo de inclusdo. Sendo assim, a inclusdo escolar deve
acontecer de forma sistematizada e continua, até se tornar natural dentro de
todos os processos das escolas. A evolugao desses processos se dara a partir
do comprometimento dos professores, coordenadores pedagdgicos, dos pro-
fissionais especializados, das mudancgas do aspecto fisico além da exclusdo
das barreiras atitudinais.

Objetivos

Este trabalho tem por objetivo analisar as politicas da rede municipal
de ensino de Belo Horizonte, direcionadas para a inclusdo escolar de alunos
com deficiéncia e necessidades educacionais especiais.

Metodologias

A realizacdo dessa pesquisa foi feita por meio de anélise documental
e pesquisa bibliografica. Na analise documental foram identificadas e ana-
lisadas as politicas de educagao inclusiva do Brasil e do municipio de Belo
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Horizonte. A pesquisa bibliografica foi realizada a partir do levantamento de
estudo sobre o tema e principalmente a utiliza¢ao de autores que discutem o
assunto em questao.

Resultados

No municipio de Belo Horizonte, os primeiros atendimentos a pessoa
com deficiéncia, tiveram inicio no ano de 1920, com a criagdo a criag¢do da
escola Sao Rafael para cegos e posteriormente com as agdes da Fazenda do
Rosério, realizadas por Helena Antipoft. As a¢des especificas de atendimento
ao aluno com deficiéncia, matriculados nas escolas da Rede Municipal de
Educagao — RME aconteceu por meio de convénios firmados com a prefeitura,
tiveram registros no ano de 1982 (COELHO, 2003).

No ano de 2005, com a lei n.9078, tiveram inicio as politicas publicas para
a educacdo inclusiva, determinando a Politica Municipal da Pessoa com Defi-
ciéncia e fixando diretrizes e ratificando seus direitos coletivos e individuais.

A Secretaria Municipal de Educagdo normatiza no ano de 2009, o fun-
cionamento do Atendimento Educacional Especializado através da Portaria n°
112/2009, deixando claro que o AEE possui carater complementar/suplementar,
nao substitui a escolarizagdo em qualquer nivel de ensino e sua oferta sera
em turno diferente correspondente a escolarizagdo regular. Posteriormente, o
municipio de Belo Horizonte criou o decreto n® 15519/2014 que regulamenta
a lei n° 10418/2012 (Lei Nacional de Prote¢do dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista— TEA), a qual reconhece o TEA como defici-
éncia. O Conselho Municipal de Educagao de Belo Horizonte (CME), por meio
da resolugao N°001/2015, garante que os alunos com transtornos do espectro
do autismo tenham o acompanhamento de um monitor ou auxiliar de apoio.

Apos identifica¢do e analise dos documentos percebe-se que o processo de
inclusdo iniciou-se em BH entre os anos de 2004/2005, porém, o atendimento
educacional especializado, conforme determinado pelas politicas nacionais
de educacio inclusiva, teve seu comeco apenas em 2010.

Atualmente, de acordo com o Departamento de Inclusdo da Prefeitura
Municipal de Belo Horizonte, a rede de ensino conta com setenta professores
para realizar o Atendimento Educacional Especializado — AEE, e conta com
quarenta e duas salas de recursos multifuncionais que oferecem o AEE. Existe
a expectativa que este nimero seja ampliado para cinquenta e sete, em 2017.

Atualmente, a rede municipal de ensino de Belo Horizonte conta com
42 salas de AEE, 70 professores de AEE e 1600 auxiliares de inclusdo para
atender um publico com cerca de 5099 alunos com deficiéncia e necessidades
educacionais especiais, que frequentam o sistema regular de ensino.
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Consideracoes finais

As politicas publicas, do municipio de Belo Horizonte, que garantem o
atendimento a pessoas com deficiéncia, no sistema regular de ensino, segundo
as suas especificidades, sdo os meios eficazes de se promover a inclusdo. Porém,
0 que se pode perceber na pratica ¢ que o municipio adequa o atendimento
dessas pessoas de acordo com seus interesses que nem sempre respeitam as
politicas de educagdo inclusiva e a especificidade do aluno com deficiéncia.

As leis municipais contemplam as pessoas com deficiéncia atendendo
a legislacdo nacional, mas existe uma lacuna entre o que esta assegurada na
legislacdo e o que acontece nos contextos praticos das escolas. Dentre tantas
declaracdes e leis que direcionam e asseguram o direito a inclusdo aos alunos
com necessidades educacionais especiais, é preciso também que aconteca no
sistema educacional, um interesse coletivo, com a finalidade de promover um
processo de aprendizagem visando minimizar as diferencas, proporcionando-
-lhe consideravel acompanhamento e éxito nos estudos.

Promover a permanéncia deste aluno dentro da escola serve de mo-
tivacdo e abrangéncia no recebimento de mais alunos com suas pecu-
liaridades. Porém, a permanéncia deve ser acompanhada de avanco do
conhecimento e desenvolvimento das habilidades, o que significa a oferta
de uma educagdo de qualidade.
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A POLiTICArDE INCLUSAO ESCOLAR
NO MUNICIPIO DE NOVA LIMA/MG

Ana Paula Cupertino®

Michele Aparecida de S&’

A educacio inclusiva pode ser entendida como uma busca de igualdade de
direitos para todos independentes de suas peculiaridades. O fundamento
de uma sociedade inclusiva vem da valorizagdo da diversidade, no qual
nasce a necessidade de garantir o acesso e a participagdo de todos em
diferentes ambitos sociais, independente de raca, sexo, religido, género
ou qualquer grupo social (CURY, 2005).

A proposta da educacao inclusiva tem como objetivo primordial colocar
em pratica uma educagdo capaz de acolher todo individuou independente
das diferengas, eliminando os preconceitos existentes entre diversos povos e
culturas. A escolha do tema se justifica pelo fato da inclusdo escolar ser uma
obrigatoriedade no setor educacional e por estar sempre presente em discussdes
entre profissionais da educacao, sendo necessario investigar compreender as
legislagdes existentes.

Fundamentacio tedrica

A Declaragao Universal dos Direitos Humanos (1948), representa um
marco na historia dos direitos e garantias individuais e coletivas, significando
um compromisso moral, identificando e agrupando os direitos fundamentais
como saude, educagdo e ao pleno desenvolvimento dos individuos, inclusive
daqueles com algum tipo de deficiéncia. Com relacdo ao direito a educacao,
Vasques e Baptista (2003) argumentam que esta ¢ uma conquista da crianga,
uma vez que, ja nascemos capacitados a ensinar a n6s mesmos se nos forem
dadas as condigdes.

4 Centro Universitario Metodista Izabela Hendrix, Curso de Pedagogia. E-mail: anapaulacupertino@
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mail.com
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Atualmente no Brasil temos diversas leis e politicas que fazem alusdo
a inclusdo educacional e tem como finalidade garantir o direito de todos ao
ensino. Para Vasques e Baptista (2003) inclusdo de criangas com deficién-
cias no ensino regular tem se apresentado como uma realidade impensada ha
algumas décadas. A discussdo sobre a inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais em escolas vem ganhando maior dimensao nos ulti-
mos tempos, a inclusdo € viavel, mas depende de toda uma reestruturacao do
sistema como preconiza a lei.

Na educacao inclusiva o aluno deve ir para a escola para aprender e ter
acesso ao conhecimento, além de garantir acessibilidade ao ambiente e con-
vivio social, a escola também precisa criar métodos e praticas pedagogicas
para atender as necessidades particulares dos alunos com deficiéncia, para
que, dessa forma, todos tenham iguais condigdes de aprendizagem e desen-
volvimento. Sendo assim:

Educacgdo Inclusiva se baseia justamente no pressuposto de que se a
escola oferecer um curriculo flexivel e vinculado aos interesses indi-
viduais e sociais dos alunos, garantir acessibilidade de locomogéo ¢
comunica¢do em suas dependéncias, e desenvolver metodologias e
praticas pedagogicas que atendam as demandas individuais, todos terdo
condi¢des de aprender e se desenvolver juntos (GLAT; PLETSCH;
FONTES, 2007, p. 350).

A inclusdo deve fazer parte dos objetivos de todos os profissionais que
trabalham com na educago, na medida em que o ambiente escolar lhe permite
participar de uma diversidade de experiéncias que promovem o desenvol-
vimento global da crianga, o aprimoramento de habilidades, capacidades, a
descoberta de que ¢ parte integrante ¢ atuante de uma sociedade. No processo
de inclusdo ¢é preciso preparar e qualificar os docentes, com conhecimentos
adequados no que se refere ao potencial dos alunos com deficiéncia.

Para que isso aconteca, a escola que se propde a ser inclusiva deve ela-
borar um bom projeto pedagdgico, que comece pela reflexdo. A equipe deve
discutir o motivo de tanta repeténcia e indisciplina, a ndo participagao dos
pais no processo ensino aprendizagem e a nao realizagao de um bom trabalho
por parte de muitos professores.

Objetivos

Identificar e analisar as politicas de inclusdo do pais e, em especial, a
politica de inclusdo escolar no municipio de Nova Lima/MG.
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Metodologia

A metodologia utilizada nesse estudo € a qualitativa. Em termos dos
procedimentos técnicos, esse estudo adotou a pesquisa bibliogréfica e a pes-
quisa documental.

A pesquisa bibliografica foi desenvolvida por meio da base teorica ja
publicada a respeito do objeto de pesquisa como livros e artigos cientificos
de autores da area como: Vasques e Baptista (2003), Glat, Pletsch, Fontes
(2007), dentre outros.

A pesquisa documental foi desenvolvida por meio identificacdo e das
politicas nacionais € do municipio de Nova Lima/MG que discutem especi-
ficamente a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia. Em ambito nacional
podemos citar as seguintes politicas: Constituicao Federal (1988); ECA (1990);
Declaracao de Salamanca (1994), LDB (1996); Politica Nacional de Educagao
Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008) e a Lei n® 13.146, de
6 de Julho de 2015. No caso das politicas municipais foram: Lei Municipal
n°® 2117, de 06 de novembro de 2009; Plano Municipal da Educagdo para o
decénio de 2017 a 2026, de Nova Lima.

Resultados

Até o ano de 2005, a educacgdo de criancas com deficiéncia, no Munici-
pio de Nova Lima, era regulada por um antigo modelo da educagao especial,
estruturado pela Fundago de Assisténcia ao Excepcional de Nova Lima (atu-
almente Fundacao de Assisténcia Especializada de Nova Lima — FAENOL)
e pela Escola Especial Ana do Nascimento de Souza. Esse modelo favorecia
a segregacao dessas pessoas (SENRA; RODRIGUES, 2008). A partir da pu-
blicagdo das politicas nacionais para inclusdo escolar, a Secretaria Municipal
de Educacdo e a FAENOL viram a necessidade de fazer mudangas no sistema
educacional de Nova Lima para possibilitar a educacdo inclusiva. Foi entao
elaborado, em 2005, o Projeto de Educacgao Inclusiva de Nova Lima, tal como
descreve Senra e Rodrigues (2008, p. 59).

1. Objetivo: Estruturar modelo e operacionalizar mudangas no sistema edu-
cacional do municipio, objetivando promover, considerando a diversidade
e respeitando as singularidades de cada um, o amplo desenvolvimento das
potencialidades dos alunos. 2. Metas: A) Viabilizar uma educagio inclu-
siva de qualidade, garantindo o respeito a diversidade e promovendo a
participacdo de todos os alunos da rede municipal de Nova Lima, a partir
de 2007. B) Possibilitar, no ambito da escola, mudancas de atitudes diante
da diversidade, por meio da capacitacdo permanente de todos os agentes
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de educagdo da rede municipal de ensino; implementar a¢des continuas
de reciclagem e monitoramento [...].

Para atingir as metas citadas, foram criadas estratégias como a criagao
de uma pratica de educacao inclusiva e formacao de “multiplicadores familia-
rizados com o novo paradigma educacional” para atuarem com o restante da
rede municipal de ensino (SENRA; RODRIGUES, 2008, p. 59). Esse Projeto
serviu de base para a elaboracdo do documento que “Institui a Politica Publica
de Educacao Inclusiva através de diferentes agdes e programas da secretaria
municipal de educagdo, bem como do atendimento educacional especializado
no ambito do municipio de Nova Lima”, através da Lei Municipal n® 2117,
de 06 de novembro de 2009. No artigo 2 do referido documento, estabeleceu
as modalidades do atendimento educacional especializado com base na legis-
lacdo vigente. Assim, compreendem modalidades educativas do atendimento
especializado:

A Parceria Pedagogica; que consiste em um atendimento educacional
especializado para criancas e adolescentes em idade escolar entre 4-14
anos, prestado dentro da escola regular no mesmo turno da escolarizagao.
IT — A complementag¢do ¢ destinada aos alunos em idade escolar de rede
regular de ensino que apresentam necessidades educacionais especiais,
condutas tipicas e/ou deficiéncias que contardo com o apoio/capacitacdo e
utilizardo equipamentos e recursos pedagogicos adequados para alcangar o
desenvolvimento de suas competéncias e habilidades nos diferentes niveis.
111 — A substitui¢do consiste no atendimento educacional especializado em
classes especiais no horario efetivo da escolarizacdo, em carater transitorio
e extraordinario através da Escola de Artes e Oficios, entre 14 e 29 anos
e das Salas-ambiente, entre 06 e 14 anos, da Escola Ana do Nascimento
de Souza de Educacdo Especial

Em 26 de dezembro de 2016, foi criado o Plano Municipal da Educa-
¢do para o decénio de 2017 a 2026, de Nova Lima através da Lei Municipal
n. 2559. O plano contém 20 metas, sendo que uma delas trata da educagao
inclusiva, ou seja, na Meta 4 pretende-se universalizar, para a populagao
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotagdo, o acesso a educagao basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino.

Para atingir essa meta o Plano Municipal da Educacdo definiu passos
a serem seguidos, como manter e ampliar a oferta do Atendimento Edu-
cacional Especializado, o numero de salas de recursos multifuncionais, a
articulagdo inter-setorial e o apoio ¢ acompanhamento dos alunos, os recursos
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pedagogicos e a tecnologia assistiva e implementar o ensino de LIBRAS e
do Sistema de BRAILLE na formagdo continuada dos profissionais.

Consideracoes finais

Conclui-se que existe um esforco do Municipio de Nova Lima para
atender as demandas das politicas nacionais de educacao inclusiva, ou
seja, ¢ perceptivel a preocupacdo em mudar o antigo modelo que excluia a
crianca com deficiéncia e a deixava em espacos segregados para inclui-las
nas escolas regulares.

A adequacdo dessa politica esta de acordo com a legislacdo vigente
sobre inclusdo educacional, mas na pratica precisa avancar para de fato
promover a inclusao conforme defendida pelos autores da area apresentados
nesse estudo. Entretanto, sabe-se que para a inclusdo existir verdadeira-
mente ¢ preciso fazer valer tais projetos, politicas e leis num processo que
ndo envolve apenas a pessoa com deficiéncia, envolve também a familia, a
escola e toda a sociedade.
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A INFLUENCIA DAS INT~ELIGENCIAS
MULTIPLAS NA EDUCACAO INCLUSIVA

Ana Paula Tomé Patente Dias®

Introduciao

Durante muito tempo a escola segregou criangas e jovens com Neces-
sidade Educacionais Especiais em decorréncia de quadros de deficiéncias
ou transtornos globais do desenvolvimento baseada no modelo médico, que
atendia a esse publico, tradicionalmente, através do método assistencialista.

Por isso, a deficiéncia era vista como uma doenca ¢ o deficiente como
invalido, incapaz e com pouca ou nenhuma possibilidade de contribui¢ao para
a sociedade. No entanto, a partir da segunda metade do século XX, comecam
a surgir instituicdes especializadas em varias areas, inclusive educacional.

Uma politica publica educacional comeca a ser tragada pelo Ministério
da Educagao e Cultura (MEC) a partir de 1970. No entanto, ainda prevalecia
o discurso médico com enfoque terapéutico e com isso a escola se isentava
de seu compromisso com o aprendizado escolar do aluno.

Muita mudanga houve a partir de entdo e um movimento nacional e
mundial comega a se estabelecer com a proposta de uma educagao inclusiva
apoiada no principio de que todos possuem potencial de aprendizado e que
suas diferengas nesse processo deveriam ser respeitadas e trabalhadas.

No entanto, ¢ importante ressaltar que todo esse movimento ndo foi
suficiente para a quebra de paradigmas necessaria para romper com o mo-
delo educacional, que valoriza o aprendizado académico em detrimento
dos demais aprendizados. Sendo assim, embora o acesso, permanéncia e
percurso escolar sejam garantidos aos alunos com Necessidades Educa-
cionais Especiais, esses passam a engrossar a lista dos que fracassam nas
habilidades escolares.

Assim, hd necessidade de estruturar uma concepg¢ao de ensino-aprendiza-
gem que esteja fundamentada na valorizagao das diferengas individuais. E como
afirma Glat (2007), fica evidente que o fracasso escolar nao é simplesmente
uma consequéncia de deficiéncias ou problemas intrinsecos dos alunos, mas
resultante de variaveis inerentes ao proprio sistema escolar.

6 E-mail: apatente@gmail.com
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Diante disso, propomos uma analise das contribuigdes que as Inteligéncias
Multiplas podem proporcionar no processo de ensino aprendizado para que
os professores adquiram recursos que contribuam para diversificar sua pratica
pedagdgica, além de despertar e valorizar o potencial de cada educando.

Educacio inclusiva

A Declaragao de Salamanca (1994) desafia a escola a convergir seu foco
nao s6 na promogao da qualidade da educacdo oferecida, mas também para o
estabelecimento de atitudes que eliminem a discriminagao:

O desafio que confronta a escola inclusiva € no que diz respeito ao de-
senvolvimento de uma pedagogia centrada na crianga e capaz de bem-
-sucedidamente educar todas as criangas, incluindo aquelas que possuam
desvantagens severas.

Tal desafio implica na responsabilidade que a escola tem de educar a
todos, sem distin¢do, fundamentando-se na constru¢ao de uma escola cons-
ciente do seu papel de formar cidadaos.

Para Mantoan (2015) os sistemas escolares precisam romper com o
paradigma do velho modelo escolar estabelecido numa visdo determinista,
mecanicista, formalista, reducionista e onde a subjetividade, afetividade,
criatividade e diferencas ndo sdo consideradas ou valorizadas.

Isso tem a ver com a promog¢ao de mudangas significativas na escola e
no sistema educacional como um todo, entendendo que a fun¢do da escola
vai além do ensinar a ler e escrever, mas de proporcionar um lugar fecundo
para a constru¢@o de novos saberes e habilidades.

Assim, o Caderno de textos para formagao de professores da rede publica de
ensino de Minas Gerais (2006) nos chama a atengao para ndo reforcarmos praticas
e crengas discriminatodrias de que existe um unico padrao de comportamento, de
ritmo, de aprendizagem e de experiéncia, o qual produz praticas intolerantes, ar-
rogantes ¢ autoritarias, ¢ da margem ao entendimento de que as diferencas devem
ser consideradas como patoldgicas ou vinculadas a anormalidade.

E ainda, a educag@o de alunos com NEE pressupde um curriculo centrado no
sujeito, na cultura e no ritmo de aprendizagem. Sabemos que para o aprendizado
acontecer de forma efetiva € necessario que o educando esteja totalmente envol-
vido para que haja um despertar dos seus processos internos de desenvolvimento.

Nessa perspectiva, encontramos na Teoria das Inteligéncias Multiplas
um campo propicio e fecundo para a promogao do potencial de desenvolvi-
mento, tanto das habilidades como das competéncias, valorizando assim a
singularidade e individualidade de cada educando.
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Inteligéncias miltiplas

Gardner (2000) relata que seu trabalho diario com criancas e adultos
com lesdes cerebrais o levou a compreender que as pessoas tém um leque de
inteligéncias e que o desenvolvimento de uma capacidade numa determinada
area de atuacao ndo significa que ela pode ser comparada a uma capacidade
em outra em outras areas.

Conforme descreve Gardner, possuimos sete tipos de inteligéncia que,
juntas, colaboram na formacgao da personalidade, influenciam no desenvol-
vimento de talentos em graus variados.

Sendo assim, concordamos com Silva e Nista-Piccolo (2010) quando
afirmam que embora Gardner ndo tenha concebido a Teoria especificamente
para a area educacional, devido ao fato de se analisar a importancia das
diversas formas de pensamento, juntamente com a relagdo existente entre
aquisi¢do do conhecimento e cultura, as implica¢oes da Teoria das Inteli-
géncias Multiplas tornaram-se explicitas para educagdo.

Gardner identificou inicialmente sete inteligéncias que possuem ca-
racteristicas proprias e distintas. Silva e Nista-Piccolo (2010) as descrevem
conforme Gardner (2000) da seguinte forma:

“A inteligéncia lingliistica envolve sensibilidade para a lingua falada e a
escrita, a habilidade de aprender linguas e a capacidade de usar a lingua
para atingir certos objetivos” (Gardner, 2000: 56).

“A inteligéncia logico-matematica envolve a capacidade de analisar proble-
mas, com logica, de realizar operagdes matematicas e investigar questdes
cientificamente” (Gardner, 2000: 56).

“A Inteligéncia Musical acarreta habilidade na atuagdo, na composi¢do e
na apreciacao de padroes musicais” (GARDNER, 2000, p. 57).

A Inteligéncia Espacial. Segundo Gardner, (2000, p. 57): “[...] deve-se
ressaltar que tal inteligéncia também € usada por deficientes visuais, pois
a inteligéncia espacial ndo depende da sensagdo visual. A Inteligéncia
Espacial tem o potencial de reconhecer e manipular os padrdes do espaco”.
“A Inteligéncia Corporal Cinestésica acarreta o potencial de usar o corpo
(como a mao ou a boca) para resolver problemas ou fabricar produtos”
(GARDNER, 2000, p. 57).

Ja a Inteligéncia Interpessoal abarca a habilidade que emprega capacidades
centrais para reconhecer e fazer distingdes entre os sentimentos, as crengas €
as intengdes dos outros. Essa manifestac@o do intelecto, estd bem interpretada
pelos terapeutas, professores, vendedores, politicos, lideres religiosos, lideres
politicos e atores (GARDNER; KONHABER; WAKE, 1998; GARDNER, 2000).
A Inteligéncia Intrapessoal relaciona-se com a nogao que o individuo tem
dos préprios sentimentos, referindo-se a capacidade de autoconhecimento
que ele possui. Em seu nivel mais avancado, a inteligéncia intrapessoal
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consolida discriminag¢des avancadas dos proprios sentimentos, intengdes e
motivagdes, que trazem um elevado nivel de autoconhecimento (GARD-
NER; KONHABER; WAKE, 1998).

A Inteligéncia Naturalista ¢ demonstrada no reconhecimento e na classifica-
¢do de numerosas espécies da flora e da fauna. Essa demonstragao de Inteligéncia
estd expressa pelos individuos de vasto conhecimento sobre os seres vivos.

Objetivo

O objetivo deste artigo é, por meio da revisdo bibliografica, refletir so-
bre a importancia das Inteligéncias Multiplas como recursos de intervengao
pedagogica que contribuam para a redugdo do fracasso escolar dos alunos
publico alvo da educagdo inclusiva, a saber, os que apresentam deficiéncias,
Transtornos Globais do Desenvolvimento e Altas Habilidades. As Inteligéncias
Multiplas proporcionam ao professor identificar a existéncia de um leque de
inteligéncias e os diferentes padrdes de aprendizagem considerando as incli-
nacdes, os interesses, as habilidades e potencialidades de cada aluno. Essa
iniciativa favorece ainda ao docente o fomento de acdes e praticas pedagogi-
cas que tragam significado e acolham as singularidades no ambiente escolar.
Com esse olhar, a escola podera se organizar em favor do acesso igualitario
do aluno garantindo assim um efetivo aprendizado.

Metodologia

Revisdo bibliografica sistematica de artigos cientificos, livros e legislagdes que
permitam sintetizar estudos que demonstrem a aplicagao das inteligéncia multiplas
na educagdo inclusiva como instrumento de validagao do potencial de cada aluno.

Conclusao

Diante do exposto, podemos concluir que todos nds possuimos algum
tipo de inteligéncia e que elas podem se manifestar em maior ou menor in-
tensidade. Isso significa dizer que todos nos possuimos um potencial latente
de aprendizado que so6 vai se manifestar a partir do momento em que ele for
identificado, trabalhado e potencializado.

Partindo da premissa de uma educagdo que alcance a todos, entendemos
que adotar os principios das Inteligéncias Multiplas como fundamento para
o desenvolvimento do trabalho escolar numa perspectiva inclusiva, podera
elevar o seu potencial e garantir o sucesso escolar.
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SINTOMAS DEL DOCENTE DE AULA
REGULAR FRENTE A EDUCACION
INCLUSIVA EN COLOMBIA

Yudi Esmeralda Pardo’”

Introducao

El presente escrito pretende exponer los avances las reformas educativas
que contemplan la inclusion, teniendo en cuenta los documentos oficiales que
sustentan las reformas, al igual que hacer una lectura frente a la educacion
inclusiva en Colombia, sus inicios, su trayectoria y sus retos. Es importante
tener presente que la inclusion en Colombia ha sido una reforma politica
educativa que desde hace pocos afos se ha ido implementando en nuestra
sociedad, no obstante, ese camino ha permitido reflexionar ese transitar y
generar nuevas propuestas.

Pensar en una educacion inclusiva, es pensar en el ingreso y perma-
nenciade todos los nifios, nifias y adolescentes, en el sistema educativo, con
las condiciones necesarias donde se pueda brindar el sostenimiento de todos
estudiantes en las diferentes instituciones educativas con las garantias que ello
implica. En este sentido Colombia ha iniciado por generar reformas educativas
con la finalidad de acercarse mas a una educacion de inclusion, sin embargo
existen realidades que vivencian diferentes poblaciones especialmente aquellas
que se encuentran en situacion de pobreza y que son excluidas socialmente.

Colombia por un camino de inclusion

Colombia es un pais con grandes brechas en relacion a la igualdad de
oportunidades como de derechos, reflejando exclusion social, pobreza y rela-
ciones de poder, como resultado de un sistema capitalista. Es por ello que surge
la necesidad de replantear desde la educacion nuevos enfoques y conceptos
que permitan dar respuesta y abrir discusiones frente a las necesidades que
emergen en la sociedad.

7 Universidade Federal de Minas Gerais. Doutorado Latino-Americano em Educagéo: Politicas Publi-
cas e Profissdo Docente. E-mail: pardoyudi@gmail
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El sistema educativo en Colombia frente a la inclusion, ha planteado
reformas que han brindado una mayor cobertura a poblaciones que en épocas
atras fueron excluidas, por encontrarse en situaciones de pobreza o aquellos
que se encontraban en situacion de discapacidad. En este sentido, Colombia
hacia finales del siglo XX y lo que se lleva de este, comienza a fomentar las
politicas educativas trazadas para lograr una educacion inclusiva, sin embargo
aun existe un gran numero de personas en situacion de discapacidad que se
encuentran fuera del sistema educativo en Colombia (YARZA, 2010).

En relacion a lo anterior, resulta pertinente mencionar algunas reformas
que Colombia planted con el objetivo de una educacion de inclusion, una
educacion para todos, entre ellas se encuentran: el Conpes social, Politica
Publica Nacional de Discapacidad en el afio 2004; 1a Ley 982 de 2005,por la
cual se establecen normas tendientes a la equiparacion de oportunidades para
las personas sordas y sordo ciegas y se dictan otras disposiciones; el Decreto
2086 de 1996, el cual establece que toda institucion educativa debe tener un
Proyecto Educativo Institucional (PEI) donde se incluye las orientaciones
para los estudiantes con necesidades educativas y garantizar su adecuada
atencion, contando con los apoyos especializados, determinado en el decreto;
los lineamientos para la atencion a poblaciones vulnerables en el afio 2005%,
propuesta educativa para todos todas, con una educaciéon desde la diversidad,
la tolerancia y con el objetivo de llegar a aquellas poblaciones de minorias
que eran excluidas del sistema educativo.

Reflexiones hacia nuevas posibilidades

Si bien se reconoce el desarrollo de politicas de inclusion, es importante
resaltar que uno de los principales actores que estd inmerso en el proceso,
son los docentes, donde se ha evidenciado diferentes realidades cotidianas
en relacion a sus practicas, reconociendo profesores con actitudes reflexivas,
respetando los diferentes ritmos de aprendizaje, las singularidades de cada es-
tudiante, el reconocimiento del otro desde la diferencia y no como el diferente,
con disposicion de asumir nuevos retos haciendo de sus practicas pedagdgicas
un espacio de aprendizaje mutuo, con la capacidad de ofertar diversas posibi-
lidades en el proceso educativo de cada estudiante. No obstante, también se
encuentran algunos profesores que se aislan viendo la discapacidad desde la

8 El Ministerio de Educacion Nacional de Colombia (MEN),en el afio 2005, hace referencia a la funda-
mentacion conceptual para la atencion en el servicio educativo estipulando unos lineamientos en el afio
2005donde especifica las poblaciones que entran bajo esta figura: i) Poblaciones étnicas; ii) Poblacion
con necesidades educativas especiales; iii) Poblacion afectada por la violencia; iv) Nifios, nifias y jove-
nes trabajadores; v) Adolescentes en conflicto con la ley; vi) Nifios, nifias y adolescentes en proteccion;
vii) Jévenes y adultos iletrados; viii) Habitantes de frontera yix) Poblacion rural dispersa,
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deficiencia como el diferente, evidenciando falta de reconocimiento hacia ese
otro, hacia su singularidad, realizando actos de discriminacion y vulnerando
el derecho y el principio de la educacion (CALVO, 2009).

La anterior implica pensar a los docentes como sujetos sometidos a
continuos cambios y exigencias, donde el Estado y la sociedad exigen la
preparacion y actitud, para afrontar desafios que emergen en la cotidianidad y
tener la capacidad para asumir dentro de su labor como educadores diferentes
realidades. Sin embargo es importante replantear los compromisos y deberes
del mismo Estado y la sociedad como parte fundamental en el proceso de la
educacion hacia los profesores en su funcion de maestros, pues de lo contra-
rio el profesor queda desorientado para afrontar las diferentes realidades que
emergen a partir de la exigencias y todo lo que implica el quehacer docente
desde la educacion inclusiva donde se puede tener estudiantes con diversas
necesidades entre ellos, estudiantes sin limites de normas o aquellos con una
postura de total de sumision, los que aprenden rapidamente como los que se les
dificulta el aprendizaje, los violentados por padres y/o cuidadores y aquellos
que son rechazados de otras escuelas como lo menciona Voltini (2009), asi
también se evidencian los que presentan algun tipo de discapacidad, los de
talentos excepcionales, poblacion de diferentes culturas etc.

Por lo tanto surge la importancia de conocer las realidades del profesor
y sus practicas pedagogicas, las cuales reflejan su experiencia, cuando asume
en las aulas estudiantes en situacion de discapacidad. En este sentido, Suarez
(2010), afirma que es a través de la experiencia que el sujeto profesor logra
generar ese vinculo propio que relaciona la produccion de conocimiento,
la accion y la transformacion de realidades sociales, involucrando aspectos
éticos y politicos, en su compromiso pedagdgico y social, que lo lleva a una
constante reflexibilidad y reconfiguracion de su subjetividad.

Asi mismo es relevante que los docentes inventen y reinventen el
vinculo educativo donde se albergue la particularidad de cada estudiante,
regulando el goce por la via y el consentimiento de los estudiantes, sin
embargo, se debe reconocer que éstos estudiante ya tienen unas marcas
las cuales no se pueden borrar, pero si crear posibilidades de entretejer sus
marcas en esa oferta (TIZIO, 2003).

En ese camino por la educacion inclusiva Padilla 2011, hace referencia
que si bien el Estado manifiesta y crea reformas que indican la normatividad
para desplegar en las escuelas una educacion inclusiva, se evidencia que
existe la norma pero de igual manera se observan pocos dispositivos para
poder desplegarla. Un ejemplo claro de ello son los nifios, nifias y jovenes
que actualmente se encuentran en situacion de discapacidad en las escuelas
donde se evidencian atn acciones de exclusion, ante la dificultad de brindar
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las garantias de permanencia y estrategias pedagogicas acordes a sus nece-
sidades. Pues el derecho de la educacion de los estudiantes en situacion de
discapacidad no debe solamente ubicarse en el tema de acceso al sistema
educativo sino de brindar una educacion de calidad y permanencia donde la
escuela requiere disponerse a sostener éstos estudiantes ejerciendo su pleno
derecho a ser educados.

Conclusiones

Teniendo en cuenta que las experiencias pedagogicas son unicas y singu-
lares, no se pueden normativizar y confundir con las llamadas “innovaciones
educativas o experiencias significativas” las cuales buscan replicarse en otros
contextos teniendo en cuenta que en su momento y en un contexto propio
fueron exitosas, lo cual no quiere decir que siempre sean aplicables de manera
masivamente en contextos diferentes.

Para finalizar es importante tener en consideracion la importancia de
poder registrar y relatar las experiencias pedagogicas, ese saber plasmado a
la practica donde se responde a el deseo del estudiante, lo cual brindara al
mismo docente y a otros, nuevas reflexiones y aportes frente a la diversidad
de posibilidades de oferta educativa, para que el estudiante se pueda mantener
en la escuela con el deseo de aprender y reconociéndose como un sujeto con
posibilidades de responder al contexto que lo rodea. De esta manera se podra
hablar de una educacidon mas orientada a una verdadera inclusion.
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A SITUACAO EDUCACIONAL DE
CRIANCAS E ADOLESCENTES COM
DEFICIENCIA EM INSTITUICOES
DE ACOLHIMENTO NA CIDADE
DE BELO HORIZONTE-MG

9

Naim Rodrigues de Araujo
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Introduciao

Esta pesquisa buscou conhecer a real situacao das criancas e adoles-
centes com deficiéncia nas Institui¢des de Acolhimento de Belo Horizonte ¢
compreender as relagdes educacionais estabelecidas, bem como as possiveis
necessidades de interven¢ao para potencializar o desenvolvimento educacional
e a inclusdo escolar e social desse grupo de pessoas.

Em relacdo ao ensino e aprendizado das criangas e adolescentes com
deficiéncia em Institui¢cdes de acolhimento, foram encontrados poucos es-
tudos, os quais sao relatados nesta pesquisa. Além disso, os encontrados
podem nio representar a atual realidade desse grupo de pessoas, uma vez
que foram produzidos a mais de 10 anos. Por conseguinte, essa pesquisa
fez-se necessaria, sobretudo por fornecer informagdes imprescindiveis sobre
a situagdo educacional das criangas e jovens em acolhimentos institucionais
no municipio de Belo Horizonte; tal andlise permite avaliar a eficacia das
politicas publicas inclusivas, além de vislumbrar expectativas de melhorias
para o publico alvo da pesquisa.

Referencial tedrico

Até o final do século XX, a perspectiva era de que as deficiéncias, sejam
elas motoras, intelectuais ou outras, ainda se constituissem como dificuldades
individuais de aprendizado e socializag@o, ou seja, a sociedade nao tinha de

9 Mestrando do PPGE - FAE/UFMG. E-mail: naimra2@yahoo.com.br
10  GEINE/ UFMG, FAE/DECAE. E-mail: reginacampos2000@yahoo.com.br



46

maneira direta nenhuma influéncia no problema, cabendo apenas ao sujeito
a responsabilizagdo por sua performance e resultados, com isso, pouco se
creditava as dificuldades de integracdo dessas criancas a falta de preocupacao
social em criar mecanismos de integragao.

Assim como as concepgdes sociais acerca das deficiéncias mudaram com
o passar dos anos, as Instituicdes de Acolhimento também sofreram mudangas,
deixando de serem consideradas “depositos de pessoas” e compreendendo
a funcdo social de oferecer oportunidades aos que de alguma forma foram
privados do convivio social.

O IPEA (Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada) publicou uma
pesquisa em 2004 referente as criangas e adolescentes em situagao de acolhi-
mento institucional no Brasil. Na ocasiao foram pesquisadas 626 Institui¢des,
sendo que 589 ofereciam programa de abrigo para criangas e adolescentes
em situagdo de risco pessoal ou social (IPEA, 2004). De fato, ao analisar os
dados do IPEA, Ricardo (2011) corrobora com a ideia de Rizzini e Rizzini
(2004), quando afirma que:

Estes dados nos remonta ao fato de que a determinagdo do Estatuto da
Crianga e do Adolescente que prevé o carater excepcional e provisorio
da medida de abrigamento ndo vem sendo cumprida. Aproximadamente
20% da populacdo abrigada permanece em abrigos ha mais de 06 anos ndo
tendo seu direito a convivéncia familiar e comunitdria garantido seja por
reintegragdo a familia de origem ou por colocacdo em familia substituta
como determina 0 ECA (RICARDO, 2011, p. 75).

Objetivo

Compreender a situacdo educacional das criancas e adolescentes com
deficiéncia, de 0 a 17 anos, que vivem em Instituicdes de acolhimento no
municipio de Belo Horizonte-MG.

Metodologia

Adotou-se uma perspectiva de pesquisa quantitativa. O método de
pesquisa Survey foi utilizado por considerar que o mesmo apresenta as
caracteristicas que mais se aproximam dos objetivos propostos. Além das
questdes contidas nos questionarios, noés abrimos um campo para observa-
¢des, com isso os responsaveis pelas criancas e adolescentes puderam falar
sobre assuntos que nao estavam contidos nos questionarios, o que ampliou
o leque de discussoes.
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Foram encontradas 48 (quarenta e oito) Instituigdes de Acolhimento.
Destas, 24 (vinte e quatro) afirmaram nao ter criangas ou adolescentes com
deficiéncia acolhidos. 11 (onze) Institui¢des nao aceitaram participar da pes-
quisa. Foram 13 (treze) Institui¢des que afirmaram ter pelo menos uma crianga
ou adolescente com deficiéncia, sendo que 2 (duas) ndo quiseram participar da
pesquisa. O instrumento — questiondrio — continha duas partes, ambas foram
respondidas pelos respectivos responsaveis pelas criangas e adolescentes.
A primeira corresponde a perguntas especificas sobre cada jovem com defi-
ciéncia acolhido, totalizando 35 (trinta e cinco) questionarios respondidos;
a segunda continha questdes especificas sobre a Instituigdo de Acolhimento,
totalizando 11 (onze) questionarios aplicados.

Resultados

Constatou-se que a participagdo dos terapeutas ocupacionais contribui
para o desenvolvimento educacional dos jovens com deficiéncia, ¢ quando
este trabalho ¢ realizado de forma conjunta com um professor, o resultado
tende a ser ainda melhor. A participacdo de um profissional atuando no re-
forgo escolar, no contra turno, tem se mostrado eficaz ao desenvolvimento
educacional dos jovens com deficiéncia. Deste modo, o ideal seria que todas as
Instituigdes tivessem um professor atuando no contra turno para potencializar
o aprendizado dos jovens com deficiéncia.

Verificou-se, nas Institui¢des pesquisadas, que existem mais jovens com
deficiéncia com irmaos acolhidos em outras Institui¢des do que na mesma. Tal
ruptura do convivio entre os irmaos pode dificultar o processo de aprendizagem
destes jovens, pois os estudos demonstram que a manuten¢do dos vinculos
familiares ¢ benéfica ao desenvolvimento das criangas e adolescentes abriga-
das. Assim, € preciso repensar a atual organizagdo que privilegia os vinculos
entre jovens de idades semelhantes em detrimento do convivio entre irmaos.

Em relacdo a defasagem escolar, constatou-se que a maioria dos jovens
com deficiéncia matriculados em escolas regulares ndo a possuem, sobre-
tudo pelo fato de as escolas regulares ndo reterem os alunos, transferindo-os
de série mesmo que nao tenham compreendido os conceitos propostos. Tal
pratica ndo ¢ apropriada, pois cabe a escola fornecer condi¢des favoraveis
ao desenvolvimento destes jovens. Nesse sentido o AEE se configura como
uma boa opg¢ao para o contra turno, entretanto, constatamos que apenas uma
pequena parcela dos jovens investigados participa do AEE, pois algumas
escolas nao oferecem o atendimento. Ressalta-se, portanto, a necessidade de
maior investimento das escolas para atender as necessidades das criangas e
adolescentes com deficiéncia.
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Em relagdo aos alunos que apresentam defasagem escolar, constatou-se
que, entre os jovens investigados, os motivos estdo mais relacionados com
as dificuldades para matricula ou infrequéncia do que propriamente com a
dificuldade de assimila¢do de conteudos. A EJA representa uma boa opcao
para os jovens com defasagem escolar, pois a matricula em classes regula-
res pode trazer constrangimento para os jovens ao terem que conviver com
criancas mais novas, o que pode acarretar prejuizo ao processo educacional.
Além de evitar constrangimentos para os jovens, a EJA possibilita que em
um intervalo de tempo inferior ao proposto nas escolas regulares os jovens
possam obter igual nivel escolar com o objetivo de minimizar os prejuizos
causados pela defasagem escolar.

Consideracoes finais

Destaca-se que o processo de inclusdo escolar se mostra importante,
sobretudo por minimizar os preconceitos que historicamente as pessoas com
deficiéncia sofrem, além de garantir que elas possam estudar e posteriormente
ingressar no mercado de trabalho, entretanto, essa pesquisa revelou que quase
metade dos jovens investigados ja sofreram Bullying na escola, o que reforca
anecessidade diuturna de angariar esforgos para extirpar tais praticas precon-
ceituosas e segregadoras, bem como garantir que a inclusao escolar e social
ndo seja convergida para praticas de integragdo escolar e social.

Espera-se, com essa pesquisa, contribuir, mesmo que de maneira indireta
para o processo inclusivo. Conhecer a real situagdo educacional das criangas
e adolescentes com deficiéncia ja ¢ uma necessidade emergente da nossa
sociedade. Quando restringimos o publico alvo, ao falarmos em criancas e
adolescentes acolhidos, percebemos que poucos estudos foram feitos, € os
existentes ocorreram no passado. Deste modo, uma atualizag@o nas informagdes
disponiveis pode favorecer a tomada de decisdes para melhorar o processo
inclusivo, tanto em termos politicos quanto sociais.
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Erlaine Aparecida de Oliveira Xavier Nascimento"
Ana Carolina Machado Ferrari®

Introducao

Este trabalho se propde a abordar as formas de avaliagdo no que diz
respeito ao processo € nao a aferi¢do seja dos conhecimentos ou de quais-
quer outros processos de desenvolvimento e aprendizagem referentes aos
alunos com Altas Habilidades/Superdotagao (AH/SD), entendendo-se que o
principal papel da avaliagdo seja o de contribuir para a melhoria da resposta
educativa das escolas.

Na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, carta magna deste
pais datada de 1988, esta fundamentado, no artigo 5°, a igualdade de todos
perante a lei sem distingdo de qualquer natureza e, no artigo 205, a Educagao
como direito de todos os brasileiros, natos ou naturalizados (BRASIL, 1988).
Todavia, somente seis anos apds sua promulgagdo, em 1994, na elaboragdo da
Politica Nacional de Educacdo Especial, em atendimento aos anseios de um
movimento mundial pela educagao inclusiva, ¢ que foi reconhecido o direito
ficando garantido o acesso a educacdo para as pessoas definidas a época, como
“Pessoa Portadora de Necessidades Especiais™, dentre as quais figuravam as
pessoas com Altas Habilidades/ Superdotacao (AH/SD).

Fundamentacao tedrica

A Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva (BRASIL,2008) define alunos com altas habilidades/superdotacao
como aqueles que “demonstram potencial elevado em qualquer uma das
seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranga,
psicomotricidade e artes. Também aqueles que apresentam elevada criatividade,

11 Centro Universitario UNA, Minas Gerais. E-mail: erlainea3@gmail.com
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grande envolvimento na aprendizagem, realizacdo de tarefas em areas de seu
interesse (BRASIL, 2008, p. 15).

De acordo com Renzulli (1994), estudioso americano, as altas habilidades
podem ser melhor entendidas com o auxilio de duas perspectivas distintas:
a primeira ¢ da superdotacao académica, que propde a realizacdo de testes
especificos para avaliar as capacidades dos envolvidos, utilizando-se de um
Quociente de Inteligéncia (QI) para classifica-los quanto ao se conhecimento
e capacidade de aprendizagem de conteudo. A segunda perspectiva ¢ a da
superdotacdo produtivo-criativa que consiste na descri¢ao de aspectos da ati-
vidade humana relacionados a criatividade, originalidade. Renzulli se utiliza
da Teoria dos Trés Anéis, descrita em sua obra A Concepcao dos Trés Anéis
(1988, p. 20), para evidenciar a compreensdo de que “[...] os comportamentos
de superdotacdo sdo manifestacdes do desempenho humano que podem ser
desenvolvidos em certas pessoas, em determinados momentos ¢ sob deter-
minadas circunstancias”.

Este conceito delimita o comportamento superdotado como habilidade
acima da média, criatividade ¢ motivacdo. A habilidade acima da média sera
observada quando ao se avaliar varios individuos com 0os mesmos recursos
externos (recursos socioambientais) verificam-se resultados visivelmente supe-
riores aos demais, ou seja, habilidades mentais, no dominio verbo-linguistico
superior ao da idade, na aptiddo matematica, na facilidade de manipulacao
de instrumentos musicais, dentre outras caracteristicas. A motiva¢ao quando
percebido um envolvimento profundo ou sobre uma atividade especifica. E a
criatividade como a capacidade de elaborar, inovar, fazer algo diferente e
totalmente novo.

Em sua maioria, os professores utilizam como padrao de medida a quan-
tidade de “acertos” de questdo sobre um determinado contetudo, com limite
de possibilidades restrito, atribuindo para cada acerto um numero de pontos.
Essa conduta afere a aprendizagem do educando a partir da quantidade de
respostas corretas e nao pela quantidade de conhecimento adquirido realmente.

Luckesi (1990), também, defende que a avaliacdo do aproveitamento
escolar manifesta-se como um ato dinamico que qualifica e subsidia o reen-
caminhamento da acdo, possibilitando consequéncias na dire¢do da constru-
¢d0, dos resultados que se deseja. Portanto, classifica o aluno como inferior,
médio e superior.

Hoffman (1992) entende avaliagdo como uma acao provocativa do pro-
fessor, desafiando o aluno a refletir sobre as experiéncias vividas, a formular
e reformular hipoteses, direcionando-o para um saber enriquecido.

Avaliacdo ¢ um termo amplo que diz respeito a um conjunto de ac¢des
voltadas para o estudo especifico de uma pessoa, um fendmeno, uma situagao,
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um meio, um processo, atribuindo-lhe valor. Ja a aferi¢do ¢ a a¢do de con-
frontar, comparar dados, medidas, a partir de um padrao oficial, por exemplo,
as habilidades e competéncias.

Objetivos

O objetivo desse trabalho foi abordar as formas de avaliagdo no que diz
respeito ao processo € ndo a aferi¢do, seja dos conhecimentos ou de quaisquer
outros processos de desenvolvimento e aprendizagem referentes aos alunos
com Altas Habilidades/Superdotacao, entendendo-se que o principal papel da
avaliagdo seja o de contribuir para a melhoria da resposta educativa das escolas..

Metodologia

A investigacdo se baseou em anélise documental e discussdo de dados
obtidos por meio de literatura especifica sobre os temas: Altas Habilidades/
Superdotacao (AH/SD) e Avaliacdo Escolar.

Esses dados foram obtidos por meio de pesquisa bibliografica em
livros, artigos cientificos e publicacdes na area de Educacdo e Educagao
Especial; busca de informagdes em documentos oficiais do Ministério da
Educagao (MEC), manuais da Secretaria de Educacao Especial (SEESP);
além de legislagoes brasileiras, dentre outros.

Resultados

A partir da pesquisa realizada, observou-se que o numero de literaturas
sobre o tema Altas Habilidades/Superdotagao (AH/SD) e formas de avaliacao
do aprendizado destes individuos ¢ escassa. Apos realizarmos o levantamento
e analise das politicas publicas existentes no pais, relativas ao atendimento
educacional especializado, principalmente voltado para pessoas com altas
habilidades, identificamos que todos os estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e Altas Habilidades/Superdotagao (AH/SD) tém
o direito a frequentar a sala de aula.

Ademais, com os dados e a literatura disponivel sobre o assunto, ndo foi
possivel contabilizar nem definir com exatiddo onde estdo e quantas sdo as
pessoas com Altas Habilidades/Superdotacdo, no pais.

O termo aferir conhecimentos € sindnimo de averiguar o saber. Todavia,
com o que se tem disponivel nas quase 3100 literaturas disponibilizadas no
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sistema SCIELO sobre Altas Habilidades/ Superdotagdo (AH/SD), nao foi
possivel realizar um estudo sobre a diferenga de aferi e avaliar conhecimentos
nestes individuos a ndo ser pelo método tradicional.

Segundo dados do MEC, entre os anos de 2007 e 2014, as matriculas
de estudantes com Altas Habilidades/Superdotacdo (AH/SD) em escolas
regulares subiram de 306.136 para 698.768 (aumento de 118%). Em 2014,
78,8% desses estudantes matriculados na Educagao Basica estavam estudando
em salas comuns, sinalizando um rompimento com o histérico de exclusao.
(Censo, 2015).

Consideracoes finais

A partir da pesquisa realizada, observou-se que o numero de literaturas
sobre o tema Altas Habilidades/Superdotagao (AH/SD) e formas de avaliacao
do aprendizado destes individuos ¢ escassa.

Embora as politicas publicas existentes no pais, relativas ao atendimento
educacional especializado, principalmente voltado para pessoas com altas
habilidades, garantam aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e Altas Habilidades/Superdotacao (AH/SD) o direito
a frequentar a sala de aula, as escolas ainda ndo promovem uma educacao
inclusiva, respeitando a diversidade de seus alunos.

Compreender como avaliar o desenvolvimento de seus alunos, nesse
caso, os com altas habilidades e super dotacdo, ¢ um dos principios inclusi-
vos educacional. Cabe a escola ndo apenas compreender, mas sim adaptar
seu processo avaliativo. Foi possivel perceber que a tematica avaliacdo para
pessoas com altas habilidades e superdotagdo ainda requer investigagdes
e aprofundamentos.



INCLUSAO ESCOLAR:
da Educagao Basica ao Ensino Superior, possibilidades e perspectivas atuais 55

REFERENCIAS

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacao Especial. Politica
Nacional de Educacio Especial na Perspectiva da Educacio Inclusiva.
Brasilia. 2008.

. Constituicio da Repiblica Federativa do Brasil. Brasilia: Imprensa
Oficial, 1988.

HOFFMANN, Jussara. Avaliacdo — mito e desafio: uma perspectiva cons-
trutivista. 41. ed. Porto Alegre: Educacgdo e Realidade, 1992.

LUCKESI, C. Cipriano. Verificagdo ou avaliacdo: o que pratica a escola?
A Construgdo do professor de ensino ¢ a avaliagdo. Ideias, n. 8, p. 71-80.
Sédo Paulo: FDE, 1990.

RENZULLIL J. S. O que ¢ esta coisa chamada superdotacao e como a desen-
volvemos? Retrospectiva de vinte e cinco anos. Revista Educacio. Porto
Alegre, ano 27, n. 1, jan./abr. 2004. p. 75-134






PRATICAS PEDAGOGICAS NO ENSINO
DE HISTORIA PARA ALUNOS CEGOS

Gabriel Bertozzi de Oliveira e Sousa Ledo”

Introducao

Este trabalho apresenta parte dos resultados de uma pesquisa de mestrado
desenvolvida no Programa de Pds-Graduagao em Educacdo da Universidade
de Sao Paulo entre 2014 e 2017. A pesquisa teve como foco o ensino de His-
toria no contexto da inclusdo escolar, compreendendo o processo de Educagao
Inclusiva apos a implantacao da Politica Nacional de Educagao Especial na
perspectiva da Educacao Inclusiva (2008), que estabelece, entre outras coisas,
a educacdo para alunos com deficiéncia em escolas da rede regular de ensino
com a oferta de Atendimento Educacional Especializado (AEE). Os dados
foram coletados no municipio de Sao Paulo em 2016 dentro de escolas que
atendiam alunos cegos em salas comuns, mesmo ano em que foi decretada a
Politica Paulistana de Educacao Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva.

Fundamentacio teorica

A pesquisa teve como base tedricos que se alinham as areas de Educacao
Especial e que se voltam especificamente para a questao da deficiéncia visual,
tais como: Amiralian (1997), Ballestero-Alvarez (2002), Lowenfeld (1971),
Masini (1994; 2013), Profeta (2007), Reily (2004), Snyder (2007) e Soler
(1999). Também foram consultados autores da area de Historia, Educacao e
Ensino de Historia, como: Bittencourt (1993; 1998; 2001; 2004; 2011), Burke
(2004), Calazans (2014), Cerri (2010), Moreira e Camara (2010) e Siman
(2004). Por fim, trabalhou-se com Brun (1991) e Merleau-Ponty (1999), no
sentido de refletir sobre propostas de ensino baseadas na fenomenologia, que
considerem a percepg¢ao do aluno com deficiéncia visual, sua forma unica de
interacdo com o ambiente e as possibilidades de atuacdo educacional pela
consideragdo do sujeito como corpo no mundo.

13 Universidade de S&o Paulo, Programa de Pds-graduagao em Educagéo, SP, CAPES. E-mail: gabriel.
bertozzi@gmail.com
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Objetivos

O objetivo deste trabalho foi analisar as praticas pedagdgicas de profes-
sores de Historia da educacdo basica, quando estes possuiam alunos cegos
em sala de aula.

Metodologia

A pesquisa, de abordagem qualitativa, foi realizada com base em ob-
servagdes em sala de aula e entrevistas semiestruturadas com os professores
de Histodria e do Atendimento Educacional Especializado que lecionam para
alunos cegos do 7° ano do ensino fundamental de duas escolas da rede pu-
blica municipal de Sao Paulo. Houve também uma intervencao pedagdgica
inclusiva, em parceria com os professores de Historia, que envolveu o uso e
a analise de uma imagem como fonte documental e recurso didatico para a
disciplina. Os dados coletados foram analisados seguindo o referencial tedrico
de Bardin (2009).

Resultados

A partir de um mapeamento prévio, foram escolhidas trés escolas das zonas
oeste e sul de Sao Paulo, com seis sujeitos participantes: dois alunos cegos
congénitos, dois professores de Historia e dois professores de AEE. Como
alguns dos resultados da pesquisa de campo, percebeu-se: a forte presenca da
oralidade no ensino de Histéria, considerada pelos professores como pratica
acessivel dos conteudos trabalhados; a falta do livro didatico em formato
acessivel (Braille ou Dayse); poucas praticas pedagogicas da disciplina de
Historia que considerassem as necessidades do aluno com deficiéncia visual;
poucas descrigdes das imagens e, quando feitas, sem um rigor metodologico; a
presenga de materiais acessiveis aos alunos com deficiéncia visual nas escolas,
tais como globos e mapas cartograficos tateis, apesar da ndo verificacdo do
seu uso; e a pouca relagdo de trabalho colaborativo entre os professores de
Historia e do Atendimento Educacional Especializado.

Por fim, foi desenvolvida nas escolas-campo uma proposta de intervencao
pedagdgica com o intuito de realizar a analise de duas imagens iconograficas,
considerando seu potencial como documentagao historica, a fim de que essas
informacgdes visuais fossem acessiveis aos alunos com deficiéncia visual.
A experiéncia contou com atividades de percep¢ao de objetos presentes nas
telas; de conceituacdo desses objetos; descricdo da iconografia trabalhada, de



INCLUSAO ESCOLAR:
da Educagao Basica ao Ensino Superior, possibilidades e perspectivas atuais 59

acordo com as metodologias de audiodescri¢ao (SNYDER, 2007); contextua-
lizagdo histdrica das imagens; debates sobre o assunto; ¢ uma atividade escrita
(em tinta e braille), entregue ao final pelos alunos sobre o tema trabalhado.

Consideracoes finais

Identificou-se uma necessidade de alfabetizagdo ou letramento visual para
alunos com e sem deficiéncia visual, pratica pouco explorada no ambiente
escolar e no ensino de Historia. Percebeu-se também a necessidade do uso de
novas tecnologias, metodologias de ensino e do trabalho colaborativo entre
professor de Historia e do AEE, para tornar os diversos contetidos da disciplina
acessiveis aos alunos cegos ou com baixa visao. Procurou-se, por fim, refletir
e apontar possibilidades de ensino de Historia pautadas em uma abordagem
multissensorial e fundamentadas na fenomenologia de Merleau-Ponty (1999),
considerando o trabalho com o corpo e o empoderamento do publico-alvo
da Educagdo Especial por meio do ensino de Historia, permitindo ao aluno
com deficiéncia visual uma inclusdo mais consistente no sistema educacional.
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A CRIANCA E A DIFERENCA: uma
aproximagdo entre atendimento educacional
especializado e escola comum

Martha Célia Vilaga Goyata'

Introducao

As relagdes entre o Atendimento Educacional Especializado (AEE), a
Escola comum e as politicas de reforma educacional tém sido alvo de debates
que vém se ampliando ao longo dos anos num espago de lutas e conquistas.
As politicas publicas na perspectiva da Inclusdo para o atendimento de alunos
com necessidades educacionais especiais (NEE) vém sendo construidas no
Brasil nas ultimas cinco décadas, com a intencdo de garantir-lhes o direito
a escolarizagdo (BRASIL, 1994, 2007). Elas supdem um novo olhar para
as diferencas, ndo apenas no sentido de combater atitudes discriminatérias
em relagdo as pessoas em situagdes de deficiéncia, mas também as demais
diversidades, como questdes étnico-raciais, conflitos econdmicos e de classes
sociais (UNESCO, 1994). Se o trabalho com a inclusdo visa fazer coexistirem
os diferentes, em que sentido os processos sociais da Escola inclusiva poderiam
construir também um novo olhar sobre as singularidades das criancas? Que
sentido teria, para os alunos com NEE a ocupacdo de determinados espacos
escolares como asalas de recursos e a sala de aula comum? Vale salientar
que, o AEE visa desenvolver recursos pedagdgicos para lidar com alunos
matriculados nas escolas comuns, mas que, dadas suas particularidades — de-
ficiéncias ou dificuldades de aprendizagem necessitam de estratégias e acdes
pedagogicas diferenciadas, dentre elas, as Salas de Recursos Multifuncionais
(SRM) e do professor de apoio. Este trabalho ¢ o resultado de pesquisa rea-
lizada com criancas e adolescentes com deficiéncia, Transtornos Globais de
Desenvolvimento (TGD) e altas habilidades, matriculados na Escola comum
e no Atendimento Educacional Especializado da rede estadual de ensino de
Belo Horizonte. Discute o direito a ocupagdo dos espagos educacionais inclu-
sivos segundo a legislacdo, dialogando com Mantoan (1998); Mendes (2006)
e Bastos (2003) dentre outros, apontando alguns avancos e retrocessos. Ao
se dar voz aos alunos nesse estudo, encontramos elementos decisivos para

14 Universidade do Estado de Minas Gerais — Faculdade de Educagéo. E-mail: mcgoyata@yahoo.com.br
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caracterizar os efeitos subjetivos da inclusdo, a partir de dados obtidos por
meio do desenho e da narrativa dos mesmos.

Fundamentacao tedrica

A pesquisa abarcou ndo somente discursos conceituais sobre a no¢ao
de inclusdo, mas também as concepg¢des dos alunos considerados incluidos
a respeito de sua propria situacdo de deficiéncia. Passando pelos estudos
sobre Educacdo Especial no Brasil e pelos movimentos de Normalizacdo e
Integracao o estudo enfatizou, no ambito educacional, o conceito de diferenca
instituido ao longo das ultimas décadas, explicito ou implicitamente nesse
percurso, por efeito das politicas educacionais ligadas a0 movimento mundial
de respeito as diferencas. Nesse universo procurou-se localizar os modelos de
subjetivagdo da diferenca em quatro vertentes: (a) a diferenca como condicao
constituinte do sujeito a partir da abordagem psicanalitica (Kupfer, 2001); (b)
a diferenga como condigdo a ser superada, a partir dos saberes e praticas de
Ensino especial passando pela obra de Helena Antipoft (2009); (c) a diferenca
como construcdo social e politica problematizando o conceito de deficiéncia
na vertente biomédica e social; (Diniz, 2007); (d) a diferencga interpelando a
cultura escolar, a partir das politicas publicas de inclusao (1994; 2007).

Objetivos

O objetivo da pesquisa foi: analisar o significado que tinha para os
alunos com necessidades educacionais especiais frequentar o atendi-
mento educacional especializado e a Escola comum. Para tanto, identificar
significacdes atribuidas por eles as salas de recursos e as salas comuns
presentes nos desenhos e nas narrativas, para em seguida, analisar os
elementos que caracterizavam o sentido dado por cada um deles a esses
espacos educacionais.

Metodologia

Baseou-se no referencial tedrico da Psicanalise que considera o sujeito
capaz de dizer algo sobre sua experiéncia, utilizando-se de metodologia na
vertente qualitativa e exploratdria, o que permitiu abarcar a amplitude na
identificacdo, analise, descricdo e compreensdo da subjetivacdo no espago
escolar, por meio da entrevista narrativa, que leva em conta como cada sujeito
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experimenta a realidade pesquisada o que dificilmente se conseguiria com
perguntas e respostas (FLICK, 2004).0s sujeitos da pesquisa foram trinta e um
alunos de uma escola especial da rede publica estadual com faixa etdria entre
sete e dezoito anos, residentes em Belo Horizonte, matriculados no ensino
fundamental da Escola comum e no ensino complementar da sala de recursos,
nomeados com deficiéncia TGD e altas habilidades (superdotacao) (OMS,
2003; BRASIL, 2007). Em um primeiro momento, pediu-se ao entrevistado
para fazer um desenho como pergunta geradora, sobre ele na sala de recursos
e outro sobre ele na sala comum. Em seguida, que apresentasse em forma de
narrativa uma historia sobre o desenho. No terceiro e ultimo momento, foram
propostas perguntas ao entrevistado no sentido de propiciar o aclaramento da
sintese. Esse recurso foi utilizado como uma adaptacao, ao caso das crian-
cas e adolescentes, permitindo ao pesquisador abordar as questdes de modo
mais abrangente, obtendo informagdes sobre experiéncias subjetivas que ele
dificilmente conseguiria com o esquema de perguntas e respostas na medida
em que o entrevistado ¢ informante de sua propria historia (FLICK, 2004).

Resultados

Desenhos e narrativas dos sujeitos da pesquisa

1. Linha de continuidade entre sala de recursos e sala comum

Sujeito 7: “Tudo foi mudando e mudando... eu fui aprendendo varias
coisas que eu nao sabia. [...] a professora deixava eu ouvir o radio que eu
queria ouvir e depois direto para a atividade”... (Sala de Recursos) “Ai eu
fui aprendendo, aprendendo, aprendendo, ai de repente eu desenvolvi né
porque eu nao desenvolvia mas ai de repente eu fiquei animada e aprendi
muitas coisas. acho que eu vou aprender muito porque ¢ importante a gente
aprender [...] passar de ano” (Sala Comum).

Sujeito 15:

“Eu na sala comum eu fago tudo e também eu vou
bem com as professoras e quando elas mandam eu
fazer um trabalho eu fago e eu coloquei na sala de
recurso e to estudando ai eu fui 14 e fiz desenho e
escrevi sala de recurso e sala comum e escrevi o
meu nome, e fiz meu desenho e pronto.”
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“Eu na sala de recurso, eu bem desenhando e tava
na sala de repete chegou a noticia pra mim que era
pra eu vir e fazer continha de vezes e mais e caca
palavras e coloca no quadradinho.”

2. Linha de continuidade entre escola e comunidade

Sujeito 31:No quadro estava escrito ““leitura”, que
a professora escreveu. Nao lembra o nome dela.
Todo mundo escrevendo, queria dar um soco na
cara dele e depois deu na barriga.

[...] Z¢, esse grandago foi mexer com meu irmao e
ele ta todo machucado e chamou um tal de Carlao
e veio arrastando ele desde 14 de cima e deu uma
machadada e falou: ’ndo mexe com ele, ndo!”
E ele ficou sangrando e o cara de moto cagou ele.

O Sujeito 1 “Aqui € o cabelo vermelho porque 14
onde eu moro todo mundo ta pintando o cabelo... e
eu pintei 0 meu, mas nao apareceu muito e coloco
uma camisa do exército e um colete a prova de
balas... porque 14 onde eu moro ¢ favela. A calga
¢ de militar. Venho vestido assim pra escola, com
essaroupa a prova de bala. [...] Na escola, quando
eu chego eu vou ali no botequinho comprar uma
bala e de /a do botequinho eu venho pra ca ™.
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3. Descontinuidade entre o desenho sobre a
sala de recursos e a sala comum

Sala de Recursos Sala comum
.
1
o o
5
=y ¢ X >
) /

“E uma bola. Eu! No quero

., “Bola também”.
conversar

Consideracoes finais

Os desenhos e narrativas das criangas e adolescentes exteriorizaram elemen-
tos cognitivos e afetivos de uma linguagem propria carregados de significacao
subjetiva e social “Deficiéncia” ndo foi caracteristica definidora do discurso
sobre inclusdo na visao dos alunos, se considerarmos as atividades pedagdgicas
em curso nos dois espagos educacionais apontada por eles, como continuidade
do processo de construgdo do conhecimento. A diferenca apagada pela linha de
continuidade da aprendizagem entre os dois espagos educacionais favoreceu
o exercicio do acolhimento das dificuldades. As vertentes da inteligéncia e da
cognicao como dados entrelacados a nocao de sujeito permitiu que os alunos
deixem suas marcas sobre o exercicio de aprender, com toda a complexidade
que lhe ¢ inerente. Todos os alunos demonstraram implicados em seu processo
educativo, ao fazerem os dois desenhos, sendo que a maioria se incluiu neles,
demonstrando grande envolvimento no processo de aprendizagem, inclusive
aqueles com TGD, cujas narrativas apontaram peculiaridades em sua constituicao
subjetiva por meio do desenho, considerando aqueles que nao falam, como no
caso dos autistas. Conclui-se que foi possivel apreender os posicionamentos
subjetivos dos alunos ao associarem o conhecimento adquirido na escola a muito
do que lhes acontece na vida. Por um lado, isso significa ampliar os recursos
desses sujeitos para lidar com os conhecimentos trabalhados na escola, posto
que, muitas vezes eles ndo correspondem a exigéncia curricular oficial. Por
outro lado, os movimentos de inclusdo devem levar em conta as questoes que
surgem como dificuldades de aprendizagem e também outras questdes, que
muitas vezes, encontram-se associadas ao o meio social, familiar e cultural,
trazendo impasses para sua vida escolar dos alunos.
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SEXUALIDADE E DEFICIENCIA
INTELECTUAL: impasses no
espaco da escola inclusiva

Rita de Cassia Costa Teixeira®

Introducao

Sexualidade e deficiéncia sdo conceitos que sofreram muitas transforma-
¢oOes ao longo da historia da humanidade e essas transformagoes se refletiram
nos valores, nos comportamentos, na linguagem e nas relagdes sociais. O in-
teresse pelo estudo da sexualidade da pessoa com deficiéncia surgiu no ano
de 2004, a partir do depoimento de uma adolescente com sindrome de Down,
cadeirante. Sua dificuldade no uso das palavras nao dificultou a expressao
de seu sentimento:

As pessoas ndo me enxergam. Elas enxergam minha cadeira, mas ndo me
enxergam [...] o pior que j& aconteceu comigo foi que me apaixonei. Falei
para minha mée ¢ ela disse que isso ndo era para mim, que eu nao sabia
o que estava falando [...] olhem para mim, por favor. Eu sou uma pessoa
inteira, estou amando, mas eu nunca vou poder ser amada... namorar. Gente,
eu sou uma mulher e tenho desejos (Arquivo pessoal, 2004).

Seu depoimento causou em mim grande desconforto, pois me dei conta
de que nunca havia pensado na sexualidade da pessoa com deficiéncia. Apos
algumas leituras sobre tal assunto, observei que abordar questdes referentes a
sexualidade no espaco da escola inclusiva pode gerar mal-estar nos professores,
por isso escolhi investigar essa tematica no Mestrado em Educagao realizado
na Universidade do Estado de Minas Gerais, em 2009.

Fundamentaciao Teodrica

Para falar sobre sexualidade humana, é necessario considerar diversos
fatores, entre eles o imaginario social gerado pelos traumas, pelos medos e
pelo siléncio imposto pela repressao sexual ao longo da histdria; a concepgao

15 Secretaria Municipal de Educagéo de Belo Horizonte (SME/BH), MG. E-mail: ckassiah@yahoo.com.br
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de sexualidade marcada pela genitalidade; o fato de a sexualidade de determi-
nado grupo ser compreendida como um problema social e mal-estar gerado
nas pessoas ao abordar tal questdo. Os estudos de Freud (1905), Foucault
(1988) e Giami (2004) foram os principais suportes teoricos utilizados para
discutir a sexualidade.

O estudo de Freud (1905) revela que faz parte da opinido popular
sobre a pulsdo sexual que ela estd ausente na infincia e s6 desperta no
periodo da vida designado de puberdade. Esse equivoco contribui com
nossa ignorancia sobre as condi¢des basicas da vida sexual nos levando
a crer que a pulsdo sexual na infincia ¢ um processo excepcional, uma
curiosidade anormal ou um episodio de depravacao precoce.

Freud foi o primeiro a apontar que aquilo que chamamos de fase adulta
da sexualidade humana ¢, na verdade, o resultado de configuragdes parciais
das relacdes afetivo-sexual vividas desde a infancia. Assim, a construgao
da sexualidade estd intimamente ligada a constru¢do da subjetividade e,
ao mesmo tempo, a construg¢ao da posicao do sujeito em relagao ao outro.
A presenga do outro que interpreta as experiéncias autoeroticas ¢ um dos
elementos decisivos para compreendermos a sexualidade no contexto
escolar. Para Freud,

O comportamento das criangas na escola, que propde aos professores
um numero bastante grande de enigmas, merece, em geral, ser relacio-
nado com o desabrochar de sua sexualidade. O efeito sexual excitante
de muitos afetos que em si s3o desprazerosos, tais como a angustia, o
medo ou o horror, conserva-se num grande nimero de seres humanos
por toda a vida, e sem davida explica por que tantas pessoas correm
atras da oportunidade de vivenciar tais sensacdes, desde que haja apenas
certas circunstancias secundarias (a pertenga a um grupo imaginario, a
leitura ou ao teatro) para atenuar a gravidade da sensag@o desprazerosa
(FREUD, 1905, p. 81).

A distin¢do freudiana entre sexualidade como vivéncia sexual no sentido
genital e sexualidade como experiéncia ampla da afetividade, que denomina-
mos de erotismo, ¢ importante quando queremos compreender a concepgao
presente nos discursos dos professores sobre a sexualidade no espago escolar,
inclusive a sexualidade dos alunos com deficiéncia intelectual.

Tais discursos, de acordo com Foucault (1988) se pretendem liberadores
da sexualidade, mas estdo permeados por mecanismos sutis de normatiza¢ao
e controle, pois neles o sexo torna-se objeto de saber por meio de dispositivos
de poder e por mecanismos repressivos:

Muito mais do que um mecanismo negativo de exclusdo ou de rejei¢ao,
trata-se da colocagdo em funcionamento de uma rede sutil de discursos,
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saberes, prazeres e poderes; ndo se trata de um movimento obstinado em
afastar o sexo para alguma regido obscura e inacessivel, mas, pelo contra-
rio, de processos que o disseminam na superficie das coisas e dos corpos,
que o excitam, manifestam-no, fazem-no falar, implantam-no no real e lhe
ordenam dizer a verdade: todo um cintilar visivel do sexual refletido na
multiplicidade dos discursos, na obstinagdo dos poderes e na conjugagio
do saber com o prazer (FOUCAULT, 1988, p. 70).

Para Foucault (1988), essa exposi¢ao funciona como uma técnica de
controle sobre essa sexualidade que ndo passa mais pelo seu silenciamento,
mas justamente pela sua confissdo, pela incitacdo ao discurso sobre ela, pela
sua visibilidade.

Giami (2004) constatou o mal-estar do educador ao tratar dessas questdes
e concluiu que ele se instala porque a sexualidade assume significados e produz
impactos diferentes de acordo com o lugar e a situacdo. No contexto da escola
inclusiva, esse assunto pode ser entendiado como algo que deve ser evitado
ou, ainda, como um problema sem solugdo que causa constrangimentos. Nas
palavras desse autor,

as reticéncias do educador ao abordar esses assuntos estavam fundadas
sobre a fantasia de se ver exposto. Falar da sexualidade do outro ¢ vi-
vido como falar da propria sexualidade. E compreensivel que dentro de
situacdes profissionais complexas os educadores busquem se proteger
(GIAMI, 2004, p. 17).

Assim, a dificuldade para falar da sexualidade, em particular da sexua-
lidade da pessoa com deficiéncia, reside no fato de que ndo ha como falar da
sexualidade do outro de forma objetiva. Falar sobre sexualidade, mesmo em
se tratando de uma proposta de educagdo pode ser, em alguma medida, uma
forma de interagdo sexual vivida no plano do simbdlico ou do verbal.

Os Parametros Curriculares Nacionais (1997) apontam que as mani-
festacdes mais frequentes da sexualidade infantil acontecem na realizacdo
de caricias no proprio corpo, na curiosidade sobre o corpo do outro, nas
brincadeiras com colegas, nas piadas ¢ musicas com letras que se referem ao
sexo, nas perguntas ou, ainda, na imitacao de gestos ¢ atitudes tipicos da ma-
nifestagdo da sexualidade adulta. Considera que essas manifestagdes ocorrem
também no ambito escolar e que a intervencao do professor, nessas situagoes,
deve apontar a inadequacdo de determinados comportamento as normas do
convivio escolar (BRASIL, 1997, p. 300). Dessa forma, a proposta de edu-
cacdo sexual cumpre seu papel regulador, em detrimento da compreensao de
todos os aspectos que abarcam a sexualidade humana, sobretudo seu aspecto
constitutivo do sujeito.
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Objetivos

Neste estudo, elegemos como objetivos: observar as atitudes de interven-
¢d0 dos educadores em situagdes de vivéncia da sexualidade dos alunos com
deficiéncia; compreender como ocorrem as praticas educativas de educadores
colocados em contato direto com esses alunos; analisar suas concepgoes, mitos
e conceitos frente a sexualidade desses alunos.

Metodologia

Propusemos o tratamento de nosso objeto de estudo a partir da pesquisa
qualitativa, com base na analise de conteudo (BARDIN, 1977) a fim de
analisar as dimensdes subjetivas e simbolicas da organizacao escolar sobre
a sexualidade. Utilizamos como instrumento de coleta de dados a entrevista
semiestruturada e a observagao livre do fazer docente. Participaram da pesquisa
quinze professores do ensino fundamental, que lecionavam em turmas do 1°
ao 9° ano. As unidades de registro foram organizadas por meio de temas, na
medida em que eles apareceram na narrativa dos educadores e, em seguida, foi
feita uma categorizag@o dos contetudos (elaboracao das categorias de analise)
presentes na narrativa, a partir de correspondéncia entre o sentido existente
no conteudo das narrativas e a literatura existente sobre o tema.

Resultados

A analise dos dados da pesquisa nos permitiu tecer algumas consideragoes
relativas a sexualidade no espago escolar. Os dados revelaram que prevaleceu,
entre os professores, a concepgao de sexualidade entendida como genitali-
dade, como instinto incontrolavel que se inicia apenas na puberdade. Alguns
professores negaram a sexualidade do aluno com deficiéncia e justificaram
o comportamento inadequado deles como sendo o resultado da influéncia da
midia, influéncia dos alunos sem deficiéncia que os estimulavam ou mesmo
falta de limite por parte dos familiares. Os professores preferem ignorar as
manifestagcdes da sexualidade dos alunos com deficiéncia intelectual, pois
temem o efeito de suas intervengdes. Prevaleceu entre os professores, a
crenca de que o aluno com deficiéncia intelectual permanecera num estado
de infantilidade, mesmo quando ele se tornar adulto.
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Consideracoes finais

Observou-se que a narrativa dos educadores sobre a sexualidade, tanto
dos alunos considerados normais quanto dos alunos com deficiéncia, revela
a existéncia de um conflito: identificar os comportamentos sexuais para
reprimi-los, visando educar os sujeitos para a vivéncia do sexual de acordo
com as regras sociais. Prevaleceu o discurso de uma normalidade sexual:
sexualidade genital do adulto visando a reprodugdo. A perspectiva da sexua-
lidade como aspecto constitutivo do sujeito ¢ negligenciada no cotidiano da
escola, especificamente quando se refere ao aluno com deficiente intelectual.
A concepeao dos educadores vai ao encontro do imaginario social que constroi
a sexualidade da pessoa com deficiéncia intelectual a partir de um conjunto
de representagdes que remetem a anormalidade. As estratégias que intentam
(des)sexualizar ou reprimir a sexualidade nao sdo eficientes no espago escolar
causando mal-estar nos professores.
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ENRIQUECIMENTO CURRICULAR
EM ESCOLAS: criancas ¢ adolescentes
com altas habilidades/superdotacao

Karina Fideles Filgueiras'®

Introducio

Os alunos com altas habilidades/superdotac@o tem por lei a garantia de edu-
cagdo especial nas escolas regulares de ensino publico e privado. Os trabalhos que
versam sobre o tema superdotagdo apontam para uma lacuna existente entre a lei
e a praxis, principalmente no que se refere a dados quantitativos que justifiquem
acodes de politicas publicas educacionais para discentes com tais caracteristicas.

Fundamentacio teorica

Individuos com altas habilidades, segundo a Politica Nacional de Educagao Es-
pecial, na perspectiva da Educagao Inclusiva (MEC, 2008), apresentam caracteristicas
especificas e demonstram potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas,
isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranga, psicomotricidade e artes.

No Brasil, estima-se que cerca de 8% da populagdo apresente tracos de
altas habilidades/superdotagdo, ao passo que a Organizacao Mundial de Saude
aponta uma estimativa de 5% da populacdo mundial com tais caracteristicas
(CUPERTINO, 2008). Alguns mitos rondam o tema tais como a superdotagao ¢
habilidade inata e ndo precisa do meio para se desenvolver; a superdotagao so se
desenvolve em criancas de classe economicamente favorecidas; a superdotacao
¢ caracteristica predominantemente masculina; criangas ¢ adolescentes com
altas habilidades sdao 6timos alunos; superdotados nao precisam de educagio
especial; as altas habilidades sdo fendmenos raros. Todos esses mitos giram
em torno de uma visao estereotipada e equivocada sobre a tematica.

Outro referencial tedrico que baliza tanto o planejamento quanto as analises das
acoes desenvolvidas por criangas e adolescentes identificados com altas habilidades/
superdotacao € o das inteligéncias multiplas de Howard Gardner (2000). Gardner
desafiou o conceito de Quociente de Inteligéncia (QI) baseado na ideia da existéncia
de uma inteligéncia genérica e inica, capaz de ser medidas através de testes.

16 Pontificia Universidade Catolica de Minas Gerais, Fundo de Incentivo a Pesquisa FIP/PUC Minas. Pro
reitoria de Pesquisa e Pds graduagdo — PROPPg PUC Minas. E-mail: kfideles@hotmail.com
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Poucos sdo os pesquisadores brasileiros (GUENTHER, 2011; DELOU,
2014) que tem se dedicado a estudar sobre as altas habilidades/superdotagao.
Destacamos aqueles que tem se debrugado no desenvolvimento de meto-
dologias de trabalho, como o Centro para Desenvolvimento do Potencial e
Talentos — CEDET, de Lavras (MG) também pesquisadores que desenvolvem
instrumentos de identificagdo (anexo 1) individual (para auto descricdo e
descri¢ao de pais) e coletiva (para professores), da Faculdade de Educagao da
Universidade Federal Fluminense — FEUFF. Tais metodologias e instrumentos
poderao ser utilizados na coleta de dados junto as escolas.

Objetivos

O principal objetivo da pesquisa foi mapear as escolas de origem das
criangas e adolescentes que participam do projeto de extensdo Enriquecimento
da aprendizagem para o desenvolvimento de habilidades: criangas e adoles-
centes que gostam de aprender para promover estratégias de enriquecimento
curricular dos referidos participantes em suas respectivas escolas.

Para atingir tal objetivo foram necessarios alguns objetivos especificos
tais como Instrumentalizar professores e gestores escolares para identifica-
¢do de alunos com altas habilidades/superdotagdo, através de entrevistas e a
promocao de um Seminario com professores e gestores para a discussao de
caracteristicas e acdes pedagogicas para esse publico.

Metodologia

A pesquisa foi fundamentada na abordagem qualitativa, de carater explora-
torio. O publico alvo foram as 30 escolas dos 40 alunos participantes (algumas
escolas atendem mais de um aluno do referido projeto no segundo semestre
de 2016). No periodo, entre meados de setembro e a segunda quinzena de
dezembro, foram realizadas 11 entrevistas com representantes escolares a fim
de levantar algumas informagdes esperadas dentro dos propositos do estudo.

Analise e discussao dos dados

A discussao dos dados foi realizada por meio da analise de contetido das
mensagens, fazendo para isso uma observagao precisa e especifica aos obje-
tivos da pesquisa. Nesta etapa trata-se dos resultados buscando as possiveis
inferéncias que o estudo produz, analisando e refletindo criticamente sobre
as manifestacdes resultantes (BARDIN, 2006).
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Em rela¢do ao campo educacional compreende-se uma dificuldade na
definigdo das agdes existentes, as palavras, em sua maioria, eram desfocadas em
generalizacdes, “adaptacdo”, “readequagdo”, “estudo”, “planejamento” o que
identifica uma indefinicao de aspectos pedagogicos claros para esse publico.
Apenas 30 % das escolas entrevistadas demonstraram, em suas falas, ter um
plano curricular integrado para a inclusdo. A partir da constitui¢do de 1988,
a politica de educagdo inclusiva sofreu diversas alteracdes para se chegar ao
plano nacional de educagdo (PNE) que universalizou o atendimento escolar
aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais e altas habilidades na rede
regular de ensino. Por lei é garantido a esses estudantes acesso as redes de
ensino (publicas e privadas), professores com formacgao e ensino fundamental
inclusivo, de qualidade e com igualdade de condi¢des com as demais pessoas
que convivem. (Art. 24). Os dados revelam que as escolas além de ndo esta-
rem preparadas para atender alunos da educac¢ao inclusiva pedagogicamente,
somente 27 % dos entrevistados alegam atender outros publicos, além de nao
formarem efetivamente seus educadores. 50 % identificam e percebem as altas
habilidades/superdotacdo como parte da educagdo inclusiva o que expde o
conhecimento, porém quase nao existem agdes realizadas especificamente
para esse publico.

Consideracoes finais

O modelo educacional esta centralizado em alguns preceitos inques-
tionaveis sobre como educar, fechando as portas para um dialogo como um
fator fundamental a educacdo. Um desses preceitos € a ordem disciplinar ao
qual ¢ direcionada os conteudos e praticas escolares, que comumente nas
reunides dos profissionais as pautas pouco se baseiam no processo educacio-
nal em si, como agdes pedagdgicas, projetos, revisdes de matérias didaticos
utilizados, mas sim na questdo disciplinar. Foucault (1977) afirma que as
escolas funcionam com estrutura que exige um espaco fisico determinado e
vigilia. O autor também retrata que os mecanismos de controle funcionam
tanto para o aluno quanto para o professor que ¢ submetido a um regime
disciplinar proprio que inclui plano de ensino determinado, imposi¢des de
atividades, exigéncia de aproveitamento integral do tempo e fiscalizacdo
dos seus alunos, produzindo relagdes hierarquicas de poder, instituindo os
valores do sistema tradicional conservador.

As mudangas comportamentais dos alunos foram identificadas em 36%
por cento das escolas entrevistadas, mostram os efeitos da participa¢do no
projeto de extensao referido, demonstrando certo grau de evolugdo que chega
até a sala de aula.
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AS CONTRIBUICOES DA ESTIMULACAO
INFANTIL PARA O PROCESSO DE
DESENVOLVIMENTOEAPRENDIZAGEM
DE CRIANCAS COM MICROCEFALIA

Josiele Aparecida Santos'”
Ana Carolina Machado Ferrari'®

Introducao

A escolha desta tematica fundamenta-se na importancia de entender os pro-
cessos de inclusdo do aluno com microcefalia na Educagao Infantil da rede regular,
ja que a Politica Educacional vigente tem como uma de suas metas principais a
inclusdo na direcdo de uma educagao para todos, preferencialmente, no ensino
regular, independentemente das especificidades que o aluno apresente. A epide-
mia de Zika Virus enfrentada pelo Brasil tem despertado preocupacdes acerca
do combate ao mosquito transmissor da doenca, Aedes aegypti, mas ainda sdo
escassas as discussdes sobre a inclusdo dos microceféalicos no ambiente escolar.

Este tema ¢ de grande relevancia no atual contexto educacional, visto
que a epidemia de Zika Virus enfrentada pelo Brasil vem suscitando muitas
discussdes acerca do combate ao mosquito transmissor da doenga, enquanto
poucas sao as medidas de sensibilizacdo, especialmente no ambiente escolar,
assim como a atencdo necessaria sobre as providéncias que devem ser tomadas
para garantir a inclusdo dos microcefalicos.

Fundamentac¢ao Tedrica
Conceituando a Microcefalia

A Microcefalia é considerada como um quadro clinico caracterizado pela
ma formacao da estrutura neuroldgica composta pelo cérebro, tronco cerebral
e cerebelo, e, deste modo, as pessoas nascidas com essa caracteristica nascem
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com o tamanho da cabeca significativamente abaixo da média, quando com-
parada a criangas da mesma idade e do mesmo sexo.

Desenvolvimento Neuropsicomotor Voltado
a Crianca com Microcefalia

Na maior parte dos casos, recém-nascidos com microcefalia apresentam
alteragdes no desenvolvimento neuropsicomotor (PENA, 2007; SEESPE, 2015).
Ashwal (2009) identificou uma forte correlacao entre microcefalia e paralisia
cerebral, recomendando o acompanhamento precoce dos sinais de atraso do
desenvolvimento neuropsicomotor para que tratamentos de suporte sejam
iniciados o mais rapido possivel, e para que esforgos no campo da reabilita-
¢do sejam garantidos, quando necessarios. “A totalidade do desenvolvimento
neuropsicomotor depende da organizagdo dos sentidos pelo sistema nervoso
central, sendo este a base para potencializar o desenvolvimento das habili-
dades humanas, do comportamento e da aprendizagem” (CASTRO, 2006).

A crianga com atraso no desenvolvimento neuropsicomotor apresenta
a dificuldade em seus movimentos, entre possiveis outras, o que prejudica a
exploragdo do ambiente, a manipulagdo dos brinquedos e dos objetos, assim
como a interagdo com as pessoas. A auséncia de acessibilidade, principalmente
nos ambientes externos frequentados pelos individuos, como escolas, preju-
dica a independéncia adquirida por meio do uso de adaptacdes nas atividades
cotidianas (TEIXEIRA, 2003).

A Neurociéncia e a Estimulacio Infantil no Processo
de Aprendizagem de Criancas com Microcefalia

Os primeiros anos de vida de uma crianga ¢ um periodo onde ocorrem
importantes e diferentes modificagdes, apresentado também as caracteristicas
do desenvolvimento de habilidades cognitivas e motoras. Qualquer programa
de estimulagdo deve ter seu inicio no periodo que engloba, desde o nascimento
até os trés anos de idade, devido ser nesta fase que o cérebro se desenvolve
mais rapidamente, constituindo uma janela de dez oportunidades para o
estabelecimento das fundagdes que repercutirdo em uma boa satide e 6tima
produtividade no futuro (UNICEF, 2015).

Segundo o Ministério da Satde, programas de estimulacdo precoce
podem ser definidos como um programa de acompanhamento e intervengao
clinico-terap€utica multiprofissional, com bebés de alto risco e com criangas
pequenas acometidas por patologias organicas, entre as quais a microcefalia,
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buscando o melhor desenvolvimento possivel, por meio da reducdo de sequelas
do desenvolvimento neuropsicomotor, bem como, de efeitos na aquisi¢ao da
linguagem, na socializacdo e na estruturagdo subjetiva, podendo contribuir,
inclusive, para a estruturacdo do vinculo mae/bebé e na compreensao e no
acolhimento familiar dessas criangas.

A estimulagdo infantil tem como objetivo desenvolver e fortalecer as
utilidades do cérebro da crianga, favorecendo seu lado intelectual, fisico e
suas emogdes, através de jogos direcionados, exercicios, técnicas ¢ atividades
pedagogicas. Para Navarro (2008, p. 5), “a estimulag@o precoce ¢ uma ciéncia
baseada principalmente nas neurociéncias, na pedagogia e nas psicologias
cognitiva e evolutiva; ¢ implementada através de programas construidos com
a finalidade de favorecer o desenvolvimento integral da crianga.”

Os bebés nascidos com microcefalia quando participantes de progra-
mas de estimulagao sdo provocados a um melhor desenvolvimento nas areas
motora, sensorial, perceptiva, proprioceptiva (sensacao do proprio corpo),
linguistica, cognitiva, emocional e social, dependentes ou ndo da maturagao
do Sistema Nervoso Central.

Objetivos

Compreender como a neurociéncia e a estimulagdo infantil contribuem
para o desenvolvimento e a aprendizagem de criangas com microcefalia.

Metodologia

Foi realizada uma pesquisa bibliografica qualitativa (GALVAO, 2010)
na base de dados da Scielo, buscando trabalhos que auxiliassem na conceitu-
alizagdo da microcefalia (LEAL, 2005; BRASIL, 2016; PETTERSEN, 2016,
SALLES, 2016); em como ocorre o desenvolvimento neuropsicomotor dessas
criangas e sua influéncia no processo de aprendizagem (TEIXEIRA, 2003;
CASTRO, 2006; ASHWAL, 2009; KANDEL, 2014; BRASIL, 2016); e como
se dao as praticas pedagogicas para essas criangas mediante a estimulagdo
precoce (CORREIA, 2005; PAINEIRAS, 2005; GORETTI, 2012; HANSEL,
2012; COSTA, 2013; SA, 2013; UNICEF, 2015; BRASIL, 2016).

Consideracoes Finais

Na atualidade o acesso educacional através da Educacao Inclusiva, que
passou a existir e vem ganhando espaco no mundo, com base no pressuposto
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de que toda crianga tem direito a educacao de qualidade e, portanto, as escolas
tém que se adequar para oferecer um bom atendimento e atender as criangas
com diferentes necessidades. A escola devera oferecer o que tem de melhor
para os alunos com necessidade educacionais especiais. A Educagao Inclusiva
ampara os direitos dessas criangas e ressalta que todas igualitariamente preci-
sam receber atendimentos multidisciplinar e ainda, tem o direito de conviver
com as criangas de seu proprio bairro, seus irmaos, seus colegas, seus pais ou
familiares, e todas merecem atengdo educacional, cuidado e a oportunidade
de se tornar melhor.

Sob os moldes de pesquisa qualitativa, foi possivel perceber que todos
os estudos revisados neste trabalho, coincidentemente, ressaltam como uma
alternativa indispensavel a utiliza¢ao da estimulacao e a intervencao infantil.
Que proporciona avanco no sistema motor, sensorial, cognitivo, emocional,
social e da linguagem, devendo iniciar-se de forma precoce, se possivel
desde os primeiros meses de vida. Alegam também que ndo s6 a estimula-
¢do precoce, como 0 meio em que vivem e o auxilio dos pais e familiares,
¢ de suma importancia no processo de desenvolvimento neuropsicomotor e
aprendizagem da crianca.

A estimulagdo precoce tem como objetivo desenvolver e potencializar,
através de exercicios, jogos, atividades, técnicas e outros recursos, as atividades
do cérebro das criancas, beneficiando seu lado intelectual, fisico e afetivo.
Uma crianga bem estimulada aproveitara sua capacidade de aprendizagem
e de adaptacdo a seu meio, de uma forma simples, intensa e rapida. A esti-
mulacdo infantil deve, sempre que possivel, estimular atividades funcionais
ou atividades onde a crianga consiga “enxergar’” algum objetivo para aquele
exercicio que esta sendo praticado. Este tipo de atividade favorece a motiva-
¢d0, a repeticao e a transferéncia daquela atividade a outras situagdes do dia
a dia da crianga (CARR; SHEPHERD, 2003).

Percebe-se que as alteragdes mais comuns estao relacionadas ao déficit
intelectual e a outras condigdes que incluem epilepsia, paralisia cerebral, atraso
no desenvolvimento de linguagem e/ou motor, desordens oftalmolégicas,
cardiacas, renais, entre outras. Todos envolvidos devem ser orientados sobre a
necessidade do aprender através do brincar e a importancia de introduzir ativi-
dades comunicativas para o desenvolvimento dessas criangas. Os responsaveis
precisam se envolver no processo para melhor desempenho dessas criangas.

O Ministério da Satde, juntamente com a Fundagao Oswaldo Cruz
(Fiocruz), continua investigando os casos para esclarecer como ocorre essa
transmissao, a sua atua¢ao no organismo humano, a infec¢ao do feto e o pe-
riodo de maior vulnerabilidade para a gestante. A Faculdade de Medicina de
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Ribeirdo Preto serd uma das contribuintes para tais investigagdes, pois esta
acompanhando mais de 3 mil gravidas na cidade. O resultado de tais pesquisas
¢ previsto para o final de 2017.

Conclui-se, a partir da leitura desses estudos, que os estimulos e as inter-
vengdes que a crianga recebe nos primeiros anos de vida sdo imprescindiveis,
uma vez que lhes possibilitam alcangar novas fases em seu desenvolvimento,
proporcionando, assim, experiéncias enriquecedoras dos aspectos cognitivos,
fisicos, emocionais e sociais. Levando a crianga a alcangar novos caminhos
na sua trajetoria académica e pessoal, sendo assim um auxiliador no desen-
volvimento integral dessas criangas. Portanto, pela escassez de trabalhos
voltados a educagao de criangas com microcefalia, se faz necessario e urgente
a continuidade de pesquisas nessa area.
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ASINTERVENCOESCOMUNICACIONAIS
E SUAS IMPLICACOES AO
DESENVOLVIMENTO DE CRIANCAS
COM MUTISMO SELETIVO

Aline Gongalves Prado®
Ana Carolina Machado Ferrari’’

Introducao

A crianca acometida pelo MS pode muitas vezes ser tratado como uma
crianga timida e ignorado o seu sofrimento diante da dificuldade da fala, ge-
rando dificuldades sociais e educacionais, ja que, pela falta de dialogo com
o professor muitas vezes nao esclarece suas dividas ou diante da dificuldade
do professor em avaliar sua leitura.

No Brasil ha pouca literatura sobre o tema. Pesquisas apontam que o
transtorno acomete cerca de uma a cada mil criangas, o que confirma que o
transtorno nao ¢ tao raro quanto se imaginava. Na maioria das vezes o problema
s0 ¢ descoberto quando a crianga entra para a escola, ou seja, por volta dos
cinco anos, pois sua comunicagdo em casa € em ambientes familiares ¢ normal.

Desta forma este estudo pretende colocar o tema em evidencia e esclarecer
sobre as possiveis intervencdes comunicacionais para trabalhar com a crianca
com o objetivo de fazé-la avancar em sua comunicagdo sem limitagdes.

Fundamentacao tedrica

Conforme Campos e Arruda (2014), o MS ¢ considerado um transtorno
que aflige criancas pequenas, entre dois anos € sete meses a quatro anos e
um meés, mas ha uma lacuna entre os primeiros sintomas e seu diagndstico,
porque na maioria das vezes o transtorno so € evidenciado quando a crianga
entra na escola, o que acontece por volta dos cinco anos, dificultando assim
um diagnoéstico preciso do inicio do transtorno.
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Nao existe uma s6 causa para o MS, pois ha uma mistura de fatores
ambientais e individuais, podendo ser entendido como conflitos psiquicos
ndo resolvidos, no qual a criancga atribui na fala um significado inconsciente
(CAMPOS; ARRUDA, 2014).

Alguns teodricos defendem que o MS se apresenta como um comporta-
mento ndo verbal na forma de manipula¢do do ambiente que sdo refor¢ados
por personagens significativos como pais e professores (PEIXOTO, 2006).

O foco principal no tratamento deve ser na compreensao do significado do
siléncio para a criancga, ao invés do estimulo para falar, desta forma o analista
deve ter a capacidade de entender e interpretar as angustias manifestadas de
forma verbal ou nao.

Muitas vezes os pais se responsabilizam pela dificuldade de fala do
filho (a), de acordo com Bergman (2013, p. 36), “nenhum padrao consistente
de circunstancias familiares, as decisdes de educacio, nascimento, ordem
e similares tem sido associada ao desenvolvimento do SM”, mas ¢é essen-
cial que os pais compreendam a importancia de seu auxilio para a crianga
superar o problema.

Existem varios tipos de intervengdes voltadas ao Mutismo Seletivo, sendo
indicadas tao logo seja identificado o transtorno ja que os sintomas podem
persistir € se tornarem mais resistentes com o tempo.

Nas intervengdes voltadas a crianca com MS, segundo Santos (2005, apud
RIBEIRO, 2013) ¢ preciso realizar um trabalho, que estabeleca uma relacao
de confianga, que convenga a crianga de sua capacidade de comunicagao.

Nesse contexto a Ludoterapia ¢ uma abordagem que se destaca, uma
vez que a crianga se exprime brincando o que favorece a formagao de um
campo rico para analise e compreensdo das angustias da crianga, a brincadeira
se torna assim um meio pelo qual € possivel ter acesso ao seu inconsciente.

Objetivos

Demonstrar as possiveis interven¢des comunicacionais no trabalho com
criangas que apresentam o transtorno de Mutismo Seletivo.

Metodologia

A metodologia deste trabalho ¢ a pesquisa explicativa, tendo como coleta
de dados o levantamento bibliografico de Peixoto (2006), Bergman, (2013),
Campos e Arruda (2014), DSM-5 (2014).
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Resultados

Através deste estudo foi possivel conhecer as caracteristicas e sintomas
do Mutismo Seletivo, sua etiologia, progndstico e tratamento.

Um estudo realizado por Peixoto (2006) mostrou que, entre as criancas
que atenderam aos critérios para MS, 40% nunca falaram na escola, 40% nunca
falaram com o professor, 40% so falam com o professor em situagdes especificas
e de forma monossilabica e 40% nunca falaram com um colega de sala, identi-
ficando assim um mutismo persistente. Este resultado confirma que o Mutismo
Seletivo ndo ¢ um transtorno tdo raro quanto se imaginava sendo sua porcenta-
gem de incidéncia igual a de outros transtornos da infancia e da adolescéncia.

De acordo com Peixoto (2006, pag. 94), as criangas com MS apresentam
quadro de medo e esquiva de falar em publico, estes sintomas sdo caracte-
risticas de Fobia Social. Cerca de 70,85% dos casos de MS se manifesta
primeiramente no ambiente escolar, na avaliagdo dos professores 100% dos
alunos com MS foram considerados timidos e retraidos.

Como a escola ¢ o primeiro ambiente externo em que a crianga passa a
viver e que dela serdo cobradas situagdes de socializagdo e o0 MS esta relacio-
nado com a ansiedade, de acordo com a pesquisa de Peixoto (2006 p. 89) em
torno de 50% das criangas com MS apresentam certa resisténcia para ir a escola.

Ha teorias que defendem que o MS ¢ visto como um comportamento que
¢ reforgcado e por isso a crianca deve ser desafiada a mudar (Ribeiro, 2013).
Através da terapia e da ludoterapia a crianga consegue expor seus sentimentos
ao terapeuta que os trabalha de forma ludica, ensinando a crianca a desenvolver
habilidades sociais, a autoconfianga e a capacidade de se concentrar e relaxar
diante de situacdes tidas como causadoras de ansiedade com sua propria ansie-
dade. Este processo refletird na escola, onde a crianga sera capaz de se expor
gradualmente a situacdes até entdo causadoras de ansiedade e sofrimento para ela.

Foi possivel compreender que o transtorno ainda ¢ pouco divulgado
no Brasil e ha uma escassez de literatura sobre o tema no pais. Sendo um
transtorno que afeta a socializagdo e a educagdo da crianga ¢ fundamental que
os professores de Educacao Infantil e Ensino Fundamental tenham bases de
conhecimento para identificar o transtorno de forma precoce, ja que a demora
dificulta o tratamento e torna o transtorno mais resistente.

Consideracoes finais

E preciso desmistificar algumas ideias que permanecem no senso comum
de que a crianga com MS tem o seu siléncio de forma voluntéria, confundido
muitas vezes como uma birra.
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Faz-se necessario maiores estudos sobre a incidéncia do MS no Brasil,
bem como pesquisas com grupo controle para informagdes mais aprofundadas
quanto ao sucesso do tratamento e informacdes conclusivas sobre a carga
genética e o uso de farmacos no tratamento, o que pode ser um campo para
pesquisas futuras.

E necessério sensibilizar os professores ¢ educadores quanto ao aspecto
involuntario da crianca quanto ao seu siléncio dentro de sala, e que qualquer
pressdo para forga-la a falar pode aumentar a sua inseguranga e ansiedade,
aumentando sua frustracdo e agravando o quadro, dificultando suas interagdes
sociais, € a superag¢ao dos sintomas.

O Educador deve buscar apreender as caracteristicas ansiosas presentes no
MS de maneira a identifica-las evitando equivocos comuns, como por exemplo,
entender a mudez do aluno como uma atitude de teimosia ou manipulagao.
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A PSICOLOGIA NA EDUCACAO
INCLUSIVANA REDE PUBLICA DE BELO
HORIZONTE/MG: apercepgao dos professores

Bruna Cristina da Silva Hudson?'
Merie Bitar Moukachar®

Introducao

Atualmente existe a necessidade de se pensar educagao inclusiva com o
intuito de diminuir praticas discriminatodrias e exclusao de pessoas que possuem
algum tipo de deficiéncia. Para Mantoan e Pietro (2006) a mudanca para uma
perspectiva mais inclusiva insurge na modifica¢do das estruturas e culturas
escolares visando atender com eficiéncia as necessidades dos estudantes. Os
autores afirmam que para reformular as praticas escolares

[...] € necessario que haja uma reorganizagdo do trabalho escolar e uma
ressignifica¢do das praticas desenvolvidas no cotidiano da escola. Para tanto,
¢ preciso uma reorganizagdo estrutural da escola, de todos os elementos
da pratica pedagogica, considerando o dado do multiplo, da diversidade
e ndo mais o padrdo, o universal (MANTOAN; PIETRO, 2006, p. 80).

Portanto, sdo necessarias adequagdes nas escolas e € possivel pensar em
praticas que envolvam varios profissionais para compor uma rede especiali-
zada de atengdo e apoio a educacdo e a educagdo inclusiva, que funcione de
maneira multidisciplinar, envolvendo profissionais qualificados em educagao
especial, pedagogos, psicologos, assistentes sociais, fonoaudidlogos, agentes de
saude, e todos aqueles que, de alguma maneira, possam auxiliar na promoc¢ao
de qualidade de vida e bem-estar ao aluno.

Fundamentacao tedrica

Explanar sobre questdes referentes a um histdrico legislativo € importante
tendo em vista a necessidade de entender as garantias e direitos de todos os

21 Centro Universitario UNA, MG.. E-mail: brunacris_huds@hotmail.com
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envolvidos no processo da inclusdo. Desse modo, € apresentado no trabalho
as leis, decretos, resolugdes e documentos que marcam nao sé a historia de
conquistas da efetivagdo dos direitos da pessoa com deficiéncia, mas também
uma mudanga no pensamento e comportamento social e cultural dos indivi-
duos que acolhem e reconhecem com maior frequéncia a importancia de se
respeitar e conviver com o diferente/igual no coletivo.

Numa tentativa de mensurar essas conquistas, através de graficos ela-
borados pela pesquisadora a partir dos dados disponibilizados pelo Censo
da Educagdo Basica, ocorre uma exposi¢ao de indicadores para avaliar as
intervengdes governamentais no sistema educacional brasileiro, ponde-
rando que apresentar e estudar tais indicadores auxilia na compreensao
da realidade e permite discutir sobre quais sdo as melhores propostas de
politicas publicas.

Além das analises estatisticas € preciso pensar na atuagdo dos varios
profissionais que atuam no contexto escolar e a necessidade de um trabalho
em rede multiprofissional para obten¢ao de sucesso nos processos educacio-
nais. O psicologo contribuird para um bom desenvolvimento e desempenho
dos envolvidos no processo de educacao e, segundo a Associagdo Brasileira
de Psicologia Escolar e Educacional (ABRAPEE), o profissional no campo
poderd auxiliar nos

[...] processos de ensino e aprendizagem, desenvolvimento humano, esco-
larizagdo em todos os seus niveis, inclusdo de pessoas com necessidades
educativas especiais, politicas publicas em educagdo, gestdo psicoeduca-
cional em institui¢des, avaliagao psicologica, historia da psicologia escolar,
formagédo continuada de professores, dentre outros (ABRAPEE, 2005, p. 1).

Lev Semenovich Vygotsky (1998/1987, 2000/1884) ¢ um referencial
significativo no sentido de subsidiar o trabalho do psicologo na escola com
contribui¢des importantes sobre o desenvolvimento intelectual de criancas
e a influéncia das interagdes sociais nesse processo, enfatizando que a inte-
racdo com a cultura faz parte e ¢ necessario para que o sujeito desenvolva
habilidades de comunicagdo e de instrumentalizagdo que somente humanos
podem realizar.

Por fim, é necessario dizer sobre a falta do psicologo no contexto escolar
publico e salientar a existéncia do Projeto de Lei n.° 3.688 de 2000 (PL 3.688),
que dispde sobre a prestagdo de servicos de Psicologia e de Assisténcia Social
nas escolas publicas de educagdo basica. Tal projeto tramita na camara desde
o ano 2000, ou seja, esta proposta existe ha 17 anos. Destaca-se, portanto, a
necessidade de fomentar argumentos para influenciar a implantacao e sangao
com celeridade, tendo em vista a lentiddo evidente, mas também apresentar
os empecilhos identificados que dificultam a promulgagao da lei.
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Objetivo

Identificar possibilidades de atuagdo da Psicologia Escolar e Educacional
a partir da percep¢do de educadores que atuam na rede publica de atencao
especializada em educacdo inclusiva na cidade de Belo Horizonte/MG.

Metodologia

Foi realizada uma pesquisa qualitativa, a fim de verificar como se dé o
funcionamento em rede para educagdo inclusiva em Belo Horizonte/MG na
regional noroeste, além de um levantamento das praticas e das dificuldades
apresentadas no setor educacional. Como instrumento metodolégico, foi utili-
zado um roteiro de entrevista semiestruturada realizada com trés profissionais
que compdem uma equipe de apoio a inclusdo e com uma profissional da
educacao inclusiva de uma das escolas da regional em questdao. Apds a coleta
de dados, foi realizada uma analise do discurso.

Resultados

Segundo as entrevistadas existem varios 6rgaos e profissionais que atuam
na rede publica de atengdo especializada em educagao inclusiva na cidade
de Belo Horizonte sendo que varios 6rgaos € pessoas se comunicam para a
promogao de uma educagdo mais inclusiva. A partir dos dados coletados pode-
-se observar que existe uma boa relag@o entre a equipe de apoio a inclusdo e
os professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE), que todos
estdo em constante comunicacao com o intuito de trocar informagdes sobre
alunos, familias e procedimentos, além do constante didlogo e reunides com
os auxiliares de apoio a inclusdo, os professores da rede regular de ensino,
as familias, os coordenadores, os 6rgaos de saude, a Secretaria Municipal de
Educagao, entre outros.

As participantes dessa pesquisa sdo profissionais qualificadas para tra-
balhar na fun¢do que ocupam na rede municipal de educagdo. Nao ¢ de se
surpreender que elas tenham conhecimento sobre o processo historico da
conquista pela inclusdo e que tenham participado da promogao desse direito.
Desse modo, foi possivel interpretar o discurso das participantes podendo
destacar a experiéncia vivencial diante da mudanga de um paradigma social
das escolas e da sociedade que prezava pela exclusdo para um novo posi-
cionamento que visa receber e integrar o aluno que possui algum tipo de
deficiente na rede regular de ensino. Entende-se que a preocupacao hoje nao
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se volta mais para a matricula na escola, pois todos devem receber o aluno, e
sim com a qualidade e promogao de condigdes de permanéncia do estudante.

Com o intuito de identificar a percepcao de educadores sobre atuagao do
Psic6logo no contexto escolar e no desafio da educacdo inclusiva vale ressal-
tar que nao ha na rede municipal de Belo Horizonte profissional psicologo
especifico para atuar no setor educacional. Percebeu-se, durante o processo de
entrevista, que algumas entrevistadas se equivocam em relacao a atuagao do
psicologo educacional uma vez que consideram que o atendimento oferecido
no posto de saude ¢ um atendimento educacional, sendo que foi necessario
debater sobre o assunto e dizer que o psicologo ¢ da satde e nao da educa-
¢d0, que o0 mesmo trata do sujeito e sua doenga e nao do sujeito na escola e
da escola como um todo que recebe esse sujeito. Ainda € possivel analisar, a
partir das falas explicitas e implicitas, que as entrevistadas consideram que
o psicologo escolar podera articular com os demais membros da educacao
compondo uma rede multiprofissional, que muitas questdes vivenciadas por
elas poderiam ser melhor resolvidas com a presenga desse profissional com o
olhar diferenciado. Cita-se aqui uma abordagem qualificada as familias, aos
alunos, aos professores e aos demais profissionais que carecerem.

Consideracoes finais

Essa pesquisa identificou importantes instrumentos que viabilizam a
inclusdo escolar de maneira efetiva a partir de leis, servicos em rede multi-
profissional e atendimento educacional especializado. Além disso, permitiu
o levantamento das falhas no sistema que prejudicam a inclusdo e o reconhe-
cimento sobre a falta do psicologo no contexto educacional considerando
suas importantes contribuigdes. Considera-se também 0 reconhecimento de uma
pratica multidisciplinar em uma rede multiprofissional de atuagdo, sendo
essa rede essencial para o sucesso da inclusdo, e, ainda, a necessidade de um
maior empenho e formacao de professores para promover uma inclusdo com
qualidade e a participacdo efetiva do aluno no contexto escolar.

Sugere-se que a inser¢ao do psicologo educacional se dé na rede munici-
pal seguindo os moldes de funcionamento da equipe de apoio a inclusdo, que
esse profissional se localize na propria regional e faga as visitas periddicas
as escolas visando auxiliar os envolvidos no processo de ensino e aprendi-
zagem com o olhar diferenciado e capacitado para intervir de acordo com o
seu campo de saber.
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O ENSINO DE CIENCIAS E A INCLUSAO
DE ALUNOS COM TRANSTORNO
DO ESPECTRO AUTISTA

Renata de Souza Capobiango®
Luciana Hoffert*

Introducao

E sabido que a formagao docente perpassa por varias areas do conhecimento
e a educacao especial permeia por esse caminho. A heterogeneidade das salas
de aulas contemporaneas faz com que professores busquem conhecimento
sobre essa diversidade que adentra as escolas brasileiras. Os alunos com
Transtorno do Espectro Autista foram beneficiados com a Lei 12. 764, que
reconhece o transtorno com uma deficiéncia, garantido assim sua matricula no
ensino regular e no Atendimento Educacional Especializado, preferencialmente
oferecido em contra turno na prépria escola.

Referencial teorico

A Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva (BRASIL, 2008) determina que os alunos com TEA, devem estar
incluidos na rede regular de ensino. Entretanto a garantia de acesso a escola
para alunos com TEA em salas regulares ndo ¢ condicao suficiente para que o
processo de ensino aprendizagem se torne realidade, portanto, as estratégias
educativas devem ser adaptadas e direcionadas para o desenvolvimento da
aprendizagem de criangas com TEA.

As Ciéncias sdo importantes por proverem explicagdes de fatos naturais
que tém impacto direto no cotidiano das pessoas. De acordo com os Pardmetros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997, p. 15), “o papel das Ciéncias Naturais
¢ o de colaborar para a compreensao do mundo e suas transformagoes, situ-
ando o homem como individuo participativo e parte integrante do Universo”.
Entretanto, o ensino de Ciéncias € pautado no conhecimento cientifico e dentro

23 Universidade Federal de Ouro Preto. E-mail: renatacapobiango30@gmail.com
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da perspectiva inclusiva alguns problemas lhe sdo caracteristicos, tais como:
dificuldade de transposi¢ao da linguagem cientifica, acesso aos conteudos e
a falta de compreensdo sobre a natureza do conhecimento cientifico.

Objetivo

Propor estratégias pedagogicas complementares que facilitem o processo
de ensino aprendizagem no ensino de Ciéncias de alunos regulares e com
TEA, como: mapa conceitual, jogos da memoria, quebra cabecas, bingo,
transposi¢do didatica através de desenhos animados com temas cientificos.

Metodologia

A aplicacao da pesquisa ocorreu durante o Congresso Nacional de Ensino
de Ciéncias e Formag¢ao de Professores — CECIFOP — na cidade de Catalao-
Goias no ano de 2017. Para coleta de dados foi utilizado, como instrumento,
um questionario pré-teste e pos-teste. O estudo estatistico da analise das res-
postas foi realizado propondo-se a consecugao dos objetivos de estudo, sendo
realizada andlise quantitativa para as respostas passiveis de quantificacio e
em respostas discursivas foram destacadas periodos experssivos conforme
objetivo de estudo. E as questdes com itens ancorados em 5 pontos de escala
tipo Likert (1932), de 1=discordo totalmente a 5=concordo totalmente.

Resultados

A questdo 1 retrata a formagao académica, observou que 50% dos par-
ticipantes sdo estudantes de graduacdo, 20% sdo estudantes de Pos Gradu-
acdo Scrito Senso na modalidade de Mestrado, e 30% dos participantes ja
concluiram a Especializa¢do e ou Mestrado, e ou Doutorado. A questdo 2
retrata se o participante ja fez durante sua formagao inicial ou continuada,
algum curso de aperfeicoamento ou atualizacdo que tratasse das tematicas
referentes a educacgao de alunos com necessidades Educacionais Especiais. Os
dados analisados revelam que 60% participantes nao tiveram contanto com a
tematica em cursos de atualizagdo ou aperfeicoamento. Entretanto 40% dos
participantes responderam positivamente a questao.

Em relagdo a questdo discursiva 1, que indaga o participante acerca
do que ele entende sobre o que ¢ inclusdo, 50% dos participantes respon-
deram a questdo sem consonancia com o movimento de Inclusdo Escolar.
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Os outros 50% da amostram responderam apresentando conhecimentos
basicos sobre a inclusdo.

A questdo 2 averigua se suas praticas docentes atuais promoveriam a
inclusdo e o aprendizado de alunos com Transtorno do Espectro Autista, para
esta questdo os participantes optariam por assinalar a op¢do SIM ou NAO.
Obteve-se como resultado 30% dos participantes assinalou a op¢ao Sim e
70% assinalaram a opcao Nao.

Em relacdo a questdo 3: Seria capaz de citar caracteristicas clinicas de
sujeito com Transtorno do Espectro Autista? Em caso afirmativo relate pelo
menos trés dessas caracteristicas. 50% dos professores relataram ndo saber
responder, Enquanto a outra metade dos participantes afirmou conhecer as
caracteristicas de individuos com Transtorno do Espectro Autista como ob-
servado na transcri¢do de respostas abaixo:

P1:“Sim, movimentos repetitivos (estereotipias), ecolalia, e dificuldade
de se relacionar.”

Na pergunta discursiva 4- Seria capaz de citar estratégias pedagogicas
que garantam a aprendizagem de alunos com Transtorno do Espectro Autista?
80% dos participantes responderam negativamente a questao, entretanto dois
participantes responderam positivamente a esta questao.

A questdo 5: O ensino regular garante o aprendizado de alunos com
transtorno do espectro Autista? 90% dos participantes acreditam que a es-
cola regular ndo estd preparada para garantir a aprendizagem de alunos com
TEA. Entretanto 10% responderam que a situagdo depende da escola como
observado na transcri¢ao:

P1:“Depende algumas escolas do ensino regular sim, mas a grande
maioria ndo.”

A pergunta 6 faz o seguinte questionamento: Considera necessaria e
pertinente a adequagdo curricular, objetivos e metodologias para atender
aos alunos com TEA? Todos os participantes foram unanimes na afirmagao
da pergunta, com algumas complementacdes nas respostas como verificada
abaixo por meio da transcri¢ao:

P1: “Considero muito pertinente inclusive nos centros de formagdo que
em minha opinido ndo prepara os futuros professores para esse desafio”

O questionario pos-teste foi aplicado ao final do minicurso com intuito
de avaliar a aplicabilidade desta metodologia para professores e estudantes
de licenciaturas. A questdo 1 foi subdividida em 5 itens numerados por meio
de letras do alfabeto ancoradas na escala Likert com 5 pontos, conforme
observado abaixo. As respostas encontram-se dentro dos parénteses corres-
pondente a escala utilizada.
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Tabela 1 — Questoes utilizando Escala LiKert

A- Eu indico este minicurso para algum colega:

1()2() 3(2) 4() 5(8)

B- Eu nao tive dificuldade em acompanhar a parte teérica do minicurso:

1()2()3()4(1) 509

C- Eu ndo tive dificuldade em acompanhar a parte pratica do minicurso:

1() 2() 3() 4(1) 5(9)

D- O minicurso modificou 0 meu conceito em relagéo as praticas pedagagicas e incluséo:

1() 2(1) 3(2) 4(1) 5(6)

E- E possivel adotar praticas pedagégicas diferenciadas?

1() 2() 3() 4(2) 5(8)

Fonte: elaborada pela autora.

A questdo 2: Com as informagoes do minicurso vocé seria capaz de
identificar trés caracteristicas clinicas de alunos com Transtorno do Es-
pectro Autista? Quais? Todos os participantes foram capazes de relatar
essas caracteristicas.

A questdo 3: Cite duas estratégias educacionais para alunos com trans-
torno do Espectro Autista? Todos os participantes foram capazes de citar
estratégias pedagdgicas, exemplificando as respostas com. “explicagoes ob-
Jetivas, relacionar as informagoes a situagoes de funcionalidade, estratégias
visuais, uso de jogos”

A questdo 4: Considera que o aluno com TEA tenha potencial para o
aprendizado na escola Regular? Por qué? Todos os participantes afirmaram
positivamente a essa questao.

Consideracoes finais

A formacao continuada dos docentes ¢ de enorme importancia para que o
processo de inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais como
Transtorno do Espectro Autista se concretize ndo somente com a efetivagao de
sua matricula, mas como fomento de aprendizagem. Oportunizar aos professores
a compreensao do processo de inclusdo e no entendimento das Necessidades
Educacionais Especiais como o Transtorno do Espectro Autista, podera facilitar
0 acesso ao conhecimento cientifico destes alunos no ensino regular, assim como
beneficiara aos demais discentes no processo ensino e aprendizagem.
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DEFICIENCIA INTELECTUAL E
INDISCIPLINA: problematizando
algumas questoes
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Introdugao

Este trabalho propde uma discussao sobre as concepgdes de indisciplina
no contexto da educacdo de alunos com deficiéncia intelectual a partir de um
relato de experiéncia. As questdes indisciplinares indicam que algo no pro-
cesso de aquisi¢do de conhecimento ndo esta tendo o éxito esperado. Alunos
com algum tipo de deficiéncia também podem estar implicados nos processos
indisciplinares. Culpa exclusiva do aluno? Do professor? Da familia? Do
sistema educacional que nao percebe o fato que para além da deficiéncia, ha
atitudes comportamentais, que podem ndo estar estritamente associados as
necessidades educacionais especiais?

Nesse sentido, a escola tende a estar numa “zona de conforto” quanto
as praticas politicas e pedagodgicas, quando insiste em limitar, rotular e/ ou
justificar o individuo somente quanto a sua deficiéncia em detrimento de um
olhar holistico sobre o aluno, protagonista do processo de ensino-aprendizagem.

Fundamentacio teodrica

Utilizando como referencial teérico Yves de La Taille e Julio Groppa
Aquino, para contextualizar as situacdes referentes a indisciplina, trabalhamos
as questdes dos limites como necessarios a qualquer forma de aprendizado.
N3do se trata de um limite que restrinja o espago, mas, sim que auxilie na
melhor forma de proporcionar um aprendizado que leve em consideracao
os questionamentos e as atitudes dos discentes, partindo-se deles, de suas
experiéncias e necessidades.
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Continuando nossa reflexao pelo trabalho de Maria Teresa Eglér Mantoan,
podemos entender que para a educagdo ser efetivamente inclusiva, ndo basta
colocar o aluno com deficiéncia na escola regular. O aluno com deficiéncia deve
fazer parte do contexto escolar, o que inclui uma perspectiva sobre as questoes da
indisciplina. O aluno com deficiéncia intelectual precisa de um olhar que respeite
as suas diferencas, mas que ndo o coloque na posi¢ao de inabilidade, mesmo
inabilidade em compreender e respeitar certas regras basicas de convivéncia.

A indisciplina ¢ um tema recorrente nas discussoes que rodeiam o espago
escolar, causando um constante desconforto entre os profissionais da educagao
ao debater e ponderar acerca dos comportamentos indisciplinares e/ ou violentos
dos alunos. A indisciplina ndo ¢ algo novo que surge na escola. Ela vem acompa-
nhando o percurso escolar, lado a lado com as questdes que discutem o processo de
ensino-aprendizagem dos alunos. Nunca vista com olhares positivos, muito pelo
contrario, indo de encontro aos aspectos axiologicos tragados por determinado
convivio social assim como por determinado sistema de ensino, a indisciplina
constantemente faz emergir diversas perguntas, por vezes sem resposta.

A indisciplina nos sinaliza que situacdes diversas no ambiente escolar
nao caminham bem e dessa forma podemos exemplificar o espago da sala
de aula que nao esta adequado as reais necessidades da turma, os conteudos
apresentados de forma monocultural e homogénea que ndo contemplam as
individualidades dos sujeitos tornando-se desinteressante, a falta de dialogo
entre docente e discente e entre esses e equipe técnico-pedagogica, a falta de
um apoio familiar que trabalhe em sistema de cooperacao, aproximando aluno
e escola, entre outros fatores que indicam necessidade de mudancas em prol
de uma aprendizagem significativa.

Essencialmente tradicional, a escola tende a se situar em uma “zona
de conforto” em relagdo as suas praticas expositivas que ndo contemplam a
diversidade da sala de aula e dessa forma, contetidos oriundos dos curricu-
los prescritivos, assim como os processos avaliativos e de planejamento de
atividades sdo moldados para responderem as expectativas da escola sem
que sejam levadas em consideragdo as diferencas culturais e sociais, fazendo
com que varios alunos nao se sintam refletidos nos conhecimentos escolares
e dessa forma nao valorizem o que aprendem, porque ndo veem razao para
entenderem esse ou aquele conteudo tdo aquém de suas realidades, o que pode
ocasionar situagdes indisciplinares.

Conforme nos informa La Taille (1999), a maior queixa em relagdo a
motivacdo dos alunos ndo ¢ o tédio. Para o autor, ndo basta tornar o conteudo
mais agradavel, € necessario que se promova o real desenvolvimento do aluno,
uma formacdo com significado. Assim, uma das motivagdes para estudar,
poderia estar ligada as areas de interesse dos alunos. Se for intrinsecamente
motivado, j& traz consigo objetivos e a curiosidade para estudar, pois sabe
que a escola € o meio pelo qual ele tera seus ideais realizados.
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A motivagdo pode ser construida extrinsecamente, com aulas bem estru-
turadas, agugando nos individuos a vontade de aprender, trazendo as claras
conhecimentos até entdo ignorados ou pouco conhecidos, para que facam
parte da construcao epistemologica dos saberes, em um ambiente propicio ao
aprendizado, utilizando-se contetidos que dialoguem com sujeitos na sala de
aula, num elo que deve ser construido entre professores e alunos.

Independentemente de serem motivagdes intrinsecas ou extrinsecas, se
esses interesses nao encontram respostas no cotidiano da sala de aula, pode
gerar frustragdes e comportamentos indisciplinares; a promogao de uma efetiva
aprendizagem fica comprometida pelas interferéncias que ocorrem ao longo
do processo. A indisciplina também pode surgir quando as zonas de interesse
dos alunos falham, tornando-se potencialmente desafiadora para o trabalho
escolar que constantemente sofre com as insubordinagdes dos alunos.

E essencial ndo so professores como também equipe pedagogica, terem
um olhar diferenciado sobre a clientela presente no espago escolar em suas
demandas sociais, realidades de vida e necessidades educacionais, para que
logrem éxito no desempenho de suas tarefas ou pelo menos descubram o melhor
caminho e a estratégia mais apropriada a cada tipo de necessidade educacional.

E importante desmistificarmos a indisciplina como se constituisse al-
guma espécie de “patrimonio” dos alunos sem deficiéncia. Ha necessidade
de tracarmos estratégias que entendam de que forma a indisciplina atinge a
todos os atores envolvidos no processo educacional, ou seja, que também
diz respeito aos alunos que apresentam algum tipo de deficiéncia. Isso vai
continuar configurando, da mesma forma como se configura para os que nao
apresentam alguma deficiéncia, os mesmos critérios descritos acima no que
tange a sinalizacdo de que algo no processo educacional ndo caminha bem e
que se deve ter a sensibilidade de perceber quais medidas mais apropriadas
para minimizar ou extinguir situacdes de indisciplina ou violéncia no espago
da sala de aula que envolvam pessoas com deficiéncia.

Objetivo

Trabalhar sobre os conceitos preconcebidos relacionados a indisciplina
de alunos com deficiéncia intelectual que os rotulam como alunos aparte dos
contextos indisciplinares.

Metodologia

Optamos pela metodologia de pesquisa ex post-facto para analisar um
relato de experiéncia visto a proposta de analisar um fato passado ao qual ndo
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temos controle: o caso de um aluno matriculado em turma de classe especial
com comportamento indisciplinado e agressivo.

Resultado

O discente com deficiéncia intelectual estava matriculado em uma turma de
classe especial e apresentava significativo avango em seu aprendizado quando
era acompanhado por uma professora por um periodo de sete anos. Entretanto,
passou a nao mais responder a qualquer tipo de atividade proposta, quando um
novo docente assumiu a fungao da continuidade de seus estudos. A receptividade
do discente, ndo s6 a esse professor, como também a qualquer iniciativa de
aprendizado, assim como no relacionamento com a equipe escolar, se dava de
forma agressiva e indisciplinada. Apesar das diferentes abordagens empregadas
numa tentativa de aproximagao, ndo s6 por parte do docente atual, mas, tam-
bém, da equipe técnico-pedagodgica da escola na relagdo com o aluno sujeito da
pesquisa, inclusive em parceria com a familia, num esfor¢o conjunto de resgate
desse aluno, o mesmo se evadiu da escola. O que nos leva a refletir: Em que
ponto o sistema educacional falhou no resgate desse aluno? Quais influéncias
ndo permitiram o sucesso das inumeras tentativas de trabalhar a indisciplina
e contribuir para um real aprendizado, apesar das limitacdes apresentadas?
Portanto, a reflexdo aqui proposta ¢ de grande relevancia para a Academia e
para o despertar de concepgoes que vao além do olhar para e pela deficiéncia.

Consideracoes finais

Apo6s inimeras tentativas de reaproximar o discente da continuidade de
sua aprendizagem, cujos resultados ja eram visiveis ao longo de seu percurso
educacional (parceria esta iniciada com a docente dos anos anteriores), o
aluno se recusou a aprender. O sistema educacional falhou em sua tarefa com
este aluno, quando nao foi capaz de possibilitar ndo apenas o acesso, mas
também a permanéncia do mesmo na escola. As dificuldades em lidar com
as motivacdes de sua indisciplina possibilitaram a evasdo. A dificuldade em
lidar com a indisciplina ¢ apenas um dos fatores que contribui para a evasao
desses alunos. Segundo dados do INEP (2017), a taxa de matriculas de alunos
com deficiéncia diminui em quase 50% entre os anos iniciais e os finais do
ensino fundamental. Os resultados do trabalho alertam para dois aspectos
importantes: a) precisamos entender as relagdes de poder que se afirmam na
escola e b) faz-se necessario encarar o fato de que o aluno com deficiéncia
intelectual também ¢ um cidadao, detentor de direitos e deveres, precisando
assim, ter seu espago respeitado no cotidiano escolar.
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Introduciao

A inclusdo escolar objetiva proporcionar as pessoas com necessidades
especiais condi¢des para que desenvolvam suas potencialidades. A pratica
deste conceito inserida nas instituicdes educacionais presentes no cotidiano
apresentam conceitos integracionistas que muito se diferem das reais inten¢des
presentes nesse termo.

Nesta optica vé-se necessidade do pedagogo em ampliar cada vez mais
seus conhecimentos para obter uma ac¢do pedagogica que mais se aproxime
da proposta de uma escola inclusiva. Assim pesquisas que buscam melhor
compreender esta tematica sdo atuais e fundamentais para tal necessidade.

Fundamentacao tedrica

Os movimentos inclusivos propagados pelo mundo, como a Conferéncia
Educacional de Jontien e a Declaragdo de Salamanca, trouxeram grandes
modificagdes nos objetivos e politicas que regiam a educagao proporcionando
reformulagdes nas institui¢cdes educacionais e no trabalho pedagogico escolar.

Com a reformulagao das leis e das obrigacdes que a escola deve exercer
frente a educagdo inclusiva, esta institui¢ao se encarregou de receber alunos
sem nenhuma distin¢ao, promovendo sua aprendizagem de forma efetiva na
busca de atender as necessidades e dar suporte na sua formagao como cidadao.

O ensino inclusivo ¢é a pratica de inclusdo de todos — independente do seu
talento, deficiéncia, origem socioeconomica ou cultural — em escolas e salas
de aula provedoras, onde todas as necessidades dos alunos sdo satisfeitas]...]
Educando todos os alunos juntos, as pessoas com deficiéncia tem oportu-
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nidade de prepara-se para a vida na comunidade, os professores melhoras
suas habilidades profissionais, a sociedade toma a decisdo consciente de
funcionar com o valor social da igualdade para todas as pessoas, com 0s
consequentes resultados de melhoria da paz social (GUHUR 2003apud
STAINBACK; STAINBACK, 1999, p. 21).

Os objetivos inclusivos que surgiram apos 0os movimentos internacionais
pela inclusdo complementaram a atual LDB (Lei n° 9.394/96) proporcionando
mudancas nos sistemas de ensino. As escolas deveriam, de acordo com o ar-
tigo 59 desta mesma lei, assegurar curriculo, métodos, recursos e organizacao
especificas para atender as necessidades apresentadas pelos alunos dentro do
contexto educacional (BRASIL, 1996).

Inspirados em experiéncias concretizadas nos Estados Unidos da América
e na Europa, alguns brasileiros, iniciaram no século XIX, uma organizagao que
atenderia surdos, cegos, deficientes mentais e fisicos. Porém a “educagao dos
excepcionais” s veio ocorrer no final do século XX (MAZZOTTA ,1996).

Conforme Mazzotta (1996) no periodo, de 1854 a 1956, na década de
50, concretizado por D. Pedro II, teve o inicio do primeiro atendimento por
escola as pessoas com necessidades especiais, que somente entre os anos de
1957 a 1993, foi assumido pelo governo federal, o qual investiu em varias
campanhas relacionadas a este fim.

O processo de inclusdo traz para a escola diversas experiéncias e reali-
dades (sociais, econdmicas, religiosas, etc.) que propiciam enriquecimento
das praticas pedagogicas frente aos conceitos que os alunos precisam apren-
der e na formagao do sujeito consciente que sabe dos seus direitos e procura
melhorar seu modo de vida.

Conforme Guijarro (2005) as barreiras presentes no contexto educacional
sdo capazes de afetar todos os alunos, principalmente aqueles que possuem
deficiéncias e/ou dificuldades de aprendizagem. Muitas escolas ndo possuem
atendimento pedagogico especializado e a segregacdo presente na forma de
avaliar prejudica a aquisi¢ao de conhecimentos destes alunos.

Ao possuir em sua classe um aluno com deficiéncia e/ou dificuldade de
aprendizagem o professor precisa buscar promover sua inclusao e usar suas
peculiaridades como forma de enriquecimento a todos. Neste momento ¢
preciso ser agil, flexivel e usar todos os recursos possiveis que podem facilitar
a situacao inclusiva. Porém ndo ¢ bem isso que acontece (ALONSO, 2013).

A falta de orientacdo e formagao profissional adequada, assim como a
acomodagao gerada pelo sistema de ensino, faz com que o professor ndo mude
sua metodologia de ensino e proporcione somente para o aluno deficiente
atividades diferencias, desacreditando do potencial do mesmo considerando-o
muitas vezes um incapaz. A partir dai a metodologia de ensino nao apropriada
e conceito de classificagdo presentes em sala gera ndo so a exclusdo deste
aluno como prejudica sua aprendizagem.
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Objetivos

O objetivo geral da pesquisa foi analisar o conceito de inclusdo e suas
dificuldades no ambiente escolar e para que tal ocorresse foram estabelecidos
como objetivos especificos: fazer um estudo exploratorio através de pessoas
que vivenciam o processo de inclusdo na vida escolar; e levantar possiveis
dificuldades e melhorias através do uso da legislagao inclusiva.

Metodologia

O trabalho consistiu em uma pesquisa exploratéria realizada nos muni-
cipios de Carmo da Mata e Sao Francisco de Paula — MG, com professores
do Ensino Fundamental I com salas de inclusdo, pais de alunos deficientes
e pais de alunos que ndo apresentam deficiéncia. Ressalta-se que a selegao
das pessoas participantes foi feita de maneira aleatoria. A amostragem desse
estudo foi composta por 10 pessoas que responderam a um questionario.
Como critério de inclusdo x exclusdo adotou-se a disponibilidade e o interesse
de alguns participantes em contribuir com o estudo. Os questionarios foram
aplicados durante o més de agosto e setembro do ano de 2017.

Quadro 1 — Caracteristicas principais dos sujeitos de pesquisa

Caracteristicas
Idade Variando entre 38 anos e 54 anos
Tempo de docéncia Variando entre 07 meses e 25 anos

04 possuem curso superior
Escolaridade 04 possuem especializagao
6 possuem ensino médio completo

Sexo Todos os participantes s&o do sexo feminino

Fonte: Dados coletados na pesquisa (2017).

Resultados

Os questionamentos tiveram como foco as tematicas da formagao do do-
cente, as praticas nomeadas inclusivas, o conceito de inclusdo e o contraponto
com o conceito de integra¢ao, conhecimento da legislacdo e os anseios frente a
inclusdo. Pode-se perceber nas entrevistas que a associacdo da matricula com-
pulsoria, o discurso de que a escola ainda ndo esta preparada e que as barreiras
atitudinais sdo muitas ainda fazem parte das expressdes tanto dos docentes
quanto dos pais, entretanto ja sao manifestadas opinides e apontamentos de
que as mudangas partem do individuo e ndo de uma norma a ser cumprida.
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Percebeu-se que apesar das leis existentes para esse termo, a escola
ainda ndo se encontra preparada para atender os alunos com necessidades
educacionais especiais. Dentre os problemas encontrados salienta-se a falta
de estruturacdo da escola, os curriculos engessados, o preconceito, a falta de
conhecimento das leis inclusivas e a formagao pedagdgica deficitaria.

No que concerne os principais eixos relacionais da crianga, familia e
escola, os entrevistados ndo souberam diferenciar o tipo de ensino que ocorre
dentro das escolas dos municipios. Os familiares demonstram que o fato de
seu filho estar em escola regular ja ¢ o suficiente para falar de inclusdo. Pais
que garantem que seus filhos estdo sendo incluidos porque estao se adaptando
ao ambiente escolar e sendo tratados com carinho.

Consideracoes finais

A defini¢do de inclusdo e integracao diante das respostas do questionario
demonstram a realidade presente na sala de aula: aceitar o aluno sem condigdes
de atendé-lo com qualidade.

A falta de informacao de pais e professores sobre os principios da inclusao
gera dentro da escola o comodismo que nao altera o processo de ensino. Esse
fato gera exclusdo de grande parte dos alunos deficientes que se encontram
inseridos no sistema educacional da regido. A mudanca para essa situacao
pode estar na defini¢do de novas concepgdes educacionais que visem alterar
todo o sistema de ensino. E preciso alterar o curriculo escolar, as formas de
avaliagdo, a organizagdo dos contetidos e ter planejamento de modo que atenda
as necessidades dos alunos.

Dentro do contexto inclusivo, os professores precisam repensar suas pra-
ticas pedagdgicas. Os pais precisam participar melhor da vida dos filhos e dos
movimentos escolares, tendo conhecimento dos direitos e dos recursos que a
escola fornece a crianga. Mais que um investimento do governo, € preciso que a
sociedade como um todo mude de postura e efetue transformagdes na educagao
do pais. O poder das politicas publicas contribui para ampliagao de espagos,
materiais, projetos mais eficazes, entretanto ndo héa garantia nenhuma sobre
uma verdadeira inclusdo escolar se as pessoas nao se envolverem. Envolver
requer compromisso, responsabilidade, conhecimento e consecutivamente
aumenta o trabalho, ou seja, ¢ um processo lento de passos curtos.

Sobretudo analisamos que ha uma dialética e uma dicotomia entre in-
clusdo e exclusdo, ndo havendo como incluir sem haja uma acao excludente,
assim como nao se pode excluir sem haver alguma pratica inclusiva, portanto
entendemos que estudos como este poderao servir como fundamento para que
sejam revistas intervengdes realizadas em nome de uma inclusdo minimizando
seus efeitos excludentes.
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Introducao

As Tecnologias de Informagao e Comunicagdo (TICs) criam novas
condi¢des culturais, laborais e de relacionamento interpessoal. O tema deste
estudo ¢ TICs na Educagao Especial e Inclusiva (EEI). Assim, definiu-se
como problema de pesquisa: Quais as potencialidades das TICs na Educacao
de pessoas com Necessidades Educacionais Especiais (NEEs)?

Esta pesquisa justifica-se pela necessidade de compreender como as TICs
potencializam o processo de ensino-aprendizagem de pessoas com NEEs.
A inclusdo digital, neste sentido, pode favorecer a constru¢do do conheci-
mento na escola inclusiva. Os Profissionais da Educagdo necessitam refletir
sobre esta questdo, a fim de que surjam propostas inovadoras e significativas
para os alunos.

Fundamentacao tedrica

As TICs sdo tecnologias que permitem a “producdo e propagagao de
informacdes, a interagdo e a comunicacao em tempo real” (KENSKI, 2016,
p. 28). Ainda segundo a pesquisadora, elas “nio sdo apenas meros recursos
tecnologicos. Elas tém suas proprias 16gicas, suas linguagens e maneiras
particulares de comunicar-se com as capacidades perceptivas, emocionais,
cognitivas, intuitivas € comunicativas das pessoas” (IBID., p. 38).

Ao analisar as transformagoes ocasionadas com a inser¢ao das TICs
na sociedade, Lévy (2010) propde o conceito de cibercultura. Trata-se de
uma nova forma de estabelecer relacionamentos interpessoais, culturais,
cognitivos, afetivos e de comércio mediada pelas TICs.

No que se refere a Educagdo na cibercultura, as TICs podem alterar os
papeis assumidos por estudantes e professores (RIBEIRO; OLIVEIRA; MILL,
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2013). O aluno podera assumir um papel mais ativo, enquanto o docente
exerce a fungdo de mediador do processo. Além disso, a facilitagdo do acesso
ao conhecimento potencializa a Educagao, pois as informagdes podem estar
disponiveis em rede e de modo acessivel a todos.

A convivéncia entre nativos digitais (os estudantes) e imigrantes digitais
(a maioria dos Profissionais da Educagao), na concepgao de Prensky (2017),
impacta o processo de ensino-aprendizagem. Na EEI, os impactos também
ocorrem, pois a nova geracao de estudantes estd presente nas diversas mo-
dalidades de Educacio. E necessario, assim, refletir sobre as potencialidades
das TICs em relacdo a aprendizagem de sujeitos com NEEs. Galvao-Filho
(2012), Heredero (2012) e Rodrigues (2012) destacam as influéncias das
TICs na EEI e sugerem a necessidade de promover um ensino inclusivo em
tempos de cibercultura.

Objetivos

O objetivo geral desta pesquisa ¢ compreender as potencialidades das
TICs na Educacao de pessoas com NEEs. Os objetivos especificos sdo: iden-
tificar o papel do estudante com NEEs em relagao as TICs no processo de
aprendizagem; analisar a atuac¢@o do professor em relagdo as TICs no processo
de ensino para estudantes com NEEs e identificar formas de utilizacdo das
TICs na Educacdo de pessoas com NEEs.

Metodologia

Para desenvolver esta pesquisa, utilizou-se a abordagem qualitativa.
Quanto aos objetivos, classifica-se a investigacdo como exploratéria. Em
relacdo aos procedimentos ou técnicas de coleta de dados, desenvolveu-se
uma pesquisa bibliografica na concepgao de Gil (2002).

Resultados

Estabeleceram-se trés categorias de analise para os dados coletados: o
papel do estudante, o papel do professor e os recursos didaticos. As categorias
dialogam entre si para formar o todo do objeto analisado.

No que se refere ao papel dos estudantes com NEEs, as TICs podem
favorecer a autonomia em relacdo ao objeto de conhecimento. Rodrigues
(2012, p. 35) ressalta que “as TIC podem ser usadas numa perspectiva de
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refor¢o de modelos tradicionais ou como refor¢co de modelos inclusivos”. Os
estudantes devem, desta forma, estar incluidos em um contexto de utilizagdo
critica e ativa de TICs.

A aprendizagem conforme o ritmo de cada estudante ¢ outra potencia-
lidade das TICs. O acesso ao contetudo das disciplinas pode ser flexibilizado
com a utilizagdo de recursos tecnologicos digitais em situagdes e horarios
alternativos a rotina escolar. Neste sentido, Galvao-Filho (2012, p. 79) destaca
que a tecnologia

surge, para a pessoa com deficiéncia, em muitos casos como um privile-
giado elemento catalisador e estimulador na construgdo de novos caminhos
e possibilidades para o aprendizado e desenvolvimento, na medida em
que se situa com instrumento mediador, disponibilizando recursos para o
“empoderamento” dessa pessoa.

As inteligéncias multiplas podem ser estimuladas pela convergéncia das
midias. Assim, estimulos audiovisuais podem atender aos interesses dos estudan-
tes conforme as aptiddes de cada um. Devidamente orientado, o publico-alvo da
Educagao Especial e Inclusiva podera ter acesso a recursos adequados e, assim,
criar redes de colaboracao na perspectiva de Heredero (2012).

A utilizacdo de multiplas linguagens pelas TICs permite aos estudantes
desenvolver a oralidade, a escrita, a linguagem de sinais e a leitura de imagens
fixas ou em movimento a partir de atividades colaborativas. Acrescente-se a esta
constatagdo o fato de que, conforme Prensky (2017), os nativos digitais demandam
propostas desafiadoras e que permitam a a¢do sobre o objeto do conhecimento.

No contexto da cibercultura (LEVY, 2010), o mundo do trabalho também
sofreu influéncias. Assim, em uma perspectiva mais ampla da EEI, deve-se
considerar também a inclusdo das pessoas com NEEs no trabalho. As novas
tecnologias poderao contribuir para o desenvolvimento de competéncias
necessarias ao acesso ¢ permanéncia no mundo do trabalho.

Em relagdo ao professor, este assume a fungao de mediador das aprendi-
zagens. Rodrigues (2012) enfatiza a necessidade de metodologias de trabalho
que permitam ao estudante construir o proprio conhecimento. Devem-se evitar
propostas tradicionais baseadas na mera transmissao de contetido.

O professor deve utilizar as TICs como recurso didatico, pois a atual
geracdo de estudantes ¢ composta por nativos digitais. Assim, deve-se orien-
tar o trabalho de forma que a interdisciplinaridade, a a¢do do discente ¢ a
colaboracao favorecam o desenvolvimento das competéncias midiaticas de
alunos com NEEs (KENSKI, 2016).

No tocante aos recursos didaticos, constata-se que as TICs podem pro-
mover a acessibilidade ao conhecimento para todos. Elas podem atuar como
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Tecnologias Assistivas, na concepcao de Galvao-Filho (2012). Assim, elas
poderao atender as demandas especificas de cada pessoa com NEEs.

A interatividade ¢ uma potencialidade das TICs que favorece a apren-
dizagem e o desenvolvimento das habilidades de comunicagdo de pessoas
com NEEs. Lévy (2010) destaca este aspecto das novas tecnologias como a
possibilidade de interagir com pessoas distantes no espago e/ou no tempo de
forma a produzirem algo novo.

Consideracoes finais

A Educacao Especial e Inclusiva pode se beneficiar das potencialidades
das TICs. E necessario, para tanto, assumir uma postura critica em relagao ao
papel dos estudantes, dos professores e dos proprios recursos tecnologicos.
O novo perfil de aluno e a cibercultura impdem a EEI o desafio de educar com
as tecnologias em um contexto de mudangas rapidas e incertezas constantes.
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Introducao

No ocidente, as primeiras iniciativas de escolarizagdo disponibiliza-
das a pessoas com deficiéncia ocorreram em paises europeus, expandindo-
-se posteriormente para os Estados Unidos, Canada e Brasil, dentre outros
(MAZZOTA, 2005). A maior parte dessas propostas educacionais se destinou
inicialmente as pessoas surdas e cegas, ampliando-se, posteriormente, para
as pessoas com deficiéncia intelectual (DI). Grande parte dessas iniciativas
ocorreram, primeiramente, em instituigdes especializadas, o que foi-se mo-
dificando gradativamente, sobretudo a partir da segunda metade do Século
XX, quando movimentos de questionamento das institui¢cdes asilares se
fortaleceram, promovendo a emergéncia de proposicoes integradoras e, mais
recentemente, inclusivas.

Fundamentac¢ao Tedrica

O Sistema 2002, da Associa¢do Americana de Retardo Mental (AAMR,
1992), institui cinco dimensodes para uma visao multidimensional da DI: habili-
dades intelectuais; comportamento adaptativo; participacdo, interagao e papéis
sociais; Saude; e Contextos. O documento propde, ainda, que se considere
na classificagdo da DI a intensidade dos apoios demandados pelos sujeitos.

No campo educacional, a constatagdo de um quadro de DI se constitui
como um desafio para a educacdo escolar, diante do que, ndo raras vezes, 0s
discursos médico e psicoldgico sdo acionados, com o objetivo de diagnosticar,
tratar ¢ mesmo orientar a implementagao de praticas pedagogicas. Todavia,

32  UFMG, PROBIC, Minas Gerais, e FAPEMIG. E-mail: luuh.resende@hotmail.com
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embora as defini¢des de DI parecam remeter a uma condig¢@o cognitiva per-
manentemente abaixo da média, pesquisadores tém problematizado essas
concepgoes, indicando a necessidade de considera-las ndo apenas uma ques-
tao do individuo, mas, também, uma construcdo historica e social, que deve
ser continuamente investigada (SANTOS; MORATO, 2012). Atualmente,
o processo de inclusdo escolar de alunos com DI tem-se constituido em um
dos principais desafios para a efetivagao de uma educagdo inclusiva, dadas
as dificuldades que a escola comum apresenta em construir propostas de
trabalho que sejam condizentes a realidade desses estudantes (PLETSCH;
GLAT, 2008; PLETSCH, 2010).

Objetivo

Analisar as praticas pedagogicas desenvolvidas com estudantes com DI,
no contexto da educagdo basica, por meio da realizagdo de um levantamento
bibliografico sobre o tema.

Metodologia

Para estabelecimento da metodologia, optou-se por desenvolver uma
pesquisa bibliografica, a partir do mapeamento das produgdes sobre o tema,
publicadas em revistas cientificas; de trabalhos socializados em eventos aca-
démicos da area; e em dissertagdes e teses divulgadas na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) e no portal do Grupo Interdisciplinar
de Estudos sobre Educagao Inclusiva e Necessidades Educacionais Especiais
(GEINE-FaE-UFMQ).

Resultados

Os dados levantados até o momento indicam um niimero crescente de pes-
quisas sobre o tema a partir do ano de 2014, periodo em que foram publicados
28 dos 38 trabalhos localizados. Em relagdo as universidades que apresentaram
mais registros de pesquisas sobre o tema, pode-se observar a UFSCar, junto a
UNESP, com 6 pesquisas cada (16%), seguidas pela UFES com 4 (11%), e a
UnB com 3 (8%). No que diz respeito as metodologias empregadas, a maior
parte das pesquisas tem como referéncia a abordagem qualitativa, sendo 29%
estudos de caso, 8% pesquisa experimental e 5% pesquisa-acao. A analise
preliminar dos dados demonstra, ainda, a existéncia de um uso limitado dos
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recursos pedagdgicos para o desenvolvimento da pratica pedagogica; um
desconhecimento dos profissionais em relagao as possibilidades de aprendi-
zagem dos sujeitos com DI; demanda pela institucionalizagdo de processos
de formagdo docente que contribuam para um maior aprimoramento da acao
pedagogica desenvolvida com esse publico; e, ainda que em niimero reduzido,
um conjunto de pesquisas que indicam mudangas de praticas escolares com
estudantes com DI, bem como a positividade da articulagdo entre profissionais
da sala de aula regular e do Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Consideracoes finais

Com base no trabalho realizado, pode-se indicar a necessidade de im-
plementag¢dao de um conjunto de agdes que, de modo articulado, incida na
transformacgao das praticas educativas, como, dentre outros, a valorizagao da
docéncia, dos processos formativos e da escola como espaco coletivo.
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Introduc¢ao

O presente trabalho visa apresentar as contribuigdes do projeto de exten-
sdo “Formacao de professores da educacao basica para a educagao inclusiva”,
desenvolvido no Centro Universitdrio UNA, Campus Barro Preto (Belo Ho-
rizonte, Minas Gerais) na formagdo de professores e gestores da educagao
basica para a promoc¢ao de uma educacao inclusiva.

Nao hé como pensarmos na promog¢ao de uma educagao inclusiva sem
atentarmos as multiplas demandas que dela fazem parte, uma vez que esta tem
como base a educagao para todos, ndo restringindo a um publico especifico, mas
sim contribuindo a uma educacdo de qualidade, focada no potencial de cada um.

Buscou-se nessa proposta, colaborar para uma educagao que desenvolva
uma sociedade inclusiva, capaz de fazer com que todos convivam com as
diferengas, respeitando-as e, a partir dai, consigam compreender que todas
corroboram para a universalidade humana (CROCHIK et al., 2013).

Fundamentacao tedrica

Um dos desafios para a promocdo de uma educagdo verdadeiramente
inclusiva, no que se refere aos alunos com deficiéncias em salas regulares,
estd relacionado as praticas pedagdgicas (SAMPAIO, 2012). A escola deve
refletir sobre suas praticas e sobre como torna-las inclusivas, considerando a
diversidade e especificidades de seus alunos, nao reproduzindo metodologias,
mas oportunizando diversas formas de aprendizagem.

Na fala dos professores, um dos fatores que influenciam diretamente a
ndo promoc¢ao de uma pratica diferenciada ¢ o despreparo docente para lidar
com a complexidade do processo inclusivo.
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Em uma pesquisa realizada para compreender a formagao de professo-
res brasileiros enfatizando o a inclusdo dos alunos com deficiéncia, Pletsch
(2009) salienta que o investimento na formacao em nivel superior para os
professores da educacdo basica ndo garantira a promog¢ao de uma educagao
inclusiva, visto que o processo educacional ¢ diversificado e envolve diversos
aspectos, sendo necessario articular as teorias com as praticas pedagogicas.
O distanciamento da teoria da pratica ndo permite o estudante desenvolva a
acao pedagodgica de acordo com o contexto da educagdo no Brasil.

Outro ponto destacado por Pletsch (2009) sobre o atual e grande desa-
fio da formagdo de professores € a produgdo de conhecimento, que possam
impulsionar novas atitudes que permitam a reflexdo sobre as situagdes com-
plexas de ensino.

Antunes e Glat (2011) corroboram com a percepg¢ao de Pletsch (2009),
ao afirmarem que a organizacdo das disciplinas, em cursos superiores, que
tratam educagdo e inclusdo de alunos com necessidades especiais sao traba-
lhadas de forma fragmentadas.

E entendido que, para que promogio da inclusdo acontega a formagio
dos professores deve ser qualidade e embasada na perspectiva da educacao
inclusiva. Porém ainda existe uma lacuna na formagao inicial dos professores, e
muitos ainda se sentem despreparados para receber um aluno com deficiéncia.

Objetivos

O projeto objetivou a formacao de professores para a educagao inclusiva,
contribuindo para a formagao tedrica e pratica que subsidiardo suas praticas
em espagos escolares e nao escolares.

Metodologia

A partir de encontros mistos, com aulas expositivas dialdgicas e ativi-
dades praticas, os participantes vivenciaram as multiplas oportunidades de se
desenvolver a inclusdo nos diversos espacos escolares, na educagdo basica.

Ao todo, 55 pessoas ja participaram da formagao, entre profissionais da
educacdo basica (professores e gestores) e graduandos de licenciaturas, além
de 06 alunas do curso de Pedagogia que atuaram como monitoras ao longo
dos trés semestres.

Foram trabalhados os seguintes temas: Conceituando inclusdo, exclusao,
educacao inclusiva e educagao especial; Pessoa com deficiéncia auditiva, surda;
Pessoa com deficiéncia visual — cegueira e baixa visdo; Pessoa com deficiéncia
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fisica; Pessoa com deficiéncia intelectual; Criancas com transtorno global
do desenvolvimento; Criangas com superdotagdo ¢ altas habilidades; Plano
de Desenvolvimento Individual — PDI. Os participantes, no inicio do curso,
foram agrupados conforme tematica que mais lhe interessavam. O objetivo
era que, ao final do curso, eles produzissem um material adaptado a aquele
tipo de necessidade.

Resultados

As atividades e discussoes realizadas ao longo da formacao proporcio-
naram uma capacitagdo basica acerca da educacao inclusiva, bem como a
construcdo de atividades adaptadas baseadas em estudos de casos.

A partir das observacdes realizadas, bem como dos relatos dos partici-
pantes, foi possivel perceber a inseguranca frente ao processo inclusivo na
escola, muitas vezes atrelado ao discurso do despreparo docente.

Entretanto, ao desenvolverem as praticas inclusivas, como a construgao
de objetos de aprendizagem adaptados, os participantes perceberam que a
preparacdo necessaria ao atendimento das pessoas publico-alvo da educagao
especial em escolas regulares relaciona-se ndo apenas a formagao teorica,
mas principalmente a sensibilidade e percepgao que temos dessas pessoas, o
que influencia diretamente em nossas praticas.

Imagem 1 — Desenvolvimento de objetos de aprendizagem adaptados

Fonte: arquivo pessoal das autoras.

Isso nos leva a refletir sobre o que Sacristan (1995) diz sobre as trans-
formagdes das praticas educativas

“as mudangas educativas, entendidas como uma transformagao ao nivel das
ideias e das praticas, ndo sao repentinas nem lineares. A pratica educativa
nao comega do zero: quem quiser modifica-la tem de apanhar o processo
‘em andamento’. A inovacdo ndo é mais do que uma correcdo de trajetoria”
(SACRISTAN, 1995, p. 77).
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Foi identificado, nas falas dos participantes, a contribui¢do do curso para
uma nova visao sobre as possibilidades praticas de se adaptar materiais nas
escolas com um baixo custo e, a0 mesmo tempo, de qualidade.

Consideracoes finais

O desafio da inclusdo ndo ¢ novidade e a cada dia ganha mais aliados.
Pessoas e institui¢cdes se juntam para, através de Foruns e outras acdes, des-
cobrirem caminhos para a constru¢do de uma sociedade mais justa. Estamos
avancando, € claro, mas o caminho a percorrer ainda ¢ longo.

Construir uma sociedade onde todos possam conviver equitativamente ¢
responsabilidade de todos. E nds, educadores, temos um papel fundamental:
conscientizar essa sociedade para um compromisso com o outro, ja que incluir
¢ uma questao de atitude.

A desarticulacdo entre teoria e pratica na formagao de professores por
ser um dos fatores que influenciam a inseguranga docente frente a diversi-
dade da sala de aula, principalmente no que tange a inclusao de pessoas com
deficiéncia. A promogao dessa articulacdo, seja em formagao inicial, seja em
formagdo continuada, podera contribuir para a promog¢ao de uma educacao
verdadeiramente inclusiva.
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Introducao

O Laboratorio Interdisciplinar de Produgdo de Objetos de Aprendiza-
gem para Pessoas com Deficiéncia (LAPOA), pertencente ao grupo GEINE
(Grupo Interdisciplinar de Estudos sobre Educagao Inclusiva e Necessidades
Especiais) desenvolve agdes de formagdes que tem como proposta construir
objetos de aprendizagem para inclusdo escolar do publico-alvo da educagao
especial. O presente projeto, desenvolvido nesse laboratorio na Faculdade
de Educa¢do da UFMG, visa promover o desenvolvimento do pensamento
algébrico em uma turma inclusiva com aluno com sindrome de Down nas
aulas de matematica. O projeto teve inicio em abril de 2017 e tem previsao
para terminar em dezembro do mesmo ano.

Fundamentac¢ao Tedrica

Sidma (1995) apud Souza et al. (2005) expde que ndo ha avaliagao
que possa detectar o limite de aprendizado para a deficiéncia intelectual. Os
educadores devem esperar mais do aluno, sem deixar de atentar para suas
caracteristicas especificas e buscando usufruir de recursos que explorem as
habilidades e potencialidades desses alunos.

Os autores Castro e Pimentel (2007) destacam a importancia de ter infor-
magdes especificas dos sujeitos com necessidades educacionais especiais, ja que
o conhecimento das singularidades desses individuos possibilita afastamento

37  UFMG, GEINE/UFMG, NAI. E-mail: cidafreitas_mas@hotmail.com
38  UFMG, GEINE/UFMG, DECAE. E-mail: geine.ufmg@gmail.com
39  UFMG, GEINE/UFMG, DMTE - E-mail: geine.ufmg@gmail.com

40  GEINE/UFMG, SEE/MG. E-mail: fabianazuttin@yahoo.com.br



140

do preconceito. Na turma regular, um conhecimento que o professor deve
saber para lidar com as pessoas com sindrome de Down ¢ que a memoria
verbal de curto prazo pode ser afetada, gerando implica¢des na linguagem e
no desenvolvimento cognitivo (BISSOTO, 2005). No entanto, ndo existem
estudos que mencionam o déficit na memoria viso espacial (YOKOYAMA,
2012). O estimulo e investimentos externos para a pessoa com Sindrome de
Down contribuem para o seu desenvolvimento e aprendizado.

Consideram que, assim como apresentado por Bissoto (2005), no pro-
cesso de aprendizagem ha fatores que facilitam essa aprendizagem, “como
falar de forma clara e descritiva, evitar o excesso de palavras, buscar narrar
agoes e situagoes que eles possam compreender e processar informagdes”
(DESIDERIO; MARCONDES, 2015, p. 3). O estimulo como fomentador do
interesse e facilitador do processo de ensino aprendizagem ¢ apresentando
como um importante fator.

A dificuldade do aprendizado em matematica para essas criangas esta
relacionada ao modo e aos recursos utilizados para esse aprendizado. Faz-se
necessaria a criagao de recursos que explorem melhor as habilidades das pessoas
com Sindrome de Down (SD), como por exemplo, a memoria viso espacial.

Objetivo

Construir um objeto de aprendizagem para o ensino de matematica em
uma turma regular inclusiva, do terceiro ano do ensino fundamental de uma
Escola municipal de Belo Horizonte que tem matriculado um aluno com
Sindrome de Down.

Metodologia

A metodologia fundamenta-se na pesquisa qualitativa com revisao bi-
bliografica que busca analisar o processo de inclusao de criangas com SD e a
relagdo com ensino de matematica. Foi realizado um periodo de observacao
em uma turma inclusiva do 3° ano do primeiro ciclo da rede municipal de Belo
Horizonte — M@, estando incluida uma aluna com sindrome de Down, com 9
anos de idade. Além disso, foi realizada uma entrevista semiestruturada com
a professora de matemadtica e a monitora da sala de aula, além da constru-
¢do do prototipo e do objeto de aprendizagem. Assim, foi desenvolvido um
quadro com nimeros naturais que permite aos alunos o reconhecimento de
padroes, regularidades e a construgdo de sequéncias recursivas colaborando
para desenvolver o pensamento algébrico (Figura 1).
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Figura 1 — Quadro de sequéncias recursivas com niimeros naturais

O quadro permite o reconhecimento de padrdes através do desenho
formado a partir da montagem de uma sequéncia recursiva com o intuito de
possibilitar o desenvolvimento do pensamento algébrico. Este pensamento
nao se limita ao simbolismo e a equacdes, mas se compdem também do aluno
criar estratégias, fazer dedugdes em “‘situagdes envolvendo relagdes de regu-
laridades, variacdo e modelagao” (PONTE; BRANCO; MATOS, 2009, p. 10).
Além disso, foi elaborada uma atividade pedagogica que contemplasse o uso
deste objeto juntamente com seu manual de aplicagdo. Apds a realizacdo a
atividade, sera aplicado um questionario a professora e a monitora a fim de
avaliar a eficacia do objeto de aprendizagem para o ensino da matematica em
uma sala inclusiva.

Resultados

A fase atual deste projeto encontra-se na elaboracao da atividade pe-
dagogica e do manual do objeto. Para a atividade pedagdgica esta sendo
desenvolvido quebras cabecas utilizando figuras do artista Escher (Figura 2)
e o registro com giz de cera com espessura maior para facilitar o registro da
crian¢a com Sindrome de Down.

(Figura 3). O objeto desenvolvido consiste em um quadro de nlimeros
naturais que busca utilizar recursos visuais para o reconhecimento de padroes e
sequéncias recursivas. Este objeto foi construido a partir da coleta de dados por
meio da realizagdo da entrevista e de 20 horas de observagao do contexto escolar.
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A aplicagdo da atividade em conjunto com objeto de aprendizagem para
a turma inclusiva esta previsto para o més de novembro deste ano.

Figura 2 — Quebra cabeca da figura do Escher

Figura 3 — Giz de cera e folha para registro da atividade

Consideracoes finais

As atividades pedagodgicas desenvolvidas com padroes, regularidades
e sequéncias simples tém a finalidade introduzir para a turma inclusiva
contetdos que desenvolvam o pensamento algébrico por meio da promogao
da interacao entre os alunos. Espera-se que o objeto de aprendizagem nesta
area do conhecimento promova também a inclusdo nas turmas regulares do
ensino de matematica.
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Introduciao

O projeto, vinculado ao Programa de Apoio a Inclusdo e Promogao a Aces-
sibilidade (PIPA/2017), iniciou em abril de 2017 no Laboratdrio de Producao
de Objeto de Aprendizagem (LAPOA) do GEINE/UFMG, promovendo agdes
de formagao que envolvam, numa perspectiva interdisciplinar, a producao e
sistematizacao de ideias inovadoras e construcdo de objetos de aprendizagem
para inclusdo escolar do publico-alvo da educacdo especial, nos respectivos
niveis ou modalidades de ensino. As politicas de educagado no Brasil sinalizam
praticas inclusivas e asseguram o direito a educacao para todos (BRASIL, 1996,
2008, 2011). O projeto em questao propde a construgao de um objeto de apren-
dizagem voltado para a alfabetiza¢ao em Braille, a ser utilizado em atividades
pedagogicas, em turmas inclusivas com alunos com deficiéncia visual.

Fundamentacio tedrica

Um fator que teve grande importancia no avango da educagdo de pessoas
com deficiéncia visual foi a aplicag¢do das teorias de Vygotsky, psicologo
soviético do século XX. Para ele, uma crianca nao perdia sua capacidade
intelectual por ndo enxergar, apenas demandava uma abordagem diferenciada
de aprendizado, empregando outros sentidos para perceber e aprender com o
mundo. A escola e professor cumprem um papel importante neste processo,
pois devem estimular os sentidos (especialmente o tato) da crianga, uma vez
que serdao fundamentais para sua comunicagdo e busca de conhecimento.
Outro ponto defendido por Vygotsky ¢ a importancia da linguagem, uma vez
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que esta ¢, segundo ele, a principal ferramenta de compensacao da deficiéncia
(BIAZETTO, 2016).

Objetos inclusivos de aprendizagem sao importantes auxilios na educacao
destes estudantes, uma vez que ferramentas que estimulem os sentidos nao
afetados pela deficiéncia, em especial o tato, sdo fundamentais para que o
aluno possa perceber o mundo, a sua maneira, mas sem grandes prejuizos. Esta
estimulagdo deve acontecer precocemente, para que o aluno seja alfabetizado
em Braille e possa compreender de maneira mais efetiva as demais disciplinas.
Esta ¢ a ideia central da compensagdo pela linguagem: ao aprimorar o tato
e se alfabetizar em Braille, o deficiente ganha ferramentas importantes para
compreender a realidade e se comunicar (BIAZETTO, 2016).

Campos (2016) apresenta que a pessoa com deficiéncia visual nasce
cognitivamente similar as outras, se ndo houver outro tipo de comprometi-
mento agregado. Sua aptidao intelectual, de desenvolvimento e capacidade de
aprendizagem permanece intacta, mostrando que quanto mais cedo ocorrer a
interveng¢ao na educacdo dessas criangas, maiores serdo os resultados positivos
voltados a sua apropriacdo do mundo.

A pessoa cega estabelece conceitos empiricos, 0 que se torna consequ-
éncia do seu grau de conhecimento, interagdo social e aquisi¢ao da lingua-
gem. Entdo, € necessario se atentar a via que atenda a trajetoria que segue o
processo cognitivo da pessoa com deficiéncia, promovendo a acessibilidade
na educagdo e a materiais compativeis com sua demanda. Vale ressaltar que
o0 tato ndo substitui a visdo, ele permite apenas uma assimilacdo cognitiva
diferenciada (CAMPOS, 2016).

Nunes (1992) relata que a maioria das criangas se deparam com alguma
dificuldade na aprendizagem da leitura e da escrita, o0 que mostra a impor-
tancia do professor ao ensinar a crianga a ler no seu proprio dialeto. Deste
modo, considera-se relevante a construcao de objetos de aprendizagem para o
processo de alfabetizagdo, visando auxiliar a professora no ensino do Braille
e consequentemente favorecer no ensino e aprendizagem dos alunos matri-
culados em uma turma inclusiva.

Objetivo

Construir um objeto de aprendizagem pautado no Codigo Braille para
uma turma de 1° ano, do Ensino Fundamental de uma Escola Estadual de Belo
Horizonte/MG, em processo de alfabetizacdo e que tem matriculado um aluno
de 6 anos com Deficiéncia Visual (cegueira).
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Metodologia

Inicialmente, a metodologia consistiu em uma revisao bibliografica acerca
dos temas, Educacao Inclusiva, deficiéncia visual, tecnologia assistiva, Braille,
alfabetizacdo e praticas pedagdgicas na sala inclusiva, entre outros. Em uma
segunda parte, foi localizada uma escola da rede publica de Belo Horizonte/
MG, que apresentava a matricula de aluno com deficiéncia visual da educagao
especial, para a realizacdo de uma observagao da sala de aula escolhida, por
uma semana, que serviu de subsidio para a constru¢ao do protdtipo do objeto
de aprendizagem e para coleta de dados para a pesquisa, que foram registradas
em um didrio de campo, para posteriormente serem feitas as analises. Foi re-
alizado também uma entrevista com o professor regente, buscando identificar
sua formacao e experiéncia profissional, metodologia de ensino utilizada na
sala inclusiva, se o aluno mostra evolug@o no processo de aprendizagem, entre
outros aspectos. Na terceira etapa o objeto Teclado Vocalizador em Braile foi
confeccionado no Laboratdrio Interdisciplinar de Produgdo de Objetos de
Aprendizagem para a pessoa com deficiéncia (LAPOA), em parceria técnica
com o Professor Dr. Maurilio Nunes Vieira da Escola de Engenharia da UFMG,
sendo um teclado com a parte sonora acoplada, composto por 26 letras do
alfabeto e os nimeros de 0 a 9 em codigo Braille, que serdo acompanhados
pela sonorizagdo das respectivas letras e numeros (Fig. 1).

Figura 1 — Teclado Vocalizador em Braille

-

O Teclado Vocalizador em Braille serd acompanhado de um manual de
utilizagdo onde sera proposta uma atividade ludica com enfoque pedagogico,
utilizando o juntamente com algumas frutas e legumes de plastico (Fig. 2), para
serem tateadas. Essa atividade abordara o tema Nutri¢do, na turma de 1° ano
do ensino fundamental. Os alunos irdo descobrir os sons, letras do alfabeto e
numeros através da vocalizagdo efetuada pelo teclado, estimulando também a
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formacao de silabas e palavras com a tematica das frutas e legumes que serdo
apresentadas. Apos a aplicagao, sera feito uma avaliagao, pela professora regente,
abrangendo a aplicabilidade e funcionalidade do objeto na turma inclusiva.

Figura 2 — Frutas e legumes de plastico

Resultados

O projeto apresenta como resultados parciais o registro em diario de campo
de 20 horas de observacao realizada em sala de aula e outros ambientes da es-
cola, contendo relatos da interag@o entre os alunos e professores, material que
serviu de suporte para a constru¢do do prototipo do objeto de aprendizagem,
como também para a analise das informacgdes coletadas. Foi realizada uma
entrevista com a professora que leciona nesse 1° ano do Ensino Fundamental
da referida escola inclusiva, onde estd matriculado o aluno cego com idade de
seis anos. Apods a analise do material coletado, foi produzido um protdtipo do
objeto de aprendizagem, juntamente com a confec¢ao do manual de utilizagao.
Esté prevista a implementacao da atividade pedagdgica para novembro de 2017,
ocasido em que o objeto Teclado Vocalizador em Braille sera avaliado pela
professora regente da sala. O presente projeto se encerra em dezembro de 2017.

Consideracoes finais

Considera-se a importancia dos recursos e equipamentos assistivos para
a inclusdo do aluno cego favorecendo a interacdo e o processo de aprendi-
zagem de toda turma inclusiva. Almeja-se que o objeto Teclado Vocalizador
em Braille promova a inclusdo e atue como facilitador para o processo de
alfabetizagdo utilizando o Codigo Braille e a conscientizagdo das criangas
para as questdes da alimentagdo saudavel.
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VISUAL: a botanica através das maos
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Introducao

O ensino de ciéncias ¢ uma area do conhecimento em que sua abordagem
em sala de aula esta relacionada com a observacao visual, relacionando-se com
o conhecer/ver. A falta de interesse dos alunos pela botanica esta relacionada
com a dificuldade de compreensdo do conteudo e por serem seres estaticos
(MENEZES et al., 2009).

Pensando em alunos com deficiéncia visual este mundo visual nao favorece
um ambiente inclusivo. Esta situa¢do pode ser minimizada com a utilizag¢ao
de materiais didaticos tateis.

Fundamentacao tedrica

A deficiéncia visual ¢ a perda ou reducdo da capacidade visual de carater
permanente que € caracterizada por alteracdes na acuidade e campo visual
até a ndo percep¢ao de luz, e pode ser dividida em cegueira e baixa visdo. As
pessoas com deficiéncia visual ndo constituem um grupo homogéneo, pois ha
variacao nos niveis de perdas visuais, além disso, cada individuo reage de forma
singular, mesmo aparentando uma mesma condicao visual (CAIADO, 2006).

A deficiéncia visual faz com o que os outros sentidos sejam mais utili-
zados. A pele é o maior 6rgdo do corpo, e por ela através do toque o tato se
torna o sentido mais importante e a principal linguagem dos sentidos. O tato
proporciona ao deficiente visual uma formagdo de conceitos e de imagens
mentais, e uma melhor percep¢ao do ambiente. Com isso, o tato para o defi-
ciente visual passara a ser seus olhos (MONTAGU, 1988).
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Um dos problemas enfrentados por alunos com deficiéncia visual ¢ a
caréncia de material didatico adaptado (CASTANHO; FREITAS, 2006) O ma-
terial didatico tatil € um instrumento fundamental na assimilagcdo do contetido
(MATOS, 2009). A utilizagdo de material didatico tatil ¢ um instrumento
para os alunos com deficiéncia visual e para os demais alunos, melhorando
a qualidade das aulas, estimulando a criatividade e facilitando o processo de
aprendizagem (MATOS, 2009).

A auséncia de material didatico adaptado pode limitar o processo de apren-
dizagem dessas pessoas (RIBEIRO, 2004). Nas aulas de ciéncias utiliza-se de
muitos recursos visuais e muitas vezes apresenta-se temas de dificil compreensao,
o que torna um desafio para os professores e alunos. As aulas praticas estao muito
relacionadas ao uso do microscopio (PIRES; VIVEIROS, 2006). A criagao de
modelos adaptados contribui para o ensino de qualidade as pessoas com deficién-
cia visual integrando os alunos as aulas, motivando e facilitando o aprendizado.

Objetivos

Desenvolver modelos didaticos inclusivos para o ensino dos contetidos
de Botanica para criangas e adolescentes com cegueira ou baixa visao.

Metodologia

Para a realizagdo desse trabalho, foi necessaria inicialmente uma cons-
trugdo tedrica que alicercasse nossa pratica.

Posteriormente, realizou-se uma pesquisa de campo, onde foram elabora-
dos objetos de aprendizagem voltados ao ensino da Botanica e apresentados a
uma crianga de quatro anos, matriculada em uma escola municipal de educagdo
infantil e um adolescente, de 14 anos, matriculado no sétimo ano, do segundo
ciclo, ambas as escolas localizadas em Betim, Minas Gerais.

Os materiais construidos foram pensados de forma que qualquer escola
que se interessasse na sua utilizacdo, pudesse confecciona-los. Por esse mo-
tivo, trabalhamos com materiais de baixo custo como biscuit, E.V.A, palitos
de churrasco e de dente, papéis de diferentes texturas.

Resultados

Ao apresentarmos os moldes aos alunos, pudemos perceber a importancia
da diferenciacdo das estruturas através de texturas e cores contrastantes, além
de que temos que ter cuidado durante a confec¢do para que o material seja
seguro para quem o manipula.
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Imagem 1 — aluna da educacdo infantil explorando os objetos adaptados

Fonte: arquivo pessoal das autoras.

O uso de materiais adaptados proporciona ao aluno uma melhor compreen-
sao0 apenas conhecimento tedrico. Sao recursos significativos para o ensino de
ciéncias, pois possibilita ao educando com deficiéncia visual a materializagao
de ideias, estruturas e conceitos, tornando-os concretos e possibilitando sua
interacdo com o conteudo abordado.

Imagem 2 — aluno do sétimo ano manipulando a célula vegetal

Fonte: arquivo pessoal das autoras.

Ambos os casos nos levaram a refletir sobre a importancia de apresentar
materiais adaptados as pessoas com deficiéncia o mais cedo possivel. Talvez
essa atitude favoreca a sua motivagdo escolar, uma vez que, na auséncia da
visdo, podera utilizar ndo somente a audi¢do, mas também o tatil em seu
processo de aprendizagem.
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Consideracoes finais

A relevancia da exploragao tatil por pessoas com deficiéncia visual e a
importancia do uso de materiais didaticos para a educacdo dessas pessoas ¢
discutida e comprovada por diversos estudos. Ao apresentarmos os moldes
aos alunos, pudemos perceber a importancia da diferencia¢do das estruturas
através de texturas, além de que temos que ter cuidado durante a confeccao
para que o material seja seguro para quem o manipula.

Ao elaborarmos os moldes didaticos buscamos aproximar os alunos a um
contetdo complexo, tornando a sua compreensdo mais facil, além de mostrar-
mos a importancia que a Botanica tem em toda a vida terrestre. Os modelos
didaticos adaptados sdo recursos significativos para o ensino de ciéncias, pois
possibilita ao educando com deficiéncia visual a materializacao de ideias,
estruturas e conceitos, tornando-os concretos e possibilitando sua interagao
com o contetido abordado. Ao disponibilizarmos este material para o aluno
com deficiéncia visual estaremos oferecendo acesso igualitario, promovendo
sua interagdo e participagao, além de proporcionar um ambiente inclusivo.
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Introducao

Diante do cenario atual brasileiro no que tange ao direito a inclusdo de
criangas e jovens com deficiéncia, altas habilidades/superdotacao e transtor-
nos globais do desenvolvimento nas classes comuns das escolas regulares,
reconhecemos que a inclusdo escolar €, hoje, um imperativo moral e politico
e que as diretrizes baseadas na Educacao Inclusiva podem ser a tinica estra-
tégia com potencial para garantir o avanco necessario na Educacao Especial
brasileira (MENDES, 2010). O Laboratorio Interdisciplinar de Producao de
Objetos de Aprendizagem para Pessoas com Deficiéncia (LAPOA) vinculado
ao Programa de Apoio a Inclusdao e Promocao a Acessibilidade (PIPA/2017)
foi organizado para promover agdes de formacdo que envolva, numa pers-
pectiva interdisciplinar, a produgdo e sistematizagao de ideias inovadoras
e construcdo de objetos de aprendizagem para inclusdo escolar do publico
alvo da educagao especial, nos respectivos niveis ou modalidades de ensino.
O presente projeto iniciou em abril de 2017 e esta sendo desenvolvido para
o ensino de quimica visando a inclusdo escolar de um aluno com deficiéncia
visual/cegueira no ensino médio.

Fundamentacio tedrica

Segundo Campos (2016), pesquisa realizada pelo IBGE/Censo Demo-
gréafico no ano de 2010 demonstra a correlacdo da Educagdo e Deficiéncia
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Visual, sendo o total de criangas entre 4 a 17 anos, com dificuldade perma-
nente de enxergar, frequentando a escola era: 362.226 de criangas com grande
dificuldade (baixa visao) e 53.907 de criangas que ndo conseguiam enxergar
de modo algum (cegueira).

Alunos com deficiéncia visual ndo se diferenciam dos demais alunos,
conseguindo elaborar os conceitos de capacidade de abstragdo, como afirma
Raposo e Mol (2010). As dificuldades de aprendizados experimentadas pelos
alunos com deficiéncia visual nao serdo diferente dos demais.

Notamos uma correlagdo com os estudos realizados por Vygotsky, se-
gundo Raposo e Mol (2010), em que este teorico russo do inicio do século
20, propde que deve ser compreendida a unidade pensamento/linguagem a
partir da perspectiva historico-cultural do desenvolvimento. A linguagem na
deficiéncia visual/cegueira se torna essencial para o desenvolvimento deste na
sociedade, assim segundo Campos (2016) “o codigo de braile ¢ considerado
imprescindivel para o processo de alfabetizagdo e letramento da crianca cega,
pois através dele a pessoa cega teria acesso direto a escrita e aos diferentes
tipos de género textuais de forma mais autonoma”.

A Quimica, segundo Raposo e Mol (2010), “faz uso de simbologias es-
pecificas que permitem a representacao de substancias, materiais, fenomenos
e suas caracteristicas, estruturas, configuragdes, processos, dentre outros”.
Portanto para aprender a Quimica € necessario se apropriar dessa simbologia,
que caracteriza o nivel representacional. Para os alunos com deficiéncia visual
isso € possivel por meio da utilizagdo de um codigo aplicavel a leitura tatil,
como afirma os autores, que ¢ o Sistema Braille.

Como resultado mais significativo, temos percebido um processo in-
clusivo no qual todos aprendem, independentemente de suas caracteristicas
individuais. A constituicdo de processos coletivos favorece a aprendizagem
de diferentes sujeitos envolvidos, o que ndo se reduz a processos de ensino
voltados a inclusdo de alguns alunos, mas que visam a diversidade da aprendi-
zagem. Portanto, diante do grande progresso de ingresso de alunos deficientes
matriculados no ensino regular, justificamos o objeto de ensino-aprendizagem
quimico para alunos com Deficiéncia Visual/cegueira.

Objetivo

Construir um objeto de aprendizagem pautado no Coédigo Braille desti-
nado a um aluno cego matriculado no ensino médio de uma escola ptblica de
Belo Horizonte, para abordar o contetido do ensino de quimica relacionando
a tabela periodica.
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Metodologia

Os procedimentos metodologicos se fundamentaram na pesquisa qualita-
tiva que consiste em uma revisao bibliografica acerca da tematica da educagao
inclusiva, ensino de quimica, tabela periodica e deficiéncia visual. Apds essa
revisao, foi localizada uma escola da rede publica de Belo Horizonte que
apresentasse aluno com deficiéncia visual matriculado no ensino médio para
realizar os métodos de coleta de dados e a pesquisa-agao.

Foi realizada uma entrevista semiestruturada com o professor do ensino
de quimica e a professora de apoio, além da observacao da turma inclusiva para
a coleta de dados. A partir da analise desses dados, foi elaborado o prototipo
do objeto de aprendizagem no LAPOA, para verificar se o objeto precisava de
algumas adequagdes para a produgao do objeto final. Além disso, foi produzido
um manual de aplicacdo deste objeto em conjunto com a elaborag@o de uma
atividade pedagodgica que contemplasse o uso desse objeto de aprendizagem
para ser realizada na sala inclusiva. A proposta de aplicagdo da atividade pe-
dagogica juntamente com o objeto final na turma inclusiva esta prevista para
novembro deste ano. Apos essa aplicagao serd realizado o registro e andlise
das informacdes descritas no diario de campo, bem como, aplicacdo de um
questionario aos professores a fim de avaliar o objeto de aprendizagem que
foi confeccionado. O presente projeto iniciou em abril de 2017 e se encerra
em dezembro de 2017.

Resultados

O projeto apresenta como resultados parciais o levantamento bibliografico,
elaboragdo do roteiro de entrevista e constru¢ao do prototipo deste objeto de
aprendizagem (Figura 1). Este projeto encontra-se na fase da realizagdo da
entrevista com professor e observag¢ao do aluno cego na escola.

Figura 1 — Protétipo do objeto de aprendizagem
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O objeto final consistira na representagao da tabela periodica com des-
taque na abordagem de suas propriedades quimicas, especificamente o raio
atémico, utilizando o Codigo Braille. O material de baixo custo para construcao
do objeto sera bolas de isopor, porcelana fria, EVA, madeirite e legendas em
codigo Braille. Apos a finalizagdo da etapa da construcao do objeto final, do
manual deste objeto e da atividade pedagogica, sera realizado a implementagao
da atividade e do objeto na sala inclusiva.

Consideracoes finais

Faz-se necessario estudos e acdes efetivas por parte de todos os envol-
vidos no processo de inclusdo escolar de alunos com deficiéncia. Os objetos
de aprendizagem e recursos pedagogicos vém demonstrando favorecer o
processo de aprendizagem de alunos com deficiéncia visual nas escolas do
ensino médio. Portanto, espera-se que este recurso inspire os professores na
criagdo de novos objetos que facilitem o processo de aprendizagem e interagao
dos estudantes na turma inclusiva.
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A Politica de Educagado Inclusiva no Brasil vem articulando ao longo
dos anos diversas questdes e praticas que assegurem que o estudante com
deficiéncia seja de fato incluido em uma turma regular. A Lei 13.146/2015,
garante e promove a inclusdo social e a cidadania de pessoas com deficiéncia
em um sistema educacional inclusivo, ao incentivar pesquisas voltadas para
o desenvolvimento de novos métodos e técnicas pedagdgicas, de materiais
didaticos, de equipamentos e de recursos. Entretanto, a questao problematica
de recursos pedagogicos nao adaptados persiste no processo de inclusao escolar
dificultando-o como aponta Mendes (2006, p. 327): “Os poucos alunos que tém
tido acesso ndo estdo necessariamente recebendo uma educagdo apropriada,
seja por falta de profissionais qualificados ou mesmo pela falta generalizada
de recursos”. O presente trabalho se propde a construir, para uma turma inclu-
siva do ensino médio da rede publica na cidade de Belo Horizonte — MG, um
objeto pedagogico que auxilie no processo de ensino-aprendizagem na area
de biologia. Para tanto, serdo produzidos modelos tridimensionais de células
em processo de divisao celular com material de baixo custo permitindo con-
cretizar conceitos abstratos através de uma atividade interativa que estimule
a apropriacao do conhecimento a partir do uso dos objetos. Espera-se que
este recurso facilite o ensino de divisdo celular na area de Biologia para uma
turma em contexto de educagdo especial e inclusdo escolar.

Fundamentacio Teodrica

As escolas brasileiras por muito carregaram a tradicionalidade e a ho-
mogeneidade, onde seletos estudantes teriam o privilégio a educagdao. Em
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1994, a Declaracao de Salamanca sobre principios, politicas e praticas na area
das necessidades educativas especiais teve como pauta a reconfiguragao das
escolas, onde todas as criancas tivessem oportunidades, que elas, sobretudo,
pudessem estar em um ambiente comum e sendo atendidas conforme suas
necessidades educacionais especiais, rompendo com o paradigma educativo
ao transforma-la em uma entidade socializadora, democratica e plural, como
destacam os autores:

Numa escola inclusiva sé pode existir uma educag¢éo inclusiva, uma edu-
cacdo em que a heterogeneidade do grupo nao é mais um problema, mas
um grande desafio a criatividade e ao profissionalismo dos profissionais
da educacio, gerando e gerindo mudangas de mentalidades, de politicas
e de praticas educativas (SANCHES; TEODORO, 2006, p. 72).

Outras diversas politicas na educagdo foram anteriormente criadas a fim
de incluir os alunos com alguma necessidade educacional especial, como ex-
plicita a Lei n® 7.853/89 que dispoe sobre o apoio as pessoas com deficiéncia
e sua integragdo social. E, a Declaracdo Mundial de Educagao para Todos de
1990, também considerado uns dos principais documentos sobre educagao,
propondo uma nova abordagem educativa com novas definicoes de modelo
escolar inclusivo. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB 9.394/96) em
seu art. 59 traz uma nova concepg¢ao as escolas e ao ensino, incluindo o aluno
com deficiéncia em uma sala regular e ainda, ao propor com que os sistemas
de ensino assegurem aos professores formag¢ao adequada para o atendimento
especializado, além de curriculos adaptados e demais recursos educativos
especificos que atendam a necessidade do aluno em situagdo de deficiéncia.
Entretanto, no cotidiano de uma escola publica dentro de um sistema inclu-
sivo essa realidade ainda ¢ distante. Quando ha recursos, estes precisam ser
testados e revistos constantemente, pois aquilo que pode ser usado para uma
turma, talvez ndo sera adequado para outra, como ressaltam os autores:

Assim, apesar dos recursos visuais serem ferramentas importantes para o
ensino, o seu uso acritico pode torna-los verdadeiros obstaculos para com-
preensao de alguns conceitos. No caso dos cegos, mais do que um obstaculo
conceitual, a énfase em recursos visuais se torna um obstaculo de fato para
o aprendizado” (ROCHA; SILVA, 2016, p. 591 apud BATISTA, 2005).

E importante que haja avaliagdes continuas acerca de todo recurso
utilizado em uma turma inclusiva. Segundo Razucke Guimaraes (2014, p. 149
apud DICKMAN; FERREIRA, 2008), “as dificuldades encontradas por estu-
dantes cegos ocorrem, geralmente, nos contetidos que se apoiam fortemente
na visualizacdo de fenomenos ou situacoes”. Essas dificuldades podem ser
frequentemente contornadas pelo uso de modelos concretos que podem ser
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tateados, por exemplo, pois estes podem possibilitar o acesso a uma forma de
percepcao da imagem pelos alunos com deficiéncia visual. O uso de materiais
pedagdgicos por esses alunos pode ser compreendido como estratégia que
influencia diretamente na apropriacdo de conceitos, proporcionando um grau
motivador nestas aulas. Estes materiais devem possuir especificidades como
textura, por exemplo, para facilitar na percepcao dos detalhes e diferengas
nas partes do objeto trabalhado, como traz Vaz (2012): “para que o aluno com
deficiéncia visual possa fazer uso significativo do material didatico adaptado
na apropria¢ao do conhecimento, € necessario que se atente a alguns pontos:
presencga de cores fortes ou fluorescentes, identificagdo das diferentes estruturas
em Braille, sendo as pegas confeccionadas em estruturas resistentes. “E ne-
cessario também que o professor tenha formacao adequada e se empodere das
necessidades educativas que o aluno com deficiéncia visual requer quebrando
o paradigma educacional exclusivo para que este estudante ao percorrer o ca-
minho da inclusdo tenha oportunidades educacionais apropriadas e igualitarias.

Objetivo

Construir um objeto de aprendizagem para o ensino de Biologia, com
énfase na tematica Divisdo Celular — Mitose, para uma turma regular do 2° ano
do ensino médio da rede publica de Belo Horizonte/MG, dentro do contexto
de inclusdo escolar de uma aluna com deficiéncia visual/cegueira.

Metodologia

Os procedimentos metodologicos realizados para a construgao do objeto
de aprendizagem em Biologia destinado a uma turma inclusiva, consistiu
em uma pesquisa qualitativa ao se aprofundar na compreensao do aspecto
inclusivo em sala de aula e suas particularidades e experiéncias. Para tanto,
realizou-se um levantamento bibliografico para compreender o processo de
inclusdo de alunos com deficiéncia visual em uma turma regular da rede pu-
blica, bem como, o ensino de Biologia para turmas inclusivas e a aplicag@o
de modelos tridimensionais de células para videntes e nao videntes. E ainda,
foi realizado a observagdo da turma inclusiva em todo o ambito escolar,
entrevista semiestruturada com a professora regente para verificar como se
percebe o desenvolvimento cognitivo e social do aluno com deficiéncia visual
na escola inclusiva. Todos estes procedimentos foram registrados em um diario
de campo e sua analise contribuiu para a elabora¢ao do protétipo do objeto
pedagdgico utilizando materiais de baixo custo e também para o preparo da
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atividade interativa juntamente com um manual sobre sua aplicabilidade e uso.
Ap6s a turma interagir com o objeto e concluirem a atividade interativa, este
objeto pedagogico serd avaliado pelos alunos e pela professora de Biologia.

Resultados

O projeto apresenta como resultados parciais os registros do diario de
campo correspondente a 20 horas de observacao do ambiente da sala de aula e
de outros espagos escolares, bem como os dados coletados através da realizacao
da entrevista com a professora de biologia. Apds a analise destes materiais,
foi confeccionado um prototipo do objeto de aprendizagem, juntamente com
a confeccdo do manual de utilizagdo. Esta prevista a aplicacdo da atividade
interativa juntamente com o objeto pedagdgico em novembro de 2017, e a
partir disso, serd avaliado pela professora e alunos.

Figura 1 — Célula Eucariota Animal
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Figura 2 — Caixas surpresas




INCLUSAO ESCOLAR:
da Educagao Basica ao Ensino Superior, possibilidades e perspectivas atuais 167

Figura 3 — Células em divisdo (Préfase, Metafase, Anafase,
Telofase, Citocinese). Relégio — Ciclo Celular

Consideracoes finais

O contexto da inclusdo escolar de alunos com deficiéncia visual requer a
busca de objetos de aprendizagem adequados e que atendam as suas necessi-
dades, a fim de facilitar o processo de interacdo, ensino aprendizagem, além
de promover praticas inclusivas no ensino comum.

Espera-se que este objeto pedagogico facilite o ensino de divisdo celu-
lar na area de Biologia para uma turma em contexto de educagdo especial e
inclusdo escolar que tem uma aluna com deficiéncia visual matriculada.
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