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RESUMO

O desenvolvimento das criancas surdocegas depende do seu dominio de lingua e linguagem, o
que, na nossa cultura, tem relacdo com a sua inser¢do nos espagos educacionais. No entanto,
constatamos, por meio de levantamento de trabalhos sobre o tema, poucos estudos dedicados a
verificar quantas criangas surdocegas estdo frequentando as escolas de Educacdo Infantil e de
anos iniciais de Ensino Fundamental, a problematizar dados sobre a sua escolarizacao, a
analisar os resultados da escolarizacdo dessas criangas no cotidiano das escolas, as estratégias
educacionais, de comunicacdo e recursos de tecnologia assistiva utilizados e quem sdo 0s
profissionais da educacdo que tém atendido tais criangas. Considerando que as realidades
educacionais sdo muito diversas no pais, a depender dos profissionais envolvidos e das
condigdes de trabalho, o presente estudo analisou a atuagdo dos profissionais da educacéo junto
aos estudantes surdocegos em Minas Gerais. Para tanto, foi feita analise dos dados das
matriculas, tendo como referéncia o Censo Escolar, a Sinopse Estatistica da Educacéo Basica,
do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep/MEC) do ano
de 2020, e planilhas fornecidas pela Superintendéncia de Politicas Pedagdgicas, vinculada a
Subsecretaria de Desenvolvimento da Educacdo Basica, da Secretaria de Estado de Educacgéo
de Minas Gerais (SEE-MG) de 2022 e 2023, para que se pudesse verificar onde se encontravam
esses estudantes e entender como estava ocorrendo a sua escolarizacao. Buscou-se investigar,
ainda, as estratégias educacionais, de comunicacao e recursos de tecnologia assistiva utilizados
pelos professores e demais profissionais nas escolas; e analisar como a escolariza¢do desses
sujeitos tem se efetivado no cotidiano escolar. Esta pesquisa articula abordagens quanti e
qualitativas, conjugando o trabalho com os dados das matriculas a procedimentos
metodoldgicos, como questionarios, aplicado em profissionais da educagdo, além de
entrevistas. Como resultados do estudo, destacam-se alguns elementos que contribuem para
elaborar um perfil dos participantes da pesquisa: a maior parte s&o mulheres, pessoas brancas e
sem deficiéncia, embora haja profissionais com deficiéncia no grupo; a maioria sdo professores
e ndo sdo concursados; todos os participantes possuem Ensino Superior completo; no que diz
respeito a formacao sobre a surdocegueira, 50% declararam néo ter cursado nenhuma formacéo
especifica, o que pode se configurar como fator limitador para a sua atuacdo com esse publico.
Sobre a identidade dos estudantes surdocegos, a maioria € do sexo masculino; 50% dos
estudantes sem e com surdocegueira plus, embora haja estudantes surdocegos congénitos e
adquiridos, além de suas condigdes individuais e diferentes formas de comunicagdo. Dentre
outros aspectos, indicamos 0 uso de estratégias de comunicacao referenciadas na Libras, no
Braille e em recursos tateis; e em modalidades de tecnologia assistiva que englobam o uso de
pranchas e aplicativos no notebook, computador, celular e tablet. No que diz respeito a
satisfacdo dos profissionais com relagdo ao uso desses recursos, uma pequena parte dos
participantes considerou satisfatoria sua implementagdo. Sobre a legislacdo e diretrizes nos
ambitos municipal, estadual e federal, verificou-se que ha trechos distintos que ndo atendem
adequadamente a incluséo escolar e a escolarizacdo desse publico.

Palavras-chave: Surdocegueira. Comunicacdo. Tecnologia Assistiva. Inclusdo Escolar.
Formacao de Professores.



ABSTRACT

The development of deafblind children depends on their mastery of language skills, which, in
our culture, is related to their incorporation into educational spaces. However, we have found,
through a survey of works on this subject, few studies dedicated to verifying how many
deafblind children attend Early Childhood Education and the initial years of Elementary School,
to problematize data regarding their schooling, to analyze the outcomes of their schooling in
the daily routines of schools, the educational and communication strategies, and assistive
technology resources adopted, and who the education professionals assisting them are.
Considering that educational realities are noticeably diverse in the country, depending on the
professionals involved and the working conditions, this study analyzed the practice of education
professionals toward deafblind students in Minas Gerais. To achieve this, an analysis of
enrollment data was carried out, using as reference the School Census, the Statistical Synopsis
of Basic Education from the National Institute of Educational Studies and Research Anisio
Teixeira (Inep/MEC) for the year 2020, and spreadsheets provided by the Superintendence of
Pedagogical Policies, associated with the Sub-secretariat for the Development of Basic
Education of the Minas Gerais State Education Secretariat (SEE-MG) from 2022 and 2023, so
that it was possible to verify where these students were and understand how their schooling was
occurring. The study also sought to investigate the educational and communication strategies,
and the assistive technology resources used by teachers and other professionals in schools, as
well as analyzing how the schooling of these individuals has been performed in everyday school
life. This research joins quantitative and qualitative approaches, combining the work towards
the enrollment data with methodological procedures, such as questionnaires, applied to
education professionals and interviews. As for outcomes, some elements that contribute to
developing a profile of the research participants stand out: the majority is women, white people,
and mostly without disabilities, although there are professionals with disabilities in the group;
the majority are teachers and not tenured; all participants have completed higher education;
regarding the training on deafblindness, 50% declared that they had not attended any specific
training, which could be a limiting factor for their practice with this audience. Concerning the
identity of deafblind students, the majority is male; 50% of students with and without
deafblindness plus, although there are congenital and acquired deafblind students, besides their
individual conditions and different forms of communication. Among other aspects, we
recommend the use of communication strategies referenced in Libras (Brazilian sign language),
Braille, and tactile resources, and in types of assistive technology that include the use of boards
and applications on laptops, computers, cell phones, and tablets. Regarding the professional’s
satisfaction towards using these resources, a small proportion of participants considered their
implementation satisfactory. As for legislation and guidelines at municipal, state and federal
levels, it was possible to find different sections that do not adequately address school inclusion
and the schooling of this public.

Keywords: Deafblindness. Communication. Assistive Technology. School Inclusion. Teacher
Training.



RESUMEN

El desarrollo de los nifios sordociegos depende de su dominio de lengua y lenguaje, lo que en
nuestra cultura esta relacionado con su insercion en espacios educativos. Sin embargo, a travées
de una encuesta de trabajos sobre el tema, encontramos pocos estudios dedicados a comprobar
cuéntos nifios sordociegos asisten a las escuelas de Educacion Infantil y de primeros afios de
Educacién Primaria, problematizando los datos sobre su escolarizacion, a analizar los
resultados de la escolarizacion de estos nifios en la vida escolar cotidiana, las estrategias
educativas, de comunicacion y recursos tecnologicos de apoyo utilizados y quiénes son los
profesionales de la educacién que han estado atendiendo a estos nifios. Teniendo en cuenta que
las realidades educativas son muy diversas en todo el pais, dependiendo de los profesionales
involucrados y sus condiciones de trabajo, este estudio analizé el trabajo de los profesionales
de la educacion con los estudiantes sordociegos en Minas Gerais. Para ello, se analizaron los
datos de matricula, teniendo como referencia al Censo Escolar, la Sinopsis Estadistica de la
Educacién Basica, del Instituto Nacional de Estudios y Investigaciones Educativas Anisio
Teixeira (Inep/MEC) para 2020, y hojas de célculo proporcionadas por la Superintendencia de
Politicas Pedagogicas, vinculada a la Subsecretaria de Desarrollo de la Educacion Basica, de la
Secretaria de Estado de Educacion de Minas Gerais (SEE-MG) para 2022 y 2023, para que se
pudiese verificar donde estaban esos alumnos y entender cdmo estaba ocurriendo su
escolarizacion. También se buscé investigar las estrategias educativas y de comunicacion y
recursos tecnolégicos de apoyo utilizados por los profesores y otros profesionales en los centros
escolares, y analizar cdémo se ha llevado a cabo la escolarizacion de estos sujetos en la vida
escolar cotidiana. Esta investigacion combina enfoques cuantitativos y cualitativos, conjugando
el trabajo con datos de matriculacion y procedimientos metodolégicos como cuestionarios,
aplicado a profesionales de la educacion, ademas de entrevistas. Como resultados del estudio,
se destacan algunos elementos que contribuyen a dibujar un perfil de los participantes en la
investigacion: la mayoria son mujeres, personas blancas y sin discapacidad, aunque hay
profesionales con discapacidad en el grupo; la mayoria son profesores y no son concursados;
todos los participantes han cursado estudios superiores; en cuanto a la formacién en
sordoceguera, el 50% afirma no haber tenido ninguna formacion especifica, lo que podria ser
un factor limitante en su trabajo con este publico. En cuanto a la identidad de los estudiantes
sordociegos, la mayoria son varones; 50% de los estudiantes sin y con sordoceguera plus,
aunque hay estudiantes sordociegos congeénitos y adquiridos, ademas de sus condiciones
individuales y diferentes formas de comunicacion. Entre otros aspectos, se recomienda el uso
de estrategias de comunicacion referenciadas en Libras (lengua de signos brasilefia), Braille y
recursos tactiles; y modalidades de tecnologia de apoyo que incluyen el uso de tableros y
aplicaciones en notebook, computadora, celular y tablet. Con relacién a la satisfacciéon de los
profesionales con el uso de estos recursos, una pequefia proporcion de los participantes
considero satisfactoria su implementacién. En cuanto a la legislacion y directrices en los niveles
municipal, provincial y federal, se constaté que existen diferentes apartados que no abordan
adecuadamente la inclusién escolar y la escolarizacion de este pablico.

Palabras clave: Sordoceguera. Comunicacién. Tecnologia de Apoyo. Inclusiéon Escolar.
Formacion de Profesores.
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APRESENTACAO

Nesta dissertacao, apresento as principais experiéncias da minha trajetéria como pessoa
surdocega e pesquisadora. Sou uma pessoa surdocega adquirida (surdez total e baixa visao),
falante da Libras (lingua brasileira de sinais), tenho a lingua portuguesa como segunda lingua,
e minhas formas de comunicacédo sao Libras em campo visual reduzido e Libras tatil.

Fui diagnosticada definitiva e comprovadamente com surdez profunda quando tinha
entre 2 e 3 anos de idade. Inicialmente, os médicos acreditavam que eu era ouvinte, pelo fato
de conseguir pronunciar algumas palavras, remetendo a uma concep¢do baseada no senso
comum que definia “toda pessoa surda ¢ muda”, e demonstrando néo ter compreensao de que
0 motivo de eu néo falar era pelo fato de ndo escutar.

Sob a orientacdo de médicos e fonoaudiologos, utilizei aparelho auditivo até os 13 anos
de idade e frequentei a escola comum, com o0 objetivo de “treinar” a oralizacdo e ter um
desenvolvimento maior da fala e da lingua portuguesa - 0 que ndo seria possivel em escola
especializada para surdos.

Na Educacédo Infantil, tive bom desenvolvimento, mas tinha dificuldades de copiar 0s
conteddos passados na lousa. Isso despertou uma preocupacdo de minha professora, que
orientou minha familia a consultar um médico oftalmologista para verificacdo da capacidade
visual. Naquele momento, ndo foi diagnosticada uma possivel baixa visao ou deficiéncia visual,
apenas foi receitado o uso dos Gculos que me permitiram enxergar satisfatoriamente.

O meu percurso na escola comum de Ensino Fundamental foi marcado por um baixo
rendimento escolar e, consequentemente, um prejuizo ndo somente escolar, mas emocional. A
escola ndo possuia acessibilidade, inclusdo, nem um olhar diferenciado as minhas necessidades
especificas. Por causa da falta de sensibilidade a minha condigcdo, 0 meu rendimento escolar
estava abaixo das outras criancas da mesma série.

Aos 10 anos de idade fui, entdo, matriculada em uma escola especializada para surdos,
onde aprendi Libras e me senti muito bem. Nessa escola, vimos 0 meu aprendizado, 0 meu
rendimento escolar, as relagdes interpessoais, a minha autoestima e o prazer de frequentar a
escola aflorarem, até que a coordenadora pedagdgica suspeitou de que eu poderia ndo enxergar
bem e orientou minha familia a consultar um médico oftalmologista. Também nédo foi
diagnosticada uma possivel baixa visao ou deficiéncia visual.

No Ensino Superior, frequentei o curso de graduacdo na Pontificia Universidade

Catdlica de Minas Gerais (PUC-MG) e me formei em Sistemas de Informacédo (bacharelado)
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em 2014. Nessa universidade, enfrentei diversos obstaculos e desafios de acessibilidade e
inclusdo. Inicialmente, ndo tive apoio na graduacdo, pois Varios estudantes, professores e
profissionais ndo sabiam lidar com minhas necessidades especificas. O método usado para
romper as barreiras de acessibilidade e inclusdo foi feito por meio de improvisos, nédo
alcancando o objetivo, causando estresse e frustagcbes ao longo do curso. As profissionais
tradutoras e intérpretes de Libras atuaram também como pesquisadoras e, juntamente, tragamos
algumas estratégias e adaptacdes para minimizar os varios desafios encontrados. Depois de dois
anos ou mais do curso, os desafios diminuiram muito, consegui acompanhar quase tudo e
avancar cada vez mais, at¢é me formar. Durante a graduacdo, o guia-intérprete ndo foi
contratado.

Apbs varias consultas a diferentes oftalmologistas, somente aos 26 anos de idade fui
diagnosticada com a Sindrome de Usher, que é uma das causas da surdocegueira. Talvez essa
demora tenha ocorrido pelo desconhecimento e/ou invisibilidade social da surdocegueira.

No ultimo semestre da graduacdo, apos sentimentos de dor, tristeza e negagdo, e muita
luta, me assumi como pessoa surdocega, de forma verdadeira, e quis empenhar-me para ter uma
vivéncia mais independente e autdbnoma, além de apoiar outras pessoas surdocegas, Seus
familiares e profissionais, seguindo os lemas “nada sobre nds, sem nés” e “ndo deixar ninguém
para tras”.

Assim, como voluntéria representante da Federacdo Nacional de Educacao e Integracao
dos Surdos (Feneis) e da Associacdo Brasileira de Surdocegos (Abrasc), até o final de 2019,
abri espaco para a luta pelos direitos das pessoas com deficiéncia, com foco na acessibilidade e
inclusdo, oferecendo palestras, campanhas, politicas publicas, entre outros, e participando de
debates em alguns érgéos publicos e instituicdes.

Do inicio de 2017 ao final de 2019, fui contratada para trabalhar oficialmente na Feneis
como educadora social (no meu 4° emprego) e, ainda em 2017, fui eleita conselheira titular do
Conselho Municipal dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia de Belo Horizonte (CMDPD-BH)
em dois mandatos. Também fui eleita conselheira (suplente) do Conselho Estadual de Defesa
dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia de Minas Gerais (CONPED-MG) no primeiro mandato.
Em 2018, fui eleita membro titular do Comité Estadual de Educacdo em Direitos Humanos de
Minas Gerais (COMEEDH-MG) no primeiro mandato.

Uma das minhas iniciativas foi a idealizacdo e realizacdo do projeto Escuriddo &
Siléncio, que existe desde 2020. Trata-se de uma iniciativa de amplo alcance sobre a
surdocegueira, emergindo como uma plataforma com objetivo de levar informacédo as pessoas

surdocegas, seus familiares e profissionais; estabelecendo-se como um canal acessivel de
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comunicac¢do, focando na divulgacdo de informac@es, contetdos, curiosidades e referéncias a
comunidade surdocega.

Ingressei no curso de formacao no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
de Minas Gerais (IFMG), e me formei como instrutora de Libras (técnico) em 2020.
Atualmente, sou aluna regular do Programa de Péds-Graduagdo em Educacédo, da Faculdade de
Educacédo da Universidade Federal de Minas Gerais (PPGE/FaE/UFMG).

Por varios anos e varias experiéncias de atuagdo em ambito municipal, estadual, federal
e internacional, participei e/ou participo de diversas atividades, eventos e acbes em prol de
atencdo, visibilidade e desenvolvimento das pessoas surdocegas, entre as quais me incluo.
Acredito que esta dissertacdo permitird algum conhecimento para a sociedade, em geral, de um
tema importantissimo e desconhecido de muitos. Para mim, sera a ampliacdo do meu
conhecimento tedrico e cientifico, vislumbrando divulgacéo, respeito e melhorias na qualidade
de vida e na educacéo de estudantes surdocegos.

Minha vida escolar e académica, pautada por desafios e conquistas, agora, com mais
embasamento, permitira conhecimentos novos, sempre com um pensamento critico,

democratico e reto para nossas a¢des futuras.
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INTRODUCAO

Segundo Fulas (2023), Samuel Howe criou um método de alfabetizacdo de pessoas
surdocegas que foi aplicado ao ensino da mulher surdocega estadunidense, Laura Bridgman, no
século 19. Esse trabalho teve uma visibilidade grande naquele contexto, tendo sido apresentado
e premiado na Exposicdo Universal de 1851. Embora Howe tenha criado uma metodologia de
alfabetizacéo relevante para o ensino da populacdo surdocega, Fulas (idem) ressalta que o seu
trabalho n&o foi divulgado no Brasil.

Laura Bridgman é considerada a primeira pessoa surdocega congénita (surdez total e
cegueira total), em ambito internacional, a aprender a leitura e escrita ou a ser alfabetizada. Ela
era estadunidense e formada pela Perkins School for the Blind. Comunicava-se por meio de
lingua de sinais tatil e alfabeto latino em relevo. Bridgman nasceu em 1829 e faleceu em 1889,
51 anos antes de Helen Keller, considerada a primeira pessoa surdocega congénita (surdez total
e cegueira total), em ambito internacional, a conquistar uma graduacéo (bacharelado). Ela era
estadunidense, ativista social e graduada em Filosofia pelo Radcliffe College. Comunicava-se
por meio de tadoma, alfabeto datiloldgico tatil e Braille. Keller nasceu em 1880 e faleceu em
1968. Keller (2008) destaca que o ser humano € complexo e ndo é feito apenas de dois olhos
e/ou dois ouvidos. A seu favor, pode usar cada célula do corpo para sentir, conhecer, entender,

realizar e sonhar, como destacado abaixo:

Os que pensam que todas as sensa¢Bes nos chegam pelos olhos e ouvidos
surpreendem-se que eu note qualquer diferenca entre caminhar nas ruas da
cidade e nas estradas do campo, a ndo ser talvez pela auséncia de pavimento.
Esquecem-se de que todo 0 meu corpo esté vivo para as condi¢des em torno
de mim. (Keller, 2008, p. 117)*

Ao longo do tempo, a surdocegueira foi descrita como deficiéncia maltipla, deficiéncia
dupla ou, ainda, como deficiéncia multissensorial, equivocamente. Entretanto, as comunidades
surdocegas, as instituicdes representativas nacionais e internacionais e 0s pesquisadores do
tema vem defendendo que se trata de uma deficiéncia tnica (WFDB?, 2023; SIUK3, 2018;
Watanabe, 2017).

Neste sentido, a surdocegueira se constitui a partir da combinacéo de graus variados de
deficiéncias auditiva e visual concomitantemente, podendo ser parcial ou total. Esta

especificidade demanda abordagens pedagdgicas especificas, assim como recursos e Servicos

! Nesta dissertagdo, utilizou-se a Norma ABNT NBR 10520, em vigor desde 19 de julho de 2023.
2 World Federation of the Deafblind.
3 Sense International United Kingdom.
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de tecnologia assistiva para a comunicacao, a orientacdo e mobilidade, o acesso a informacéo e

a socializacdo (WFDB, 2023). Apenas, recentemente, o Brasil reconheceu a surdocegueira

como uma deficiéncia Unica, conforme a Lei n® 14.605, de 20 de junho de 2023 (Brasil, 2023c).

Segundo Freeman (1991), o desenvolvimento da comunicacéo e as formas de interacéo

podem ser fortemente influenciados pelo periodo no qual “ocorreu” a surdocegueira, ou seja, a

surdocegueira congénita ou a surdocegueira adquirida:

Surdocegueira congénita: a pessoa surdocega congénita vem sendo caracterizada como
aquela que nasceu ou que desenvolveu a surdocegueira antes do desenvolvimento de
uma lingua. Neste caso, o processo de desenvolvimento da comunicacdo costuma levar
um tempo maior, exigindo tentativas diversas de mediacdo de profissionais, de
familiares e/ou das pessoas com as quais se vive. Para 0s processos de aprendizado da
lingua e da interacdo com o mundo, € importante observar como a pessoa surdocega se
apropria, lembra, combina, elabora, responde, planeja e comunica (Almeida, 2008); e
Surdocegueira adquirida: a pessoa surdocega adquirida tem sido caracterizada como
aquela que passa a ter tal condicdo ao longo da sua vida, quando ja utiliza uma lingua,
que pode ser oral ou sinalizada e pode ocorrer de diferentes formas: nasce-se com surdez
e perde-se a visao; nasce-se com cegueira e perde-se a audicdo; ou perde-se a visdo e a
audicdo ao longo do tempo. Isso pode ocorrer em decorréncia de causas diversas, como
a idade avancada, acometimento de alguma doenca e/ou presenca de sindromes (Farias,
2015; Almeida, 2008).

Em geral, independentemente do momento de ocorréncia da surdocegueira, nove

principais formas de comunicagao tém sido mais amplamente difundidas e utilizadas. Séo elas:

Braille: que diz respeito ao uso na leitura e escrita, quando a pessoa ja esta alfabetizada
e compreende o Braille;

Braille tatil: que € a reproducédo do Braille nos dedos e/ou na palma das méos, para que
a pessoa possa sentir o que esta sendo escrito para ela;

Escrita na palma da mdo: na qual ¢ utilizada a escrita alfabética (com o “alfabeto
convencional”) para se escrever “em férma” na palma da mdo ou mesmo no antebrago
da pessoa;

Tadoma: que consiste na percepcdo, com a mao posicionada em cima das partes
fonoarticuladoras do corpo, produtoras da fala (boca, bochechas, garganta), para que a
comunicacgdo aconteca a partir da percepc¢éo das vibragdes e das diferentes posi¢des que

estas partes adquirem durante a producao da fala;
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e Fala ampliada: que corresponde a reproducdo do som de forma mais alta;

e Libras em campo visual reduzido: que se trata da comunicacdo em lingua brasileira de
sinais (Libras) utilizando-se um campo menor para a movimentacdo e a producdo dos
sinais;

e Libras tétil: na qual as pessoas que participam da comunicacdo se tocam para
perceberem/sentirem a sinalizacdo pelo tato;

e Alfabeto datiloldgico tatil: que consiste no uso do alfabeto manual para se realizar a
datilologia (ou soletracdo) de cada palavra, tocando a palma da mé&o da pessoa, para que
a comunicacao seja percebida pelo tato; e

e Comunicacdo haptica: que se trata da reproducdo, com os dedos ou palma da méo, de
imagens na superficie da pele da pessoa surdocega, como se desenhasse algo com o
toque. Geralmente é seguindo um padrédo de desenho/significado, e as costas tém sido o

local mais usado para tal comunicacéo.

Como marco historico na discussao sobre a surdocegueira no pais, considera-se a visita
de Helen Keller ao Brasil, em 1953. Por meio de iniciativa da mulher cega paulista, Dorina
Nowill, fundadora da Fundacéo para o Livro do Cego no Brasil (atualmente Fundacdo Dorina
Nowill para Cegos), desde 1947 tentava organizar e conseguiu convida-la (AFB*, 2023). Keller
visitou diferentes instituices nos estados de Sdo Paulo e Rio de Janeiro, inspirando e
motivando varias pessoas brasileiras.

Maria Francisca da Silva, conhecida como Chica, mulher negra mineira, surdocega
adquirida (surdez total e cegueira total), € reconhecida por ser a primeira pessoa surdocega

assim identificada no pais. Sobre ela, escreve Maia (2004):

Maria Francisca da Silva - mineira nascida em 1943, primeira surdocega
alfabetizada no Brasil, atualmente é presidente de honra da Associacdo
Brasileira de Surdocegos (Abrasc). Participou de diversas conferéncias
internacionais como na Arabia Saudita, em Bahaim, em 1983, representando
os surdocegos do Brasil e na Colémbia, em Paipa, em 1997, em conjunto [...],
para organizar o programa de estruturacdo e fundacéo da Associacdo. (Maia,
2004, p. 13)

Chica nasceu em Chopoto, distrito de Ponte Nova/MG; mudou-se para Belo
Horizonte/MG, para estudar no Instituto Sdo Rafael (ISR) aos 11 anos de idade, no inicio de
1955. O ISR foi inaugurado em 1926, uma escola da rede publica estadual, na modalidade
especial para cegos, sendo uma importante referéncia mineira. No Instituto, Chica aprendeu o

4 American Foundation for the Blind.
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sistema Braille e treinou leitura e escrita no processo de alfabetizagcdo. Alguns anos depois,
aprendeu o alfabeto manual (da Libras) para comunicar-se por meio de alfabeto datilologico
tatil, que utiliza como sua forma de comunicacédo até o presente momento (Silva, 2002). Silva

(2002) descreve o sentimento e as percepc¢des do seu dia a dia:

Muitas vezes é demasiado o peso da minha soliddo que me traz a impressao
de total abandono e desamparo; apesar de tudo, posso perceber muitas coisas
a minha volta, até mesmo quando as pessoas estdo por perto e tentam que eu
nao as perceba. Posso perceber quando hé tristeza e quando ha alegria; percebo
se o dia é claro ou se é chuvoso; percebo a beleza do sol que me aquece e da
noite que cobre a minha cabeca e chego a ter a impressdo de ouvir a masica
das estrelas. (Silva, 2002, p. 43)

Dados sobre a populacdo surdocega no mundo sdo divulgados pela World Federation of

the Deafblind (WFDB), uma importante referéncia internacional, como informado abaixo:

Representando entre 0,2% a 2% da populagdo, as pessoas surdocegas
constituem um grupo muito diversificado, embora oculto, e tém, em geral,
maior probabilidade de serem pobres e desempregadas, e com resultados
educacionais mais baixos. Como a surdocegueira € menos conhecida e muitas
vezes mal compreendida, as pessoas lutam para obter o apoio certo e séo
frequentemente excluidas dos programas de desenvolvimento e de deficiéncia.
(WFDB, 2023, p. 1 - traducéo livre)

Hé& pouco tempo, o tema da surdocegueira tornou-se alvo de pesquisas, conforme citam
Costa e Ardoz (2008). O primeiro trabalho de pesquisa sobre a tematica da surdocegueira, em
nivel de pos-graduacdo, teve seu registro no ano de 1999, com uma dissertacdo de Mestrado

Académico, e a primeira tese de Doutorado, também nessa area, foi defendida em 2003:

Entre 1999 e 2006 foram defendidas 9 dissertacfes de Mestrado e 1 tese de
Doutorado. Em 1999 foi defendida a primeira dissertagdo. Em 2003 foi
defendida a primeira tese de Doutorado e entre 2000 e 2002 néo teve nenhuma
defesa - 0 que pode denotar que o tema demorou a se consolidar como objeto
de pesquisa. (Costa; Araoz, 2008, p. 258)

Watanabe (2017), durante a sua pesquisa de Mestrado Académico, encontrou um total
de 45 trabalhos, de 1999 a 2015, na tematica da surdocegueira, sendo 34 dissertacdes de
Mestrado e 11 teses de Doutorado, nas diversas areas de conhecimento e nas quatro regifes do
pais (exceto a Regido Norte).

A partir de levantamento bibliografico realizado em 2022 e 2023 pelas bases de dados
do Google Académico, da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), do

Catalogo de Teses e Dissertacdes (Capes), do Dominio Publico - Biblioteca Digital
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Desenvolvida em Software Livre, e do Scientific Electronic Library Online (SCiELO) — tendo
como referéncia os seguintes descritores surdocegueira, surdocego, surdocega, surdocegos e
surdocegas — foram encontrados 75 trabalhos, com referéncia a temética da surdocegueira
(Apéndice A). Porém, € importante destacar que pode haver mais de 75 trabalhos de pds-
graduacdo sobre o tema. Esta questdo sera explicada na subsecdo Revisdo de Literatura, no
primeiro capitulo desta dissertacéo.

Dos 75 trabalhos identificados, 55 sdo dissertacGes de Mestrado e 20 teses de Doutorado
produzidos no Brasil. Provavelmente, dois Unicos trabalhos, uma tese de Doutorado na area de
Engenharia Mecénica e uma dissertacdo de Mestrado Académico na area de Linguistica, foram
feitos no estado de Minas Gerais, 0 que evidencia um reduzido numero de estudos dedicados
ao tema, inclusive no nosso estado. Minas Gerais precisa apoiar as suas criangas surdocegas; e
localizar os profissionais que atuam e/ou atuaram com essas criangas na area de Educacdo.

Outro trabalho, uma dissertacdo de Mestrado Profissional na area de Educacéo Bilingue,
foi produzido por uma pessoa surdocega. Eu, a pesquisadora desta dissertacdo, sou uma pessoa
surdocega e gosto de defender os lemas “nada sobre nds, sem nos” e “ndo deixar ninguém para
trds”. Por isso, acho relevante e necessario pesquisar o tema da surdocegueira, sendo uma
pessoa surdocega.

Alguns dos trabalhos de pesquisa localizados por meio do levantamento bibliografico
se situam na area de Educacdo, tendo sido produzidos em programas de pds-graduacdo de
diferentes estados do pais, dentre os quais destaco as dissertacbes de Farias (2015) e de Emi
(2017). O objetivo geral da dissertacdo de Mestrado Académico de Farias (2015), intitulada Os
processos de inclusdo dos alunos com surdocegueira na Educacdo Bésica, foi estudar e
analisar, por meio das narrativas dos alunos com surdocegueira, Como ocorrem 0s processos de
incluséo educacional e a relacdo destes com as garantias dos direitos educacionais na Educacéo
Basica. No caso da dissertagdo de Mestrado Académico de Emi (2017), intitulada A incluséo
de alunos com surdocegueira na rede municipal de ensino de Sdo Paulo: relatos de
profissionais especializados, o objetivo geral era propiciar uma reflexdo sobre as mudancgas na
educacéo a partir do olhar de profissionais especializados da rede municipal de ensino de Sédo
Paulo frente & inclusdo de alunos com surdocegueira. Ambas focalizaram a escolarizagdo das
criancas surdocegas, mas em contextos diferentes do que propde a minha pesquisa.

Considerando-se que a insercdo escolar das criancas surdocegas tem se concretizado a
partir de diferentes visdes de desenvolvimento humano, com diferentes propostas educacionais;

com diferentes recursos humanos e materiais; e que a legislagdo é pouco precisa no que diz
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respeito a formagdo, aos direitos e deveres dos profissionais da educacdo® que realizam o
atendimento dessas criancas, torna-se necessaria uma analise mais aprofundada a respeito das
condi¢des educacionais a que estdo submetidas as criangcas surdocegas. Surge, assim, a
necessidade de indagar o resultado do atendimento educacional dessas criangas, verificando se
0 objetivo de contato e interagcdo com o mundo ao seu redor, o favorecimento na aquisicao de
lingua e linguagem sdo positivos, pois sdo fundamentais para o desenvolvimento geral e
avancos na aquisicao dos conteudos escolares.

Ao abordar o histérico da préatica do ensino voltada a surdocegueira, considera-se que
ha um longo caminho a ser percorrido e 0 maior desafio encontrado na educag&o dessas criangas
tem sido, sem duvida alguma, identificar o tipo de comunicacdo mais adequado para cada
crianca, que lhe permita significar o mundo e a si mesma, que lhe possibilite estabelecer
comunicacdo com outras pessoas e se constituir como um ser de linguagem (Mata; Soriano;
Oliveira, 2021). Por outro lado, a Unica certeza € que as possibilidades de desenvolvimento de
lingua e linguagem e, consequentemente, do desenvolvimento como um todo dessas criangas
estdo diretamente relacionadas com as estratégias educacionais e de comunicacdo. A este

propdsito, Almeida e Souza (2017) destacam que:

Nas criangas surdocegas congénitas e com multiplas deficiéncias, a
comunicacdo € 0 aspecto mais importante para 0 seu adequado
desenvolvimento e, por isto, deve-se focar toda a atengdo na implementagéo
do programa educacional e terapéutico, ja que é o ponto de partida para chegar
a qualquer aprendizagem. (Almeida; Souza, 2017, p. 83)

Nesta dissertacdo, serdo preservadas, nas citagdes literais, as terminologias utilizadas
pelos autores originais, como, por exemplo, "surdos-cegos”, "excepcionais"”, "portadores de
deficiéncia" e "surdos-mudos”, tendo em vista a dimensao historica da producdo cientifica. As
palavras "surdocego" e "surdocegueira" serdo escritas sem hifen, preservando o sentido da
surdocegueira como uma deficiéncia Unica, tema que serd abordado no primeiro capitulo desta
pesquisa.

A ABNT NBR 15599, de 2008, é um documento orientador da Associacdo Brasileira
de Normas Técnicas (ABNT) intitulado Acessibilidade - Comunicagdo na prestacdo de
servigos. Possui alguns itens na area da surdocegueira, como guia-intérprete e seus servicos e

requisitos; e guia de surdocegos, e até possui a representacdo do simbolo proprio de

5 Nesta dissertagiio, ao utilizarmos o termo “os profissionais da educacdo”, estaremos nos referindo a homens e
mulheres. A opcdo pela ndo marcacdo de género (feminino ou masculino) objetiva facilitar a leitura, deixando o
texto menos “poluido” e com melhor ritmo, facilitando sua fluidez.
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surdocegueira para identificacdo da acessibilidade e inclusdo de pessoas surdocegas (ABNT,
2008). Este documento seré apresentado na subsecdo Tecnologia Assistiva, no primeiro capitulo
desta dissertacéo.

O estado de Minas Gerais possui dois documentos oficiais relacionados a surdocegueira
e guia-interpretagdo: o Guia de Orientag¢do da Educagdo Especial na rede estadual de ensino
de Minas Gerais (SEE-MG, 2014), que ndo ¢ uma lei, mas um documento orientador para a
implementagao de politicas inclusivas no estado. Esse documento conceitua a surdocegueira
como “deficiéncia unica, caracterizada pela deficiéncia auditiva e visual concomitantemente”
(p. 8) e prevé a atuagdo do professor guia-intérprete, especificando a sua atuacao (Minas Gerais,
2014); e a Resolugdo SEE n° 4.256/2020, que institui Diretrizes para normatizacdo e
organizacdo da Educagdo Especial na rede estadual, especificando a funcdo de guia-intérprete,
descreve o suporte que os Centros de Capacitagdo de Profissionais da Educacdo e de
Atendimento as Pessoas com Surdez (CAS) devem conferir as escolas no atendimento aos
estudantes surdocegos e, ainda, atribui aos Centros de Apoio Pedagdgico as Pessoas com
Deficiéncia Visual (CAP) a responsabilidade pela formagdo dos profissionais da educacio que
atuam com este publico (Minas Gerais, 2020).

Além disso, sobre um movimento mais recente, a Educa¢do Bilingue ¢ uma das
modalidades de ensino para surdos, principalmente para usudrios de uma lingua de sinais.
Entretanto, o municipio de Alfenas/MG instituiu o Decreto n® 2.516, de 2 de marco de 2020
(Alfenas, 2020), que dispde sobre a oficializacdo da Libras, o ensino da Libras, classes e escolas
bilingues e outras providéncias na rede municipal de ensino. No ano seguinte, em 2021, o estado
de Minas Gerais instituiu a Lei n°® 23.773, de 6 de janeiro de 2021 (Minas Gerais, 2021), que
formula diretrizes para a criagdo de escolas bilingues em Libras e lingua portuguesa na rede
estadual de ensino. Posteriormente, em 2022, o municipio de Belo Horizonte/MG promulga a
Lein® 11.359, de 10 de maio de 2022 (Belo Horizonte, 2022), que também sistematiza diretrizes
relativas a criacdo das escolas bilingues, mas dessa vez no contexto da rede municipal de ensino.

Tendo como referéncia os pontos acima ressaltados, formulamos as seguintes perguntas
para a realizacdo desta pesquisa: Como os profissionais da educacdo tém atuado junto aos
estudantes surdocegos matriculados em escolas de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental no
estado de Minas Gerais? Como esses estudantes tém sido identificados nas escolas de Educagéo
Infantil e nos anos iniciais de Ensino Fundamental? Quais estratégias educacionais e de
comunicagdo tém sido empregadas para a sua escolarizagdo? Quais recursos e servicos de
tecnologia assistiva sdo utilizados pelos professores e demais profissionais para atuar com 0s

estudantes surdocegos?
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Considerando-se 0s aspectos acima descritos, essa pesquisa buscou desenvolver
andlises que possibilitassem avancos na escolariza¢éo dos estudantes surdocegos.

Para tanto, definimos como objetivo geral desta investigacéo:

e Investigar como os profissionais da educacdo tém atuado junto aos estudantes
surdocegos matriculados em escolas de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental no

estado de Minas Gerais.
E como objetivos especificos:

(@) Verificar quantos estudantes nomeados como surdocegos encontravam-se matriculados
na Educacéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental de sua escolarizacao no
estado de Minas Gerais;

(b) Investigar as estratégias educacionais, de comunicacdo e recursos e servicos de
tecnologia assistiva utilizados pelos profissionais da educacao nas escolas; e

(c) Analisar como a escolarizacdo dos estudantes surdocegos tem se efetivado no cotidiano

escolar.

Nesta dissertacdo, empregamos, preferencialmente, a expressdo ‘“profissionais da
educacdo”, de modo a englobar professores, guias-intérpretes, instrutores mediadores,
tradutores e intérpretes de lingua de sinais, instrutores de lingua de sinais e outros profissionais,
tendo em vista que os participantes da pesquisa apresentavam essa diversidade de formacéo e
atuacao.

Outro aspecto que se mostrou relevante durante a realizacdo desse estudo, e que sera
melhor examinado no segundo capitulo desta dissertacdo, refere-se a hipotese de existéncia de
subnotifica¢do de matricula das criangas surdocegas em escolas no estado de Minas Gerais. Em
consulta aos dados do Censo Escolar da Educacdo Basica, do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, vinculado ao Ministério da Educacao (Inep/MEC) do
ano de 2020 relativos & Educacdo Infantil e ao Ensino Fundamental | (Brasil, 2020b), com o
auxilio do software IBM SPSS (Statistical Package for the Social Sciences), verificou-se o
registro de uma crianca surdocega em Creche, duas em Pré-escola, uma no 3° ano do Ensino
Fundamental e duas no 4° ano do Ensino Fundamental. Considerando tratarem-se de dados de
um estado com as dimensdes de Minas Gerais, estaria havendo dificuldades de identificacdo
dessa populagdo nas escolas?

Neste sentido, € urgente que as pesquisas permitam alcancar maior conhecimento sobre

tal realidade educacional, destaquem e analisem as condicGes que tém sido oferecidas a essas
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criangas com o propdsito de contribuir para a discussdo sobre a qualidade do atendimento
oferecido as criangas surdocegas na Educacéo Infantil e Ensino Fundamental.

A partir dos pontos abordados, faremos uma breve apresentacdo dos capitulos. No
primeiro capitulo, intitulado A surdocegueira como deficiéncia Unica e suas implicacdes para
a Educacdo, serdo abordados os topicos sobre a surdocegueira, a comunicacdo, a tecnologia
assistiva e a revisao de literatura. O segundo capitulo é dedicado a descricdo da metodologia
adotada para a realizacdo desta investigacdo. Para tanto, os procedimentos metodologicos séo
focalizados e caracterizados. Por fim, o terceiro e Gltimo capitulo discute a analise dos dados
obtidos por meio da aplicacdo de questionarios e da realizacdo de entrevistas com profissionais

da educacéo que atuam e/ou atuaram com estudantes surdocegos.
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1. A SURDOCEGUEIRA COMO DEFICIENCIA UNICA E SUAS
IMPLICACOES PARA A EDUCACAO

A surdocegueira passa a ser abordada pelos setores oficiais, responsaveis pela
Educacao Especial no Brasil, como o Ministério da Educacdo (MEC), a partir do ano 2000
(Aréoz; Costa, 2008; Watanabe, 2017). Para o desenvolvimento dos atendimentos educacionais
a pessoas surdocegas, sdo divulgadas, oficialmente, pela primeira vez, orientacGes para a
Educacao Infantil direcionadas a surdocegueira, por meio do documento intitulado Educacédo
Infantil, saberes e préaticas da inclusdo/dificuldades de comunicacdo e sinalizacdo -
Surdocegueira/Multipla deficiéncia sensorial (Brasil, 2002).

O atraso no reconhecimento da tematica da surdocegueira é acompanhado de desafios
na identificacdo deste publico pelos érgdos oficiais de recenseamento da populacdo, como
destacado por Maia e Araoz (2001):

N&o contamos com um numero oficial de pessoas com Surdocegueira. O
IBGE (Brasil, 1991) divulgou um numero de 87.000 Mdltiplos Deficientes,
entre estes se encontram, teoricamente os Surdocegos por serem pessoas que
tém mais de uma deficiéncia, mas muitos podem ndo ter sido considerados
assim porque a descrigdo de cegueira e surdez no Manual do Recenseador
(1990) somente considera deficientes as pessoas com perdas sensoriais totais.
As perdas parciais ndo sdo consideradas nem mesmo quando existem em
conjunto, como no caso da Surdocegueira. O Censo em andamento tem
questdes sobre dificuldades visuais e auditivas mais abrangentes que o
anterior, considerando as perdas parciais. Se os dados forem tratados de forma
conjugada podera dar uma ideia aproximada da populacdo com surdocegueira,
mas ainda ndo teremos dados precisos para um planejamento correto das acdes
para o atendimento. (Maia; Araoz, 2001, p. 19)

A avaliacdo de Maia e Aréoz (2001) demonstra as lacunas na identificacéo da populagao
surdocega no Brasil, 0 que certamente reflete nas estatisticas relativas a educacao escolar, como
analisaremos durante o desenvolvimento da pesquisa.

Considerando-se 0s apontamentos acima destacados, neste capitulo serd abordada a
definicdo da surdocegueira, seguida de trés subsecbes dedicadas a questdes relacionadas a
comunicacdo da pessoa surdocega; a tecnologia assistiva e, por fim, a revisao de literatura. Estes
aspectos nos auxiliardo a refletir, em um segundo momento, sobre a situagcdo educacional das

criancgas surdocegas no estado de Minas Gerais, como proposto nesta pesquisa.

1.1 SURDOCEGUEIRA
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Nesta secdo, apresentaremos estudos sobre a surdocegueira, caracterizando o conceito e
abordando a surdocegueira plus, a deficiéncia maltipla sensorial e a deficiéncia multipla.

A surdocegueira € uma condicdo de deficiéncia Unica e se constitui a partir da
combinacédo de graus variados de deficiéncias auditiva e visual concomitantemente, podendo
ser parcial ou total. Tal especificidade demanda abordagens pedagdgicas especificas, e recursos
e servicos especificos de tecnologia assistiva para a comunicacao, a orientagdo e mobilidade, o
acesso a informacéo e a socializagdo (WFDB, 2023).

A identificacdo da surdocegueira pode ser feita por meio de consultas médicas de
otorrinolaringologista e de oftalmologista, separadamente, para realizar exames clinicos,
diagnosticar e emitir laudos. Todavia, poucos médicos especialistas tém conhecimento sobre a
surdocegueira. Geralmente, os médicos utilizam a Classificacdo Internacional de Doencas
(CID), na qual ainda nao consta uma CID especifica para a surdocegueira. Por isso, a pessoa
surdocega recebe duas ou mais CIDs de deficiéncia auditiva e de deficiéncia visual. Em outros
paises, alguns profissionais utilizam a Classificagdo Internacional de Funcionalidade,
Incapacidade e Saude (CIF), que leva em consideracdo varias dimensdes da vida da pessoa,
como niveis de adaptacdo e participacdo social, priorizando, na area da Educacdo, a
funcionalidade da pessoa a partir da sua condicao.

Ao longo do tempo, a surdocegueira foi descrita como deficiéncia multipla, deficiéncia
dupla ou, ainda, como deficiéncia multissensorial, equivocamente. Entretanto, as comunidades
surdocegas de varios paises vem defendendo que se trata de uma deficiéncia Unica (WFDB,
2023; SIUK, 2018; Watanabe, 2017).

Em 1991, Salvatore Lagati apresentou uma proposta interessante de que a surdocegueira
fosse escrita sem 0 uso do hifen, ja que é considerada uma deficiéncia especifica e expressa
uma condicdo Unica. O uso do hifen, como era feito anteriormente para designa-la por meio da
terminologia “surdo-cego” ou “surdez-cegueira”, presentifica uma ideia de aditivo, o que nao
condiz com a unicidade vivenciada na surdocegueira, por isso a mudanca na terminologia
(Lagati, 1995; DB, 2023). Segundo Lagati (1995), “a area deveria usar a palavra surdocego ao
invés de surdo-cego, porque a surdocegueira € uma deficiéncia Unica, e ndo a soma da surdez e
da cegueira” (p. 306 - traducéo livre).

Como discutido por Freeman (1991), o desenvolvimento da comunicacdo e as formas
de interacdo da pessoa surdocega podem ser fortemente influenciados pelo periodo no qual a
surdocegueira se manifestou. Neste sentido, é importante considerar a distingdo entre a
surdocegueira congénita e a surdocegueira adquirida, como mencionado anteriormente na

Introducéo desta pesquisa.
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As quatro categorias diferentes da surdocegueira congénita ou adquirida sdo assim
classificados (Reyes, 2004):

e Surdez total e cegueira total,
e Surdez total e baixa visao;
e Baixa audicdo e cegueira total; e

e Baixa audicéo e baixa viséo.

Deste modo, reforcamos as variaveis que Reyes (2004) destaca na abordagem da
surdocegueira: heterogeneidade da categoria segundo as especificidades que cada pessoa
vivencia; causa da surdocegueira e momento de manifestacéo desta condigéo; existéncia ou ndo
de outras questfes; presenca ou nao de estimulos, dentre outros aspectos.

As pessoas surdocegas de todos os tipos devem ser atendidas e apoiadas, de forma
igualitaria e com equidade, pelos familiares, pelas instituicdes e por profissionais das areas
afins, para que possam ampliar os seus sistemas especificos de comunicacdo e se
desenvolverem no contexto escolar e social (Cader-Nascimento; Costa, 2010).

Ikonomidis (2019) argumenta que a surdocegueira € uma deficiéncia Unica, mesmo que
a pessoa tenha outras deficiéncias associadas, e ressalta que a pessoa surdocega deve receber
atendimentos e servicos especializados de profissionais aptos a compreender as suas
particularidades decorrentes da dupla perda sensorial. Neste aspecto, é importante destacar que
o fato de a pessoa possuir uma visdo ou audicdo residuais ndo significa que ela ndo precise de
um suporte especifico como pessoa surdocega. A surdocegueira € uma condi¢do Unica, como
sublinhado, e as pessoas a vivenciam de formas distintas, podendo responder a comandos
diferenciados, de acordo com a sua habilidade de usar a viséo ou a audi¢éo residuais.

Carrier e Moreira (2017) apresentam as causas da surdocegueira congénita ou adquirida,
assinalando que podem estar relacionadas a idade, a fatores externos, ou decorrer de origem
genética e/ou disfuncbes do organismo.

Ikonomidis (2019), apoiando-se no trabalho de Mclnnes (1999), assinala que a causa
mais importante da surdocegueira no mundo, detectada nas décadas de 1960/1970, foi a
Sindrome da Rubeéola Congénita. Metade dos casos investigados apresentava outras
deficiéncias associadas, de moderada a severa. Na década seguinte, esse nimero se ampliou
entre 65% a 75%, oscilando no século 21, em algumas regiées do mundo, para um percentual
entre 80% e 95%.
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A terminologia surdocegueira foi alterada vérias vezes e, segundo Maia (2005), foi em
1800 que surgiu o primeiro atendimento aos estudantes surdocegos. A autora cita algumas

dessas designacdes, apresentadas a seguir:

¢ Dificuldade de aprendizagem profunda e multipla;
e Mudltipla deficiéncia severa;

e Surdo com multipla deficiéncia;
e Cego com deficiéncia adicional;
e Mudltipla privacéo sensorial;

e Dupla deficiéncia sensorial,

e Deficiéncia multissensorial;

e Deficiéncia audiovisual;

¢ Deficiente da audiovisdo;

e Surdez-cegueira;

e Deficiente surdocego; e

e Surdocegueira.

E necesséario distinguir, também, a surdocegueira de outras condi¢des, como a
surdocegueira plus, a deficiéncia multipla sensorial e a deficiéncia multipla. Tratam-se de
terminologias semelhantes, mas ndo significam a mesma condicdo. Para tanto, iremos

diferencia-las:

e Surdocegueira plus: a pessoa surdocega plus possui duas ou mais deficiéncias
concomitantes, como deficiéncia fisica, deficiéncia intelectual, autismo e/ou deficiéncia
multipla (NSSS®, 2020);

e Deficiéncia maltipla sensorial: a pessoa com deficiéncia auditiva e com deficiéncia
visual possui duas ou mais deficiéncias concomitantes, como deficiéncia fisica,
deficiéncia intelectual, autismo e/ou deficiéncia multipla (Brasil, 2006b); e

e Deficiéncia mdaltipla: a pessoa com deficiéncia multipla possui duas ou mais
deficiéncias concomitantes, como deficiéncia auditiva, deficiéncia visual, deficiéncia

fisica, deficiéncia intelectual e/ou autismo (Brasil, 2006a).

Entretanto, tais especificidades ndo querem dizer um somatorio de particularidades da
pessoa, em ambito fisico, sensorial, intelectual, dentre outros. Cada especificidade vivenciada

® Narbethong State Special School.
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deve ser observada pelos profissionais que trabalham com estas pessoas, pois podem demandar
atuacOes especificas. Fica evidente, também, que os profissionais devem conhecer diferentes
formas de comunicacdo, de modo a favorecer maior interacdo e desenvolvimento desses
individuos. O nivel de desenvolvimento e a capacidade de comunicagdo, interacdo e
aprendizagem devem ser observados para um atendimento empenhado e eficaz de cada pessoa.

Nos censos escolares e demogréaficos de &mbito municipal, estadual e federal, como nos
estudos realizados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep) e pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), ha muitos limites no que
diz respeito as informacdes geradas sobre a populacéo surdocega, como ja indicado por Maia e
Arédoz em 2001. Retomaremos esta questdo, relativa ao Censo Escolar produzido pelo Inep,
guando formos discutir os resultados desta pesquisa.

Por fim, apenas recentemente, em 20 de junho de 2023, o Brasil reconheceu a
surdocegueira como uma condi¢do de deficiéncia Unica, conforme a Lei n°® 14.605/2023,
sancionada pelo vice-presidente da Republica Federativa do Brasil, Geraldo Alckmin (Brasil,
2023c), de autoria do deputado federal de Minas Gerais, Eduardo Barbosa (Brasil, 2019b).
Antes disso, no historico latino-americano, a Colémbia reconheceu a surdocegueira pela Lei n°
982, de 2 de agosto de 2005 (Colémbia, 2005); posteriormente, o Peru a reconheceu pela Lei
n®29.524, de 14 de abril de 2010 (Peru, 2010), e o Chile pela Lei n® 21.403, de 3 de janeiro de
2022 (Chile, 2022).

A luta continua para que o conhecimento, o reconhecimento, a visibilidade e a
divulgacdo da surdocegueira possam se espalhar por todos os espacos brasileiros e mundiais, e
possibilitar o desenvolvimento de a¢des inovadoras voltadas para este publico.

Na proxima subsecdo, a comunicacdo sera discutida e analisada do ponto de vista das

pessoas surdocegas.

1.1.1 Comunicacdo: breves consideragoes

Nesta subsec¢do, discutiremos estudos sobre a comunicagdo das pessoas surdocegas
congénitas ou adquiridas, caracterizando e diferenciando a linguagem e a comunicagé&o.

Em relacdo a linguagem, Lev Vygotsky é uma importante referéncia internacional sobre
o0 desenvolvimento da linguagem e do pensamento das criangas sem ou com deficiéncia no
contexto escolar e social e afirma que: “A linguagem &, antes de tudo, um meio de comunicacgao

social, de enunciacdo e compreensdo.” (Vygotsky, 2001, p. 11). O autor destaca que: “A
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linguagem origina-se, em primeiro lugar, como meio de comunicagdo entre a crianga e as
pessoas que a rodeiam. S6 depois, convertido em linguagem interna, transforma-se em funcéo
mental interna que fornece os meios fundamentais ao pensamento da crianga.” (Vygotsky,
2010, p. 97). Vygotsky cita um exemplo de linguagem referindo-se a lingua de sinais, como

destacado a seguir:
Na linguagem dos surdos-mudos, baseada em sinais, o ato de tocar um dente

RT3

pode ter trés significados diferentes: “branco”, “pedra” e “dente”. Todos os
trés pertencem a um complexo cuja elucidagdo mais pormenorizada requer um
gesto adicional de apontar ou imitar, para se indicar a que objeto se faz
referéncia em cada caso. [...] Um surdo-mudo toca um gesto de arremesso,
indica a que objeto esta se referindo neste caso. (Vygotsky, 2010, p. 34)

Martino (2001) afirma que “sabemos o que ¢ comunicacdo. De maneira simples,
podemos relacionar ao didlogo entre duas pessoas, a troca de ideias e mensagens” (p. 10).
A comunicacdo relativa a pessoa surdocega congénita e a pessoa surdocega adquirida é

caracterizada diferentemente:

e Comunicacdo pré-linguistica: a pessoa surdocega congénita ndo possui uma aquisicao
da linguagem desenvolvida e necessita mediacdo, antecipacdo, motivacdo e
confirmacdo que desenvolvem uma linguagem mais ampla para que a sua comunicacao
e interacdo sejam mais avangadas e eficazes (Vifias, 1999); e

e Comunicacdo pés-linguistica: a pessoa surdocega adquirida possui uma aquisicao da
linguagem desenvolvida e necessita desenvolver e dominar uma ou mais formas de
comunicacdo e/ou um ou mais recursos de tecnologia assistiva para que a sua

comunicacdo e interacdo sejam mais eficientes e eficazes (Reyes, 2000).

Das especificidades desta condi¢do surgem vérias possibilidades de linguagem para a
comunicacdo e a interacdo no desenvolvimento de pessoas surdocegas. Entretanto, a
comunicacdo ndo simbolica significa que a pessoa ainda ndo possui uma lingua oral ou
sinalizada, mas manifesta expressoes faciais e corporais como sorriso, choro, sono, entre outras
(Vifas, 1999).

Um dos principais desafios enfrentados na area da surdocegueira € a linguagem e a
comunicacéo para estudos, pesquisas, ciéncias e trabalhos (Miles, 1995). Na pesquisa de Mello
(2021), a autora afirma que: “Embora a comunicagdo com pessoas com surdocegueira seja
fundamental para seu processo de incluséo, a literatura em lingua portuguesa no Brasil € ainda

escassa.” (p. 56). A este proposito, Van Dijk (1986) destaca que:
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A comunicacdo ¢ a principal barreira da surdocegueira; no entanto, é preciso
vencé-la para despertar na crianca o interesse pelo ambiente e por outras
pessoas, e este é um desafio que deve ser assumido por todos os envolvidos
no processo, principalmente pelos familiares. (Van Dijk, 1986, p. 375)

Uma crianca surdocega congénita certamente necessita de apoio, assisténcia e
estimulacdo para estabelecer comunicacdo e interacdo. Condi¢Oes adequadas e pessoas
capacitadas sdo fatores significativos para possibilitar o seu conhecimento do meio e 0
desenvolvimento da linguagem, pontos essenciais para o crescimento da crianca. De acordo
com pesquisas de Cambruzzi (2007); lkonomidis (2009) e Machado (2020), as criangas
surdocegas congénitas conseguem ter acesso a um processo de comunicagdo mais avangado e
eficaz quando os familiares recebem orientacdo educativa e buscam promover, dentro de casa,
condicdes e contextos diferentes que podem ser oferecidos e trocados com a crianca.

E importante sabermos que “a falta ou pouca estimulagéo dos adultos podera prejudicar
a participacao ativa do surdocego com o ambiente e a caréncia desta interacdo podera limitar a
capacidade dos outros sentidos.” (Cader-Nascimento, 2003, p. 24).

O uso dos sentidos como visdo, audicao, tato, paladar, olfato, cinestésico, vestibular,
proprioceptivo, entre outros, € necessario e importante para desenvolver abordagens
pedagogicas especificas, recursos e servigos especificos de tecnologia assistiva, entre outros,
pois sdo fatores que podem contribuir para a acessibilidade e inclusdo de pessoas surdocegas
(Freeman, 1991).

Para desenvolver uma forma de comunica¢do com as pessoas surdocegas, diversos
elementos devem ser utilizados e/ou desenvolvidos nas situagdes cotidianas, englobando
sistemas, recursos, servigos, produtos, dispositivos, praticas, estratégias, equipamentos,
metodologias, processos de comunicagéo, dentre outros (Surcoe, 2023).

Os sistemas de comunicacéo utilizados e/ou desenvolvidos para as pessoas surdocegas

séo diversificados (Cambruzzi; Costa, 2016), podendo ser divididos em:

e Sistemas alfabéticos;

e Sistemas ndo alfabéticos e/ou sinalizados;
e Sistemas oralizados;

e Sistemas baseados em cddigos de escrita;
e Recursos de apoio a comunicagao; e

e Qutros.
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Em geral, independentemente do momento de ocorréncia da surdocegueira, nove
principais formas de comunicagdo tém sido mais amplamente difundidas e utilizadas, como
destacado na Introducdo desta pesquisa: alfabeto datiloldgico tatil, Braille, Braille tatil,
comunicacdo haptica, escrita na palma da méo, fala ampliada, Libras em campo visual reduzido,
Libras tatil e tadoma.

Uma parte da sociedade acredita que as pessoas surdocegas Sse comunicam
principalmente por meio da Libras tatil e/ou Braille tatil. Equivocadamente, ha quem defenda
a padronizacdo da comunicacao dessas pessoas. Entretanto, ndo ha um sistema de comunicacéo
melhor ou mais eficiente e eficaz que o outro (Surcoe, 2023). A flexibilizacdo é importante e
necessaria, pois atende as caracteristicas e necessidades individuais da pessoa surdocega. Faz-
se preciso apoiar, reconhecer, valorizar e gerar todos os sistemas existentes de comunicacao, de
forma igualitaria e com equidade, a fim de permitir o desenvolvimento das pessoas surdocegos.

A temética da comunicacdo relacionada as pessoas surdocegas sera retomada mais a
frente, durante a andlise dos dados da pesquisa de campo. Na proxima subsecdo, a tecnologia

assistiva sera examinada.

1.1.2 Tecnologia Assistiva: programas e documentos oficiais

Nesta subsecéo, serdo analisados alguns estudos sobre a tecnologia assistiva (TA), bem
como programas e documentos oficiais voltados para as pessoas com deficiéncia, direcionados
a pessoas surdocegas. Os recursos de tecnologia assistiva sdo capazes de proporcionar a
autonomia, a independéncia, a qualidade de vida e a inclusdo.

Segundo Bersch e Tonolli (2006), a TA podia ser considerada, naquele momento, “um
termo ainda novo, utilizado para identificar todo o arsenal de recursos e servicos que contribuem
para proporcionar ou ampliar habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia e,
consequentemente, promover vida independente e inclusdo.” (p. 1). Podemos destacar, ainda,
que:

A Tecnologia Assistiva (TA) é fruto da aplicacéo de avancos tecnoldgicos em
areas ja estabelecidas. E uma disciplina de dominio de profissionais de varias
areas do conhecimento, que interagem para restaurar a fun¢do humana.
Tecnologia Assistiva diz respeito a pesquisa, fabricacdo, uso de equipamentos,
recursos ou estratégias utilizadas para potencializar as habilidades funcionais
das pessoas com deficiéncia. (Brasil, 2009b, p. 11)

A tecnologia assistiva desempenha um papel significativo no cotidiano das pessoas com
deficiéncia e abrange diversas possibilidades, inclusive em ambito educacional. A TA engloba
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recursos didaticos e pedagdgicos, métodos, equipamentos, ferramentas e servi¢os incluindo
software de comunicacdo alternativa e recursos de orientacdo e mobilidade. Todos estes
aparatos tém o propdsito de ampliar as habilidades funcionais e promover a plena participacdo
das pessoas com deficiéncia na sociedade (Brasil, 2015).

Podemos destacar também o Decreto n° 10.094, de 6 de novembro de 2019 (Brasil,
2019b) que, a partir de um Comité Interministerial de Tecnologia Assistiva (CITA), busca
estruturar e implementar acdes e praticas por meio do Plano Nacional de Tecnologia Assistiva

e que tem como objetivo:

[...] Estruturar e orientar as acdes do Estado Brasileiro para apoiar a pesquisa,
o desenvolvimento tecnoldgico, a inovagdo e a disponibilizagdo de produtos e
dispositivos de tecnologia assistiva, além de estabelecer diretrizes para
realizacdo de acOes, iniciativas, praticas e estudos envolvendo tecnologia
assistiva e ajudas técnicas, como meio de promover o desenvolvimento da
autonomia e da independéncia das pessoas com deficiéncia ou mobilidade
reduzida, visando a superagdo da exclusdo social e das barreiras para 0 acesso
a Educacdo, a saude, ao trabalho, ao lazer, ao transporte e a moradia, tendo
em vista a protegdo social, o cuidado adequado e o pleno exercicio da
cidadania. (Brasil, 2021d, p. 31)

O Plano Nacional de Tecnologia Assistiva destaca que com a “[...] tecnologia assistiva
adequada ao usudrio e ao seu contexto, as pessoas com deficiéncia e/ou mobilidade reduzida
buscam maximizar suas capacidades e potencialidades ideais na interagdo com seu ambiente”
(Brasil, 2021, p. 8). Existem varios recursos de tecnologia assistiva, como produtos, estratégias,
praticas, processos, dispositivos, destinados a pessoas com deficiéncia, assim como para
pessoas com mobilidade reduzida, idosas, gravidas, entre outros. Deste modo, 0S recursos
desenvolvidos em TA auxiliam a vida diaria e ampliam as funcionalidades das pessoas com
deficiéncia, tal como ao acesso a informacdo e & comunicacao.

Tais recursos sao importantes para o cotidiano das pessoas surdocegas no contexto
escolar e social, mas alguns séo de alto custo e de dificil acesso. Mello (2021) chama a atenc¢éo

para este aspecto em relacdo as pessoas surdocegas, ao assinalar que:

[...] a Tecnologia deve ser entendida dentro de um contexto social, cultural e
econdmico e igualmente contribui para nossa argumentacdo, uma vez que é
nosso desejo evidenciar que esses fatores ndo tém sido levados em conta no
desenvolvimento de recursos para pessoas com surdocegueira. (Mello, 2021,
p. 79)
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Uma forma de disponibilizar a TA seria a implementacdo de politicas publicas e

gratuitas com a oferta de recursos a quem necessita, como proposto no Artigo 75 da Lei
Brasileira de Incluséo (Brasil, 2015) e no Decreto n° 10.094/2019 (Brasil, 2019b).

A seguir, apresentamos a ordem cronoldgica referente a criagdo de algumas leis,

decretos e portarias relativos ao conceito de TA, no Quadro 1, assim como alguns trechos

relacionados a tecnologia assistiva, principalmente quanto & comunicagdo, que é uma das

modalidades desta TA.

Quadro 1 - DOCUMENTOS OFICIAIS RELACIONADOS A TECNOLOGIA ASSISTIVA (1999 A 2022)

Documento

Trechos

Portaria n° 1.679, de 22
de dezembro de 1999

Art. 1° - Determinar que sejam incluidos nos instrumentos destinados a avaliar
as condicBes de oferta de cursos superiores, para fins de sua autorizacdo e
reconhecimento e para fins de credenciamento de instituicbes de ensino
superior, bem como para sua renovagdo, conforme as normas em vigor,
requisitos de acessibilidade de pessoas portadoras de necessidades especiais.
Art. 2° paragrafo Unico, alinea b) - para alunos com deficiéncia visual:
maquina de datilografia Braille, impressora Braille acoplada a computador,
sistema de sintese de voz; gravador e fotocopiadora que amplie textos; plano
de aquisi¢do gradual de acervo bibliografico em fitas de 4udio; software de
ampliacéo de tela do computador; equipamento para ampliacdo de textos para
atendimento a aluno com visdo subnormal; lupas, réguas de leitura; scanner
acoplado a um computador; plano de aquisi¢do gradual de acervo bibliogréafico

dos contetdos basicos em Braille (Brasil, 1999b).

Decreto n° 3.298, de 20
de dezembro de 1999

Art. 19 - Consideram-se ajudas técnicas, para os efeitos deste Decreto, 0s
elementos que permitem compensar uma ou mais limitacBes funcionais
motoras, sensoriais ou mentais da pessoa portadora de deficiéncia, com o
objetivo de permitir-lhe superar as barreiras da comunicagdo e da mobilidade e

de possibilitar sua plena incluséo social (Brasil, 1999a).

Lei n° 10.098, de 19 de
dezembro de 2000

Estabelece normas gerais e critérios basicos para a promogdo da acessibilidade
das pessoas portadores de deficiéncia ou com mobilidade reduzida e da outras

providéncias (Brasil, 2000).

Decreto n° 3.956, de 8 de
outubro de 2001

Artigo 4°, alinea b) - desenvolvimento de meios e recursos destinados a facilitar
ou promover a vida independente, a autossuficiéncia e a integracdo total, em
condicBes de igualdade, a sociedade das pessoas portadoras de deficiéncia
(Brasil, 2001).
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Documento

Trechos

Lei n®10.845, de 5 de
margo de 2004

Art. 3°, | - cessdo de professores e profissionais especializados da rede publica
de ensino, bem como de material didatico e pedagdgico apropriado (Brasil,
2004b).

Decreto n° 5.296, de 2 de
dezembro de 2004

Art. 8% V - ajuda técnica: os produtos, instrumentos, equipamentos ou
tecnologia adaptados ou especialmente projetados para melhorar a
funcionalidade da pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida,
favorecendo a autonomia pessoal, total ou assistida; [...] IX - desenho universal:
concepcao de espacos, artefatos e produtos que visam atender simultaneamente
a todas as pessoas, com diferentes caracteristicas antropométricas e sensoriais,
de forma autbnoma, segura e confortavel, constituindo-se nos elementos ou

solucBes que compdem a acessibilidade (Brasil, 2004a).

Portarian® 3, de 7 de
maio de 2007

Art. 1° - O planejamento, implantacdo, desenvolvimento ou atualizacdo de
portais e sitios eletrnicos, sistemas, equipamentos e programas em Tecnologia
da Informacdo e Comunicagdo - TIC no &mbito da Administracdo Publica
Federal direta, autarquica e fundacional reger-se-a por politicas, diretrizes e
especificagfes que visem assegurar de forma progressiva a acessibilidade de

servicos e sistemas de Governo Eletrdnico (Brasil, 2007b).

Ata da Reunido VII, do
CAT/SEDH/PR, de 13 e
14 de dezembro de 2007

Tecnologia Assistiva é uma area do conhecimento, de caracteristica
interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias,
préticas e servicos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e participagdo, de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou
mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de vida

e inclusdo social (Brasil, 2007a).

Decreto n° 6.949, de 25
de agosto de 2009

Artigo 4 — [...] ) Realizar ou promover a pesquisa e o desenvolvimento de
produtos, servigos, equipamentos e instalagdes com desenho universal,
conforme definidos no Artigo 2° da presente Convencao, que exijam o minimo
possivel de adaptagdo e cujo custo seja 0 minimo possivel, destinados a atender
as necessidades especificas de pessoas com deficiéncia, a promover sua
disponibilidade e seu uso e a promover o desenho universal quando da
elaboracdo de normas e diretrizes; [...] h) Propiciar informagdo acessivel para
as pessoas com deficiéncia a respeito de ajudas técnicas para locomocao,
dispositivos e tecnologias assistivas, incluindo novas tecnologias bem como

outras formas de assisténcia, servicos de apoio e instalacdes (Brasil, 2009a).
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Documento Trechos

Art. 3° | - acessibilidade: possibilidade e condicdo de alcance para utilizac&o,
com seguranca e autonomia, de espacos, mobiliarios, equipamentos urbanaos,
edificacBes, transportes, informacdo e comunicacdo, inclusive seus sistemas e
tecnologias, bem como de outros servicos e instalagdes abertos ao publico, de
uso publico ou privados de uso coletivo, tanto na zona urbana como na rural,
Lei n®13.146, de 6 de por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida; [...] Art. 9°,V - acesso
10 julho de 2015 a informacd@es e disponibilizacdo de recursos de comunicagdo acessiveis; [...]
Art. 112, VIII - tecnologia assistiva ou ajuda técnica: produtos, equipamentos,
dispositivos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos que
objetivem promover a funcionalidade, relacionada a atividade e a participagao
da pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, visando a sua

autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social (Brasil, 2015).

Decreto n° 10.645, de 11 ) ) o )
11 Plano Nacional de Tecnologia Assistiva (Brasil, 2021d).
de margo de 2021

Portaria n® 6.033, de 24 | Sistema Nacional de Laboratorios de Tecnologia Assistiva (SisAssistiva-

121 e junho de 2022 MCTI) (Brasil, 2022a).

Fonte: Dados da pesquisa. Elaborado pela autora, 2023.

A partir das informacfes apresentadas no Quadro 1, foi sancionado o Decreto n°
10.645/2021, criando o Plano Nacional de Tecnologia Assistiva, do Ministério de Ciéncia,
Tecnologia e Inovagdes (PNTA/MCTI). Este Decreto é um passo importante para a criagao e o
desenvolvimento de recursos de TA no Brasil, contribuindo para a efetivacdo dos direitos das
pessoas com deficiéncia no pais (Brasil, 2021a).

A Lei n® 10.845/2004, institui o Programa de Complementacdo ao Atendimento
Educacional Especializado as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, e d4 outras providéncias. Para
tanto, é relevante explicar a funcdo do Atendimento Educacional Especializado (AEE) na
politica brasileira de Educagéo Especial (Brasil, 2004).

Segundo Kassar e Rebelo (2011), o Atendimento Educacional Especializado consta
como garantia para os estudantes com deficiéncia desde a Constitui¢cdo da Republica Federativa
do Brasil de 1988 (Brasil, 1988), quando se previa que a sua escolarizacdo deveria ocorrer
preferencialmente na rede regular de ensino. Entretanto, com a formalizacdo da Politica
Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva (Brasil, 2008), o AEE foi
associado a criacdo das salas de recursos, que deveriam complementar e suplementar a
escolarizacdo de estudantes na escola comum. Posteriormente, outros documentos passaram a

orientar e mesmo ampliar a funcdo do AEE, como o Decreto n® 7.611, de 17 de novembro de
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2011 (Brasil, 2011), que prescreve a garantia de um sistema educacional inclusivo e orienta que
0 AEE deve ser oferecido de modo transversal a todos os niveis, etapas e modalidades de ensino.

No Quadro 2, apresentaremos algumas diretrizes comunicacionais conforme a ABNT
NBR 15599/2008, da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT), de recursos
encontrados, que discorrem sobre a comunicacdo de forma tétil, visual e auditiva. Podemos
afirmar que podem existir outros recursos de tecnologia assistiva que estdo relacionados a
comunicacdo, mas visto a dificuldade de encontra-los, foi elaborada uma listagem desses

recursos.

Quadro 2 - DIRETRIZES ESTABELECIDAS PARA A COMUNICAGCAO PELA ABNT NBR 15599 (2008)

Tipo Recursos

Alarme vibratério, Alfabeto manual tatil, Alfabeto Moon, Escrita na palma da méo, Letras em relevo,
Tatil | Libras tatil, Mapas tateis, Pictogramas em relevo, Réplicas em escala reduzida, Sinalizacdo tatil no
piso, Tadoma, Teletouch, Textos em Braille, Texturas diferenciadas, Thermoforme.

Alfabeto datilolégico, CAS - Central de Atendimento ao Surdo, Contraste cromatico, Correio
eletronico (e-mail), FAX - fac-simile, Imagens, IP - Internet, Legendas em texto, Leitura orofacial,
Libras - lingua brasileira de sinais, Libras em campo visual reduzido, Libras escrita, Mapas, Material
Visual | gréfico, Painéis eletrdnicos com informacdes textuais, Pictogramas, Pictogramas com texto, Pisos
cromo-diferenciados, Sinalizagdo luminosa de alerta e alarme, Sistema de ampliagdo de tela, Textos
escritos, Tipologia ampliada, Transcricdo de falas em tempo real, TS - Telefone para surdo, TPS -

Telefone publico para surdos, SISO - Sistema de intermediacdo surdo-ouvinte, Videofone, Webcam.

Alarmes sonoros, apitos, Audiodescri¢do, Dublagem em lingua portuguesa, Edigdo eletronica de textos,
S Formato DAISY, Loops, Retorno sonoro, Sirenes, apitos, Sistema de leitura de tela, Telefone com

onora
amplificador de sinal, Voz, locucéo digitalizada, Voz, locugdo gravada - voz humana, Voz, locucéo

sintetizada.

Fonte: Dados da pesquisa. Elaborado pela autora, 2023.

Segundo o Portal de Ajudas Tecnicas, do Ministério de Educacdo (MEC), os diferentes
recursos de tecnologia assistiva possibilitam a ampliacé@o das habilidades funcionais dos alunos
com deficiéncia. Existem dois documentos disponiveis em forma digital que podem contribuir
para o aprofundamento desta discussdo: Recursos Pedagogicos Adaptados e Recursos para
Comunicacao Alternativa. Estes trabalhos ajudam e orientam os profissionais da educagéo no

atendimento aos alunos com deficiéncia (Brasil, 2022c, p. 1).

As Tecnologias Assistivas existem para disponibilizar recursos e servigos que
possibilitem a ampliacdo das habilidades funcionais dos alunos com



34

deficiéncia. Este trabalho visa concretizar as acbes direcionadas ao
atendimento das necessidades educacionais especiais dos alunos, além de
orientar os professores na confeccdo de materiais acessiveis para pessoas com
deficiéncia. (Brasil, 2022c, p. 1)

Podemos destacar, ainda, a aprovacao do Projeto de Lei — PL 1229/2019, que altera a
Lei n°® 10.735, de 11 de setembro de 2003, por meio da Comissdo de Assuntos Econdmicos
(CAE), sobre a ampliacdo de renda para aquisicdo de TA para pessoas com deficiéncia. O PL
modifica a Lei e aumenta de 10 para 20 salarios minimos a renda maxima para que as pessoas
possam obter crédito com juros subsidiados, com a finalidade de adquirir bens e servigos de TA
destinados a pessoas com deficiéncia (Brasil, 2019c):

[...] Ficaautorizada a utilizagdo de 60% (sessenta por cento) do montante dos
recursos de que trata o caput para operagdes de crédito em que sejam
tomadores de recursos pessoas fisicas com renda mensal de até 10 (dez)
salarios-minimos, e a utilizacdo de 40% (quarenta por cento do montante dos
recursos de que trata o caput para operagdes de crédito em que sejam
tomadores de recursos pessoas fisicas com renda mensal de até 20 (vinte)
salarios-minimos, desde que os valores das operacfes sejam direcionados
exclusivamente para adquirir bens e servigos de tecnologia assistiva
destinados a pessoas com deficiéncia. (Brasil, 2019c, p. 1)

Desse modo, verificamos que, sob a designacédo de tecnologia assistiva, engloba-se uma
variedade de ferramentas, técnicas e recursos que sao capazes de reproduzir elementos abstratos
e imateriais as criancas e adultos surdocegos. Dada esta possibilidade, os recursos de TA podem
contribuir para a atuacdo dos profissionais da educacao nas escolas e/ou nas salas de recursos,
pois as ferramentas incluem elementos textuais que representam e expressam as superficies e
tramas textuais em alto e baixo relevo, tornando-se capazes de elucidar, por exemplo, contetidos
e adequac0es curriculares.

O Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovag6es, por meio da Portaria n® 6.033/2022,
criou um Sistema Nacional de Laboratérios de Tecnologia Assistiva (SisAssistiva/MCTI),
como um instrumento governamental na area de TA no Brasil. O sistema tem como objetivo
estimular a constituicdo de laboratdrios e iniciativas de producdo de recursos, acdes e projetos,
engajamento de empresas, fomentando, inclusive, o empreendedorismo e a inovagdo em busca
do aceleramento dos recursos de TA. Os objetivos do Sistema Nacional de Laborat6rios de
Tecnologia Assistiva sdo descritos na mesma Portaria n® 6.033/2022, conforme citados a seguir:

Art. 2° - O SisAssistiva-MCT]I tem por objetivos: [...] Il - contribuir para a
atracdo, formacdo, capacitacdo, mobilidade e fixacdo de capital humano no
Pais, apto a atuar na pesquisa, no desenvolvimento tecnoldgico, no
empreendedorismo e na inovagdo, que envolva tecnologia assistiva; Il -



35

contribuir para a ampliacdo do acesso as infraestruturas cientificas e
tecnolégicas, na area de tecnologia assistiva, por meio do estimulo ao
compartilnamento das infraestruturas entre as InstituicGes Cientificas,
Tecnoldgicas e de Inovacdo (ICTs), o setor produtivo e os ambientes
promotores da inovacdo e de sua utilizagdo na maxima capacidade; IV -
estimular aliancas internacionais na area de tecnologia assistiva, como forma
de acelerar o desenvolvimento nacional, tendo em vista os desafios nacionais
e as demandas da sociedade brasileira nessa tematica; V - estimular parcerias
entre as ICTs e o setor privado, visando ao desenvolvimento tecnoldgico, a
inovacdo, ao empreendedorismo, ao adensamento das cadeias produtivas e ao
aumento da competitividade nacional na area de tecnologia assistiva. (Brasil,
2022a, p. 22)

Diante da publicacdo da Portaria do SisAssistiva/MCTI, observa-se um plano
estratégico em TA no Brasil que se destaca pelo fortalecimento cientifico em diversos
laboratérios, como nos processos formativos; infraestruturas, como as redes colaborativas em
ICTs, visando ao avanco do desenvolvimento em TA para maior abrangéncia nacional. E
possivel observar, ainda, a importancia da consolidacdo deste plano para promover e acelerar a
difusdo de laboratorios de TA em todo o pais, visando a ampliacdo do acesso de recursos as
pessoas com deficiéncia.

E necessario mencionar o Programa Global Cooperation on Assistive Technology
(GATE), lancado pela Organizacdo Mundial da Satude (OMS), que conta com a colaboracdo de
diversos paises que se unem para discutir e abordar os recursos de tecnologia assistiva. O GATE
retine cerca de 2.500 membros de 135 paises, incluindo pesquisadores em TA, representantes
de instituicdes, empresas, 6rgdos e professores. A diversidade dos participantes fortalece o
dialogo e contribui para solug6es inovadoras e sélidas em todo o mundo. O GATE opera como
um Grupo Consultivo Ad-hoc de especialistas, trabalhando em conjunto com especialistas
globais e partes interessadas em TA. O objetivo do Programa é promover 0 acesso a uma rede
de politicas de TA para pessoas com deficiéncia. Por meio do GATE, é estabelecido um
compromisso global, alinhado com os Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel (ODS) da
Agenda 2030, da Organizagéo das Nagdes Unidas (ONU), para melhorar o acesso a recursos e
servigos para pessoas com deficiéncia em todo o mundo (OMS, 2023).

Mello (2021) assinala que a produgéo de TA enderegada as pessoas surdocegas tem se
direcionado a producdo de recursos educacionais e de reabilitacdo, como ressaltado na citagdo
a sequir:

[...] [as pesquisas] tanto podem se direcionar para 0 campo dos recursos
educacionais, quanto para o desenvolvimento de produtos tais como oOrteses e
préteses, que se relacionam muito mais a processos de reabilitacdo na &rea da
salde, produtos cuja producdo envolve a participacdo de profissionais desta
area, tais como medicos, fisioterapeutas, terapeutas ocupacionais,
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fonoaudidlogos, dentre outros, o que reforca o carater interdisciplinar tanto da
surdocegueira quanto da TA. (Mello, 2021, p. 90)

A TA, aos poucos, vem crescendo e se expandindo no Brasil, mas verificamos, a partir
da realizagdo dessa pesquisa, que 0s avangos na legislacdo e nas diretrizes ndo foram
acompanhados da oferta de recursos e servicos compativeis. Trata-se de uma &rea ainda
desconhecida, e percebemos que a tecnologia assistiva parece ser invisivel para muitas pessoas,
pois a maior parte delas ndo possui acesso a esses recursos.

A auséncia dos recursos de TA pode dificultar o trabalho pedagdgico e a aprendizagem
das pessoas surdocegas, sobretudo para aquelas de baixa renda, dificultando o acesso desta
populacdo aos contetdos didaticos (Brasil, 2009b). Os altos custos para importagdo de recursos
de TA sdo um fator determinante neste aspecto. Mesmo com a publicacdo de leis, decretos,
Plano em TA, ainda assim existem varios desafios decorrentes do fato de estes recursos ndo se
encontrarem amplamente disponiveis e acessiveis para a sociedade, em especial no contexto
educacional. E necessario, portanto, um amplo movimento de divulgaco e institucionalizagio
dos recursos de TA, para que as pessoas com deficiéncia possam deles se beneficiar mais

amplamente.

1.1.3 Revisdo de Literatura: selecdo e aproximacéo de pesquisas

Nesta subsecdo, examinaremos trabalhos brasileiros de Mestrado e Doutorado
produzidos entre 2010 e 2022 na temética da surdocegueira, e que foram selecionados durante
as fases de levantamento bibliografico. Para tanto, explicaremos as fases e etapas que
compuseram este momento da pesquisa.

Na primeira fase do levantamento bibliografico, foram consultadas as seguintes bases
de dados: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD); Catalogo de Teses e
Dissertagdes (Capes); Dominio Publico - Biblioteca Digital Desenvolvida em Software Livre;
Scientific Electronic Library Online (SciELO); e Google Académico, em marco de 2022. As
referéncias foram os seguintes descritores: “surdocegueira”, “surdocego” e “surdocega”. O uso
de descritores mais amplos teve como objetivo proporcionar a obtencdo de um nimero maior
de trabalhos para, na etapa seguinte, filtrar aquelas produgdes académicas que tivessem relagédo
com a area da “Educacdo”. Nessa consulta, foram encontrados 55 trabalhos com relagdo a
temética da surdocegueira. Dos 55 trabalhos identificados, 40 eram de Mestrado e 15 de
Doutorado produzidos no pais.



37

Na segunda fase, o levantamento bibliografico foi realizado em abril de 2023, utilizando
as mesmas bases de dados e acrescentando 0 Google, na tentativa de encontrar novas producoes
no repositério das universidades. Utilizados os mesmos descritores, acrescentando
“surdocegos” e “surdocegas” no plural, foram localizados 65 trabalhos, com referéncia a
tematica da surdocegueira. Dos 65 trabalhos identificados, 48 eram de Mestrado e 17 de
Doutorado.

Na terceira fase, o levantamento bibliografico foi realizado em dezembro de 2023,
utilizando as mesmas bases de dados e os mesmos descritores, sendo encontrados 75 trabalhos,
com referéncia a tematica da surdocegueira. Dos 75 trabalhos identificados, 55 eram de
Mestrado e 20 de Doutorado. Um levantamento mais amplo dos trabalhos brasileiros de
Mestrado e Doutorado sobre a tematica da surdocegueira, produzidos entre os anos de 1999 e
2023, a partir das diferentes areas de conhecimento, pode ser encontrado no Apéndice A desta
dissertagéo.

Ao longo desse periodo, ocorreram duas novidades, conforme citado anteriormente na
Introducdo desta pesquisa. No primeiro semestre de 2023, houve a defesa publica do trabalho
de pesquisa académica sobre a surdocegueira em Minas Gerais. Trata-se da tese de Doutorado
de Luz (2023), defendida no Programa de P6s-Graduacdo em Engenharia Mecéanica, da
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), na qual a autora discute a producéo de uma
tecnologia assistiva para a comunicacgdo de pessoas surdocegas chamada Caeski. Esse projeto
foi custeado pela Financiadora de Estudos e Projetos, vinculada ao Ministério de Ciéncia,
Tecnologia e InovacBes (Finep/MCTI) desde 2012. Pode-se afirmar que se trata de um
importante marco historico na area da surdocegueira no pais.

H4&, também, a dissertacdo de Mestrado Académico de Almeida (2004), intitulada A
comunicagdo entre membros de uma comunidade de surdos e surdocegos de Prata-MG,
produzida no Programa de Pds-Graduacgdo em Linguistica, da Universidade de Brasilia (UnB),
no Distrito Federal. Essa dissertacdo focaliza uma realidade do estado de Minas Gerais, mas
ainda ndo esta disponivel em forma digital para ser baixada em formato PDF.

Outro fato de destaque se refere a dissertacdo de Daoud (2022) na area de Educacéo
Bilingue, intitulada Leitura compartilhada na Educacgéo Bilingue de surdos: pesquisa-a¢éo
com materiais didaticos para surdocegos. Daoud é uma pessoa surdocega adquirida e concluiu
seu Mestrado Profissional no segundo semestre de 2022, no Programa de Pos-Graduacdo em
Educacdo Bilingue, do Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES), no estado do Rio de
Janeiro. Todavia, a sua dissertacdo ainda ndo se encontra disponivel em repositorio em forma

digital.
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E preciso salientar a possibilidade de que haja mais de 75 trabalhos produzidos sobre
esta tematica no pais. Por algum motivo, algumas bases de dados citadas podem apresentar
falhas ou erros durante a consulta, o que ocasiona a ndo localizacdo de determinados trabalhos.
Verificamos, também, que alguns trabalhos se encontravam disponiveis somente de forma
presencial. Do mesmo modo, alguns autores podem deixar de enviar o trabalho para repositorios
de bibliotecas. Suspeitamos, ainda, que alguns trabalhos na tematica da deficiéncia multipla
podem ser voltados a surdocegueira, tendo em vista ser ainda uma terminologia desconhecida
e/ou pouco mencionada.

Para esta revisdo de literatura, na primeira etapa, foram selecionadas 19 producgdes de
Mestrado e de Doutorado que abordavam tematicas relacionadas a area da Educacdo e que
focalizavam pesquisas no contexto da escola comum. Posteriormente, na segunda etapa, foram
verificadas e escolhidas 11 produc@es de pds-graduacdo, priorizando aquelas que pautavam a
escolarizagio no ambito da Educacio Infantil e do Ensino Fundamental. E importante observar
que varios trabalhos consultados tinham como contexto de pesquisa as instituicGes
especializadas e que, por isso, ndo foram selecionados para esta dissertacao.

No Quadro 3, a seqguir, serdo apresentadas informacdes gerais sobre trabalhos brasileiros
de Mestrado e Doutorado, selecionados e aproximados ao tema desta pesquisa, para a realizagdo
de revisédo de literatura. A definicdo do periodo de 2010 a 2022 se deve ao fato de esses 11

trabalhos terem sido produzidos entre tais anos.

Quadro 3 - TRABALHOS BRASILEIROS DE POS-GRADUA(;AO STRICTO SENSU SELECIONADOS E
APROXIMADOS AO TEMA DESTA PESQUISA (2010 A 2022)
Autor e Tipo de Area de

Titulo ) Cidade e Estado
Ano Producdo | Conhecimento

A CRIANCA SURDOCEGA E A Dissertagéo

Bezerra Ciéncias da )
1 LINGUAGEM NO CONTEXTO de Mestrado . Recife/PE
(2010) ) Linguagem
ESCOLAR E FAMILIAR Académico
A COMUNICACAO DO ALUNO
Galvéo Tese de 3
2 SURDOCEGO NO COTIDIANO DA Educacéo Salvador/BA
(2010) Doutorado

ESCOLA INCLUSIVA
FORMAGAO CONTINUADA DOS
PROFESSORES DO AEE - SABERES
Matos | E PRATICAS PEDAGOGICAS PARA
3 - ; de Mestrado Educacéo Fortaleza/CE
(2012) | AINCLUSAO E PERMANENCIA DE
ALUNOS COM SURDOCEGUEIRA

NA ESCOLA

Dissertacdo

Académico
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Autor e ] Tipo de Area de _
Titulo B . Cidade e Estado
Ano Producdo | Conhecimento
RECURSOS PEDAGOGICOS
Cambruzzi ACESSIVEIS AO ALUNO COM Tese de Educagdo 3
4 . ] Sao Carlos/SP
(2013) | SURDOCEGUEIRA POR SINDROME | Doutorado Especial
DE USHER: um estudo de caso
Villas PESSOAS COM SURDOCEGUEIRA —
R . ese de
5 Boas E COM DEFICIENCIA MULTIPLA: Fonoaudiologia | S&o Paulo/SP
. ) Doutorado
(2014) analise de relacdes de comunicagéo
O PAPEL DO INSTRUTOR Metodologias
L MEDIADOR E O IMPACTO DA Dissertagdo | para o Ensino
eme
6 (2015) TECNOLOGIA ASSISTIVA FRENTE | de Mestrado | de Linguagens Londrina/PR
A INCLUSAO DE ALUNOS COM Académico e suas
SURDOCEGUEIRA Tecnologias
O ENSINO DE GEOMETRIA PLANA ] .
Dissertacdo Ensino de
Galvao PARA UMA ALUNA COM .
7 de Mestrado Ciénciae Ponta Grossa/PR
(2017) SURDOCEGUEIRA NO CONTEXTO o )
Profissional Tecnologia
ESCOLAR INCLUSIVO
PERSPECTIVAS DE
Mat PROFISSIONAIS SOBRE A Dissertacdo
ata .
) (2017) TRAJETORIA INICIAL DE de Mestrado Educacéo Marilia/SP
COMUNICACAO DE UM SUJEITO | Académico
COM SURDOCEGUEIRA
Batist CURRICULO FUNCIONAL: Dissertacio
atista
9 (2019) atendimento aos estudantes com de Mestrado Educacdo Brasilia/DF
surdocegueira Profissional
A COMUNICACAO AUMENTATIVA
Machad E ALTERNATIVA PARA A Dissertacdo Ciéncias,
achado
10 (2020) APRENDIZAGEM: estudo de caso de Mestrado | Tecnologiae | S&o Mateus/ES
sobre um aluno com surdocegueira Profissional Educacdo
congénita
INDICADORES ACERCA DA
Mata ESCOLARIZAGAO DE ALUNOS Tese de i »
11 Educacéo Marilia/SP
(2022) COM SURDOCEGUEIRA Doutorado
CONGENITA

Fonte: Dados da pesquisa. Elaborado pela autora, 2023.

Na reviséo de literatura realizada por Mello (2021), salienta-se que “a comunicacao foi

a area de maior concentracao de produgdes” (p. 136) na tematica da surdocegueira. No caso da

nossa pesquisa, priorizamos producdes vinculadas a area da Educacgéo, que pautassem tematicas
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relacionadas a escolarizacdo dos estudantes surdocegos, mas verificamos que, dentre os 75
trabalhos brasileiros localizados na tematica da surdocegueira, constavam diferentes areas de
conhecimento, como Educacao, Psicologia, Fonoaudiologia, Engenharia, entre outras.

Conforme destacado acima, a relacdo completa dos trabalhos, de 1999 a 2023, pode ser
encontrada no Apéndice A desta dissertacao.

Nesta direcdo, passaremos a analisar, portanto, os 11 trabalhos de pesquisa
selecionados.

Numero 1: Os resultados e analises da dissertacdo de Mestrado Académico de Bezerra
(2010) envolvem dados obtidos com quatro maes de estudantes surdocegos congénitos (surdez
total e cegueira total; baixa audicdo e baixa visdo; surdez total e baixa visdo; surdez total e
cegueira total) e com dois professores de uma escola da rede publica municipal, na cidade de
Recife/PE, que atuaram com esses estudantes. Para desenvolvimento do estudo, foi realizada
entrevista, com o objetivo de refletir sobre a aquisicdo de linguagem dos estudantes surdocegos.

Durante as entrevistas com maes, a mae identificada como M1 relatou os obstaculos de
interacdo do aluno surdocego que, inicialmente, apenas aceitava o contato da mée e da avo.
Entretanto, com a frequéncia a locais de atencdo as suas necessidades, melhorou a interacdo
com outras pessoas. A md M1 sentia inseguranca em deixar o aluno aos cuidados de
professores ou outros desconhecidos e gostaria que as criangas com deficiéncia fossem
assistidas por professores especializados. Ela gostaria, ainda, que as maes fossem orientadas
por profissionais qualificados, de modo a obterem melhor interacdo e desenvolverem ac6es
corretas e adequadas com seus filhos. M1 reconhece que seu filho é bem-assistido, frequenta
atendimentos especializados em Terapia Ocupacional, Psicopedagogia e Fonoaudiologia, mas
argumenta que a familia precisa ser incluida na proposta educacional e terapéutica da crianga
com deficiéncia. A seu ver, falta assisténcia para a familia.

A mée M2, por sua vez, relatou que a aluna surdocega manifestou interesse em explorar
0 ambiente e interagir com pessoas apds ser matriculada em uma escola regular. Isso
demonstraria que o convivio melhorou o seu desenvolvimento.

A terceira participante da investigagdo, a mae M3, salienta que o aluno surdocego era
muito agitado, tinha medo de tudo e ndo ficava longe dela. Apos frequentar a escola, apresentou
melhora importante, ficando mais calmo, comportado e demonstrando alguma autonomia.
Segundo alguns profissionais, muitas criancas surdocegas apresentam comportamento
hiperativo. Nesse caso, porém, a intera¢cdo com outras criangas na escola trouxe melhora do
comportamento, sem necessidade de um trabalho especifico no alcance da atencéo,

concentracdo e percepcdo. A mae M3 se mostrou feliz com o desenvolvimento da crianca e
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assinala que o aluno passou da condicdo de incapaz para capaz, inclusive escrevendo a letra A.
Para a mée, € importante e necessario que a escola inclua a familia no planejamento pedagdgico
com orientacdo para melhorar a comunicacgédo dentro da familia.

Por fim, para a mde M4, a aluna surdocega teve avancos na linguagem e maior
autonomia apds ingressar na escola. A incluséo beneficiou também a familia, que descobriu na
aluna surdocega uma identidade, uma pessoa capaz.

Argumenta-se, no trabalho, que é necessaria uma reconstrucao das concepg¢des do corpo
docente, e os professores devem ser instruidos para que os alunos com deficiéncia sejam
incluidos nas aulas regulares (Bezerra, 2010). No caso de uma das alunas surdocegas, o Braille
tatil poderia ter sido ensinado, uma vez que o seu diagndstico foi apresentado logo apds o seu
nascimento. Essa oportunidade foi negada a crianca, o que demonstra que alguns profissionais
se apegam as deficiéncias bioldgicas, deixando de trabalhar os aspectos sociais do aluno — o
que permitiria criar uma forma especifica de comunicacéo.

Durante as entrevistas com professores, o professor P1 relatou a falta de preparo e
formacdo para lidar com o aluno surdocego. Tendo em vista esse despreparo profissional,
apresentava discordancia com relacdo a inclusdo de estudantes com deficiéncia na escola
regular. O professor P1 achava imprescindivel haver formacdo profissional para essa atuacao
e, também, o uso de materiais que pudessem auxiliar e facilitar a aprendizagem, a adaptacéo e
a interacdo do aluno. P1 se sentia incapacitado nas avaliagdes, pois ndo sabia sequer como
aplicar um exercicio em sala de aula para o aluno. N&o recebeu orientagbes educativas
especificas, e a Unica orientacdo era para escrever com letras ampliadas. Esse docente
demonstrou dividir a classe em alunos sem deficiéncia e alunos com deficiéncia para aplicar
avaliacbes de linguagem. Segundo Bezerra (2010), isso demonstra que o professor P1
enxergava os alunos apenas pelo seu corpo biolégico. Ao mesmo tempo, 0s demais alunos
foram orientados e respeitavam 0s colegas surdocegos — 0 que demonstra que a pessoa ndo
nasce com preconceitos — mas que € a cultura e a sociedade que transmitem os valores e
principios que constituem uma populagdo. Para os alunos, a convivéncia com 0s estudantes
surdocegos era positiva, muitos achavam diferente e interessante, e acabavam aprendendo a
lingua de sinais.

Segundo Bezerra (2010), o professor P1 relatou problemas de comunicagdo com alunos
surdocegos por estarem iniciando o aprendizado da Libras, mesmo havendo a participacdo de
um intérprete em sala de aula. P1 percebia uma evolugdo no percurso do aluno, tendo em vista
que, inicialmente, ele se recusava a sentar e chorava muito. Portanto, a interacéo entre professor

e aluno teve resultados positivos, com avangos na escolarizagdo do estudante.
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O professor P2 também relatou o seu despreparo para lidar com aluno surdocego. Ele
afirmou ter convivéncia e experiéncia com alunos surdocegos adquiridos. No momento da
pesquisa, era professor de uma crianca que ainda nao tinha comunicagdo simbolica estabelecida,
sendo, portanto, um aluno surdocego congénito. Sentia dificuldades na orientacdo e ensino
desse aluno, tendo recebido apostilas de orientagdo, mas que focalizavam o ensino de alunos
surdocegos adquiridos. P2 ndo realizou uma avaliagdo da linguagem, porque o aluno entrou na
escola ja com o diagnostico de surdocegueira.

Bezerra (2010) discute que tal fato evidencia o despreparo profissional e reflete que a
deficiéncia bioldgica ndo impede a realizacdo de uma avaliagdo linguistica. A linguagem
corporal é um dos tipos de linguagem utilizada por pessoas surdocegas e deve ser considerada
na avaliacéo linguistica do aluno.

O professor P2, assim como P1, percebia melhoras na relagdo com o aluno, pois antes
0 estudante ndo se sentava e s6 chorava, e hoje se sente capaz de colocéa-lo na cadeira sem que
ele chore. O aluno é introspectivo, focado no préprio corpo, e o professor fica atento para
estimular uma boa interacdo com ele.

Numero 2: Os resultados e analises da tese de Doutorado de Galvéao (2010) envolvem
dados obtidos com quatro estudantes surdocegos adquiridos (surdez total e baixa visdo, com
sindrome de Usher; baixa audicdo e baixa visao; surdez total e baixa visdo, com sindrome de
Usher; baixa audicdo e cegueira total) e com os profissionais da educacdo das escolas (redes
publica e privada), na cidade de Salvador/BA, que atuaram com esses estudantes. Para o
desenvolvimento do estudo, foi realizada entrevista, com o objetivo de estudar, entender e
discutir as diferentes formas de comunicacdo desses estudantes e seu processo de inclusédo em
escolas comuns.

O atendimento ao aluno surdocego é importante para evitar que o estudante que possui
duas deficiéncias “conjuntas” seja tratado como uma pessoa que ora é uma surda que tem
deficiéncia visual, ora um cego que tem deficiéncia auditiva. Esta fragmentacédo das deficiéncias
é prejudicial ao desenvolvimento do aluno surdocego, como discutido nesta dissertagéo.

Galvao (2010) diferencia a abordagem do percurso de cada aluno designando-os como
Caso A, B, C, D, como passaremos a sintetizar:

No Caso A, o atendimento da escola enfatizava as questdes auditivas com a presenca do
tradutor e intérprete de Libras na sala de aula, e o suporte da sala de recursos, realizado como
se a aluna surdocega fosse apenas surda. A professora do AEE acreditava que as questfes
visuais eram de responsabilidade dos especialistas em deficiéncia visual. A¢Ges importantes

como boa iluminacéo, definicdo de fonte de letra adequada, uso de lapis com melhor contraste,
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recomendados pela professora do AEE, com orientagdo do Centro de Deficiéncia Visual, ndo
estavam sendo implementados na sala de aula regular. Alguns professores, por sua vez,
tentavam realizar adaptacGes para atender essa aluna, como uso da Libras no campo de viséo
da aluna, além das letras ampliadas no quadro, e 0 uso de imagens nas provas, entre outras
possibilidades para melhorar o desenvolvimento da aluna.

Com relagdo ao Caso B, o atendimento escolar focalizava a deficiéncia visual, sendo a
escola orientada por uma profissional especializada em deficiéncia visual. Uma vez por semana,
a primeira professora permanecia o dia todo na escola e, em outro dia, atendia a aluna surdocega
na sala de recursos da unidade. A segunda professora apenas comparecia a escola quando era
solicitada, e encaminhou o atendimento da aluna para o Centro de Deficiéncia Visual. Apés a
saida da primeira professora, a aluna permaneceu praticamente sem atendimento referente a sua
deficiéncia visual.

Sobre 0 Caso C, a escola enfatizava o trabalho com apoio a deficiéncia auditiva. A baixa
fluéncia em Libras do aluno era um grande problema para seu aprendizado e desenvolvimento.
As questdes relacionadas a deficiéncia visual ndo eram consideradas — o que refletia no préprio
aprendizado de Libras pelo aluno.

Por fim, no que diz respeito ao Caso D, o foco se concentrava na questéo visual, pois a
comunidade escolar entendia que a deficiéncia auditiva se resolvia com 0s recursos de
tecnologia assistiva, como o implante coclear. Entretanto, a compreensdo do audio pelo aluno
ndo era correta e o aluno surdocego escrevia de forma incorreta varias vezes.

Para comunicar-se por meio de uma ou mais formas especificas de comunicacao dos
alunos surdocegos, havia desafios de interpretacdo e compreensdo do que alguns desses alunos
queriam dizer e/ou comunicar, entdo, eram necessarias varias repeticoes.

Galvéo (2010) especifica as formas de comunicagdo empregadas pelos estudantes, como
passaremos a abordar.

O Caso A utilizava varias estratégias para se comunicar, mas tinha dificuldades para
entender a Libras, por causa da deficiéncia visual, e para compreender a lingua portuguesa por
meio da escrita ampliada. Na analise de Galvao (2010), a professora da sala de recursos
apresentava uma concepgdo de aprendizagem que diferenciava negativamente os estudantes
com deficiéncia dos demais alunos. Para ela, os seus alunos ndo tinham uma boa aprendizagem,
porque o surdo ndo aprendia como o ouvinte. Galvdo (2010) observa que essa visao foi sendo
disseminada por toda a comunidade escolar, criando dois polos: o polo dos alunos com

deficiéncia e o polo dos sem deficiéncia.
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O Caso B se comunicava por meio de gestos naturais e por meio da lingua portuguesa
na modalidade oral e ampliada, com apoio de uma prétese auditiva. Era fluente na lingua oral
e sabia fazer leitura labial, mas tinha dificuldades para enxergar o que as pessoas falavam, e
para enxergar o quadro. Os profissionais faziam um paralelo entre os desafios de aprendizagem
da aluna e seus impedimentos visuais, afirmando que um atendimento individual melhoraria o
aprendizado. Este caso € bem representativo da realidade dos alunos surdocegos que ndo se
encaixam no padrao do aluno com deficiéncia auditiva, nem se encaixam no padrao do aluno
com deficiéncia visual. Essa aluna surdocega nédo era reconhecida como publico-alvo de AEE,
nem como aluna que poderia permanecer na sala de aula sem o suporte do atendimento
especializado.

O Caso C comunicava-se por meio de Libras no campo de visdo, com gestos naturais,
alfabeto datiloldgico, lingua portuguesa na modalidade oral (vocabulario restrito) e na
modalidade escrita. A aluna surdocega era independente e circulava em espagos diferentes, sem
orientagdo. Era considerada, pela escola, como uma aluna surda. Na concepcdo de dois
profissionais participantes da pesquisa, os desafios de aprendizagem apresentadas por essa
aluna seriam decorrentes da falta de dialogo e da falta de fluéncia em Libras. A sua condicédo
de pessoa surdocega, portanto, ndo era reconhecida.

Por fim, no que diz respeito ao Caso D, o estudante comunicava-se por meio da lingua
portuguesa na modalidade oral, tadoma e pelo sistema de leitura e escrita em Braille. Possuia
implante coclear e interagia ativamente com varias pessoas na sala de aula. Na recepc¢do de
mensagens, foi observada a pronuncia de palavras incorretas, provavelmente por uma
incompreensdo dos sons, e de ortografia. Na concepcdo da profissional participante da pesquisa,
0 aluno apresentava boa comunicacao com varias pessoas e todos consideram sua aprendizagem
compativel com a dos outros alunos. O seu ritmo de aprendizagem também era respeitado.

NuUmero 3: Os resultados e andlises da dissertacdo de Mestrado Académico de Matos
(2012) envolvem dados obtidos com duas professoras de duas escolas da rede publica
municipal, na cidade de Fortaleza/CE, que atuaram com estudantes surdocegos. Para o
desenvolvimento do estudo, foi realizada observacédo, aplicagdo de questionrio e entrevista,
com o objetivo de fazer uma andlise entre a formagdo continuada das professoras do AEE e
suas respectivas praticas pedagogicas.

As duas professoras do AEE, P1 e P2, conforme Matos (2012), relataram a insuficiéncia
da formacédo continuada na éarea da incluséo das pessoas com deficiéncia. Todo o custo dessa
formagé&o era particular, gerando impossibilidades de participagdo em eventos e/ou cursos fora

do estado, o0 que causou restricdes no conhecimento e na formacéo especifica delas, uma vez
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que a formacéo inicial ndo era suficiente para a complexidade do atendimento dos estudantes.
Matos (2012) destaca a necessidade de as politicas publicas disponibilizarem recursos para
ajuda de custo na formacéo continuada dos professores.

O Ministério da Educacao (MEC) implantou o curso de especializacdo em Atendimento
Educacional Especializado (AEE) para dar suporte aos professores da Educacdo Bésica. As
professoras P1 e P2 relataram a falta de dominio da Libras, apesar de terem realizado o curso
de formacéo continuada. Indicaram, também, desafios de comunicacdo com alunos surdocegos,
0 que é muito prejudicial a educacao desses estudantes. Desnecessario ressaltar que a Libras é
um conhecimento que deve ser primordial para professores do AEE que atuam com alunos
surdocegos.

P1 e P2 descreveram suas altas expectativas com relacao ao curso oferecido pelo MEC,
mas problematizam que ele era ministrado a distancia, com aulas apenas uma vez ao més, o que
dificultava o aproveitamento, a sequéncia e memorizacao do contelido, para esclarecimento de
davidas. O curso ndo abordava a Libras, nem o Braille — conhecimentos essenciais na
comunicacdo dos alunos surdocegos — e a disciplina de deficiéncia maultipla, que deveria
abordar com énfase a surdocegueira, trouxe um contetdo limitado sobre essa deficiéncia.
Embora na proposta do curso se mencionasse a importancia de o professor conhecer mais sobre
a surdocegueira para atuar pedagogicamente, esse topico ndo foi considerado na implementacgéo
da proposta de formacdo. As professoras ressaltaram que 0 curso ndo atendeu as suas
expectativas e avaliaram a necessidade de cursos voltados especificamente para a
surdocegueira.

Outro aspecto assinalado pelas professoras P1 e P2 se refere ao acimulo de tarefas
atribuidas ao AEE e citam o trabalho a ser realizado junto aos professores regulares. Tal fato
demonstra que a inclusdo no ambiente escolar acaba se tornando responsabilidade dos
professores do AEE, quando a tematica deveria fazer parte da formacdo e préatica de todos os
professores. A professora P2 relatou que docentes que atuam com estudantes surdocegos nédo
sabem como agir, e que os alunos ficam desamparados e com uma educacao inadequada.

De acordo com a legislacdo, o professor do AEE tem como funcdo complementar a
formagéo do aluno e, ndo, ser a fonte principal da educacdo, entretanto, muitas vezes estes
profissionais passam a ocupar a posicao principal. Quando o professor do ensino regular precisa
atuar com o aluno surdocego e assumir a sua educacdo formal, ele ndo tem conhecimentos para
fazé-lo, o que dificulta a inclusdo do aluno no processo educacional.

Segundo Matos (2012), no projeto do curso de AEE, o professor deveria ser capaz de

reestruturar praticas pedagodgicas — o que significa que o profissional deveria ser capaz de
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realizar adaptagdes no ensino para atender as necessidades especificas do aluno, ensinando de
maneiras diferentes o conteudo. Professores alegam despreparo no atendimento de alunos
surdocegos e com outras deficiéncias; relataram que o curso de especializacdo do AEE
oferecido pelo MEC nédo preparou de modo adequado o profissional, 0 que demonstra a
necessidade de revisdo do curso. Além do ensino de Libras e Braille, e do conteudo regular
adaptado, os professores do AEE deveriam ser capazes de ensinar sobre orientacdo e
mobilidade, de modo a trabalhar esses conhecimentos com os alunos surdocegos, promovendo
a sua autonomia. Tais aspectos deveriam fazer parte da educagdo dos alunos surdocegos.

As professoras do AEE, P1 e P2, utilizavam recursos pedagdgicos, como computador,
jogos de computador, letras de borracha, materiais concretos de cuidados e higiene pessoal,
papel, caneta, livro ampliado, livro em Braille, cartolina e lapis. P1 e P2 relataram desafios de
comunicacdo com alunos surdocegos e reconheceram a importancia do uso de materiais
concretos no desenvolvimento da linguagem e do vocabulério do aluno. As professoras
confeccionavam o material a ser usado com o aluno, uma vez que faltavam recursos de
tecnologia assistiva nas escolas. Relataram o envio de recursos assistivos pelo MEC, mas que
elas ndo sabiam usar, e também o recebimento de jogos de computador mais modernos que ndo
se adaptavam ao computador antigo da escola. Tais fatos demonstram falta de assisténcia aos
profissionais e falta de recursos para a escola. Outra dificuldade citada foi a falta de um
diagndstico definido dos alunos, o que permitiria o desenvolvimento de atividades mais
adequadas e assertivas dentro da sala de aula.

Numero 4: Os resultados e analises da tese de Doutorado de Cambruzzi (2013)
envolvem dados obtidos com um estudante surdocego adquirido (surdez total e baixa viséo,
com sindrome de Usher), com sua familia e com sua professora, docente de uma escola da rede
publica, no estado de Santa Catarina. Para o desenvolvimento do estudo, foi realizada
entrevista, com o objetivo de analisar o dia a dia escolar do estudante surdocego, considerando
varios aspectos do seu aprendizado.

Sobre as questdes visuais do aluno surdocego, Cambruzzi (2013) verificou que ele se
afastava da luz forte; aproximava objetos no canto do olho para observa-los; necessitava virar
a cabeca ou o corpo para acompanhar pessoas em movimento. No deslocamento, as vezes se
esbarrava em pessoas, pilastras e mesas. Em algumas situacdes colocava a médo sobre o ombro
da professora e o soltava, assim que vivenciava a situacdo. Relatou que via, mesmo quando o
tamanho da letra era pequeno, o que poderia demonstrar um ndo reconhecimento das suas
dificuldades.
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O aluno surdocego apresentava problemas na adaptacdo de luz e escuro. Seu campo
visual estava diminuindo e, por isso, ndo conseguia perceber pessoas ao seu lado. A orientagdo
e mobilidade proporcionavam ao aluno surdocego liberdade no seu deslocamento, seguranca,
exploracdo do ambiente, autonomia e interacdo social. O estudante surdocego sabia se deslocar
e localizar porta, mesa do professor, dentre outros espagos do ambiente escolar. Em ambientes
desconhecidos, podia-se chocar com pessoas e objetos, o que poderia ser evitado usando o brago
estendido e a méo para frente, protegendo-se fisicamente.

O aluno surdocego relatou que a sala de aula é grande, a biblioteca é boa e a merenda é
ruim. Entre alunos surdos e ouvintes, prefere interagdo com os colegas surdos, pelo fato de
usarem a Libras e se ajudarem mutuamente. Para realizar as tarefas escolares, tem problemas
para entender palavras e ndo recebe ajuda dos familiares. Gosta dos professores que dominam
a Libras, pois ndo entende em lingua oral. Professores que usam lingua portuguesa na
modalidade oral para ensinar complementavam e explicavam o conteddo quando a
compreensdo do aluno nédo era satisfatoria.

O aluno fazia leituras de materiais ampliados e com velocidade moderada, com uma
distdncia entre 20-25 cm, quando havia boas condi¢cdes de luminosidade. Para leituras no
quadro de giz, ele necessitava de cerca de um metro de distancia. Cambruzzi (2013) destaca
que é imprescindivel as pessoas com baixa visdo o contraste e/ou cor do papel, aspectos que
precisam ser observados, pois possibilitam a identificagdo dos conteldos com maior seguranca
e assertividade. Os materiais necessitam contrastes suficientes e fotocdpias devem ser evitadas.

O aluno conheceu um recurso de tecnologia assistiva, o Circuito Fechado de Televisdo
(CCTV), dispositivo que possui um sistema de lupa, onde o material impresso é colocado,
ampliando a imagem que é mostrada na tela de um monitor. A imagem pode ser ampliada em
até 60 vezes e, para o aluno, foi acoplado a um televisor de 29 polegadas. Algumas condicGes
de leitura foram identificadas para ele: a) tamanho de letra: 22 pontos; b) ampliacdo: 22 pontos;
c) contraste: letras pretas e fundo branco; d) distancia de tela: 40 a 50 cm; e) velocidade de
leitura: lenta. O aluno possuia visdo somente em um olho, o0 que fazia com que mantivesse uma
postura inadequada ao escrever, inclinando a cabeca apenas para um lado. Nao focava nas
atividades, demonstrava agitacdo, nervosismo, irritabilidade, e queixava de dores de cabeca.
Saia da sua carteira para conversar com 0s colegas.

Cambruzzi (2013) argumenta que os materiais disponiveis aos alunos surdocegos
devem ser de boa qualidade e focados nas necessidades especificas de cada um. O aluno ndo
utilizava auxiliares dpticos, o que poderia ajuda-lo na visdo a distancia. Ele dizia praticar jogos

de videogame em casa. Durante a aula de Geografia, o estudante manifestou dificuldades na
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visualizagdo de mapas e enxergava melhor com a ajuda de materiais tridimensionais. Quando a
professora de Geografia explicava sobre meridiano, fuso horério, latitude e longitude, utilizava
mapas, era feita a traducdo em Libras, com o apoio de tradutor e intérprete de Libras, mas o
aluno surdocego nédo entendia facilmente, o que gerava obstaculos na aprendizagem de alguns
conteddos.

Numero 5: Os resultados e analises da tese de Doutorado de Villas Boas (2014)
envolvem dados obtidos com dois estudantes, um surdocego congénito (baixa audicdo e baixa
visdo); outro com deficiéncia maultipla (baixa visdo, encefalopatia crénica ndo evolutiva e
espéstica) e com uma professora especializada de uma associacéo (instituicao filantrépica), na
cidade de S&o Paulo/SP. Para o desenvolvimento do estudo, foi realizada observacéo e
entrevista, com o objetivo de analisar os comportamentos de atencdo e 0s comportamentos de
comunicacdo dos estudantes, por meio da interagdo com a sua professora em um grupo de trés
alunos, e também obter a percep¢édo da professora sobre as estratégias de aten¢do e comunicagao
utilizadas com os estudantes.

Para a compreensdo do universo e acesso a informacéo, os dois estudantes que nao
utilizam a fala como principal meio para a comunicacao necessitavam de apoio. Considerando
as suas particularidades, verificou-se a importancia de haver uma reflexdo sobre as possiveis
direcbes de apoio a interacdo e as contribuicBes que podem ser implementadas para o
desenvolvimento do processo de comunicagéo desses alunos.

As duas criancas, designadas como S1 e S2, por ndo usarem a fala na idade certa,
apresentavam comunicacdo nao verbal, o que prejudicou o comportamento de atencdo na
criagdo de um sistema de comunicagéo entre as criancas e professores. No caso da comunicagéo
ndo verbal, é importante observar e avaliar a melhor forma de comunicagéo a ser utilizada.

Inicialmente, o estudante S1 n&o aceitava o toque corporal, evoluindo para a aceitacao,
fazendo também manipulacéo dos cabelos, rosto e méos da professora. As atividades de contato
corporal, canto e ritmo, como bater palmas e levar as maos ao chéo trouxeram mais atencdo da
crianga a professora. Nas atividades com instrumentos musicais e brincadeiras com objetos, a
crianga interagiu e manipulou objetos. S1 apresentou reacfes as a¢les da professora usando
vocalizacGes, toque, contato corporal, expressdes faciais e manipulacdo de objetos préximo aos
olhos.

A estudante S2 prestou mais atencdo ao objeto do que a professora. Nas atividades de
contato corporal e de instrumento musical ndo reagiu com o objeto, voltando a atengéo para a
professora enquanto ela falava e manipulava o instrumento. Reagiu com o olhar, movimentacao

corporal e vocalizagdo. Alguns movimentos eram involuntarios. Algumas vezes reagia aos
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ruidos sonoros e ao choro de colegas, mas em geral, permanecia quieta sem resposta e sem
manipulagéo de objetos.

As duas criancas apresentam comportamentos diferentes de atengédo a pessoa (S1) e de
atencdo ao objeto (S2). Demonstraram maior comportamento de atencéo nas atividades com
masicas e ritmos. O episoddio de comunicagdo sempre partiu da professora, nunca das criancas,
além de ndo executarem com independéncia as atividades propostas.

A professora encontrou dificuldades de interpretacdo de alguns comportamentos, tendo
que esperar algum tempo para a obtencéo de respostas. Villas Boas (2014) destaca que, em
atividades em que a professora ndo aguardou para obter as respostas e exploragéo do objeto,
foram perdidas oportunidades comunicativas, pois as agdes dos alunos ndo foram respondidas
ou continuadas. 1sso pode ter ocorrido pelas dificuldades em identificar comportamentos nédo
verbais dos alunos.

A professora expressou satisfacdo com seu trabalho e percebeu que houve retorno com
os alunos, 0 que trouxe incentivos para a criacdo de estratégias para a continuidade do
atendimento das criancas. A professora comentou que atividades em grupo eram prejudiciais,
ndo permitindo atencdo ideal ao aluno, que se beneficiaria com atividades mais
individualizadas. Por outro lado, reconhecia que as atividades em grupo implicavam algumas
aprendizagens, pois a crianga aprendia a aguardar a sua vez, além de respeitar e permitir espacos
para os colegas.

Numero 6: Os resultados e analises da dissertacdo de Mestrado Académico de Leme
(2015) envolvem dados obtidos com quatro professoras de uma escola da rede publica estadual
e com duas instrutoras mediadoras de uma escola, na cidade de Londrina/PR, que atuaram com
duas estudantes surdocegas adquirida (surdez total e cegueira total) e congénita plus (baixa
audicdo e baixa visdo, com microcefalia e com sindrome de Peters). Para o desenvolvimento
do estudo, foi realizada a observacdo, com o objetivo de compreender o processo de
colaboracéo entre professor regular e instrutor mediador na inclusdo das alunas no ensino
regular, e na frequéncia ao Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Leme (2015) destaca que a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia é um trabalho
constante, ainda mais pelo desconhecimento da surdocegueira, e implica grandes desafios para
os professores regulares. O AEE, com o apoio de instrutoras mediadoras, instrumentalizou as
professoras regulares com materiais para leitura, a fim de que elas conhecessem melhor sobre
a surdocegueira, fornecendo-lhes relatérios e orientacbes pedagogicas. A proposta era a
realizacdo de um trabalho colaborativo entre o AEE, as instrutoras mediadoras, as familias e a

equipe pedagdgica.
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Na escola, havia alguns professores resistentes e inseguros, que demandavam uma
formacdo especifica do governo antes de inserir, na escola, alunos com deficiéncia. As
instrutoras mediadoras que acompanhavam as alunas surdocegas na sala de aula promoveram
0 acesso ao curriculo formal, adequando materiais, viabilizando a tecnologia assistiva,
mediando os conteddos, por meio de sistemas de comunicagdo especificos. As instrutoras
mediadoras eram as Unicas profissionais especializadas que lidavam com os alunos surdocegos,
por isso eram muito cobradas pelos professores, equipes pedagdgicas e familiares das alunas.

O desenvolvimento das alunas em varias matérias era acompanhado pelas profissionais
que usavam como sistema de comunicacao especifico a fala ampliada, transcrevendo em tinta
as provas e as atividades escolares das alunas nas escritas em Braille. Também elaboravam
materiais de forma tatil. A funcéo delas era mediar a comunicacao entre os professores e alunos.

Sobre o desenvolvimento escolar das alunas, uma das instrutoras mediadoras descreveu
que o aprendizado era limitado, porque faltavam recursos de tecnologia assistiva para atender
as necessidades especificas das estudantes. Reconhecia que era dificil lidar com esses recursos,
pois demandavam muita pesquisa sobre a sua utilizacdo, citando o Soroban e 0 Geoplano como
exemplos. As profissionais reconheceram a importancia da tecnologia assistiva para obter
melhorias na inclusdo e na participacdo das alunas nas atividades propostas; sentiam que
professores regulares transferiam responsabilidades para elas e que o uso da tecnologia assistiva
demandava tempo para uma aprendizagem eficaz.

Ainda segundo Leme (2015), o profissional instrutor mediador atua com os estudantes
surdocegos para mediar e ndao para ensinar 0s contetidos escolares, distinguindo-se do professor
regular, que ndo é profissional especializado e que, por isso, conta com o apoio do instrutor
mediador. Deste modo, as suas atuagdes com 0s estudantes surdocegos sdo complementares. A
presenca das instrutoras mediadoras € destaque no aprendizado e no processo de escolarizagdo
das alunas surdocegas, pela atencao e apoio prestados, alem das adaptacfes que fazem e que
permitem alcangar o conhecimento, na opinido das professoras.

Leme (2015) destaca que a relacdo de dependéncia entre professores regulares e
instrutores mediadores nem sempre é agradavel e produtiva. Na falta de instrutores mediadores,
os professores regulares sentem-se sds e despreparados, quando poderiam ver, neste fato, uma
oportunidade de aprender e crescer na docéncia. Uma alternativa, no caso, seria propor que
algum colega auxiliasse na comunicacao da aluna surdocega, o que seria uma licdo de inclusédo
e transmitiria mais seguranca para a aluna. A escola deve fornecer suportes aos alunos e

professores, pois o0 aluno é responsabilidade da escola, ndo do profissional especializado.
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NUmero 7: Os resultados e anélises da dissertacdo de Mestrado Profissional de Galvédo
(2017) envolvem dados obtidos com uma estudante surdocega adquirida (surdez total e baixa
visdo, com sindrome de Usher) e com trés profissionais da educacdo de uma escola da rede
publica estadual, na cidade de Guarapuava/PR, que atuaram com essa estudante, como
pedagoga, professora de Matematica e tradutor e intérprete de Libras. Para o desenvolvimento
do estudo, foi realizada entrevista, com o objetivo de analisar o uso de materiais manipulaveis
no ensino de geometria plana para alunos surdocegos.

O Kit de Materiais Manipulaveis Adaptados (KMMA) é composto de materiais
manipulaveis relacionados a conceitos de geometria plana e suas devidas adaptagdes, e
utilizados em aplicacdes de provas para a aluna surdocega e para a sua turma.

Segundo Galvéo (2017), a escola prezava pelo bom desenvolvimento social e intelectual
dos alunos com deficiéncia, trabalhando para a aceitacdo e o respeito desses estudantes pelos
alunos sem deficiéncia. Para a pedagoga, uma das dificuldades encontradas no trabalho vinha
do despreparo dos professores que recebiam apenas orientacfes das professoras da sala de
recursos nos Conselhos de Classe.

A professora de Matematica relatou que a termo inclusdo nunca foi usado durante a sua
formacdo, e considerava problematico o despreparo dos professores com relagdo ao assunto.
Nas aulas, ndo utilizava materiais especiais, apenas dedicava muita aten¢do aos alunos. Para
ela, 0 ensino da Matematica ndo apresentava maiores problemas devido a repeticdo. Assim, o
ensino era feito mecanicamente, e ndo se estimulava a reflexdo tedrica nem a associacdo da
mateéria com casos reais.

O tradutor e intérprete de Libras destacou que os desafios no trabalho com a aluna
surdocega decorriam do uso de metodologias de ensino inadequadas.

A aluna surdocega relatou, por sua vez, gostar de Matematica, mas sentia dificuldades
com contetdos que usavam letras e nimeros. A professora utilizava apenas a lousa, caderno e
trabalhos digitados, e ndo fazia uso de materiais diferenciados.

Na aplicacgdo de testes utilizando temas como perimetro, caracteristicas de quadrados e
retangulos, classificacdo de tridngulos, altura de tridngulos, definicdo de didametro e raio,
hipotenusa, catetos e outros, os alunos consideraram o teste dificil, mesmo que os conceitos e
um teste semelhante tivessem sido aplicados anteriormente em sala de aula. Assim foram
evidenciadas questdes relacionadas aos conceitos com o cotidiano, ou em relacionar o desenho
de uma forma com o cotidiano, sendo importante trabalhar mais os conceitos e uso de outros

métodos de ensino.
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Na aplicagdo de testes, a aluna surdocega encontrou dificuldades para identificar 0s
conceitos nas perguntas pela falta de figuras, sendo sugerido que ela usasse desenho para
representar sua resposta. Ela utilizou corretamente o desenho e se comunicou em Libras para
expressar algumas respostas. Porém, nao soube responder o que era uma figura plana, pois tinha
dificuldades de expressar em Libras conceitos especificos. Uma alternativa, nesse caso, seria
disponibilizar vérias figuras de modo que ela pudesse identificar a figura plana mais facilmente.

Na comparacdo de resultados entre a prova inicial e a prova final, a aluna surdocega e a
turma apresentaram progresso e positividade na aprendizagem, com o uso de atividades
pedagogicas com 0 KMMA. O trabalho em grupo com a aplicacdo do KMMA favoreceu a
incluséo escolar, o desenvolvimento e o aprendizado de todos os alunos sem ou com deficiéncia.

Numero 8: Os resultados e analises da dissertacdo de Mestrado Académico de Mata
(2017) envolvem dados obtidos com sete profissionais: duas de dois centros de atendimento
diferentes e cinco de uma escola da rede publica municipal, na regido centro-leste do estado de
Sao Paulo, em um bairro periférico, que atuaram com um estudante surdocego congénito
(surdez total e cegueira total). Essas profissionais atuavam como pedagoga no Centro de
Especialidades, fonoaudidloga no Centro de Equoterapia, professora do AEE e tradutora e
intérprete de Libras, professora de Educacdo Fisica, professora de Educacdo Basica, professor
de Artes e de Portugués e agente educacional. Para o desenvolvimento do estudo foi realizada
entrevista, com o0 objetivo de analisar dados apresentados pelos profissionais que trabalharam
com o estudante.

Apenas um dos profissionais, a pedagoga, possui formacao especifica em nivel Superior
em Educacdo Especial — Deficiéncia Visual — e em Terapia Ocupacional. Os profissionais
consideravam que a base do trabalho a ser desenvolvido com o aluno surdocego era a
comunica¢do, com énfase na sua compreensdo do mundo, o que auxiliaria no seu
desenvolvimento e na sua independéncia.

A pedagoga cita a importancia de estabelecer parcerias com a familia do aluno no
planejamento e execucdo das agdes necessarias para a sua comunicagédo e desenvolvimento. A
mde relatava obstaculos e se mostrava resistente quanto a participagdo nas atividades
complementares. Nesse sentido, a familia ndo levava a crianga com frequéncia ao Centro de
Especialidades, mesmo sendo enfatizada a necessidade dessas atividades para o Seu
desenvolvimento.

A pedagoga comenta que, na escola, ela mantinha uma parceria com a fonoaudidloga,
0 que era muito positivo. A professora do AEE relatou que toda a equipe, inclusive a diretoria,



53

participava das acOes implementadas. Mas, apesar da colaboragdo de todos, os atendimentos
foram realizados isoladamente.

As primeiras tentativas de abordagens de um aluno surdocego, recém-matriculado na
escola, foram dificeis. Ele ndo tinha comunicacdo simbolica estabelecida, rejeitava o toque
corporal, e emitia gritos constantes. Carinho, persisténcia e muitas tentativas de contato
trouxeram melhoras na interagdo com o estudante.

Mata (2017) destaca que a utilizacdo de materiais € muito importante para a rotina e o
estabelecimento da comunicacdo. Tais praticas permitem o desenvolvimento de conceitos
temporais béasicos de passado, presente e futuro. O objeto e a sua funcdo precisam ser
conhecidos do aluno na rotina, antes de ser usado como pista de associagdes com o tempo, local
ou outro referencial. Ainda no desenvolvimento de conceitos, apresentar um objeto de
referéncia que indica relacdo com outro conceito, como, por exemplo, mostrar um objeto usado
na cozinha, indica que eles vao a cozinha. A participacdo da familia nestas praticas deve ser
incentivada.

Sobre a comunicacdo multimodal, a professora relatou a utilizacdo de fatos paralelos
para trabalhar o desenvolvimento do aluno. Assim, em uma sessao de equoterapia, usou-se 0
barulho forte de um trator indo e vindo para estimular a percep¢do do som, estimulando algum
residuo auditivo do aluno. Outros sentidos foram explorados com a textura e o cheiro do feno
e de frutas oferecidas ao cavalo. Na escola regular essas praticas também eram feitas utilizando
varias texturas, cheiros e paladar. Além disso, usaram esséncias na pratica de atividades sobre
cores quentes e frias, e movimentos com toques para indicar que precisava abaixar, levantar,
virar para determinado lado, dentre outros. Essas eram atividades que o aluno demonstrava
gostar.

De acordo com Mata (2017), na linguagem receptiva é importante associar o objeto
apresentado a algum significado. Os simbolos devem ser entregues ou feitos com o aluno
sempre que for realizada uma atividade, garantindo que a associag@o seja correta e efetiva.
Como exemplo, cita-se a importancia de fazer o sinal correspondente antes e durante o ato de
beber 4gua, ou antes e durante comer, e/ou mostrar no calendario o objeto correspondente, para
bom entendimento e aproveitamento das atividades pelo aluno.

Sobre a linguagem expressiva, a professora percebia que o aluno gostava ou ndo de uma
atividade pela sua expresséo facial e corporal. Na equoterapia, ao tocar no cavalo, o estudante
surdocego que rangia bastante os dentes, sorria e relaxava. A professora comenta, entéo, que
passava ao aluno, que ainda ndo sabia Libras tatil, formas de comunicagdo com uso de objetos,
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expressoes faciais e corporais, como levantar a perna quando desejava descer do cavalo. Outras
pessoas da escola contavam com a ajuda do intérprete ou de outra pessoa mais proxima.

Numero 9: Os resultados e analises da dissertacdo de Mestrado Profissional de Batista
(2019) envolvem dados obtidos com sete guias-intérpretes de escolas da rede publica estadual,
no Distrito Federal, que atuaram com 14 estudantes surdocegos. Para o desenvolvimento do
estudo, foi realizada entrevista, com 0 objetivo de procurar entender se 0s estudantes
surdocegos poderiam ser beneficiados com a aplicacdo do Curriculo Funcional, e como isso
poderia acontecer nas escolas regulares publicas do DF.

Os dados da Diretoria de Educacdo Especial (DIEE) sobre estudantes surdocegos
matriculados nas escolas estaduais no Distrito Federal, referentes ao ano de 2018, somavam 28
alunos. Desses, 14 estudavam em classes comuns inclusivas, sete eram acompanhados por
guias-intérpretes e 14 realizavam reabilitacdo no Centro de Ensino Especial de Deficientes
Visuais (CEEDV) e no Centro de Apoio ao Surdo (CAS). Havia apenas uma guia-intérprete
para atender cada estudante por um periodo de 45 minutos por aluno, sendo também responsavel
por participar da incluséo na rede regular.

Durante as entrevistas, foram mencionadas adequacdes realizadas para melhor
aproveitamento dos alunos surdocegos, como letras ampliadas, transcricdo para a lingua
portuguesa das escritas em Braille, utilizacdo dos sentidos olfato, tato e paladar para passar
contetdo, utilizacdo de matérias como isopor e gelatina para simular células na aula de
Biologia. Para tornar o contetdo significativo, foram realizadas praticas como ir a0 mercado
para entender sobre o calculo de troco, e adaptacdo de mapas usando alto relevo.

Esta forma de trabalhar os conteudos se relaciona a perspectiva do Curriculo Funcional,
criado na Universidade de Kansas, nos Estados Unidos, na década de 1970. O Curriculo
Funcional tem como objetivo aumentar respostas adaptativas e estimular a independéncia e a
criatividade de criancas sem deficiéncia. Na década de 1980, passou a ser utilizado para criangas
com deficiéncia no Centro Anne Sullivan (CASP), no Peru, América Latina. Em 1997, foi
criado o Centro Anne Sullivan no Brasil, efetivando o Curriculo Funcional Natural, que se
tornou referéncia no ensino, alcancando grande publico de profissionais, pessoas com
deficiéncia e seus familiares em todo o pais. O Curriculo Funcional é planejado
individualmente, atende a necessidades especificas levando autonomia e inser¢cdo social e
profissional. O assunto é muito importante, mas pouco difundido na rede escolar, necessitando,
portando, de divulgac&o, pois as guias-intérpretes desconheciam este Curriculo (Batista, 2019).

As guias-intérpretes relatam atividades realizadas para enfatizar as habilidades dos seus

alunos, e que o aluno sabia cantar e tocar instrumento; outro conseguiu independéncia para ir
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ao banheiro sozinho; outro sabia enviar mensagens e baixar musicas pelo celular; outra sabia
fazer tricd e croché e pintar quadros, entre outros. A introducdo do uso da bengala trouxe
autonomia na locomocao. Os relatos de aprimoramento das habilidades estdo além do curriculo
tradicional, e indicam resultados positivos para os alunos. As habilidades devem ser condizentes
com a idade cronoldgica, evitando atividades desfasadas e que infantilizam os alunos com
deficiéncia. Neste caso, verificar se 0 aluno é surdocego congénito ou adquirido é importante
para a sua eficaz implementacao.

A matriz curricular do Curriculo Funcional ndo explicita a importancia da tecnologia
assistiva (TA) para a formacdo do aluno com deficiéncia, mas é necessario considerar a
relevancia da TA. A professora, participante da pesquisa, comenta que, no processo de criagcao
e adaptacBes para o aluno surdocego, a TA apresenta grande contribuicdo. Os recursos e
servicos de TA vdo desde um lapis adaptado, uma fita crepe que prende a folha na mesa,
nameros emborrachados com ima para a fixacdo no quadro, mapas contornados com barbante,
até a utilizacdo da maquina em Braille e todas as suas funcdes em Braille ou software leitor de
tela para acesso a informac¢do no computador.

Os desafios para desenvolver a linguagem e as habilidades de comunica¢éo cognitiva e
conceitual dos alunos surdocegos congénitos mostram a necessidade de apoio e atencdo para
seu desenvolvimento. O uso do Curriculo Funcional e a presenca do guia-intérprete sdo
relevantes para o ensino e aprendizagem. Um plano de atividades individuais visando
prioridades, respeitando a idade e série do estudante, a busca de conhecimento das suas
habilidades e necessidades, a programacdo de atividades motivadoras, principalmente no
ambiente natural do aluno, sdo passos necessarios para o trabalho e trazem desenvolvimento e
autonomia para o aluno. Importante também é a criagdo de metas anuais, objetivos de curto e
médio prazos, listas de materiais/equipamentos e observacdo do desempenho adquirido pelo
aluno.

Numero 10: Os resultados e andlises da dissertacdo de Mestrado Profissional de
Machado (2020) envolvem dados obtidos com uma mé&e de estudante surdocego congénito
(baixa audigéo e cegueira total) e com seis professores de uma escola da rede publica estadual,
na cidade de Cariacica/ES, que atuaram com o estudante, como professor de Portugués,
professor de Matematica, professor de Ciéncias, professor de Historia, professor de Educacao
Fisica e o professor do AEE. Para desenvolvimento do estudo foi realizada observacgédo e
entrevista, com o objetivo de avaliar as contribui¢des da comunicagéo alternativa para o ensino

e aprendizagem do estudante surdocego.
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Durante a observacdo, verificou-se que o aluno surdocego ndo possuia comunicagdo
simbdlica estabelecida que atendesse as suas necessidades especificas, para interagir com 0s
professores e 0s colegas. Ndo havia recebido estimulacdo adequada as suas necessidades
pessoais e educacionais, 0 que se evidenciou ao demonstrar-se incomodado e/ou desconfortavel
ao ser tocado fisicamente. Na interacdo com os professores e no contato com as atividades
desenvolvidas, o aluno se esforgava, mas néo sabia identificar os professores, vistos apenas
como uma pessoa presente diariamente, naquele local. Na sala de aula, o aluno ndo tinha
assisténcia, além do professor regente, e ndo possuia conhecimento dos conteudos aplicados,
estando totalmente alheio ao processo pedagogico.

As atividades propostas na sala de recursos ndo se mostraram adequadas as necessidades
especificas do aluno, pois ndo correspondiam as especificidades da pessoa surdocega. As
atividades propostas também ndo tinham uma forma sequencial nem eram adaptadas as suas
necessidades. As acOes ndo despertavam o interesse do aluno, ndo havia interacdo nem
comunicagdo adequada, e o aluno permanecia, durante a maior parte do tempo, acompanhado
pelo cuidador educacional (terminologia empregada no trabalho).

Durante a entrevista, a mde relatou que o aluno surdocego havia apresentado baixo
desenvolvimento fisico na primeira infancia; que aprendeu a andar aos 4 anos de idade e usou
fraldas até os 8 anos, além do diagndstico da surdocegueira. Os relatos da mae mostram que a
vida escolar do filho comecou aos 4 anos de idade, porém o atendimento especializado s teve
inicio no Ensino Fundamental Il. A mé&e relatou um convivio familiar conturbado, momentos
de agitacdo e agressividade, e que ndo tinha comunicacdo simbolica estabelecida. Afirmou que
o atendimento do aluno era feito por um professor especializado na area de deficiéncia visual.
A comunicacdo familiar era realizada apontando os objetos desejados e isso, muitas vezes,
mostrava-se insuficiente para atender as necessidades da crianca.

A mée destacou, ainda, desconhecer a comunicacdo alternativa, mas notou alteracGes
de comportamento do filho apds o inicio da utilizagdo dessa estratégia de comunicacéo,
reconhecendo mudancas educacionais, que passou a demonstrar conhecimento de “coisas
novas”, como ‘“saber dizer sim e n&do”, ser participativo e educado, identificar pessoas,
demonstrar sentimentos, afeto e carinho, o que a deixou extremamente contente.

A partir da realizacdo do estudo foi possivel verificar que os profissionais possuiam
especializacdo, mas ndo apresentavam formacao especifica na area da surdocegueira, nem
conhecimento da comunicacdo alternativa. Os profissionais relataram ser a primeira experiéncia
com um aluno surdocego, e seu total desconhecimento de uma estratégia e forma especifica de

comunicacéo e interacdo com esse publico.
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Contudo, apés a intervencdo de um instrutor mediador utilizando a comunicago
alternativa, o aluno passou a reconhecer as pessoas € a funcéo de cada um dentro da instituigéo
escolar, passando a interessar-se pelas atividades desenvolvidas; a interacdo com os colegas
passou a ter sentido, conseguindo expressar seus sentimentos, sendo carinhoso com os colegas
e professores. Foi observado, também, que a sua autoestima melhorou. A familia tornou-se mais
presente, oferecendo mais apoio ao aluno surdocego. Todos afirmaram que o estudante deveria
ter uma assisténcia especializada adequada desde o inicio da vida escolar, pois, para eles, a
intervencdo pedagogica tem relevancia na aprendizagem e no desenvolvimento do aluno.
Assinalaram, ainda, que antes da interacdo, ndo podiam afirmar que o aluno estava incluido no
processo de escolarizagéo.

Numero 11: Os resultados e andlises da tese de Doutorado de Mata (2022) envolvem
dados obtidos com um aluno surdocego congénito (surdez total e cegueira total) e com sete
profissionais da educacdo de uma escola da rede pablica municipal, numa cidade do interior do
estado de Sdo Paulo, que atuaram com o estudante: coordenadora pedagégica de Educacdo
Especial da Secretaria Municipal de Educacdo; professora de sala regular; professora do AEE
— que atuou também como tradutora e intérprete de Libras; professor de Arte; professora de
Educacdo Fisica; e duas profissionais de apoio (monitoras). Para o desenvolvimento da pesquisa
foi realizada entrevista, a fim de identificar e analisar aspectos da organizacao e do atendimento
do aluno na escola e, ainda, relacionar os indicadores das producdes académicas com a
organizacao escolar, identificando possiveis direcionamentos para o processo de escolarizacdo
inicial de estudantes com perfil semelhante.

No quesito identificacdo da surdocegueira, a coordenadora pedagogica relata que uma
profissional do Centro de Especialidades informou o diagnostico de surdocegueira do aluno,
mas permitiu que a sua matricula fosse direcionada para uma escola para surdos. Mesmo nao
tendo um atendimento especifico ao seu caso, foi possivel algum apoio especializado.

Ao ingressar na escola, o aluno surdocego néo teve suas habilidades de comunicacao
trabalhadas e isso pode ter sido causado pelo fato de os profissionais da educagédo nao terem a
formagéo especializada para atuar com um aluno surdocego. Com o desenvolvimento da
escolarizacdo, foram observadas, identificadas e qualificadas diferentes formas de
comunicacdo. Alguns relatorios escolares traziam insercdo de fotografias do aluno em
diferentes contextos, e os diarios de bordo da autora sintetizavam registros reflexivos semanais.
Foi construido, durante o processo de escolarizagdo, o Plano de Desenvolvimento Individual
(PDI), que se tornou uma importante ferramenta de avaliacdo, como transmissora da préatica

pedagdgica.
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A questdo da comunicacédo esta interligada a construcdo da identidade da pessoa pelo
contato com o0 ambiente e com outras pessoas, e, por isso, deve ser priorizada. No segundo ano,
com o uso do PDI, foi identificada a comunicacdo alternativa, com atividades a serem
desenvolvidas no/pelo AEE, junto com estratégias e recursos, como pistas tateis, pistas de
objetos, pistas gestuais, caixa de referéncia, objetos pessoais de identificacdo e calendario com
objetos reais no campo. O objetivo do PDI do quinto ano, de acordo com registro contido no
documento e citado pela Mata (2022), foi 0 de “ampliar gradativamente suas possibilidades de
comunicacdo e expressdo por meio do sistema de comunicacdo alternativa multimodal (objetos
reais, miniaturas, objetos de referéncia, calendario de antecipacdo, insinuagfes tateis, sinais
coativos, gestos, movimento corporal)” (Mata, 2022, p. 193).

O uso do sentido olfativo e gustativo na comunicacéo funcionou como estimulo para a
realizacdo de escolhas, compreensédo de solicitacdo e manifestacdo de preferéncias. Assim, as
cores eram ensinadas com esséncias e 0s alimentos ensinados por um cardapio tatil. Os sentidos
cenestésico e proprioceptivo também foram indicados.

Pistas tateis foram utilizadas para que o aluno surdocego entendesse e respondesse
positivamente aos estimulos. Nesse sentido, o toque na perna era usado para o0 aluno sentar-se
ou levantar-se e toque na barriga significava hora de comer. Os objetos usados nesses casos
representavam a sua funcdo muito mais que 0s seus nomes: 0 toque no sabonete significava
tomar banho, e toque no copo significava beber dgua. Para essa linguagem ser efetiva, era
necessario manter coeréncia e préatica na realizacdo do toque, como, por exemplo, oferecer agua
apenas quando o aluno tocasse o copo.

A professora descreveu a sua fungdo como préatica de cuidado e de inclusdo, buscando
a interacdo do aluno com as pessoas e 0s ambientes escolares. Geralmente, as criangas
surdocegas, no processo inicial da escolarizagdo, ndo aceitam e manifestam resisténcias quanto
a0 uso das maos e toques para a sua interacdo com pessoas e objetos. E preciso estimulagio e
iniciar a exploracdo com a crianca no chdo. Com o tempo, alguns objetos podem ser
introduzidos e outros substituidos.

Alguns auxilios para a funcionalidade e a participacdo em atividades pedagdgicas foram
empregados como recursos, dentre os quais foram citados: os objetos de referéncia e o
calendario; estratégias como o uso de mdo sobre médo e demonstracdo de determinado
movimento para imitacdo do aluno. Para o desenvolvimento da metodologia de ensino, 0s
sentidos remanescentes foram utilizados de modo isolado ou combinado.

Mata (2022) relata que, em relacdo ao uso de recursos e estratégias da comunicacao, foi

possivel perceber e identificar se algo ou alguma atividade desagradava o aluno por meio de
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suas expressoes faciais e corporais. Com observagdo e convivio, os profissionais da educagéo
mantinham boa interacdo com o aluno, desenvolvendo formas de compreender 0s seus gestos,
ou seja, quando ele pegava no brago da monitora, ela compreendia que era para sair do local.

Nas praticas de ensino para a alfabetizacdo, foram utilizadas letras (moveis e alfabeto
datilologico tatil) do proprio nome, associacdo objeto-sinal-escrita, letras do alfabeto,
associacdo letras com objetos do cotidiano, leitura de objetos (fungdo social dos objetos);
associacdo objeto-nome-letra-sinal; proprio nome (letras e sinal). A professora péde fazer as
letras do nome com o aluno usando a méo dele na méo dela e vice-versa.

Nas préaticas de ensino para a Educacgdo Fisica, foram trabalhados como contetdos:
independéncia na locomocgao com uso de pré-bengala; participacdo em brincadeiras e jogos que
envolviam correr, subir, descer, escorregar, pendurar-se, movimentar-se, dancar e outros. Antes
de ir para a aula de Educacéo Fisica, a monitora mostrava, no calendario, o objeto que permitia
uma identificagdo da disciplina: uma corda. O aluno recebia incentivos para andar descalco e
pisar no chdo com a planta dos pés. Também participava de brincadeiras em dupla e em grupo
de outros alunos.

Em resumo, no primeiro capitulo desta dissertacdo, os conceitos de Surdocegueira,
Comunicacdo e Tecnologia Assistiva sdo referenciais tedricos. E a Revisdo de Literatura aborda
a realizacdo de levantamento de trabalhos para selecdo e aproximacdo de 11 producdes
brasileiras de pds-graduacao stricto sensu para realizar sinteses de seus resultados e analises.
No préximo capitulo sera examinada a realizacdo desta investigacdo de abordagens quanti e

qualitativas.
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2. PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Neste capitulo, trataremos da metodologia desta pesquisa, caracterizando-a como foi
desenvolvida com vistas a realizacdo do estudo proposto.

Para obter a aprovacdo do projeto de pesquisa, foram selecionados os documentos
exigidos pelo Comité de Etica em Pesquisa, da Universidade Federal de Minas Gerais
(CEP/UFMG), como projeto de pesquisa, parecer de projeto de pesquisa aprovado pelo
Colegiado do Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo, da Faculdade de Educacdo
(PPGE/FaE/UFMG), elaboracdo de questionario, roteiro de entrevista, termo de consentimento
livre e esclarecido (Apéndice D) e curriculo da Plataforma Lattes’. Esses documentos foram
enviados e cadastrados pelo site da Plataforma Brasil®, em 13 de janeiro de 2023, para o
CEP/UFMG avaliar e aprovar. O resultado de avaliacdo do Comité foi divulgado no dia 3 de
abril de 2023, ap6s um periodo de 80 dias (Anexo 1). O numero da aprovacdo ¢ CAAE:
67009623.4.0000.5149.

Esta pesquisa articula abordagens quanti e qualitativas, na perspectiva discutida por
Ferraro (2012). Apoiando-se em uma concepgao marxista e gramsciana, 0 autor argumenta que
0 quantitativo e o qualitativo devem se alinhar conforme as demandas do objeto de estudo em
foco. Entendemos que a conjugacdo das duas abordagens seria adequada para a efetivacdo da
pesquisa, porque precisadvamos conciliar o levantamento de dados relativos as matriculas dos
estudantes surdocegos a busca de informagfes referentes a sua escolarizacdo, de modo a
identificar profissionais da educacdo que atuassem com este publico em escolas do estado de
Minas Gerais e que pudessem participar do estudo. Diante disso, como deveriamos proceder?
Quiais seriam os interlocutores que auxiliaram nessa busca?

Primeiramente, em 17 de maio de 2022, foi feito um contato com a Superintendéncia de
Politicas Pedagogicas, da Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais (SEE-MG), que
nos disponibilizou uma planilha com dados das matriculas de 2022, na qual se encontravam
registros de estudantes surdocegos. Entretanto, os dados compreendiam niveis de ensino acima
da Educacéo Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental, o que néo atendia aos objetivos

da presente pesquisa.

7 O curriculo é registro eletrénico de vida académica e profissional e outros, pelo site da Plataforma Lattes, do
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico, vinculado ao Ministério da Ciéncia, Tecnologia
e Inovagbes (CNPg/MCTI).

8 A Plataforma Brasil é site para registro eletrénico de projetos de pesquisa e outros, da Comissdo Nacional de
Etica em Pesquisa, do Conselho Nacional de Saude, do Ministério da Satde (Conep/CNS/MS).
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Em seguida, foi percebida a existéncia de nove leis municipais que instituiram o Dia
Branco e Vermelho - Dia Municipal de Conscientiza¢édo sobre a Surdocegueira nas cidades de
Itajuba (2018), Belo Horizonte (2019), Sete Lagoas (2019), Uberlandia (2019), Ibirité (2021),
Juiz de Fora (2021), Carangola (2022), Santa Luzia (2022) e Santa Rita do Sapucai (2022).
Com base nessa informagdo, em 8 de setembro de 2022, foi enviado um e-mail para as
Secretarias de Educacdo desses municipios, solicitando informacges sobre matriculas de
estudantes surdocegos. Entretanto, tivemos retorno apenas da Secretaria de Educacéo de Ibirité,
em 13 de setembro de 2022, informando que: “Conforme nossos registros, na rede municipal
de ensino ndo ha estudantes com surdocegueira. Temos estudantes com baixa viso, cegueira e
surdez, mas sem a combinacéo das deficiéncias.”

No caso da Secretaria de Educacédo de Belo Horizonte, foi feito contato telefénico com
a diretoria responsavel pelas questdes relativas a inclusdo escolar, em 31 de maio de 2022, e
nos informaram que ndo havia estudantes surdocegos matriculados nas escolas de Educacao
Infantil e Ensino Fundamental daquela rede de ensino.

Com a finalidade de ampliar a geracdo de dados, em 6 de dezembro de 2022, foi enviado
um e-mail para as duas entidades (mineira e brasileira) como a Associagdo Mineira de
Tradutores Intérpretes e Guias-Intérprete de Lingua de Sinais (Amitils) e a Federagdo Brasileira
das Associagdes dos Profissionais Tradutores e Intérpretes e Guia-intérpretes de Lingua de
Sinais (Febrapils), perguntando se tinham documentos relacionados a tematica da guia-
interpretacdo. Tivemos retorno de ambas. A Amitils, em 6 de fevereiro de 2023, informou que:
“Nao possui este tipo de documento. Nossa atuacdo estd em tentar garantir o que temos na
legislagdo vigente no Brasil para buscar melhor forma em contribuir com melhores profissionais
no campo da traduc&o e interpretacdo.” J& a Febrapils informou, em 12 de dezembro de 2023,
que: “Em nosso site febrapils.org.br vocé encontra todas as publicagdes que temos.” Contudo,
ndo foi possivel acessar esse site para esta pesquisa.

Em 15 de margo de 2023, foi enviado um e-mail para os sete centros de referéncia do
estado de Minas Gerais, como 0 Centro de Apoio Pedagogico para Atendimento as Pessoas
com Deficiéncia Visual (CAP) nas cidades de Belo Horizonte (municipal), Belo Horizonte
(estadual), Montes Claros (estadual), Patos de Minas (municipal), Trés Cora¢6es (municipal),
Uberaba (municipal) e Uberaba (estadual), e para os outros cinco como o Centro de Capacitacao
de Profissionais da Educacéo e de Atendimento as Pessoas com Surdez (CAS) nas cidades de
Belo Horizonte (estadual), Diamantina (estadual), Montes Claros (estadual), Uberaba (estadual)
e Varginha (municipal), solicitando informac6es sobre os estudantes surdocegos matriculados

na regido. Entretanto, tivemos retorno apenas do CAP (estadual e situado na cidade de Belo
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Horizonte), informando que: “Na nossa instituicdo ndo tem estudantes surdocegos e ndo temos
informacdes de outras escolas onde estudam criangas surdocegas.”, em 16 de margo de 2023.

Em 17 de marco de 2023, mensagem foi enviada por e-mail, para o Nucleo de
Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo (NAAHS), situado na cidade de Belo Horizonte
(estadual), a fim de informacGes sobre os estudantes surdocegos matriculados na regido. O
Ndcleo nos retornou em 5 de maio de 2023, informando que:

Para informagdes sobre estudantes matriculados nas escolas da rede estadual
de ensino, solicito a gentileza de entrar em contato com a Assessoria de
Inovacao, por meio do e-mail: inovacao@educacao.mg.gov.br. Com relagéo
as informac@es sobre profissionais que atuam com esse publico, ndo temos
essa informag&o, uma vez que a Coordenacdo de Educacdo Especial Inclusiva
nao realiza as tratativas relativas ao setor de pessoal da SEE-MG. No entanto,
pode ser que as Superintendéncias Regionais de Ensino (SRE) tenham essa
informacdo. (NAAHS, 2023)

Além disso, em 20 de marco de 2023, foi escrito um e-mail para as 46 Superintendéncias
Regionais de Ensino, da Secretaria de Estado de Educacédo de Minas Gerais (SRE/SEE-MG),
solicitando informacGes sobre matriculas de estudantes surdocegos. Apds encaminhamento da
mensagem, tivemos retorno de 12 SREs: Barbacena, Curvelo, Janalba, Metropolitana A,
Metropolitana B, Metropolitana C, Montes Claros, Passos, Patos de Minas, Ponte Nova,
Uberlandia e Varginha, com contetdo basicamente similar a esse, referente a SRE de
Metropolitana C, datado no dia 20 de margo de 2023, com o seguinte conteudo:

As pesquisas junto as escolas estaduais de Minas Gerais sdo analisadas e
autorizadas pela Subsecretaria de Ensino Superior da SEE/MG. Para que esta
andlise se faz necessario o preenchimento dos documentos anexos, O
encaminhamento do projeto de pesquisa em formato pdf e documento/parecer
que comprove que a pesquisa/projeto foi aprovado pelo comité de ética ou
colegiado, cumprindo as orientacbes da Resolucdo 466/2012 e Resolucéo
510/2016 do Conselho Nacional da Saude que estabelece as Diretrizes e
Normas Regulamentadoras de Pesquisa envolvendo seres humanos.
Aproveitamos para informar que, caso a pesquisa envolva todas as escolas do
Municipio de Belo Horizonte, serd necessario a solicitacdo de autorizacao de
pesquisa também nas Superintendéncias Regionais de Ensino Metropolitana
A e Metropolitana B. Caso seja necessario o contato com as escolas de todo o
estado de Minas Gerais, é importante esclarecer que a SEE/MG gerencia as
mais de 3.000 escolas estaduais por meio de 47 Regionais de Ensino. (SRE
Metropolitana C, 2023)

Outras 17 SREs, referentes as regies de Araguai, Campo Belo, Caxambu, Conselheiro

Lafaiete, Diamantina, Divinopolis, Guanhaes, Januéria, Juiz de Fora, Muriaé, Nova Era, Ouro
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Preto, Paracatu, Patrocinio, Pirapora, Uba e Uberaba, responderam o e-mail a partir de 20 de
marc¢o de 2023, informando que ndo havia estudantes surdocegos matriculados na regiao.

Em 17 de maio de 2023, diante da orientacdo de que a pesquisa deveria passar pela
Subsecretaria de Ensino Superior do Estado de Minas Gerais, a pesquisadora desta dissertacdo
selecionou os documentos solicitados e realizou o seu encaminhamento.

Em 26 de maio de 2023, ap6s obtencdo de autorizacao para a pesquisa na rede estadual
de ensino, foi reenviado e-mail para as 46 Superintendéncias Regionais de Ensino (SRE/SEE-
MG), perguntando se havia estudantes surdocegos matriculados nos anos anteriores e afirmando
que a informacdo ndo precisaria ser atual. Obtivemos retorno apenas da SRE de Barbacena no
mesmo dia 26 de maio de 2023, informando que:

Em atendimento a sua solicitacao e depois de verificar com a Equipe de Apoio
a Inclusdo da SRE/Barbacena, informamos que ndo temos, na circunscrigao
da SRE/Barbacena, na rede estadual de ensino, atualmente, nenhum aluno
surdocego. A Ultima aluna, nesta condicdo, atendida em nossa rede, concluiu
a escolariza¢do em 2021. (SRE Barbacena, 2023)

De fato, ndo tivemos resposta, com relacdo ao questionario, de um ou mais profissionais
da educagéo da regido de Barbacena gque atuou com essa estudante surdocega em 2021 ou anos
anteriores. Apenas uma profissional da educacdo de Barbacena respondeu ao questionario,
relatando ter atuado com uma estudante surdocega de 2005 a 2008.

O objetivo de realizar o contato com as SREs e demais interlocutores era identificar
onde se encontravam os estudantes surdocegos e quem eram os profissionais da educacdo que
com eles atuavam pedagogicamente e que poderiam participar da pesquisa. Conforme
salientado acima, a informacao sobre a matricula de estudantes n&o se encontrava sistematizada
e era necessario realizar outros procedimentos para localiza-los. Apds esse movimento, uma
segunda etapa da pesquisa consistiu em tecer um estudo exploratoério e buscar os profissionais
da educacdo que atuam e/ou atuaram com estudantes surdocegos matriculados no estado de
Minas Gerais.

Para tanto, outro movimento foi pensado, no primeiro semestre de 2022, no sentido de
realizar uma consulta aos dados do Censo Escolar da Educacdo Bésica, do Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, vinculado ao Ministério da Educacéo
(Inep/MEC) do ano de 2020 (Brasil, 2020b), com o auxilio do software IBM SPSS (Statistical
Package for the Social Sciences), com a colaboracdo de uma bolsista de Iniciacdo Cientifica,
Esther Aparecida Pantoja de Freitas Oliveira, do projeto A Educagéo Especial em Minas Gerais

(2007-2023), coordenado pela professora doutora Taisa Grasiela Gomes Liduenha Gongalves,



64

da Faculdade de Educacéo, da Universidade Federal de Minas Gerais (FAE/UFMG). Isso nos
possibilitou verificar o registro de uma crianga surdocega em Creche, duas em Pré-Escola, uma
no 3° ano do Ensino Fundamental e duas no 4° ano do Ensino Fundamental, como citado
anteriormente na Introducéo desta pesquisa. Considerando a defasagem de dois anos dos dados,
planejamos realizar contato com as escolas onde as criangas estudavam em 2020, para buscar
informacdes sobre os alunos, sobre os profissionais da educagdo que haviam trabalhado com
eles, e verificar a possibilidade de participacdo na pesquisa. A escolha pelos dados de 2020
ocorreu pelo fato de serem informacgbes publicizadas pela Sinopse Estatistica da Educacéo
Bésica naquele momento.

A partir da identificacdo de seis escolas nas quais teriam estudado alunos surdocegos
em 2020, como indicado pelos dados do Inep, foram realizados inimeros contatos com as
instituicGes de ensino, seja por e-mail, seja por telefone, e contatos com as Secretarias de
Educacdo das cidades de origem das escolas, para buscar mais informacdes sobre as matriculas.
Naqueles momentos, explichvamos a pesquisa € menciondvamos a referéncia a instituicdo de
ensino a partir dos dados do Inep. Isso nos possibilitou localizar um estudante surdocego que
tinha estudado em uma escola que atende alunos surdos e verificar que o estudante se
encontrava matriculado, naquele momento, em escola comum da cidade de Uberaba. A
profissional da educacdo da escola respondeu ao questionario e participou da entrevista
semiestruturada.

Tendo em vista a dificuldade de interlocucdo com as escolas, o reduzido nimero de
respostas por e-mail, assim como o de matriculas de criancas surdocegas registradas no Censo
Escolar da Educacdo Basica de 2020 da Educacdo Infantil e Ensino Fundamental | em Minas
Gerais, consideramos a possibilidade de haver subnotificacdo de dados. Isso nos levou a realizar
um entrecruzamento de dados, buscando articular informacfes sobre matriculas de criancas
com baixa visdo e deficiéncia auditiva; baixa visdo e surdez; baixa visao e deficiéncia multipla;
cegueira e deficiéncia auditiva; cegueira e deficiéncia maultipla; deficiéncia auditiva e
deficiéncia multipla; e surdez e deficiéncia multipla. Os dados das matriculas eram, em geral,
esparsos, com registros de uma ou duas criangas por cidade, conforme dados do Censo Escolar
da Educacédo Basica (Inep/MEC) do ano de 2020 (Brasil, 2020b). Por vezes, havia registro de
um namero maior de criangas por cidade.

Passamos, entdo, a procurar os telefones dos estabelecimentos de ensino que constavam
no levantamento e decidimos montar uma “forga tarefa” para contactar as escolas. Contamos,
para tanto, com o apoio de duas alunas do Programa de Po6s-Graduagdo em Educagdo, da

Universidade Federal de Minas Gerais (PPGE/UFMG), que se prontificaram a ligar para cerca
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de 80 instituicbes de ensino das diferentes cidades. Diante do desconhecimento da
surdocegueira como uma deficiéncia Unica e pelo fato de muitas criangas surdocegas serem
designadas como criancas com deficiéncia mdltipla, surdas e/ou cegas, decidimos por
implementar mais essa tentativa. Consideramos que seria pertinente, ainda, aplicar o
questionario ndo apenas a professores, mas também aos demais profissionais da educacéo que
atuassem com estudantes surdocegos, tendo em vista as dificuldades de localizar os docentes.
A ampliacdo dessa busca propiciou identificar uma crianca surdocega em escola de Educacéo
Infantil da cidade de Belo Horizonte, cuja profissional da educacdo respondeu ao questionario
e participou da entrevista semiestruturada.

Durante o periodo de contato com as escolas, pudemos verificar lacunas nas bases de
dados referentes aos profissionais da educacdo. Alguns diretores, coordenadores e/ou
pedagogos ndo sabiam informar quem eram os profissionais da educacdo que haviam atuado
com os estudantes surdocegos na escola. Outros diziam que ndo havia alunos surdocegos
matriculados e que teria havido, possivelmente, erro no preenchimento dos dados no sistema.
Verificamos, assim, obstaculos na identificacdo dos estudantes surdocegos e dos profissionais
da educacdo que com eles atuaram na escola. Observamos, ainda, a falta de compreensdo da
surdocegueira e a rotatividade de professores, devido a realizacao de concursos publicos pelos
municipios. Quando se tratava de mudanca na lotacdo dos professores, a escola dizia ndo ter
como disponibilizar contato dos profissionais da educacdo que teriam trabalhado com esses
estudantes em 2020 (ano do Censo Escolar da Educacdo Bésica, do Inep/MEC).

Um dado que pode ter agravado a dificuldade de localizar estudantes surdocegos e 0s
profissionais da educacéo foi a pandemia da covid-19°, que levou ao fechamento das escolas
nos anos de 2020 e 2021 e a implementacdo da Educacdo Remota Emergencial (ERE). Como
o0s dados com os quais trabalhamos eram do Censo Escolar da Educacgéo Basica de 2020, alguns
estudantes podem ter mudado de escola nos anos seguintes. Do mesmo modo, verificamos que,
muitas vezes, os profissionais que atuavam na secretaria das escolas e haviam preenchido os
dados ndo eram mais 0s mesmos ou, quando eram, ndo tinham lembranca desses alunos.

Paralelamente, a partir do processamento dos dados da Sinopse Estatistica da Educagéo
Basica, do Inep/MEC (Brasil, 2020b), foi possivel sistematizar informacfes sobre as
instituicOes de ensino localizadas e enviar 3.276 e-mails para as escolas, entre 10 de maio e 1°
de junho de 2023. O disparo das mensagens foi feito duas vezes, com um intervalo de 21 dias.

Cada vez foram enviadas 1.638 mensagens por e-mail para as escolas onde haviam estudado

9 Coronavirus disease 2019.
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alunos surdocegos, com deficiéncia multipla e com as deficiéncias visual e auditiva associadas.
A identificacdo dessas escolas nos possibilitou entrar em contato com muitas delas por ligagéo
telefonica, tendo em vista o baixo retorno dos e-mails.

Foi criado, também, um convite especifico, de forma acessivel, para a participacdo de
profissionais da educacdo no estudo, divulgado por meio das redes sociais (Instagram,
WhatsApp e Telegram), em 26 de abril de 2023. A divulgacdo da pesquisa pelo Instagram
permitiu localizar uma profissional da educacdo de Betim, que respondeu ao questionario e
participou da entrevista semiestruturada. No Instagram, o convite direcionava a mensagem aos
“Profissionais da educacdo que atuam ou atuaram junto a uma ou mais criancgas surdocegas
matriculadas em escolas de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental no estado de Minas
Gerais”, conforme apresentado no Apéndice B desta pesquisa. Esse cartaz teve em torno de
5.372 visualizacdes, e o video gravado em Libras em torno de 9.796 visualizacdes.

Em 2 de fevereiro de 2023, foi realizado novo contato com a Superintendéncia de
Politicas Pedagogicas, da SEE-MG, e foi disponibilizada uma nova planilha com dados das
matriculas de estudantes em escolas estaduais, referente ao ano de 2023. Todavia, os dados ndo
atendiam, novamente, aos niveis de ensino em foco nesta pesquisa.

A aplicacdo dos questionarios (Apéndice C) foi feita apds a aprovacdo do projeto de
pesquisa pelo Comité de Etica em Pesquisa, da Universidade Federal de Minas Gerais
(CEP/UFMG), e possibilitou obter dados sobre diferentes perfis dos profissionais da educagéo
e estudantes surdocegos, modalidades de atuacao e de redes de ensino, estratégias educacionais,
de comunicacdo e recursos de tecnologia assistiva, principais desafios enfrentados e
comentarios adicionais.

O questionario foi elaborado a partir de um conjunto de questdes que permitiam abordar
o0 tema por meio de linguagem mais objetiva (Prodanov; Freitas, 2013). Ao finalizar a primeira
versdo, ele foi analisado e testado por trés profissionais que tinham proximidade com a temética
da surdocegueira, para que pudessem registrar suas contribuicGes. Apds retorno e finalizagéo
da elaboracdo do questionario, ele foi compartilhado virtualmente como formulario do Google,
favorecendo que mais pessoas participassem da investigagcdo. Ao abrir o link ou QR code do
formulario, o participante tinha acesso ao Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), podendo manifestar sua concordancia em participar da investigacdo. O questionario
foi composto por itens relativos ao perfil dos profissionais da educacdo, dados referentes as
suas experiéncias profissionais e as especificidades do estudante surdocego com as quais teriam
atuado. Isso nos permitiu obter informacdes sobre formagéo dos participantes, tempo de atuagéo

no magistério, dentre outras especificacfes; se 0 estudante tinha surdocegueira congénita ou
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adquirida, se encontrava-se em escola comum, especial ou bilingue, e tipo de estratégias
educacionais, de comunicacdo e recursos de tecnologia assistiva.

Mesmo valendo-se de diferentes estratégias, em 17 de junho de 2023, tivemos apenas
19 respostas ao questionario, sendo que cinco delas tiveram de ser excluidas pelo fato de os
participantes terem atuado apenas com estudantes surdos e/ou com deficiéncia auditiva.

Como mencionado, uma profissional da educacéo de Betim respondeu ao questionario
a partir do contato estabelecido com a pesquisadora desta dissertagdo por meio das redes sociais
(Instagram), e duas profissionais da educacdo de Belo Horizonte e Uberaba a partir de dados
do Censo Escolar da Educacdo Basica de 2020, do Inep, por meio do contato telefonico e e-
mail.

Cinco meses depois, em 1° de novembro de 2023, mais uma profissional da educacéo
de Caxambu/MG respondeu ao questionario. Provavelmente foi quando ela viu o e-mail. E
importante registrar que os e-mails utilizados pela pesquisa eram acessados por secretarios,
diretores, recepcionistas ou atendentes administrativos. Em 20 e 21 de dezembro de 2023, mais
duas profissionais da educacdo de Uberlandia/MG responderam ao questionario. Contudo, ndo
foi possivel atualizar os dados obtidos das trés profissionais da educacdo de Caxambu e
Uberlandia para esta pesquisa.

Em 6 de agosto de 2023, algumas informagdes foram obtidas com 12 respondentes do
e-mail e WhatsApp, ap6s a aplicacdo dos questionarios, durante a analise dos dados, pois alguns
mostravam dados insuficientes. Por isso, foi necessario acrescentar e esclarecer algumas
informac@es, como tipos de curso, carga horaria, dentre outros.

Apos a aplicacdo e a geracdo dos dados dos questionarios, iniciou-se o planejamento
para realizagéo das entrevistas.

As entrevistas foram de tipo semiestruturado (Burgess, 1997) e consideraram as

observagdes de Rocha, Daher e Sant’ Anna (2004), segundo as quais:

[...] a entrevista ndo pode ser entendida como mero instrumento de captacéo
de um dito, como simples ferramenta que permitiria o acesso a “verdades
reveladas” pelo entrevistado, como o sugerem muitos trabalhos na area. O
ponto de vista que ora defendemos caminha no sentido oposto ao sustentado
por essa visdo “asséptica” da entrevista, vista como instrumento (naturalizado)
de coleta de saberes variados. (Rocha; Daher; Sant”Anna, 2004, p. 17)

Dos 12 profissionais da educacgédo respondentes, 10 haviam manifestado interesse em
participar das entrevistas por meio de questionario, trés foram selecionadas e contactadas por

e-mail, sendo propostas algumas datas e horarios para realizacdo das entrevistas presenciais. Os
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agendamentos das entrevistas foram realizados satisfatoriamente e as entrevistas presenciais
ocorreram nos dias 4, 6 e 12 de setembro de 2023. Todas as trés entrevistas aconteceram nas
escolas onde as trés profissionais da educacéo trabalhavam.

Para que as entrevistas fossem realizadas, em 19 de junho de 2023, foi enviado um e-
mail para as trés Secretarias de Educacdo (Belo Horizonte/MG, Betim/MG e Uberaba/MG),
encaminhando os documentos necessarios para que 0s 6rgdos autorizassem a realizacdo das
entrevistas nas escolas.

As entrevistas foram realizadas de forma presencial, em Libras e lingua portuguesa,
gravadas em video, e audio de uma filmadora. Posteriormente, a gravacdo foi cuidadosamente
transcrita para documento do Microsoft Word. Apés a transcricdo, os dados passaram por
adequacdes e ajustes ortograficos (Manzini, 2012). O roteiro para realizacdo das entrevistas
semiestruturadas se encontra disponivel no Apéndice E. Esse roteiro foi elaborado a partir de
um conjunto de questdes que permitissem abordar o tema por meio de linguagem mais objetiva
(Prodanov; Freitas, 2013).

Os dados obtidos por meio dos questionarios e das entrevistas permitiram elaborar as
principais reflexdes que serdo descritas no proximo capitulo. Tais dados foram sistematizados
e examinados por meio da analise de contetdo (Bardin, 2011). Para Bardin (2011), a expressao

analise de conteudo compreende:

Um conjunto de técnicas de andlises das comunicagdes visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢es de producdo/recepgdo (variaveis
inferidas) destas mensagens. (Bardin, 2011, p. 42)

Para analisar os dados obtidos das entrevistas, primeiramente foi feita a leitura das
transcrigdes, buscando separar os diferentes dados que se encontravam misturados. Apos
exploracdo dessas informacdes, os dados foram organizados e categorizados separadamente

(Campos, 2004). As fases do desenvolvimento da anélise de contetido foram:

e Fase de pré-exploragdo do material ou de leituras flutuantes do corpus das entrevistas;
e A selecdo das unidades de analise (ou unidades de significados); e

e O processo de categorizagao e subcategorizacao ndo aprioristica.

O foco deste segundo capitulo foi a apresentacéo e analise da metodologia da pesquisa.
No proximo capitulo, intitulado Profissionais da educacéo e estudantes surdocegos: perfil,

formagéo, formas de interacdo e de intervengdo educativa, serdo investigadas as diferentes
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categorias de dados obtidos de 12 profissionais da educacdo por meio da aplicacdo de
questionarios, e da realizacdo de entrevistas com trés profissionais que atuam e/ou atuaram

junto a estudantes surdocegos nas respectivas escolas.
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3. PROFISSIONAIS DA EDUCACAO E ESTUDANTES SURDOCEGOS:
PERFIL, FORMACAO, FORMAS DE INTERACAO E DE INTERVENCAO
EDUCATIVA

E importante o reconhecimento e a aceitagdo da
identidade surdocega, pois a partir disto,
inicia-se a unido e a luta por direitos.

(Lara Gontijo)

Este terceiro capitulo é composto de duas se¢des, intituladas Sistematizacdo e analise
dos dados gerados acerca dos profissionais da educacao e estudantes surdocegos a partir da
aplicacdo dos questionarios e A educacdo escolar dos estudantes surdocegos a partir das
entrevistas. Nelas serdo apresentados e discutidos os dados gerados relativos ao perfil dos
profissionais da educacdo e estudantes surdocegos, modalidades de atuacdo e de redes de
ensino, processo de escolarizacdo, estratégias educacionais, de comunicacdo e recursos de
tecnologia assistiva, frequéncia ao Atendimento Educacional Especializado (AEE), relacdo
entre familia e escola, principais desafios enfrentados, comentérios adicionais, além da

legislagdo e diretrizes.

3.1 SISTEMATIZACAO E ANALISE DOS DADOS GERADOS ACERCA DOS
PROFISSIONAIS DA EDUCACAO E ESTUDANTES SURDOCEGOS A PARTIR DA
APLICACAO DOS QUESTIONARIOS

Nesta secdo, discutiremos os resultados relativos as respostas preenchidas dos
questionarios on-line de 12 diferentes profissionais da educacao que atuam ou atuaram junto a
um ou mais estudantes surdocegos matriculados em escolas de Educacao Infantil e de Ensino
Fundamental no estado de Minas Gerais (redes publica e privada). Como o questionario foi
respondido por professores, guias-intérpretes e tradutores e intérpretes de Libras,
empregaremos a terminologia “profissionais da educagdo” para referir a estes participantes
quando se tratar do procedimento de pesquisa.

Para apresentar e discutir os dados obtidos, os quadros a seguir foram organizados e
divididos em categorias diferentes, de modo a dar visibilidade aos diferentes perfis dos
profissionais da educacgéo e dos estudantes surdocegos, modalidades de atuacédo e de redes de
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ensino, estratégias educacionais, de comunicagao e recursos de tecnologia assistiva, principais
desafios enfrentados e comentéarios adicionais.

As letras utilizadas (A até L) sdo nomes ficticios de profissionais da educacdo que
responderam ao questionario. A organizacdo dos quadros se referenciou na ordem de chegada
das respostas, entre os dias 26 de abril e 16 de junho de 2023 (durante 51 dias), motivo pelo
qual a coluna referente a idade ndo esta seguindo uma ordem convencional.

Uma profissional da educacdo de Caxambu/MG respondeu ao questionario em 1° de
novembro de 2023, e duas profissionais de Uberlandia/MG responderam em 20 e 21 de
dezembro de 2023, mas nao foi possivel atualizar os dados obtidos para esta pesquisa, como
destacado anteriormente no capitulo 2.

Primeiramente, discutiremos os dados referentes aos profissionais da educacdo e, num
segundo momento, focalizaremos as informacdes relativas aos estudantes surdocegos, obtidas
por meio da aplicacdo de questionarios. No Quadro 4, a seguir, sdo apresentados os dados sobre
o perfil dos 12 profissionais da educacdo, como género, idade, raca, se € uma pessoa com

deficiéncia e se é natural do estado de Minas Gerais.

Quadro 4 — PERFIL DOS PROFISSIONAIS DA EDUCAGCAO PARTICIPANTES DA PESQUISA

Género Idade Raga Pes_sqzjl com Ll d? S
Deficiéncia? Gerais?
A Homem Cis De 50 a 64 anos Branco Sim N&o
B Mulher Cis De 50 a 64 anos Pardo Né&o Sim
C Mulher Cis De 50 a 64 anos Branco Né&o Sim
D Mulher Cis De 50 a 64 anos Branco Né&o Sim
E Mulher Cis De 36 a 49 anos Branco Sim Sim
F Homem Cis De 50 a 64 anos Pardo Sim Sim
G Mulher Cis De 36 a 49 anos Pardo Sim N&o
H Mulher Cis De 36 a 49 anos Branco Sim Sim
| Mulher Cis De 36 a 49 anos Branco Né&o Sim
J Mulher Cis De 36 a 49 anos Pardo Né&o Sim
K Mulher Cis De 36 a 49 anos Branco Néo Né&o
L Mulher Cis De 50 a 64 anos Preto Nao Sim

Fonte: Dados obtidos por meio dos questionarios on-line. Elaborado pela autora, 2023.
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No quesito género, observamos que 83% sdo mulheres cis e 17% homens cis. Em
relacdo a idade, 50% estdo na faixa etaria entre 36 e 49 anos e 50% entre 50 e 64 anos. No que
se refere a raca, 58% se autodeclaram brancos, 33% pardos e 9% pretos. No item relativo aos
participantes serem pessoas com deficiéncia, 58% dos respondentes se autodeclararam sem
deficiéncia e 42% com deficiéncia. Sobre a naturalidade, 75% dos participantes s&o mineiros
e 25% ndo.

A partir dos dados apresentados, verificamos que a maioria dos participantes sao
mulheres, pessoas brancas, sem deficiéncia e naturais do estado de Minas Gerais. O fato de
haver profissionais com deficiéncia (pessoas com autismo, com deficiéncia auditiva, com
deficiéncia visual, e com surdocegueira) atuando profissionalmente com as criangas surdocegas
chama a nossa atencdo positivamente. Isso nos remete a historia de Anne Sullivan, que era uma
pessoa com baixa visdo e educadora estadunidense, tendo ensinado a Helen Keller o
desenvolvimento de uma forma de linguagem e comunicagdo, mencionadas na pesquisa.

No Quadro 5, a seguir, encontram-se organizados 0s dados sobre a formacéo académica

dos participantes, como graduacdo e pds-graduacao.

Quadro 5 - FORMACAO ACADEMICA DOS PROFISSIONAIS DA EDUCACAO PARTICIPANTES

Graduacao P6s-Graduagéo

Licenciatura em Letras-Portugués e em|Doutorado em Estudos Linguisticos, Mestrado em

Letras-Libras Linguistica Aplicada e Especializacdo em Linguistica

) ) ) Especializacdo em Lingua Brasileira de Sinais e
B | Licenciatura em Pedagogia o ) ]
Especializacdo em Sistema Braille

] ) ) Especializacdo em Psicopedagogia, Especializagdo em
Licenciatura em Pedagogia e em Letras- 3 . } o o
C Lib Traducdo e Interpretacdo em Lingua Brasileira de Sinais e

ibras
Especializacdo em Docéncia em Lingua Brasileira de Sinais

Especializacdo em Deficiéncias Sensoriais e Surdocegueira,
Especializacio em  Educacdo  Especial  Inclusiva,
D | Licenciatura em Pedagogia Especializacdo em Analise do Comportamento Aplicada,
Especializacdo em Neuropsicopedagogia e Especializacéo

em Psicopedagogia

E | Licenciatura em Pedagogia Bilingue Né&o declarou ter cursado Pés-Graduacdo

Especializacdo em Informética Educativa e Especializacdo

F | Licenciatura em Ciéncias e em Quimica em Educacao Profissional para Educacéo de Jovens e Adultos

(continua)
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Graduacao P6s-Graduacao
Licenciatura em Pedagogia e em Educacéo L ; ) )
G ) Especializagcdo em Educacdo Especial Inclusiva
Especial
H | Licenciatura em Letras-Libras Né&o declarou ter cursado Pés-Graduacao

Licenciatura em Letras-Libras e RelagBes| ] y
| Né&o declarou ter cursado Pés-Graduacdo

Publicas

3 Licenciatura em Pedagogia e em Educacdo | Pés-Graduacdo - Especializagdo completa, mas néo
Especial especificou a formacéo
] . . Mestrado em Educacédo, Especializacdo em Psicopedagogia,
Licenciatura em Pedagogia e em Letras- L . o o

K Especializacdo em Lingua Brasileira de Sinais e

Portugués o . . L
Especializacio em Atendimento Educacional Especializado

Especializacdo em Docéncia, Traducdo e Interpretacdo de
) ) ) Libras, Especializacdo em Educacdo Especial na perspectiva
L | Licenciatura em Pedagogia 3 L o )
da Inclusdo, Especializacdo em Avaliacdo Educacional e

Especializacdo em Transtorno Espectro do Autismo

Fonte: Dados obtidos por meio dos questionarios on-line. Elaborado pela autora, 2023.

Todos os participantes apresentaram Ensino Superior completo. Desse grupo, sete
profissionais (58%) cursaram licenciatura em Pedagogia, sendo que dois também cursaram
licenciatura em Educacdo Especial; dois cursaram licenciatura em Letras-Libras, e um cursou
licenciatura em Letras-Portugués. Trés profissionais cursaram licenciatura em Letras-Libras,
sendo que um também cursou Letras-Portugués, e um fez Relagdes Publicas. Dois profissionais
apresentaram outras formacgdes académicas, como Pedagogia Bilingue, licenciatura em
Ciéncias e licenciatura em Quimica.

Dentre 12 profissionais que preencheram o questionario, dois possuem pos-graduacao
stricto sensu, sendo um com Doutorado completo e outro com Mestrado completo (17%). No
quesito pos-graduacdo lato sensu, sete profissionais cursaram especializacdo, 0 que
corresponde a 58%. Trés respondentes declararam possuir Ensino Superior completo (25%).

Ainda sobre a pos-graduacdo stricto sensu, verificamos um Doutorado em Estudos
Linguisticos, dois Mestrados em Educacéo e em Linguistica Aplicada. No que se refere a pos-
graduacéo lato sensu, somam-se 22 especializa¢des: uma em Surdocegueira, cinco em Libras,
trés em Psicopedagogia, trés em Educacgdo Especial Inclusiva e outras em diversas areas.

No Quadro 6 sdo apresentados dados sobre os cursos relacionados a tematica da

surdocegueira.
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Quadro 6 — CURSOS RELACIONADOS A TEMATICA DA SURDOCEGUEIRA

Cursos

Libras Tatil (curso de formacdo, 20 horas, pago), Praticas de Interpretacdo Tatil e Comunicacao Haptica para
Surdocegos (curso de formacdo, 8 horas, pago) e Atendimento Educacional Especializado para

Surdocegueira (curso de aperfeicoamento, 60 horas, pago)

Guia-intérprete (curso de formagdo, 248 horas, pago)

Educacdo Especial Surdocegueira (curso de capacitacdo, 80 horas, gratuito) e Congressos, seminarios e

demais eventos (gratuitos e/ou pagos)

Guia-intérprete (curso de formacdo, 56 horas, gratuito, exterior) e Instrutor Mediador (curso de formacao, 8

horas, gratuito, exterior)

Palestras, oficinas, minicursos e outros eventos (gratuitos e/ou pagos)

N&o declarou ter realizado curso na &rea da surdocegueira

N&o declarou ter realizado curso na &rea da surdocegueira

N&o declarou ter realizado curso na &rea da surdocegueira

Guia-intérprete (curso de aperfeigoamento, 40 horas, pago)

Né&o declarou ter realizado curso na area da surdocegueira

Né&o declarou ter realizado curso na area da surdocegueira

L

Conhecendo a Surdocegueira e a Deficiéncia Multipla Sensorial — Caminhos para aprendizagem e incluséo

(curso de aperfeicoamento, 90 horas, gratuito)

Fonte: Dados obtidos por meio dos questionarios on-line. Elaborado pela autora, 2023.

No item relativo aos cursos de formacao na tematica da surdocegueira, foi necessario

buscar mais dados com participantes, para a obten¢do de mais informagGes sobre esses cursos,

pois aqueles fornecidos por meio do questionario foram insuficientes. Nesse sentido, buscou-

se complementar as informacgdes, como tipos de curso, carga horaria, dentre outros, por e-mail

e no WhatsApp. Isso permitiu diferenciar a abrangéncia e profundidade dos cursos de formagé&o.

A partir dos dados gerados, verificamos que nove cursos foram citados: trés de guia-

interpretacdo, trés de surdocegueira, dois de formas especificas de comunicacdo e um de

instrutor mediador. Sete desses foram realizados no pais, e dois no exterior. Cinco desses cursos

foram pagos e quatro gratuitos. Com relacéo ao tipo de curso, cinco sdo de formacao, trés séo

de aperfeicoamento e um € de capacitacao.
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O guia-intérprete e o instrutor mediador séo cargos voltados para o atendimento das
pessoas surdocegas no contexto escolar e social e possuem papéis diferentes de atuagdo:

e Guia-intérprete: atua e atende, principalmente, as pessoas surdocegas adquiridas,
dominando vérios sistemas de comunicacdo pés-linguistica. Ele age como tradutor e
intérprete, conduzindo na orientacdo e mobilidade como guia vidente, transmitindo as
mensagens de informacgdes auditivas, visuais, tateis e/ou outros sentidos como
“emprestador” de audicdo e de visdo e descrevendo seres humanos, ambientes,
acontecimentos e/ou outras imagens como audiodescritor (Peru, 2010); e

¢ Instrutor mediador: atua e atende, principalmente, as pessoas surdocegas congeénitas,
dominando vérias formas de comunicagdo pré-linguistica. Ele realiza mediacao entre a
pessoa surdocega e o ambiente ao seu redor. Faz antecipacdo, motivacdo, incentivo e
confirmacdo repetidamente para desenvolvimento de linguagem e comunicacao efetiva,
adaptando materiais e abordagens especificas, e respeitando o tempo e ritmo da pessoa
(CDBABC!, 2023).

Para diferenciar os tipos de formacdo e sua carga horéaria, destacamos que formacéo
continuada é a formacdo que ocorre apos a formacdo inicial. Esta modalidade de formacéo pode
ocorrer articulada a atuacdo profissional e possui diferentes formatos, como atividades
formativas e cursos de atualizagéo, extens&o, aperfeicoamento, entre outros, agregando novos
saberes e préticas. Ja a formacéo inicial visa a qualificacdo para a insercéo profissional, como
ocorre nos cursos de graduacao.

Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 (Brasil, 1996), a Lei n° 14.191, de 3 de agosto de 2021 (Brasil, 2021b) e
diretrizes do Conselho Nacional de Educacdo (CNE/MEC), como a Resolugéo n° 1, de 27 de
outubro de 2020 (Brasil, 2020a), os cursos de formacdo podem ter carga horéria de 30 a 120
horas; os cursos de aperfeicoamento tém carga horaria minima de 180 horas; e 0s cursos de
especializagdo possuem carga horaria igual ou superior a 360 horas. E importante destacar que
a formacdo continuada ndo tem carga horaria minima estipulada, variando de acordo com a
metodologia e avaliagdo adotadas.

Além dos cursos mencionados no Quadro 6, foram citadas participacdo em congressos,

palestras, eventos, oficinas e minicursos, mas que ndo tinham relacdo com os objetivos da

10 Canadian Deafblind Association British Columbia.
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presente pesquisa. Essas participacOes apenas conferem conhecimentos, mas ndo conferem
formacdo ou permissdo para a ocupacao de cargos como profissional da area.

E importante observar que seis profissionais, 50% da amostra, N0 mencionaram ter
participado de formacdes especificas sobre a tematica da surdocegueira. Este dado é relevante,
pois nos faz indagar se esses profissionais estariam atentos as particularidades que a
surdocegueira requer para 0 processo de escolarizagdo. Muitos desses profissionais,
provavelmente, ndo cursaram formacdes especificas pela falta de oferta de cursos gratuitos e
disponiveis, e pela consequente dificuldade de arcar com os custos dos cursos oferecidos por
instituicdes privadas — o que nos remete a um relato semelhante de uma professora participante

na pesquisa de Matos (2012), conforme a seguir:

O aspecto financeiro limita a busca por formagdes em outros locais, distante
do domicilio do professor, o que confina sua formacdo ao municipio onde
reside. 1sso, em tese, restringe essa formagcdo a realidade local e a uma visao
miope de outras realidades. Na fala da professora, que afirma a sua condi¢ao
financeira como fator limitante de sua participagdo em eventos fora de seu
Estado, fica explicita, também, a possibilidade de liberag&o da professora, pela
escola ou SME, para participagdo nesses eventos. Cabe aqui indicar a
necessidade de as politicas publicas disponibilizarem ajuda de custo para a
participacdo dos professores do AEE, nesses eventos. (Matos, 2012, p. 144)

As pesquisas sobre a educacdo de estudantes surdocegos, em especial os trabalhos de
Bezerra (2010), Galvdo (2010), Matos (2012), Villas Boas (2014), Almeida (2015), Leme
(2015), Galvéo (2017), Mata (2017), Batista (2019), Machado (2020), Makhoul (2021) e Mata
(2022), relatam os limites da formacdo de profissionais da educacdo na tematica da
surdocegueira e o fato de ndo se sentirem preparados e/ou seguros para atuar com esse publico
na escola.

Sobre a questdo da formacdo de profissionais, é necessario indagar, ainda, se as
instituicOes de Ensino Superior (IES) estdo atentas a presenca destas demandas e de suas
implicacdes para o curriculo dos cursos de formacdo. Gatti (2010) alerta para o problema, ao
analisar curriculos e ementas de cursos de Pedagogia, Lingua Portuguesa e Matematica, a partir
de pesquisas publicadas entre os anos de 2008 e 2009. Segundo a autora, as disciplinas relativas
a Educacdo Especial somavam apenas 3,8% do numero total de atividades curriculares
oferecidas naquele momento. No que diz respeito a surdocegueira, a auséncia da tematica nos
cursos de formacdo faz com que varios profissionais busquem conhecimento sobre a
surdocegueira depois de passarem a lidar com alunos com essa deficiéncia na escola, como
alertam Matos (2012) e Mata (2022).
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Baseando-se na literatura nacional e internacional sobre o tema, Mata (2022) chama a
atenc¢do para o fato de que “nem sempre a surdocegueira é abordada dentro dos cursos de
formacédo em Educacdo Especial” (p. 132). Varias vezes, 0S cursos abordam a surdocegueira,
mas de uma forma que se mostra limitada para a construcdo da préatica pedagogica e escolar
docente.

Com relagdo a estudantes surdocegos, organismos como o Ministério da Educacéo e as
Secretarias (estaduais e municipais) de Educacdo precisariam se articular em prol de uma
melhoria da qualidade das acdes educacionais oferecidas a esse publico. Matos (2012) relata, a
esse proposito, que duas professoras participantes da sua pesquisa manifestaram ter altas
expectativas com um curso de especializacdo em Atendimento Educacional Especializado
(AEE), mas que essa formacdo néo tinha sido suficiente para lidarem com os alunos surdocegos.

Em pesquisa realizada por Galvao e Miranda (2013), as autoras discorrem que “mesmo
entre os especialistas existe uma auséncia de informac6es para atender de forma eficiente o
aluno surdocego” (p. 51). Diante dos esforcos para a construgdo de uma sociedade mais
igualitaria e de politicas publicas cada vez mais inclusivas, € necessario cultivar praticas que
respeitem as diferencas pessoais e sociais de cada pessoa e de seus familiares, e que tenham um
olhar mais atento as especificidades, necessidades e direitos das pessoas surdocegas, de modo
a impulsionar o seu crescimento.

Sobre 0 momento no qual os profissionais tomaram conhecimento sobre a
surdocegueira de seus alunos, 58% relataram ter sido antes de atuar com estudantes
surdocegos, 33% antes e durante a atuacdo, e 9% durante a atuacao.

Tomar conhecimento sobre a surdocegueira antes e durante a atuagdo refere-se a
situacOes nas quais o profissional pode ter tido alguma experiéncia antes da atuacdo com uma
pessoa surdocega, por meio de contatos com a pessoa ou com seus familiares, por uma noticia
da midia, leituras e outros. O conhecimento, durante a atuacdo, refere-se ao aprendizado
ocorrido dentro da escola, na convivéncia, na experiéncia e nas praticas diarias. 9% obtiveram
conhecimento durante a atuacdo com aluno surdocego recém-matriculado ou com aluno ja
matriculado, mas que perdeu a audicdo e/ou a visdo, ou adquiriu a surdocegueira, com
diagnostico médico.

Por fim, no quesito nivel de conhecimento sobre a surdocegueira, 50% declararam
possuir conhecimento razoavel, 25% muito e 25% pouco conhecimento. Verificamos que a
surdocegueira € uma das deficiéncias menos conhecidas e/ou visiveis no Brasil, inclusive no
ambiente escolar. Dada a relevancia de discorrer sobre esse tema, em estudo realizado em

Salvador/BA, Galvdo e Miranda (2013) destacam os desafios presentes no Atendimento
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Educacional Especializado (AEE) destinado a este publico: “Eles informaram que as escolas,
ao trabalharem com essa populagédo, ficam sem orientacdo especifica, criando, a partir da sua
prépria infraestrutura, formas experimentais de apoio ao estudante surdocego” (p. 15).

O Brasil reconheceu, recentemente, a surdocegueira como uma condicéo de deficiéncia
Unica, conforme a Lei n° 14.605, de 20 de junho de 2023 (Brasil, 2023c), e instituiu 0 Dia
Nacional da Pessoa Surdocega. Estas s&o a¢des que contribuem para maior conhecimento sobre
a deficiéncia, mas sdo necessarias outras iniciativas, como maior divulgacéo da surdocegueira,
realizacdo de eventos, debates e outras acfes que tragam mais visibilidade e atencéo para um
efetivo conhecimento desta condicdo, sobretudo com relacdo aos desafios existentes na
escolarizacdo destas pessoas. Os profissionais da educacao precisam se envolver e estar atentos
para agir e se posicionar nas atividades pedagdgicas e escolares de forma a permitir resultados
positivos no processo de escolarizacao dos alunos surdocegos.

Tendo em vista os dados discutidos, verificamos, de uma forma geral, que a maioria dos
profissionais da educacdo que responderam ao questionario tém especializacdo completa,
licenciatura em Pedagogia, tomaram conhecimento sobre a surdocegueira antes de atuar com
estudantes surdocegos e tém nivel de conhecimento razoavel sobre a surdocegueira.

No Quadro 7 séo apresentados dados funcionais dos participantes, referentes ao cargo e
tipo de atuacdo no momento em que trabalharam com estudantes surdocegos. Apenas um deles
(letra E) atuou junto a trés diferentes estudantes surdocegos, por isso séo 14 respostas.

Quadro 7 — DADOS FUNCIONAIS DOS PROFISSIONAIS DA EDUCAGAO

Cargo Tipo de atuagdo

A Professor Estagiario

B Guia-intérprete Estagiario

C Guia-intérprete Concursado
D Professor Contratado
El Professor Voluntério
E2 Professor Voluntério
E3 Professor Voluntério
F Professor Concursado
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Cargo Tipo de atuacdo
G Professor Concursado
H Professor Contratado
| Tradutor e Intérprete de Libras Terceirizado
J Professor Contratado
K Tradutor e Intérprete de Libras Concursado
L Professor Concursado

Fonte: Dados obtidos por meio dos questionarios on-line. Elaborado pela autora, 2023.

No quesito cargo, 72% sdo professoras, 14% guias-intérpretes e 14% tradutores e
intérpretes de Libras. Nenhum dos respondentes atuou como instrutor mediador. A letra C atuou
como guia-intérprete junto a uma estudante surdocega congénita que ainda ndo possuia
comunicacdo simbolica estabelecida, por isso ela poderia ter essa formacao e ser contratada
como instrutora mediadora oficialmente. As letras | e K foram ou eram tradutoras e intérpretes
de Libras, cargo voltado para o atendimento de pessoas surdas. Elas atuaram com os alunos
surdocegos matriculados. A letra | possui uma formacdo de guia-intérprete e a letra K ainda ndo
possui essa formacdo. O guia-intérprete e o instrutor mediador precisam ser mais valorizados e
reconhecidos para o suporte a escolarizacdo de estudantes surdocegos como avaliam Leme
(2015); Almeida (2015) e Makhoul (2021).

Contudo, reforca-se que a vaga e selecao de guia-intérprete ndo pode ser feita como se
estivessem selecionando um tradutor e intérprete de Libras apenas com um curso a mais. E
importante registrar que se trata de um profissional guia-intérprete, que tem atuacao especifica.
Conforme a Lei n° 14.704, de 25 de outubro de 2023, que distingue a fun¢do do guia-intérprete,
ele ¢ um profissional que domina, no minimo, uma das formas de comunicagao utilizadas pelas
pessoas surdocegas e outras habilidades relacionadas ao apoio as pessoas surdocegas (Brasil,
2023b), sendo importante nao misturar as duas formas de atuagdo, tanto para as pessoas
surdocegas quanto para a valorizagao dos profissionais.

Com relagéo ao tipo de atuacéo, 35% declararam-se concursados quando trabalharam
ou ainda trabalham com estudantes surdocegos; 22% sdo contratados, 22% voluntarios, 14%

estagiarios e 7% terceirizados.
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Algumas outras informacgdes foram obtidas com o0s respondentes por e-mail e
WhatsApp, apds a aplicacdo dos questionarios, pois os dados obtidos pelo instrumento
mostraram-se insuficientes. Assim, constatamos que a profissional A fez estagio por causa do
curso de AEE Surdocegueira, e a profissional B também possuia estagio por ter realizado um
curso de Guia-Intérprete. Tratam-se de cursos que demandam o estagio para a obtencdo de
diploma.

A letra E atuou voluntariamente como professora de Libras, lecionando para trés alunos
surdocegos numa mesma instituicdo especializada e filantropica, voltada para pessoas com
deficiéncia.

A partir dos dados apresentados, verificamos que a maioria sdo professores e nao sao
concursados.

Segundo o relatério Global Teacher Status Index, referente ao ano de 2018, da Varkey
Foundation, com escala de avaliacdo de 1 (nota mais baixa) a 100 (mais alta), o Brasil teve a
nota minima e o pior indice entre 35 paises avaliados sobre a profissdo docente (VF, 2018). E
fundamental haver politicas de atencdo e incentivos, assim como mais concursos publicos para
desafogar o trabalho e aumentar o nimero de profissionais qualificados na area da Educacéo.
Vérias iniciativas do poder publico e da sociedade civil sdo necessarias, como formacdo de
profissionais em novas tecnologias, processo de formacao inicial e continuada, dentre outras,
como maneiras de avancar e atingir melhorias até se atingir a exceléncia dos indices
educacionais. A valorizacdo de profissionais da educacdo € um passo importante para obter
melhorias na escolarizacdo. Neste sentido, Almeida (2015), a partir de dados obtidos em sua

pesquisa, destaca que:

Nestes cinco depoimentos, marca-se a preocupacdo com a auséncia de
formac&o especifica para atuarem na &rea de guia-interpretacdo. Mesmo sendo
alguns dos entrevistados, aqueles que ja passaram pela capacitacdo, sentem a
necessidade de que a formacao seja estabelecida continuamente, considerando
a especificidade e complexidade do atendimento aos surdocegos, e as
maltiplas possibilidades de recursos a serem desenvolvidas de acordo com as
especificidades individuais e as exigéncias sobre as quais essa formacéo
preconiza. (Almeida, 2015, p. 127)

Ao mesmo tempo em que é preciso haver iniciativas do poder publico e da sociedade
em geral, os profissionais precisam atuar, participar e criar formas para alcancar a valorizagédo
de sua profissdo. No Quadro 8 séo apresentados os dados dos participantes, como o nivel de
ensino e o tipo de sala onde se encontravam no momento de atuagdo com estudantes surdocegos

matriculados.
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Quadro 8 — INFORMAGOES SOBRE O CONTEXTO DE ATUAGCAO PROFISSIONAL
DOS PARTICIPANTES

Nivel de ensino Tipo de sala

A Educacédo Infantil Sala de aula e sala de recursos
B Ensino Fundamental |1 Sala de recursos

C Ensino Fundamental | Sala de aula

D | Educacéo Infantil e Ensino Fundamental | Sala especial na APAE
El Ensino Fundamental | Sala de recursos
E2 Ensino Fundamental I1 Sala de recursos
E3 Ensino Fundamental I1 Sala de recursos

F Ensino Fundamental I1 Sala de aula

G Educagdo Infantil Sala de aula

H Ensino Fundamental | Sala de recursos

| Ensino Fundamental | Sala de aula

J Ensino Fundamental | Sala de recursos

K Ensino Fundamental I1 Sala de aula

L Ensino Fundamental | Sala de aula

Fonte: Dados obtidos por meio dos questionarios on-line. Elaborado pela autora, 2023.

No que se refere ao nivel de ensino, 93% responderam que ja atuaram e 7% ainda estao
atuando (letra L). 47% exerceram sua atividade profissional com estudante surdocego no
Ensino Fundamental I, 33% no Ensino Fundamental 11 e 20% na Educacdo Infantil. A letra D
atuou junto a um estudante surdocego em dois niveis de ensino diferentes como Educacéo
Infantil e Ensino Fundamental I.

No item relativo ao tipo de sala, 47% em sala de aula, 47% em sala de recursos e 6%,
que corresponde a uma profissional, em sala especial na Associacdo de Pais e Amigos do

Excepcional (APAE). Em relacéo a essa instituicdo, a profissional D destaca no questionario:
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[...] naépocaeraa tnica opcao em Educacao Especial na regido [Manhuagu].
N&o era ainda a politica de inclusdo e era integracdo. Entdo na época a APAE
foi a preparacdo dos alunos para que eles fossem para a classe comum. Eu
tinha inicialmente quatro alunos cegos com cognitivo preservado, dois alunos
surdos e um aluno surdocego com deficiéncia intelectual profunda. Depois
conseguimos uma professora de surdos e dividimos a sala. (Profissional D,
2023)%

A letra A atuou junto a uma estudante surdocega em duas salas diferentes, como sala de
aula e sala de recursos. Nenhum dos participantes mencionou ou respondeu “sala do AEE”,
sendo mencionada na resposta apenas ‘“sala de recursos”. Provavelmente, profissionais da
educacdo costumam utilizar esta terminologia, porque a sala de recursos é anterior a Politica
Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva (Brasil, 2008) ou por
considerarem a sala de recursos como parte do AEE, prevista nesta Politica.

No Quadro 9 encontram-se sistematizados dados sobre a atuacdo profissional dos
participantes, como atuacao direta e/ou indireta com aluno surdocego, funcéo no cargo, se cargo

e funcdo séo exercidos de modo adequado e tempo de atuacéo.

Quadro 9 — DADOS REFERENTES A ATUACAO PROFISSIONAL DOS PARTICIPANTES

Cargo e ]
. . . Atuacdo direta e/ou
Funcéo no cargo funcéo Tempo de atuacéo o
indiretamente
adequados
Professor da crianca surdocega, orientador
¢ g ~ . agosto a outubro de 2018 | _.
A | da professora regente e na formacdo do | Sim (3 meses) Diretamente
corpo psicopedag0gico da instituicdo
. Diretae
B | Instrutor N&o sei 2018 (6 meses)

indiretamente

fevereiro de 2005 a
C | Guia-intérprete Sim dezembro de 2008 Diretamente
(3 anos e 10 meses)

Di
D | Professor Né&o 1988 a 1990 (3 anos) . Ir?ta N
indiretamente
. . agosto de 2017 a julho | Direta e
E | Prof de Lib N -
rotessora de L-bras a0 5¢l de 2018 (1 ano) indiretamente
E | Professora de Libras Né&o sei agosto de 2017 a julho !Z)lrfetae
de 2018 (1 ano) indiretamente
. . agosto de 2017 a julho .
E | Prof L N |
rofessora de Libras do de 2018 (1 ano) ndiretamente
x L fevereiro de 1997 a
F Professor da  Educagdo  Basica - Sim dezembro de 2000 (3 |Diretamente

Matematica

anos e 10 meses)

11 Os depoimentos obtidos por questionario e entrevistas serdo apresentados em italico nesta dissertagao.
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Cargo e I
~ ~ x Atuacdo direta e/ou
Funcéo no cargo funcédo Tempo de atuagéo o
indiretamente
adequados

fevereiro a dezembro de
Prof i Diret: t
G | Professor Sim 2022 (10 meses) iretamente

H | Professor de Libras N&o sei 2018 (2 meses) Indiretamente

| | Tradutor e Intérprete de Libras Sim 2020 (9 meses) Diretamente
Professor de Atendimento Educacional | . junho de 2023 .

J . Sim R Diretamente
Especializado (1 més)

Direta e

K | Professor de Educacéo Bésica Sim 2020 a 2022 (3 anos) .
indiretamente

agosto de 2021 até o
L | Professor regente Sim presente  momento (2 | Diretamente
anos e mais)

Fonte: Dados obtidos por meio dos questionarios on-line. Elaborado pela autora, 2023.

As instituicbes de ensino enfrentam desafios no quadro de profissionais (cargos) para
incorporar servidores com formacdo especifica e adequada, que poderiam contribuir para a
escolarizacdo dos estudantes surdocegos. Pela falta desses profissionais ou de qualificagéo
adequada, as escolas optam por fazer um remanejamento para atender a demanda no
atendimento dos alunos. Ao mesmo tempo, leis e projetos sdo discutidos e criados com o
objetivo de alcancar equivaléncia do nimero de alunos/professores na tentativa de aprimorar 0s
resultados da Educacdo. O Projeto de Lei — PL 2861/2022 — que aguardava parecer do relator
na Comisséo de Defesa dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia (CPD) em dezembro de 2023
— determina a oferta do segundo professor para atender os alunos com deficiéncia matriculados
na Educacdo Basica regular juntamente com o professor titular (Brasil, 2022b). A legislacéo
prevé um limite estabelecido de alunos para cada sala de aula e de um professor para cada 20
alunos no Ensino Fundamental. Em 2018, a Comissdo de Direitos Humanos e Legislacdo
Participativa (CDH) aprovou a proposta que determina o maximo de trés alunos com deficiéncia
a serem atendidos pelo profissional de apoio escolar.

A legislacao existe, mas na pratica, observa-se superlotacdo das salas de aula, caréncia
e/ou auséncia de profissionais qualificados e demais desafios para a implementacdo de uma
escolarizacdo de qualidade para os estudantes com deficiéncia. O numero maximo de alunos
por equipe escolar pode variar também de acordo com cada estado ou municipio onde a escola
esta inserida.

A atuacdo do professor e o seu desempenho sdo fundamentais para a formagéo de cada

crianca, futuro(a) cidadao(a). O professor influencia e deve motivar e orientar os alunos, desde



84

seu primeiro contato com a escola, além de ter formacg&o, conhecimento, recursos e suportes no
exercicio da funcao de profissional da educac&o.

Por outro lado, a escola deve buscar estratégias para promover e corroborar para o
processo de aperfeicoamento dos profissionais da educacdo, por meio de cursos de formacao
inicial e continuada, conhecimentos, condi¢Bes e recursos adequados, além de manter o
professor com qualificagdo em sala de aula, no atendimento dos estudantes surdocegos.
Familiares, escolas e sociedade devem agir de forma colaborativa na criacdo e manutencédo da
legislacdo e diretrizes em prol dos estudantes surdocegos.

Os trabalhos de Bezerra (2010), Galvéo (2010), Matos (2012), Villas Boas (2014), Leme
(2015), Galvédo (2017), Batista (2019), Machado (2020) e Mata (2022) corroboram esta
pesquisa e mostram, na pratica, os desafios existentes para a escolarizacdo das pessoas
surdocegas, inclusive pela falta de profissionais qualificados, bem como no sentido de mostrar
a presenca de profissionais da educacdo sem formacGes especificas e adequadas. Mesmo
sobrecarregados, tais profissionais ddo o méaximo de si para conseguir atender os alunos
surdocegos.

No quesito atuacao direta e/ou indireta do profissional da educacdo, 50% marcaram a
opcao diretamente, 36% direta e indiretamente, e 14% indiretamente. Os profissionais A, F, G,
J e L atuam ou atuaram diretamente com discentes surdocegos matriculados; D, E1 e E2
atuaram direta e indiretamente; E3 e H atuaram indiretamente. Os profissionais de apoio (guia-
intérprete ou tradutor e intérprete de Libras) C e | atuaram diretamente com esses discentes, e
B e K atuaram direta e indiretamente.

Considera-se atuacdo direta quando o educador leciona ou ensina dentro da escola,
diretamente voltado para um aluno surdocego, ou seja, quando ndo tem um intermediario,
como, por exemplo, um profissional de apoio atuando entre o educador e o0 aluno surdocego. A
atuacdo € indireta quando o educador ndo sabe comunicar-se com o aluno surdocego por meio
de uma ou mais das formas especificas de comunicacdo, podendo necessitar do apoio e/ou
mediacdo de um profissional como o guia-intérprete ou o instrutor mediador.

Com relagdo a funcéo ocupada no cargo, 40% dos professores declararam-se regulares,
32% especializados, 7% guias-intérpretes, 7% tradutores e intérpretes de Libras e 14% de outras
funcdes.

No que se refere a avaliacao se o cargo e a funcdo seriam exercidos de modo adequado,
57% indicaram sim, 28% n&o sabiam e 15% ndo. Os dados revelam que alguns profissionais da
educacdo estdo ocupando cargos para os quais ndo foram contratados, ou ndo receberam

formacéo especifica e adequada ao cargo e/ou funcdo assumida. Provavelmente, esta ocupacéao
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de diferentes cargos e/ou fungBes sdo comuns em instituicdes publicas, sendo chamadas de
“desvio de fung@o”. Outros profissionais exercem func¢des para as quais ndo foram contratados,
como o tradutor e intérprete de Libras que atua com um estudante surdocego na mesma funcéo
do guia-interprete, mas ndo tem este cargo.

No item relativo ao ano de atuacédo, 21% atuaram, em 2018; 11% em 2022; 11% em
2017; 7% em 2023; 7% em 2021; 7% em 2020 e 36% em outros anos. No quesito tempo de
atuacdo, 43% atuaram ha menos de um ano, 28% entre um e dois anos, e 28% mais de dois
anos.

A partir da apresentacdo desses dados, verificamos que a maioria dos profissionais da
educacéo destacam que o cargo e a funcdo séo exercidos de modo adequado, atuam ou atuaram
diretamente com estudantes surdocegos, e essa atuacao ocorreu no ano de 2018.

Conforme indicam as informacGes geradas, had registro de matricula de crianca
surdocega em escolas de Minas Gerais desde 1988. Isso mostra que a tematica da educacédo
escolar destas criancas encontra-se presente no campo educacional desde décadas passadas.
Entretanto, observamos, no mesmo periodo, a auséncia de politicas publicas que focalizassem
mais diretamente a educacdo deste publico, dando visibilidade e suporte a sua escolarizacao.

No Quadro 10 sdo sistematizados os dados sobre a identidade das diferentes criancas
surdocegas atendidas por profissionais da educacdo que responderam ao questionario, como
sexo, idade, identificacdo e tipo de surdocegueira. Estas informagdes serdo complementadas

mais a frente, no Quadro 11.

Quadro 10 — IDENTIDADE DAS CRIANGCAS SURDOCEGAS MATRICULADAS (PARTE 1)

. ) Tipo de
Sexo Idade Identificacdo de surdocegueira .
surdocegueira

Informagbes de registro da matricula na escola,
A | Eemini Crianca de 7 a| Informagdes da familia da crianca surdocega, Avaliagdo | Surdocega

eminino
11 anos da sala de recursos e do Atendimento Educacional | adquirida

Especializado da escola e diagndstico médico

Mais ou menos

B | Masculino Diagno6stico médico Néo sei
40 anos

o Mais ou menos | = o Surdocega

C | Feminino Diagnostico médico .
24 anos congénita
) Adolescente de B . ) Surdocega

D | Masculino Informac6es da familia da crianca surdocega .
12 a 15 anos congénita

Adolescente de
E1 | Feminino N&o sei Na&o sei
12 a 15 anos
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L ) Tipo de
Sexo Idade Identificacdo de surdocegueira .
surdocegueira

Mais ou menos

E2 | Masculino N&o sei N4o sei
28 anos
) Mais ou menos . .
E3 | Masculino N&o sei N4o sei
30 anos
. Adolescente de 3 .
F | Masculino Observacédo dos professores e pedagogos Néo sei
12 a 15 anos
) Criancade 3a6 B ) i Surdocega
G | Masculino Informac6es de registro da matricula na escola o
anos adquirida

o Adolescente de | Avaliagdo do Atendimento Educacional Especializado )
H | Feminino N4o sei
16 a 18 anos da escola

. Informacbes de registro da matricula na escola,
) Crianca de 7 a L ) . o Surdocega
I | Masculino Avaliacdo do Atendimento Educacional Especializado .
11 anos . . congénita
da escola e diagndstico médico

Crianca de 7 a

J | Feminino Diagndstico médico Né&o sei
11 anos
) Adolescente de | =~ | o Surdocega
K | Masculino Diagndstico médico .
16 a 18 anos congénita
) Crianga de 7 a| = o Surdocega
L | Masculino Diagnostico médico e professora regente o
11 anos adquirida

Fonte: Dados obtidos por meio dos questionarios on-line. Elaborado pela autora, 2023.

No que diz respeito ao sexo, 64% sdo meninos surdocegos e 36% meninas surdocegas.
No quesito idade, 28% das criancas tém idade entre 7 e 11 anos, 28% dos adultos estdo acima
de 18 anos, 22% dos adolescentes tém entre 12 e 15 anos, 15% dos adolescentes entre 16 e 18
anos, e 7% das criancas estdo entre 3 e 6 anos. Em relacdo a identificacdo de surdocegueira,
33% tém diagnostico medico, 14% das informacgfes foram obtidas por meio do registro da
matricula, 14% s&@o provenientes de avaliacdo do AEE, 14% dos profissionais disseram nédo
saber, 9% de informacBes foram obtidas com as familias, e 12% tiveram outras formas de
identificacéo.

No que se refere ao tipo da surdocegueira, 51% responderam “nao sei”, 28% dos
surdocegos foram identificados como congénitos e 21% como surdocegos adquiridos. O que
traz preocupacao nestes dados € a indefinicdo do tipo de surdocegueira. A este proposito,
Watanabe (2017) relata sua experiéncia no trabalho voltado para a populacdo surdocega, na

atuacdo com profissionais e familiares:
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Trabalhando com pessoas com surdocegueira, familiares e profissionais,
constatei em diversos momentos de formacdo de novos profissionais ou na
atuacdo direta com essa populacao, o desconhecimento a respeito da variedade
das formas de comunicacdo e das suas possibilidades de aplicacdo, mesmo
entre os profissionais especializados. Esse desconhecimento ainda é um
obstaculo a inclusdo das pessoas com surdocegueira na sociedade, pois, por
ndo conhecerem as especificidades da surdocegueira, ficam sem condic6es de
propor e ensinar a utilizar as diferentes formas de comunicacdo. (Watanabe,
2017, p. 28)

Infelizmente, existem profissionais da educacdo, da saude, familiares e outros que
podem ndo compreender claramente a surdocegueira, ndo ter um conhecimento satisfatorio
sobre 0 assunto ou ndo receber orientacdo educativa sobre a diferenca entre surdocegueira
congénita e surdocegueira adquirida. O fato de 51% de profissionais responderem “ndo saber”
0 tipo de surdocegueira de seus estudantes nos alerta para o desconhecimento em relacdo a
surdocegueira no contexto educacional.

Dados de outras pesquisas nos ajudam a entender melhor esta questdo. Matos (2012)
verificou que profissionais da educagdo somente buscaram conhecimentos sobre a
surdocegueira depois de terem alunos surdocegos. Na pesquisa de Villas Boas (2014), uma
professora mostrou despreparo nas suas acdes com o aluno surdocego, tendo dificuldades de
interpretacdo do que ele queria e ndo dando tempo suficiente para ele se expressar. Mata (2022),
por sua vez, verificou que “a qualificacdo especifica para a surdocegueira geralmente era
provida pelos préprios profissionais. [...] ap6s o inicio do trabalho com os alunos com essa
condicdo” (p. 139).

Além do desconhecimento em relacdo a surdocegueira, é preciso mencionar, também,
os limites das informagdes disponibilizadas pelas instituigdes educacionais. Ressaltamos, neste
sentido, a resposta dada pela profissional E, uma professora voluntaria de Libras. Ela indicou
gue ndo sabia do diagndstico nem do tipo de surdocegueira de seus alunos surdocegos, ou seja,
ndo tinha muita certeza de quem eram eles, pois a instituicdo especializada e filantropica nao
explicou nem mostrou essas informacdes, apenas destacou tratarem-se de pessoas surdocegas.

Trés profissionais da educacéo, sendo duas professoras referéncia de sala de aula, e uma
tradutora e intérprete de Libras de sala de aula, foram selecionadas e participaram da entrevista
semiestruturada, como descrito na secdo posterior, 0 que nos permitiu realizar uma revisao das
suas respostas, obtidas por meio de questionario, para verificar se tudo estava correto e se havia
dados a serem complementados. A professora G respondeu que seu ex-aluno era surdocego
adquirido. Contudo, considerando-se os dados obtidos na entrevista, é possivel problematizar

tal informacdo, e indicar tratar-se de um aluno surdocego congénito, pois ainda ndo tinha
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comunicagdo simbdlica estabelecida, ou seja, ainda ndo tinha uma lingua oral ou sinalizada aos
5 anos de idade. O aluno finalizou a Educacéo Infantil fazendo uso de fraldas.

Conforme assinalado, a comunicacao nao simbdlica refere-se a uma pessoa surdocega
congénita que ainda ndo possui uma lingua como portugués ou lingua de sinais, mas possui
expressdes faciais e corporais como sorriso, choro, sono, entre outros, e necessita desenvolver

a linguagem e comunicagéo. Segundo Vifias (1999):

Durante muito tempo, 0 meio de expressdo mais importante para a crianca
com surdocegueira era a linguagem do seu corpo, quer dizer, seus
movimentos. Se hd uma resposta a esta forma de interagdo por parte do adulto,
a crianga descobrira, depois de diferentes repeticdes casuais, que determinada
atitude sua provoca uma reacgao nos que estdo a sua volta. Na medida em que
esta reacdo seja consistente e prazerosa para a criancga, ela se interessard em
repetir a acdo que a provocou com a intencdo de consegui-la novamente,
iniciando-se assim o processo de desenvolvimento da comunicacdo. (Vifas,
1999, p. 32)

A tradutora e intérprete de Libras K respondeu que seu ex-aluno era surdocego
congénito, mas também nos parece ser surdocego adquirido, pois ele aprendeu uma lingua
(Libras em nivel basico) aos 4 anos de idade quando comecou a frequentar a escola para surdos.
Esse aluno manifestou uma identidade surda aparente por meio do contato presencial com a
pesquisadora desta dissertacdo na sua escola atual. A partir de um breve contato, verifiquei que
ele ndo utilizava uma ou mais formas especificas de comunicacdo, como Libras em campo
visual reduzido e/ou Libras tatil.

A professora L informou que seu aluno seria surdocego adquirido, 0 que nos pareceu
coerente com as informag0es obtidas na entrevista. Em contato informal da pesquisadora desta
dissertagdo com o estudante em um evento promovido pela Prefeitura de Betim, dois meses
antes da realizacdo da entrevista, ele manifestou uma identidade cega aparente.

Né&o foi possivel avaliar os demais alunos surdocegos, porque seria necessario conhecer
as suas historias de vida, saber as causas da surdocegueira e vé-los pessoalmente, por foto e/ou
video.

No Quadro 11 sdo apresentados os dados sobre a identidade das criangas surdocegas
matriculadas, como classificacdo de surdocegueira, se possui surdocegueira plus e formas de

comunicagéo utilizadas.
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Quadro 11 — IDENTIDADE DAS CRIANCAS SURDOCEGAS MATRICULADAS (PARTE II)

Classificacao de . N
. Surdocegueira plus Formas de comunicacéo
surdocegueira
Baixa audigdo e Sim, surdocegueira com ) o
A ) L Objetos de referéncia
cegueira total deficiéncia maltipla
B Surdez total e Sim, surdocegueira com | Alfabeto datilol6gico tatil, Braille, comunicacdo haptica,
cegueira total deficiéncia maltipla escrita na palma da méo e lingua de sinais tatil
N&o havia comunicacéo estabelecida e as tentativas eram
c Surdez total e baixa | Sim, surdocegueira com | de uso de alfabeto manual tatil, Braille, cartdes com
Visdo microcefalia alfabeto em relevo, escrita nos bragos, objetos de
referéncia e letras ampliadas
b Baixa audicdo e Sim, surdocegueira com | Ndo havia comunicacgdo estabelecida e as tentativas eram
cegueira total deficiéncia intelectual de uso de objetos de referéncia
Surdez total e baixa B . o
El| Néo Objetos de referéncia
Vvisao
Surdez total e baixa B ) o )
E2| Néo Objetos de referéncia e Libras
Vvisao
Surdez total e baixa y . o
E3| Néo Objetos de referéncia
visdo
Baixa audicdo e . )
F o Né&o Fala ampliada
baixa visdo
G Baixa audi¢do e Sim, surdocegueira com | Nao havia comunicacao estabelecida e as tentativas eram
baixa visdo deficiéncia fisica de uso de fala ampliada e objetos de referéncia
Surdez total e baixa B ) ) )
H| Néo Libras em campo visual reduzido
visao
| Surdez total e baixa | Sim, surdocegueira com | Alfabeto datilolégico tatil, escrita na palma da mdo,
visdo autismo Libras em campo visual reduzido e Libras tatil
Baixa audigdo e Sim, surdocegueira com ) ) . ) o
J o . Fala ampliada, Libras tatil e objetos de referéncia
baixa visdo deficiéncia intelectual
Surdez total e baixa y .
K| Néo Libras
visdo
Baixa audicéo e 3 ) )
L ) Né&o Braille e fala ampliada
cegueira total

Fonte: Dados obtidos por meio dos questionarios on-line. Elaborado pela autora, 2023.

No quesito classificacdo da surdocegueira, 50% dos estudantes surdocegos atendidos

tém surdez total e baixa viséo, 21% baixa audigéo e cegueira total, 21% baixa audi¢éo e baixa

visdo, e 8% surdez total e cegueira total. Em relacéo & surdocegueira plus, 50% mostraram-se

sem surdocegueira plus, e 50% com surdocegueira plus.
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No que se refere as formas de comunicacgdo, 11 estudantes surdocegos possuem uma
comunicacdo simbolica estabelecida: 17% apresentam objetos de referéncia, 13% fala
ampliada, 13% lingua de sinais tatil, 8% alfabeto datilolégico tatil, 8% Braille, 8% escrita na
palma da mdo, 8% lingua de sinais, 8% lingua de sinais em campo visual reduzido e 4%
comunicagdo haptica; e trés estudantes surdocegos ndo apresentam uma comunicagdo simbolica
estabelecida. Desse grupo, 13% manifestaram tentativas de estabelecimento da comunicacgao
pré-linguistica pelo uso de objetos de referéncia e por meio de outras formas.

Os dados obtidos por meio da aplicacdo de questionarios nos indicam que 11 estudantes
atendidos por profissionais participantes dessa pesquisa apresentavam diferentes classificagoes
da surdocegueira e utilizavam formas distintas de comunicagdo. Embora a amostragem seja de
um grupo pequeno, os dados sublinham a diversidade de formas de vivéncia da surdocegueira,
assim como as necessidades especificas destas pessoas. Sdo especificidades e particularidades
gue demandam conhecimento e reconhecimento que devem ser considerados na formulagéo e
implementacdo das politicas publicas na area da Educacéo.

A partir dos dados apresentados, verificamos que a maioria dos discentes surdocegos
sdo meninos, com idade entre 7 e 11 anos, e identificados como surdocegos por diagnostico
médico. A maioria dos participantes da pesquisa ndo sabe se os discentes sdo surdocegos
congénitos ou adquiridos. A maior parte do publico atendido apresenta surdez total e baixa
visdo, 50% apresentam surdocegueira plus e 50% ndo. Como forma de comunicacdo ha uma
predominancia da utilizacdo dos objetos de referéncia.

No Quadro 12 encontram-se 0s dados sobre as estratégias educacionais, de comunicacao
e recursos de tecnologia assistiva utilizados durante a atuacdo com estudantes surdocegos

matriculados.

Quadro 12 — ESTRATEGIAS EDUCACIONAIS, DE COMUNICAGCAO E RECURSOS DE TECNOLOGIA
ASSISTIVA

Estratégias educacionais e de comunicacao Recursos de tecnologia assistiva
A | Libras tétil Nao foram utilizados
B | Braille, comunicagédo héptica e Libras tatil Jogos em Braille e vérios materiais em Braille

C | Desenvolvimento da comunicagdo pré-simbdlica | Nao foram utilizados

Desenvolvimento da comunicacdo pré-simbolica| .
D Né&o foram utilizados
(sem nenhum sucesso)
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Estratégias educacionais e de comunicacéo Recursos de tecnologia assistiva

] o ) o Imagens ampliadas pelo computador (de acordo com
E1 | Libras, sinais isolados e objetos de referéncia )
0 Uso

- Libras, sinais isolados, objetos de referéncia e | Imagens ampliadas pelo computador e celular (de
letras ampliadas acordo com 0 uso0)

. o ) o Imagens ampliadas pelo computador (de acordo com
E3 | Libras, sinais isolados e objetos de referéncia )
0 Uso

F | Fala ampliada (atencéo e conversagdo) Né&o foram utilizados

Imagens coloridos, brincadeiras com brinquedos | Tablet (considerando-se os aplicativos disponiveis

coloridos com sonoridade e com recursos tateis nesse equipamento)

Letras ampliadas e em negrito, sinais visuais e ) .
H | ) Lupa manual e imagens de figuras pelo notebook
imagens de figuras

| | Materiais em 3D N&o foram utilizados

Utilizacdo de gravuras, objetos de referéncia, L
J ) ) ) Pranchas de comunicacéo
leitura labial e alfabeto manual em Libras

Sinais visuais para informar os intervalos das aulas e
Libras, portugués escrito e redes sociais como | aplicativos como Hand Talk, VLibras e TV INES,
WhatsApp e webcam celular, notebook e computador (considerando-se 0s

aplicativos disponiveis nesses equipamentos)

) ) ) . Bengala, aparelho auditivo, celular e notebook
Braille, fala ampliada, livros tateis e recursos ) o . .
L . (considerando-se os aplicativos disponiveis nesses
tecnoldgicos ]
equipamentos)

Fonte: Dados obtidos por meio dos questionarios on-line. Elaborado pela autora, 2023.

No quesito estratégias educacionais e de comunicagdo, observamos que as mais
citadas foram o uso de objetos de referéncia, Libras/lingua de sinais, sinais isolados e fala
ampliada. Em seguida, foram mencionadas a comunicacdo por Libras tatil, Braille e por meio
de recursos tecnologicos, como os aplicativos. Por fim, os participantes mencionaram a
comunicagdo héptica, o alfabeto tatil, as letras ampliadas, brinquedos com recursos sonoros e
tateis, materiais em 3D, gravuras e leitura labial. Houve, ainda, uma referéncia ao portugués
escrito, que compde outras estratégias citadas, como o uso de aplicativos.

Verificamos que alguns itens citados como estratégias educacionais e de comunicacéo,
assim como recursos de tecnologia assistiva, parecem ser poucos e mostraram-se vagos, pois
0s respondentes ndo citaram outros dados de forma a enriquecer as informacdes solicitadas no
questionario. O questionario € uma das estratégias para a realizacdo de pesquisas, porém,

apresenta limitacGes, por isso seria interesse, em tempo futuro, a criagdo de grupo de trabalho
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(GT) para a formacéo de redes junto aos profissionais da educagdo que atuam e/ou atuaram com
estudantes surdocegos e seus familiares. Essa interagdo por meio de GT poderia contribuir para
melhor interacao dos pares, tal como geracao dos detalhes das informac6es, maior interacdo de
profissionais, compartilhamento de experiéncias, em prol do desenvolvimento de estudantes
surdocegos.

No item relativo aos recursos de tecnologia assistiva, observamos que o nimero de
respostas foi mais restrito, sendo citadas imagens ampliadas pelo computador, notebook e
celular, materiais em Braille, pranchas de comunicacdo, alfabeto manual em Libras, sinais
virtuais, além do uso de tablet e de aplicativos. Vale destacar que a imagem ampliada é um
recurso dependendo do uso do dispositivo eletrénico, que também pode ser usada em formato
impresso. O computador, notebook, tablet e celular citados sdo dispositivos e, ndo, “recursos
de tecnologia assistiva”. Os aplicativos aos quais temos acesso por meio desses equipamentos
promovem acessibilidade e inclus&o.

Cinco participantes disseram néo utilizar recursos de tecnologia assistiva. Estes dados
levam a questionamentos no sentido de indagar se os profissionais participantes da pesquisa
ndo conhecem os recursos de tecnologia assistiva, por isso nao os utilizariam com seus alunos.
Bersch (2008) destaca as novas possibilidades que os recursos e servicos de tecnologia assistiva
(TA) representam para as pessoas com deficiéncia, como descrito na citagdo a seguir:

A TA evolui constantemente & medida que a tecnologia avanga. Por exemplo,
a robdtica e a inteligéncia artificial estdo sendo cada vez mais incorporadas
para criar dispositivos que podem auxiliar pessoas com deficiéncias em tarefas
do dia a dia. Estes avancos tecnoldgicos tém o potencial de revolucionar a vida
das pessoas com deficiéncia, oferecendo-lhes novas oportunidades e niveis
mais altos de autonomia. (Bersch, 2008, p. 3)

Os recursos e servicos de tecnologia assistiva tém potencial para contribuir
significativamente para a autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo de pessoas
surdocegas. Além disso, as ferramentas de TA sdo utilizadas nas salas de recursos e no trabalho
geral do AEE, na acessibilidade de materiais, na adequacéo de curriculos e no desenvolvimento
das habilidades e competéncia deste publico.

Os recursos e servicos de tecnologia assistiva sdo métodos, ferramentas e processos
eficazes que auxiliam pessoas com deficiéncia, incluindo profissionais da educacgdo. E
preocupante que varias escolas enfrentem desafios econdmicos no que refere a aquisicao destes
recursos, considerando a sua importancia no impulso ao trabalho dos profissionais e no

desenvolvimento de estudantes surdocegos.
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Os trabalhos de Cambruzzi (2013), Souza e Rocha (2018) e Mata (2022) detalham uma
riqueza de métodos assistivos utilizados com um aluno surdocego, e descrevem as melhorias
obtidas para o aluno. Cada estudante surdocego € unico nas suas necessidades especificas e as
necessidades se mostram adequadas para este publico, dependendo da situacao de cada pessoa
surdocega. Todavia, Souza e Rocha (2018) chamam a atengao para a localizagdo de “problemas

comuns”, como destacado a seguir:

[...] Embora haja grande diferenciagdo entre cada pessoa e cada ‘situacdo de
inclusdo’, podemos verificar, considerando a implementacao das politicas de
acessibilidade, problemas comuns que demandariam o didlogo, em detrimento
de “modelos prontos”. A situagdo apresentada no estudo relatado neste texto
foi fruto de uma construcdo didria em sala de aula, no momento em que
aparecia cada desafio. (Souza; Rocha, 2018, p. 14)

Em relacdo a avaliacdo de eficacia da comunicacdo utilizada, os respondentes
mostraram resultados preocupantes. Dentre os dados gerados, 35% disseram ndo saber se a
comunicacéo era eficaz, outros 35% que a comunicacdo utilizada néo era eficaz. Somando 0s
nameros, obtém-se que 70% de profissionais da educacdo ndo percebem muitos pontos
positivos nas formas de comunicacdo utilizadas e somente 30% consideraram a comunicacdo
satisfatoria.

E importante estabelecer um canal de comunicacdo aberto e assertivo entre familia e
escola, permitir espacos para que os familiares possam expressar suas questdes, dividas e
sugestdes, buscar dicas para melhorar as habilidades de comunicacdo, entre outros, visando
sempre uma comunicacao eficaz capaz de gerar compreensdo e satisfacdo entre locutores e
interlocutores. E necessario buscar e determinar o éxito de uma boa comunicagéo e interago.

Na gestdo escolar, a comunicacdo € primordial no alinhamento da interacdo entre os
profissionais da educacdo, estudantes surdocegos e familiares. A comunicacéo eficaz requer
dois elementos essenciais que séo a objetividade e a clareza. Na pesquisa de Galvéo (2010, p.
145), evidencia-se “que estudar a inclusdo do aluno surdocego no sistema regular de ensino é
estudar também, ou principalmente, a comunicacdo do aluno surdocego com a comunidade
escolar — professor, alunos, funcionarios da escola.”

A frequéncia da comunicacdo e a interagdo ndo precisam ser diarias, mas requerem
regularidade, garantias e oferecimento de espacos de falas entre profissionais, alunos e
familiares, abrindo um canal de debates, questdes, duvidas, argumentos e sugestdes. Podemos,

inclusive, elucidar sobre a importancia da comunicacao:
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A comunicagdo, que pressupde interagdo e linguagem, é uma acdo intencional
que envolve a interlocucgdo, o dialogo. Sendo assim, ndo basta que a pessoa
surdocega domine o seu sistema de comunicacdo. E fundamental que, na
escola, as outras pessoas possam entender e utilizar esse sistema, criando um
canal bidirecional, uma comunicacado de fato. (Galvéo, 2010, p. 15)

Estas sdo algumas referéncias para uma boa comunicacao e interacdo. Fundamental é
que os alunos surdocegos avancem, tendo uma comunicagdo simbolica estabelecida para
qualquer aprendizagem nas atividades pedagogicas e escolares e no processo de escolarizagéo.

Para estabelecer processos de comunicacdo e de interacdo eficazes sdo necessarias
estratégias educacionais e de comunicacdo, assim como recursos de tecnologia assistiva que
possibilitem o aprendizado (Cambruzzi, 2013; Villas Boas, 2014; Mata, 2017; Souza e Rocha,
2018; Machado, 2020; Mata; Soriano; Oliveira, 2021; Mata, 2022).

A partir dos dados gerados, podemos indicar que ha um namero alto de insatisfacao
relacionada a comunicacdo, pois apenas 30% dos respondentes estdo mais seguros de que a
comunicacdo utilizada foi adequada. Por isso, é preciso problematizar, discutir os dados e
indicar a necessidade de melhorias na comunicagdo estabelecida entre profissionais da
educacdo, estudantes surdocegos e familiares. Na pesquisa de Silveira (2020) sobre a

importancia da mediacdo adequada para a comunicacao, a autora destaca que:

Qualquer sistema de comunicagdo sé serd acessivel e tera impacto positivo
nas relagdes de ensino e aprendizagem do aluno com surdocegueira por meio
da mediacao adequada dos interlocutores. Desse modo, o0 mediador toma parte
fundamental em todo o processo, aproveitando os diversos momentos e
situacBes reais vividas pela crianca no decorrer do dia para motivar a
comunicagdo, o dialogo. (Silveira, 2020, p. 62)

No que se refere a tecnologia assistiva, 43% dos participantes responderam que 0 uso
da tecnologia assistiva ndo permitiu atingir os objetivos pretendidos, ndo foi eficaz; 35% sim e
22% nao sabem. 64% sentiram-se frustrados por ndo terem conseguido interagir com estudantes
surdocegos e 36% ndo demonstraram frustragdo. Os recursos pedagdgicos existentes, utilizados
de forma adequada, com empatia, disponibilidade e regularidade nas atividades sdo alguns
fatores primordiais para se alcancar resultados positivos na aprendizagem e escolarizacdo dos
estudantes surdocegos. Neste sentido, Galvao (2010) sublinha a importancia de uma demanda

que vai além da sala de aula:

Considerando ambas as situacdes, surdocegueira congénita e adquirida, pode-
se afirmar que a dificuldade de acesso a informacdo, ndo s receptiva como
expressiva, pode ser um dos entraves para a inclusdo escolar dessas pessoas.
Pela grande variabilidade do contexto linguistico do surdocego, a
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comunicacdo em sala de aula vai demandar criatividade, conhecimento e
perseveranca por parte de educadores, alunos surdocegos e demais pessoas da
comunidade escolar. (Galvao, 2010, p. 70)

Se familiares e escolas se aliarem nestas questdes, dificilmente os resultados seréo ruins.
Acreditamos ser necessario mais atencao e empenho na luta pela divulgacéo e incluséo escolar,
assim como maior investimento na formacao de profissionais que atuam com esta parcela da
populagéo.

A partir dos dados apresentados, verificamos que a maioria dos profissionais da
educacdo que responderam ao questionario ndo sabem se a comunicacéo e a tecnologia assistiva
utilizadas foram eficazes ou ndo, e disseram se sentir frustrados por ndo terem conseguido
interagir com seus discentes surdocegos. O dado € inquietante, tendo em vista que tais recursos
sdo extremamente importantes para uma boa interacdo, aprendizagem e inclusdo de estudantes
no cotidiano escolar, ainda que existam poucos estudos e pesquisas sobre esse tema (Mata,
2017; Mata; Soriano; Oliveira, 2021; Mata, 2022). Como indica o documento do Ministério da
Educacdo (MEC), intitulado Surdocegueira/Multipla deficiéncia sensorial (Brasil, 2006b), toda
forma de estimulo € valida e necessaria para a interacdo e o estabelecimento da comunicacéo.
Criar condicdes para que as criangas surdocegas aprendam e desenvolvam relagfes sociais tem

relevancia, como destacado na citacdo:

As criangas precisam ser encorajadas a desenvolver um estilo de
aprendizagem proprio para compensar suas dificuldades visuais e auditivas, e
estabelecer e manter relagdes interpessoais. As trocas interativas das criangas
precisam estar orientadas para o desenvolvimento dos sentidos remanescentes,
entre eles, cutaneo, cinestésico (corporal — articulagbes e musculos; e,
sensorial — visceral), gustativo e olfativo, como forma de acesso a informacéo
na auséncia dos sentidos da visdo e audicdo. (Brasil, 2006b, p. 12)

No Quadro 13, organizamos informagdes sobre os contextos de atendimento educacional
dos estudantes surdocegos em Minas Gerais, como administracdo escolar, modalidade de

ensino, cidade de atuagéo, e mesorregido do estado de Minas Gerais.

Quadro 13 - ATENDIMENTO EDUCACIONAL AOS ESTUDANTES SURDOCEGOS EM MINAS GERAIS

Administracdo Modalidade de ) ) ) )
) Cidade de atuacdo | Mesorregido de Minas Gerais
escolar ensino
) ) . ) o Tridngulo Mineiro e Alto
A | Privada filantrdpica Escola especial Uberaba (interior) .
Paranaiba
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Administragéo Modalidade de ) B » ) )
) Cidade de atuacdo | Mesorregido de Minas Gerais
escolar ensino
Publica — rede . . Metropolitana de Belo
B o Escola regular Betim (metropolitana) .
municipal Horizonte
Publica — rede . o
C Escola especial Barbacena (interior) Campo das Vertentes
estadual
Publica — rede ) o
D Escola especial Manhuagcu (interior) Zona da Mata
estadual
E1 | Privada filantropica Escola especial Juiz de Fora (interior) | Zona da Mata
E2 | Privada filantropica Escola especial Juiz de Fora (interior) | Zona da Mata
E3 | Privada filantrépica Escola especial Juiz de Fora (interior) | Zona da Mata
Publica — rede . . Metropolitana de Belo
F o Escola regular Betim (metropolitana) .
municipal Horizonte
Publica — rede Belo Horizonte Metropolitana de Belo
G o Escola regular ) )
municipal (capital) Horizonte
Publica — rede ) o Tridngulo Mineiro e Alto
H o Escola especial Uberlandia (interior) .
municipal Paranaiba
Puablica — rede Belo Horizonte Metropolitana de Belo
I o Escola regular ) )
municipal (capital) Horizonte
Publica — rede Aguas Formosas .
J Escola regular o Vale do Mucuri
estadual (interior)
Publica — rede o Triangulo Mineiro e Alto
K o Escola regular Uberaba (interior) i
municipal Paranaiba
Publica — rede . ] Metropolitana de Belo
L o Escola regular Betim (metropolitana) )
municipal Horizonte

Fonte: Dados obtidos por meio dos questionarios on-line. Elaborado pela autora, 2023.

No quesito administracdo escolar, 50% situam-se na modalidade publica — rede

municipal, 28% de privada filantrdpica e 22% de publica — rede estadual. 50% das escolas sao

regulares, e 50% sdo especializadas. Nenhuma das respostas obtidas mencionou escola publica

— rede federal ou escola privada. Provavelmente, pode ser raro ter estudantes surdocegos em

escolas privadas. A profissional E atuou na mesma instituicdo junto com trés estudantes

surdocegos diferentes. No item relativo as institui¢fes filantropicas, todas eram especializadas.

Nenhuma das respostas obtidas mencionou escola bilingue (de surdos, de indigenas, dentre

outros).
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Quanto a cidade de atuacdo, 21% sdo de Betim, 21% de Juiz de Fora, 15% de Belo
Horizonte, 15% de Uberaba, 7% de Aguas Formosas, 7% de Barbacena, 7% de Manhuagu e
7% de Uberlandia. Portanto, 64% das escolas se situam no interior, 21% na Grande Belo
Horizonte e 15% na capital. Em termos de mesorregido, 35% localizam-se na Metropolitana
de Belo Horizonte, 28% na Zona da Mata, 21% no Triangulo Mineiro e Alto Paranaiba, 8% no
Campo das Vertentes e 8% no Vale do Mucuri.

Constatamos que a maioria das escolas mineiras sdo publicas, municipais, localizando-
se na cidade de Betim, no interior de Minas Gerais, € na mesorregido Metropolitana de Belo
Horizonte. Seguindo orienta¢Bes da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988
(Brasil, 1988) e da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei n® 9.394/1996 (Brasil,
1996) e Lei n° 14.191/2021 (Brasil, 2021b), as escolas de Educacdo Infantil e as de Ensino
Fundamental s&o de responsabilidade dos municipios, por meio de suas prefeituras, e as escolas
de Ensino Médio sdo de responsabilidade dos estados.

Com relacdo as escolas especializadas, ressalta-se que a partir do inicio do século 21,
grande parte da educacdo de pessoas com deficiéncia, antes realizada prioritariamente em
escolas que atendiam apenas estudantes com deficiéncia, passa a ser realizada em escolas
regulares, como prevé o conceito de Educacgdo Inclusiva. Segundo dados obtidos pelo MEC
com dirigentes estaduais, englobando a situacdo das escolas dos estados brasileiros, naquele

contexto:

[...] apenas 30% das escolas que registram matriculas de alunos com
deficiéncia oferecem atendimento educacional especializado. Além disso,
somente 26% contam com salas de recursos multifuncionais e apenas 4% dos
professores que atuam nestas escolas tém formacao especifica em Educagdo
Especial. (Brasil, 2016b, p. 1)

Varios séo os desafios no atendimento aos alunos surdocegos dentro da escola regular,
principalmente nas escolas publicas, onde ha, muitas vezes, superlotacdo das salas de aula,
caréncia de recursos tecnoldgicos, caréncia de formacao especifica e adequada, entre outros. Os
recursos disponibilizados pelo estado sdo, muitas vezes, insuficientes, para a implantacdo de
acessibilidade e incluséo aos alunos com deficiéncia. A escola pode ter dificuldades de lidar
com os familiares e com os alunos com deficiéncia. Muitas vezes, faltam preparo e formagéo
de profissionais da educacao na oferta de um atendimento adequado aos estudantes.

No Quadro 14 sdo apresentados dados sobre o enderecamento das demandas
apresentadas por profissionais da educacdo que atuam e/ou atuaram com o0s discentes

surdocegos, e a quem demandam quando tém alguns desafios e/ou davidas.
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Quadro 14 - ENDERECAMENTO DAS DEMANDAS PELOS PROFISSIONAIS DA EDUCACAO

Direcionamento da demanda Profissionais da educacéo

A ninguém, busco estudar e resolver minhas dificuldades sozinho |C, D, E-1, E-2, E-3, L

A um coordenador ou diretor da escola A B, E-1, E-2,E-3,F, G
A familia da crianca surdocega C,D,FG,J

A um colega da escola B, G,J

A um colega fora da escola A

A um profissional do CAP - Centro de Apoio Pedagdgico para
Atendimento as Pessoas com Deficiéncia Visual

A um profissional do CAS - Centro de Capacita¢éo de Profissionais

« . X H, I
da Educacdo e de Atendimento as Pessoas com Surdez
A uma instituicdo filantrépica especificada -
A um profissional especialista C,DJK
A sites vinculados a area da Educagdo C,E-1,E-2,E-3,G,K

Fonte: Dados obtidos por meio dos questionarios on-line. Elaborado pela autora, 2023.

Sobre as principais demandas, 50% disseram que, quando precisam, tém alguns
desafios e/ou duvidas, recorrem a um coordenador ou diretor da escola, 42% ndo demandam a
ninguém, buscam estudar e resolver suas dificuldades individualmente, 35% recorrem a familia
da crianca surdocega, 35% a sites vinculados a area da Educacdo, 28% a um profissional
especialista, 21% a um colega de escola, 14% a um profissional do CAS, 7% a um colega fora
da escola, 7% a um profissional do CAP, e 7% a outros. Nenhum recorre a alguma instituigéo
filantropica especializada.

O Centro de Apoio para Atendimento as Pessoas com Deficiéncia Visual (CAP) e o
Centro de Capacitacdo de Profissionais da Educacdo e de Atendimento as Pessoas com Surdez
(CAS) fazem parte das Secretarias estaduais e de algumas Secretarias municipais da Educacao
(Brasil, 2023a). Os objetivos e a¢des do CAP e do CAS sdo: providenciar e promover cursos
de formagdo, a produgdo de materiais didaticos em formatos acessiveis, entre outras
abordagens. Os contetdos sdo produzidos com o objetivo de atender e contribuir com
melhoramentos na aprendizagem de alunos com deficiéncias auditiva e visual e seus familiares,
e na formacéo dos profissionais da educacgdo. As abordagens referem-se ao Braille, a lingua de

sinais, a orientacdo e mobilidade, e outros (Brasil, 2023a).
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A partir de dados apresentados, concluimos que, infelizmente, poucos profissionais da
educacdo entraram em contato com CAP e/ou CAS. Provavelmente, estes Centros de
Referéncia encontram-se invisiveis e/ou desconhecidos para os profissionais e/ou podem néo
atender suficientemente na area da surdocegueira. Um importante e necessario apoio a
surdocegueira de forma adequada e garantida seria a criacdo de Centros de Referéncia no Apoio
as Pessoas Surdocegas (CRAPS), em cada um dos estados da federacdo, em parceria do governo
federal e os governos estaduais (Brasil, 2016a).

Uma das a¢des politicas para a garantia de direitos para as pessoas surdocegas aconteceu
em Brasilia/DF, durante a 4% Conferéncia Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia.
Essa Conferéncia foi realizada pelo Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia
que fazia parte do Ministério dos Direitos Humanos (Conade/MDH), nos dias 24 a 27 de abril
de 2016. O evento contou com a participacdo de 841 delegados eleitos e representantes de todos
0s estados brasileiros (Brasil, 2016a).

Antes da realizacdo dessa Conferéncia, houve a construcdo de propostas de direitos para
esse publico em aproximadamente dois mil municipios, em conferéncias locais e regionais
relativas aos direitos da pessoa com deficiéncia, que ocorreram no periodo de setembro de 2015

a marco de 2016. O processo foi consolidado da seguinte forma:

Cada estado e o Distrito Federal puderam submeter para a etapa nacional até
10 diretrizes e 30 acOes estratégicas por eixo. As 810 diretrizes enviadas foram
sistematizadas em 151 propostas, entdo submetidas a 12 miniplenarias
tematicas, quatro por eixo, para debate. As propostas foram categorizadas por
temas proximos e posteriormente distribuidas, variando de 12 a 15 propostas,
por sala. O total resultante das miniplenarias tematicas foi de 89 propostas,
aprovadas pela Plenaria Final. (Brasil, 20164, p. 5)

Assim, o estado de Minas Gerais pdde submeter para a etapa nacional até 10 diretrizes
e 30 acOes estratégicas por eixo, além de eleger delegados que iriam representar o estado na
etapa final em Brasilia/DF, debatendo as propostas e podendo apresentar mocdes, desde que
tivesse um namero determinado de assinaturas dos participantes da Conferéncia Nacional.

Foi nesse contexto que uma mocao voltada para os direitos das pessoas surdocegas pdde
ser proposta e aprovada. A mocao demandava a criagdao de “Centros de Referéncias no Apoio
as Pessoas Surdocegas”, tendo sido elaborada e apresentada na Conferéncia Nacional pela
pesquisadora desta dissertacdo, em parceria com a professora doutora Terezinha Cristina da

Costa Rocha.!? Durante a Conferéncia, elaboramos o documento, geramos assinatura de

12 Terezinha Cristina da Costa Rocha é professora da Faculdade de Educacéo, da Universidade Federal de Minas
Gerais (FaE/UFMG), atuante na area de Acessibilidade e Inclusdo. Participou da Conferéncia Estadual e Nacional
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centenas de participantes e, ao atingir o nimero de apoio necessario, a proposta foi aprovada
para ser levada a Plenaria final, da qual participaram todos os conferencistas, a entdo presidenta
da Republica Federativa do Brasil, Dilma Rousseff, ministros (como por exemplo a entéo
ministra Nilma Lino Gomes), alguns deputados federais e alguns senadores. A mocao a favor
das pessoas surdocegas foi lida no plenéario e, ao final, os representantes do Executivo e do
Legislativo assinaram o documento geral, com todas as propostas e mogdes, como forma de
assumir o compromisso de encaminhar as demandas e reivindicacdes de direitos das pessoas
com deficiéncia, que foram discutidas democraticamente e aprovadas na etapa final das
conferéncias. Com o descompasso politico que aconteceu no pais dias apds a 42 Conferéncia
Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia, com o afastamento de Dilma Rousseff da
Presidéncia e o0 seu posterior impeachment, ndo foi dado seguimento as propostas aprovadas
naquela Conferéncia.

Assim, tal proposta aguarda a aprecia¢do da Camara dos Deputados e do Senado Federal
até o presente momento, para que possa se tornar um projeto de lei (PL). A seguir estd um

trecho do documento apresentado para a aprovacao da referida proposta:

Mocdo 7 - Mocdo de Apelo - Atencdo as pessoas surdocegas - Pedimos
encarecidamente a atengdo dos senhores e senhoras presentes para uma
guestdo que tem sido negligenciada pelas politicas publicas: a surdocegueira.
As pessoas surdocegas na maior parte dos estados ndo contam com uma
instituicdo de referéncia, o que faz com que elas, e também suas familias, se
percebam desprovidas de apoio, tendo de circular entre diversas entidades (as
de surdos, as de cegos, as de assisténcia social, etc.) que ndo os compreende
na totalidade de suas singularidades. A surdocegueira ¢ uma deficiéncia Gnica
(ndo multipla) e com diferentes especificidades. Desse modo, em nome de
todos os surdocegos que nos delegaram a funcdo de estar hoje aqui
representando-0s, gostariamos de pedir o apoio de todos vocés para essa
proposta na tentativa de diminuir a segregacéo, o abandono, as duvidas sobre
as suas capacidades e os sofrimentos pelos quais os surdocegos vém passando
ao longo de anos. Os Centros de Referéncia no Apoio as Pessoas Surdocegas
(CRAPS), — em cada um dos estados da Federacdo, em parceria do Governo
Federal e os Governos Estaduais — terdo como objetivos: () 0 ensino das
diferentes formas de comunicacdo (Libras Tatil e/ou em campo visual
reduzido, Braille Tétil, Tadoma, Fala Ampliada, Alfabeto Manual Tétil, etc.;
(b) formagdo de surdocegos, professores, Guia-intérpretes e outros
profissionais para atuarem na éarea; (c) a orientacdo para locomogéo,
percepcao espacial, uso de bengalas e independéncia locomotiva; (d) instrugcdo
as familias; (e) demais orientacdes necessarias para a acessibilidade e inclusdo
de pessoas surdocegas. (Brasil, 2016a, p. 38-39)

dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia também. Fomos juntas a Conferéncia Nacional representando o estado de
Minas Gerais e a Federacdo Nacional de Educacéo e Integracdo dos Surdos de Minas Gerais (Feneis-MG), entidade
na qual eu atuava como educadora social na época, desenvolvendo trabalhos e politicas para pessoas surdas,
surdocegas e com deficiéncia.
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No Quadro 15 constam dados sobre os principais desafios enfrentados por profissionais

da educacéo durante a sua atuagdo com os estudantes surdocegos.

Quadro 15 - PRINCIPAIS DESAFIOS ENFRENTADOS PELOS PROFISSIONAIS DA EDUCAGCAO

Desafio enfrentado

Profissionais da educacao

que contemple o tema

Auséncia de um projeto politico-pedagogico da escola

AB,C D, E-1,E-2,E-3 L

Dificuldade de comunicacdo

B,C,D,E-1,E-2,E-3,F, G, I,J L

Dificuldade de tecnologia assistiva

B,C,D,E-1,E-2,E-3, L

Dificuldade de acessibilidade

B,C,D,E-1,E-2, E-3,F, K, L

Falta de material didatico em formato acessivel

ABCDG KL

Falta de material especifico para estudos

AB,C D, E-1E-2 E-3 L

Falta de formacéo profissional

A /B,D,E-1,E-2 E-3, K

Recursos humanos limitados

AB,CDFGHIL

Pouca colaboracgéo

AB,CD,L

Metodologia dos professores

A /B,C D, E-1,E-2,E-3, K, L

Falta do instrutor mediador

AB,D,E-1,E-2 E-3,F JK

Falta do guia-intérprete

D, E-1,E-2, E-3, F

Fonte: Dados obtidos por meio dos questionarios on-line. Elaborado pela autora, 2023.

No que diz respeito aos principais desafios enfrentados, 78% destacaram que tém

dificuldade de comunicacdo, 64% dificuldade de acessibilidade, 64% recursos humanos
limitados, 64% metodologia dos professores, 64% apontaram falta do instrutor mediador, 57%
auséncia de um projeto politico-pedagogico da escola que contemple o tema, 57% indicaram
falta de material didatico em formato acessivel, 57% falta de material especifico para estudos,
50% dificuldade de tecnologia assistiva, 50% falta de formacdo profissional, 35% pouca
colaboragéo, 35% falta do guia-intérprete, e 14% outros.

A partir dos dados citados, analisamos que a questdo mais desafiadora € a comunicacao,
como ressaltam varios trabalhos cientificos sobre a tematica da surdocegueira, dentre os quais
destacamos Van Dijk (1986), Miles (1995), Vifas (1999), Silva (2002), Cader-Nascimento
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(2003), Bezerra (2010), Galvéo (2010), Matos (2012), Cambruzzi (2013), Galvdo e Miranda
(2013), Villas Boas (2014), Almeida e Souza (2017), Galvéo (2017), Mata (2017), Watanabe
(2017), Souza e Rocha (2018), Machado (2020), Silveira (2020), Mata, Soriano e Oliveira
(2021), Mello (2021), Mata (2022) e outros.

Além de dificuldade de comunicacdo, os participantes responderam ao questionario
marcando quase todos os desafios enfrentados. Isso tem a ver com os Quadros 4 a 15, de
categorias diferentes.

Apdbs a analise dos dados informados pelos profissionais da educacdo e estudantes
surdocegos, por meio da aplicacdo de questionarios, passaremos a abordar as informacdes
obtidas a partir da realizacdo das trés entrevistas semiestruturadas, realizadas com profissionais
da educacao, sendo duas professoras regentes de sala de aula, e uma tradutora e intérprete de

Libras de sala de aula.

3.2 A EDUCACAO ESCOLAR DOS ESTUDANTES SURDOCEGOS A PARTIR DAS
ENTREVISTAS

Nesta secdo, discutiremos os resultados relativos as respostas das entrevistas presenciais
realizadas com trés diferentes profissionais da educagdo, que atuam ou atuaram junto a
estudantes surdocegos de escolas comuns de Educacdo Infantil e de Ensino Fundamental,
situadas nas cidades de Belo Horizonte, Betim e Uberaba (Minas Gerais).

Para apresentar e discutir os dados obtidos, as informacdes foram organizadas e
divididas em categorias, de modo a dar visibilidade aos diferentes relatos e experiéncias dessas
profissionais e a sua atuacdo com esses estudantes nas escolas. A partir de seus depoimentos,
destacamos, inicialmente, informacdes referentes a formacao e ao percurso profissional das
profissionais da educacgdo, e apresentamos dados sobre os estudantes surdocegos e 0 Seu
processo de escolarizacdo na subsecéo intitulada Apresentacédo das profissionais da educagao
e dos estudantes surdocegos. Em seguida, sdo introduzidas outras subse¢es com o objetivo de
abordar algumas dimensdes de modo mais especifico, como o proprio percurso escolar desses
estudantes; as estratégias educacionais, de comunicacdo e recursos de tecnologia assistiva
adotados; a insercdo ou ndo dos estudantes no Atendimento Educacional Especializado (AEE)
e questbes sobre o trabalho realizado nesse espaco; a relagdo da familia com a escola; os
principais desafios enfrentados; e, por fim, aspectos relativos a legislacdo e diretrizes dos
municipios. Diante disso, iniciaremos sistematizando informacgdes sobre as profissionais e 0s

estudantes, como indicado.
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3.2.1 Apresentacdo das profissionais da educacao e dos estudantes surdocegos

As letras de G, K e L s@o nomes ficticios das profissionais da educacdo que foram

selecionadas para participar da entrevista semiestruturada. As entrevistas foram realizadas

presencialmente, nas escolas onde as profissionais atuam, como informado. No caso dos

estudantes, serdo utilizadas as letras A1, A2 e A3 para identifica-los.

No Quadro 16, a seguir, sdo apresentados dados referentes as informacdes gerais sobre

as profissionais da educacéo selecionadas e os estudantes surdocegos.

Quadro 16 - INFORMACOES GERAIS DE PROFISSIONAIS DA EDUCACAO E ESTUDANTES

SURDOCEGOS

Profissionais da educacéo selecionadas

Estudantes surdocegos

G é uma mulher parda, com idade entre 36 e 49 anos,
pessoa com deficiéncia, natural de outro estado,
pedagoga, com especializacdo completa e sem curso
na area da surdocegueira. Atuou como professora de
uma escola comum da Educacao Infantil no municipio
de Belo Horizonte/MG, no periodo de fevereiro a

dezembro de 2022 (durante 10 meses).

Al é um menino surdocego congénito (baixa audicdo e
baixa visdo), sem laudo médico, de 5 anos de idade e
morador de Belo Horizonte/MG. Al ainda ndo possuia
comunicacdo simbolica estabelecida, utilizava objetos de
referéncia e recursos tateis, visuais e sonoros, quando foi
aluno de G.

K é uma mulher branca, com idade entre 36 e 49 anos,
pessoa sem deficiéncia, natural de outro estado,
pedagoga, com mestrado completo e sem curso na
area da surdocegueira. Atuou como tradutora e
intérprete de Libras de uma escola comum do Ensino
Fundamental no municipio de Uberaba/MG, no
periodo de 2020 a 2022 (durante 3 anos).

A2 é um menino surdocego adquirido (surdez total e
baixa visdo), de 18 anos de idade e morador de uma
cidade do interior do estado de S&o Paulo. Com percurso
de 14 anos de escolaridade, sendo parte dele em escola
especializada para surdos, ainda ndo se encontrava
alfabetizado no momento da pesquisa. A2 se comunicava
por meio de Libras e utilizava recursos visuais e

tecnoldgicos.

L é uma mulher preta, com idade entre 50 a 64 anos,
pessoa sem deficiéncia, natural de Minas Gerais,
pedagoga, com especializacdo completa e curso na
area da surdocegueira. Atua como professora de uma
escola comum do Ensino Fundamental no municipio
de Betim/MG, no periodo de agosto de 2021 até o

presente momento (durante 2 anos e mais).

A3 é um menino surdocego adquirido (baixa audicdo e
cegueira total), de 11 anos de idade e morador de
Betim/MG. Era alfabetizado, se comunicava por meio de
fala ampliada e Braille, e utilizava recursos tateis,

sonoros e tecnolégicos.

Fonte: Dados obtidos por meio de questionario on-line e entrevista semiestruturada. Elaborado pela autora, 2023.
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As profissionais apresentam diferentes perfis, trajetorias e experiéncias. Todas as trés
sdo professoras concursadas, mas se diferenciam com relagéo a formacéo apresentada para atuar
com alunos surdocegos. Nesse caso, destacamos que apenas a professora L, do municipio de
Betim/MG, possui um curso especifico na area da surdocegueira. Quanto aos estudantes
surdocegos, verificamos que os trés apresentavam diferentes perfis e especificidades com
relacdo a surdocegueira, comunicacdo e tecnologia assistiva, como serd abordado
posteriormente.

No Quadro 17 sdo apresentadas informacdes sobre a trajetoria académica e profissional
das profissionais da educac¢do. Como indicado no capitulo anterior, o uso do italico serd adotado
nesta dissertacdo quando se tratar de depoimentos destas profissionais.

Quadro 17 - TRAJETORIA ACADEMICA E PROFISSIONAL DAS PROFISSIONAIS DA EDUCACAO
Eu sou professora [concursada] aqui da escola [Prefeitura de Belo Horizonte] desde 2017 [ha seis anos]. A

minha trajetdria na educacao comegou em 2016 [ha sete anos], eu fui contratada pelo estado [Governo do
Estado de Minas Gerais] como professora de apoio, eu trabalhava com inclusdo. Eu sou graduada em
Pedagogia, graduada [licenciatura] em Educacéo Especial também e pds-graduada [especializacdo] em
Educag&o Especial Inclusiva. E minha area de atuag&o. Eu estava atuando como professora até fevereiro

desse ano [2023], atualmente sou vice-diretora e no ano passado [2022] a gente teve um aluno surdocego.

Eu estou na [&rea da] Educagdo ha 24 anos, entdo eu comecei a dar aulas em 1999, nunca mais sai da sala
de aula, tive outros cargos, mas nunca deixei de ser professora também. Sou graduada em Pedagogia com
habilitacdo em Educacdo Especial, graduada [licenciatura] em Letras-Portugués, pds-graduada
[especializacdo] em Psicopedagogia, foi a primeira especializacdo que eu fiz, pés-graduada em Libras, pés-
graduada em AEE e mestre em Educacéo. Sou professora concursada de Prefeitura [de Uberaba] desde
2003 [ha 20 anos]. Na Prefeitura ndo existe o cargo de intérprete e eu fui convidada para atuar como
tradutora e intérprete de Libras [no cargo de professora] de 2016 a 2022 [ha seis anos]. Atualmente [2023]

sou professora do AEE. Na pandemia [da covid-19], foi em 2020, ai veio o0 aluno surdocego.

Eu sou professora concursada na rede municipal de Betim ha 27 anos [desde 1996], ja trabalhei em outras
escolas e tem 15 anos que eu estou nessa escola. Eu sou formada em Magistério [técnico], graduada em
Pedagogia, fiz p6s-graduacao [especializacdo] em Docéncia, Traducgao e Interpretacéo de Libras, Educacéo
Especial na perspectiva da Inclusdo, Avaliacdo Educacional e, atualmente [2023] estou cursando
Transtorno Espectro do Autismo. Para surdocegos, s6 tenho um curso [gratuito] de aperfeicoamento em
Conhecendo a Surdocegueira e a Deficiéncia Mdltipla Sensorial - Caminhos para Aprendizagem e Incluséo,
de 90 horas, que eu fiz a disténcia, durante a pandemia [da covid-19], mas foi 0 Unico também que eu achei
para fazer, mas eles faziam uma sele¢éo de curriculo e no final do curso a gente tinha de fazer um artigo

para receber o certificado. Devido a pandemia, retornamos em agosto de 2021, quando comecei com ele

[aluno surdocego].

Fonte: Dados obtidos por meio de entrevista semiestruturada. Elaborado pela autora, 2023.
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No quesito trajetoria académica, todas possuem graduacdo em Pedagogia e
especializacdo completa. K possui mestrado completo. Com relacdo a trajetéria profissional,
todas sdo professoras especializadas fizeram varios cursos e possuem conhecimentos sobre a
incluséo das pessoas com deficiéncia, sdo concursadas de uma rede publica municipal e atuam
nas mesmas escolas até o presente momento.

A partir dos dados apresentados, verificamos que K atuava como tradutora e intérprete
de Libras, cargo voltado para o atendimento de pessoas surdas. Ela atuou com o aluno
surdocego, mas ainda ndo possui formacdo como guia-intérprete. Se tivesse essa formacdo
especifica e adequada, poderia ser contratada como guia-intérprete e ocupar 0 cargo
oficialmente.

G ainda ndo possui curso especifico na area da surdocegueira.

L conseguiu realizar um curso de aperfeicoamento gratuito na tematica da surdocegueira
por meio de processo seletivo. Para tanto, foi exigido que ela apresentasse uma carta de inten¢ao
e manifestasse o0 seu interesse e disponibilidade em realizar o curso.

Seria muito importante contar com mais cursos de formacdo inicial e continuada gratuita
na tematica da surdocegueira, que envolvessem todas as pessoas interessadas, e que fossem
promovidos por instituicdo publica ou érgdo responsavel, anualmente, como estratégia para
aprimorar a escolarizagao desses estudantes.

L tem interesse em se aprofundar em conteddos que poderiam contribuir para a
escolarizacdo de seu aluno surdocego, mas se queixa da falta de apoio da escola, da falta de
compromisso da gestdo publica e da falta de suporte para maior desenvolvimento do trabalho.
Ela gostaria de fazer cursos presenciais, mas a Prefeitura de Betim teria de liberar outra
professora para a escola, que trabalharia no seu lugar enquanto ela estivesse participando da
atividade de formacdo. Ela manifestou interesse, por exemplo, em aprender a usar o Soroban
para utilizd-lo com seu aluno surdocego, ou que servicos especializados, como o AEE,
pudessem ajuda-lo mais nisso, o que ndo havia ocorrido até 0 momento da entrevista.

K e L sabem lingua brasileira de sinais (Libras) e possuem especializa¢cdo em Libras
para comunicar-se com as pessoas sinalizantes.

G tentou fazer o curso de Libras, mas possui dificuldades de aprender e sinalizar, como
relatou:

A Prefeitura de Belo Horizonte ja oferece o curso de formacéo [em Libras]
gratuitamente para os educadores, eu ja fui aluna diversas vezes, mas tenho
uma imensa dificuldade de aprender a Libras e aqui na escola é de suma
importéncia. Todo o ano tem o curso de Libras, ai tem a modalidade virtual
e a modalidade presencial, eu fui uma aluna que tentei fazer por duas vezes e
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eu tive muita dificuldade na modalidade virtual, mas ao mesmo tempo eu
também né&o tenho tempo de fazer na modalidade presencial.

Sobre o funcionamento das escolas, verificamos que a escola de Belo Horizonte
oferecia educacdo em periodo integral para criancas de 1 aos 5 anos (Educacéo Infantil). No
caso da escola de Uberaba, a escolarizacéo era ofertada no periodo matutino e vespertino para
estudantes do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental e no periodo noturno para alunos adultos
que se encontravam do 6° ao 9° ano. A escola de Betim funcionava no periodo matutino e
vespertino, atuando do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental.

Durante as entrevistas, as profissionais da educacao relataram dados relevantes sobre a
identidade dos estudantes surdocegos e suas condicGes individuais, que passaremos a abordar.

3.2.2 ldentidade dos estudantes surdocegos e suas condi¢des individuais

O aluno Al, que estaria com 6 anos de idade no momento da entrevista (2023), estudou
na escola municipal de Educacédo Infantil de Belo Horizonte durante quatro anos (desde 2019 a
2022). Entrou para a escola com 1 ano de idade e foi transferido para uma escola de Ensino
Fundamental quatro anos depois. Em seu relato, a professora G conta como o aluno chegou a

escola e como as profissionais foram percebendo o seu processo:

Ele ndo andava, ele s6 engatinhava no chéo e ia [se orientando] mais ou
menos pelo som. E ele ficava bem abaixadinho assim, a gente percebia, era
bem perceptivel a baixa visdo dele. Entdo a gente tentava fazer atividades
mais voltadas para ludicidade, muito proximo dele, que fizesse algum barulho
e com muitas cores, era 0 que mais chamava atencéo. Outras profissionais da
educacgdo ja tinham percebido [suas dificuldades], mas como eu tenho a
especializacdo e o grande interesse pela inclusdo, ai eu comecei a fazer
atividades com ele e a gente foi desenvolvendo, né? Fizemos algumas
adaptacgdes na verdade, né? Mas ele saiu daqui sem falar também. A gente
nunca ouvia a voz dele. A gente ouvia alguns sons, mas néo era nada da fala.
Entdo a gente meio que suspeitava que ele também néo falasse, ai talvez nao
escutasse. Ele também nédo andava, andava com muita dificuldade. [A parte]
psicomotora dele era também bem dificil. Ele ficava em pé, mas néo tinha
equilibrio. Para se locomover, somente com ajuda. Ele usava fraldas e saiu
daqui com fraldas ainda. Ele no conseguia ir ao banheiro e ndo andava em
nenhum espaco sozinho.

Em 2022, G foi sua professora-referéncia de corpo em movimento, formacdo artistica e
ludica quando ele tinha 5 anos de idade. Outra professora ficava responsavel pelos demais
conteddos. Segundo a professora, Al ndo tinha um laudo médico, mas era possivel observar

que apresentava baixa visdo. Sobre a audi¢do, havia duvidas do quanto ele conseguia escutar.
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Nesse sentido, as profissionais da educagdo observavam que ele conseguia escutar sons mais
proximos e que gostava de brincar com brinquedos sonoros, mas havia davidas com rela¢éo ao
nivel da sua audicdo. Segundo G: “Ndo tinha total certeza se ele estava ouvindo, ele as vezes
ficava assim, mais pertinho, a gente estava percebendo que ele estava ouvindo a historinha.”

A professora G considera Al uma crianga surdocega, embora o0 aluno néo tivesse um
diagnostico médico, e compartilhou conosco uma série de informagdes sobre a crianca que nos
permitem trabalhar a partir desta hipdtese. Com base nos dados, € possivel supor que Al seja
uma crianc¢a surdocega congeénita, pois ndo enxerga bem, ndo escuta, ndo fala e ndo apresenta
uma comunicacdo simbolica estabelecida. Por outro lado, pode ser uma pessoa surdocega plus
em funcdo destas caracteristicas e, também, por ndo conseguir andar bem (deficiéncia fisica).
E possivel considerar, ainda, a possibilidade de ser uma pessoa com deficiéncia multipla
sensorial, por apresentar comportamentos que se aproximam do autismo e/ou deficiéncia fisica.

O aluno A2, hoje com 18 anos de idade, estuda na escola municipal de Ensino
Fundamental de Uberaba hé trés anos (desde 2020), e se encontrava cursando 0 9° ano em 2023.
Iniciou seu percurso educacional em uma escola especializada para surdos aos 4 anos de idade.
A intérprete K observa que o aluno costumava ser identificado como uma pessoa surda, o que
reflete, a seu ver, uma dificuldade da sociedade em reconhecer a situagao particular vivida pela
pessoa surdocega. Ao abordar o assunto, cita casos de estudantes surdocegos que eram
considerados surdos ou cegos nas escolas especializadas de Uberaba, quando, na realidade,
vivenciavam a condi¢do da surdocegueira.

A intérprete K conheceu A2 quando ele tinha cerca de 4 anos de idade e estudava na
escola para surdos. Ela trabalhava nessa instituicdo e o aluno ja tinha laudos que atestavam sua
surdez total e baixa visao, mas os registros foram perdidos, ndo constam mais em sua pasta. Ela
recorda que ele fazia estimulagéo visual e estimulacdo funcional da visdo no instituto para cegos
da cidade, e que havia um parecer dos profissionais, indicando qual seria a letra de maior
conforto para A2, o seu tamanho, se deveria ser expandido ou ndo, todas as caracteristicas,
enfim, para tornar a leitura mais acessivel as suas condic¢des visuais. K observa que, quando
teve contato com A2, verificou que ele tinha perda visual e perda auditiva, apresentando,
portanto, caracteristicas da surdocegueira.

No quesito causa da surdocegueira, K relata: “A familia ndo sabe a causa, nunca
investigaram. A Unica coisa que a mae contou € que A2 tem uma prima que também é albina,
como ele, e tem baixa visdo também, mas surdez so ele na familia tem.”

De 2020 a 2022, K foi sua tradutora e intérprete de Libras do 6° ao 8° ano do Ensino

Fundamental, quando ele tinha 15 a 17 anos de idade. Durante a entrevista, K analisa as perdas
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decorrentes da auséncia de uma lingua compartilhada e ressalta o isolamento vivenciando pelo
aluno:

A gente sabe como a falta de uma lingua compartilhada traz consequéncias
negativas no desenvolvimento afetivo, social, linguistico, cognitivo. Entao
isso a gente percebe muito no [cita nome do aluno A2]. Ele é muito isolado, o
Unico lugar onde ele tem comunicacéo [melhor] é na escola com a intérprete,
e no caso com a professora do AEE que € outra hoje [em 2023].

K relata que o aluno apresenta um comportamento de maior isolamento na escola e que
teria poucas interacdes sociais nas vivéncias extraescolares. Entretanto, ressalta o seu
conhecimento sobre equipamentos tecnolégicos e o fato de ele jogar e obter informacéo sobre
varios assuntos a partir de sites da internet. Esta diferenca de comportamento chama a atencéo
e faz pensar que o recurso tecnolégico cumpre uma funcéo de acessibilidade para o estudante.

O aluno mora em uma cidade do interior do estado de Sao Paulo e viaja todos os dias
para estudar em Uberaba/MG, desde o inicio do seu processo de escolarizacdo, como relata a
professora:

Todos os dias, ele acorda de madrugada, pois tem de chegar aqui na escola
as 7h da manha desde pequenininho e quando ele era pequeno na escola para
surdos, porque quando ele chegou |4, eu ja estava 14 como coordenadora. Ele
chegou aos 4 anos mais ou menos na escola para surdos. Ai como ele era
muito pequenininho a mae ia com ele [e] ficava o dia inteiro na escola, depois
ela se acostumou com a escola, pegou confianca, ai ele passou a vir sozinho
no transporte. Quando ele chegou, ele usava fraldas aos 4 anos, ndo sabia
usar banheiro, nés que ensinamos na escola para surdos, e ele aprendeu
rapidinho, era s6 uma questao de ensinar. Ele ndo tinha nenhum problema
gue fizesse com que ele usasse fraldas, ele s6 ndo tinha sido orientado.

A tradutora e intérprete de Libras K explica o motivo de ele fazer o translado todos os
dias: “Ele vem com um carro cedido pela Prefeitura de 14, a Prefeitura traz e prefere ter essa
despesa, com o transporte, do que contratar um intérprete, por ser mais barato.” Com
frequéncia, a familia relata os obstaculos em conseguir atendimentos na cidade de origem,
remetendo suas demandas para 0 municipio de Uberaba.

O aluno A3, hoje com 11 anos de idade, estuda na escola municipal de Ensino
Fundamental de Betim ha cinco anos (desde 2018). Repetiu 0 1° e 0 4° ano do Ensino
Fundamental. De 2021 até o presente momento, L € a sua professora regente no 3° ao 4° ano do
Ensino Fundamental.

No quesito causa da surdocegueira, a professora L relata que “A surdocegueira é

causada por Amaurose Congénita de Leber (ACL), uma doenca degenerativa hereditaria.”
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A professora de Betim relata que o aluno foi perdendo visdo e audigéo

concomitantemente, e adquiriu a surdocegueira:

[...] ele veio para ca, com 6 anos de idade, no 1° ano [em 2018]. Até entéo ele
era um aluno de baixa visdo quando mudou para c4, [...] com o tempo foi
perdendo a visdo. E quando entrou a pandemia [da covid-19], ele perdeu a
visdo completamente durante a pandemia, e depois, a mée avisou para gente
que durante o processo que havia também o diagnostico de perda auditiva
[baixa audicao].

A professora L relata que o aluno ndo era uma criancga passiva e que a sua agressividade
tinha relacdo, provavelmente, com o que ele estava passando devido a perda da visdo, como

ressaltado no seu depoimento:

[...] 0 aluno [era] muito agressivo, agredindo professora, colegas, quebrando
objetos, mas ninguém entendia que ele ja estava ficando cego, né, perdendo a
visdo. Esse processo para ele de perder a visao foi muito dificil e para familia.
Ele ndo entendia esse sentimento [...]. Entdo, assim, foi muito dificil, ai veio
a pandemia [da covid-19], e quando ele voltou para escola [em 2021], ele ja
voltou cego [total] e com perda auditiva [baixa audicao] ja.

Outro dado sobre o estudante, relatado pela professora, diz respeito a sua “personalidade
forte”. Para a professora, A3 € uma crian¢a questionadora, que se posiciona e faz escolhas, e

isso pode surpreender as pessoas por ndo esperarem que ele pudesse se posicionar assim:

As pessoas as vezes rotulam ele muito, infelizmente, mas é o temperamento
dele, a personalidade dele. Entdo, assim, as pessoas tém um pouco de
dificuldade de relacionar com ele por causa da personalidade dele, por causa
do jeito dele. Ele questiona, ele fala, ele se posiciona. Eu ndo sei se as pessoas
acham que ele ndo tem direito de se posicionar, né? Ele falava: “Eu nao quero
sentar aqui, eu ndo quero sentar ali, eu quero sentar com o meu colega. ” Ele
faz escolhas, ele é uma pessoa que faz escolhas e, as vezes, as pessoas acham
que ele ndo tem direito de fazer escolhas, mas ele é uma crianga.

Segundo L, A3 ainda nédo se reconhece como uma pessoa surdocega e isso deveria ser
mais trabalhado com ele, tanto pela familia quanto pela escola. A professora problematiza,
também, a situacdo da crianga surdocega no contexto escolar, pois raramente terdo contato com
outras pessoas que vivenciam a mesma condicao ou deficiéncia.

Com relacéo ao laudo medico, A3 possui laudos médicos completos, o0 que nos traz a
certeza da sua condicdo, considerado surdocego adquirido. Como salientado acima, Al e A2
ainda ndo possuem laudos médicos completos por dificuldades pessoais de seus familiares,
trazendo duvidas sobre a condi¢do de serem surdocegos congénitos ou adquiridos, surdocegos
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plus ou com deficiéncia multipla sensorial, 0 que pode comprometer o trabalho realizado com
eles nas escolas.

A partir de dados apresentados, observamos, relativo ao equilibrio humano ou corporal,
que a pessoa surdocega pode apresentar pouco equilibrio devido a baixa visdo, deficiéncia
auditiva e/ou cerebelo. Como exemplo, ao andar de bicicleta, podera cair ou ndo conseguir
andar com bicicleta sem rodinhas na bilateral, ou sem a ajuda de outra pessoa. Contudo, tal
dificuldade pode ser minimizada, ou nem existir para outra pessoa surdocega, pois cada pessoa
recebe e reage aos desafios de modos diferentes.

Quanto ao uso de fraldas, a professora de A1 comentou que ele as usou até sair da
escola de Educacdo Infantil, e a professora disse que A2 usou até os 4 anos de idade.
Provavelmente, podem existir varias criangas surdocegas que usam fraldas acima de 3 anos de
idade, 0 que esta diretamente relacionado a comunicacéo e/ou a vida escolar destes alunos. Os
desafios persistem, mas varios surdocegos podem alcancar autonomia na fase adolescente e/ou
adulta.

Os dados sobre o aluno Al nos lembram o histérico de um aluno surdocego congénito
do estado do Espirito Santo, citado na producdo de Mestrado Profissional de Machado (2020).
O aluno também usava fraldas, ndo andava e ndo tinha comunicagdo simbdlica estabelecida.
Segundo Machado (2020):

Aproximadamente até 2 anos de idade Johnny ndo engatinhava, emitia sons
apenas quando chorava e passava a maior parte do tempo parado sem se
movimentar. Ao completar 2 anos, iniciou seu acompanhamento pela APAE,
onde recebia atendimento com fonoaudidlogo e fisioterapeuta, que foram
descobrindo gradativamente suas necessidades especiais: primeiro a cegueira,
logo ap6s a surdez e pernas muito arqueadas, como tesouras, fato que
dificultava seu andar, exigiram um longo tratamento. Conquistou essa
habilidade somente aos 4 anos. N&o ia ao banheiro sozinho e usou fraldas
descartaveis até 8 anos de idade. (Machado, 2020, p. 42)

Alguns familiares enfrentam dificuldades com relacdo aos atendimentos a saude dos
filhos surdocegos. A educacdo em salde € considerada forma importante para o crescimento do
conhecimento e das praticas comportamentais saudaveis das pessoas. A tematica saude na
escola, do Ministério da Educacdo (MEC) propde ac¢des para a pratica deste tema, incluindo o
Programa Saude nas Escolas (PSE), abrangendo a vigilancia nutricional, a¢cBes da sade mental
e incentivos para a promocao da satde audiovisual, dentre outras agdes dentro da escola (Brasil,
2023e).



111

Contudo, sabemos que estas praticas sdo primarias e tém uma conotacao que visa mais
a orientacdo educativa e a prevengdo de modo geral. Vale ressaltar, ainda, que no Brasil a
prépria Salde Publica é limitada e ndo contamos com programas especificos para a
identificacdo da surdocegueira. Para o futuro, varios atos e acdes serdo necessarios, para maior
articulacio entre Salde e Educacéo. E necessaria uma Medicina centrada no paciente surdocego
e, se necessario, enfatizar o ensino, a pesquisa, para o diagnostico e solucBes para a
surdocegueira dentro das escolas de Medicina.

Por fim, trata-se do conhecimento geral, adquirido in loco, no dia a dia e na vivéncia
dos discentes surdocegos. Por isso, considera-se essencial esta dissertacdo, que aborda o tema,
e busca aprofundar e conhecer os diferentes perfis dos alunos surdocegos. Eles ndo séo todos
iguais. Cada um possui seu perfil individual, com variacGes relacionadas ao grau de visdo e
audicdo, caracteristicas comportamentais, estado psicoldgico, formas de comunicacdo e
adaptacdo especifica. Portanto, € fundamental termos um conhecimento mais aprofundado e
atento a tais aspectos.

Outro aspecto que emergiu nas entrevistas se refere a questdes mais especificas do

processo de escolarizacdo dos estudantes surdocegos, que passaremos a abordar.

3.2.3 Processo de escolarizacdo dos estudantes surdocegos

A professora G, de Belo Horizonte, destaca a falta de recursos e de apoio, estimulo e
atencdo da familia de Al durante o periodo em que ele esteve na escola. Ela relatou que o aluno
era acompanhado por uma auxiliar de apoio a inclusdo, que permaneceu com ele durante trés
anos. A auxiliar pode ser considerada uma profissional de apoio (Brasil, 2010), responsavel
pelas atividades de higiene, alimentacéo e locomocao.

A professora G abordou a importancia da rotina escolar para o aluno, pois ele foi
compreendendo que algumas coisas tinham um significado e diferenciando-as de outras. Ela
citou, por exemplo, um trabalho realizado com o aluno, voltado para a identificacdo das letras,
mas ressaltou que as profissionais da educacdo ndo conseguiram ter certeza se ele realmente
estava diferenciando as letras. Foram realizadas atividades para estimular o tato, trabalhos com
tinta e massinha. Al ndo gostava que fosse usada tinta, e levava a massinha a boca.

Para que o aluno bebesse agua, a professora desenvolveu uma estratégia de deixar uma
garrafa vazia perto dele, para saber quando poderiam oferecer a 4gua. A garrafa ficava vazia,

porque derramaria o conteudo, mas ele indicava querer a garrafa quando sentia sede. 1sso nos
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lembra descricdo semelhante sobre um aluno surdocego congénito do estado de S&o Paulo, que
é citado na producdo de tese de Doutorado de Mata (2022). A autora explica como o objeto de

referéncia “copo” era trabalhado para dar significacao as situagdes, como descrito a seguir:

Especificamente sobre o uso do objeto de referéncia “copo” para indicagdo da
vontade de beber agua, € importante mencionar que para gue o aluno com
surdocegueira passe a significar e utilizar o objeto com esse fim, é
fundamental que todos os envolvidos, desde o inicio do processo, favorecam
essa significagdo oferecendo 4gua todas as vezes que, mesmo nao
intencionalmente, o aluno pegar ou tocar o copo no calendéario. (Mata, 2022,
p. 202)

G também destaca, em entrevista, que Al entendia algumas frases, mas que néo falava:

Questdo de desenvolvimento, ele ndo falava, as vezes ele apontava para a
letrinha do nome, a gente tentava fazer esse trabalho, a gente ndo sabe se era
involuntario ou se realmente ele reconhecia a letra, porque a gente sempre
colocava de tamanho maior, cores mais diferenciadas, vibrantes, até textura
a gente tentava fazer diferente para ele, ele gostava assim.

Segundo a professora G, era feito um trabalho com o aluno Al para diferenciar as letras.

Sobre o processo de escolarizacdo de A2, a tradutora e intérprete de Libras K, de
Uberaba, destaca que A2 ainda ndo se encontrava alfabetizado até 0 momento da pesquisa,
mesmo tendo iniciado a sua escolarizacao aos 4 anos de idade. Ele aprendeu Libras nessa idade,
guando comecou a frequentar a escola para surdos e, mesmo assim, possuia dificuldades de
comunicacdo em Libras (nivel basico). Estes dados nos aproximam do relato sobre uma aluna
surdocega adquirida do estado da Bahia, citada na tese de Doutorado de Galvdo (2010).
Segundo a autora, a aluna apresentava dificuldades na lingua portuguesa e nao apresentava
fluéncia de Libras:

Quanto ao aspecto comunicativo, a perda visual ocorreu de forma tardia. A
aluna pertence ao grupo dos surdocegos pOs-linguisticos, de méedia
funcionalidade, pois ndo apresenta fluéncia nem em Libras nem na lingua
portuguesa, necessitando de apoio de terceiros para atividades mais
complexas. (Galvéo, 2010, p. 135)

A2 apresentava dificuldade em aprender os conteddos, mas a tradutora e intérprete de
Libras K percebia que ele tinha potencial, pois se dava bem com as tecnologias e jogos
eletrénicos. Para tanto, a intérprete K cita como ele manifestou conhecimento sobre métodos
contraceptivos a partir de consultas a aplicativos. Provavelmente, a comunicacdo em Libras ndo
tinha sido suficiente para que ele entendesse a questdo dos métodos contraceptivos. O trabalho
com imagens adaptadas de forma visual o ajudava a aprender melhor os contetdos escolares.
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Isso funciona para algumas pessoas surdocegas, como comunicagdo alternativa e/ou
comunicagdo multimodal. Galvéo (2017) cita, em seu Mestrado Profissional, uma aluna
surdocega adquirida do estado do Parana, que necessitava mais de imagens e figuras de forma

visual para expressar 0 seu conhecimento matematico:

A aluna com surdocegueira [...] havia acertado inicialmente apenas sete das
13 questdes especificas, o que representa 53% de acerto. Ao responder o teste
final, a aluna apresentou algumas dificuldades quanto a falta de figuras para
identificar o conceito questionado, devido a isso, foi lhe sugerido que
desenhasse 0 que fosse necessario para representar a sua resposta. [...]
desenhou de forma correta a representagdo dos conceitos de tridngulo
retangulo, diametro e raio [...]. Acreditamos que facilitaria se houvessem
figuras de varias formas e fosse solicitado que a aluna apontasse qual
representava uma figura plana, mas por querermos nos manter fiel ao teste
inicial, isso ndo foi feito. (Galvéo, 2017, p. 89-90)

A intérprete K sempre realizava adaptacdo de conteddos e atividades de forma visual
para A2, imprimia imagens coloridas e resumia os conteddos das aulas na gravacao de videos
em Libras para o aluno. E a professora do AEE também realizava adaptacdes para ele na sala
de recursos.

A2 possuia dificuldade de socializacdo. Havia um fechamento grande de sua parte,
mesmo que alguns colegas o procurassem em alguns momentos, como a intérprete K destaca
no depoimento:

Ele tem dificuldade de socializagdo grande, isso ficou mais ainda, por
exemplo, aqui na escola, ele ndo tem amigos. Se vocé for a hora do lanche,
ele esta sozinho, sentado, tomando lanche. Na sala de aula, ninguém o
procura para conversar, mas nao é assim, s6 0s meninos que nao o procuram,
ele também tem muita vergonha, ele é muito timido e ndo tem iniciativa de
procurar. No primeiro semestre de 2023, eu dei um curso de Libras aqui, s6
para os alunos do 9° ano e a gente deu prioridade para os alunos da sala do
[cita nome do aluno A2]. Ai os alunos me contaram que eles queriam
conversar com o [cita nome do aluno A2] mostrar sinal que tinha aprendido,
ou entdo perguntar algum sinal para o [cita nome do aluno A2] e o [A2] as
vezes ndo continuava o dialogo.

Os efeitos do periodo de isolamento social (da covid-19) teriam dificultado ainda mais
0 seu percurso escolar?

A2 tem dificuldade de participar das aulas de Educacdo Fisica por causa da baixa visao
e sempre fica sentado durante as aulas de Educacéo Fisica. Mas seria necessario e importante
problematizar essa situacdo e pensar em algumas estratégias que poderiam ser adotadas, como,

por exemplo: ele poderia correr, caminhar, fazer alongamento, jogos, brincadeiras, dentre
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outros, com apoio, atencdo e estimulo de um educador fisico junto com um profissional
especifico e adequado que 0 acompanhasse.

A partir dos dados obtidos, verificamos que somente trés profissionais da educacdo na
escola sabiam Libras: intérprete K, professora do AEE e intérprete atual. O diretor conhecia
apenas alguns sinais. Segundo relato de K, A2 apresentava dependéncia com relacdo a tradutora
e intérprete de Libras.

A intérprete K destaca, ainda, que A2 apresentaria falta de autonomia e de iniciativa,

com comportamentos mais enrijecidos, como observado no horario da merenda escolar:

Ele ficava sentado das 7h da manha as 11h, s6 levantava na hora do lanche.
Blusa de frio, ele ndo tira de jeito nenhum se a gente néo pedir, tem que pedir,
tem que falar para ele tirar. Morrendo de calor, mas ndo tira a blusa. Entdo
essa falta de autonomia do [cita nome do aluno A2] é algo que sempre me
incomodou muito e enquanto eu estava com ele, eu sempre tentei trabalhar,
nos fizemos reunido com a familia, com a mae, explicamos, e ele nédo sai de
casa para nada, ele mesmo conta isso para a gente. E s6 em casa 0 tempo
inteirinho [...]. No horéario do lanche, o [cita nome do aluno A2] é bem
metddico. Ele sai, pega a lancheira, vai com a lancheira para o refeitorio, por
exemplo, os meninos nos bancos, sentam-se no chdo para tomar lanche, na
escada, o [cita nome do aluno A2] néo, ele tem que ir para o refeitorio, ele
ndo come a comida da escola, ele nunca comeu, mas néo fala que nédo gosta.
Ai ele se senta la na mesinha do refeitério e come o lanche dele, todos os dias
ele faz a mesma coisa, ai ele fica esperando terminar o lanche, ele vai ao
banheiro e ja fica perto da parede da sala dele para entrar para sala e fica
esperando. Ai as vezes os colegas véao, tentam falar alguma coisa com ele, faz
alguma pergunta e as vezes ele fica sozinho.

Sobre o0 processo de escolarizacdo de A3, a professora L, de Betim, destaca os desafios
de a escola se adaptar a condic¢do peculiar do aluno, assim como dificuldades apresentadas pelo
aluno, que foram sendo percebidas. Diante disso, foi necessario promover um debate mais
amplo, envolvendo a escola e a Secretaria Municipal de Educacéo, de modo a definir se ele

avancaria no percurso de escolarizagdo ou se seria retido:

Quando ele tinha baixa visdo, a inclusdo dele era dificil, a escola néo
conseguiu ter muitos avangos com ele no 1° ano [em 2018]. [...] entdo
praticamente ele saiu do 1° ano sem muitos avancos pedagdgicos com relacéo
a leitura e escrita. A prépria rotina escolar [...]. Era para ele estar no 5° ano,
mas ai [...] como ele teve perda muito grande devido a pandemia [da covid-
19], nds decidimos [que ele ficaria] no 3° ano. E que eu ia continuar com ele,
para que a gente dessa continuidade ao processo de leitura e escrita e
alfabetizacao dele. Porque se tivesse outra quebra, outra professora, ia ter de
comecar tudo de novo com ele. Entdo, a gente preferiu, conversou com a
familia e com a Secretaria de Educacéo. A Secretaria autorizou que a gente
continuasse mais um ano com ele. Porque ele estava, assim, com uma
defasagem de leitura e escrita muito grande.
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Quando & interacdo de A3 com o0s colegas, a professora L relata algumas questdes
relativas & forma de ele se aproximar das pessoas, apresentando, algumas vezes, movimentos
que causariam um distanciamento dos colegas, ou apresentando algumas inadequac@es por ndo

enxergar bem as outras pessoas.

A relacdo é boa, mas com relacéo ao aluno surdocego tem a questao do toque.
Como ele € uma crianca que precisa utilizar a m&o o tempo todo, entdo as
vezes ele usar a mao também é um aprendizado. A gente tem de [ir] ensinando-
0 a usar essa mao. Ou as vezes ele toca em alguma parte do corpo que as
pessoas nao gostam. As pessoas ndo entendem que ndo é maldade da parte
dele, é porque ele ndo esta enxergando. Entdo, o tempo todo a gente tem de
[ir] fazendo esse trabalho com os colegas. Agora ja melhorou um pouco, mas
no inicio ele andava pela sala e jogava todas as coisas dos colegas no chao.
Ele é uma crianca que gosta muito de conversar e interagir com os colegas.
A gente tem gque mediar essa questao com os colegas. Eu tenho feito o tempo
todo, ndo s6 com criangas, mas com os profissionais da escola.

A professora L indica as limitagdes de materialidade para a participacdo do aluno
surdocego nas aulas de Educacdo Fisica, quando eram priorizadas atividades de jogos e
brincadeiras. Mesmo havendo desafios relativos a adaptacdo das propostas a sua condicdo, L
destaca 0 movimento dos colegas no sentido de buscar a participagéo de A3:

A Educacdo Fisica é ministrada por mim, como ndo sou especialista o
trabalho consiste em jogos e brincadeiras. O aluno gosta e se interessa por
todas as atividades propostas, mas devido a falta de adaptacdes fisicas e
materiais proprios sua participacdo é limitada. Mesmo assim interage muito
bem com os colegas que sempre o incluem nas atividades. A participacdo dos
pares é fundamental.

A professora L relata que outros profissionais da educacdo atuam com o aluno, como a
professora do AEE, outras professoras e a profissional de apoio, e que ela procura orienta-las

com 0 seu conhecimento:

Como eu sou a professora e acabei adquirindo um pouco mais de
conhecimento do que as outras pessoas, eu sé oriento como lidar com ele,
como se relacionar com ele, a acompanhante de incluséo que fica com ele. A
professora do AEE é acompanhada pelo centro de referéncia para ele. A
tarde, no contraturno, as outras professoras que passam na sala também, eu
s6 dou uma orientacdo, uma contribuicdo, mas eu nao fico o tempo todo com
ele na sala. Eu simplesmente ajudo, contribuo com o meu conhecimento,
passo as minhas orientagdes, tanto na biblioteca quanto na cantina.

L compartilha sua percepcdo de que A3 néo se reconhecia como uma pessoa com
deficiéncia e destaca que ela fez um trabalho no sentido de evidenciar que havia outras pessoas
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que vivenciavam, como ele, uma condigdo de pessoa com deficiéncia visual. A professora L
problematiza o fato de os estudantes com deficiéncia, muitas vezes, ndo terem com quem se
identificar na escola comum, o que geraria um sentimento de soliddo, como podemos

acompanhar na citacao:

Ele ndo gostava que se dirigisse a ele nem como pessoa com deficiéncia visual
nem como cego. Este é o trabalho que tive de fazer com ele também, aos
poucos. Ele tem a questao da personalidade dele se reconhecer como pessoa
com deficiéncia, ele ndo tinha, ele ainda ndo tem essa identidade de pessoa
com deficiéncia. Entao eu acho que é uma falha da incluséo, como uma pessoa
fica sozinha, como que ela vai se reconhecer como pessoa com deficiéncia se
ndo tem ninguém igual a ela? Entéo eu fico contando histdrias para ele, de
outras pessoas cegas, entdo eu fui contando historias, e ai que ele foi
percebendo que existia outras pessoas como ele também. Ai que ele foi
comegando a perceber que ndo era a Unica pessoa. Entdo, a questdo da
identidade é uma coisa que atrapalha muito também eu acho, as vezes um
aluno so, sozinho no Ensino Regular [como] ele [vai] se reconhecer, como
pessoa com deficiéncia [...] ele ndo aceita. Ele falava: “Entdo para que eu
vou aprender Braille? Todo mundo escrevendo, eu quero escrever também. ”
Ele ndo aceitava o Braille, ele queria escrever como o0s outros colegas, ele
era o unico. Ele falava: “Por que o meu lapis faz barulho e dos meus colegas
nado fazem. Os meus colegas ndo usam maquinas? S6 eu que uso? ” Entéo esse
era questionamento que ele fazia, o tempo todo.

L relata sobre independéncia do aluno: “Na escola aqui ele é completamente
independente, ele ndo precisa de ninguém para nada, ele circula toda a escola sozinho com
bengala, sem bengala. Todos os espacgos da escola, ele conhece todas as pessoas, ele sabe.”

Na discusséo sobre o0 processo de escolarizacéo dos alunos surdocegos, a temporalidade
refere-se aos momentos de rotina nos quais os alunos realizam, diariamente, as atividades da
escola. A1 compreende o ambiente escolar, os horarios das atividades pedagodgicas, bem como
0s momentos de brincadeira, alimentacdo, contacdo de histdrias e outras atividades. Ele é um
aluno ndo verbal, ou seja, ndo fala nem sinaliza e, por este motivo, ainda ndo consegue se
comunicar, ler ou escrever e possui muita dificuldade de aprendizagem, comunicacdo e
locomocao.

A2 é um aluno ndo alfabetizado, que se comunica por meio de Libras em nivel basico,
ndo fala, consegue copiar, tem a compreensao basica da leitura e escrita de poucas palavras
simples e comuns da lingua portuguesa. Ainda ndo consegue escrever uma frase completa e
possui muita dificuldade de aprendizagem, comunicagéo e socializacao.

A3, por sua vez, é um aluno alfabetizado, comunica-se verbalmente por meio de fala

ampliada e do Braille, e, segundo a sua professora, ndo possui dificuldade de aprendizagem.
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Sobre as aulas remotas durante a pandemia (da covid-19), A2 acabou se acostumando
por estar bastante tempo dentro de casa e longe da escola, ainda mais sendo muito timido. VVarias
pessoas surdocegas reclamam do virtual, onde existem muitas barreiras. E importante o contato
presencial e a interacdo na escola. Relatos de pessoas surdocegas a pesquisadora desta
dissertacdo, conferem que conversas, brincadeiras e contatos sdo mais agradaveis e produtivos
quando acontecem pela interagdo pessoal e presencial.

No que se refere a presenca de outros colegas com deficiéncia, verificamos que nas
escolas onde os alunos surdocegos Al, A2 e A3 se encontravam, havia outros estudantes com
deficiéncia, como pessoas surdas, autistas e/ou com deficiéncia intelectual.

A partir dos dados apresentados, analisamos que é importante saber as afinidades das
criancas surdocegas, 0 que gostam e o0 que ndo gostam, assim como a forma como vivenciam
individualmente a surdocegueira, seus canais mais proeminentes de comunicacao, dentre outros
aspectos.

Outro tema que emergiu nas entrevistas se refere as estratégias educacionais, de

comunicacdo e recursos de tecnologia assistiva, que passaremos a abordar.

3.2.4 Estratégias educacionais, de comunicacdo e recursos de tecnologia assistiva

Nesta subsecdo, iremos discutir as estratégias educacionais, de comunicacao e recursos
de tecnologia assistiva utilizados pelas profissionais da educacdo com seus estudantes
surdocegos, iniciando pela professora de Belo Horizonte, depois pelas de Uberaba e Betim.

A professora G, de Belo Horizonte, citou, como suas estratégias educacionais, as
atividades de fazer rodinha e contar historias, considerando que Al precisava estar mais perto
do locutor. A professora mantinha Al proximo dos colegas de sala e as profissionais da
educacdo contavam historias mais perto dele, porque percebiam que ele entendia melhor.

G utilizava o colchonete para que Al se sentisse mais confortavel, tendo em vista que
ele ndo tinha equilibrio e ndo gostava de usar a cadeira. O relato da professora G se aproxima
do relato de um professor participante da pesquisa de Bezerra (2010). O professor conta ao
autor sobre o fato de seu aluno surdocego congénito do estado de Pernambuco se recusar a
sentar e como foi importante ela ter feito varias tentativas para que o aluno pudesse avancar e,

aos poucos, conquistasse esse comportamento:

Eu acredito que até agora gue esta tendo, pelas respostas que ele td me dando.
Como lhe falei, se pego ele e coloco na cadeira, na banca, ele fica, se vou por
aqui atrds, tenta sentar e ja senta, porque ele antes néo sentava, sé chorava. E,
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me empurrando, como se fosse assim, sai, sai, e agora, um dos Ultimos dias,
um encontro que tive com ele, que a tia veio me trazer ele. A tia, ainda bem
gue vocé chegou, porque ele tava tdo desesperado que eu ja tava impaciente
com ele, ai quando eu cheguei que peguei ele, ele se acalmou. Quer dizer,
houve, acho que ele entendeu era ela que eu queria. E eu j& tava possessa
porque ele ndo tava querendo as pessoas que convivem com ele, mais do que
comigo. Por isso, eu acho que hé& essa comunicacdo entre ele e eu, pelas
respostas que ele tA me dando. (Bezerra, 2010, p. 154)

Sobre a alimentacdo, que requer um trabalho importante na Educagdo Infantil, a
professora G relatou apenas que Al ndo conseguia se alimentar sozinho e que a auxiliar de
apoio a inclusdo sempre dava a comida para ele.

No depoimento a seguir, a professora G relata sobre o cotidiano do aluno na escola:

As vezes ele ficava no colo, a gente o encostava, ele gostava muito de ir para
porta, eles [colegas] ajudavam muito na questdo que ele gostava de ir para
proximo da porta para sair, que ele gostava dos espacos, de ir ao bosque, ao
parquinho, ao hall ali que tinha som para se alimentar, gostava muito de
comer comida da escola, entdo a gente pensava que todo momento era um
momento de alimentar ou de ir para o bosque, de ir para outros espagos.
Entdo, os meninos ajudavam, traziam ele de volta, as vezes a gente estava em
alguma dindmica que ele estava virado para atender outra crianga e ele meio
que fugia, essas criangas ajudavam nessa dinamica, e estavam com ele desde
muito pequenos, e a gente tem essa dinamica, essa didatica de seguir as
turmas, e os alunos, para os pares estarem juntos. Ha4 muito tempo, eles ja se
acostumaram com as necessidades dele ali, ndo tinha preconceito.

Sobre a comunicacdo, o relato de G considera que Al ndo apresentava uma
comunicacdo simbdlica estabelecida, como discutido anteriormente. Comunicava-se por
expressdes faciais e corporais. Nesse sentido, as profissionais da educacao percebiam, e podiam
ter hipoteses de que ele estava incomodado, mas o aluno ndo chegava a utilizar um meio de
comunicacdo formal para se expressar.

A professora G relata: “Principalmente o tato, ele gostava de mexer e tocar as coisas,
ele sabia diferenciar o que ndo era agradavel para o que era, a tinta ndo era agradavel para
ele, ele repulsava a tinta”, como destacamos anteriormente. G ainda comenta sobre como as
profissionais da educacéo realizavam leituras do que poderia estar ocorrendo com Al a partir

das suas expressoes faciais e corporais:

Ele sempre usou fraldas, entdo a gente tinha que perceber, ele estava
molhado, ele ndo conseguia nem dar nenhum sinal sobre isso. Até quando ele
esteve doente assim, com febre, teve algum desconforto, ele chorava pouco,
mesmo tendo algum desconforto, a gente percebia mesmo pelo olhar dele. As
vezes, ele estava com o olhar mais abatidinho, um olhar mais caidinho, mas
a gente percebia que néo estava legal.



119

No que concerne ao uso de tecnologia assistiva, ndo foi possivel identificar se a
professora G recorre a esse recurso a partir dos dados da entrevista.

No caso de A2, a tradutora e intérprete de Libras K, de Uberaba, citou diferentes
estratégias educacionais que eram implementadas de modo a adaptar os contetidos para o aluno.
As profissionais da educagdo que atuavam mais diretamente com A2 utilizavam cores
diferentes, avaliavam o tamanho e as cores das letras, privilegiavam materiais adaptados de
forma visual e imagens coloridas, porque percebiam que ele respondia bem ao estimulo visual.
Elas, da mesma forma, orientavam professores de disciplinas especificas no uso dos videos e
se mostravam atentas ao que estava acontecendo na escola. Faziam resumos dos contedos de
disciplinas em Libras, de modo a tornar o conteido das aulas compreensivel para ele. A
intérprete K indicou, igualmente, a necessidade de realizar flexibilizacGes no trabalho educativo
com o aluno.

K relata, ainda, ter ofertado um curso de Libras, priorizando os estudantes ouvintes da
sala de A2. Ao mesmo tempo, destaca a falta de convivéncia e de socializacdo do aluno.

No que se refere a comunicacdo, A2 utilizava poucas palavras (mais simples e comuns)
em lingua portuguesa e lingua inglesa na modalidade escrita. O nivel da sua comunicagdo em
Libras poderia ser considerado de nivel basico, e em um ritmo mais lento. Nesse sentido, a
intérprete K observava limites na comunicacdo com o aluno e relatou perceber que a lingua de
sinais ndo era suficiente para fazé-lo compreender os assuntos tratados na escola. Sobre 0s
limites da comunicacdo realizada com o aluno e as lacunas da sua compreensdo, a intérprete K

relata;

O ano passado, eu fiz um trabalho com ele na aula de ensino religioso, quando
estava estudando a parte da familia, ele ndo soube escrever o nome da mae,
da irm@, do pai, ele nem sabia que o pai dele era o pai dele, ele falava que o
pai dele era um amigo. E eu é quem foi trabalhar isso com ele, pois eles sao
separados, 0 pai e a mde. Entdo assim, o que ele conseguiria ler sozinho, ler
que eu digo é dar esse sentido e conseguiria fazer em lingua de sinais, para
mostrar que ele esta compreendendo o sentido: sol, dia, uva, leite... sdo coisas
gue ele consegue, uma frase completa ele ndo escreve sozinho.

Este relato demonstra o quanto A2 ndo conseguia significar a sua realidade, deixando
de identificar informacbes importantes sobre a sua filiagho e seus vinculos, muito

provavelmente, em decorréncia das barreiras de comunicacao.
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Profissionais da educacdo utilizavam o Dicionario Enciclopédico llustrado Trilingue da
Libras (Capovilla; Raphael, 2001) para auxiliar na comunicagdo em Libras e faziam gravacéo
de videos em Libras para o aluno.

O aprofundamento das dificuldades do aluno foi percebido apo6s a pandemia da covid-
19, provavelmente pelo fato de o aluno ter ficado mais isolado e sem uma comunicagcao mais

sistematica em Libras. Sobre esta questdo, a intérprete K nos conta que:

Ele chegou aqui na escola no 6° ano de Ensino Fundamental, em 2020, e aqui
ele nunca foi reprovado. Sé que ele pegou o periodo da pandemia [da covid-
19]. Entao ele também ficou bastante prejudicado, porque ficou do 6° ano e
parte do 7° ano on-line. [...] ele ficou dois anos afastado da escola, com aulas
on-line, entdo eu sé tive contato com ele presencialmente o0 ano passado
[2022] no 8° ano. E isso para o [cita nome do aluno A2] foi muito prejudicial
para o desenvolvimento da lingua de sinais, eu senti que ele teve uma queda
muito grande, porque perdeu o contato com a lingua de sinais.

Como recursos de tecnologia assistiva, verificamos, a partir do relato da intérprete K,
que, para o desenvolvimento das atividades educativas com o aluno, eram utilizados
equipamentos como computador, notebook e celular, aulas remotas pelo Google Meet, recursos
como slides e Microsoft PowerPoint, uso de aplicativos por meio da TV INES, VLibras e Hand
Talk, e uso de mensagem de textos e/ou videos pelo WhatsApp.

No caso de A3, a professora L, de Betim, ressalta a estratégia de contar histérias de
pessoas cegas e surdocegas para A3 como uma estratégia para que ele tomasse conhecimento
de que ndo era a Unica pessoa a vivenciar essa condi¢ao, como relatado anteriormente.

No que se refere a comunicacédo, ela citou que como formas de comunicacdo, A3
utilizava a lingua portuguesa na modalidade oral e escrita, por meio de fala ampliada e Braille.

Como recursos de tecnologia assistiva, podemos citar 0 uso de aparelho auditivo, da
bengala, da maquina de escrever em Braille, da reglete com puncéo, do computador, notebook
e celular. Para as pessoas surdocegas, o tato, o paladar, o olfato, o cinestésico, o vestibular, o
proprioceptivo, entre outros sentidos, desempenham papel significativo (Freeman, 1991). Tais
sentidos tornam-se mais atrativos, pois sdo essenciais e altamente acessiveis, sendo quesito
principal devido aos residuos visual e auditivo destas pessoas, porque sdo capazes de contribuir
ainda mais para o ambiente onde a pessoa surdocega esta inserida.

Outro aspecto que emergiu nas entrevistas se refere a frequéncia dos estudantes ao
Atendimento Educacional Especializado (AEE), oferecido na sala de recursos, que passaremos

a abordar.
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3.2.5 Frequéncia dos estudantes surdocegos ao AEE - sala de recursos

Segundo a professora G, de Belo Horizonte, o aluno Al tinha indicagéo para frequentar
0 AEE, mas a familia, que seria responsavel por leva-lo aos atendimentos no contraturno, ndo
o0 levava, por isso, ele nunca havia frequentado esse atendimento. Na visao de G, o AEE poderia
contribuir para o processo de escolarizacdo de Al, pois nesse espaco ele teria contato com
tecnologia assistiva e outros recursos educacionais apropriados.

Em entrevista, a professora G disse que seria bom a escola de Educacéo Infantil ter uma
sala de recursos, mas as salas costumam ser implantadas em escolas de Ensino Fundamental na
rede de ensino de Belo Horizonte. A professora G relata que a sua escola é pequena, ndo tem

sala do AEE e indicou que o aluno Al poderia frequentar o AEE de outra escola préxima:

No caso ¢ oferecido para ele, a gente tem uma escola muito proxima aqui da
rede municipal, porque ela tem sala do Atendimento Educacional
Especializado para esse aluno. Ele era um aluno que era perfil [do AEE], que
tinha uma vaga 14, mas nunca frequentou. Na sala de recursos, a gente tem
uma proximidade com a escola e as profissionais que trabalham la e
relataram para a gente varias vezes que ele ndo frequentava, e era muito
importante para o desenvolvimento dele, porque 14 tem as ferramentas, os
equipamentos, a tecnologia assistiva, para ele, sdo direcionadas para ele. E
muito proxima aqui, do outro lado. Bem pertinho, pois ele tinha que
frequentar no contraturno, tem que frequentar o contraturno escolar.

No caso de A2, a tradutora e intérprete de Libras K, de Uberaba, destaca sua atuacao
como professora do AEE na sala de recursos desde 2023, mas a pessoa que acompanha o aluno
atualmente é outra professora do AEE. A2 frequenta 0 AEE duas vezes por semana €, na
avaliacdo de K, ele ainda precisa deste atendimento.

No caso de A3, segundo a professora L, de Betim, o estudante A3 frequenta o AEE trés
vezes por semana. A professora L relata que, entretanto, o AEE ndo atende a todas as demandas
necessarias e especificas do aluno, pois o profissional ndo tem competéncia técnica para atender

as demandas que o aluno apresenta, como podemos acompanhar no seguinte depoimento:

Eu acho que trés vezes estaria bom se o profissional tivesse qualificacéo para
atender o aluno. Nao adianta s6 mandar o aluno, ele precisa de orientacao e
mobilidade e o profissional ndo tem formagdo. Em Braille o profissional tem
pouquissima ou nenhuma formagao, o que adianta o aluno vir? Matemética,
Soroban, ou outras coisas e o profissional ndo tem formacdo. Entdo quer
dizer, do que adianta o aluno vir trés vezes, poderia vir uma vez por semana,
mas se fosse proveitoso, dentro daquilo que o aluno realmente precisasse e a
tecnologia... ndo adianta, ndo tem formacgdo. Do que adianta colocar o
profissional simplesmente para dizer que tem, mas o profissional ndo tem
formacéo para poder atender o aluno naquilo que ele precisa, ou sequer para
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orientar o professor naquilo que o professor precisa, ou para fazer
materialidade, para poder adaptar para o professor o que precisa nas
demandas, entdo ndo adianta o aluno vir, né? Das demandas que pudesse
atender realmente as coisas que ele precisa. Ndo adianta um profissional que
ndo atende as demandas do aluno. As demandas dele sdo muito especificas.
E um profissional para atender todas as pessoas com deficiéncia. Nao atende
as demandas dele. Infelizmente, hoje néo atende.

Analisando a situacdo dos trés estudantes em relagcdo ao AEE, verificamos, a partir dos
relatos das profissionais da educacgdo, que Al tinha indicacédo para frequentar o AEE, mas ndo
chegou a ser atendido nesse espaco pelo fato de a familia ndo o levar a sala de recursos no
contraturno. A2 e A3 estavam matriculados e frequentavam o AEE, pois ambos precisavam
desse acompanhamento para a sua escolarizacgdo, entretanto, no caso de A3, o profissional do
AEE ndo apresentava qualificacdo para realizar atendimento do estudante surdocego. A
professora L destaca, ainda, o fato de o profissional ndo ter conhecimento para trabalhar a
orientacdo e mobilidade com o aluno, Braille e outros recursos que seriam necessarios para a
escolarizagdo de um aluno surdocego.

Na proxima subsecdo, discutiremos dados relativos a relagdo dos familiares dos

estudantes surdocegos com a escola.

3.2.6 Relacdo familia-escola dos estudantes surdocegos

Segundo a professora G, de Belo Horizonte, os familiares de Al ndo participavam das
reunides, ndo tinham passado para a escola informag6es sobre as suas formas de comunicacao
e interacdo, e sobre estratégias que pudessem contribuir para a sua escolarizacdo. A familia ndo
providenciou consultas médicas para obter os laudos e ndo o conduzia a sala de recursos para
frequentar o AEE, de modo que ele pudesse ter 0 seu atendimento complementar a frequéncia

aescola, como destacado acima. No depoimento a seguir, a professora G ressalta alguns pontos:

A relac@o com a familia era muito dificil, a m&e era muito complicada para
seguir as regras, trazer documentacdo, para a gente solicitar profissionais
[de apoio]. O pai também. Que fossem mais aptos para poder atender esse
aluno. [...] depois ele foi para o escolar [particular], ai essa comunicag@o com
a familia ficou mais dificil. A familia do [cita nome do aluno Al] n&o
participava das reunides de pais, as vezes nem das convocacdes que a gente
chamava, a nossa comunicacdo era basicamente pela agenda do aluno,
muitas vezes ele chegava dos finais de semana com algumas marcas, mas a
gente percebia que ele ficava solto em casa, as vezes se machucava. Ai a gente
tinha noticia que ele ficava numa pracinha préxima, solto, sozinho assim, com
a familia proxima, mas ele ficava solto e como ele ndo enxergava bem [baixa
visao], ele se machucava, chegava ralado, com marcas, ai a gente sempre
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relatava para a familia. Sempre escrevia, fazia um registro sobre o fato, para
eles ficarem mais atentos, no atendimento do [cita nome do aluno A1l].

A professora G relata que a escola buscava se comunicar com a familia por meio da
agenda, mas ndo obtinha retorno. Refere-se ao trabalho com o aluno Al como ‘“bem
desafiador”, pois trabalhavam com o aluno sem apoio, estimulo e aten¢do da familia e
“basicamente sem recursos”.

No caso de A2, a tradutora e intérprete de Libras K, de Uberaba, destaca dificuldades
dos familiares do aluno A2 em participar das reunides, por residirem em outra cidade, assim
como por ndo conseguirem encontrar atendimento de Salde na cidade de origem para ter 0s
laudos atualizados para a escola. Nenhum dos familiares sabia Libras para comunicar-se com
A2. Ela ressalta, ainda, falta de estimulo, apoio e atencdo da familia. A intérprete K relata:
“Aluno que tinha a perda visual e a perda auditiva, nés sabemos que é o aluno com as
caracteristicas da surdocegueira, mas ele sempre foi assim considerado como um aluno surdo,
até principalmente por conta dessas questdes de laudo. A prépria familia teve pouca
informacédo sobre isso.” K ressalta a pouca frequéncia da familia a escola e o fato de morarem
em outra cidade, mas destaca que a mae compareceu a escola quando foi acionada no ano
anterior:

No ano passado [2022], por exemplo, a mée veio a escola uma vez. E foi
chamada, porque nds percebemos questdes preocupantes e fizemos uma
reunido com ela, nessa questdo do isolamento do [cita nome do aluno A2]. E
acesso a jogos muito violentos... e a gente comecou a ficar bastante
preocupado com isso. Mas por essa questdo da distancia, a mae sempre nos
disse que é muito dificil estar na escola. E ele mora com a av6. A mée separou,
casou-se com outra pessoa, tem outra filha e mora numa casa separada, na
mesma rua, mas em outra casa. E o [cita nome do aluno A2] quis ficar com a
avo, porque é todo mundo de outra cidade do interior de S&o Paulo.

No caso de A3, a professora L, de Betim, destaca a presenca dos familiares do aluno A3
nas reunides, diz que nunca faltam. Refere-se a sua disponibilidade para providenciar as
consultas médicas e laudos completos para a escola, e que os familiares do aluno atendem as
demandas apresentadas pela instituicao.

Segundo a professora L, no inicio, os familiares de A3 ndo aceitavam o Braille quando
o0 aluno se tornou surdocego e necessitava aprender o codigo, mas com o tempo aceitaram. L
observa que os familiares buscam os direitos do aluno a partir da sua orienta¢do, como podemos

verificar no seu depoimento:

[...] eu que tenho feito na medida do possivel, sobre os direitos deles, sobre as
leis, eu que dei algumas para eles lerem, a inclus@o deles no Sistema Unico
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de Salde [SUS] para ele ter direito ao aparelho [auditivo] que ele n&o tinha.
Entdo, aqui, até esse trabalho a gente tem de fazer, sabe. Entdo tem de estar
informando a familia sobre os direitos deles. Ajudando-os a correrem atras.

A professora L também destaca os problemas enfrentados entre a familia e a escola:

[...] a familia também é muito angustiada e desorientada com todo o processo
da doenca do filho. Porgue, até entdo, ndo tinha muita orientacdo do que se
tratava. E a doenga sé avancando, s6 progredindo. Muito conflito entre a
familia e a escola [...]. Nao é que eu estou dando desculpa para familia, mas
foi uma chegada muito desgastante para familia. Foi muito dificil para a
familia o comego dele aqui na escola, porque a adaptacdo dele aqui nos
primeiros anos [do Ensino Fundamental] foi muito dificil, ele € uma crianca
de muita personalidade, entéo ele se posiciona, ele fala, ele questiona.

Outro ponto abordado pela professora L se refere a falta de contato da familia com outras
familias de pessoas surdocegas, e o fato de observar uma superprotecdo do aluno pela mée:

Sobre a educacdo de surdocegos, de relacionar com outras familias [de
surdocegos], eles ainda tém um pouco de dificuldade sobre isso. O pai é um
pouco melhor, mas a mae tem mais dificuldades, é mais superprotetora,
protege muito. O pai ndo, o pai ja deixa, ja cobra mais dele, assim exige mais
dele.

Por fim, a professora L avalia que um atendimento psicoldgico poderia auxiliar A3 a

lidar melhor com a sua condigédo, com as suas limitagdes, como apresentado a seguir:

Quando eu falo com a mée dele, que ele quer viver, ele quer ter experiéncias,
entAo, ele busca isso. As vezes, eu acho que ele ndo tem nog&o das limitagdes
dele, ainda, né? Ele vive como se parece que ele ndo tivesse ainda aquela
nocao das limitagdes dele. As pessoas ficam o tempo todo dizendo para ele
gue ele ndo pode, e ele ndo aceita um ndo, um ndo pode, como resposta. Entéo
a gente tem até conversado com ela para buscar um acompanhamento
psicoldgico para ele. Mas ela ainda néo fez essa busca, e a gente ndo sabe
também como ele vai reagir.

No item relativo a relagdo com os familiares dos estudantes surdocegos, percebe-se que
varios familiares tém dificuldades de acompanhar o filho surdocego na escola, devido a
questdes de trabalho, atividades diarias, entre outros. Neste sentido, a questdo da frequéncia
escolar, que é muito importante, fica prejudicada. Acumulando faltas na escola, todo o trabalho
de aprendizagem, desenvolvimento pessoal e interagcdo com professores e colegas ficam
prejudicados. E importante ter uma rotina e agdes continuas para reforco ao que se aprendeu e
a novas aprendizagens. E necessario, também, como mencionaram as profissionais da educacéo

durante a entrevista, o estabelecimento de uma interacdo diaria entre os profissionais e 0s
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familiares dos alunos surdocegos, pois assim podem se ajudar mutuamente, discutir e trocar
experiéncias, criando solucdes e superando os desafios. O trabalho em conjunto gera sucesso
na aprendizagem. Isso nos lembra a dissertacdo de Mestrado Académico de Mata (2017),
guando a autora considera a importancia do engajamento da familia na regularidade dos
atendimentos, o que se mostra fundamental para o desenvolvimento da pessoa surdocega.

A partir dos aspectos abordados, observamos que é muito importante para a pessoa
surdocega saber que ndo € a Unica pessoa diferente na familia, na escola e na sociedade. A
identidade social traz boa aceitacdo da sua deficiéncia e da sua condicdo (eu ndo sou unico,
existem outros iguais a mim). Constatar e relacionar com iguais traz facilidade na interagéo,
possibilita a criacdo de simbolos e a¢Ges que poderdo intervir no desenvolvimento e na
capacidade de se relacionar com o outro. As relacdes trazem sentimento de integracdo que
atende a necessidade de pertencimento. Uma boa medida, nesse sentido, foi a criacdo de
associag0es, entidades, onde as pessoas com a mesma deficiéncia se encontram, se conhecem,
fazem amigos e se divertem.

No inicio do processo de identificacdo da deficiéncia de seus filhos, varios familiares
ficam surpresos, desesperados e/ou preocupados e ndo sabem o que fazer. Ainda mais quando
o filho esta no processo de perder a audi¢do e/ou a visdao. Com o tempo irdo se acostumando,
aceitando e lutando pelos seus direitos. E realmente importante que os profissionais da educacéo
tenham a percepcéo das necessidades do aluno surdocego.

Na proxima subsecdo, discutiremos dados relativos aos principais desafios enfrentados

pelas profissionais da educacdo durante a atuacdo com os estudantes surdocegos.

3.2.7 Principais desafios enfrentados pelas profissionais da educacgao

A professora G, de Belo Horizonte, citou trés desafios principais enfrentados no trabalho
com seu aluno Al: a relacdo educacgédo-saude; a relacdo com a familia (destacada na subsecgéo

anterior) e a formacéo de profissionais. Ela relata:

[...] falta de comunicagdo e a motricidade também. A gente estd com um
grande problema aqui na escola, n6s temos muitos alunos que a gente percebe
que tém deficiéncia, mas em relacdo aos pais, a gente percebe que eles tém
muita dificuldade de conseguir o laudo. Os relatorios, a questdo da salde,
esse intercambio com a Secretaria de Salde para liberar um profissional para
ajudar e até acessibilidade e inclusdo mesmo para esses alunos.
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A partir do relato da professora G, podemos observar que o aluno Al ndo tinha
estabelecido uma comunicacdo simbolica e ainda ndo havia aprendido a andar com
independéncia. N&o possuia diagndstico clinico, pois a familia ndo o levou as consultas médicas
para obter laudos completos. A escola ndo tem responsabilidade no atendimento na area de

Saude, como descrito anteriormente.

A relacéo estreita com a familia, para vocé entender como é aquele aluno,
qual é a demanda dele, acho que isso facilita muito, muito quando vocé tem
uma relacdo mais estreita, principalmente com a familia, e vocé consegue
entender 0 que aquele aluno precisa, como ele se comunica, como que € a
vivéncia dele, ja que cada um tem a sua histéria. Eu acho que é muito dificil
vocé trabalhar quando vocé ndo tem uma relacéo préxima com a familia, vocé
pode ter varios cursos, varias especializaces, mas ndo consegue atender o
aluno, se vocé ndo entender como é a comunicagdo com ele, o que faz sentido
ali para ele.

A relacdo familia-escola promove o maior desenvolvimento do aluno surdocego na
escola, como dizem os trabalhos de Matos (2012), Mata (2017) e Batista (2019). Quando essa
parceria ndo existe, o aluno pode ser prejudicado, como ja mencionado. Na pesquisa de Batista

(2019), a importancia desta parceria é ressaltada:

[...] é possivel inferir que a parceria entre 0s pais e a escola deve ser
desenvolvida, pois é por meio dela que o estudante com deficiéncia terd maior
possibilidade de se desenvolver com autonomia. Os pais podem contribuir
com os profissionais que atendem seus filhos com deficiéncia no
desenvolvimento de metas e objetivos que devem ser alcangados ao longo do
ano, visto que sao eles que convivem a maior parte do tempo com os filhos.
(Batista, 2019, p. 72)

Outro desafio relatado pela entrevistada esta ligado a questdo da formacéao profissional

associada ao uso das tecnologias, como pode ser observado no depoimento da professora G:

Eu acredito que seja a questdo da formacdo dos profissionais também, e a
disponibilizacéo de tecnologias, de ferramentas, ndo digo de tecnologias, mas
as ferramentas adequadas. Ter a formacao e disponibilizar ferramentas para
sensibilizar o ensino. Aqui chegaram tablets para os meninos e a tela
interativa. S6 que esbarra no fato de o profissional ndo saber utilizar, ndo tem
formacao para a utilizagdo. Criacao de mais cursos de formagao [na tematica
da surdocegueira] ajudaria muito.

Além da formacéo, varios profissionais da educacdo ndo tém conhecimento acerca de
tecnologia assistiva (TA) e suas ferramentas especificas. Os profissionais precisariam ter mais
tempo para pesquisar e aprender como utilizar esses recursos, como afirmado nos trabalhos de

Matos (2012) e Leme (2015). No trecho a seguir, destacamos uma anélise de Leme (2015) sobre
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esta questdo, na qual ela aborda, dentre outros aspectos, a necessidade de que os profissionais

possam experimentar 0S recursos:

Primeiramente é a falta de certos recursos e tecnologias; segundo é a falta de
dominio e conhecimento de como utilizar estes recursos, visto que quando se
trata de algo novo é um desafio, e somente sera superado através de muita
pesquisa e experiéncia no dia a dia, a partir do acesso irrestrito aos recursos
para o favorecimento da aprendizagem, como Soroban, Linha Braille,
impressora Braille, Geoplano, livros didaticos e outros recursos que talvez
sejam necessarios. (Leme, 2015, p. 89)

No caso de A2, a tradutora e intérprete de Libras K, de Uberaba, citou trés desafios
principais enfrentados no trabalho com seu aluno A2: a relacdo com a comunicagdo e
socializacdo; a relacdo com a divulgacao, conhecimento e visibilidade; e a orientacdo educativa

e formacdo especifica e adequada de profissionais. Ela relata:

Falta para o [cita nome do aluno A2] esse contato com o0s pares, com certeza.
Conosco ele tem uma comunicagado que é muito informal, porque a gente ndo
tem o tempo do bate-papo com ele e, em sala de aula, eu tenho que respeitar
o tempo do professor. Entdo é complicado [...], 0 que falta para ele é essa
comunicagdo com 0S amigos, essa interacdo, 0 contar uma piada,
compreender a linguagem metaférica das coisas, ele ndo tem essa
oportunidade. E esse contato, com certeza, com um professor surdo, eu acho
gue isso seria fundamental. Hoje n6s temos profissionais surdos excelentes no
estado [Governo do Estado de Minas Gerais] que estao la na escola estadual.
Na Prefeitura [de Uberaba] a gente ndo tem um profissional surdo.

Um documento oficial do Governo do Estado de Minas Gerais intitulado Guia de
Orientacéo da Educacéo Especial na rede estadual de ensino de Minas Gerais (2014) cita a
presenca de instrutor de Libras surdo em escola da rede publica estadual, que ensinaria Lingua
de Sinais para alunos sinalizantes, mas no caso da Prefeitura de Uberaba, este profissional ndo

é previsto. Na citacdo seguinte, destacamos trecho do documento:

Na é&rea da surdez, a SEE/MG/SRE conta com instrutores de Libras, que sdo
profissionais surdos que ministram o Curso Basico de Libras (Lingua
Brasileira de Sinais) a professores da rede publica de ensino de Minas Gerais.
Para atuar como instrutor de Libras, o profissional devera ser professor, com
no minimo Magistério de 1* a 42 série ou declaracdo de conclusdo
acompanhada do histdrico escolar, ser surdo e ter Certificado de Instrucdo de
Libras expedido pelo Programa de Apoio & Educacdo de Surdos ou pelo
Centro de Atendimento as Pessoas com Surdez (CAS/SEE). Os instrutores de
Libras complementam, se for o caso, a carga horéria de seu cargo no ensino
da Libras a alunos surdos na sala de recursos. [...] 7.2.2.1 - AtribuicBes do
instrutor de Libras: a) Ensinar a Lingua de Sinais — Lingua Brasileira de Sinais
—no contexto escolar, tanto a alunos surdos quanto a ouvintes e a professores
da rede publica de ensino. (Minas Gerais, 2014, p. 28-29)
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A Resolugéo SEE n° 4.256/2020 atualiza a fungéo do instrutor de Libras na rede estadual
de ensino, mantendo a sua associacdo ao CAS das Superintendéncias Regionais de Ensino

(SRE/SEE-MG), como pode ser observado na citagéo:

Art. 41 - O instrutor de Libras é o profissional surdo que ocupa o cargo de
professor com a fungdo de ensinar a Lingua Brasileira de Sinais. Art. 42 - As
Superintendéncias Regionais de Ensino devem organizar cursos de Libras
para formagao continuada de seus professores, desenvolvidos por instrutores
de Libras designados para este fim, de acordo com a demanda e autorizacéo
da Secretaria de Estado de Educacdo. 8 1° - Os instrutores de Libras que
atuardo nas Superintendéncias Regionais de Ensino e nos municipios de sua
circunscricdo serdo lotados administrativamente em uma escola da rede
estadual e atuardo nos diversos municipios. § 2° Os instrutores de Libras estdo
vinculados pedagogicamente ao Centro de Capacitacdo de Profissionais da
Educacdo e de Atendimento as Pessoas com Surdez (CAS) da éarea de
abrangéncia da Superintendéncia Regional de Ensino. § 3° - O atendimento do
instrutor de Libras aos estudantes surdos matriculados nas salas de recursos é
organizado pelas Superintendéncias Regionais de Ensino. (Minas Gerais,
2020, p. 8)

A intérprete K destaca a falta de informacdo como um desafio na educacgéo das pessoas
surdocegas, 0 que traz implicacbes para a pessoa surdocega tanto no contexto familiar como

escolar, de acordo com seu depoimento:

Eu acho que existe menos informacéo com relacgéo a surdocegueira, hoje, com
relacdo a surdez. Quanto a cegueira ou a deficiéncia visual, a gente tem uma
informac@o maior. Eu acho que um fator que dificulta muito é a falta de
informacéo, pois as pessoas conhecem muito pouco ou tém um conhecimento
errado sobre o0 assunto. E muitas vezes as pessoas ndo assumem o seu papel,
a sua responsabilidade, por exemplo na [area da] Educacdo. A familia as
vezes ndo assume a responsabilidade, delega para a escola. S6 que a escola
também ndo assume esta responsabilidade e joga para a familia e o aluno fica
no meio desta guerra. Entdo eu acho que falta informacéo e falta a questéo
de assumir responsabilidades.

Vaérias pessoas pensam que a surdocegueira é uma deficiéncia maltipla ou deficiéncia
dupla, o que ndo permite uma abordagem especifica, adequada e correta sobre esta deficiéncia.
Como dito anteriormente, falta conhecimento, reconhecimento, divulgacdo e visibilidade sobre
0 assunto, para o alcance de todos 0s espacos e na sociedade. Sobre tais questdes, a intérprete

K exp0e as suas percepcoes:

Eu acredito, pelo que eu percebo das formacBes, do conhecimento dos
proprios professores, a gente tem, isso € mais divulgado, mesmo nas redes
sociais. Ja a surdocegueira é pouco divulgada e ai a gente tem aquela quest&do
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da confus&o de achar que é a somatdria de deficiéncias, quando a gente sabe
gue ndo é, entdo, se vocé chegar aqui hoje, Lara, na escola e perguntar sobre
tadoma, eu te garanto que ninguém aqui conhece. A gente vé uma falha muito
grande na formagéo inicial, entdo se vocé vai ao curso de Pedagogia, numa
licenciatura, n&o se fala sobre isso. E muito pouco. E ai, depois vocé continua,
vai com a formacdo continuada, como eu citei o exemplo daqui da escola,
também ndo se aborda, e eu sei que ndo é s6 aqui que ndo se aborda o assunto.
Entéo eu fico me perguntando, em que momento as pessoas vdo aprender
sobre isso? Qual é o momento? Entéo eu acho que os congressos de educacéo,
0s cursos de graduacdo, as especializacfes precisam abordar isso de uma
forma especifica, sem ser como se fosse um apéndice do assunto.

K considera que, mesmo o0s cursos de formacao inicial, como graduagdo em Pedagogia
e as outras licenciaturas, e o contexto das escolas, ndo conhecem e ndo abordam a
surdocegueira. Segundo ela, os cursos de graduacao e as especializa¢fes precisam falar, ensinar
e tirar davidas sobre o assunto suficientemente. Na pesquisa de Matos (2012), uma professora
participante (P1) relata que o curso de especializagdo em AEE, oferecido pelo MEC, néo foi

suficiente para o atendimento educacional ao aluno surdocego, como sublinhado a seguir:

[...] Na fala da P1, contudo, fica evidente que essas expectativas ndo foram
contempladas, o que mostra um indicio de que o curso ndo supriu as
necessidades da professora (P1). [...] Além disso, aponta que, em virtude dessa
complexidade, das diversas davidas e necessidade de discussdes, e, ainda, dos
foruns ndo serem em tempo real, muitas dificuldades ndo foram sanadas. Na
mesma fala, fica evidente, também, que, se tratando da surdocegueira, a
modalidade a distancia dificultou a compreensdo dos contetdos estudados.
(Matos, 2012, p. 151)

Outros assuntos como os lemas “nada sobre nds, sem nds” e “ndo deixar ninguém para
tras” ndo devem ser deixados de lado. As pessoas surdocegas de todos os estados brasileiros e
seus familiares precisam participar, ter voz, ocupar espacos, orientar, melhorando e
fortalecendo a sua visibilidade, os processos educacionais e, por consequéncia, a sua inclusédo
social e cidadania.

No caso de A3, a professora L, de Betim, citou dois desafios principais enfrentados no
trabalho com seu aluno A3: a relagdo com continuidade e gestdo escolar; a relagdo com a

formacao especifica e adequada de profissionais, conforme seu relato:

Falta de continuidade, que ele vai ter, porque eu estou no final da minha
carreira, ninguém na escola, e nem no proprio municipio, e na gestao escolar.
N&o sei como vai ser essa continuidade da escolaridade dele. Pela frente ai.
Entdo assim, nas politicas puablicas, infelizmente, ndo existe uma
continuidade, ndo existe formacao, é a questdo que falei da gestéo, vai ficar
essa lacuna ai. Ele j& foi prejudicado, esta prejudicado, e vai ser prejudicado
mais ainda, infelizmente.
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A professora L demonstra pesar e preocupacdo, pois vai aposentar-se e ndo tem um
profissional qualificado para substitui-la. Teme pelos prejuizos que o aluno possa enfrentar com

a descontinuidade do trabalho e das acdes feitas até o presente momento.

A grande dificuldade é ter no mesmo espac¢o 27 alunos e mais ele e sem ajuda
adequada e sem a formagdo adequada para mim. Nenhum momento a
Prefeitura [de Betim] sequer me autorizou a sair do meu horario de trabalho
para fazer qualquer tipo de curso que seja. Ndo me autoriza, se eu precisar,
a Prefeitura ndo manda outro profissional para o meu lugar na escola. E
manda uma pessoa para me ajudar que também nao tem formagao nenhuma,
entdo eu tenho o trabalho dobrado, porque eu tenho que ficar com a turma,
com ele e com uma pessoa que ndo me ajuda em nada, pelo contrario, as vezes
até atrapalha, acompanhante de inclusdo do perfil que hoje n6s temos, as
vezes até atrapalha, é porque é mais uma pessoa para eu poder ensinar.

A professora L destaca o acimulo de trabalho que vivencia, ao lidar com uma turma
composta de 27 alunos regulares e mais um aluno surdocego. Destaca ndo receber ajuda de
especialistas e ndo ter incentivos da Prefeitura de Betim para especializar-se mais. Além disso,
ressalta que a “acompanhante de apoio a inclusao” ndo possui uma formagao que lhe dé mais
autonomia no acompanhamento ao aluno A3, gerando mais demanda para a professora. Na

citacdo a seguir, ela desenvolve mais este ponto:

Ele néo tem dificuldade de aprendizagem nenhuma, para ser sincera, assim
se tivesse as condicOes ideais ele acompanharia todos os alunos igualmente.
Eu tenho que ensinar a trabalhar, porque eu tenho que ensinar ele e a pessoa
[que o acompanha] ao mesmo tempo. E uma rotatividade de pessoas muito
grande, entdo ndo é ele a dificuldade, hoje, é o contexto das coisas. Vocé esta
numa sala de aula junto, ele ndo tem dificuldade, as condi¢6es mesmo sem o
aluno e precisando evoluir, vocé precisando evoluir com ele sem
materialidade, sem formacéo, ai 0 aluno comeca a criar algumas demandas,
ai as pessoas comecam a falar que é ele que estd com problema de
comportamento. Mas ndo é. N6s que nao estamos conseguindo atender as
demandas do aluno.

Os desafios enfrentados por ela e pelo aluno, diante da falta de profissionais qualificados
para atender as demandas colocadas, dificultam o trabalho. A professora L destaca as
potencialidades do aluno e como esta situagao causa prejuizos para a sua escolarizagdo. Muitas
vezes, 0 estudante A3 é visto como um aluno que teria dificuldades, embora ele ndo tenha
dificuldade alguma.

L nos conta que cursou formacGes fora do seu horario de trabalho, mas que precisaria

aprofundar os conhecimentos especificos. Ela relata demandas feitas ao centro de referéncia da
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cidade, voltadas para a aprendizagem do Braille, mas que ndo foram atendidas. A professora L

diz, ainda, do pouco interesse dos colegas da escola em aprender a trabalhar com os alunos com

deficiéncia;

Infelizmente, outros profissionais ndo se envolvem. E s comigo mesmo, s6
comigo, jd tentei. Oriento, converso, falo, faco, questiono, mas infelizmente...
ndo se envolvem. N&o, ndo... falam que ndo ddo conta, ddo diversas
desculpas, falam que é questdo pessoal minha que € tudo muito dificil, ou que
ele é dificil, mas infelizmente ndo. Ndo s6 com ele, mas também com outros
alunos. Infelizmente ainda ndo se envolvem. N&o providenciam material, ndo
providenciam recursos. Ai, comigo € de um jeito, com 0s outros profissionais
é de outro jeito.

Isso nos lembra o trabalho de Leme (2015). Segundo a autora, a falta de envolvimento

dos profissionais da educacdo se manifesta em situacdes do cotidiano escolar. Quando o0s

profissionais mais habilitados precisam faltar, por exemplo, os demais profissionais se sentem

incapazes de trabalhar com os alunos com deficiéncia, como destacado por Leme (2015):

A grande dificuldade encontrada pelos professores regulares é o dia em que
estas profissionais precisam faltar, por necessitar participar de cursos de
formagdo, ou se ausentar para cuidados meédicos. Neste momento, o0s
professores se sentem sozinhos e despreparados para trabalhar com as alunas.
(Leme, 2015, p. 95)

Ha desinteresse e falta de apoio de outros profissionais da educacdo; mesmo com

conversas, questionamentos e solicitacfes, eles ndo se envolvem. Faltam também materiais e

recursos especificos e adequados ao atendimento. Diante disso, a professora L salienta:

2

Eu sempre falo para eles. Eles sempre falam: “Ah n&do conheco, eu ndo sei.
Eu falei: “Os médicos também ndo conheciam a covid-19. Mas se eles fossem
dar essa desculpa, todos n6s iamos morrer, eles foram 14, abracaram e
pesquisaram e hoje todos nds estamos vivos, a mesma coisa. A gente nao
conhece, tem que correr atras.” Passa por questdes culturais, né, também o
proprio preconceito, né, dos profissionais, preconceito interno deles. Passa
pela prépria questéo, da escola, da institui¢io e da Prefeitura [de Betim] de
nao haver uma politica, dentro das escolas.

Tanto desinteresse e descaso dos profissionais da educac¢do com relagdo ao aluno com

deficiéncia fazem a professora considerar tratar-se de uma questdo cultural. Observa, também,

nos profissionais, comportamento e atitudes de preconceito em relacdo a deficiéncia. Nesse

sentido, a escola e o poder publico deveriam criar politicas de atencéo, acolhimento e ensino

adequados aos alunos, para que tais situagdes fossem revistas.
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Outro aspecto relevante discutido pela professora L é o fato de a gestdo escolar, por
meio da coordenacdo pedagégica, permitir que os professores fagam as suas escolhas sem
considerar a situacao geral da escola. N&o ha critérios formais para a distribuicdo de tarefas.
Cada profissional escolhe o que quer fazer, de acordo com sua propria vontade. Ai 0s
professores ndo assumem determinadas situacGes, alegando ndo terem formacéo especifica, e
esta situacdo nado é enfrentada pela gestéo escolar.

A partir dos relatos das profissionais da educacdo, verificamos que é necessario
fortalecer e incentivar processos de formacao que sejam especificos e adequados as demandas
colocadas, e ressaltar que a area da surdez, cegueira e surdocegueira sdo campos distintos. A
surdocegueira ndo é simplesmente uma juncdo de deficiéncias. Também néo € suficiente fazer
uma Unica formacdo, € importante fazer varias formacdes voltadas para a surdocegueira,
envolvendo guia-intérprete, instrutor mediador, dentre outros.

Sobre o desenvolvimento da linguagem, comunicagéo e socializacdo, futuramente seria
importante a abertura de vagas nas escolas para profissionais surdocegos, surdos e cegos, ndo
apenas para o instrutor de Libras surdo. Essa prerrogativa permitiria a interacao, o convivio, as
trocas e a importante sensacdo de pertencimento entre esse publico. Os alunos surdocegos
também seriam beneficiados na construcdo de uma relacdo comunicacional com um igual ou
semelhante, aprimorando o desenvolvimento, a percepcdo e aprendizagem. Seria uma
oportunidade para profissionais da educacao, estudantes e familiares, a emergéncia de uma nova
configuracdo e um contato diario nas escolas.

A surdocegueira é, em geral, uma das deficiéncias mais invisiveis e/ou desconhecidas
na sociedade. Apenas a partir dos anos iniciais de 1990, e ap6s muitas lutas e debates, a
surdocegueira passou a ser considerada uma deficiéncia Unica, com suas préprias caracteristicas
e desafios, como abordado anteriormente (Lagati, 1995; Watanabe, 2017; SIUK, 2018; DB,
2023; WFDB, 2023).

Na proxima subsecgéo, discutiremos dados relativos a legislagdo e diretrizes dos trés

municipios mineiros (Belo Horizonte, Betim e Uberaba), relativas a surdocegueira.

3.2.8 Legislacéo e diretrizes dos trés municipios em relagéo a surdocegueira

Com base nos dados obtidos das entrevistas, podemos destacar aspectos referentes a
legislacdo e diretrizes que foram citadas pelas profissionais da educacao durante as entrevistas.

Tratam-se, basicamente, de informacdes relacionadas aos profissionais de apoio.
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A professora G, de Belo Horizonte, fez a comparacgéo entre o auxiliar de apoio a inclusao
na legislacdo municipal e o professor de apoio na legislacdo estadual, como citado:

Na Prefeitura de Belo Horizonte existem as portarias, mas eu trabalhei no
estado [Governo do Estado de Minas Gerais], em escolas estaduais, € a
inclusdo na esfera estadual te da mais possibilidades, né? E um profissional
que fica com a crianga, tem que ter os cursos especificos, igual eu tenho, no
caso, para exercer a funcdo de professor de apoio, aqui [na escola municipal
de Belo Horizonte] a gente tem auxiliares [de apoio a inclusdo], elas cuidam
basicamente da higiene, da alimentacéo, da locomoc&o desses alunos. A parte
pedagdgica fica a mercé do professor que estd com a turma toda, né? Entao
a inclusdo fica precaria ali, neste aspecto.

O professor de apoio foi instituido na politica estadual de Minas Gerais no Guia de
Orientacdo da Educacdo Especial na rede estadual de ensino de Minas Gerais (2014) e depois
retomado na Resolugdo SEE n° 4.256/2020, como professor de apoio & comunicacéo, linguagem
e tecnologia assistiva (ACLTA). Segundo o artigo 27 deste documento, 0 ACLTA tem como
funcéo:

Apoiar 0 processo pedagogico de escolarizagdo do estudante com disfungédo
neuromotora grave, deficiéncia mdaltipla ou transtorno do espectro autista
(TEA) matriculado na escola comum, sendo autorizado 1 (um) professor para
até 3 (trés) estudantes matriculados no mesmo ano de escolaridade e
frequentes na mesma turma. (Minas Gerais, 2014, p. 5)

O profissional de apoio, por sua vez, é previsto na politica de inclusdo escolar da rede
municipal de ensino de Belo Horizonte, como auxiliar de apoio a inclusdo, em concordancia
com a Nota Técnica n°® 19/2010, do Ministério da Educacdo (Brasil, 2010), e a Lei n°
13.146/2015 (Brasil, 2015), documentos federais que orientam a atuacdo do profissional de
apoio, e que preveem basicamente atencdo a higiene, alimentacdo e locomocéo dos estudantes,
como ressaltado pela professora G. O profissional de apoio tem varios nomes, como auxiliar
de apoio a inclusdo, acompanhante de apoio a inclusdo, cuidador educacional, mediador,
tutor, dentre outros.

A tradutora e intérprete de Libras K, de Uberaba, informou que a terminologia do
profissional de apoio € usada no municipio para nomear (informalmente) quem atua como
tradutor e intérprete de Libras, mas que elas sdo contratadas formalmente como professoras, ja

que o cargo de tradutor e intérprete de Libras ndo existe na legislacdo municipal:

Nés temos a Lei Brasileira de Inclusdo [LBI], que norteia as resoluges e
portarias, entdo a gente tem essas leis mais gerais, né? Essa abordagem
especifica, mas nas portarias da cidade, nas resoluc@es, nds ndo temos um
trabalho especifico, essa palavra voltada para surdocegueira, a palavra
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também n&o tem. E sempre tratam o aluno com perda auditiva e o aluno com
perda visual. Entdo o municipio ndo contrata tradutor e intérprete de Libras,
ndo existe esse profissional no quadro. N6s somos contratados como
professores, ai eles chamam de profissional de apoio, ndo aparece como
tradutor e intérprete de Libras. Entdo, no meu caso, enquanto eu estava
trabalhando, eu sou uma professora concursada do municipio que exercia a
fungéo de profissional de apoio.

Ao mencionar que ha diferenca nas atividades que sdo permitidas ao profissional realizar
em ambito municipal e estadual, a intérprete K afirma que o papel do tradutor e intérprete de

Libras é diferente na legislacdo municipal e estadual:

E todas as atividades de papel que ele faz tem de ser adaptado. Os registros
precisam ser adaptados, que a gente chama aqui de “flexibilizacdo” e ai
guem faz isso é o intérprete. No municipio é o intérprete, no estado o
intérprete ndo é responsavel por fazer isso.

A intérprete K avalia:

A gente sabe que existe legislacdo e umas muito bonitas, inclusive, muito
boas. Mas ndo adianta estar 14 no papel se a gente nao tiver pessoas dispostas
afazer a legislagéo acontecer, né? Entdo a legislacéo é importante, eu sempre
coloco isso aqui para os meus professores, porque ela é um mecanismo de
cobranca. A gente tem como cobrar. Mas eu tenho que conhecer e eu tenho
que fazer parte desse grupo que vai cobrar também. Eu ndo posso ser
submissa, se eu conheco o direito daquele aluno, eu tenho que fazer parte do
grupo que vai cobrar, de quem vai multiplicar a informagéo. E eu acho que
falta isso muito assim, posicionamento, as pessoas realmente se posicionarem
e lutarem pela causa.

A professora L, de Betim, por sua vez, relatou que ndo adianta haver somente a
legislagdo e diretrizes, pois quando a gestdo escolar ndo é resolutiva, ndo resolve aquilo que é
necessario, o processo fica travado e acaba comprometendo o percurso do aluno. Para tanto, ela
cita a necessidade de maior qualificacdo dos mediadores (profissionais de apoio), como

demonstra a citacdo a sequir:

Acho que o problema n&o é a lei. Betim segue as mesmas leis do estado e do
governo federal. O problema é a gestéo disso, fazer isso chegar 14 na ponta.
Para quem precisa, e ndo consegue fazer as coisas acontecerem. Porque as
leis, ja tem muitas, mas agora fazer essa lei sair do papel, e se ela se tornar
na prética, igual eu sempre falo que a questdo do mediador, colocar uma
pessoa qualificada, a criang¢a no caso, por exemplo, do meu aluno, ele néo
pode ter qualquer acompanhante [de apoio a inclusdo]. Ele precisava de um
acompanhante que soubesse Braille, isso esta 14 na lei do mediador, mas eu
ndo consigo trazer isso para a pratica, isso ndo se torna uma coisa real.
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A partir dos relatos das profissionais da educacdo, analisamos que existem varias
legislagBes e diretrizes no pais, mas elas ndo sdo totalmente implementadas. Tal processo
desencadeia prejuizos para 0s estudantes surdocegos e com deficiéncia. Por isso, é necessario
e relevante pensar em estratégias de fortalecimento da gestdo escolar que possam levar a
efetivacdo das politicas publicas.

Ao longo do terceiro capitulo, discutimos os diferentes dados gerados e informacoes
obtidas dos 12 profissionais da educacdo por meio dos questionarios e de trés profissionais da
educacdo que atuam e/ou atuaram junto a estudantes surdocegos matriculados nas escolas, por
meio da realizagdo de entrevistas. O levantamento desses dados nos permitiram sistematizar as
informacOes em categorias, relacionando suas diferentes dimensfes. Na proxima secdo,

apresentaremos nossas Consideracdes Finais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os principais desafios enfrentados para a realizacao da pesquisa e para construcao desta

dissertacdo no que se refere aos dados analisados foram:

e O fato de o Censo Escolar trazer dados restritos das matriculas dos estudantes
surdocegos nas escolas (redes publica e privada), o que parece indicar problemas na
geracdo de dados pela escola e envio para o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira, vinculado ao Ministério da Educa¢do (Inep/MEC);

e O baixo numero de matriculas registradas - o que pode indicar problemas de
subnotificacdo do nimero de estudantes surdocegos nas escolas (redes publica e
privada); e

e A inexisténcia de bases de dados dos profissionais da educacdo, que dificulta o acesso

direto das escolas (redes publica e privada) a esses professores e demais profissionais.

Quanto a minha formagao de pesquisadora, um dos principais aprendizados construidos
durante a pesquisa foi a persisténcia. Diante da falta de dados disponiveis, precisamos pesquisar
muito e criar alternativas metodologicas para encontrar os alunos surdocegos. Foram muitos
esforcos para chegar até eles, visitar as escolas e conciliar encontros para as entrevistas, como
descrito anteriormente no capitulo 2. Aprendi que € preciso criar formas diversas de registro
desses dados.

Meu principal desafio enfrentado esta na lingua portuguesa. Como primeira lingua, eu
uso a Libras (lingua brasileira de sinais) e, por isso, senti a desigualdade linguistica. Varios
motivos justificaram os desafios encontrados, afetando, inclusive, a motivagao para prosseguir:
na leitura, na escrita, na compreensdao dos conteidos, uma vez que realizava muitas leituras,
muitas atividades e buscas de informac6es em lingua portuguesa, além daqueles enfrentados na
interacdo dos costumes locais, e de acessar conhecimentos académicos.

Foi necesséario forgar mais a memdria, a atencéo e a concentracdo (0 que € positivo).
Vérias vezes, ndo houve entendimento, sendo preciso haver repeticGes, para eu entender
claramente o conteddo. Importante destacar a falta do guia-intérprete, que ndo foi contratado
durante o Mestrado. Este profissional, para nds, alunos surdocegos, € muito util, como
destacado anteriormente no capitulo 3. E preciso muita luta e esforgos para conquistar isso.

Sobre os objetivos desta investigacdo, varios dados foram gerados e discutidos nesta
dissertacdo, pois as informacdes mostraram-se relevantes em relagdo aos objetivos propostos.

Porém, reforga-se que ¢ importante e necessario desenvolver e inovar mais os censos escolares
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e bases de dados dos profissionais da educacdo no pais, como informado anteriormente no
capitulo 2.

Com relacdo a abordagem quantitativa, é importante sublinhar o quanto esta pesquisa
evidenciou lacunas referentes a identificacdo dos estudantes surdocegos na Educacédo Basica, a
detectacdo dos tipos de suporte que eles recebem, e quanto aos sistemas de comunica¢do com
eles estabelecidos. Por isso, no momento de concluséo desta pesquisa, sugerimos algumas agoes
que poderdo melhorar os registros de dados escolares, permitindo, assim, aos pesquisadores,
fontes mais ricas e precisas para a realizacdo dos trabalhos de campo. Diante da escassez de
dados, foi preciso realizar um constante retrabalho e cruzamento de dados do préprio Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep/MEC), da Secretaria de
Estado de Educacdo de Minas Gerais (SEE-MG) e das pesquisas consultadas, para construir 0s
dados necessarios para esta investigacao.

Uma possivel alternativa para superar as limitacdes seria reforcar e fortalecer, junto as
escolas, as orientacOes oferecidas pelo Ministério da Educacao e pelas Secretarias (estaduais e
municipais) de Educacdo. Tal processo poderia ter como referéncia os documentos
orientadores, as publicacdes e/ou cartilhas de informac@es educativas. Além disso, verificou-se
a necessidade de planejamento de formacdes profissionais e agdes dos servicos especializados,
como os Centros de Referéncia, que podem contribuir para o aperfeicoamento dos censos
escolares e para que as bases de dados referentes aos profissionais da educacdo sejam mais
desenvolvidas e inovadoras.

Sobre a abordagem qualitativa, € relevante e necessario haver maior estruturacdo de
politicas publicas no campo da educacdo, para o efetivo atendimento e a verdadeira inclusao
dos estudantes surdocegos, de modo a receberem uma educacdo adequada as suas
especificidades. As politicas compreendem desde a formacgdo inicial e continuada de
profissionais da educacao, até as condi¢fes concretas da sua escolarizagdo no cotidiano escolar.
Do mesmo modo, é preciso investir em maior circulagdo de conhecimentos nos contextos nos
quais se encontram o0s estudantes surdocegos, para que as estratégias educacionais e de
comunicagdo, assim como 0s recursos e servigos de tecnologia assistiva, sejam mais acessiveis
a esta parcela da populacdo.

A questdo de legislacéo e diretrizes nos ambitos diferentes, no caso, municipal, estadual
e federal, precisam estar mais alinhadas, no que diz respeito as funcdes e papeéis de diferentes
profissionais da educacdo. Entéo, elas ndo possuem um corpus coerente, ja que foi averiguado,
gue cada uma tem trechos distintos que ndo atendem adequadamente ao processo de

escolarizacdo dos alunos surdocegos — 0 que prejudica a inclusdo escolar e o atendimento de
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qualidade para esses estudantes. Este assunto poderia ser estudado e discutido para ser
implementado e padronizado nacionalmente.

Para que futuros pesquisadores da area possam favorecer a escolarizacdo dos estudantes
surdocegos, eles precisam ter acesso a pesquisas mais amplas sobre este tema, o que significa
ter acesso a uma formagdo de profissionais da educacdo mais coerente com as diversas
realidades encontradas nas escolas da rede publica municipal, estadual ou federal. Assim, no
estado de Minas Gerais, também tendo como foco a voz dos estudantes surdocegos e seus
familiares, seria relevante expor o funcionamento e fazer comparagoes entre as escolas de cada
estado brasileiro, seguindo os lemas “nada sobre nds, sem nés” e “ndo deixar ninguém para
tras”. As pessoas surdocegas brasileiras e seus familiares precisam participar, ter voz, ocupar
espacos, orientar, melhorando e fortalecendo a sua visibilidade, os processos educacionais e,
por consequéncia, a sua inclusao social e cidadania.

Em relacdo a modalidade de ensino, Mata (2022) realizou uma expressiva revisao de
literatura na qual analisou, entre outras questes, em quais escolas estavam matriculados os
estudantes surdocegos congénitos. Como resultado, a autora verificou uma tendéncia: a maior
parte dos estudantes surdocegos congénitos no Brasil cursam o Ensino Fundamental em
instituicOes especializadas, e a Educacéo Infantil e o Ensino Médio em escolas regulares. Ainda
segundo o levantamento da autora ao percorrer cenarios de outros paises, foi identificado
também que ndo havia um movimento de incluir esses alunos nas escolas comuns, 0 que pareceu
ser semelhante ao que ocorre no Brasil.

Um movimento mais recente que vem sendo construido para ampliar a educagédo para
pessoas surdocegas, principalmente para aquelas que sdo usuarias de uma lingua de sinais, foi
a promulgacéo da Lei n® 14.191, de 3 de agosto de 2021 (Brasil, 2021b). Essa Lei dispbe sobre
a Educacdo Bilingue de surdos, acrescentando-a como uma modalidade no &mbito da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional que € regida pela Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de
1996 (Brasil, 1996). Nesse sentido, a referida Lei de 2021, fala sobre a "diversidade humana,
linguistica, cultural e identitaria das pessoas surdas, surdo-cegas e com deficiéncia auditiva.”
(Brasil, 2021b, art. 3°). A inclusdo de pessoas surdocegas no ambito dessa Lei aponta para uma
direcdo de ampliacdo do acolhimento das matriculas e a constru¢do de alternativas para a
educacéo desse publico.

Como presenca, protagonismo e representatividade de pessoas surdocegas, o professor
doutor José Carlos de Oliveira, do Instituto de Letras e Linguistica, da Universidade Federal de
Uberlandia (UFU), em Minas Gerais, foi o primeiro membro surdocego brasileiro a compor a

banca examinadora para esta dissertagdo. Da mesma forma, anteriormente, um membro
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surdocego estadunidense, professor doutor Steven Collins, da Gallaudet University, nos
Estados Unidos, também integrou a banca examinadora para a dissertacdo de Mestrado
Académico de Makhoul (2021). Provavelmente, esses sdo 0s Unicos dois casos em 75 trabalhos
brasileiros de pds-graduacéo stricto sensu na tematica da surdocegueira. Pode-se afirmar que
iSso representa um importante marco historico na area da surdocegueira no pais.

Por fim, caréncia e/ou auséncia de formacao, conhecimento, informacdo, orientagéo e
visibilidade, falta de presenca e de protagonismo sdo condi¢cGes que geram, as pessoas
surdocegas de todos os estados brasileiros, além da auséncia de formacéo especifica e acessivel
para que possam ser profissionais e/ou especialistas surdocegos oficialmente na préopria area da
surdocegueira no pais. Muito importante ter voz, ocupar espacos, apontar, debater, propor
politicas publicas, propor solugdes e desenvolver projetos, crescer e divulgar a temética para
todos os estados do pais. Infelizmente, as pessoas surdocegas ndo tém estas oportunidades, mas
precisam té-las, urgentemente, a fim de contribuir para diminuir o déficit educacional, como
observado a partir dos dados obtidos e discutidos nesta dissertagéo.

No cenério atual, e como sempre foi, observa-se uma desigualdade entre pessoas sem
deficiéncia e com deficiéncia em diferentes setores da sociedade, além da desigualdade
linguistica entre as pessoas, e desigualdade social entre as pessoas com deficiéncia. Portanto, €
preciso investir no protagonismo, na valorizagéo e na insercao das pessoas com deficiéncia em
diversas esferas da vida social. Sua participacdo nos processos de gestdo, em comissdes de
protecdo e conselhos, na elaboracdo de planos e programas voltados para politicas pablicas é
fundamental para mudar tal realidade, no sentido de considerar suas visdes e suas demandas no
processo de lutas por direitos. Esta perspectiva se articula ao principio de nada sobre nos, sem
nos (Shakespeare, 2001, citado por Sassaki, 2007) e nos faz refletir sobre o quanto as pessoas
devem participar do processo de tomada de decisfes sobre temas relacionados as suas vidas,
como € o caso da discussdo em torno da inclusdo das pessoas com deficiéncia.

A Agenda 2030, da Organizacdo das Nacbes Unidas (ONU), com o lema ndo deixar
ninguém para tras nos leva a refletir sobre esse desafio, pois neste percurso muitas pessoas
surdocegas tém sido deixadas para tras (ONU, 2016). A invisibilidade desta populacdo na
sociedade brasileira, assim como as desigualdades existentes nos seus processos formativos nao
tém permitido que elas alcancem uma perspectiva de formacéo integral, omnilateral (Ciavatta,
2014). Procuramos avancar nesta lacuna, ao trabalhar pela promocéo dos direitos das pessoas
surdocegas e pela defesa da comunidade surdocega. Diante destas inquietacdes, percebe-se a
necessidade urgente de um projeto de criagdo, em ambito nacional, de formacdo especifica e

acessivel de/para profissionais e/ou especialistas surdocegos brasileiros.
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. Tipo de Area de Cidade e
(A7 B/ Tl 1o Producéo Conhecimento Estado
EXPERIENCIAS DE PAIS DE
1 | Ardoz (1999) MULTIPLOS DEFICIENTES Mestrado Psicologiada | Séo Bernardo
SENSORIAIS — SURDOCEGOS: do Académico Salde do Campo, SP
diagnostico a Educacao Especial
IMPLEMENTACAO E
Cader- AVALIACAO EMPIRICA DE Educacio
2 | Nascimento PROGRAMAS COM DUAS Doutorado Especial Séo Carlos, SP
(2003) CRIANCAS SURDOCEGAS, SUAS
FAMILIAS E A PROFESSORA
A EDUCACAO DO SURDOCEGO - Mestrado Distarbios do
3 | Maia (2004) DIRETRIZES BASICAS PARA Académico Desenvolvimen | Séo Paulo, SP
PESSOAS NAO ESPECIALIZADAS to
A COMUNICACAO ENTRE
4 Almeida MEMBROS DE UMA Mestrado Linguistica Brasilia. DF
(2004) COMUNIDADE DE SURDOS E Académico '
SURDOCEGOS DE PRATA-MG
. Saude da
. PERFIL CLINICO-SOCIAL DO Mestrado ! .
5 | Arias (2004) INDIVIDUO SURDOCEGO Académico %a“ga edo | Campinas, SP
olescente
REFERENCIAS DE CURRICULO
NA ELABORACAO DE Distiirbios do
6 Cormedi PROGRAMAS EDUCACIONAIS Mestrado Desenvolvimen | S3o Paulo. SP
(2005) INDIVIDUALIZADOS PARA Académico to ’
SURDOCEGOS CONGENITOS E
MULTIPLOS DEFICIENTES
MAES DE ADOLESCENTES Mestrado Distarbios do
7 | Olmos (2005) | SURDOCEGOS: expectativas quanto A - Desenvolvimen | S&o Paulo, SP
Académico
ao futuro to
A INTERA(}AO COMUNICATIVA o
. i Distarbios do
8 Mesquita DO SURDOCEGO. a a}rte_d_e contar MesEraqo Desenvolvimen | S3o Paulo. SP
(2005) histérias adaptadas, re-significando as | Académico to ’
estratégias de ensino
O DOMINIO DE ATIVIDADES DE o
. " X Disturbios do
9 Frederico VIDA DIARIA REFERENTES A MesErac_io Desenvolvimen | Sdo Paulo. SP
(2006) ALIMENTACAO DE CRIANCAS Académico to '
SURDOCEGAS
ESTUDO DESCRITIVO DE UMA
PRATICA INTERATIVO-
Gomes REABSANA R PROFESSQRES Mestrado d x Rio de Janeiro,
10 (2006) EM FORMAGCAO INICIAL: Académico Educacao R]

subsidios para professores de criangas
surdocegas e aquelas com deficiéncia
maultipla
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. Tipo de Area de Cidade e
(AP B/ Tl 1 Producéo Conhecimento Estado
ANALISE DE UMA EXPERIENCIA
11 Cambruzzi | DE ATITUDES COMUNICATIVAS Mestrado Educacéo S0 Carlos. SP
(2007) ENTRE MAE E ADOLESCENTE Académico Especial '
SURDOCEGA
PRE-REQUISITOS PARA Distiirbios do
12 Andreossi ORIENTACAO E MOBILIDADE Mestrado Desenvolvimen | So Paulo. SP
(2008) DA CRIANCA COM Académico to ’
SURDOCEGUEIRA CONGENITA
A ARQUITETURA COMO Mestrado Engenharia
13 | Arias (2008) INSTRUMENTO DO PROJETO Académico gCiviI Campinas, SP
INCLUSIVO: percep¢do do surdocego
. . ANALISE DE UM PROGRAMA: . .
Giacomini " .o ~ Mestrado Psicologia da N
14 passo a passo” orientacao e A x Sé&o Paulo, SP
(2008) o Académico Educacéo
mobilidade para pessoas surdocegas
ANALISE DAS ENTREVISTAS DE
QUATRO SURDOCEGOS Distiirbios do
. ADQUIRIDOS SOBRE A Mestrado - x
15 | Carillo (2008) IMPORTANCIA DO GUIA- Académico Desen\glwmen Séo Paulo, SP
INTERPRETENNO PROCESSO DE
COMUNICACAO E MOBILIDADE
A AQUISI(;AO DA LINGUAGEM
POR UMA SURDOCEGA PRE-
Almeida LINGUISTICA NUMA Lo -
16 (2008) PERSPECTIVA Doutorado Linguistica Brasilia, DF
SOCIOCOGNITIVO-
INTERACIONISTA
ESTUDO EXPLORATORIO E~
Ikonomidis DESCRITIVO SOBRE INCLUSAO Mestrado Educagéo
17 (2009) FAMILIAR DE CRIANCAS COM Académico Especial Séo Carlos, SP
SURDOCEGUEIRA PRE- P
LINGUISTICA
SURDOCEGUEIRA E
DEFICIENCIA MULTIPLA Mestrado
18 | Souza (2010) | SENSORIAL: analise do programa A - Educacéo Séo Paulo, SP
. L o Académico
atendimento domiciliar & familias
apoiadas
Bezerra A CRIANGA SURDOCEGAE A Mestrado Ciéncias da
19 (2010) LINGUAGEM NO CONTEXTO Académico Linauaaem Recife, PE
ESCOLAR E FAMILIAR guag
A HUMANIZAQAO DA PESSOA
SURDOCEGA PELO Mestrado
20 | Sierra (2010) | ATENDIMENTO EDUCACIONAL: A Psicologia Maring, PR
L - L Académico
contribuicdes da psicologia historico-
cultural
A COMUNICACAO DO ALUNO
21 | Galvéo (2010) | SURDOCEGO NO COTIDIANO DA Doutorado Educacdo Salvador, BA
ESCOLA INCLUSIVA
VER E OUVIR A A
Rached ] . Mestrado Ciéncias da .
22 (2011) SURDOCEGUEIRA: o0 emergir da Académico Linguagem Recife, PE

comunicacdo
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. Tipo de Area de Cidade e
(AP B/ Tl 1 Producéo Conhecimento Estado
Cormedi ALICERCES DE SIGNIFICADOS E
23 (2011) SENTIDOS: aquisi¢do de linguagem Doutorado Educacéo S&o Paulo, SP
na surdocegueira congénita
DESCOBRINDO CRIANCAS COM
. SURDOCEGUEIRA E COM Psicologia da x
24 | Maia (2011) DEFICIENCIA MULTIPLA Doutorado Educacio Séo Paulo, SP
SENSORIAL, NO BRINCAR
SURDOCEGUEIRA POS- Distiirbios da
25 Figueiredo LINGUISTICA EM SINDROME DE Mestrado Comunicacdo | So Paulo, SP
(2012) USHER: estudo observacional Académico Humana '
retrospectivo
FORMAC;AO CONTINUADA DOS
PROFESSORES DO AEE -
SABERES E PRATICAS Mestrado
26 | Matos (2012) PEDAGOGICAS PARA A Académico Educacéo Fortaleza, CE
INCLUSAO E PERMANENCIA DE
ALUNOS COM SURDOCEGUEIRA
NA ESCOLA
RECURSOS PEDAGOGICOS
Cambruzzi ACESSIVEIS AO ALUNO COM Educacio i
27 (2013) ~ SURDOCEGUEIRA POR Doutorado Especial Séo Carlos, SP
SINDROME DE USHER: um estudo
de caso
Villas Boas PESSOAS COM SURDOCEGUEIRA o
28 (2014) E COM DEFICIENCIA MULTIPLA: Doutorado Fonoaudiologia | Sédo Paulo, SP
andlise de relagdes de comunicagdo
A CONSULTORIA
COLABORATIVA COMO
ESTRATEGIA NA FORMACAO Mestrado Educagéo .
29 | Santos (2014) | coNTINUADA DE PROFESSORES |  Académico Brasileira Maceio, AL
SOBRE O AEE A PESSOA COM
SURDOCEGUEIRA
OS PROCESSOS DE INCLUSAO
. DOS ALUNOS COM Mestrado «
30 | Farias (2015) SURDOCEGUEIRA NA Acadamico Educacéo Salvador, BA
EDUCACAO BASICA
O PAPEL DO INSTRUTOR Metodologias
MEDIADOR E O IMPACTO DA Mestrado para o Ensino
31| Leme (2015) TECNOLOGIA ASSISTIVA Académico de Linguagens | Londrina, PR
FRENTE A INCLUSAO DE e suas
ALUNOS COM SURDOCEGUEIRA Tecnologias
PROCESSO DE INTERVENCAO
JUNTO A PROFESSORA DE
GEOGRAFIA E PROFESSORAS
ESPECIALISTAS PARA Mestrado x .
32 | Godoy (2015) | £A\ORECER A APRENDIZAGEM | Académico Bducagdo | Londrina, PR
DE UMA ALUNA COM
SURDOCEGUEIRA: uma pesquisa
colaborativa
Almeida @] GUI@-INTERPRETE EA
33 (2015) INCLUSAO DA PESSOA COM Doutorado Educacdo Salvador, BA

SURDOCEGUEIRA
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. Tipo de Area de Cidade e
Autor e Ano il Producéo Conhecimento Estado
Linguistica
Bezerra CRIANCAS SURDOCEGAS, Aplicada e x
341 (2016) CORPO & LINGUAGEM Doutorado Estudosda | 520 Paulo, SP
Linguagem
Andrade © OUTRO LADO DO MUNDO: Rio de Janeiro
35 encontros entre surdocegueira e Doutorado Artes Cénicas '
(2016) 9 o RJ
expressoes artisticas
IMPLANTE COCLEAR EM UMA
CRIANCA COM Mestrado Educacéo x
36 | Bertola (2016) | g\;rpOCEGUEIRA CONGENITA: |  Académico Especial | 20 Carlos. SP
andlise das acbes comunicativas
A INCLUSAO DE ALUNOS COM
SURDOCEGUEIRA NA REDE Mestrado
37 | Emi(2017) | MUNICIPAL DE ENSINO DE SAO A Psicologia Séo Paulo, SP
PAULO: relatos de profissionais AEe Iz
especializados
O ENSINO DE GEOMETRIA
PLANA PARA UMA ALUNA COM Mestrado Ensino de Ponta Grossa
38 | Galvéo (2017) SURDOCEGUEIRA NO Académico Ciénciae PR '
CONTEXTO ESCOLAR Tecnologia
INCLUSIVO
PERSPECTIVAS DE
PROFISS]ONAIS SOBRE A Vs
39 | Mata (2017) TRAJETORIA INICIAL DE A Educagéo Marilia, SP
COMUNICACAO DE UM SUJEITO | /Academico
COM SURDOCEGUEIRA
ESTUDANTES COM
Muccini SURDOCEGUEIRA NA Mestrado Floriandpolis
40 (2017) L_JNIVERS_I_DADE: mapeando Académico Psicologia SC
barreiras e facilitadores que perpassam
0 processo de inclusdo académica
0] ESTANDO DA AF’QTE DA
a1 Watanabe ~ PRODUCAO CIENTIFICA NA Mestrado Educacdo S50 Paulo. SP
(2017) AREA DA SURDOCEGUEIRA NO Académico Especial ’
BRASIL DE 1999 A 2015
ANALISE DO PROCESSO DE
COMUNICAGAO DE PESSOAS
. COM SURDOCEGUEIRA
ap | Falkoski CONGENITA A PARTIR DA Mestrado Educacio | Qorto Alegre,
(2017) PRODUCAO E DO USO DE Académico RS
RECURSOS DE COMUNICACAO
ALTERNATIVA
CARTOGRAFANDO A
Bredonci EDUCACAO DE SURDOS,
43 (2817) DEFICIENTES AUDITIVOS E Doutorado Educacdo Vitoria, ES
SURDOCEGOS NA REGIAO DO
CAPARAO CAPIXABA/ES
LINHA BRAILLE: contribuicBes para
44| Tino (2018) maior acess_lbllldade as informagdes MesEraQo Ensino Londrina, PR
verbais pelos alunos com Académico

surdocegueira
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] Tipo de Area de Cidade e
Autor e Ano Titulo Producéo Conhecimento Estado
PRATICAS PEDAGOGICAS E
. DESAFIOS NO PROCESSO DE Mestrado Diversidade e o
45| Bigate (2019) | prAR|| ITACAO DE ALUNOS | Profissional Inclusio Niterol, RJ
COM SURDOCEGUEIRA
SURDOCEGOS E OS DESAFIOS
. NOS PROCESSOS Mestrado x S8o Bernardo
46 | Vilela (2018) SOCIOEDUCATIVOS: 0s Académico | EIUCAG0 | 4 camno, SP
mediadores e a tecnologia assistiva
EDUCACAO EM CIENCIAS
Perassolo NATURAIS PARA ESTUDANTES Mestrado
47 (2018) COM Académico Educacéo Cuiaba, MT
SURDOCEGUEIRA: uma andlise no
contexto de uma escola de surdos
A CONSTRUCAO DO CONCEITO
. DE NUMERO POR UMA ALUNA Mestrado Educagéo
48 | Aleixo (2018) | copm SURDOCEGUEIRA Academico | Matematica | oS RS
CONGENITA
CURRICULO FUNCIONAL: Mestrado
49 | Batista (2019) atendimento aos estudantes com . Educacdo Brasilia, DF
. Profissional
surdocegueira
SISTEMA DE SUBSTIT}JIQAO Tecnologias da
50 Gimenes SENSORIAL TECNOLOGICO Mestrado Inteli é%ciae S50 Paulo. SP
(2019) PARA SURDOCEGOS: um estudo de | Académico 11gencia '
Design Digital
campo
FORMACAO DE PROFESSORES
ESPECIALIZADOS: AVALIACAOQ,
Ikonomidis PLANEJAMENTO E
51 (2019) ACOMPANHAMENTO DO Doutorado Educacdo S&o Paulo, SP
DESENVOLVIMENTO
EDUCACIONAL DE ESTUDANTES
COM SURDOCEGUEIRA
L upetina ROMPENDO O SILENCIO: histéria Rio de Janeiro
52 (2%19) de vida de individuos com Doutorado Educacéo RJ '
surdocegueira adquirida
PROPOSTAS NO ENSINO DE Mestrado Educagéo em
53 | Santos (2019) | ARITMETICA PARA PESSOAS Académico Ciéncias e Belém, PA
COM SURDOCEGUEIRA Matematica
DISCURSO, CORPO E PODER: a
objetivacdo/subjetivacdo do sujeito Mestrado Guarapuava,
54 | Soares (2019) Helen Keller sob a perspectiva dos Académico Letras PR
estudos discursivos foucaultianos
A TRAJETORIA DE VIDA DE
. MULHERES COM N
55| Miranda SURDOCEGUEIRA — A Mestrado — | Diversidadee | o6 R
(2020) Profissional Inclusdo

CONSTRUCAO DE UM LIVRO
INFANTIL
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] Tipo de Area de Cidade e
Autor e Ano Titulo Producéo Conhecimento Estado
GUIA DE QRIENTAQAO PARA A
EDUCAGAO DA PESSOA COM Mestrado Diversidade e
56 | Cunha (2020) | SURDOCEGUEIRA CONGENITA: . ~ Niter6i, RJ
" ~ Profissional Inclusdo
praticas de atuacdo do professor de
apoio especializado
COMUNICACAO E INTERACAO
Silveira SOCIAL DE UMA CRIANGCA COM Mestrado
57 (2020) SURDOCEGUEIRA CONGENITA Académico Educacdo Itatiba, SP
NO CONTEXTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO
A COMUNICACAO
Machado AUMENTATIVA E ALTERNATIVA Mestrado Ciéncias,
58 PARA A APRENDIZAGEM: estudo - Tecnologiae | S&o Mateus, ES
(2020) Profissional ~
de caso sobre um aluno com Educacéo
surdocegueira congénita
CIENCIAS COM SENTIDOS: a
s relagdo da linguagem cientifica e .
59 Crittelli recursos didaticos multissensoriais em Doutorado En_silno_ de Séo Paulo, SP
(2021) . A Ciéncias
processos de ensino de ciéncias para
duas alunas com surdocegueira
SURDOCEGUEIRA: o0s niveis, as Comunicago
60 | Gomes (2021) formag ¢ a~fun0|onalldade de MestAraQO Linguagens e Belém, PA
comunicacgdo acerca de alunos Académico
Cultura
surdocegos
GLOSSARIO MONOLINGUE EM
61 Makhoul LINGUA DE SINAIS BRASILEIRA: Mestrado Estudos da Brasilia. DE
(2021) uma importante ferramenta na Académico Traducéo '
formacdo de guias-intérpretes surdos
INSTRUMENTOS DE ACAO
PUBLICA PAR@ A QARANTIA DA Mestrado
62 | Silva (2021) EDUCACAO A PESSOA Profissional Educacéo Brasilia, DF
SURDOCEGA NO DISTRITO
FEDERAL
A MATEMATICA QUE SE SENTE Cg:scilnac? ge
63 | Jesus (2021) | NA PELE: um estudo do pensamento Doutorado Educacio Londrina, PR
matematico de alunos surdocegos ¢a
Matematica
TECNOLOGIA ASSISTIVA:
64 | Mello (2021) vantagens, de~saf|os e limitagBes para a Doutorado Educagio Rio de Janeiro,
inclusdo de pessoas com RJ
surdocegueira
SIGNIFICACAO EM PROCESSO
DE INVESTIGAGCAO DE Educacio em
Contente TEMATICAS COTIDIANAS: as icage )
65 T . Doutorado Ciéncias e Belém, PA
(2022) experiéncias vivenciadas por "
Matematica

estudantes surdos e uma surdocega no
contexto escolar
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] Tipo de Area de Cidade e
Autor e Ano Titulo Produgéo Conhecimento Estado
LEITURA COMPARTILHADA NA
EDUCACAO BILINGUE DE Mestrado Educacéo Rio de Janeiro,
66 | Daoud (2022) SURDOS: pesquisa-a¢do com Profissional Bilingue RJ
materiais didaticos para surdocegos
SURDOCEGUEIRA NO
67 Machado CONTEXTO DE MUSEUS: uma Mestrado Educacio Rio de Janeiro,
(2022) revisdo integrativa de literatura entre Académico ¢ RJ
0s anos de 2000 e 2020
INDICADORE§ ACERCA DA
68 | Mata (2022) ESC(?&SRSISQSSSE%EJQ:_RUA\I S Doutorado Educacéo Marilia, SP
CONGENITA
SINDROME DE WOLFRAM E
Nearelli APRENDIZAGEM: um estudo de Mestrado
69 (2822) caso de inclusdo da pessoa com Profissional Educacéo Maringa, PR
surdocegueira no contexto da
Educacéo bésica
70 Oliveira TATEANDO A LINGUA: um estudo Mestrado Linquistica Vitdria da
(2022) linguistico sobre a Libras tatil Académico g Conquista, BA
PERCEPCOES DE PROFESSORES
DE EDUCAGCAO ESPECIAL Mestrado
71 | Rabelo (2022) | ACERCA DE SUAS PRATICAS Académico Educacdo Santarém, PA
COM ALUNOS SURDOCEGOS NO
INTERIOR DA AMAZONIA
O DEVIR-SURDOCEGO NA
INCLUSAO ESCOLAR E AS Mestrado
72 | Vieira (2022) POSSIVEIS LINHAS DE FUGA Académico Educacao Guarulhos, SP
NAS POLITICAS DA EDUCACAO
ESPECIAL
EDUCACAO SUPERIOR
73 | Costa (2023) INCIE(L)JgSr:i\éQ) 2';5:&?22;%5508: Doutorado Educacéo Curitiba, PR
desenvolvimento humano
PERCURSO CRONOLOGICO DOS
REGISTROS VISUAIS E TATEIS Mestrado Educacio
74 | Franca (2023) PARA O AUXILIO DA Acadamico Es ec%al Séo Carlos, SP
COMUNIDADE SURDOCEGA: um P
recorte do periodo 2012-2022
CAESKI: uma tecnologia assistiva Engenharia Belo
75| Luz (2023) para comunicagdo de pessoas com Doutorado Mecanica Horizonte, MG

surdocegueira




APENDICE B
Convite acessivel nas redes sociais

Convite

PARA PROFISSIONAIS DA EDUCACAO QUE ATUAM OU ATUARAM
JUNTO A UMA OU MAIS CRIANCAS SURDOCEGAS MATRICULADAS
EM ESCOLAS DE EDUCAGAO INFANTIL E DE ENSINO
FUNDAMENTAL NO ESTADO DE MINAS GERAIS (QUALQUER REDE
DE ENSINO) PARA PARTICIPAR DA PESQUISA DE MESTRADO.

ACESSE O LINK DO QUESTIONARIO:
https://forms.gle/4nx9JtCaAgKnefAbA

MONICA RAHME LARA GONTIJO
PROFESSORA DOUTORA MESTRANDA EM EDUCACAO
ORIENTADORA DA PESQUISA PESQUISADORA CORRESPONSAVEL
E-MAIL: MONICARAHME@UFMG.BR E-MAIL: LARAGONTIJ@UFMG.BR

Fa E U F m / COMITE DE ETICA EM PESQUISA

P T i ./ TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Fa E U l: m G /' COMITE DE ETICA EM PESQUISA

/
Frcildads s EA /" TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
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APENDICE C
Aplicacao dos questionarios on-line do Google

QUESTIONARIO

TCLE - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esté sendo convidado(a) a participar da primeira fase da pesquisa de mestrado intitulada “A
ESCOLARIZAGAO DAS CRIANGAS SURDOCEGAS NO ESTADO DE MINAS GERAIS", desenvolvida
pela mestranda Lara Gontijo de Castro Souza, do Programa de P6s-Graduagéo em Educacgéo, da
Faculdade de Educag&o, da Universidade Federal de Minas Gerais (PPGE/FaE/UFMG), sob a
orientagéo da professora doutora Monica Maria Farid Rahme.

A pesquisa tem como propdsito investigar como os profissionais da educagéo tém atuado junto as
criangas surdocegas matriculadas em escolas de Educagéo Infantil e de Ensino Fundamental no
estado de Minas Gerais (qualquer rede de ensino).

Para coleta e analise de dados, foi elaborado um questionario, de forma online, com o objetivo de
obter dados relativos a esses(as) profissionais (formag&o, tempo de atuagdo no magistério, dentre
outros aspectos), e investigar como eles(as) tém atuado junto as criangas surdocegas. Além disso,
objetiva-se conhecer as estratégias educacionais de comunicagao utilizadas e/ou desenvolvidas
por esses(as) profissionais nas escolas.

0 questionario sera respondido por meio de link enviado aos respondentes e apenas as
pesquisadoras responsaveis por este estudo acessardo as respostas. Sera feito o download dos
dados coletados para um dispositivo eletrénico local e sera deletado todo e qualquer registro de
plataforma virtual de compartilhamento ou nuvem.

Sua participaga@o nao é obrigatdria, ndo sera remunerada e ndo gerara nenhum custo a vocé. A
qualquer momento vocé podera desistir de participar e retirar seu consentimento. A sua recusa na
participagdo n&o trard nenhum prejuizo a sua relagdo com a pesquisadora ou com a universidade,
mesmo se houver a desisténcia da participagao apds o aceite deste TCLE - Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido.

Considerando a natureza desta investigagao, esclarecemos que o risco exposto a(0) participante é
minimo, embora possa acarretar um certo desconforto, constrangimento, inibigdo ao expor sua vida
escolar pregressa e atual. Nesse caso, vocé poderd interromper o questionario e contara com o
apoio da pesquisadora. Caso sejam identificados e comprovados quaisquer danos decorrentes
diretamente desta pesquisa, o(a) participante tem assegurado o direito a indenizagéo, nos termos
da Resolugédo CNS 466/12.

Sua contribuigdo nesta pesquisa é fundamental para possibilitar a construgao de conhecimento
sobre o tema definido. Sua identidade seréa preservada e asseguramos o sigilo de quaisquer dados
que possam identifica-lo(a). As informagdes obtidas serdo confidenciais, sendo utilizadas
exclusivamente para fins académicos e cientificos, podendo ser apresentadas em eventos
cientificos, artigos cientificos, capitulos de livros e/ou na dissertagdo de mestrado.

Quando houver necessidade, vocé podera tirar duvidas sobre a pesquisa e sobre a sua participagao
através do telefone ou e-mail das pesquisadoras responsaveis. Caso haja concordancia de sua livre
e espontanea vontade em participar, confirme o aceite marcando a caixa de verificagdo abaixo, e
vocé sera direcionado as perguntas. Embora o preenchimento de seus dados pessoais e
profissionais seja necessdério, eles ndo serdo usados para identificé-lo(a) sob nenhuma hipétese.
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Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP), o nimero dessa aprovagdo

é CAAE: 67009623.4.0000.5149. Informagdes adicionais podem ser obtidas no Comité de Etica em
Pesquisa, da Universidade Federal de Minas Gerais pelo telefone: (31) 3409-4592, pelo e-mail:
coep@prpg.ufmg.br, ou pelo enderego: Avenida Anténio Carlos, n°. 6627, Unidade Administrativa Il
- 2° andar, sala 2005 — Campus Pampulha, Belo Horizonte, MG — CEP: 31270-901.

Profa. Dra. Monica Maria Farid Rahme - Orientadora da pesquisa - Telefone: (31) 99136-2310 - E-
mail: monicarahme@ufmg.br

Mestranda Lara Gontijo de Castro Souza - Pesquisadora corresponsavel - WhatsApp: (31) 97112-
7820 - E-mail: laragontij@ufmg.br

* Indica uma pergunta obrigatdria

1. AUTORIZAGAO *

Marque todas que se aplicam.

| Euinformo que li e entendi as informagdes prestadas neste TCLE - Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido - e que concordo em participar da pesquisa, autorizando o uso das respostas
para fins académicos e cientificos.

DADOS PESSOAIS SIGILOSOS (SOLICITADOS PELO COMITE DE ETICA EM PESQUISA/UFMG)

2. 1) Nome completo: *

3. 2)CPF:*

4. 3) E-mail: *

5. 4) Telefone Celular: *
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6. OBSERVAGAO

Este questiondrio deve ser respondido tendo como referéncia uma crianga surdocega
matriculada. Se forem duas criancas surdocegas, gentileza responder dois questionarios
separadamente. Agradecemos a atengao e compreensao.

Marque todas que se aplicam.

* 0Ok, ciente.

DADOS DE PERFIL DOS PROFISSIONAIS DA EDUCAGAO

7. 1) Identidade de género: *

Marcar apenas uma oval.

) Mulher Cis
) Homem Cis
) Mulher Trans
) Homem Trans
) Ndo binario

) Outro:

8. 2)ldade: *

Marcar apenas uma oval.

) De 18 a 35 anos
) De 36 a 49 anos
) De 50 a 64 anos
) Acima de 64 anos

) Qutro:
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9. 3) Identidade racial: *

Marcar apenas uma oval.

) Amarelo
) Branco

) Indigena
) Pardo

) Preto

10. 4) Vocé possui deficiéncia? *

Marcar apenas uma oval.

) Nazo
) Sim, surdocegueira adquirida
) sim, surdocegueira congénita
() Sim, surdez total
() Sim, baixa audig&o
() Sim, cegueira total
) Sim, baixa visdo

() outro:

11.  5) Vocé é natural do estado de Minas Gerais? *

Marcar apenas uma oval.



12.  6) Nivel de escolaridade: *

Marque todas que se aplicam.

| Ensino médio completo

| Ensino técnico completo

" | Ensino médio/magistério completo
D Ensino superior completo

| Especializagéo completa

| Mestrado completo

| Doutorado completo

| Pés-doutorado completo

13. 7) Formacgéo académica: *

Marque todas que se aplicam.

|| Licenciatura em Pedagogia

| Licenciatura em Letras - Portugués
|| Licenciatura em Letras - Libras

\

| | Licenciatura em Educagao do Campo

D Outro:

14. 8) Cursos na area de surdocegueira:

Marque todas que se aplicam.

] Guia-Intérprete

7\ Instrutor Mediador

l
[] Espectro da Surdocegueira

|| Outro:

DADOS DE CRIANGAS SURDOCEGAS MATRICULADAS
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15. 1) Idade da crianga surdocega matriculada nessa escola: *

Marcar apenas uma oval.

() Bebéde 0a2anos

() Crianca de 3 a 6 anos

() criancade7 a 11 anos

(") Adolescente de 12 a 15 anos
() Adolescente de 16 a 18 anos

() Outro:

16. 2) A crianga surdocega matriculada nessa escola é: *

Marcar apenas uma oval.

() Do sexo feminino

() Do sexo masculino

17. 3) A crianca matriculada é identificada como surdocega por meio de: *

Marque todas que se aplicam.

" | Informag&es de registro da matricula nessa escola

—

|| Informagdes da familia dessa crianga surdocega

| Avaliagdo da sala de recursos dessa escola
" | Avaliagdo do AEE - Atendimento Educacional Especializado dessa escola

| Diagnéstico médico

|| outro:

18. 4) A crianga surdocega matriculada nessa escola é: *

Marcar apenas uma oval.

(") Surdocega adquirida
. Surdocega congénita

() N&o sei
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19. 5) Classificagéo da crianga surdocega matriculada nessa escola: *

Marcar apenas uma oval.

() Baixa audigao e baixa visao
() Baixa audicgao e cegueira total
() Surdez total e baixa visdo
() Surdez total e cegueira total

() Outro:

20. 6) A crianga surdocega matriculada nessa escola possui surdocegueira plus? *

Marcar apenas uma oval.

) Nao

_) Sim, surdocegueira com autismo

) Outro:

21.  7) Quais formas de comunicagéo séo utilizadas pela crianga surdocega matriculada

nessa escola?
Marque todas que se aplicam.

| Alfabeto datilolégico tatil

| Braille

\
\ﬁ Comunicagao haptica
\:‘ Escrita na palma da méo

" |Fala ampliada

[] Lingua de sinais em campo reduzido
\

| Lingua de sinais tatil
E Objetos de referéncia
| Tadoma

|| outro:

DADOS DE EXPERIENCIAS PROFISSIONAIS

) Sim, surdocegueira com deficiéncia intelectual
) Sim, surdocegueira com deficiéncia fisica

) Sim, surdocegueira com deficiéncia multipla
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22. 1) Vocé atua ou atuou junto a uma crianga surdocega matriculada em escola no estado *
de Minas Gerais (qualquer rede de ensino)?

Marque todas que se aplicam.

| Sim, estou atuando na Educago Infantil

| | Sim, estou atuando no Ensino Fundamental |

| Sim, estou atuando no Ensino Fundamental |1

1
| Sim, ja atuei na Educacéo Infantil

| | Sim, ja atuei no Ensino Fundamental |

li} Sim, ja atuei no Ensino Fundamental Il

23. 2) Sua atuagdo nessa escola: *

Marcar apenas uma oval.

() Diretamente com essa crianga surdocega
(_ ) Indiretamente com essa crianga surdocega

(_ ) Direta e indiretamente com essa crianga surdocega

24. 3) Quando tomou conhecimento sobre surdocegueira: *

Marcar apenas uma oval.

(_) Antes de atuar com essa crianga surdocega nessa escola
(__) Durante a atuagdo com essa crianga surdocega nessa escola

() Antes e durante a atuagdo com essa crianga surdocega nessa escola

() Outro:

25.  4) Seu nivel de conhecimento sobre surdocegueira: *

Marcar apenas uma oval.

() Nenhum
() Pouco
) Razoavel

) Muito
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26. 5) Nome dessa escola: *

27. 6) Essa escola se situa em qual cidade: *

28. 7) Modalidade dessa escola: *

Marcar apenas uma oval.

) Escola regular
() Escola especial
(_ ) Escola bilingue de surdos

() outro:

29. 8)Essaescolaé:*

Marcar apenas uma oval.

) Piblica - rede municipal
) Publica - rede estadual
) Publica - rede federal

) Privada filantrépica

) Privada

) Outro:
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30. 9) Sua atuagdo com essa crianga surdocega nessa escola: *

Marque todas que se aplicam.

| Em salade aula

| Em sala de recursos

" | No AEE - Atendimento Educacional Especializado

| No CAP - Centro de Apoio Pedagdgico para Atendimento as Pessoas com Deficiéncia Visual

| No CAS - Centro de Capacitagao de Profissionais da Educagao e de Atendimento as Pessoas
com Surdez

|| outro:

31. 10) Sua atuagao com essa crianga surdocega nessa escola esta sendo ou foi como: *

Marque todas que se aplicam.

L] Estagiario
| Contratado
| Concursado
| Terceirizado

|| outro:

32. 11) Cargo de sua atuagdo com essa crianga surdocega nessa escola sendo: *

Marque todas que se aplicam.

| Professor

] Guia-Intérprete

" Instrutor Mediador
" Instrutor de Libras

lﬁ\ Tradutor e Intérprete de Libras

[ | outro:

33. 12) Fungéo nesse cargo de sua atuagdo com essa crianga surdocega nessa escola: *
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34. 13) Vocé considera a fungéo e o cargo de sua atuagdo com essa crianga surdocega *

nessa escola sdao adequados?
Marcar apenas uma oval.

) Sim

) Ndo

() Na&o sei

35. 14) Sua atuagao com essa crianga surdocega nessa escola ocorreu quando e por !

quanto tempo?

Ex.: Fevereiro de 2019 a outubro de 2021. 2 anos e 8 meses.

36. 15) Durante a sua atuagdo com essa crianga surdocega, quais estratégias educacionais *
de comunicacgao foram utilizadas?

37. 16) Voceé considera a comunicagao utilizada com essa crianga surdocega satisfatoria? *

Marcar apenas uma oval.
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38.

17) Durante a sua atuagdo com essa crianga surdocega, quais recursos de tecnologia ~ *

assistiva foram utilizados?

39. 18) Vocé considera a tecnologia assistiva utilizada com essa crianga surdocega

satisfatoria?

Marcar apenas uma oval.

) Sim

) Nao

() N&o sei

40.

19) Vocé ja se sentiu frustrado(a) por ndo ter conseguido interagir com essa crianga *

surdocega nessa escola?
Marcar apenas uma oval.

) Sim
) Nao

) N3o sei
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41. 20) Principais desafios encontrados durante a sua atuagdo com essa crianga surdocega *
nessa escola foram:

Marque todas que se aplicam.

" | Auséncia de um projeto politico-pedagdgico dessa escola que contemple esse tema

|| Dificuldade de comunicagao

| Dificuldade de tecnologia assistiva

[
| Dificuldade de acessibilidade
| Falta de material didatico em formato acessivel
| Falta de material especifico para estudos

" | Falta de formacéao profissional

| Recursos humanos limitados

" | Pouca colaboraggo

] Metodologia dos professores

ﬁ Falta do Instrutor Mediador

[:\ Falta do Guia-Intérprete

|| Outro:

42.  21) Quando vocé encontra alguma dificuldade durante a sua atuagdo com essa crianga *
surdocega nessa escola, a quem vocé costuma recorrer?

Marque todas que se aplicam.

A ninguém, busco estudar e resolver minhas dificuldades sozinho(a)
‘7] A um coordenador ou diretor dessa escola

| A familia dessa crianga surdocega

| Aum colega dessa escola

liJ A um colega fora dessa escola

| Aum profissional do CAP - Centro de Apoio Pedagdgico para Atendimento as Pessoas com
Deficiéncia Visual

_ JAum profissional do CAS - Centro de Capacitagdo de Profissionais da Educagao e de
Atendimento as Pessoas com Surdez

" |Auma instituicao filantropica especificada
_ Aum profissional especialista

| A sites vinculados a area da educagao

|| outro:

FINAL DO QUESTIONARIO
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43. a) Fique a vontade para utilizar o campo abaixo, caso queira registrar os seus
comentarios em relagao as perguntas deste questionario.

44. b) Vocé tem interesse de participar da segunda fase da pesquisa que sera por meio de  *
entrevista, de forma presencial?

A entrevista podera ser realizada na sua escola, ou em outro local da sua cidade, a
combinar.

Marcar apenas uma oval.

(_ )Sim

Este contelido nédo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios
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APENDICE D
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Vocé estd sendo convidado(a) a participar da segunda fase da pesquisa de Mestrado intitulada
“A ESCOLARIZAC}AO DAS CRIANCAS SURDOCEGAS NO ESTADO DE MINAS
GERAIS”, desenvolvida pela mestranda Lara Gontijo de Castro Souza, do Programa de Pds-
Graduacdo em Educacéo, da Faculdade de Educacéo, da Universidade Federal de Minas Gerais
(PPGE/FaE/UFMG), sob a orientacao da professora doutora Ménica Maria Farid Rahme.

A pesquisa tem como proposito investigar como os(as) profissionais da educagdo tém atuado
junto as criancas surdocegas matriculadas em escolas de Educacdo Infantil e de Ensino
Fundamental no estado de Minas Gerais (redes publica e privada).

Para geracdo e analise dos dados, foi elaborado um roteiro de entrevista individual, com o
objetivo de investigar como os(as) profissionais da educagdo tém atuado junto a essas criancas,
bem como conhecer as estratégias educacionais, de comunicagdo e recursos de tecnologia
assistiva utilizados e/ou desenvolvidos por esses(as) profissionais nas escolas.

A entrevista serd realizada com profissionais da educacdo que atuam ou atuaram junto a
criangas surdocegas matriculadas em escolas do estado de Minas Gerais, e apenas as
pesquisadoras responsaveis por este estudo acessarao as respostas. As informacdes obtidas nas
entrevistas presenciais, por meio da gravacao de videos e registros em audios, em duas linguas
como Libras e lingua portuguesa, serdo arquivadas pelas proprias pesquisadoras, por pelo
menos cinco anos, sendo destruidas apos esse periodo.

Sua participacao ndo é obrigatdria, ndo serd remunerada e ndo gerard nenhum custo a vocé. Os
videos gravados e os audios registrados ndo serdo divulgados em nenhum momento desta
pesquisa e serdo transcritos para textos escritos apos a entrevista. A qualquer momento vocé
poderd desistir de participar e retirar seu consentimento. A sua recusa na participacéo néo trara
nenhum prejuizo a sua relacdo com a pesquisadora ou com a universidade, mesmo se houver a
desisténcia da participacdo ap6s o aceite deste TCLE - Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido.

Considerando a natureza desta investigacao, esclarecemos que o0 risco exposto a(o0) participante
€ minimo, embora possa acarretar um certo desconforto, constrangimento, inibicdo ao expor
sua vida escolar pregressa e atual. Nesse caso, vocé podera interromper a entrevista e contara
com o apoio da pesquisadora. Caso sejam identificados e comprovados quaisquer danos
decorrentes diretamente desta pesquisa, o(a) participante tem assegurado o direito a
indenizagéo, nos termos da Resolugdo CNS 466/12.

Sua contribuigéo nesta pesquisa é fundamental para possibilitar a construcéo de conhecimento
sobre o tema definido. Sua identidade sera preservada e asseguramos o sigilo de quaisquer
dados que possam identifica-lo(a). As informacdes obtidas serdo confidenciais, sendo utilizadas
exclusivamente para fins académicos e cientificos, podendo ser apresentadas em eventos
cientificos, artigos cientificos, capitulos de livros e/ou na dissertacdo de Mestrado.

Quando houver necessidade, vocé podera tirar duvidas sobre a pesquisa e sobre a sua
participacdo atraves do telefone ou e-mail das pesquisadoras responsaveis. Caso haja
concordéncia de sua livre e espontanea vontade em participar, assine a autorizagdo que se
encontra no final deste Termo. Embora o preenchimento de seus dados pessoais e profissionais
seja necessario, eles ndo serdo usados para identifica-lo(a) sob nenhuma hipétese. O Termo
seguira em 02 (duas) vias, sendo que uma via sera entregue ao(a) participante.



175

Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP), o nimero dessa
aprovacao ¢ CAAE: 67009623.4.0000.5149. Informacdes adicionais podem ser obtidas no
Comité de Etica em Pesquisa, da Universidade Federal de Minas Gerais pelo telefone: (31)
3409-4592, pelo e-mail: coep@prpg.ufmg.br, ou pelo endereco: Avenida Anténio Carlos, n°.
6627, Unidade Administrativa Il — 2° andar, sala 2005 — Campus Pampulha, Belo Horizonte,
MG — Cep: 31270-901.

Orientadora da pesquisa Pesquisadora corresponsavel
Profa. Dra. Monica Maria Farid Rahme ~ Mestranda Lara Gontijo de Castro Souza
Telefone: (31) ... WhatsApp: (31) ...
E-mail: monicarahme@ufmg.br E-mail: laragontij@ufmg.br
Universidade Federal de Minas Gerais Universidade Federal de Minas Gerais
Faculdade de Educagéo Faculdade de Educacéo

AUTORIZACAO

Eu, ,
portador(a) do CPF nUmero , telefone celular ( )
, informo e declaro que li e entendi as informac@es prestadas neste
TCLE - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - e que concordo voluntariamente em
participar da pesquisa, e também autorizo o uso das respostas para fins académicos e cientificos
e a gravacdo de videos (inclusive de imagens) e registros em audios.

, de setembro de 2023.
(local) (dia)

(assinatura do(a) participante)
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7)

8)

9)
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APENDICE E
Roteiro das entrevistas semiestruturas

Conte-nos sobre a sua formacao profissional e sobre as suas experiéncias educacionais com
estudantes surdocegos(as).

A politica educacional do seu municipio contempla os(as) estudantes surdocegos(as)?
Como vocé caracterizaria a atuacdo dos(as) profissionais da educacdo com esse publico na
sua escola?

Vocé poderia destacar alguma experiéncia especifica?

Como e quais estratégias educacionais e de comunicacdo sdo utilizadas e/ou desenvolvidas
com criancgas surdocegas na sua escola?

Como e quais sdo 0s suportes e praticas educativas direcionadas aos/as estudantes
surdocegos(as)?

Essas criancas frequentam o AEE - atendimento educacional especializado, a sala de
recurso, entre outros semelhantes? Como?

Como e quais recursos e servicos de tecnologia assistiva utilizados durante a sua atuacao
junto a essas criangas na escola?

Como e quais principais desafios e obstaculos enfrentados durante a sua atuacdo entre vocé

e essas criangas na escola?

10) H& algo mais que vocé gostaria de colocar?



ANEXO 1
Aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa (CEP/UFMG)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE £~ Platoforma
MINAS GERAIS %oﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A ESCOLARIZAGAO DAS CRIANCAS SURDOCEGAS NO ESTADO DE MINAS
GERAIS: o que dizem os profissionais do ensino fundamental |

Pesquisador: Monica Maria Farid Rahme

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 67009623.4.0000.5149

Instituigao Proponente: Faculdade de Educagédo/UFMG
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.980.621

Apresentagao do Projeto:

Este estudo pretende pesquisar como tem se dado a atuagdo dos profissionais da educagao junto as
criangas surdocegas matriculadas nas escolas do estado de Minas Gerais. Para tanto, sera feita uma
analise dos dados das matriculas dessas criangas no ensino fundamental |, tendo como referéncia os dados
do Censo Escolar, da Sinopse Estatistica da Educagdo Basica, do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais (INEP) e da Superintendéncia de Politicas Pedagdgicas, vinculada a Subsecretaria
de Desenvolvimento da Educagdo Basica, da Secretaria de Estado de Educacgédo de Minas Gerais (SEE-
MG), para que se possa localizar onde estdo essas criangas e entender como esta ocorrendo a sua
escolarizagdo. Buscar-se a investigar, ainda, as estratégias educacionais e de comunicagéao utilizadas e/ou
desenvolvidas pelos profissionais nas escolas; e levantar indicios de como os resultados da educacgao
dessas criangas tem se efetivado no cotidiano escolar. Esta pesquisa articula as abordagens quantitativa e
qualitativa, conjugando o trabalho com os dados das matriculas a procedimentos metodolégicos, como
questionarios e

entrevistas com profissionais da educacao. A abordagem qualitativa podera fornecer indicios das formas de
comunicagao utilizadas e/ou desenvolvidas com essas criangas, bem como do seu desenvolvimento de

modo geral.

Enderego: Av. Presidente Antonio Carlos, 6627 2°. Andar Sala 2005 Campus Pampulha

Bairro: Unidade Administrativa Il CEP: 31.270-901
UF: MG Municipio: BELO HORIZONTE
Telefone: (31)3409-4592 E-mail: coep@prpq.ufmg.br
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE £~ Platoforma
MINAS GERAIS %ﬁﬂ

Continuagdo do Parecer: 5.980.621

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

* Investigar como os profissionais da educagao tém atuado junto as criangas surdocegas matriculadas em
escolas de ensino fundamental | no estado de Minas Gerais.

Objetivo Secundario:
« Verificar guantas criangas nomeadas como surdocegas estdo matriculadas no ensino fundamental | no

estado de Minas Gerais.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Considerando a natureza desta investigagao, o risco exposto a(o) participante € minimo, embora possa
acarretar um certo desconforto, constrangimento, inibicdo ao expor sua vida escolar pregressa e atual.
Nesse caso, o(a) participante podera interromper a entrevista e contara com o apoio da pesquisadora. Caso
sejam identificados e comprovados quaisquer danos decorrentes diretamente desta pesquisa, o(a)
participante tem assegurado o direito & indenizagdo, nos termos da Resolugdo CNS 466/12.
Beneficios:

Os beneficios de participagdao na pesquisa se referem a contribuicdo que os(as) participantes terdao na
construcdo de conhecimento referente a escolarizagdo de criangas surdocegas no ensino fundamental |,

tema que apresenta muitas lacunas no campo da educagéao.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

A pesquisa tem relevancia cientifica.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

As pesquisadoras realizaram as alteragdes e acréscimos solicitados pelo CEP. Foi inserida o TCLE
Questionario e roteiro de entrevista como anexos no projeto e referenciaram no campo da metodologia.
Outra solicitagdo que foi atendida relaciona-se a rubrica das pesquisadoras nas paginas assim como a

autorizacdo de gravacgdo de video e/ou audio nas entrevistas.

Recomendagoes:

Apods a adequacao do projeto e dos termos as exigéncias do CEP recomendo a aprovagao.

Enderego: Av. Presidente Antonio Caros, 6627 2°. Andar Sala 2005 Campus Pampulha

Bairro: Unidade Administrativa Il CEP: 31.270-901
UF: MG Municipio: BELO HORIZONTE
Telefone: (31)3409-4592 E-mail: coep@prpq.ufmg.br
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MINAS GERAIS

Continuacao do Parecer: 5.980.621

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

Os documentos estao

listados e conferidos.

Consideracgoes Finais a critério do CEP:
Tendo em vista a legislagcao vigente (Resolugdo CNS 466/12), o CEP-UFMG recomenda aos

Pesquisadores: comunicar toda e qualquer alteragao do projeto e do termo de consentimento via emenda na
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Qg

Plataforma Brasil, informar imediatamente qualquer evento adverso ocorrido durante o desenvolvimento da

pesquisa (via documental encaminhada em papel), apresentar na forma de notificagao relatérios parciais do

andamento do mesmo a cada 06 (seis) meses e ao término da pesquisa encaminhar a este Comité um

sumario dos resultados do projeto (relatério final).

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 22/03/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2074454 .pdf 17:07:46
Outros CartarespostaCOEP2023.pdf 22/03/2023 |Mébnica Maria Farid Aceito
17:07:09 | Rahme

Projeto Detalhado / |PROJETOREVISTOANEXOS.pdf 22/03/2023 |Ménica Maria Farid Aceito

Brochura 17:06:02 |Rahme

Investigador

TCLE / Termos de |TCLEENTREVISTAS3.pdf 22/03/2023 |Mébnica Maria Farid Aceito

Assentimento / 17:02:52 |Rahme

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de | TCLEQUESTIONARIOZ2.pdf 02/02/2023 |Mébnica Maria Farid Aceito

Assentimento / 14:21:45 |Rahme

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de |TCLEENTREVISTAZ.pdf 02/02/2023 |Ménica Maria Farid Aceito

Assentimento / 14:21:20 |Rahme

Justificativa de

Auséncia

Projeto Detalhado / |PROJETODEPESQUISASURDOCEGU | 13/01/2023 | Ménica Maria Farid Aceito

Brochura EIRA. pdf 10:17:03 |Rahme

Investigador

Outros ROTEIRODEENTREVISTA pdf 13/01/2023 | Ménica Maria Farid Aceito
10:15:00 | Rahme

Outros PARECERPROJETODEPESQUISAAPR| 13/01/2023 | Ménica Maria Farid Aceito

OVADOPPGEFAEUFMG assinado.pdf 10:14:16__|Rahme

Outros TERMOCOMPROMISS02023.pdf 13/01/2023 | Mbnica Maria Farid Aceito

10:12:24 | Rahme

Endereco: Av. Presidente Antonio Carlos, 6627 2°. Andar Sala 2005 Campus Pampulha

Bairro: Unidade Administrativa Il
Municipio: BELO HORIZONTE

UF: MG

Telefone: (31)3409-4592

CEP: 31.270-901

E-mail:

coep@prpg.ufmg.br
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et

Cronograma Cronograma.pdf 13/01/2023 | Ménica Maria Farid Aceito
10:09:25 | Rahme

Folha de Rosto Folhaderostosurdocegueira.pdf 13/01/2023 | Ménica Maria Farid Aceito
10:06:50 | Rahme

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

BELO HORIZONTE, 03 de Abril de 2023

Assinado por:

Corinne Davis Rodrigues

(Coordenador(a))
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Telefone: (31)3409-4592
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E-mail:
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