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RESUMO

Esta tese aborda a segregagdo racial de adolescentes no contexto escolar. O tema da
pesquisa surge de uma experiéncia de trabalho em um equipamento publico de assisténcia
social. A escuta de adolescentes em um Centro de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS),
sobre o fendmeno de segregacao racial presente no espaco escolar, despertou o interesse em
investigar os processos de segregacdo na instituicdo escolar e seus efeitos sobre os
adolescentes. O resgate historico permitiu compreender que a segregacao ¢ o resultado de
uma educagdo que, sob o rétulo de universal, sustentava os valores da burguesia, a qual se
fundamentava, sobretudo, em saberes que sublinhavam as diferencas individuais, com base na
no¢do de disparidade racial. Ao tomar o discurso cientifico como principio orientador da
pratica educativa, uma nova forma de hierarquizagdo escolar se institui, convertendo a escola
em um dispositivo de biopoder. Os processos de segregacao produzidos pelos discursos
hegemonicos de nossa cultura e a condi¢ao negra como paradigma das formas de segregacao
e exclusdo contemporaneas, permite compreender as bases que sustentam o racismo na
instituicdo escolar. Para a psicanalise, a adolescéncia ¢ um tempo logico marcado pela
identificagdo e pela construcdo de um corpo. Nesse sentido, questiona-se os significantes
ofertados por nossa cultura ao corpo negro colonizado. O ideal de educacdo para-todos
sustenta-se na segregacao de alguns, favorecendo a identificacdo de adolescentes negros e
pobres com os “restos” do processo educacional. Por fim, destaca-se como o discurso
psicanalitico oportuniza intervengdes de carater micropolitico em diferentes espagos sociais,

com efeitos anti-segregativos.

Palavras-chave: Segregacao Racial; Adolescéncia; Escola



ABSTRACT

This thesis addresses the racial segregation of adolescents in the school context. The research
theme arises from an intervention experience carried out with adolescents in a public social
welfare facility. Listening to adolescents at a Social Welfare Reference Center (CRAS) about
the phenomenon of racial segregation present in the school environment sparked an interest in
investigating the processes of segregation in the school institution and its effects on
adolescents. The historical review of the constitution of modern education made it possible to
understand how segregation is a mark of modern education, resulting from its universalizing
project. Guided by psychoanalytic reading, especially Lacanian theory, the thesis discusses
the notion of segregation articulated with the theory of discourses and adolescence. The idea
to be defended is that the coupling between science and capitalist discourse is articulated to an
ideal of “universal” education, with segregation effects. In Brazil, the marks imposed by the
violence of the colonial process are present in racial segregation, with incidences in schools.
Given the vulnerability of adolescence, the effects of racial segregation on black adolescent
bodies become even more harmful. Finally, it is worth highlighting how psychoanalytic
discourse provides opportunities for micropolitical interventions in different social spaces,

with anti-segregation effects.

Keywords: Racial Segregation; Adolescence; School



LISTA DE ILUSTRACOES

Figura 1 — Texto da adoleSCente A ..........coueririiirieiieieseeeeeee et p.19
Figura 2 — Texto da adolescente B ............coooiiiiiiiiiiiieee e e p.20
Figura 3 — DiSCUISO dO MESIIE ......eovviriiiieiiieieeiie sttt ettt ettt s eneens p.37
Figura 4 — Discurso da HiIStEIICa ........cooiiiiiiiiiiiieiiiiiecct et p.38
Figura 5 — DiSCUrso UNIVETSIEATIO ....eeueiriiiniieiiie ettt ettt et see e p.39
Figura 6 — Discurso do ANALISTA .......cccceiriiiiiiiiiiiie et p.40

Figura 7 — Discurso do CapitaliSta .........c.cccovueereieeiiiieeiiie et s p.43



A EDUCACAO UNIVERSAL E SEUS RESTOS: A SEGREGACAO
RACIAL DE ADOLESCENTES NAS ESCOLAS

Consideracoes INICIALS ..cccveeerrercesrenssrresssriessnisssanssssnssssssssssssossssssssssssssssssssssssss sossssssnssssssssssns p.9

Cap. 1. Escutando os Adolescentes: uma metodologia de pesquisa e intervencio em

PSICANALISE. c.uvviiueiueiiriisiiinineinstncsnisaesssesssessseessssssesssnsssseessasssssssssssssssssssssssssasssssssssssssnnss p.13
1.1 A experiéncia de campo: escutando 0s adolescentes...........ccvevveeerieeniiieeiciieeieie e, p.13
1.2 A PSICANALISE € @ CIENCIA .uveeuvrieeiirieeiiiiestieeeiie et tee e et eeeieeesabeeesaaeeessae e nseeennreesnneeeennes p.22
1.3 A psicandlise na Universidade ..........cccoocveiviiieeiiiieniiie et e p.25
1.4 A pesquisa psicanalitica dos fendmenos SOCIALS .........cccveeruererieerriieeriieecree e p.27
1.5 A metodologia de CONVEISAGAD ......eeevuuiieiiiieeiieeiiie et cieee e ete e e saee e eee e eeeeeeesane e p.30
Cap. 2. Os Discursos Hegemonicos, a Absolutizacdo do Saber e a Segregacio ............ p.34
2.1. Os discursos como formas de 1ago social .........c.cecviveiiieniiiiiiicie e p-34
2.2. 08 QUALTO QISCUISOS ...vvieeirieeiiieeieitieeieeeseteeestteeeteessseeessseeessseesssaeesssaeensseesnneesneeessseenes p-36
2.3. O discurso do CaPItAliSta .......eeeeiieeiiie et e e e e p.41
2.4. A copulagdo entre o Discurso da Ciéncia € 0 CapitaliSmo.........cccceeevveercviencieeenneeennee. p.44
2.5. A nogao de segregacao em PSiCanalise.........cccceeruieeiiiieiiieeieeeeiie e p.51
2.6. Da segregacao dos corpos negros @ NecropolitiCa........cuvueercvveerieeieciieceiie e p.59
2.7. Segregacao Ramificada e o Devir Negro do Mundo: o contexto brasleiro.................... p.64
Cap. 3. A Segregacio como o resto de um projeto de Educacio Universal .................. p.75
3.1. Uma hiStOria NA0-T0Aa.......c.eeeiiuiieeiiie et ietie ettt stae e et ae e s aaeee e sreneeseaeeesaseaenes p.75
3.2. A escola moderna e a universalizacdo da educacao..........cccceeeeeeuviieceiniieeciie e p.82
3.3. A educacao universal no Brasil € SEUS 1€St0S........eeevuvirriiieriiieie et p.90
3.4. A escola como um dispositivo bIOPOIItICO......uueerceiieiiie et p.99
3.5. A NECTOCAUAGAO. .....ccuvieeiieeeeeitie ettt eeette e ette et eeetee et eeeaeeeeaaeeesaseeessseeessaeesnsaeenseessneeeesnes p.107
Cap. 4. A segregacio Na adoleSCENCIA....ccueeeerrerseecsenssensunnsueseenseessensaecsaesseessessesssessaessneses p.-113
4.1. Estudos da adolescéncia sob uma perspectiva desenvolvimentista..............ccccvveeuneennn. p.114
4.2. A adolescencia Na PSICANALISE. ......evverueeieriiniieiieteet ettt ettt s p.116

4.2.1. Freud € a Puberdade...........cooeeiiiiiiiiii e p.117

4.2.2. A adolescéncia segundo a psicandlise de orientagdo lacaniana.............c..ccueenee. p.118
4.3. Identificacdo e segregacao na adoleSCENCIA. ......c.eevueeerieiiieiiieiie et p.120
4.4. Adolescéncias brasileiras segregadas. .........covveiieriirriienie e p.123
Consideracoes FINAIS......couiiiieiininicnsninnsicnisricsssnnessnissssnissssnsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssns p.134

Referéncias BiDHOGraficas........cccoueirvuiniinnsiinseinsuicssnnssnninssnssssissssssssnsssssssssssssssssssssssssssess p.138



CONSIDERACOES INICIAIS

O interesse por esta pesquisa advém de minha trajetoria profissional enquanto
psicologo do servigo publico, um periodo na Assisténcia Social, no CRAS (Centro de
Referéncia da Assisténcia Social), e outro na Aten¢do Primaria a Satde, como psicélogo do
NASF (Nucleo de Apoio a Saude da Familia). No NASF, o trabalho se fundamenta em duas
dimensdes: a da articulacdo da rede socioassistencial, numa dimensdo técnico-pedagogica
(matriciamento), e a dimensdo clinico-assistencial. A proposta de se trabalhar com os
equipamentos institucionais existentes no territorio visa a articulacdo entre as politicas
publicas de saude, assisténcia social e educagao.

Essa experiéncia profissional no campo das politicas publicas me levou a testemunhar
as altas taxas de encaminhamentos de adolescentes — feitos pelas escolas — com queixas
relativas a dificuldades de aprendizagem ou questdes de comportamento, além dos
encaminhamentos feitos pela assisténcia social e pelo Conselho Tutelar de alunos em risco de
evasdo escolar.

Mas, o que me levou a enderecar um projeto de pesquisa de doutorado ao Programa de
P6s-Graduacao em Psicologia da UFMG foi a escuta de um grupo de adolescentes inscritos
no programa Bolsa Familia e acompanhados pelo CRAS, em fung¢dao das notificacdes
escolares relativas a frequéncia e do risco de evasdo escolar. A oferta de um dispositivo
clinico-politico de escuta a esses adolescentes fez emergir narrativas que se converteram em
testemunhos de situagdes de segregacdao e violéncia vivenciadas no ambito das institui¢cdes
educativas.

As inquietacdes despertadas a partir dessa escuta clinica me instigaram a buscar
compreender os motivos da segregacdo escolar e seus efeitos sobre os sujeitos adolescentes.
As questdoes da adolescéncia, em articulagdo com o campo da educacdao, mobilizaram meu
desejo de realizar uma pesquisa na interface entre a Psicanalise e a Educagao.

A psicandlise, além de um método clinico, ¢ também uma teorizagdo da relagdo do
sujeito com o mundo em que vive. E por essa via que apostamos na psicanalise tanto como
um recurso tedrico, que nos permite fazer uma leitura dos discursos institucionais e de seus
efeitos sobre a subjetividade, quanto como um método clinico, que favorece a inscrigdo da
singularidade nos diversos espagos sociais.

A constru¢do de nosso objeto de pesquisa decorre de trés momentos principais: no

primeiro momento, a oferta da escuta aos adolescentes, que permitiu verificar a presenca de
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praticas de segregacdo no espaco escolar e seus efeitos sobre os adolescentes; no segundo, a
realizagdo de um estudo tedrico acerca do tema da segregacdo e seus atravessamentos; e
finalmente, no terceiro, a interrogacdo sobre a possibilidade desses dispositivos de fala se
configurarem como modos de fazer obje¢ao a segregagao.

A partir da leitura de pesquisas que apontavam para o alto indice de fendmenos de
racismo nas escolas, buscamos realizar uma investigacdo sobre os processos historicos,
sociais e politicos que levaram as instituicdes escolares a se converterem em espagos de
segregacao de grupos de alunos.

Os testemunhos dos adolescentes acerca do fendmeno do racismo nas escolas e as
contribuicdes da banca de qualificagdo do doutorado foram decisivos para a delimitagdo do
tema da raca, que nos levou a aproximar de autores decoloniais para o aprofundamento da
investigacao. Assim, um dos objetivos desta pesquisa foi buscar compreender a importancia
da vivéncia escolar no tempo logico da adolescéncia, que envolve a reorganizacao do corpo e
a inscricdo no lago social mais amplo, para analisar as incidéncias da segregacdo racial nas
escolas em sujeitos adolescentes marcados pelos corpos negros.

O mal-estar que se manifesta na educacdo contemporanea, especialmente a voltada
para os adolescentes, apresenta diversas nomeagoes, tais como evasdo, fracasso escolar,
dificuldades de aprendizagem, violéncia etc. A leitura dos atravessamentos politicos, sociais €
econdmicos no processo de segregacao nos possibilita alcangar a complexidade envolvida no
fracasso escolar. Orientados pela indicacdo de Askofaré (2009a), de que os excluidos dao
testemunho do lago social e dos modos de segregacao em nossa cultura, apostamos na leitura
psicanalitica dos lagos sociais pela via discursiva para a compreensdo do fendmeno atual.
Compreendemos que as formas de segregacdo se ddo tacitamente, como efeito do discurso
cientifico copulado pelo capitalismo, que discrimina grupos de pessoas e rechaga o singular.

No contexto brasileiro, ¢ preciso sublinhar que as formas de segregacdo se
correlacionam a marcadores sociais e processos historicos de exclusdo que ganham novas
roupagens com o avango do capitalismo. Constatamos que no interior da institui¢do escolar,
que se sustenta a partir da premissa de ser um espaco “para todos”, apresentam-se praticas de
segregacdo, provenientes de nossa heranca escravocrata e da cumplicidade entre o discurso
cientifico e o capitalismo, que transformam os impasses escolares em questdes de ordem
puramente bioldgica ou moral, fazendo com que alguns se sintam impossibilitados de acessar
a educacdo plenamente. A hipotese que nos orienta ¢ de que com a universalizagdo da
educacdo escolar, ha uma inclusdo dos negros na escola; no entanto, eles ndo sdo

reconhecidos como parte integrante dela. O que desvela algo que ¢ estrutural de nossa
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sociedade e nos permite indagar se a segregacdo, em seu aspecto racial, estd presente nas
formas com que politica educacional e a escola se organizam.

Desse modo, o percurso realizado nesta pesquisa buscou analisar as estruturas
discursivas que fundamentam a pratica educativa e que promovem praticas de segregacao no
espago escolar, buscando depreender os efeitos de segregacdo sobre os adolescentes e
demonstrando como o discurso psicanalitico oportuniza intervengdes de carater micropolitico
no interior das escolas. Reiterando a maxima freudiana de que o social e o subjetivo sdo
indissocidveis, recorrer a uma leitura psicanalitica sobre a segregagdao permite compreender os
atravessamentos discursivos, historicos e sociais dos quais os sujeitos dao prova.

Para a realizagdo da discussdao proposta, organizamos os capitulos da seguinte forma.
No primeiro capitulo, abordamos os aspectos metodologicos de nosso trabalho. Dedicamo-nos
a introducdo da pesquisa e a apresentagdo da intervengdo realizada com os adolescentes com
uma leitura de suas narrativas. Em seguida, refletimos sobre a relagdo da psicandlise com a
ciéncia, localizando as questdes que a pesquisa psicanalitica na universidade suscita.
Discutimos as especificidades da pesquisa em psicanalise, justificando a escolha por uma
pesquisa psicanalitica em fendmenos sociais. Finalmente, descrevemos a metodologia de
conversagdo como um dispositivo clinico-politico de escuta que pode ser utilizado com os
adolescentes nos diversos espacgos sociais.

No segundo capitulo, apresentamos a no¢do de discurso na teoria lacaniana, fazendo
um breve panorama de sua formalizagdo. Seguindo a indicacdo de Lacan de que a segregacao
esta no principio do discurso, analisamos a segregagdo estrutural, diferenciando-a da
segregacdo promovida pelo discurso capitalista acoplado ao discurso da ciéncia. A partir da
hipotese de que a educacdo, enquanto politica universalista, produz e amplia praticas de
segregacdo, analisamos os discursos operantes nessa institui¢do. Destacamos um duplo
movimento que se desvela na escola: por um lado, ela permanece como um espaco de
transmissao simbodlica; por outro, opera produzindo restos — os corpos segregados — a partir
de um ideal de aluno. Enfim, apresentamos a no¢do de segregacdo ramificada apontada por
Lacan em Nota sobre o pai (1968/2015), relacionando-a com a nog@o de devir-negro proposta
por Mbembe (2014), para refletir sobre a universalizagdo como for¢a motriz das formas de
segregacdo, especialmente na fase do capitalismo neoliberal.

No terceiro capitulo, empreendemos um breve percurso tedrico acerca das raizes
historicas da politica de educagdo moderna e do processo que levou a proposicao da educacao
como um direito universal. Defendemos a ideia de que a segregacdo ¢ uma marca da educagao

moderna, resultante de seu projeto universalizante. A escola s6 poder ser “para todos” na
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medida em que segrega alguns. Esse percurso histérico nos mostra que a escola
contemporanea ¢ tributaria do modelo de educacao fundado no periodo da Revolugdo
Francesa. No Brasil, a educagdo ¢ marcada por um forte trago exclusivista, reproduzindo as
relagdes que se teciam em uma sociedade escravagista. Partimos da premissa de que, ao se
constituir como um elemento fundamental para a consolida¢do de uma nova ordem social, a
escola passou a ser aparelhada como uma tecnologia do biopoder. Essa nova forma de poder
se estabeleceu e se consolidou na modernidade, assegurando a disciplina e o controle a partir
de uma perspectiva mais sofisticada. Seguindo a teorizagdo foucaultiana acerca da biopolitica,
analisamos como a escola passou a ser atravessada pelo neoliberalismo e pela necropolitica e
os efeitos disso no processo educativo.

No quarto capitulo, abordamos o tema da adolescéncia, indo da defini¢do de seu
conceito no campo da psicologia do desenvolvimento a concepgao da psicanalise. Analisamos
o processo de identificacdo na adolescéncia e seus efeitos de segregacdo. Apresentamos uma
reflexdo sobre as diversas adolescéncias brasileiras, ressaltando como os marcadores de
género, raga ¢ classe interferem nos modos de atravessar a adolescéncia. Consideramos a
adolescéncia como um tempo logico de maior vulnerabilidade psiquica. A vista disso, a escola
assume uma importante funcdo de socializagdo para os sujeitos nesse momento da vida.
Assim, as experiéncias de segregacao vivenciadas na adolescéncia podem ter efeitos
subjetivos decisivos.

Finalmente, refletimos sobre a importancia dos dispositivos clinicos de escuta nos
diversos espacos institucionais, incluindo a escola, que pode sustentar a singularidade na

medida em que se faz nao-toda.
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CAPITULO 1 - ESCUTANDO OS ADOLESCENTES: UMA METODOLOGIA DE
PESQUISA EM PSICANALISE

Neste capitulo, trabalharemos os aspectos metodologicos de nossa pesquisa, partindo
do contexto em que emergiu nosso problema de investigacdo: as conversagdes com
adolescentes em um equipamento de Assisténcia Social. Tendo em vista a predominancia de
falas abordando a discriminagdo racial sofrida por jovens no ambiente escolar, surgiu nosso
interesse em investigar o que levaria a escola a constituir um espago de segregacao racial.

Para dar inicio a apresentacdo de nosso instrumento metodologico, realizaremos uma
breve discussdo sobre as articulacdes e as tensdes existentes entre a psicanalise e a ciéncia,
analisando as especificidades da pesquisa psicanalitica voltada para os fendmenos sociais e,
por fim, descreveremos a metodologia de conversagdo que causou esta pesquisa. A
conversagdo corresponde a um dispositivo clinico-politico de escuta que se insere nos
dispositivos clinicos no campo social. Através desse dispositivo, buscamos compreender e
problematizar as condigdes e as possiveis relagdes entre os discursos sociais hegemodnicos € a
dimensao sociopolitica do sofrimento (Rosa, 2016). Mais ainda, buscamos abrir
questionamentos, estranhamentos e inquietagdes sobre a violéncia que incide sobre os corpos

negros e que se mantém discursivamente inscrita nos sujeitos.

1.1 A Experiéncia de Campo: Escutando Adolescentes

O interesse por esta pesquisa advém de minha trajetoria profissional enquanto
psicologo do servigo publico, estando um periodo na Assisténcia Social, no CRAS (Centro de
Referéncia da Assisténcia Social), e um periodo na Atengdo Primdria a Saitde, no NASF
(Nucleo de Apoio a Saude da Familia). Em ambos os espacos, havia um contato muito
estreito com as escolas, que faziam vultuosos encaminhamentos de criangas e adolescentes
para o atendimento psicologico. Os encaminhamentos, apesar de serem feitos na maioria das
vezes pela escola, eram também realizados pelo Conselho Tutelar, pelos profissionais que
compunham as equipes de ESF (Estratégia de Satide da Familia) e, em sua minoria, pelo
Judicidrio. A partir de minha pratica profissional, surgiu o interesse em investigar o que faz
com que a escola se converta em um espaco de segregacdo de adolescentes, os quais, mesmo
estando inseridos na instituicdo, ndo se sentem reconhecidos ou pertencentes a ela. Os jovens

se sentem fora desse espaco, mesmo estando dentro dele.
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Observamos que o trabalho do psicdlogo no campo da atengdo primaria ¢ orientado
pela premissa da intersetorialidade, como designa o principio da Politica de Atengao Bésica a
Saude. Portanto, a premissa ¢ a de que se estabeleca a articulagdo entre setores e saberes com
o intuito de enfrentar problemas sociais e de saude identificados nos territorios. O trabalho do
NASF, especificamente, ¢ o de articular a rede socioassistencial. A normativa orienta que a
atuacdo dos profissionais que compdem as equipes englobe duas frentes: clinica e pedagogica.
Desse modo, o conceito de matriciamento ¢ fundamental, uma vez que prevé que o NASF
atue como um suporte pedagdgico as equipes de ESF, no sentido de identificar os problemas
emergentes nos territorios e fazer as conexdes entre os pontos da rede.

Da articulacdo entre as politicas de satde, assisténcia social e educacdo, surgiu uma
demanda especifica de intervengdo no CRAS, com os usudrios do Servico de Convivéncia,
espaco que oferecia atividades para criancas, adolescentes, mulheres e idosos. A intervengao,
a ser descrita, ndo cumpria o objetivo de uma pesquisa na época. SO a posteriori surgiu nosso
interesse em enderecgar as questdes levantadas nessa experiéncia a uma pesquisa de doutorado
na Universidade, como forma de buscar compreender o fendmeno da segregacao racial na
educacao.

Esta pesquisa também surge como um desdobramento da investiga¢dao realizada no
mestrado, que teve como tema os efeitos da incidéncia do discurso da ciéncia no campo da
educagdo. No mestrado, analisamos mais especificamente de que forma esse discurso produz
praticas de segregacdo, a partir do processo de medicalizacdo do fracasso escolar. Essa
reflexdo se articula com a pesquisa atual na medida em que os discursos cientifico e moral
forjam o corpo a ser segregado no campo escolar, o que se articula com as premissas que
sustentam o racismo.

A intervengdo realizada junto aos adolescentes partiu de uma demanda da coordenagdo
do CRAS. A proposta inicial foi a de trabalhar com os usudrios dos servigos desse
equipamento em um sO grupo, aberto a quem desejasse participar. O objetivo de propor um
grupo aberto e heterogéneo, com adesdo espontanea, era o de subverter a ideia de
condicionalidade, uma norma do dispositivo. A inser¢ao nas atividades do CRAS tinha como
contrapartida a participa¢do no que era chamado de Roda de Conversa, inclusive com controle
de frequéncia e suspensdo temporaria de participantes, se houvesse um determinado nimero
de faltas. A metodologia havia sido definida pelos proprios técnicos de referéncia, bem como
a forma de condu¢do, indicando uma verticalidade nas decisdes e no planejamento da
atividade. As rodas de conversa aconteciam quinzenalmente, coordenadas por psicdlogos e

assistentes sociais. A aposta em um trabalho diferente, suplantando a dimensao compulsoria,
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nos levou a defender a adesdo voluntaria, que consideramos ser mais propicia a implicagdo
dos jovens no projeto. O primeiro movimento consistiu em convidar e reunir os usuarios do
servico e fazer a apresenta¢do da proposta a todos eles. No entanto, somente os adolescentes
aderiram a ideia.

Os adolescentes eram beneficidrios inscritos no programa Bolsa Familia
acompanhados pelo Centro de Referéncia de Assisténcia Social, em fungdo das notificagdes
escolares relativas a frequéncia, indicando a iminéncia de evasdo escolar. Tendo em vista que
¢ nesse momento de saida do ensino fundamental e entrada no ensino médio que os alunos
mais evadem, o CRAS cumpria uma fungdo “preventiva” contra o abandono da escola,
oferecendo, em seu espaco de convivéncia, diversas atividades nas quais os adolescentes se
engajavam de acordo com o interesse deles: atletismo, artes marciais, futebol, danga e
artesanatos. Para as criangas e os adolescentes, a participagdo nas atividades e nas rodas de
conversa estava condicionada a frequéncia escolar.

A partir da definigdo do publico participante, estabelecemos um primeiro encontro
com os adolescentes em que recolhemos os temas de interesse para discussao nos encontros
subsequentes e circunscrevemos o enquadre da proposta, definindo os horarios e a duragao
dos encontros semanais.

Ao analisarmos a forma como o trabalho foi conduzido, observamos sua semelhanca
com a metodologia de conversacao psicanalitica, cuja proposta ¢ a de abrir espaco para a
palavra, promovendo reflexdes, desfazendo identificagdes cristalizadas e acolhendo o singular
no espaco coletivo. Assim, definimos a metodologia utilizada como a de conversacao
psicanalitica.

A conversagdo foi realizada com dois grupos de adolescentes, estudantes de escolas
publicas, no contraturno escolar. No periodo da manha, o grupo foi formado por adolescentes
na faixa etaria entre 12 e 14 anos, e, no periodo da tarde, com adolescentes na faixa etéria
entre 14 ¢ 18 anos. Elaboramos uma proposta que foi imediatamente aceita: a de utilizar como
mote para as discussOes textos literarios que tivessem relagdo com os temas a serem
abordados. O nome do projeto definido pelo grupo foi Conto que te conto. Os textos literarios
e as producdes dos adolescentes funcionaram como disparadores para a palavra circular.
Quando os adolescentes tomavam a palavra, os relatos que se seguiam eram de situagdes de
racismo, assédio e violéncia simbdlica que foram presenciadas ou vividas por eles.

Desde o inicio da oferta da escuta aos adolescentes, surgiram queixas em relacdo a
escola. Os temas de interesse levantados pelos adolescentes que foram discutidos nos

encontros subsequentes foram abuso sexual, sexualidade, feminismo, machismo, uso de
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drogas, racismo, diferencas socioeconomicas, dindmicas escolares e relagdo professor-aluno.
Todos os temas foram discutidos a partir das vivéncias escolares deles. Assim, a escola foi o
tema central dos encontros, sendo relacionada as praticas de segregacgao.

A proposta do tema abuso sexual foi feita pelas adolescentes e contou com a anuéncia
dos meninos. As adolescentes descreveram assédios que vivenciaram ou testemunharam no
ambiente escolar. Uma adolescente descreveu o assédio que sofreu por parte de um professor,
que se insinuou a ela com palavras e gestos. A adolescente denunciou o silenciamento da
escola diante da ocorréncia desses casos em seu espaco. Essa fala desencadeou uma discussao
sobre o que fazer nessa situacao, que levou a elaboracao de propostas coletivas.

O tema da sexualidade surgiu a partir das discussdes acerca das primeiras
manifestagdes amorosas, levando a questdo sobre a orientacdo sexual e da dificuldade de
abordar esse tema dentro da escola. Nesse dia, definiram, para o encontro posterior, o tema
machismo-feminismo.

Nesse encontro, os adolescentes refletiram sobre o papel do homem e da mulher na
sociedade. As adolescentes descreveram a presenca do machismo entre os adolescentes da
escola, o que levou a uma discussdo entre eles sobre as definigdes de machismo e feminismo.
Nesse momento, intervenho apresentando uma defini¢do dos termos que gerou uma
recolocagdo das questoes.

O tema das drogas também foi atravessado pela experiéncia escolar. Os adolescentes
falaram sobre o uso de drogas na escola, além dos tipos de drogas e os efeitos que provocam
nos jovens. Finalmente, questionaram a forma repressiva com que a escola lida com a
questao, incluindo o acionamento da policia em alguns casos.

As dinamicas escolares ¢ a relacdo professor-aluno foram temas abordados na maioria
dos encontros. As queixas dos alunos eram referentes ao funcionamento institucional e¢ a
exclusdes, preconceitos e discriminagdes vivenciados nesse espago. Destacaram os
tratamentos diferenciados, dados pelos professores, aos grupos de alunos, reconhecendo a
presenca de uma hierarquia de direitos e privilégios. Disseram que os professores nao
dispensavam o mesmo investimento a todos. Um adolescente relatou uma cena em que o
professor de historia disse para toda a turma que “eles eram uma perda de tempo e que nunca
seriam nada”. Em seguida, os adolescentes passaram a relatar falas semelhantes de outros
professores, tais como “vocés vém para escola para ndo fazer nada”, ‘“ndo conseguem
aprender”, “ndo tém futuro” e “estdo na escola, mas serdo apanhadores de café”.

De um modo geral, os adolescentes queixavam-se da forma como eram vistos e

nomeados pela escola: indisciplinados, que ndo aprendem, ineducaveis, que ndo seriam nada
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na vida, violentos e agressivos. As narrativas se converteram em testemunhos de situagdes de
violéncia vivenciadas no ambito das instituicdes educativas. Em uma das conversagoes,
quando um adolescente falou sobre “subir de turma”, a intervengao realizada pelo psicologo
consistiu em interrogar: “O que é subir de turma?”. Imediatamente, responderam que se
tratava de mudar de uma turma considerada ruim para uma turma considerada boa. O
psicologo insistiu em saber o motivo da expressdo subir ou descer de turma, e nao
simplesmente mudar de turma. Abriu-se, com isso, um espago de fala/escuta, no qual os
adolescentes passaram a descrever os critérios de estratificagdo das turmas. Segundo os
relatos deles, as turmas que estdo “acima’ sdo formadas por alunos que tém melhor condigao
financeira, em geral brancos, cujos pais tém profissdes de maior reconhecimento social.
Relataram que os professores dispensavam um tratamento diferente a essas turmas e que até a
utiliza¢dao do espaco da escola variava de acordo com essa estratificagdo. Assim, o laboratorio
e a sala de informatica, por exemplo, eram reservados as turmas “melhores”.

As questdes de classe compuseram os ultimos encontros. Nessas conversagdes, 0S
adolescentes falaram sobre as consequéncias dos marcadores sociais em suas experiéncias
escolares. Disseram que a formagdo das turmas seguia uma hierarquia de classes. Nas turmas
consideradas melhores, estavam alocados os filhos de pais que possuiam condigdes
financeiras mais favoraveis, em geral aqueles que gozavam de algum status social naquele
contexto. Os adolescentes diziam expressamente: “Nas primeiras turmas, so os filhos de rico.
Os professores vao ensinar com mais vontade, porque eles vao para a faculdade”.

Entretanto, um adolescente chamou a atencdo para o fato de que essas “primeiras
turmas” eram formadas prioritariamente por alunos brancos. Em seguida, a questdo da
segregacdo racial, que até entdo nao tinha sido colocada de modo evidente, tomou o lugar de
centralidade na conversacdo, sendo confirmada por todos os adolescentes do grupo, que
diziam que, “quanto mais a turma é considerada ‘pior’, mais alunos pretos tém”.

Esses adolescentes compunham uma espécie de excedente no espago escolar. Eram
alocados nas turmas consideradas inferiores, e os professores ndo apostavam em sua
capacidade de aprender. O desejo do professor de ensinar para esses jovens estava
comprometido, na medida em que ndo acreditavam que eles pudessem aprender. Assim, ainda
que estivessem do lado de dentro dos muros da escola, esses adolescentes ocupavam um lugar
marginal na institui¢do. Eles respondiam do lugar em que eram convocados a ocupar: como
alunos-problema, manifestando os mais variados sintomas escolares: indisciplina,

agressividade e desinteresse pela aprendizagem, entre outros.
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Sabemos que os marcadores da exclusdo escolar de adolescentes entre 15 e 17 anos
em nosso pais sdo: o contexto socioecondmico e cultural do adolescente; os recortes de raca,
género, idade e classe; as relagcdes sociais e os grupos de pertencimento; o nivel de
escolarizagdo da familia; e a necessidade de conciliar estudo e trabalho dos adolescentes de
classes populares (Dayrell & Jesus, 2016).

Tais marcadores se fizeram presentes nas falas dos adolescentes participantes da
conversagdo. Das diversas situagdes em que evidenciaram os efeitos da segregagdo escolar,
destacamos uma situagdo que presenciamos. A escola nos solicitou que pedissemos aos
alunos que preenchessem uma lista de presenca contendo seus dados de identificacdo, dentre
eles a autodeclaracao da cor. Uma adolescente, estudante do primeiro ano do Ensino Médio,
nos perguntou se ela poderia se abster de responder o campo relativo a cor, pois ndo gostaria
de preenché-lo. Acolhemos seu pedido, interrogando o motivo da recusa. A adolescente
respondeu que nao gostava de sua cor, utilizando nomeagdes depreciativas para se referir a
ela.

Tratava-se de uma menina de pele negra retinta. Sua recusa nos permitiu verificar as
ressonancias subjetivas das representagcdes sociais do corpo negro. O corpo negro pode ser
tomado como uma tela que abriga a escrita do Outro, sobre a qual se inscreve o discurso
racial. Porém, s6 a escuta do caso a caso nos permite localizar como cada corpo ¢ afetado por
esse discurso.

Essa situagdo gerou um debate entre os adolescentes sobre o racismo, animado pela
pergunta feita pelo psicologo: “Quais os sentidos de ser negro?”.

Um dos efeitos dessa conversagdo pdde ser aferido a posteriori, por ocasiao do més da
Consciéncia Negra. Em um debate organizado pelo Movimento Negro do municipio, cujo
tema foi o racismo na escola, aquela mesma adolescente, junto a outra participante da
conversagao, se prontificou a escrever e apresentar um texto no dia do evento. Assim, as duas
adolescentes escreveram e leram para o grupo os textos que seriam apresentados no evento.
Chama a atengdo o fato de que a adolescente que ndo conseguia se descrever como negra
inscreveu sua cor em um outro espaco.

Seguem os dois textos:
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Figura 1. Texto da adolescente A.
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Figura 2. Texo da aoescente.

Foi possivel observar a importancia da oferta da escuta a esses adolescentes, que,
nesse espaco para a palavra, puderam falar sobre os processos de violéncia simbolica, assédio,
constrangimento e racismo vivenciados na escola.

As intervengdes realizadas nas conversagdes buscaram tensionar essa identificacdo dos
jovens com os que estdo abaixo e abrir a possibilidade de novas identificacdes, mais
favoraveis ao lagco social, além da construcdo de saidas coletivas e singulares contra a
violéncia sofrida. A oferta da escuta possibilitou a abertura de interrogagdes acerca de alguns
discursos hegemonicos que atravessam o cotidiano escolar e que produzem efeitos nos
sujeitos, promovendo o mal-estar e o sofrimento psiquico. Como efeito, consideramos que
uma tor¢do foi realizada. Os adolescentes se descolaram dos significantes-mestres ofertados
pela escola, que os mantinham no lugar de restos do processo educacional, e passaram a
realizar uma leitura critica da instituicdo. Se ela ndo os queria, eles também ndo a queriam tal
como ela se apresentava.

Consideramos que esse espago estabelecido contingencialmente pdde fazer frente aos
efeitos disruptivos dos discursos institucionais hegemonicos, ao proporcionar um espago
esvaziado de saber em que cada um pdde colocar algo de si, desfazendo as identificagdes
cristalizadas que selavam o “destino” desses adolescentes, abrindo espago para novas

identificacdes. Ao testemunharem o lugar de exclusdo a que eram destinados, eles
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interrogavam os discursos institucionais que os segregavam e elaboravam estratégias de
resisténcia.

As falas dos adolescentes sobre a segregagdo racial nas escolas € coerente com os
dados apontados pelas pesquisas atuais sobre o tema. A pesquisa acerca da percepg¢ao sobre o
racismo no Brasil, realizada em 2023 pelo Instituto de Referéncia Negra PEREGUM e pelo
Projeto SETA (Sistema de Educagdo por uma Transformagdo Antirracista), levantou o indice
de discriminacdo racial no Brasil e como esse processo ¢ percebido por diferentes grupos.
Destacamos, nesse estudo, que o ambiente escolar ¢ evidenciado como o espago em que 0s
brasileiros mais afirmam ter sofrido violéncia racial: 38% dos casos de racismo ocorreram na
escola, na faculdade ou na universidade, seguido pelo trabalho (29%), espagos publicos
(28%), em estabelecimentos comerciais (18%), a familia (11%), na comunidade onde vive
(8%) e no transporte publico (7%). Enfatizamos, em especifico, um dos desdobramentos desse
dado, que nos chama a atencao: 64% dos casos de racismo em ambiente escolar ocorrem com
jovens entre 16 e 24 anos.

Hé ainda o estudo feito pelo Observatério da Branquitude, 4 cor da infraestrutura
escolar: diferengas entre as escolas brancas e negras, a partir dos dados do Senso Escolar
2021. A pesquisa revelou que escolas publicas de educacao basica com nimero majoritario de
alunos negros tém piores infraestruturas de ensino comparadas a escolas com maioria de
estudantes brancos. Escolas em que a maioria do alunado ¢ negra tém menos bibliotecas e
salas de informatica do que escolas de maioria branca.

A partir das falas dos jovens e das pesquisas apresentadas acima, interrogamos o que
faz com que o racismo seja tao forte nas instituigdes educativas publicas brasileiras, mesmo
com todo o avanco das discussdes sobre o tema na atualidade. Nao obstante, interrogamos
quais seriam os efeitos dos discursos e das praticas segregativas sobre os adolescentes.
Considerando a importancia da vivéncia escolar no tempo logico da adolescéncia, que
envolve a reorganizacdo do corpo e a inscricdo no lago social mais amplo, quais seriam os
efeitos da segregacgdo racial na travessia da adolescéncia dos sujeitos marcados pelos corpos
negros?

Orientada pela premissa de que a psicanalise ¢ um saber que se situa em seu tempo e
que considera a indissociabilidade entre o psiquico e o social, esta pesquisa se increve na
perspectiva de uma pesquisa e extensdo, que visa a investigar e intervir sobre os efeitos dos
processos e das praticas de segregacdo escolar nos adolescentes. Ela figura ainda na

perspectiva da psicanalise implicada, aquela em que as teorizagdes sobre desejo e gozo
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incluem o modo como os sujeitos sdo capturados e enredados na maquina do poder (Rosa,
2016).

Para iniciar essa discussdo, abordaremos os tensionamentos entre a psicandlise e o
campo da ciéncia, incluindo as especificidades da pesquisa psicanalitica de fendmenos sociais
e articulando-as com a psicanalise em extensdo. Por fim, abordaremos o método clinico que

nos orientou, qual seja: a conversagdo psicanalitica.

1.2 A Psicanalise e a Ciéncia

Em seu texto acerca d’O interesse cientifico da psicandlise, Freud (1913/1974) aponta
que a psicandlise se debruga sobre o campo médico, investigando as manifestagdes
sintomaticas e a dindmica do psiquismo, mantendo-se em pleno didlogo com outros campos
de saber: os estudos linguisticos sob a rubrica da filologia; a filosofia, a biologia e as teorias
do desenvolvimento; a historia da civilizagdo; a estética e as artes; a sociologia; e a educacao.
Recuperar essa proposicao freudiana nos ajuda a sustentar a possibilidade de uma leitura
psicanalitica de temas de pesquisa que se atém a fendmenos sociais.

Ja em Pulsoes e seus destinos, Freud (1915/2017) langa algumas proposi¢des acerca
do trabalho cientifico, o que nos permite extrair norteadores para pensar o método de pesquisa
em psicanalise. Segundo o autor, nenhuma ciéncia tem, de saida, conceitos fundamentais
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claros e precisos. Em suas palavras, “o verdadeiro inicio da atividade cientifica consiste,
antes, na descricdo de fendmenos, que serao depois agrupados, ordenados e correlacionados.”
(Freud, 1915/2017, p. 15). Para Freud (1915/2017), sobre a descrigdo se aplicam ideias
abstratas, as quais fundamentarao os futuros conceitos. Tais ideias conservam, a principio, um
carater de indeterminagdo e¢ a medida que sdao remetidas ao material, produzem-se
significacdes. A partir de “[...] uma exaustiva investigacdo do campo dos fendmenos que
estamos abordando, pode-se apreender de forma mais precisa seus conceitos cientificos
fundamentais e progressivamente modifica-los” (Freud, 1915/2017, p. 16). O que Freud
pretende mostrar ¢ que o conhecimento cientifico ndo avanca com rigidez e sim por um
continuo retorno ao material empirico. De nossa parte, compreendemos que os pontos
arrolados pelo autor para caracterizar o trabalho cientifico podem extrapolar a empiria
advinda da clinica stricto sensu.

Em seus Dois verbetes de enciclopédia, Freud (1922/1976) resgata os elementos
historicos que possibilitaram a constituicdo da psicandlise, definindo-a como um

procedimento que permite a investigacdo de processos mentais que ndo seriam acessados de
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outra forma. Ela consiste ainda em um método fundamentado nessa investigagdo que enseja o
tratamento de disturbios neurdticos; por fim, perfaz um conjunto de informagdes psicologicas
obtidas por essas duas vias (investigacdo e tratamento), que se acumulam numa nova
disciplina cientifica. Portanto, fica evidente que o método conserva, desde seu fundamento,
uma dimensdo terapéutica ¢ uma dimensdo de pesquisa. Podemos depreender a preocupagio
de seu precursor com a inscri¢do da nascente episteme no campo cientifico.

Em outro momento, fazendo um contraponto entre ci€éncia e religido em O futuro de
uma ilusdo, Freud (1927/2020) demonstrara mais uma vez o que compreende o campo
cientifico, afirmando que o trabalho ai empreendido se caracteriza pelos seguintes pontos: o
aparelho psiquico se desenvolveu no “esfor¢o de explorar o mundo exterior” do qual também
¢ parte integrante; a ciéncia se circunscreve ao demonstrar como o mundo esta ou ¢€
compreendido em funcdo de nossa singularidade; os resultados finais da ciéncia sdo
condicionados pela nossa organizacdo psiquica. Freud destaca, por fim, que “tomar o
problema de constituigdo do mundo sem considerar o nosso aparelho animico perceptivo €
uma abstracdo vazia, sem interesse pratico” (Freud, 1927/2020, p. 293). Podemos extrair
dessas premissas que a pratica cientifica ndo se faz sem a subjetividade do pesquisador,
contrariando a no¢ao de neutralidade como fator determinante para a definicdo de um saber
como cientifico.

A discussao acerca da cientificidade da psicanalise a acompanha desde sua fundagao.
Para Lacan ([1965-1966]1998), a ciéncia se caracteriza por uma cisdo entre a verdade e o
saber, com o discurso cientifico se estabelecendo do lado do saber, em detrimento do campo
da verdade. Dessa proposi¢do, ¢ possivel inferir que o discurso cientifico se estrutura
excluindo o sujeito e arrogando-se a capacidade de tratar objetivamente a realidade.
Contemporaneamente, com a concepcao positivista que se pretende hegemodnica no campo da
psicologia, sob a injun¢do do paradigma cognitivista, da racionalidade medicalizante e do
avango da industria farmacéutica, o questionamento acerca das bases cientificas da psicanalise
¢ atualizado, assim como o alcance que esta pode ter para além do setting tradicional.

Dessa forma, a psicanalise estabelece uma relagdo paradoxal com a ciéncia, como

analisam Alberti e Elia:

Em uma perspectiva rigorosa, entende-se por Ciéncia o modo de producdao de conhecimento que,
seguindo os pardmetros metodologicos estabelecidos por Galileu e interpretados pela arquitetura
discursiva de Descartes, se caracteriza por: a) despojamento das qualidades sensiveis ou animicas do
objeto que se trata de conhecer; b) uso da linguagem despojada de significacdes compreensiveis e
compartilhadas pelo saber comum na formulagdo do discurso teorico; c) obediéncia estrita ao principio
da contingéncia e da universalidade, segundo o qual todo e qualquer elemento a ser estudado poderia
ser infinitamente diverso do que ¢, nada o obrigando, previamente, a ser como ¢, e cabendo a ciéncia
esclarecer os modos pelos quais ele chegou a ser. (Alberti & Elia, 2008, p. 784)
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Se tomarmos a ciéncia como um determinado numero de critérios que pretende lidar
com a realidade como um fato dado, estabelecendo a priori a forma correta de extrair um
problema e preconizando ideias de neutralidade, de objetividade e de reducionismo dentro de
um enquadre positivista, a psicanalise ndo se encaixaria nessa defini¢do. Calazans e Neves
(2010), assegurando que ha uma compatibilidade loégica entre psicandlise e ciéncia, apontam
que considerar a psicanalise cientifica dependera da lente epistemologica a qual recorremos.
O surgimento da psicanalise se da em um contexto de predominio do discurso cientifico, e foi
escutando aquilo que fugia as interpretacdes de um saber cientifico pré-estabelecido, que
Freud pode sistematizar sua teoria.

Com o objetivo de demonstrar a relagdo logica entre psicandlise e ciéncia e, sobretudo,
demonstrar que a psicanalise esta também circunscrita ao campo cientifico, Calazans e Neves
(2010) recorrem a Epistemologia Historica de Gaston Bachelard, segundo a qual o
conhecimento nao se constitui por acumulo, mas por um trabalho dos conceitos. Portanto, o
que estd em jogo ¢ “[...] produzir um real a partir da inter-relagdo conceitual, € ndo a partir de
esquemas racionais prévios e de uma realidade fenomenal” (Calazans & Neves, 2010, p. 193).
A Epistemologia Historica diverge do racionalismo classico por assumir que o conhecimento
se constroi a partir da deformagdo e da retificagdo do conceito. Diante desse pressuposto, o
erro ¢ um operador importante para a praxis cientifica. Consequentemente, podemos
depreender que o real e os objetos sobre os quais a ciéncia se debruca ndo estdo dados. E a
partir de um trabalho dos conceitos, de transporta-los para outras territorialidades, desaloja-los
e reapropria-los, que o saber cientifico se estrutura, em um processo que se da por rupturas,
nao por acumulagao

Podemos supor que o saber em psicanalise se constitui pelo trabalho do conceito, por
uma deformag¢do da racionalidade que ignora a dimensdo inconsciente do sujeito. A
psicandlise se apoia em conceitos de outros campos para formular seu objeto e criar um saber
teorico. Esse movimento, que € correlato ao que propde a Epistemologia Histdrica, promove
uma subversdo, como destacam Calazans e Neves (2010): “A subversdo ¢ a maneira pela qual
a psicanalise faz com que os impasses em relacdo ao saber sejam ultrapassados por outro
modo de considerar os problemas” (Calazans e Neves, 2010, p. 200). Assim, a subversdao
proposta pela psicanalise estd em tomar aquilo que falha, que tropeca, em seu aspecto de
positividade, no sentido de que dai se pode extrair consequéncias para o campo do saber. Se a
ciéncia lida com as causas, Lacan (1964/1988), em seu Seminario 11, Os quatro conceitos
fundamentais da psicandlise, lembra-nos que “a causa ¢ o que manca” (Lacan, 1964/1988, p.

27). Portanto, tomar a subversdo como um indicador metodoldgico € considerar que um saber
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s se transforma diante do que falha. O que a pesquisa em psicanalise coloca em cena ¢é o fato
de que o objeto ¢ sempre construido e diverso, a depender do modo que o abordamos. O
proprio termo pesquisa declina do sentido usual de uma busca por algo que ja esta a espera de
ser achado. O achado, em psicandlise, ¢ da ordem do ato, “ocasido em que a conclusdo se
impde e implica um corte com o saber que estava norteando a teoria em um momento

anterior” (Calazans & Neves, 2010, p. 203).

1.3 A Psicanalise na Universidade

Com a inser¢do da psicanalise na Universidade, a problematica que envolve a pesquisa
e o método psicanalitico € recolocada. Iribarry (2003) aponta que, com a entrada nos cursos
de pos-graduacgdo, a psicandlise defronta-se com uma diversidade teorico-metodologica cuja
prevaléncia ¢ a de uma perspectiva quantitativa. No entanto, € por uma aproximacao com 0s
métodos qualitativos que admite-se sua inser¢ao nos programas de pos-graduacao. Para o
autor, contudo, tal inser¢ao expde uma crise positiva, no sentido de que se torna necessario
estabelecer os limites da pesquisa em psicanalise, a partir de um retorno a seus fundamentos.
Nesse sentido, depreendemos que hd uma especificidade do método psicanalitico de pesquisa,
no qual se faz importante reafirmar os fundamentos da psicandlise. A pesquisa se estabelece
em processo analogo ao de uma analise, na qual supde-se uma virada na posi¢cao do sujeito.

Garcia-Rosa (1991) localiza que o comparecimento da psicanalise na academia nos
coloca diante da questdo: a pesquisa académica ¢ ou ndo psicanalitica? O autor levanta
questdes atinentes a entrada da psicanalise na Universidade e dos impactos para a pesquisa,
perpassando desde a auséncia de um lugar proprio até a questdo do fomento. Segue tecendo
uma extensa argumentagao na qual decanta no que, em sua concepgao, consiste a pesquisa em
psicanalise, apoiando-se no conceito de discurso psicanalitico e qual seu lugar no espago da
academia.

Se seguirmos com esse autor, uma pesquisa psicanalitica se caracterizaria pela
sustentagdo do discurso psicanalitico, que, a seu ver, se constitui pelos enunciados e
enunciagdes presentes na experiéncia de uma andlise. No entanto, ele registra que a
experiéncia, sem as balizas tedricas, ndo seria o suficiente para definir a experiéncia analitica.
Conclui afirmando que a pesquisa académica em psicandlise ¢ a que coloca a trabalho os
conceitos, tomando-os como singularidades. Sendo assim, seria necessdria uma certa
insubmissdo aos postulados, ndo no sentido de abdicar do rigor tedrico, mas no sentido de

produzir uma abertura ao novo. Para o autor, “uma pesquisa ndo deve ser um reencontro com
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0 mesmo, assim como a verdade ndo resulta da aplicagdo de um método” (Garcia-Rosa, 1991,
p. 19). Nesse sentido, compreendemos que a pesquisa psicanalitica pode extrapolar os limites
da cena clinica classica, uma vez que a escuta do sujeito atravessado pela linguagem pode se
dar em diferentes espagos.

Figueiredo e Minerbo (2006) propdem, a proposito da entrada da psicandlise na
Universidade, uma distingdo entre a pesquisa com a psicanalise e a pesquisa com o método
psicanalitico. A pesquisa com a psicandlise diz respeito ao uso dos conceitos psicanaliticos
para a investigacao de fendmenos sociais, a0 passo que a pesquisa com o método psicanalitico
pressupde uma escuta clinica, portanto, conduzida por um psicanalista. Um conjunto de
questdes se impdem em decorréncia dessa entrada da psicandlise no meio académico: o
método de pesquisa em psicanalise ¢ o mesmo da clinica? Qual a relacdo que a psicandlise
estabelece com as outras disciplinas? E possivel constituir materiais empiricos que nio o da
clinica stricto sensu?

O primeiro ponto que evidenciamos diz respeito a um certo recuo teorico diante de um
problema de pesquisa. O movimento da pesquisa, depreendemos, nao se faz de um modo
distinto do movimento da clinica. Do mesmo modo que, diante de um analisante, faz-se
necessario um desprendimento e uma abertura ao inesperado, no sentido de que ndo se incorra
em antecipacdes e conclusdes objetivantes, a pesquisa exige uma escuta do objeto a ser
estudado. Desta forma, a teoria sera sempre insuficiente para bordejar o real do fendémeno ao
qual nos dedicamos a estudar. A complexidade da pesquisa em psicanalise reside, ao que nos
parece, no fato de que € a partir de um arcabougo tedrico que podemos interpelar o fendémeno;
mas, sem que o fendmeno interpele a teoria, as condigdes para a pesquisa psicanalitica nao
estdo dadas. Nao se trata, portanto, de uma mera confirmac¢ao de um construto tedrico prévio
(ainda que esse seja um resultado possivel), mas, sim, do quanto o fendmeno estudado
convoca a teoria a trabalhar. Portanto, a precariedade inerente a teoria a impele,
necessariamente, a se revisitar, para que algo novo surja.

Destacamos algo que nos parece caracteristico da pesquisa em psicandlise, que ¢ a
manutengdo de uma postura paradoxal em relagdo ao ideal cientifico hegemonico. Posi¢ao
esta que se estabelece na tenuidade de responder enquanto um saber cientifico, reconhecido
como tal, mas sem, com isso, perder seu traco de singularidade, que ¢ o de escutar as
subjetividades. Consideramos que esse conflito advém da propria racionalidade clinica da
psicandlise, que, ao operar com a objetividade da teoria, ndo prescinde das formas de
subjetivacdo que se apreende no ato de investigar. Com isso, compreendemos que a

objetividade da teoria psicanalitica ndo compatibiliza com a noc¢ao de objetividade que vigora



27

na concepcao positivista de ciéncia. Sendo a psicanalise uma teoria dindmica, presta-se a
interpretar os elementos subjetivos. Nao se trata, portanto, de uma objetividade que pretende
generalizar, mas, sim, que busca a singularidade.

Isso nos remete a outra marca fundamental da pesquisa em psicanalise, qual seja: a
questdio da subjetividade do pesquisador. E impossivel que a cena da pesquisa se constitua
sem o atravessamento do pesquisador em seu objeto e, inversamente, do objeto ao
pesquisador. O ato de pesquisar ndo se faz sem o desejo do pesquisador. Nao se delimita um
objeto de estudo sem que haja, a priori, a afetacdo de quem se propde a pesquisar. Portanto,
nao se trata de considerar, em psicanalise, o dado como independente ou como algo a ser

recolhido sem a implicagdo do sujeito pesquisador.

1.4 A Pesquisa Psicanalitica de Fenomenos Sociais

Lacan (1967/2003), em sua Proposi¢do de 9 de outubro de 1967, faz uma distingao
entre a psicanalise como intensdo e a psicanalise como extensdo, a fim de demonstrar que, da
articulacdo dessas duas dimensdes, extrai-se as condigdes nas quais a psicanalise pode ser
praticada. S3o duas dimensdes que colocam a questao da indissociabilidade entre a aplicacao
e a formacao do analista, evocando a instalagdo da psicanalise no mundo sem desvirtuar-se de
seus principios € sem que se torne algo extraterritorial. A extensdo, podemos depreender,
consiste em extrapolar os espacos onde os analistas que deram provas da experiéncia de
analise podem atuar, colocando em perspectiva o alcance e os limites da pratica analitica.
Desse modo, o dispositivo do passe captura a amarragao da intensao de cada um que pratica a
psicanalise com a extensao desta pratica: “¢ no proprio horizonte da psicanalise em extensao
que se ata o circulo interior que tragcamos como hiancia da psicanalise em intensao” (Lacan,
1967/2003, p. 261).

De acordo com Soares (2009), ao propor as nogdes de intensdo e extensdo, Lacan
pensa no estabelecimento da psicandlise enquanto uma experiéncia original no mundo. Dessa
discussdo entre a pratica e a terapéutica, o que Lacan nos propde ¢ que se deve buscar o
incuravel, ou seja, o Sinthoma, o que ha de singular em cada um. De acordo com Lacan
(1967-1968/2003), “produzir o incurdvel em que o ato encontra sua finalidade propria, e
aquilo que, do sintoma, assume um efeito revolucionario” (Lacan [1967-1968]/p. 378).
Portanto, vé-se ai que a psicanalise em extensdo ¢ uma forma de colocar a psicandlise no
mundo, no avesso dos discursos normativos, que homogeneizam, padronizam e obstruem a

singularidade. Corroboramos a ideia de Soares (2009) de que a psicandlise constitui-se em
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uma experiéncia original, orientando sua operacdo no mundo a partir da extensdo de sua
intensdo, ou seja, sustendando sua ética perante os impasses que nossa época coloca. Ainda,
em conformidade com o autor, consideramos que “extensdo da psicanalise conserva o rigor
¢tico de sua perspectiva em intensdo, variando quanto a tatica, mas nunca quanto a sua
politica” (Soares, 2009, 10°§).

Freud ([1909-1918]/2017) ja se ocupava com a extensdo da psicanalise, como se pode
constatar em sua conferéncia acerca dos Caminhos da terapia psicanalitica. Apesar do texto
tratar das questdes técnicas e €ticas do tratamento analitico, a principio, ressaltadas a partir da
analogia do trabalho do quimico e do analista, encaminha-se para um ponto crucial que ¢ a
psicandlise instalada no tempo histérico, compreendendo os atravessamentos sociais €
politicos que estdo presentes no sofrimento psiquico. Freud ([1918-1919]/2017) estava atento
as ressonancias do periodo pos-guerra e da importancia de se pensar a expansao da psicanalise
e seu alcance até as camadas sociais menos privilegiadas. Sua previsdo ¢ a de que surgiriam
instituigdes nas quais o trabalho analitico fosse sustentado como forma de direito ao acesso
dos pobres a assisténcia animica, tal como outras formas de assisténcia a saude, de modo que
seria necessario unir “a assisténcia animica e o apoio material” (Freud ([1918-1919]/2017,
p.145), uma vez que se colocava em jogo as condi¢cdes materiais de vida das pessoas pobres.
Danto (2021) faz um registro extenso das consequéncias decorrentes dessa intervencao de
Freud, mapeando as experiéncias das clinicas publicas que pulularam em diversos paises, por
acdo de psicanalistas da primeira e da segunda geragao.

Hé outro momento em que Freud (1933/1976) se ocupa da questdo da aplicagdao da
psicandlise, como se observa em sua conferéncia Explicagoes, aplicagoes e orientacoes, na
qual o autor aponta a importancia de suas aplicacdes a educacdo. Sublinha, inclusive, que
seria esta uma aposta para a continuidade do seu método. O tema da psicandlise aplicada a
educagdo, nas palavras de seu fundador, se mostraria “tao pleno de esperangas para o futuro”
(Freud, 1933/2010). Ele elucida ainda as investigagdes que se abriam, relativas as causas e a
prevencdo da delinquéncia juvenil. No entanto, Freud (1933/2010) ndo deixa de sublinhar que
¢ preciso demover a ideia de um carater profilatico que a intervengdo psicanalitica teria em
relagdo a educacdo, uma vez que se estd advertido da impossibilidade de uma disciplina
absoluta da pulsdo.

H4 uma contradicdo entre os objetivos da educacdo e o objetivo de uma andlise.
Enquanto a educacdo tem um carater adaptativo, a psicandlise oferece uma possibilidade de
um saber fazer com o que ndo se adequa, a partir de uma perspectiva singular. Nessa

conferéncia, vale notar, Freud (1933/2010) expde a especificidade do método psicanalitico em
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contraponto ao modelo cientifico vigente. Destaca com isso a dimensdo da experiéncia em
contrapartida da ideia de reprodutibilidade da técnica. Ou seja, o que da provas da eficicia da
psicanalise ndo € o fato de se constituir como uma técnica standard, replicavel, mas o proprio
sujeito que admite a presenca do inconsciente. Freud (1933/2006) sublinha o carater singular
da psicanalise diante de outros métodos, mas sem, com isso, afirmar a pretensdo de
universaliza-la. Em suas palavras, “seus sucessos terapéuticos ndo constituem motivo, nem de
orgulho, nem de vergonha” (Freud, 1933/2006, p. 185). Dada a heterogeneidade desse tipo de
resultado, orienta Freud (1933/2006): “E mais correto examinar as proprias experiéncias do
individuo” (p. 185).

De acordo com Rosa (2004), a “pesquisa e intervencdo em psicanalise ndo estdo em
campos distintos [...]. A pesquisa ¢ a escrita do proprio processo” (Rosa, 2004, p. 343). A
psicandlise aplicada diz respeito aos processos que ultrapassam o setting tradicional e nos
permitem investigar fendmenos sociais e politicos a partir de um recorte psicanalitico. A
autora aponta que a critica que se faz a pesquisa psicanalitica acerca do sujeito inserido nos
fenomenos sociais ¢ a de que esta ndo pode ser considerada propriamente como pratica em
psicandlise, uma vez que nao haveria efeito de movimento por parte do sujeito. Essa critica se
apoia no fato de que tal forma de intervencdo fugiria ao enquadre classico do tratamento
psicanalitico, sendo a interpretacao feita fora da associacao livre, o que incidiria em material
nao advindo do inconsciente. Entretanto, concordamos com a autora, ao considerar que tal
critica se revela fragil, posto que se observa, ja em Freud, uma recusa dessa divisao entre
sujeito e sociedade, como se constata em seus estudos dos fendmenos coletivos.

Cardenas e Guerra (2018), por sua vez, ao problematizarem a pesquisa psicanalitica
dos fenémenos sociais no dmbito da Universidade, pontuam que, apesar de haver a ideia de
que a investigagdo psicanalitica seja estritamente teorica ou de que a clinica deve ser o ponto
de partida para a pesquisa, o proprio Freud extrapola esses limites em um subconjunto

relevante de sua obra. Os autores evidenciam que

Se seguimos a Freud em diferentes momentos de sua obra quando explora outros campos
diferentes a clinica das “psiconeuroses”, como por exemplo em Mal-estar na civilizagdo,
Psicopatologia da vida cotidiana e Psicologia dos grupos e andlise do eu, podemos encontrar
que foi Freud quem abriu a possibilidade para a psicanalise dialogar com outros campos do
saber por fora da atuacdo clinica. Fica claro que a pesquisa em psicandlise pode transitar por
outros campos diferentes a experiéncia analitica ou ao atendimento da psicologia clinica
orientada pela psicanalise. (Cardenas & Guerra, 2018, p. 237)

Nesse sentido, ainda que a pesquisa em psicandlise se dé fora do setting tradicional,
fora do contexto de uma andlise, € que o objeto dela seja um determinado fendmeno social,

nao se pode perder de vista que em variados contextos sociais ¢ possivel ofertar uma escuta
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que leve em conta o sujeito dividido, castrado, as voltas com as pulsdes e com o desejo e
atravessado pela linguagem. Desta feita, nos mantemos em consonancia com Pereira (2016)
de que a pesquisa em psicanalise tem por fun¢do interrogar concepcdes generalistas de
discurso que, com seus métodos e formas de andlise, anulam as singularidades, as relagoes
contra-hegemonicas e a micropolitica. Sendo assim, a pesquisa em psicanalise considera que
“[...] existem outros feixes de relagdes que interrogam maquinarias racionais, resultados
globais e formas absolutas de dizer o real” (Pereira, 2016, p. 70).

Em nossa pesquisa, optamos por abordar os fendmenos sociais pela vertente dos
discursos, tomando-os como formas de lago social. De acordo com Rosa (2004), o discurso
permite localizar o que hd de especifico no fendmeno, seus efeitos subjetivos e
intersubjetivos. Para a autora, “essas relagdes constituem-se a partir da circulacdo de certos
elementos que ao transitarem por diferentes lugares, produzem lacos sociais especificos e

promovem diferentes efeitos ou sintomas” (Rosa, 2004, p. 338).

1.5 A Metodologia de Conversaciao

Realizamos conversagdes com adolescentes inscritos em programas sociais dos
CRAS. A metodologia de conversacao consiste em fazer circular a palavra numa associagao
livre coletivizada. Trata-se de um dispositivo criado por Jacques Alain-Miller que imbrica
intervencao e pesquisa, uma vez que interroga e causa efeitos no sujeito inserido em um
contexto institucional.

Ao buscar localizar uma ascendéncia da pratica da conversacao, Berni (2023) percorre
um eixo cuja questdo orientadora ¢ a articulagdo entre os saldes de conversacdes, que
ocorriam no periodo absolutista, ¢ a conversagdo em psicanalise, enquanto um dispositivo
coletivo de escuta. Dessa forma, ela apresenta os saldes de conversagao que ocorriam no
século XVII e que se estenderam até o inicio do século XIX em sua forma e seu
funcionamento para localizar vestigios e elementos comuns a pratica da conversagdo, ainda
que com distingdes.

De acordo com Berni (2023), os saldes representam uma forma de sociabilidade que
marca a sociedade francesa da época, tendo surgido como uma experiéncia dialogica, que se
sustentava em uma matriz democratica em um contexto acentuadamente autocratico. Esse
espaco foi de grande importancia para a vida intelectual da época, em que potencialmente se
originaram ideias de liberdade que fomentaram a Revolugdo Francesa. Promovidos pelos

membros da nobreza e da alta burguesia, esses espagos eram frequentados por filésofos,
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escritores e cientistas, sendo organizados e conduzidos por mulheres. Considerava-se que a
escuta feminina abria espago para a palavra, favorecendo sua circulagdo. Como acrescenta
Berni (2003), esse tipo de escuta “favorecia o deslizamento significante” (Berni, 2023, p.
103).

A aposta da autora é a de que o resgate de alguns elementos que estdo presentes na
conducdo dos saldes permite pensar no enquadre da conversacdo: a garantia da circulagdo da
palavra, de forma que nenhuma manifestagdo seja silenciada, sendo, inclusive, a condugdo
cuidadosa algo primordial.

A pratica da conversacgao foi proposta pela primeira vez por Miller nos anos 1990, nos
encontros da Sec¢do Clinica do Campo Freudiano, como estratégia para lidar com os impasses
dos casos clinicos. Berni (2023) nos mostra que ¢ nas Sec¢des Clinicas que se insere a
primeira experiéncia de conversacdo, realizada em 1997. Trata-se da Conversa¢do de
Arcachon, uma série de encontros nos quais se discutia a apresentacao das psicoses ordinarias.
Nessa ocasido, Miller convidava os participantes a ler preliminarmente os casos a serem
discutidos, de forma que a escuta pudesse ampliar o debate e as reflexdes. No ano seguinte, na
Conversagao de Antibes, a estratégia da conversagao se manteve com algumas modificagdes:
os textos apresentados decorriam de produgdes coletivas e as perguntas eram livremente
formuladas, sem a necessidade de serem prévias, podendo ser feitas por quem quisesse. Esse
formato foi repetido no mesmo ano no Brasil, em Campos do Jordao, sendo essa a primeira
experiéncia de conversagao ocorrida aqui de que se tem noticia (Berni, 2023).

Na Conversagao Clinica organizada pelo Instituto do Campo Freudiano de Barcelona,

Miller define a conversagdo como uma “associacao que pode ser coletivizada”:

Um significante chama outro significante, ndo sendo tdo importante quem o produz em dado
momento. Se confiarmos na cadeia significante, varios participam da mesma coisa. Pelo
menos, ¢ a ficcdo da Conversagdo: produzir — ndo uma enunciagdo coletiva — mas uma
associacdo livre coletivizada, da qual esperamos um certo efeito de saber. Quando as coisas
vao bem, os significantes dos outros me dao ideias, me ajudam e, enfim, resultam — as vezes
— em algo novo, perspectivas inéditas. (Miller, 2003, pp. 15-16)

Miller localiza a conversagdo como um modo de intervir que se assenta no campo
clinico, espago de abertura da palavra. Para produzir esse efeito de associagao livre coletiva, é
preciso operar com a fungdo do corte, uma vez que se trata de intervir para que o sujeito se
escute e possa se desembaracgar das identificagcdes ou, como nos aponta Hage Pereira (2018),
“[...] intervir para que o dizer possa desfazer o que foi feito pela palavra” (Hage, 2018, 11°§).
Miranda et al. (2006) apontam que no ambito do CIEN (Centro Interdisciplinar de Estudos

sobre a Crianga), laboratorio que surgiu em 1996, as conversagdes se davam em torno da
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psicandlise em didlogo com outras formas de saberes que se detinham sobre a crianga. Nos
desdobramentos da pratica da conversa¢do, Berni (2023) nos indica que o CIEN contribui
para que as conversagdes ganhem um carater clinico. Lacadeé (2000), ao retomar a leitura
freudiana de que a escola falha na fungdo substitutiva que assume para o adolescente, nos
mostra que tal instituicdo precisa sustentar um certo mal-entendido. E nesse ponto que se
delimita a importancia da conversacdo para se operar com as singularidades, fazendo objecao
a norma ideal identificatoria. O autor afirma que a pratica do CIEN, apesar de ser diferente do
que se estabelece na cura analitica, mantém com esta uma proximidade, uma vez que a logica
de desfazer as idenfiticacdes também lhe ¢ concernente. De acordo com Lacadeé¢ (2000), ao
ser aplicada no contexto escolar, a conversacdo tem por objetivo “extrair a dimensao
subjetiva, o fato subjetivo, evidenciando que, através do aluno, hd um sujeito preso [...] a um
objeto pulsional ou a a um significante que ndo para de confronta-lo a uma logica paradoxal”
(Lacadeé, 2000, p. 4).

As conversacdes se configuram como um dispositivo clinico que pode ser inserido em
diferentes campos que tém incidéncia sobre a infincia e adolescéncia: saude mental, campo
juridico, campo educacional e campo social. Como um laboratorio de pesquisa, ensejam a
transmissao das invengdes que cada campo de saber produz para lidar com os impasses que se
apresentam contemporaneamente nas infancias e adolescéncias (Lacadeé, 2007).

Na conversagao com estudantes, o adolescente percebe que ¢ seu desejo que estd ali
em questao (Berni, 2023). A conversacao visa a instalacdo de uma autoridade auténtica, que €
aquela que se exerce pela suposi¢do de um saber, que provoca no outro um movimento de
produzir um saber singular. Desta feita, na conversacao, surge a “[...] possibilidade de ter
influéncia sobre alguém porque dizemos coisas que fazem interpretagdo para ele, que isso lhe
da a impressdo que, atras disso, vocé conhece uma luz. Essa transmissdo orienta as criangas
na dire¢do de um ‘saber e fazer’” (Lacade¢, 2000, p. 9).

Encontramos em Santiago (2011), a utilizacdo da conversagdao como uma metodologia
de pesquisa. A autora relata um projeto de pesquisa-intervencdo que realizou apos constatar
um nimero expressivo de demandas escolares que compunham os encaminhamentos aos
centros de saude. Os encaminhamentos eram referentes as “criancas-problema” que
apresentavam sinais de fracasso escolar. Segundo a autora, foram realizados diagnosticos
clinico-pedagogicos, intervencdo clinica e conversacdes com os professores, no intuito de
escutar o mal-estar que se apresentava na escola ocasionando a impoténcia dos docentes e

identificacdes problemadticas para os alunos. De acordo com Miranda et al. (2006),
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O dispositivo da conversagdo utilizado como metodologia de pesquisa em psicanalise ¢
educacdo tem na "associagdo livre coletivizada" o ponto forte de sustentagdo, na medida em
que permite que o objeto de estudo seja analisado a partir de uma multiplicidade ou
proliferagdo de significantes, ja que acontece em grupo. Ao mesmo tempo, a consideragdo da
palavra como a expressdo de um saber inacabado nos remete a um sujeito que "diz sempre
mais do que sabe" como afirma Lacan. Assim, ndo se busca um saber fixado do sujeito,
organizado pelo simbolico ou preso ao significante dado pelo Outro. Trata-se de uma tentativa
de localizar os pontos de condensagdo do mal-estar na cultura atual, porque abre as
possibilidades para cada membro do grupo questionar esses pontos. E uma modalidade de
investigacdo que, para além da busca de informagdes, propde uma intervencdo no campo
pesquisado. (Miranda et al, 2006, 24° §)

Uma série de experiéncias que tomam as conversagoes como um dispositivo de escuta
na institui¢do escolar foram desenvolvidas no grupo de pesquisa e extensdo Além da Tela,
pelo fato de a conversacdo ser considerada uma metodologia que apresenta um carater
interventivo e investigativo. Remetendo-nos ao principio ja declarado por Freud, de que a
psicandlise consiste tanto numa teraputica quanto num método de conhecimento, a
conversagdo se inscreve nesse intersticio da psicandlise em intensdo e extensdo. Nesse
sentido, compactua com a proposta de se pensar uma pratica clinico-politica orientada pela
psicandlise para tratar das questdes e impasses presentes no lago social contemporaneo.

A escuta que realizamos com os adolescentes, através da metodologia de conversagao,
operou como causa do desejo de investigar a segregacdo racial de adolescentes no campo
escolar. Chamamos a atencdo para o fato de que a metodologia se definiu a medida que o
trabalho transcorria. O que nos chamou a ateng¢do foi a demanda dos estudantes de serem
escutados. A conversagdo se configurou a medida que, desvelado o mal-estar que os
adolescentes testemunhavam, ndo se ofereceu uma resposta. Como nos lembra Ferreira
(2018), ¢ em torno das solugdes que os sujeitos arranjam perante o mal-estar que uma
conversacao se conforma, mantendo como uma de suas funcdes destravar as identificagoes.
Nesse sentido, diante das violéncias que esses adolescentes davam testemunhos, o dispositivo
de escuta permitiu fazer vacilar as identificagdes deles com as nomeagdes pejorativas vindas
do Outro escolar, questionando o discurso violento e rompendo com o pacto de siléncio ao
qual estavam submetidos. Desse modo, apostamos que “a psicanalise pode comparecer com
elementos para favorecer modos de resisténcia a instrumentalizagdo social do gozo e a
manipulagdo da vida e da morte no campo social” (Rosa, 2016, p. 30).

No proximo capitulo, buscaremos situar como a escola se organiza historicamente

enquanto um espaco em que, ao se pretender universal, segrega grupos especificos de pessoas.
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CAPITULO 2 - OS DISCURSOS HEGEMONICOS, A ABSOLUTIZACAO DO SABER
E A SEGREGACAO RACIAL

A proposta deste capitulo ¢ a de refletir sobre a segregacdo como efeito da instalagao
do discurso cientifico em cumplicidade com o capitalismo em nossa época. Tal cumplicidade
levou a uma mudanga no lago social. O agente discursivo ndo é mais um mestre, mas saberes
supostamente universais que buscam dar conta de todo o real. Trata-se de uma “absolutizacao
do saber” (Lacan, [1968-1969]/2008). O capitalismo, aliado a l6gica neoliberal, promoveu a
invasdo da logica empresarial da gestdo pelo saber numa tentativa hegemodnica de
universalizacdo do saber. Essa proposta de universalizagdo tem como efeito a ampliagdo e o
enrijecimento de praticas de segregagdo. Desse modo, partimos da constatacdo de que os
discursos que tecem o lago social tém sido potencializados pela racionalidade neoliberal, que
consiste ndo apenas em uma interpretacdo do neoliberalismo como modelo socioecondmico,
mas como a imposi¢do de uma nova razdo do mundo (Dardot & Laval, 2016). A partir da
leitura de autores decoloniais, compreendemos ainda que o racismo estrutura o funcionamento
da sociedade, tanto no modo de producdo como nas relagdes sociais, sendo alimentado pelo
preconceito, pela discriminagdo e pela exclusdo social, tdo presentes nas institui¢des

escolares. E o que discutiremos a seguir.

2.1 Os Discursos como Formas de Laco Social

Para Lacan (1968-1969/2008), a linguagem estrutura o laco social, a isso ele designa
como discurso. Os discursos apresentam certas relagdes estdveis, que existem na propria
estrutura da linguagem e que causam efeitos sobre o sujeito. Os discursos dominam, exercem
poder, porque organizam o mundo. Apesar de Lacan apresentar a formalizacdo dos discursos
no seminario O avesso da psicandlise (1969-1970/1992), a no¢do de discurso estd presente
desde o inicio de sua obra e acompanha o desenvolvimento de suas elaboracdes teoricas.
Desde sua formacdo em psiquiatria, em que se deteve aos discursos dos esquizofrénicos e dos
paranoicos, até sua aproximagdo com os surrealistas, Lacan ja evidencia seu interesse pela
linguagem (Dunker et al., 2016; Drummond, 2020).

Em um contexto no qual o uso da psicanalise a aproximava de uma terapéutica
adaptativa, Lacan buscou retomar as bases freudianas, introduzindo a dimensao da lingua e da
linguagem, a fim de retomar os conceitos de Freud e recuperar a poténcia subversiva do

dispositivo analitico. A linguistica e a antropologia estruturalista subvencionaram essa
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empreitada. A retomada dos conceitos freudianos, a luz da linguistica, permitiu a Lacan
propor sua hipdtese de que o inconsciente ¢ estruturado como uma linguagem. Dunker ef al.
(2016) localizam trés momentos na teoria lacaniana em que a noc¢do do discurso ¢ abordada
por Lacan.

No seminéario Os escritos técnicos de Freud, Lacan ([1953-1954]/1986), contrapondo-
se @ Ana Freud e a Melanie Klein, aponta que a analise ¢ analise do discurso. Nesse sentido, ¢
em fun¢do do discurso que o analisante endere¢a ao analista uma demanda de analise. O
discurso articula verdade e historia: “é justamente essa assun¢do de sua historia pelo sujeito,
no que ela ¢ constituida pela fala enderegada ao outro, que serve de fundamento ao novo
método a que Freud deu o nome de psicanalise” (Lacan, 1953/1998, p. 258). A medida que a
transferéncia se estabelece, ¢ possivel identificar a relagdo entre discurso e historia. O sujeito
envia mensagens, na sucessao de suas falas, a um outro indeterminado, que, enquanto funcao
do analista, representa figuras de relagdo do analisante com sua historia.

Podemos inferir que, ao relatar sua historia ao analista, o analisante tece um discurso
que comporta equivocos, substituigdes e justaposicdo de significantes, siléncios e
esquecimentos. E nas frestas do discurso, em suas falhas, que o inconsciente se produz, e é
pelo fato de que essa fala ¢ remetida a um lugar vazio, qual seja, o do analista, que se
evidencia o sujeito em seu proprio discurso, narrando e criando sua historia. Trata-se de uma
fala que ultrapassa a fungao descritiva e nos permite evidenciar a relagdo da historia com a
estrutura. A medida que o sujeito constrdi sua narrativa singular, as falhas do discurso
apontam para a dimensao da estrutura. De acordo com Dunker ef al. (2016), o discurso seria,
nesse momento, compreendido como um nivel da linguagem, situado entre a fala individual e
a histodria coletiva.

A segunda acepg¢do de discurso em Lacan, relaciona-se com a construcdo do grafo do
desejo. Trata-se de uma acepcdo “[...] mais topoldgica e estd relacionada com o
desenvolvimento e a amplia¢do da teoria do significante” (Dunker et al., 2016, p. 159). No
grafo do desejo, ¢ possivel apreender a estrutura da fala. A relagdo entre o sujeito e o Outro
(como lugar do inconsciente) € atravessada pelo imagindrio. Assim, o sujeito se identifica ao
eu (moi), e o eu (moi) a imagem de seu semblante: i(a). E nessa operagio que esta contida a
estrutura da fala.

A terceira acep¢do de discurso marca uma virada no ensino de Lacan, com a
introdu¢@o da teoria do objeto a, que vinha sendo formulada desde o inicio dos anos 1960.
Nesse terceiro momento da constru¢do do conceito de discurso, Lacan apontard a func¢do de

mais-de-gozar do objeto a em analogia & mais-valia de Marx. Nota-se que o autor faz a
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substituicdo de uma economia energética freudiana pela economia politica (Checcia, 2012).
Miller (2007) nos aponta que no Semindrio XVI hd uma mudanca no estatuto do objeto a.
Assim, se no Seminario X o objeto a correspondia a uma extragdo corporal, no seminario XVI
ele diz respeito a consisténcia logica.

O que se explora nesse seminario, de acordo com Miller (2007), é a inconsisténcia do
Outro e o que retorna do gozo ao lado do sujeito. Portanto, a argumentagdo se faz a partir da
légica do significante, na qual esta colocado o problema da garantia da verdade. E importante
notar que a formalizagdo dos discursos se deu em um momento politico de crise, no qual as
balizas que asseguravam a ordem social estavam sendo questionadas. A propria Universidade
¢ colocada em questdo. Nesse contexto, Lacan constroi os discursos como uma forma de
situar a psicanalise no campo politico. Para Laurent (1992), O avesso da psicandlise tem o
carater de comentdrio. Uma das fungdes do comentario, lembremos com Foucault (2008), ¢ o
de dizer aquilo que esté silenciosamente articulado no texto primeiro. Ao mesmo tempo que
pode repetir aquilo que ja foi dito, o comentario pode suscitar o que ndo foi dito, como a
verdade do texto. O contexto era o das manifestacdes de 68, que nao se restringiram apenas a
Franca. Dessa forma, o que Lacan faz ¢ uma leitura a contrapelo do movimento politico de
questionamento dos pilares sociais naquele momento. Segundo Laurent (1992), na perspectiva
lacaniana, os acontecimentos de maio de 1968 seriam um sintoma da politica, sob a injungao
do discurso do mestre. Para além disso, um dos motes fundamentais desse seminario € o
questionamento do estatuto de gozo na vida contemporanea, que ¢ atravessada pelas
producdes da ciéncia, e a escritura dos discursos € uma resposta a essas interrogagoes.

A teoria dos discursos se constitui como um meio de interpelacdao dos fenomenos
sociais por parte da psicanalise: “O discurso passa a representar relacdes de poder imanentes
ao lago social” (Dunker et al., 2016, p. 165). O laco social ¢ abordado por Lacan a partir
daquilo que fracassa nos atos de educar, governar, analisar e fazer desejar. Esse fracasso esté

representado pelo agente que coloca em funcionamento o aparelho discursivo.

2.2 Os Quatro Discursos

Lacan ([1969-1970]1992), no seminario intitulado O avesso da psicanalise, formaliza,
de maneira logica, a nog¢do de discurso que ja vinha tecendo em seu ensino, afirmando que os
discursos produzem lago social. Em Radiofonia (1970/2003), ele indica que os esquemas
estruturais sdo compostos por quatro posi¢cdes fixas (agente, producdo, saber, verdade) e

quatro termos (S1, S2, $, ). E a partir da circulagdo desses elementos nos lugares fixos da
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estrutura discursiva que se extrai as quatro formas discursivas: discurso do mestre, discurso da
histérica, discurso universitario e discurso do analista. Cada discurso ¢é estruturado a partir de
vetores de relagdes que se ddo entre quatro lugares. Os quatro discursos caracterizam
diferentes formas de lago social.

Sublinha-se que ¢ pela relagdo que se estabelece entre os elementos na cadeia
significante (S1 — S2), em que um significante representa o sujeito para outro significante,
que o discurso do mestre se caracteriza. E desse discurso que sucede as outras trés formas
discursivas ([1969-1970]/1992). E uma forma discursiva que, por razdes historicas, tem uma
importancia particular na instituigdo da lei simbolica. Para explicar o funcionamento do
discurso do mestre, Lacan ([1969-197]/1992) recorre a dialética do senhor e do escravo de
Hegel. O que estd em jogo nessa dialética € a constatacao de que a atuagao do mestre depende
de que o escravo o reconhega como tal. O Si, no lugar do agente, “¢ a fungdo significante
sobre a qual se apoia a esséncia do senhor” (Lacan, [1969-197]/1992, p. 18). E a partir de sua
intervencao no campo do saber (Sz), como campo proprio ao escravo, que se pode representar
“alguma coisa”.

A dominante que caracteriza o discurso do mestre ¢ a lei. Ou seja, ¢ pela lei que ¢
possivel o dominio sobre o outro; ¢ por ela que S; se garante como agente desse discurso.
Lacan designa como discurso do mestre o que se configura como a estrutura do inconsciente,
remetendo-nos ao texto freudiano Psicologia das massas e analise do Eu (1921/2020), no
qual se identifica a rela¢do entre a estrutura do inconsciente ¢ o objeto pulsional. Para Freud
(1921/2020), a posicdo de governar implica que aquele que a ocupa se instale no lugar de

ideal. O discurso do mestre se caracteriza por ser um discurso que visa a governar o outro.

S1 $2
— _) —

$ a

Figura 3 — Discurso do Mestre

Na escritura do discurso do mestre, o saber (S2) e 0 gozo (a) estdo do lado do escravo.
O mestre quer que as coisas funcionem, a partir de sua ordem. Ao mestre cabe o comando,
mas ndo um saber-fazer. A verdade que impulsiona esse discurso e que esta sob a barra da
posi¢do dominante ¢ o § (o sujeito barrado). Por consequéncia, é recalcando a verdade
segundo a qual o mestre ¢ castrado que esse discurso pode operar. Sendo assim, algo do
comando do S; escapa, falha. Ao afirmar que o discurso do mestre ¢ o discurso do
inconsciente, Lacan nos permite inferir que, assim como a linguagem comporta o equivoco

que ultrapassa e embaraga o Eu que enuncia, o discurso do mestre também fracassa em sua

tentativa de totalizacdo, j4 que a verdade escapa a mestria. Nesse sentido, Lacan ([1969-
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1970]1992) afirma que, “quando digo emprego da linguagem, ndo quero dizer que a
empreguemos. Nos ¢ que somos seus empregados” (Lacan, [1969-1970]/1992, p. 69). Desta
feita, o agente desse discurso intervém sobre o outro colocando-o na posi¢ao de escravo, a fim
de fazé-lo produzir o objeto de gozo. Contudo, para que essa forma de lago funcione, ¢é
preciso que o escravo reconhega e autorize o mestre a governa-lo, condicdo imposta pela lei
ou pelo poder; o que se escamoteia ¢ a divisdo subjetiva do mestre. Essa imposi¢do do mestre
ao escravo, no entanto, deixa um resto, um produto, um objeto que ndo sera totalmente
acessivel ao mestre, uma vez que nao ha ligacdo entre o lugar da producdo e o lugar da
verdade. O discurso do mestre oferece ao sujeito um pertencimento no campo do Outro. O
discurso visa a domar o gozo, mas revela uma impossibilidade, j& que o gozo se mostra
rebelde a tentativa de dominag¢do pela linguagem. O significante-mestre estrutura a
discursividade do inconsciente, que também esta no lago social com uma fungao coletivizante
e ordenadora (Darriba et al., 2021).

O discurso da histérica deriva da progressao do discurso do mestre. Também definido
como o discurso do desejante, esse discurso porta o mal-entendido referido a relagdao sexual.
O sujeito ocupa o lugar do agente que se dirige ao outro, ao mestre, e, por meio de sua
verdade (a), demanda a producao de um saber sobre sua divisdo subjetiva. Contudo, o produto
dessa forma de lago ¢ um saber que estd no campo do outro (S2), que ndo a remete a sua
verdade. A histérica demanda, a partir de sua divisdo, que o outro (Si) responda sobre seu

enigma, constituindo um mestre e supondo-lhe um saber para em seguida destitui-lo.
$ S1
g —
a S2
Figura 4 — Discurso da Histérica
A passagem pelo discurso da histérica ¢ a regra do jogo da andlise, uma vez que se
conserva ai um movimento importante na clinica para o estabelecimento da transferéncia. O
discurso da histérica constitui um outro a quem se supde um saber: “Sua verdade ¢ que
precisa ser objeto a para ser desejada” (Lacan, [1969-197]/1992, p. 167). Para Lacan, o mérito
do discurso da histérica estd “em manter na instituicdo discursiva a pergunta sobre o que vem
a ser a relacdo sexual, ou seja, de como um sujeito pode sustenta-la, ou, melhor dizendo, nao
pode sustentéd-la” (Lacan, [1969-197]/1992, p. 87). A resposta a essa pergunta, afirma Lacan,
¢ a verdade que esté recalcada.
O discurso universitario se constitui a partir de um giro regressivo do discurso do

mestre. O surgimento desse discurso se da em funcdo de um desnudamento progressivo e

extremo do discurso do mestre, testemunhando uma mudanga no lago social (Lacan, [1969-
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197] 1992). O mestre moderno se caracteriza por S> ocupando o lugar de agente do discurso.
Portanto, o discurso universitario caracteriza o que Lacan chama de “mestre pervertido”. Esté
em jogo a ideia de um saber infalivel. Lacan designa o saber nesse discurso como a
burocracia. Trata-se de um saber que se apoia em um S;, um mestre, que, no entanto, esta
oculto, escondido sob o saber, que se impde como supostamente impessoal. O modo como o
saber (S2) exerce o poder ¢ tratando o outro como objeto (a). Quem esta no campo do outro,
explorado pelo discurso universitario, € o estudante. Lacan indica o lugar de objeto que o
estudante ocupa, definindo-o como astudado, “[...] porque como trabalhador, [...] ele tem que
produzir alguma coisa. (Lacan, [1969-197] 1992, p. 111). O estudante ¢ uma “unidade de
valor” ou um produto a ser consumido, se considerarmos que o discurso universitario se
articula ao capitalismo (Tudanca, 2008). O discurso universitario ndo €, propriamente, um
discurso da Universidade, mas uma logica discursiva em que o saber no lugar do agente opera
sob a mascara da impessoalidade, desencarnado, com a pretensao de universalidade,

implicando a desresponsabilizacdo daquele que o enuncia.

52 a

st s
Figura 5 — Discurso Universitario

A dominagdo exercida pelo saber aparece de diferentes formas nas escolas, por
exemplo, a0 nomear o sofrimento, a dificuldade de aprendizagem ou o desvio do aluno como
desatencao, impulsividade ou hiperatividade. O saber dominando o outro, reduzindo-o a um
objeto, visa a educar o gozo, na tentativa de transformar a dimensao impossivel da educacao
em um déficit localizado no outro.

As manifestagdes estudantis demonstraram que, no capitalismo, o funcionamento da
Universidade impele os estudantes a convocarem um mestre. As formas de exercicio da
autoridade e do poder se modernizaram, produzindo assim uma chamada ao mestre capitalista
moderno (Laurent, 1992).

E importante lembrar que em O avesso da psicandlise ([1969-197]1992), Lacan ainda
ndo havia formalizado o matema do discurso capitalista. No entanto, ele ja ressaltava a
articulacdo entre e ciéncia e o mercado, destacando que “o que se opera entre o discurso do
senhor antigo e o do senhor moderno, que se chama capitalista, ¢ uma modificagdo do lugar
do saber” (Lacan, [1969-197] 1992, p. 30). Se no discurso do mestre antigo o saber estava do
lado do escravo, nessa nova configuragio o saber ¢ o elemento dominante. Assim, o discurso

da ciéncia moderna fundamenta-se no discurso universitario (Lacan, [1969-1970]/1992). O
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discurso da ciéncia encontra um saber sem sujeito, um saber que possa se colocar como
universal, uma vez que estd depurado de qualquer interferéncia do sujeito. O S; abaixo da
barra constitui a verdade dessa forma de lago. E o recalcamento do significante-mestre que
permite que o saber se sustente na posicdo de ordenamento, como um saber sem autoria.
Nesse sentido, o discurso da ciéncia se apoia no discurso universitario para fazer valer as
premissas de neutralidade e objetividade. O produto desse discurso € o sujeito barrado ($). A
segregacao revela-se ai ndo como a rejeicdo de um gozo inassimilavel, que esta no principio
dos discursos, mas como efeito do que o discurso da ciéncia, sob a regéncia do capitalismo,
pode vir a implementar.

O quarto discurso ¢ o discurso do analista, o avesso do discurso do mestre. O discurso
do analista ¢ o Uinico que ndo visa a dominar o outro € que ndo ¢ universalizavel. Nesse
discurso, o lugar do agente ¢ ocupado pelo objeto a, que se dirige ao sujeito a fim de que se
evidencie os significantes-mestres a partir dos quais ele constitui sua organizagao subjetiva. O
objeto a como elemento que ocupa a posicdo dominante nesse discurso nos aponta que a
funcao do analista ¢ dessubjetivada. O lugar do analista ¢ um lugar vazio. Para Lacan ([1969-
1970]1992), o discurso do analista se localiza “[...] no polo oposto a vontade, pelo menos
confessada, de dominar” (Lacan, [1969-1970]/1992, p.72). Esse ¢ o nico discurso em que o
campo do Outro ¢ ocupado pelo sujeito ($). Por conseguinte, permite que a singularidade
tenha espago e o sujeito, a partir da intervengdo do agente, possa deixar cair, como produto, 0s
significantes mestres (S1). O sujeito em questdo, vale sublinhar, ¢ o sujeito do inconsciente,
dividido, afetado pela linguagem e que ndo pode dizer tudo, produzindo seus significantes-
mestres a partir do sintoma, dos equivocos, dos sonhos e dos chistes. Nesse discurso, o saber
(S2) estd no lugar da verdade, o que nos leva a compreender que se trata de um saber nio
sabido, um enigma. O saber no lugar da verdade, segundo Lacan ([1969-1970]/1992), “[...]
define o que deve ser a estrutura do que se chama interpretacdo” (p. 37). O agenciamento do
objeto a como dominante nesse discurso nos leva a compreender que a funcido do analista €
“ser o agente causa de desejo” (Lacan, [1969-1970]/1992, p. 168). O discurso analitico

permite perceber, um pouco mais que os outros, o lugar do gozo na vida contemporanea.
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Figura 6 — Discurso do Analista
Para Laurent (1992), o discurso analitico opera ao avesso das consequéncias da ciéncia

sobre a vida contemporanea: “A ciéncia anima o discurso capitalista, este discurso que produz
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tantos objetos” (Laurent, 1992, p. 31). A ciéncia reconduz aquilo que ela propria exclui por
meio de suas producdes em um mais-de-gozar. Dessa forma, a fungdo da psicandlise, bem
como sua possibilidade de subversdo, reside na interrogacdo da forma com que esse gozo se
estabelece, propondo uma experiéncia subjetiva na qual o sujeito possa se separar desse gozo.
Torna-se necessario, portanto, abordar o discurso capitalista e seus efeitos no lago social,
interrogando como essa leitura pode nos auxiliar a compreender o funcionamento das praticas

de segregacao no espaco escolar e, de modo particular, a segrega¢ado racial.

2.3 O Discurso Capitalista

A teoria dos discursos contribui para o estudo de fendmenos sociais, uma vez que
permite tanto escutar o sujeito, aquilo que se produz discursivamente, quanto aferir os efeitos
desagregadores decorrentes do discurso capitalista (Cardena & Guerra, 2018). Lacan propoe a
escrita do discurso capitalista diante da constatagdo de um novo regime de gozo que interroga
a psicanalise acerca de seu lugar na cultura e na politica.

Laurent (1992) recupera o influxo do pensamento de Kojéve em Lacan na leitura que
faz do Seminario XVII, O avesso da psicanalise, para pensar o modelo de historia a partir do
qual Lacan aborda as transformacdes no discurso do mestre na antiguidade e na
contemporaneidade. De acordo com Laurent (1992), Kojéve afirma que, entre o mundo antigo
e o mundo atual, ha um corte fundamental, qual seja, o judeu-cristianismo. Nessa leitura que ¢
feita desse rompimento histérico, observa-se que ¢ no cristianismo que se absolutiza o sujeito
e que se rompem os lagos que este tinha com seus deuses. Laurent (1992) afirma que, no
mundo moderno, ha uma absolutizagcdo do sujeito e do mestre politico, que se d4 por meio do
discurso da ciéncia e sua injun¢do no mundo contemporaneo.

Lacan ([1968-1969]/2008) desenvolvera o conceito de mais-de-gozar estabelecendo
um paralelo com o conceito de mais-valia, elaborado por Marx. O autor recorre a logica para
evidenciar como o gozo estd presente na estrutura discursiva. O conceito de mais-valia evoca
o principio da equivaléncia geral na teoria de Marx, o qual pressupde um tratamento
quantitativo e calculdvel dos objetos, permitindo assim as trocas (Sena Oliveira, 2017). Tal
principio, ao organizar as trocas no mercado, desconsidera o valor de uso, a parte qualitativa
da mercadoria. A logica do célculo, subjacente ao capitalismo moderno, permite que este se
espraie a tal ponto que o proprio corpo do trabalhador passa a ser submetido aos mecanismos
de calculo, sendo sua forca de trabalho convertida em mercadoria de troca. Nesse sentido,

fala-se em objetificacdo do homem, ou seja, 0 homem torna-se mercadoria.
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De acordo com Lacan ([1968-1969]/2008), o que Marx introduz de novo ¢ o lugar do
trabalho no contexto capitalista. Em suas palavras, “ndo se trata de o trabalho ser novo, mas
de ele ser comprado, de haver um mercado de trabalho. E isso que permite a Marx demonstrar
o que ha de inaugural em seu discurso, € que se chama mais-valia” (Lacan ([1968—1969]/2008
p- 17) A mais-valia ¢ o que se extrai de uma operagdo mercantil cujo resultado ¢ o lucro.
Nesse sentido, hd uma dissimetria entre o valor envolvido na produgdo de uma mercadoria e
seu valor de venda. Seguindo com Lacan, “existe um valor ndo remunerado naquilo que
aparece como fruto do trabalho, porque o preco verdadeiro desse fruto estd em seu valor de
uso” (Lacan ([1968—-1969]/2008 p. 37).

Nessa configuragdo, o valor de uso estende-se de tal modo que o proprio trabalhador
se v€ reduzido a esse calculo, consentindo com sua exploragdo ao renunciar a parte nao
remunerada de seu trabalho em troca de uma pequena parcela do valor que produziu. Dessa
forma, a mais-valia desvela a expropriacao do gozo, constituindo o mercado como uma forga
absoluta (Lacan, [1968—1969]/2008, p. 84). Para Oliveira (2008) o trabalhador se apresenta
dividido na relacdo de troca, uma vez que, ao vender sua forca de trabalho, ha uma parte que ¢
paga e uma outra que se perde. De acordo com o autor, “algo dele, incomensuravel, ‘a alma’,
agora pertence ao mercado. Ele ndo goza mais disso. A rigor, ele nunca gozou. Mas ao perdé-
lo, ele pode agora partir em busca da sua reconquista. E essa perda que engendrara o mais-de-
gozar” (Oliveira, 2008, pp. 59-60).

A operacao da qual resulta a mais-valia serd trabalhada por Lacan a partir da perda de
gozo decorrente da entrada do sujeito no discurso. Ao ascender a linguagem, hd uma perda de
gozo, tendo em vista a impossibilidade de representagdo total pelo significante. O mais-de
gozar aparece de forma suplementar a tentativa do sujeito de recuperar o gozo perdido. Nesse
sentido, Lacan dird que o mais-de-gozar ¢ “uma funcdo da renuncia ao gozo sob o efeito do
discurso” (Lacan, [1968—1969]/2008, p. 19).

O discurso capitalista foi apresentado por Lacan em uma conferéncia no ano de 1972,
em Mildo. Trata-se de uma nova estrutura discursiva que corresponde a uma mutagdo do saber
do mestre a partir do poder intervencionista das ciéncias. No discurso capitalista, ha uma
comuta¢do dos termos que ocupam os lugares que estdo do lado do sujeito, a esquerda,
mantendo inalteradas as posigdes daquelas que estdo no lugar do outro, a direita. Tal escritura
se organiza numa circularidade completa, j4 que todos os vértices dos discursos podem ser
alcancados. “Essa mutagdo escreve-se como um sistema fechado de circulacdo simples”

(Dunker et al., 2016, p. 183).



43

Discurso do capitalista
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Figura 7 - Discurso capitalista.

Nesse discurso, o Si, que no mestre antigo figura no lugar de agente, desliza para
baixo da barra, colocando-se no lugar da verdade. Em seu lugar, ascende o $, como o agente
— nesse caso, o consumidor que tem acesso direto aos objetos produzidos. Se nos outros
discursos, o lugar da verdade ¢ de onde partem vetores, nesse ndo se trata mais de um lugar
nao acessivel, uma vez que recebe um vetor do lado esquerdo, suspendendo o recalque que o
separa o agente. H4 ainda um vetor que parte do objeto a (mais-de-gozar) em direcdo ao
sujeito.

Da posi¢ao de agente desse discurso ndo parte uma seta em direcdo ao outro, mas uma
ligacdo direta entre o sujeito e a mercadoria (a). Enquanto no discurso do mestre ha uma
perda de gozo que lanca o sujeito a repeti¢do na tentativa de restitui¢ao, o discurso capitalista
apresenta seu funcionamento sem perdas. Desse modo, o desejo passa a ser o desejo de
consumo, a medida que se mantém a ilusdo de que os objetos/mercadorias recobririam a falta
estrutural do sujeito. Ao abolir a impossibilidade, abre-se uma via para que o sujeito tenha
acesso aos objetos de gozo, condensados nos objetos de consumo, deixando encoberta a
divisao subjetiva, que marca a singularidade.

A operatividade do discurso capitalista esta assentada, em alguma medida, na ideia de
completude que oferece ao sujeito, o qual adere aos gadgets como forma de alcangar a
plenitude de satisfacdo. O sujeito na posi¢ao de agente desse discurso ¢ o consumidor ($) que
se relaciona com os objetos (a), gadgets ou mercadorias, € ndo com outro sujeito.

A verdade que movimenta esse discurso, o Si sob a barra, € o capital. A inversao entre
os elementos Si e § esvazia a impoténcia da jun¢do entre mais-de-gozar e verdade do mestre.
Esse mestre esta escamoteado e, a0 mesmo tempo, estd em todo lugar, mas s6 pode ser
situado “[...] em seus efeitos assassinos” (Soueix, 1997, p. 46).

No campo do Outro, encontra-se o saber (Sz), que corresponde ao saber da ciéncia.
Um saber que ndo se vincula ao sujeito, mas esta diretamente ligado ao capital (S1), tornando-
se também uma mercadoria. De acordo com Souiex (1997), € a ligagdo do mestre com o saber
da ciéncia que torna o discurso capitalista infatigavel. A ciéncia (S2) se converte em um
dispositivo de producdo de objetos de consumo (a), depurado de qualquer indice de

subjetividade e, por conseguinte, de desejo. Dessa forma,
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A sociedade regida pelo discurso capitalista se nutre da fabricagdo da falta de gozo e produz
sujeitos insaciaveis em sua demanda de consumo — consumo de gadgets que ela oferece
como objetos de desejo —, promovendo, assim, uma nova economia libidinal. Em
contrapartida, ao situar a mais-valia no lugar da causa do desejo, transforma cada um nés num
explorador em potencial de nossos semelhantes, para dele obtermos o lucro de um
sobretrabalho ndo contabilizado, produzindo, enfim, uma “lei” de querer obter vantagem em
tudo. Mas obter vantagem para qué? Para consumirmos mais, mais objetos produzidos pelo
capitalismo cientifico-tecnoldgico. (Quinet, 2001, p. 17)

Na comunicag¢do proferida no ano de 1971, intitulada Estou falando com as paredes,
Lacan (1971/2011) comenta que “toda ordem, todo discurso aparentado com o capitalismo
deixa de lado o que chamaremos, simplesmente, de as coisas do amor” (Lacan, 1971/201 1p.
88). O apontamento feito pelo autor € o de que, “por um infimo deslizamento”, o discurso do
mestre que vigia ha séculos na histéria adquire um novo estatuto. E da perturbagdo do
discurso do mestre que o discurso do capitalista se origina. Para o autor, “O que distingue o
discurso do capitalismo ¢ isto: a Verwerfung, a rejeicao para fora de todos os campos do
simbolico, com as consequéncias de que ja falei - rejeicdo de qué? Da castracdo” (Lacan,
1971/2011, p.88). Compreende-se, assim, que o sujeito estaria dissociado do campo do Outro,
e uma vez que o enderecamento ao Outro estd ausente, esse seria um discurso que nao
promove o laco social.

Com a formalizacdo do matema do discurso do capitalista, Lacan nos mostra que o
saber (S2) como agente concebe uma nova forma de poder e dominacao, ao ser convocado por
um Si no lugar da verdade a produzir o mais-de-gozar, de modo que, forcluida a castracdo, o
sujeito se ligue aos objetos na ilusdo de complementaridade. A atualidade do discurso do
mestre esta relacionada as modificagdes que a ciéncia e a técnica produziram na organizacao
social. Se o mestre ordenava a partir do saber da tradigdo, um saber “que nao era colocado em
questdo, pois se baseava na garantia divina” (Sena Oliveira, 2017, p. 54), ndo € o que ocorre
na contemporaneidade. Sob a injungdo do mestre moderno, evidencia-se um imperativo de
saber. Consideramos essa uma orientacao que nos auxilia a examinar nosso tema de pesquisa

em uma primeira abordagem do fendmeno da segregacao no campo escolar.

2.4 A Copulacao entre o Discurso da Ciéncia e o Capitalismo

Lacan (1966/2001) propde a existéncia de uma copulagdo entre o discurso da ciéncia e
o capitalismo, presumindo um cruzamento no qual a hegemonia do saber cientifico ¢
favorecida pela ampliagdo e o refinamento do capitalismo. H4, em alguma medida, um

mutualismo que potencializa ambos os discursos.
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Mas, afinal, o que seria o discurso da ciéncia? Nao hd um matema préprio do discurso
da ciéncia. Trata-se de um discurso que se articula a outros. Para Lacan, o discurso
universitario “¢ o que mostra onde o discurso da ciéncia se alicerca” (Lacan, [1969-
19701/1992, p. 109). Denominado de mestre moderno ou de mestre pervertido, o discurso
universitario, como foi visto, apresenta uma nova forma de dominagao, que tem relagdo com a
acumulagdo de capital. Segundo Lacan ([1969-1970]/1992), “alguma coisa mudou no
discurso do mestre a partir de certo momento da historia [...], a partir de certo dia, o mais-de-
gozar se conta, se contabiliza, se totaliza. Ai comeg¢a o que se chama de acumulagdo de
capital” (Lacan, [1969-1970]/1992, p. 188—189). Podemos entrever, assim, a imbricagdo do
discurso da ciéncia ao modo de produgdo capitalista. E a partir da emergéncia de um saber
que pretende tratar objetivamente a realidade, suturando o sujeito, que se encontra as
condigdes para manejar os modos de gozo em favor de um novo modo de dominagdo
perpetrado pelo capitalismo.

Da copulacdo entre o capitalismo e a ciéncia, instaura-se uma logica da
universalizacdo que converte a ciéncia num mercado de saberes € nos mostra “que a realidade
capitalista ndo tem relagdes muito ruins com a ciéncia” (Lacan, [1968—1969]/2006, p. 38). A
ciéncia moderna e sua aceleracio no mundo fazem operar na realidade uma ciéncia
matematizada, que, em ultima instancia, mais do que conhecer, esta interessada em produzir a
realidade.

E importante lembrar que o surgimento da ciéncia moderna marca uma substitui¢do do
saber da tradi¢do por uma nova forma de saber ligado a racionalidade cientifica, que tenta
tratar a inconsisténcia do Outro a partir do céalculo. Ao mesmo tempo que expde a
inconsisténcia do Outro, o discurso da ciéncia propde formas de suturd-la. Nesse sentido, a
légica simbdlica moderna ¢ representada, como afirma Lacan ([1968-1969]/2008), pelas
“lojas em que tudo ¢ bem organizado” (Lacan, [1968-1969]/2008p. 287). De acordo com Sena
Oliveira (2017), “¢ notério que o lago social moderno se fundamenta em um saber
quantificavel, demonstravel e verificdvel, baseado em principios utilitarios e capitalistas”
(Sena Oliveira, 2017, p. 46). Ha uma sobrelevacdo da ciéncia na medida em que o saber passa
a ser fundamentado em uma razdo cujo mote € o calculo — um saber estatistico, avaliativo.
Assim, o discurso capitalista designa essa transformacdo do discurso do mestre desde seu
encontro com a ciéncia e sua articulagdo com o mercado. A ciéncia se caracteriza por um
saber que permite a inven¢do de objetos. Lacan cria um neologismo para nomear esses

objetos: latusas.
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Se lembrarmos com Lacan ([1969-1970]1992) que o discurso ¢ sem palavras, o que
estd em jogo ¢ a regulacdo simbolica que faz com que sejamos inseridos no mundo. Todavia,
¢ pela palavra que o sujeito ascende a cultura. Neste sentido, Soller (2015) afirma que o
sujeito ¢ apalavrado pelo discurso, ou seja, entra no discurso assimilando a lingua e todos os
meandros de seu funcionamento. A autora destaca que, no capitalismo, os sujeitos agem e
enunciam a partir de valores individualistas, da competitividade, da aceleracio ¢ do
reducionismo promovido pela ciéncia. O capitalismo almeja a equivaléncia total entre todos,
pretendendo fabricar uma homogeneizagao total.

Vivemos no tempo do mercado do saber na medida em que o saber leva a producao de
objetos de circulagdo no mercado de consumo, trazendo implicita a promessa de acesso
imediato ao gozo (Lacan, 1966/2001). De acordo com Darriba, a grande invencao do discurso
do capitalista ¢ a exploragao do desejo, “atingindo o limite de industrializa-lo” (Darriba, 2019,
p. 31). Uma vez que o discurso capitalista se define pela derrisio do simbolico e, por
conseguinte, pela tentativa de suspensdo da castracdo, o que se constata nos dominios da
ciéncia ¢ um “empuxo a técnica”, ou seja, sua instrumentalizagdo por incidéncia do
capitalismo (Darriba, 2019).

Na mesma perspectiva, Bruno Latour (2000) chama a atengdo para o fato de que os
atuais modos de producdo cientifica, ao articularem permanentemente ciéncia e tecnologia,
nos possibilitam pensar na constitui¢do de uma tecnociéncia como uma estratégia politica que
visa a articulagdo entre a ciéncia e a tecnologia para atender as dinamicas do capitalismo. A
tecnociéncia seria regida, em geral, “pelas regras do mercado, a ‘pronta-entrega’, a
obsolescéncia de seus produtos, o devir da politica, a busca de recursos e a maquinaria bélica
travestida sob a apressada obsessdo de ‘seguridade’” (Diaz, 2007, p. 29).

Essa estratégia politica voltada para os interesses do capital ganha um lugar de
destaque na educacdo, especialmente no ensino médio, cuja matriz curricular tem promovido
o ensino da tecnologia e da inovacdo, em detrimento da formagdo critica e reflexiva. A
reforma do ensino médio evidenciou sua énfase no esvaziamento das fun¢des educativas, com
a transmissdo do conhecimento sendo colocada em segundo plano, em favor de uma formacao
genérica para o mercado de trabalho. Nesse contexto, o objetivo da escola passa a ser o de
desenvolver competéncias e habilidades para atender as demandas do mercado.

O mercado farmacologico, por sua vez, operando por meio das tecnologias digitais e
das midias, promove uma capilarizacdo na vida cotidiana, oferecendo solugdes instantaneas
para eliminar o mal-estar que se apresenta em nossa época. As tecnologias de governo da vida

utilizam-se de uma variedade de técnicas de vigilancia e de regulacdes biopoliticas para a
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producdo dos corpos e das subjetividades. No campo da educagdo escolar, essa regulacio se
apresenta na forma de nomeacgdes, protocolos, prescricdes e medicalizagdes universalizantes,
de cunho biologico e/ou moral, dos impasses escolares.

A ciéncia constréi as categorias e os critérios para que se possa definir o que ¢
disfuncional e “anormal”, enquanto constitui modos de avaliar e tratar as disfuncionalidades.
A segregacdo do sujeito do ato educativo estd em consonancia com a nogao de uma escola de
acesso universal, o que “acaba promovendo uma espécie de legitimagao da exclusdo, por meio
daquilo que uma gama de especialistas médicos, psicologos e pedagogos passou a

299

diagnosticar como ‘fracasso escolar’” (Santiago, 2005, p. 19). O discurso médico ¢ convocado
a garantir a homogeneidade necessaria a universalizacao, ofertando nomeagdes aquilo que nao
val bem no contexto escolar. Essa locugcdo “escola para todos” se sustenta em uma
racionalidade instrumental que ¢ portadora da fantasia de que existira uma “tecnologia
pedagogica todo-poderosa”, capaz de fazer todos os alunos aprenderem (Meirieu, 2008; Sodré
& Barros, 2014). Nesse funcionamento normativo e adaptativo dos discursos que imperam na
institui¢do escolar, subjazem modos de perpetuacao do racismo.

Bassani e Viegas (2018; 2020), ao investigarem a medicalizagdo do fracasso escolar
em escolas publicas de ensino fundamental e ouvirem psicologos atuantes em equipamentos
de saide mental que atendem as demandas escolares, caracterizam quem ¢ o publico escolar
em situacdo de fracasso. A constatagdo das autoras € que a grande maioria das criangas que ¢
vista como a que mais apresenta dificuldades de aprendizagem e de indisciplina é composta
por meninos, negros, pobres, com faixa etaria entre 6 ¢ 12 anos. Consequentemente, eles sao
os mais encaminhados para os servigos de psiquiatria e psicologia. Esse dado nos conduz a
pressuposicao de um discurso cientifico ¢ moral que permeia a estrutura da institui¢ao escolar
e que ocasiona efeitos de segregacdo a medida que produz o corpo a ser segregado.

A ampliagdo do direito a educacdo e a perspectiva de uma escola para todos expos,
colateralmente, os aparatos discursivos juridico-cientificos que fundamentam praticas
segregativas. Arroyo (2015) aponta que hd um padrdo de poder-saber que condiciona as
formas de segregacdo. Esse padrdo, na constru¢do do sistema de ensino, segrega os outros,
inferioriza, sub-humaniza, rebaixa a cidadania, porque sdo vistos como primitivos, incultos,
irracionais. H4 um impacto da discriminagdo racial no contexto educacional brasileiro, no
qual se observa que o racismo sofrido pelo jovem negro esta associado a vulnerabilidade
social (Couto et al., 2023). Silva Junior (2002), aludindo a Rosemberg, aponta que as

trajetorias escolares de alunos negros sdo mais passiveis de instabilidade e uma maior
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propensao a desisténcia, “[...] o que indica uma interacdo dificil entre o sistema escolar € o
alunado negro” (Silva Junior, 2002, p. 25).

A escola ¢ um espago que foi concebido e se constituiu a partir de relagcdes de poder
verticalizadas, no qual a disciplina exercia uma funcdo primordial na gestdo das dinamicas
das relagdes que se ali se estabeleciam. A instituicdo langa mdo de discursos e praticas
disciplinares e de controle, assim como de praticas de regulamentagdo, como observa-se com
a inser¢ao do saber médico no campo escolar.

A biopolitica intervém na escola regulando o curriculo, a gestdo escolar, os processos
didaticos e pedagogicos, as formas de avaliagdo e de financiamento e o projeto. Sua agdo
impacta o acesso e a permanéncia dos jovens na escola. E possivel entrever a relagdo entre
juventude e biopolitica na medida em que esta determina os modos de vida dentro de um
padrao neoliberal. A escola € locus privilegiado de producdo de corpos. Se a escola fica
reduzida a funcdo de qualificacdo para o trabalho, outras fung¢des relevantes sao
negligenciadas. Constata-se que o ensino médio se torna o nd do sistema, momento em que
aparecem altas taxas de evasao escolar.

A nog¢io de governamentalidade!, como decorréncia de uma préatica de gestdo dos
vivos em um contexto biopolitico, nos ajuda a pensar como a escola atua no sentido de
promover a constituicdo dos sujeitos como cidaddos a serem governados. De acordo com
Gallo (2017), “[...] vivemos no Brasil nas ultimas décadas a produg¢dao de uma biopolitica
centrada na maquinaria de uma governamentalidade democratica orientada a produzir
cidadaos” (Gallo, 2017, p. 78). Para o autor, o tema central da obra foucaultiana ¢ a questao
do sujeito, que se constitui a partir de trés modos de objetivagdao: a ciéncia, as praticas
divisorias (classificagdo) e a autoposicdo. Os modos de objetivacdo do sujeito implicam a
questdo do poder como modo de governo, no sentido de que € necessario produzir sujeitos
governaveis. O biopoder marca a transicdo de um Estado justica (monarquia, soberania) para
um Estado administrativo (tecnologias disciplinares), e a governamentalizagcdo pressupde que
se governem pessoas mais do que territorios. Nesse sentido, o controle da populacdo se da

através da insercao ativa dos individuos na producdo da vida coletiva (Gallo, 2017).

' Em seu curso Territério, seguranca e popula¢do, ministrado em 1978, Foucault apresenta o conceito de
governamentalidade, que serda o eixo do curso O nascimento da biopolitica (1979-1980). Por
governamentalidade, o autor entende a forma de exercicio de poder que se dirige a uma populagdo através de um
conjunto de elementos (institui¢des, procedimentos, calculos etc.), sendo a economia politica sua principal forma
de saber e os dispositivos de seguranca seus instrumentos técnicos. O conceito refere-se também ao governo dos
outros, a partir da soberania e da disciplina, e ao processo constitutivo do Estado Moderno, que se da com a
emergéncia do biopoder. Por fim, refere-se a mudanga do Estado de Justiga, antes centrado na defesa no
soberano, para um Estado administrativo, centrado no controle das populagdes.



49

A Reforma do Ensino Médio ¢ o exemplo vivo do incremento de uma racionalidade
neoliberal na escola. Tal projeto ¢ sustentado sobre um discurso de autonomia individualista,
de empreendedorismo de si e de um ideal de perfectibilidade com foco no mercado de
trabalho. Essa reforma surge sob a justificativa de fazer frente a uma série de “problemas” na
escola. No entanto, o que se observa ¢ a ratificacdo de uma concepgao utilitarista da educacao
imiscuida a um projeto politico de implementacdo de uma légica neoliberal na politica de
educacgdo (Freitas & Bueno, 2018). Ha uma ideia de liberdade de escolha nesse novo formato
do ensino médio que se apresenta por meio de itinerdrios formativos, permitindo ao aluno
tragar seu percurso académico a partir de suas habilidades. Entretanto, o que esta em jogo ¢ a
gestdao de liberdade como forma de controle social, pois, a rigor, o que se procede ¢ a
orientagdo da “finalidade” da educagdo para uma fungdo exclusiva, que ¢ a de formagao para
o trabalho desde um viés homogeneizante.

O modelo neoliberal produz o homo economicus’, e esse discurso encontra uma
potente caixa de ressonancia no campo educacional. Dessa forma, a escola produz sujeitos
adaptados ao projeto neoliberal. Segundo Freitas e Bueno (2018), a Lei 13.415/2017, que
institui o novo ensino médio, converte o investimento em educagao em formacao de capital
humano. O neoliberalismo se revela mediante a sustentacio de um imperativo de
produtividade e da logica do mercado regendo a gestdo escolar. Metodologias ativas e a
meritocracia se tornam as diretrizes norteadoras do curriculo na formagdo do capital humano,
ao passo que hd a desvalorizagdo do trabalho docente (Gallo & Monteiro, 2020). A
implementagao da Reforma do Ensino Médio aponta para uma precarizagao da formagao do
jovem, favorecendo uma perspectiva de aprendizagem alinhada a tecnificacdo como resposta
a demanda do mercado de trabalho (Santos & Cervi, 2018). Diante da mecanica da biopolitica
que se observa na escola, o curriculo se torna um instrumento de disciplina.

Hé um deslocamento do poder, com a ampliacao da esfera privada em detrimento da
esfera publica. No espaco escolar, isso se traduz tanto pela ideia de que ¢ necessaria uma

parceria publico-privada como solucdo aos problemas da educagdo e da escola quanto por

2 A teoria de que o homem tem a capacidade de usar a razio para produzir ¢ consumir. Isso gera,
portanto, uma dindmica social acerca de seus proprios interesses. O homo economicus nao considera
outras esferas da vida humana. A teoria de homo economicus surgiu com os conceitos da propria
economia como ciéncia entre os séculos XVI e XVII. Nela, ¢ defendido que o trabalhador ¢
influenciado somente por motivagdes financeiras e materiais. Ou seja, o0 homem procura o trabalho
nao pelo propoésito de contribuir com a sociedade, mas como forma de se sustentar e acumular
riquezas. (consultar Brown, Wendy. Revisando Foucault: homo politicus € homo economicus. Trad.
Danielle Guizzo Archela; Gustavo Hessmann Dalaque, Sibele Paulino)
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uma ideia de que a escola deve proporcionar um projeto de vida, dentro de uma matriz
individualista (em nossa compreensdo), € ndo um projeto de coletividade. Instaura-se uma
nova ordem mental e social, marcada por um regresso ao homo economicus, nao o da troca,
como nos primordios das relagdes capitalistas, mas o empresario de si.

De acordo com Laval (2019), o que esta em jogo € um neoliberalismo escolar no qual
se veicula um modelo escolar que toma a educacdo como um bem privado, cujo valor

economico exclui qualquer outra representacao. Para o autor,

Nao ¢é a sociedade que garante o direito & cultura a seus membros; sdo os individuos que
devem capitalizar recursos privados cujo rendimento futuro sera garantido pela sociedade.
Essa privatizagdo ¢ um fenomeno que atinge tanto o sentido do saber e as instituigdes que
transmitem valores e os conhecimentos, quanto o proprio vinculo social. (Laval, 2019, p. 17)

Esse deslocamento do campo econdmico para o educacional produz um poder
normativo. A racionalidade do capital se dissemina tanto, que se torna uma lei social,
penetrando na educagdo a ideia do empreendedor de si na escola.

O neoliberalismo impde uma mudanca na fung¢do da educacao, o que implica em uma
perda de seus fundamentos. O ato de educar se torna correlato ao de instrumentalizacdo do
individuo, da conduta do aluno, sobretudo, do adolescente, a partir de praticas educativas que
desvelam uma tecnificacao do campo educacional (Rocha, Lima e Pinheiro; 2020).

O projeto de homeschooling, a escola sem partido e a Reforma do Ensino Médio sao
movimentos vinculados a um projeto politico que busca oferecer um conhecimento
essencialmente técnico e desumanizado que condiciona um processo educacional
simplificado, mecanico e acritico orientado para o desenvolvimento econdmico, € nao para a
formacao humana (Lima et al., 2019).

Sabemos que a aprendizagem se d4 a partir de uma operacdo do sujeito ao produzir
uma resposta ao desejo do Outro. Assim, a educagdo se da por um duplo movimento: a partir
do encontro do sujeito com a cultura que o precede e por uma operagdo de se apropriar dessa
cultura e se inserir no lago social (Gageiro & Carneiro, 2016). Nesse sentido, o desejo
localiza-se como algo que nasce no espago entre o educador e o aluno.

Na medida em que o biopoder incide sobre a escola e que a forma de
governamentalidade neoliberal se mostra como uma for¢a ordenadora, constata-se o
agravamento do declinio da autoridade. Evidencia-se um esvaziamento das palavras das
figuras de autoridade, como os pais e os professores, e a educagdo passa a se orientar tanto por
um discurso médico-psicoléogico quanto por um discurso moralizante, os quais estabelecem

um ideal de aluno.
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As caracteristicas empresariais que marcam a educagdo neoliberal sdo a
competitividade e a hostilidade. A ideia do empreendedor de si afeta a fungdo do professor,
que se torna a de um mediador da aprendizagem. O ensino € substituido pelo treinamento de
habilidades e competéncias: “A ldgica empresarial, individualista, afeta o encontro do jovem
com o outro sendo desse encontro que o jovem constroi suportes imaginarios € simbdlicos”
(Rocha et al., 2020, p. 6). O modelo neoliberal de educagido no Brasil promove a segregagio
de grupos de alunos segundo marcadores especificos de classe, raca e género.

A psicanalise, por sua vez, volta-se para a singularidade, para aquilo que escapa as
identificagdes, para o que resiste a toda tentativa de generalizagdo e homogeneizacdo. Como
vimos, a oferta da escuta ao sujeito podera ocorrer nos diversos espacos sociais nos quais os
jovens estao inseridos. Por meio da oferta da escuta, € possivel apreender os efeitos dos

discursos prevalentes em nossa época sobre o lago social, como a segregagcdo. E o que

discutiremos em seguida.

2.5 A Nogao de Segregacao em Psicanalise

Partimos do pressuposto de que os discursos universitario e capitalista, que atuam em
cumplicidade, incidem sobre os espacgos escolares ampliando e enrijecendo as praticas de
segregacdo em seu interior. Para aprofundar essa discussdo, faremos um levantamento da
no¢ao de segregacdo em psicanalise e, em seguida, discutiremos a especificidade da
segregacao racial.

Partiremos de uma breve apresentacdo do tema da segregacdao do ponto de vista
sociologico para, em seguida, apontar sua distingdo em relagdo a nocdo psicanalitica,
pontuando os momentos do ensino de Lacan nos quais esse tema ¢ abordado.

O tema da segregacdo encontra assento nos estudos sociologicos a partir das
problematizagdes sobre exclusdao/inclusdo social. Wanderley (2010) nos aponta duas acepgdes
possiveis para exclusdo social. A primeira diz respeito a ruptura dos vinculos institucionais e a

segunda, a existéncia de

[...] valores e representagdes do mundo que acabam por excluir as pessoas. Os excluidos ndo
sdo simplesmente rejeitados fisica, geografica e materialmente, ndo apenas do mercado e de
suas trocas, mas de todas suas riquezas espirituais, seus valores nao sdo reconhecidos, ou seja,
ha também uma exclusio cultural. (Wanderley, 2010, pp. 18-19)

Portanto, a exclusdo material traz em sua esteira a expropriacdo das trocas simbdlicas.

Para Guareschi (2010), a exclusdo, em sua faceta atual, tem seu contexto de incipiéncia na
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constituicdo do modelo capitalista, onde tornou-se um modo de relacdo central, sendo gerada
por varios aspectos: a competi¢cdo, a estratégia de culpabilizagdo e a exclusdo dos saberes. O
autor adverte que esses s3o aspectos “[...] decisivos para a criagdo e perpetuagdo da exclusdo.
Nao sdo Unicos, mas sdo imprescindiveis, pois sem eles ndo seria possivel legitimar e
sacralizar outras formas de dominacdo. [...] Sem eles dificilmente a exclusdo permaneceria
hegemonica nas sociedades atuais” (Guareschi, 2010, p. 147).

A segregacdo, a partir dos pressupostos socioldgicos, refere-se a uma faceta dos
processos de exclusdo social, definindo-se pela separacao dos individuos em fungao da classe,
da cor, do género etc. Recorremos a discussao sociologica com o intuito de demarcarmos as
linhas gerais da problematica da segregacdo escolar no quadro do sistema educacional
constituido em tempos de reproducdo capilar das relagdes capitalistas (Dubet, 2003) e ainda
como um modo de compreender o entrecruzamento dos marcadores sociologicos da questdao
da segregacao escolar a determinadas experiéncias de juventude (Costa & Bartholo, 2014;
Dayrell et al., 2013; Dayrell & Jesus, 2016).

A nogao de segregacdo em psicanalise diferencia-se da socioldgica, na medida em
que, para a psicanalise, a segregagao esta na origem da constituicdo do sujeito, da formacao
dos grupos e do processo de identificacdo. A nocdo de segregacdo aparece em alguns
momentos da obra de Lacan, mas ela encontra um gérmen na obra freudiana, em particular,
em seus textos culturais (Lemos & Couto, 2021). As autoras sublinham que o termo nao
aparece na teoria freudiana, sendo utilizado como sinonimo de separacdo, e destacam, em
especifico, dois textos nos quais Freud se debruga sobre os fendmenos sociais de sua €poca,
apresentando proposigdes que nos ajudam a compreender o tema da segregagdo atualmente:
Psicologia das massas e andlise do Eu (1921/2020) e O mal-estar na cultura (1930/2020).

A tese freudiana desenvolvida em Psicologia das massas, de que a formacgdo das
massas pode ser explicada a partir da teoria da libido, nos permite compreender como, a partir
de uma forma primitiva de amor, os individuos se identificam afetivamente com um objeto
encarnado por um lider, uma instituicdo ou um ideal. O lider ou o objeto de identificagdo ¢
tomado pelo sujeito como ideal do Eu. O efeito de massa consiste no investimento libidinal
que os individuos fazem nesse objeto, elegendo-o como substituto ao seu proprio Eu. Freud
destaca algumas instituigdes nas quais esse fendmeno ¢ flagrante e constata que a logica que
se estabelece ¢ a de que a coesdo do grupo ¢ garantida pela possibilidade de externalizar os
afetos agressivos que ali circulam. Portanto, ¢ a possibilidade de direcionar a agressividade, a

hostilidade e a intolerancia aos que estdo fora do grupo que permite sua manutengao. Assim,



53

compreende-se que a formagdo das massas se da a partir da segregacdo daqueles que ndo
compartilham dos mesmos ideais.

Em seu texto, O tabu da virgindade, Freud (1917/2019) apresenta uma primeira
construcdo acerca do narcisismo das pequenas diferencas. Remetendo-se aos estudos do
antropologo Crawley - que defendia a hipdtese de que as pessoas se separam uma das outras
por um tabu do isolamento pessoal’, sendo as pequenas diferen¢as que fundamentam a
hostilidade e a estranheza para com o outro — Freud (1917/2019) nomeia o narcisismo das
pequenas diferencas. Um segundo momento, encontra-se em Psicologia das Massas, quando
Freud se vale da parabola do porco-espinho*, para analogamente, pensar na rivalidade entre
grupos, sustentadas em diferengas minimas.

Por fim, em O mal-estar na cultura, a premissa que nos permite pensar o tema da
segregacdo ¢ a de que a impossibilidade de plena satisfagdo pulsional ¢ o que funda a
civilizagdo. Ou seja, ¢ com base na renuncia pulsional que os seres humanos podem viver em
sociedade. A cultura precisa impor barreiras ou estabelecer vias para escoar as pulsdes de
agressividade. E nesse sentido que Freud propde a ideia de narcisismo das pequenas
diferencas. Fundamentados em pequenas diferencas, os grupos podem enderecar e exercitar
sua agressividade sem colocar sob ameaca as ligacdes afetivas internas. Freud (1930/2020)
dira que “sempre ¢ possivel ligar um nimero de pessoas pelo amor, desde que restem outras
que se exteriorize a agressividade” (. Freud, 1930/2020, p. 366). Se o tema da segregacdo em
Freud pode ser relacionado aos efeitos de massa, Lacan parte de uma concepcao de
segregacdo estrutural para tracar o progndstico dos efeitos de segregagdo advindos das
inflexdes do capitalismo no lago social contemporaneo (Lemos & Couto, 2021).

Askofaré (2009a) retoma os breves momentos em que o conceito de segregagdo
aparece no ensino de Lacan, demarcando que este ¢ um conceito importante para
circunscrever os efeitos do discurso da ciéncia na civilizacdo. Para o autor, o conceito ¢

trabalhado por Lacan no entrecruzamento de trés problematicas — entre o lago social e o

? O tabu de isolamento pessoal ¢ uma ideia do antropologo Alfred Crawley de que cada individuo se
isola dos demais em funcdo das pequenas diferengas, em meio a semelhangas, motivando sentimentos
de estranheza e hostilidade entre eles.

4 A parabola do porco-espinho é uma metafora usada pelo filésofo Arthur Schopenhauer para se referir
as dificuldades de convivio entre os seres humanos. Os porcos-espinho se protegiam do inverno
rigoroso, buscando o calor da companhia de outros. No entanto, ao se aproximarem, os espinhos lhes
feriam. Diante da dor, eles se afastavam. Com o aumento do frio, os animais voltavam a se juntar e,
novamente, os espinhos os machucavam. Isolados, o frio os ameacava de extin¢do. Juntos, os espinhos
os feriam. Freud, recorre a essa metafora em Psicologia das Massas.
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politico, entre a instituicdo analitica e o passe e entre o discurso da ciéncia e a foraclusdo do
sexo e do amor — e de dois modos distintos — como principio e como efeito.

A segregacdo estrutural ¢ aquilo que esta presente no principio do discurso. Todo
discurso ¢ articulado a partir da referéncia a um significante-mestre. O principio de
segregacdo constituinte do lago social extrai-se da leitura que Lacan faz da tese freudiana de
Totem e tabu. Freud (1912/1932), nesse texto, trabalha o mito do pai da horda primeva,
considerando que este dispunha de todas as mulheres e ndo estava sob o jugo de nenhuma
interdi¢do, enquanto um Outro sem barra. Os filhos, imbuidos de um sentimento ambivalente,
deflagraram o assassinato do pai, cuja circunstancia se deu em um banquete totémico.
Posteriormente, eles foram tomados por um sentimento de culpa e pelo medo da punicao. Para
atenuar a culpa e restituir, de certa forma, esse pai, os filhos estabeleceram um representante
totémico, bem como dois tabus essenciais: a proibicdo de matar o pai e a proibi¢ao do incesto.

O referido mito nos permite observar que a fraternidade se origina a partir da
interdigdo do gozo, acessivel apenas ao pai. Por outro lado, ¢ o desejo daqueles que estdo
excluidos de ter acesso ao gozo que os organiza e, consequentemente, fundamenta a
fraternidade. Logo, esse ¢ um mito que permite compreender como a civilizacdo e os
discursos que estabelecem os lagos sociais se estruturaram a partir do principio da segregacao
(Askofaré, 2009a). Lacan ([1969-1970]/1992) constata, no seminario O avesso da psicandlise,
que “[...] a unica origem da fraternidade — falo da humana, sempre o humus — ¢ a
segregacao” (Lacan, [1969-1970]/1992p. 120). A segregacao ¢ o que estrutura o laco social,
“[...] € estarmos isolados juntos, isolados do resto” (Lacan, [1969-1970]/1992 p. 121).

A segregacao como efeito do avango da ciéncia ¢ uma das abordagens do tema pelo
autor. Primeiramente, a segregacdo diz respeito ao estabelecimento da institui¢do analitica,
pela posicdo da propria psicandlise, que estd no lugar de marginalidade em relagdo as
institui¢des e aos saberes que se articulam a partir de um significante-mestre.

Posteriormente, Lacan vai mostrar a articulagdo entre o discurso da ci€ncia ¢ as
praticas de segregacdo. Dentre os aspectos dessa articulacdo, Askofaré (2009a) destaca que

Lacan

[...] sublinha que a légica da ciéncia ¢ analitica no sentido de que, para produzir o
conhecimento de seus objetos, ela deve proceder pela decomposicao, dissecacdo, separagio,
reducdo e classificagdo; e para satisfazer esse método e ao projeto que ela serve, ndo pode
fazer outra coisa sendo objetivar os sujeitos, quer dizer, aplicar aos sujeitos falantes o que era
o principio de sua eficicia no campo da physis. Essa logica da decomposicdo e da
classificacdo, que cria e multiplica quase que espontaneamente classes — no sentido /ogico —
novas, leva nela o verme da segregacdo e engendra efetivamente efeitos de segregagdo desde
que apliquemos ao homem. (Askofaré, 2009a, p. 352)



55

Em A4 situac¢do da psicandlise e a formagdo do analista em 1965, Lacan (1965/1998)
destaca a segregagdo intelectual da psicanalise em referéncia a ciéncia, situando que tal
posicao decorre de uma ideia de incomunicabilidade da experiéncia analitica. Tal tema Lacan
([1964-1965]/2006) tangencia novamente no Seminario XII, Problemas cruciais da
psicanalise, ao abordar o fazer do analista baseado na relagdo entre os conceitos de saber,
sexo e sujeito. Ao pensar as vias pelas quais a psicanalise opera e a relagdo que ela mantém
com a verdade do sujeito, que se difere da relacao da ci€éncia com a verdade, ele afirma que a
psicandlise tem uma posi¢do insular. Vemos, assim, que a no¢do de segregacdo aparece se

referindo ao lugar da psicanalise no discurso da ciéncia.

Mas, nao foi em vdo que nds tocamos inicialmente na metafora da ilha, ¢ que é preciso
constatar também, € o objeto funesto que engendrou essa insularidade, na sua forma que
podemos dizer refletida, exterior, a saber a situacdo de segregacdo cientifica onde a
comunidade psicanalitica se sustenta. (Lacan, 1964—1965/2006, p. 406)

Em sua comunicagdo intitulada Pequeno discurso aos psiquiatras, Lacan (1967),
tomando a loucura como a figura exemplar da pratica segregativa, prenuncia o advento da
ciéncia moderna e seu efeito nefasto de exclusdo. Essa elaboracdo também aparece em

Alocugdo sobre as psicoses da crianga, na qual Lacan (1967/2003) afirma que

O fator de que se trata é o problema mais intenso de nossa época, na medida em que ela foi a
primeira a sentir o novo questionamento de todas as estruturas sociais pelo progresso da
ciéncia. No que, ndo somente em nosso proprio dominio, o dos psiquiatras, mas até onde se
estende o nosso universo, teremos que lidar, e sempre de maneira mais premente, com a
segregacdo. (p. 360)

O autor chama a atengdo para o fato de que o avango tecnocientifico nos coloca em
uma ¢época de assolamento da ordem social antiga, simbolizada pelo Império, e sua
substituicdo por outra que se representa pelos imperialismos, em que a segregacdo ¢ tomada
como a via de separagcdo das massas humanas. “Eis o que assinala a entrada de um mundo
inteiro no caminho da segregacdo” (Lacan, 1967/2003, p. 367). Trata-se de um problema,
como nos lembra Lacan, que a psicanalise ¢ também convocada a responder.

Lacan (1971-1972), em O saber do psicanalista, prenuncia que viveriamos uma
submersdo na qual se veria uma ampliacdo dos efeitos de segregacdo “[...] que serdo
intitulados ou fustigados com o termo racismo” (Lacan, 1971-1972, p. 23) — um vaticinio
que nos parece ter se cumprido, a medida que o racismo agencia a forma como o capitalismo
se reproduz e ¢ o mote da barbarie moderna que se d4 em diversos niveis, sob a ingeréncia da
necropolitica. Ainda nesse semindrio, Lacan retoma a leitura do texto Sobre a causalidade

psiquica, relembrando que a exclusdo da loucura se dava a partir de uma definicdo de doenga
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mental abrigada sob o rétulo do organodinamismo. A segregacdo da doenga mental estava
“[...] ligada a um certo discurso, aquele que rotulo como discurso do mestre” (Lacan, 1971—
1972, p. 49). A relagdo com o discurso universitirio e o impasse que a psicanalise causa ao
saber, ao sustentar que a verdade ¢ ndo toda e que “ndo existe saber sem discurso”, permite a
Lacan tensionar o saber psiquidtrico (Lacan, 1966/2001). E nesse sentido que se pode pensar
que o saber psiquiatrico, cedendo ao discurso universitario, desconsidera que a estrutura do
discurso se sustenta “no que se ¢ ejetado dele”, naquilo que ele segrega; “essa segregacao
baseia-se em que a propria psiquiatria faz as vezes de segregagdo social” (Lacan1966,/2001,
p- 391).

Em Prefacio a uma tese, Lacan (1970/2003) afirma que “a recusa da segregacao estd,
naturalmente, no principio do campo de concentracdao” (p. 392). Portanto, a medida que a
segregacdo ¢ negada, a singularidade também o €. O campo de concentragao foi para Lacan o
efeito paradigmatico da universalizacdo do sujeito proveniente da ci€ncia, estando em “q...]
um mundo organizado sobre todas as formas de segregagdao” (Lacan, 1970/2003, p. 583).
Lacan considerava que “nunca se terminou completamente com a segregacao. Posso dizer a
voces que ela vai reaparecer sempre com mais forga” (Lacan, 1992, p. 170).

Em Nota sobre pai, Lacan (1968/2015) aponta que a segregacdo ramificada e
horizontal ¢ resultado do declinio dos significantes que asseguram a lei simbolica, ou seja, da
evaporacao dos signos que asseguram o pacto social. JA na Proposi¢do de 9 de outubro, o
autor sublinha que o “futuro de mercados comuns” coloca no horizonte a questdo da
segregacdo. O carater imperioso do mercado e, por conseguinte, a ampliagao do capitalismo
se efetivam em funcao do progresso cientifico, cuja consequéncia ¢ a ampliagdo dos processos
de segregacao.

A psicandlise em extensdo possibilita a abordagem dos efeitos dos processos de
segregacdo. Askofaré (2009a) pontua que, entre as insercdes da psicanalise sobre o social
depois de Freud, a psicanalise lacaniana ¢ a que melhor cumpre esse propodsito “porque ela
permite tomar o que faz lago entre o parlétre [ser falante], o que faz coexistir os corpos,
permite determinar como e sob quais condi¢cdes se esta entre e, por conseguinte, como se
permanece fora ou como se sai disso” (p. 403). O jogo da exclusdo, segundo o autor, &
correlativo ao lugar reservado a singularidade no lago social.

Askofaré (2017) se atenta para o fato de que ¢ o discurso da ciéncia e o sujeito que lhe
¢ correlato que produzem a segregacdo, enfatizando a segregacdo como um fendémeno que
pode ser organizado, planificado, acordado e, mesmo, racionalizado. Assim, a segregacao

aparece como consequéncia do ideal de universaliza¢ao proporcionada pelo avango da ciéncia
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e pelas leis do mercado. Soller (2021) o complementa dizendo que, a medida que o discurso
capitalista se torna hegemoOnico na ordem social, em que os arranjos sociais passam a
obedecer a um s6 modelo, qual seja, o modelo neoliberal de consumo, produz-se uma
homogeneizagdo das formas de viver. Os excluidos, discute Askofaré (2009b), sdo
testemunhas do lago social e de um modo de segregagdo que, com o mestre moderno, se da
por um processo lento e ndo de forma abrupta. Transportando essa leitura para o contexto
escolar, as formas de segregacdo se dao tacitamente nesse espago, sob a chancela de um
discurso cientifico e moralizante.

Como vimos, os processos de segregacdo se relacionam com a exclusdo social. A
psicandlise esta autorizada a falar de exclusdo, ainda que esta ndo seja uma categoria
psicanalitica. Askofaré (2009b) sustenta essa premissa com base em trés observagdes. A
primeira € a de que, desde Freud, a psicanalise se estendeu para além dos consultorios e ¢
exercida nas mais diversas instituigdes onde o fenomeno da exclusdo ¢ flagrado e, muitas
vezes, tratado. A segunda observacao ¢ aquela segundo a qual “os excluidos podem estar
excluidos de tudo, menos do inconsciente e de seus efeitos” (Askofaré, 2009b, p. 402), uma
vez que estdo imersos na linguagem. Por fim, o autor afirma que a psicandlise esta autorizada
a falar de exclusdo porque ¢ um discurso dependente e articulado a outros discursos que
sustentam o social. E a partir da psicanalise em extensdo que ha o encontro e a possibilidade
de abordagem da exclusdo, quando o analista estd as voltas com as questdes que o social
coloca e os fendmenos que este engendra.

A propria psicanalise em intensdo tem também origem no social, compreendendo que
¢ na familia, como estrutura primaria de socializagdo, que o sujeito se constitui e ¢ em fungao
de suas relagdes nesse microcosmo que se define o solo de surgimento da psicandlise, sob a
forma de sintomas, inibi¢cdes e angustia. Entretanto, ¢ preciso notar que a familia ndo recobre
todo o social.

Abordar a exclusdo a partir da psicanalise ¢ a clinica que ela convoca nos coloca duas
questdes, segundo Askofaré (2009b): o que faz lago? E: o que faz a sociedade, a comunidade?
A resposta a essas perguntas tém dois desdobramentos: primeiro, a linguagem e os efeitos que
ela pode produzir sobre o outro, seja de dominacdo ou de sobreposi¢do, submissdo,
transmissao, ensinamento etc.; segundo, a identificagdo como o que faz existir o sujeito — em
sua instdncia imaginaria — e como principio do politico: “o inconsciente ¢ a politica”.
Askofaré (2009b) indica que, além da linguagem e da identificacdo, o que faz lago ¢ a

religido, a transmissdo e o trabalho; com Freud, acrescentamos a escola.
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S6 se pode estar efetivamente excluido da cidade dos discursos, de onde se define o
laco social, como diz Askofaré (2009b). Portanto, nessa perspectiva, a exclusdo se dd quando
se estd excluido da linguagem, que estabelece um codigo comum, a ordem e a lei. Desse
modo, a exclusdo diz respeito a desidentificacdo, a desfiliagdo, a errancia. Nesse sentido,
podemos relacionar as dificuldades escolares apresentadas por esse grupo de “excluidos” aos
discursos institucionais dominantes. Segundo o autor, a exclusio “¢é essencialmente a exclusdo
por um discurso determinado, de certos modos de gozo” (Askofar¢, 2009b, p. 404).

E flagrante em nosso tempo que o modo de exclusio se exerce pelo discurso
dominante, notoriamente, o discurso capitalista. Esse ¢ um discurso paradoxal, pois desfaz o
laco social, definindo uma unica economia por toda a parte. Qualquer um que nao participe
dessa economia de bens, é excluido, e essa exclusdo € o corolario da exclusdo do mundo das
palavras, das trocas simbolicas. E uma exclusio que ndo procede de uma escolha ou uma
decisdo subjetiva, mas obedece a propria economia capitalista.

Tomar a exclusdo como um sintoma ¢ uma orientagdo para pensar sobre a clinica
extramuros (Askofaré, 2009b). Como sintoma, a exclusdo ¢ o retorno da verdade de nosso
linho social. E sobre a exclusdo que se tece o lago social, e estar incluido passa pelo
assentimento de renunciar a uma parcela de gozo e se subsumir a identificagdes alienantes.
Askofaré (2009b) afirma que “a exclusao vem funcionar como destino prometido de qualquer
um que se recuse seguir os passos do discurso capitalista, a qualquer um que estd com ma
disposicao em dangar no ritmo da flexibilidade” (Askofaré, 2009b, p. 406).

A leitura da segregacdo escolar de grupos marcados pela exclusdao social nos leva a
questionar o avanco biopolitico no campo das politicas educacionais. Tomando como
orientacdo a leitura que Agamben (2010) faz da teoria foucaultiana, acerca da introdugdo da
vida nos calculos do poder, interessa-nos a conversdo da politica em biopolitica. Segundo
Agamben (2010), com as declaracdes dos direitos humanos e o apelo ao nascimento como
forma de inser¢do na politica, representa-se “aquela figura original da inscri¢do da vida
natural na ordem juridico-politica do Estado-nag¢do” (Agamben, 2010, p. 124), o artificio
moderno que permite incluir a vida nua nas decisdes politicas.

Ao lado desses direitos, teria lugar a identificacdo da vida que merece morrer,
sobretudo porque ameaga os viventes, o que faz da vida nua ndo apenas uma ‘‘categoria
definida, mas [algo que] habita o corpo biolitico de cada ser vivente” (Agamben, 2010, p.
135). Segundo Siqueira (2018),

A vida nua do cidadio se torna o novo corpo politico da humanidade; mas sua relagdo com a
politica se da sob a forma da excecdo, sendo incluida apenas através da exclusdo. Esta ¢ a vida
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da qual se encarregara o poder politico, menos para torna-la uma vida qualificada, mas para
coloca-la e reafirma-la em sua condicdo de excecgdo. (Siqueira, 2018, p. 14)

Seriam esses adolescentes, que se encontram dentro do sistema educacional, os
representantes de uma forma de vida em que o direito de existéncia se encontra suspenso?
Excluidos de dentro, constituiriam eles um conjunto que encarna o lugar da mera vida?

O argumento de Askofaré (2009b) nos permite depreender que uma diretriz clinica
para operar com o dispositivo analitico diante das praticas de segregacdo ¢ a necessidade de
suspensao do furor curandis. Logo, € preciso se descolar de uma posicao que vitimize o outro
e que o trate como ‘“residuo social”, a fim de escutar a singularidade e em que medida a
exclusdao pode funcionar como solugdo subjetiva diante do impossivel e do insuportdvel, sob o
risco de se pensar a regra sem excecao e reduzir o sujeito ao efeito do qual da testemunho e
tratad-lo como ignorante quanto a segregacdo que o determina. Se Lacan aponta que o
psicotico ¢ testemunha do inconsciente, os excluidos sdo testemunhas do nosso lago social.
Askofaré (2009b) argumenta que uma clinica do social ndo tem como fim ultimo erradicar a
exclusdo — o que representaria o risco de anular as diferencas em prol de uma clinica e uma
politica que sirva para todos de igual forma. Tratar de questdes como a segregacao, a exclusao
e a propria inclusdo pela via da psicanalise, nos coloca diante das tensdes entre as
subjetividades contemporaneas ¢ o lago social e entre o sujeito e o discurso contemporaneo
(Askofar¢, 2017).

E necessario notarmos, a partir do exposto, que a nogéo de segregagio ganha um outro
contorno a partir da leitura lacaniana, distanciando-se de seu sentido sociologico. O que esta
em jogo ¢ um processo de universalizacdo provocado pelo discurso da ciéncia, que dentro do
funcionamento capitalista, produz uma planificacio dos modos de gozo. Quanto mais
universalizante um discurso se mostrar, tanto mais ele segregard o singular. Nessa

perspectiva,

Esse ideal uniformizante de homogeneizacdo suprime diferencas, universaliza ou, ainda, provoca a
constitui¢do de modos de gozar comuns a todos. Ela sempre existiu, ja que a civilizagio sempre tentou
gerenciar o gozo por meio de diversas estratégias, mas nunca foi tdo alarmante quanto hoje, em nosso
mundo tecnocientifico, marcado pela crise, ou, como elabora Colette Soler (1998, p. 44), pela
“esquizofrenizagdo do significante-mestre”. (Fontenele ez al., 2018, p. 502)

2.6 Da Segregacao dos Corpos Negros a Necropolitica

Segundo dados da Unicef de 2021, 54% das criangas e adolescentes vitimas de

homicidio, latrocinio e lesdo corporal seguidas de morte eram negras, compondo 63,4% dos
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mortos por intervengdo policial. Nao ¢ novidade que criangas e adolescentes negros sdo os
principais alvos dos massacres proporcionados por intervengdes policiais. O que esses dados
desvelam?

Em sua tese, Sueli Carneiro (2023) analisa o conceito de dispositivo de racialidade,
estabelecendo um didlogo com Foucault, para compreender as dindmicas raciais no Brasil e
descortinar uma divisdo ontoldgica na qual o branco se afirma sobre a nega¢do do negro. Por
dispositivo de racialidade, compreende-se um conjunto de discursos, praticas e modo de
funcionamento das instituicdes que organizam formas de hierarquizagdo racial. Carneiro
(2023) destaca a fungdo dos aparelhos escolares, dos processos educativos e do discurso
cientifico na reiteracdo e na reproducdo de representagcdes acerca do negro que supoem uma
inferioridade mental ou tragos de degenerescéncia. Na leitura que a autora faz, essa rede de
elementos, composta por modos de relacdo, instituigdes, discursos, leis, campos disciplinares
e modos de producdo de conhecimento, pretende produzir certo efeito, qual seja, o de
distribuir as pessoas entre negras e brancas. Assim, constituem-se modos de representacado
que definem o negro como negatividade do branco. Além disso, tal dispositivo também
distribui os atributos de vida e morte.

Segundo a autora, no caso brasileiro, o dispositivo de racialidade revela que ha uma
manutencdo do que aconteceu no periodo colonial, com uma mudanga: o negro deixa de ser
objeto de trabalho para ser objeto da ciéncia. A ciéncia assumiu a autoridade de falar sobre o
negro, ou seja, de toma-lo como objeto, a partir do século XVIII e solidificando-se no século
XIX. Nesse periodo, a produgdo cientifica estabelecia um discurso de verdade acerca das
diferencas raciais, caracterizando o negro como inferior ao branco, a partir de bases
supostamente biologicas, historicas e sociais. E preciso considerar, portanto, que a ciéncia é
um elemento fundamental do dispositivo de racialidade, assim como a escola, na medida em
que esta se apropria e perpetua tal conhecimento.

Olhar para a historia constitutiva de nossa sociedade nos permite verificar que ha
marcadores que delimitam quais corpos ocupam o lugar da mera vida: jovens, do sexo
masculino, negros e ndo-brancos e pobres. Ao discutir a violéncia que se reproduz no
cotidiano, subsidiada pelo racismo, Vannuchi (2017) nos aponta que hd um racismo a
brasileira, denegado, que aparece por sua negativa. De acordo com autora, as ideias de
democracia racial e de mesticagem encobrem e mascaram a brutalidade do cotidiano. Ou seja,
elas tornam mais sutis as formas como o racismo € experienciado. Para a autora, “as

representacdes negativas estdo enraizadas no imagindrio social, e os golpes sofridos no dia-a-
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dia por negros e ndo brancos frequentemente caem na condi¢do de ‘ndo existéncia”, pelo
desmentido do discurso coletivo” (Vannuchi, 2017, p. 66).

O conceito de necropolitica, cunhado por Mbembe (2018), nos ajuda a compreender a
imbricacdo entre a fantasia colonial e as novas formas de fascismo que sustentam, de forma
radical, os processos de segregagdo, dos quais advém o racismo. Em sua analise do biopoder,
Mbembe (2018) analisa o direito de fazer morrer pela perspectiva de um estado de excecdo e
pelas politicas de inimizade, apontando uma ocupagdo colonial na modernidade tardia. Em
suas palavras, a no¢do de soberania se assegura através da operatividade do necropoder de
“definir quem importa e quem nao importa, quem ¢ ‘descartdvel’ e quem nao ¢” (Mbembe,
2018, p. 135).

Mbembe (2018) formula o termo necropolitica para analisar como os modos de
exercicio do poder estdo, contemporaneamente, fundamentados na gestdo da morte. O autor,
ao dialogar com Foucault, questiona se o conceito de biopolitica seria suficiente para analisar
as formas de governamentalidade atual, pois o que estaria em jogo no campo politico ¢ a
morte do inimigo como objetivo absoluto. Isso leva o autor a se perguntar sob quais condigdes
se exerce o direito de matar ou deixar viver, € a questdo que nos parece fundamental para
compreender como a educagdo pode ser permeada pelo necropoder €: como o corpo elegivel
para a morte esta inscrito na ordem do poder?

Em seu ensaio, Mbembe (2018) propde que a necropolitica desvela as relagdes entre
biopoder, soberania e estado de exce¢do. O conceito de soberania pelo qual o autor pretende
demonstrar como se dao as formas de governabilidade atuais diferencia-se da leitura
foucaultiana. O autor compreende a soberania como “o que prevé€ a ‘instrumentalizagdao’ da
existéncia humana e a destrui¢ao dos corpos e das populagdes” (Mbembe, 2018, p. 125).
Logo, vida e morte se convertem em categorias elementares a essa forma de soberania que ¢
constitutiva do espacgo politico que vivemos. Mbembe (2018) recorre a Bataille para sustentar
a ideia de que a morte ¢ um componente estrutural da ideia de politica, soberania e sujeito.
Nesse sentido, a soberania concerne a decisdo sobre quem vai morrer ou viver, € a politica,
por sua vez, se configura como um trabalho da morte.

Relacionado ao conceito de biopoder estdo as nog¢des de estado de excecdo e estado de
sitio. Ainda, nos orientando, por Mbembe (2018), assinalamos que ¢ na excecdo e nas
politicas de inimizade que reside o direito de matar. No expediente necropolitico, o poder
apela para uma exce¢do e constréi uma imagem ficcional do inimigo. O autor questiona:
“Qual é, nesses sistemas, a relagdo entre politica e morte que s6 pode funcionar em um estado

de emergéncia?”’ (Mbembe, 2018, p. 128).
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O fundamento do biopoder, segundo Mbembe (2018), ¢ decidir sobre quem deve viver
e quem deve morrer. Nessa configuragdo, vida e morte operam uma divisdo e uma
distribuigdo entre pessoas, a partir de um recorte bioldgico. E um poder que se define em
relagdo a um campo biolégico, ou seja, que toma o racismo como o crivo para cumprir o fazer
viver ou deixar morrer. Para o autor, ¢ em torno do elemento raca que a pratica politica no
ocidente se organizou, sobretudo, para desumanizar ¢ dominar alguns povos. Destaca-se,
dessa maneira, que, em Foucault, o racismo ¢ uma tecnologia que permite o exercicio do
biopoder.

Mbembe (2018) recorre a diversos autores da filosofia e da critica social para subsidiar
sua leitura acerca do problema das formas de atuagdo do poder no contemporaneo. Em
Arendt, resgata a afirmagdo de que a politica de raga esta relacionada a politica de morte, a
distribui¢ao da morte e a possibilidade de que o Estado possa matar. Esse funcionamento esta
presente em todos os Estados modernos. Em Foucault, resgata a proposi¢ao de que o Estado
nazista ¢ o exemplo mais completo do direito de matar, por uma extrapolagao bioldgica para a
constituicdo do inimigo. De acordo com Mbembe (2018), o Estado nazista ¢ formado pela
juncdo dos estados racista, assassino e suicida. Para o autor, a percep¢do do outro como
ameaca ¢ um dos imaginarios da soberania. Essa construgao imagindria esta na base da critica
a modernidade.

Um dos pressupostos fundamentais do ensaio de Mbembe (2018) ¢ o de que a
necropolitica se desenvolve como um estado de excegdo permanente, ao qual a morte, como
destino aplicavel ao corpo daquele categorizado como inimigo, ¢ um direito que ndo mais se
concentra nas maos de um soberano, mas esta, antes, entremeado nas politicas de Estado
como um “fazer morrer ou deixar morrer”. Esse estado de exce¢do ndo se inicia no século
XX, e sim durante o periodo colonial, a partir da produ¢do da figura do escravizado como
corpo matavel. Mbembe (2018) analisa as premissas do nazismo a fim de mostrar as
ressonancias historicas do periodo colonial. O nazismo foi, na modernidade, a consolidagao
de uma pratica politica calcada na desumanizagao e “industrializagdo da morte”.

O exercicio da soberania se dava diante do mecanismo do terror, cujas primeiras
praticas se verificam no Antigo Regime. Eram praticas punitivas e espetacularizadas, que
tinham um carater disciplinar. Desenvolveu-se, nesse periodo, tecnologias que possibilitaram
a eliminacdo do inimigo em grande escala. A Revolugdo Francesa ¢ o momento mais
eloquente da fusdo da razao com o terror (Mbembe, 2018). Em outros termos, € 0 momento de
construcao de tecnologias para impingir o terror. Assim, o terror foi usado como instrumento

politico para assegurar a soberania, atrelando-se a narrativas de dominagdo e emancipacao.
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De acordo com Mbembe (2018), a escravidao foi uma forma de demonstra¢ao do uso
politico do terror, sendo a primeira experiéncia biopolitica: “Em muitos aspectos, a propria
estrutura do sistema de colonizagdo e suas consequéncias manifesta a figura emblematica e
paradoxal do estado de exce¢dao” (Mbembe, 2018, p. 130). A condigcdo de escravo que ai se
produzia decorria de uma objetificagdo e uma destituicao absoluta. O escravo era propriedade
do mestre, e sua condigdo era decorrente da perda do lar, dos direitos sobre seu corpo e de seu
status politico — o que equivale a dominacao absoluta, aliena¢do ao nascer e morte social.

Na escravidao, o poder sobre a vida assume a forma de comércio. Desse modo, “a
humanidade de uma pessoa ¢ dissolvida até o ponto em que se torna possivel dizer que a vida
do escravo ¢ propriedade de seu dominador” (Mbembe, 2018, p. 131). A forma particular com
que o terror era utilizado nas colonias desvela a articulagdo entre o biopoder, o estado de
excecdo e o estado de sitio. As praticas de exercicio de poder, que tiveram como resultado as
barbaries modernas, guardam relagdo com o colonialismo. Desta feita, a soberania consistiria
em um estado de guerra continuo.

A justificativa para o expansionismo europeu, que resultou no processo de
colonizagdo, diz respeito ao que ele chama de domesticagdo da guerra e criagdo de uma ordem
juridica europeia, condicdes estas que fundam dois principios. O direito a guerra era um
principio que assegurava a igualdade juridica entre os Estados. Portanto, o recurso bélico era
uma garantia de autonomia e autogestao do Estado, mediante seu direito de se defender. O
segundo principio ¢ o da territorializagdo do Estado. Com a territorialidade, o conceito de
soberania define os territorios disponiveis para a colonizagdo. As coldonias nao sdo territorios
de soberania reconhecida, portanto, nao possuem relagdes igualitarias de guerra e de paz. Ha
uma suspensdo da ordem juridica. Assim, justifica-se o estabelecimento de um estado de
excecao permanente como forma de civilizar. As colonias sdo a evidéncia do estado de
excecao a servico da civilizagdo, promovendo a reducao da vida do colonizado a mera vida.

O colonialismo cria uma ficcdo daquele que serd objetificado, a fim de lhe impor o
terror. Esse modo de operacdo que, aparentemente, pertence a um passado distante ¢
constatavel na contemporaneidade. Essa operagdo estd presente ainda hoje na politica, qual
seja, a ficcdo do inimigo, do desviante, daquele que representa um perigo a ordem: “A
ocupac¢do colonial em si era uma questdo de apreensdao, demarcacdo e afirmac¢do do controle
fisico e geografico — inscrever sobre o terreno um novo conjunto de relagdes sociais e
espaciais” (Mbembe, 2018, p. 135). A ocupagdo colonial produziu um processo de
territorializacdo, inscrevendo novas relacdes sociais e espaciais, relegando o colonizado a um

Status entre sujeito e objeto.
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A necropolitica estabeleceu uma nova forma de governabilidade que, no
contemporaneo, renovou as tecnologias de exercicio do poder, cujo mote ¢ a eliminagdo do
inimigo. A teorizagdo de Mbembe (2018) nos permite indagar acerca das sutilezas do estado
de excegdo e das formas de deixar morrer. Nesse ponto, consideramos importante questionar
como a necropolitica se inscreve na estrutura das instituicdes e de que forma agencia os
modos de organizagdo das politicas publicas. Bueno (2021), ao questionar a possibilidade de
sustentar o discurso psicanalitico no campo da intersetorialidade, constata que as politicas
publicas de garantias de direitos socioassistenciais, esbarram na excecao necropolitica,
quando postas em pratica. Para o autor, h4 uma relacdo moebiana entre Estado de direito e

estado de excecao.

2.7. Segregacdao Ramificada e Devir Negro do Mundo: O Contexto Brasileiro

Neste topico, pretendemos trabalhar com a nogao de segregacdo ramificada, tal como
apresentada por Lacan em sua Nota sobre o pai, buscando destacar a ampliagdo dos processos
de segregacao no contexto contemporaneo. Esta parece-nos uma via interessante para articular
a psicanalise com o que Mbembe (2014) propde em Critica da razdao negra. O autor defende
a ideia de que vivemos em um tempo marcado pelo devir negro. Essa discussao nos ajudara a
pensar sobre o contexto brasileiro e as formas de segregacao presentes no espaco escolar.

Em sua Nota sobre o pai, Lacan observa as varias formas em que a relagdo com o pai
aparece na obra freudiana. Ele destaca que ndo hd uma funcao fundamental e invariavel do pai
que seja simetricamente a mesma em todas as épocas. Ha um polimorfismo da fungdo do pai,
€ 0 que se se capta em nossa época ¢ o “vestigio ou a cicatriz da evaporagdo do pai”.
Depreende-se uma nova ordem, instituida ou se instituindo, na qual os significantes-mestres
da lei e de uma certa organizacdo das coisas do mundo e das relagdes estdo em declinio. A lei
que rege nossa época ¢ a do gozo irrestrito, sem mediacdo ou barreira, o que favorece a
emergéncia dos fendmenos de segregagdo. Ao contrario da suposicao de que o universalismo
homogeneiza as relagdes, o que ele produz, segundo Lacan, ¢ uma segregag¢do ramificada,
“reforcada, que se sobrepde em todos os graus, e ndo faz sendo multiplicar as barreiras”
(Lacan, 1968/2015, 4°%).

Essa Nota sobre o pai ¢ uma resposta de Lacan ao questionamento feito por Michel de
Certeau em sua apresentacdo intitulada O que faz Freud com a historia. De acordo com
Skolowsky (2015), Certeau interroga, em primeiro lugar, as transformacdes ocorridas na

relacdo do historiador com o passado, a partir dos conceitos freudianos. O autor questiona
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como a morte do pai, o Edipo ou a transferéncia podem propiciar ao historiador uma mudanga
em sua abordagem do objeto. Em segundo lugar, Certeau destaca o estudo de 1922 que Freud
dedicou a neurose demoniaca do pintor Christoph Haitzmann, um artista do século XVII, que
fez um pacto com o diabo. Para Freud, o surgimento dos sintomas e da neurose decorreram da
ambivaléncia de Haitzmann em relagdo ao pai. Certeau questiona o que acontece quando nao
ha mais um pai a quem se dedicar. E a essa questdo que Lacan responde correlacionando a
evaporacao do pai a uma nova forma de segregacao (Sokolowsky, 2015).

A leitura lacaniana da evaporacao do pai desvela um horizonte de estreita relagao entre
a segregacdao ramificada e a escalada do racismo evidenciada na atualidade. Lacan
(1973/2003), ao ser questionado sobre o porqué de dar como certa a escalada do racismo,
afirma: “No desatino do gozo — s6 hd o Outro para situd-lo — mas na medida em que
estamos separados dele. [...] Somando-se a isso, a precariedade de nosso modo, que agora s
se situa a partir do mais-de-gozar” (Lacan, 1973/2003, p.532-533). Evidencia-se, assim, que o
racismo tem a ver com o gozo € com o movimento de localizar no Outro aquilo que ha de
estranho, insuportavel e excessivo no proprio gozo. Em outra passagem de seu ensino, Lacan
(1971/2009) nos diz que o mais-de-gozar estd na base do racismo. Recuperando a logica da
identifica¢do, o autor coloca o mais-de-gozar no lugar do ideal, como principio constitutivo
do grupo, produzindo uma idealizacdao da raga e colocando o racismo na ordem do dia. Trazer
a dimensao do mais-de-gozar implica o corpo como suporte para o gozo.

Dentre as formas de tratar o gozo do Outro, a exclusdo, o silenciamento ou mesmo a
tentativa de homogeneiza-lo sao formas de isolar a alteridade e estao na base do racismo. Nao
se pode ignorar que a ramificagdo da segregacdo ou sua horizontalidade compdem um marco
dos tempos em que o proprio capitalismo se ramifica e reatualiza suas formas de exploragao.
De acordo com Laurent (2014), a ampliacdo do racismo se deve ndo a um choque das
civilizagdes, mas a um choque dos gozos. Assim, nossa época ¢ marcada por uma proliferacao
de modalidades de gozo que divergem, provocando a fragmentacdo do tecido social.

Uma nova escalada do racismo ¢ o efeito mais flagrante das incidéncias do discurso do
mestre moderno no lagco social. De acordo com Macedo (2020), o ensino lacaniano nos
permite verificar que a raiz comum das formas de racismo esta na rejeicdo de um gozo que
ndo ¢ reconhecido como proprio. Remontando a expulsdo primordial freudiana (Ausstossung),
afirma que, no principio de toda e qualquer relagdo com o Outro, ha uma recusa do gozo mau,
esse gozo que o sujeito ndo reconhece como proprio, raiz inconsciente do 6dio de si: odeia-se
no Outro aquilo que ndo se reconhece em si mesmo; odeia-se as insignias do que se considera

estranho ao eu, porquanto se atribua a esse gozo a marca do inumano. Se o problema parece
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insoluvel, isso ocorre porque o Outro estd no interior de si, em posi¢do de extimidade. A raiz
do racismo seria, nessa perspectiva, o 6dio ao proprio gozo (Macedo, 2020).

A previsdo de uma escalada do racismo feita por Lacan se d4 em um contexto no qual
o ideal reinante ¢ o dos mercados comuns com a promessa de integragao global — um cenario
no qual a globalizacdo se estabelece, derivando uma importante alteracdo da ordem social e,
portanto, uma alteracao no simbolico, que ja ndo ¢ mais calcado nos significantes-mestres que
referenciam as relagdes. Para Macedo (2020), “o que parece declinar com as mutacgdes do
simbodlico € a propria funcdo estrutural do significante mestre: ndo mais o S1, que funda a
excecdo, mas o enxame” (p. 2).

A argumentacdo lacaniana acerca do laco social nos permite localizar os efeitos do
esfacelamento da ordem simbolica que, sustentada por significantes-mestres, coordenava os
lugares sociais, assegurando a lei sob o vigor do Nome-do-Pai. O deslocamento da fungao
estrutural do significante-mestre que funda o laco a partir do objeto perdido ¢ substituido pelo
imperativo do consumo e do gozo. Isso tem repercussdo na politica € na experi€éncia
democratica: o direito ao gozo se torna a forma de nivelamento do ideal de igualdade.

Nesse sentido, Brousse (2018) refere-se a uma democracia sem pai. Nas sociedades
tradicionais, o vinculo social ¢ urdido em torno do significante-mestre ou da lei ocupando o
lugar de agente, um S; que, do lugar de excegdo, impde um ordenamento a partir da exclusao.
“Numa democracia, a exclusdo ¢ que limita tudo, aqui os indios, os escravos negros e, claro,
as mulheres” (Brousse, 2018, p. 3). Logo, entende-se que, numa sociedade cujo discurso do
mestre ¢ ordenador do lago social, a estratificagdo se torna um principio para seu
funcionamento. Em contrapartida, nas democracias modernas, o referente ¢ o discurso do
capitalista. Assim, orientado para a produgdo, para o consumo em massa ¢ pelo discurso
cientifico, o ideal democratico passa a ser o ideal de gozo — um ideal que se sustenta no
universalismo que homogeneiza as relagdes entre os homens e, por conseguinte, os modos de
gozo, produzindo uma segregacdo ramificada. Dessa faceta da segregacdo deriva o rechago a
diferenca e a generalizacdo do 6dio (Brousse, 2018; Macedo, 2020).

A ideia de uma segregacao ramificada como efeito do declinio do Nome-do-Pai, em
virtude da ascensdo do discurso capitalista, nos leva a questionar se ndo haveria uma
aproximacdo possivel dela com o estado de exce¢do que Mbembe (2014) constata na
modernidade. Mais ainda: em que medida essa segregacdo ramificada se relaciona com o
“devir-negro do mundo”? A logica colonial que produziu a figura do negro como corpo

exploravel esta presente nas formas com que o poder ¢ executado em tempos neoliberais.
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Negro e raga sao categorias erigidas pela racionalidade europeia, que, em seu
imaginario, as compreende como sindnimos. Sdo duas categorias que se desenvolveram no
século XVIII, dentro de um projeto de governo e de conhecimento da modernidade (Mbembe,
2014). Na nova ordem que se estabelecia, essas figuras foram fundamentais para a empresa
colonial que se difundiu pelo mundo, ensejando um novo sistema econdmico e centralizando
um modo de conhecimento que definia relagdes de dominagdo e exploracdo a partir da
classificacao dos corpos exploraveis.

A constituigdo dessas duas categorias se fundamenta em uma dindmica na qual a
identidade se estabelece, no escopo do pensamento europeu, a partir do ndo reconhecimento
do outro. Assim, ¢ na produgdo do outro que se confirma e se circunscreve 0 mesmo ou
aqueles que se abrigam sob a mesma identidade, o branco — uma relagdo, portanto, que nao
reconhece a diferenga e abre um flanco para a desumanizagdo daquele que ndo ¢ igual. De
acordo com Mbembe (2014), negro e raga sao figuras do delirio produzido pela modernidade
a partir da negagdo. A evocagdo de um termo da psicopatologia nos remete a dimensao
imagindria de raga e negro. A racionalidade dominante produz distor¢des acerca do corpo
negro a fim de sustentar seu projeto de dominacdo ideoldgica, politica e econdmica. Nesse
sentido, o autor afirma que, “ao reduzir o corpo € o ser vivo a uma questao de aparéncia, de
pele ou de cor, outorgando a pele e a cor o estatuto de ficcdo de cariz bioldgico, os mundos
euro-americanos em particular fizeram do negro e da raca duas versdes de uma unica € mesma
figura a da loucura codificada” (Mbembe, 2014, p. 11).

Seguindo a leitura do autor, podemos compreender que a raga, enquanto uma ficgao,
enquanto uma fantasmagoria justaposta ao significante negro, foi utilizada para engendrar e
justificar vérias situacdes de violéncia. H4, inclusive, um lastro histérico em que essa diade
fundamenta a barbarie decorrente do processo colonizador, estabelecendo uma simetria entre
negro e escravizado. Mbembe (2014) evidencia trés momentos em que negro e raca se fundem
no mesmo campo de significacdo que as faz equivalentes e que emolduram o modo de
funcionamento do racismo: primeiro, diante do sequestro e do trafico atlantico, o negro ¢
transformado em homem-objeto, homem-mercadoria, homem-moeda; segundo, no final do
século XVIII, com a reivindicagdo do negro de seu estatuto de sujeito, impulsionado pelas
revoltas abolicionistas, passando pela revolugdo haitiana, até o fim do apartheid no século
XX. O terceiro momento ¢ o da solidificagdo do neoliberalismo.

Nesse periodo, nota-se a importancia das tecnologias que inauguram uma nova
dindmica nos meios de producdo e um novo manejo das relacdes capitalistas. Estabelece-se

um regime de tempo cuja forca motriz € a conversao de tudo quanto for possivel em valor de
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mercado. Uma caracteristica fundamental do neoliberalismo ¢ a designacao de uma logica
empresarial na operacdo da vida social. A deformacdo que se observa no lago social ¢ uma
mudanga nas formas de filiagdo. Se em um determinado momento o capitalismo se
caracterizava pela exploragdo do trabalhador, no cenario contemporaneo o que esta em jogo €
a inutilizacdo do trabalhador. As formas de exclusdo se tornam mais complexas, em um
contexto de recrudescimento do individualismo, sobre o qual se erige a ficcdo de um novo
homem “empresario de si”.

Hé uma diferenga entre esse novo homem e o sujeito da primeira industrializa¢do. As
normas de mercado regulam sua vida que, a proposito, vira produto de troca. O sujeito
neoliberal se autoinstrumentaliza, assumindo a condi¢do de descartavel que o neoliberalismo
pressupde. Por conseguinte, Mbembe (2014) pontua que a forma de tratamento do negro ¢ a
expropriacdo de sua humanidade no primeiro capitalismo se tornou a norma e a experiéncia
paradigmadtica de subalternizagdo. Na contemporaneidade, presencia-se a universalizagcdo da
condicao negra, com praticas tributérias da légica escravagista e colonial.

Para Mbembe (2014), ocorre uma ampliacao do estado de excegdo, e a condicdo negra
se torna a matriz das formas de exclusdo e opressao. Em uma outra linguagem, Caetano
Veloso, na cangdo Haiti, nos diz que “[...] sdo quase todos pretos, ou quase pretos, ou quase
brancos quase pretos de tdo pobres. E pobres sdo como podres e todos sabem como se tratam
os pretos”. O que se revela na poética da musica € a intrincada forma que o racismo assume
em sua intersec¢cdo com o recorte social € econdmico. E como se tratam os pretos? O racismo
fornece o modelo daquilo para o que Foucault chamava a atencdo: a introducdo da vida na
histéria como marca de um novo regime de poder. A experi€éncia negra ¢ um exemplar das
consequéncias das praticas disciplinares sobre o corpo em seu nivel exacerbado. Mais ainda:
um exemplar de como o conjunto de pratica e discurso sobre esse corpo especifico esta no
cerne das relagdes, institucionalizando procedimentos de controle e de exterminio sobre o
corpo negro. A matriz colonial subsumida a politica esta no fundamento da necropolitica.

Segundo Mbembe (2014),

Pela primeira vez na histéria humana, o nome negro deixa de remeter unicamente a condigao
atribuida aos genes de origem africana durante o primeiro capitalismo (predacdes de toda a
espécie, desapossamento, de autodeterminacao e, sobretudo, das duas matrizes do possivel,
que sdo o futuro e o tempo). A este novo cardcter descartavel e soluvel, a sua
institucionalizagdo enquanto padrdo de vida e a sua generalizagdo ao mundo, chamamos o
devir negro do mundo. (p. 18)
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A experiéncia colonial nos mostra que o negro ¢ considerado um ser primario e
instintual, como se estivesse em um estagio intermediario entre a natureza e cultura. Portanto,
seu corpo pode ser transformado em mercadoria, tendo sua humanidade aniquilada. Assim,
negro e raga decorrem de uma clivagem a partir de pressupostos biologicos, organizando uma
hierarquizacdo social necessaria ao funcionamento das engrenagens da produgdo e da
reproducao do capital.

A argumentacdo empreendida por Mbembe (2014) nos permite compreender a
associacdo do significante negro com um corpo a ser um objeto de extracdo. A razao negra
refere-se a demarcagdo do campo de disputas em torno da distingdo do negro. Para Mbembe
(2014), o termo razdo negra ¢ ambiguo e remete a uma multiplicidade de coisas: “saberes,
modelo de extracdo e de depredacdo, um paradigma de sujeicdo de assujeitamento,
modalidades distintas de superagdo ou de ultrapassagem e um complexo psiconirico”
(Mbembe, 2014, p.25). Nesse campo de disputas, cabe perguntar quem € esse outro que se
nomeia negro. O negro ¢ definido sempre como diferente daquilo que seria o padrao da
humanidade; ¢ aquele que foi inscrito em um ciclo de extragdo, qual seja, o ciclo colonial,
escravagista.

Uma segunda questdo que a critica da razdo negra expoe ¢: o que € raca? Mbembe
(2014) indica que a raga reenvia, em primeiro lugar, aos “simulacros de superficie”, ou seja,
algo que nao existe de fato e que, portanto, seria uma simulagdo. Mas, em uma visada mais
acurada, o que se percebe ¢ que o termo raga permite operar um complexo modo de relagao
perverso. A raga opera como um gerador de medos e confusdes mentais. Sendo assim, o
termo funciona a partir de uma dimensdo de fantasmagoria, remetendo a uma figura da
neurose fobica, como uma espécie de fobia obsessiva, histérica (Mbembe, 2014). E por meio
da manipulag@o desse temor que o outro passa a ser visto como objeto ameacador, € ndo como
um semelhante. A manipulagdo do medo da a raca um papel fundamental de justificar a
possibilidade de eliminar o outro.

O temor associado a raga € utilizado para justificar as politicas de eliminagao do outro.
Trata-se de uma ficcdo util pelos efeitos que produz. Podemos entender por raga, em
consonancia com Mbembe (2014), uma fabulagdo que nasce de velhos mitos de superioridade
— mitos variados que, embora sejam da ordem da fabulagdo, se apresentam no campo
cientifico. E na objetividade da ciéncia que a empresa colonial se apoia para constituir a
ficcdo da raca e atribuir a si mesma a missdo “civilizatéria” e “humanitaria" de ajudar esses
seres que ainda estdo proximos demais da animalidade e que ndo se tornaram propriamente

humanos. Para Mbembe (2014), raca ndo tem uma esséncia, ¢ apenas um efeito, uma maneira
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de dividir e distribuir em conjuntos, por meio de critérios biologico, que operam em uma
l6gica entre nds e eles. Essa cisdo e distribui¢do, promovida por intermédio da categoria raca,
integra um processo de poder que se perpetuou. Portanto, apesar da estrutura de fic¢do, a raca
¢ operante, pois produz muitos efeitos. O racismo também faz parte desse processo: ¢ uma
maneira de afirmar sua forga, seu poder; € uma forga pulsional que compdem nossa estrutura
imaginaria.

As reflexdes acima nos permitem analisar o que estd em jogo na segregacao escolar,
especialmente em seu recorte racial. A primeira consequéncia que extraimos dos pensamentos
de Lacan e Mbembe ¢ que a raca nao ¢ um dado biolégico. Para a psicanalise, s6 ha racas de
discurso, ou seja, a raca ¢ uma criacdo dos discursos hegemodnicos. Segundo Lacan
(1973/2003), h4d um “racismo dos discursos em ac¢ao” (Lacan, 1973/2003, p. 463). Assim, a
raca ¢ derivada das praticas racistas seculares de classificacdo dos grupos humanos e que, no
século XVIII, encontra aporte no discurso cientifico para estabelecer critérios diferenciais
(Lacan, 1973/2003; Santiago, 2018). Em Mbembe (2014) encontramos a no¢ao de raga como
uma fantasmagoria, um delirio decorrente da racionalidade colonial que constr6i um corpo a
ser explorado. Ainda que em outros termos, € possivel verificar que se trata de um dispositivo
que opera na realidade para estabelecer relagdes de poder e dominagao.

Um segundo ponto diz respeito a raca como um discurso que envolve a apropriacao do
corpo. Nessa perspectiva, raga e racismo se constituem a medida que o corpo ¢ tomado como
objeto e passa a ser falado, manejado, dessubjetivado e explorado. Em Mbembe (2014),
notamos que o processo de racializagdo do sujeito e as fantasias em torno da raga promovem a
redu¢do do ser humano em mercadoria, como um produto a ser extraido, como se evidencia
no funcionamento dos sistemas escravagistas.

Na aula que encerra o Seminario XIX, ...ou, pior, Lacan ([1971-1972]/2012) aborda os
corpos aprisionados pelo discurso. Ao tratar das nogdes de irmdo, irmandade e fraternidade,
ele nos indica que os lagos que se produzem a partir delas ndo sdo exclusivamente altruistas,
como se convencionou a partir dos ideais da Revolugao Francesa. A fraternidade ¢ um modo
de enlacamento entre irmaos que pde em circulacdo identificagdes segregativas, & medida que
homogeneiza os modos de gozo ao operar sob a logica grupal. O autor evidencia que ¢ na
dimensdo do corpo que se constata a consequéncia extrema da segrega¢do, o racismo, que “se
enraiza no corpo, na fraternidade do corpo” (Lacan, ([1971-1972]/2012, p. 227). Portanto, o
racismo, enquanto a expressdo mais aguda dos efeitos de segregacdo que os discursos
promovem, articula o pensamento dos dois autores. A operagdo do racismo consiste em

aprisionar corpos negros em um discurso de inferioridade moral e intelectual em relacdo ao
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branco, autorizando o tratamento desumano e, no limite, seu exterminio. Ja na década de
1970, Lacan ([1971-1972]/2012) afirmava, sobre o racismo, que ainda ndo se ouviria a ultima
palavra, uma vez que a globalizagdo dos mercados e a ascensdo do neoliberalismo nao
prescinde da exploracdo dos corpos. Ao contrario, as velhas formas de segregacdo racial
encontram novos ardis, se imiscuindo as instituigdes que colocam em circulagdo discursos e
praticas segregativos.

O caso brasileiro ¢ paradigmatico do racismo que se instala na sociedade desde o
periodo da escraviddo, agenciando relagdes e inscrevendo-se nas formas de subjetivagdo. O
longo periodo de escravizagdo que transcorreu em nossa historia ndo foi sem consequéncias, €
seus efeitos podem ser apreendidos atualmente de diversas formas e nas mais diversas
instancias. Schwarcz e Starling (2015) mostram que ndo € possivel uma narrativa sobre o
presente brasileiro sem que se leve em conta os arraigados efeitos dos 350 anos de
escravizacdo que prevaleceram nesse territorio. As autoras propdem que os sistemas
escravistas modernos ndo se sustentam de outra forma que nao pela violéncia, que pode ser

tomada como um nome possivel para a escraviza¢ao, como se descreve no excerto abaixo:

Punicdes publicas, o tronco exemplar, a utilizagdo do agoite como forma de pena e humilhagio, os
ganchos e pegas no pescogo para evitar as fugas nas matas, as mascaras de flandres para inibir o habito
de comer terra e assim provocar o suicidio lento e doloroso, as correntes prendendo ao chéo, construiu-
se, no Brasil, uma arqueologia da violéncia que tinha por fito constituir o senhor como autoridade
maxima, cujas marcas e a propria lei, ficavam registradas no corpo do escravo. (Schwarcz & Starling,
2015, p. 92)

A ideia de uma figura do senhor, de mestria, de mando, que se constitui pelo registro
do ato violento sobre o corpo do outro, nos fornece uma imagem da violéncia que incide sobre
os corpos negros ainda hoje. Essa imagem, sobretudo, nos permite inferir que as marcas
impingidas pela violéncia do processo colonial estdo presentes tanto nas formas com que a
sociedade se organiza quanto na constitui¢do do sujeito negro. Guerra et al. (2022), ao discutir
a importancia da decolonialidade do espago psicanalitico, propdem pensar o real da
experiéncia inconsciente com seus atravessamentos da realidade material. E preciso localizar-
se no tempo e no espago para dar conta da subjetividade de uma época. No caso brasileiro, o
racismo se torna um fator incontorndvel para interpelar o liame social e o mal-estar de nossa
sociedade. Os autores salientam que as desigualdades sociais no Brasil guardam relagdo com
o passado escravagista e com uma aboligdo inconclusa. Assim, 0s negros continuam
ocupando lugares de inferioridade na escala social.

As relagdes raciais aqui forjadas repetem o modo de dominagdo colonizadora, o que

levou Gonzalez (2020) a se debrugar sobre seu mecanismo, tendo ela apontado a identificagdo
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do dominado com o dominador como fator subjacente a esse processo. Na leitura que a autora
empreende de nosso contexto social, conclui que ha uma neurose cultural brasileira cujos
sintomas s30 o racismo e o sexismo. H4 uma particularidade do caso brasileiro referente ao
trato das relacdes sociais: a ideia de igualdade entre todos encobrindo o fato de que a
diferenga racial esta na raiz de muitas formas de violéncia.

O mito da democracia racial ¢ um componente do modo de dominagdo que aqui se
estabelece, produzindo um duplo efeito: o de negar o racismo, a0 mesmo tempo que perpetua
a objetificacdo do corpo negro. Gonzalez (2020) busca aporte na psicandlise a fim de
demonstrar que, para além da dimensdo socioeconOmica, a logica de dominagdo opera
produzindo um resto domesticado. E a partir do resto, do lixo, que a autora interpela a
configuracdo social. Na sociedade brasileira, ¢ o negro que ocupa o lugar do lixo, e ¢ desse
lugar que se desvela toda sorte de naturalizagdo: o homem negro como vagabundo, malandro,
ladrao, com baixa aptidao e hipersexualizado, a crianca delinquente em potencial e a mulher
como servigal ou prostituta. O racismo nao € explicito, mas estd colocado na dindmica das
relacdes, e a mulher negra ¢ a figura que nos permite descortinar a formagdo de compromisso
que revela o funcionamento da neurose cultural a que a autora se refere, conjugando o
racismo € o sexismo.

Gonzalez (2020) traz na epigrafe de seu texto Racismo e sexismo no Brasil um
exemplo de como o racismo se sustenta na demarcagao de lugares. H4 um lugar socialmente
reservado ao negro, o da subalternidade. Mas ha também um lugar discursivamente definido:
o negro ¢ falado. Negar ao sujeito a narrativa de si ¢ um meio de controle sub-repticio e
eficaz, a medida que aquele que ¢ falado se define pelo falante. A autora nos aponta que ha
uma dialética entre consciéncia ¢ memoria na experiéncia do racismo como sintoma da
neurose cultural: a consciéncia como lugar de encobrimento, de esquecimento e de alienagao,
onde o discurso ideologico se presentifica. A memoria, por sua vez, ¢ um lugar a partir do
qual se pode escrever ou reescrever a historia, um lugar de emergéncia da verdade.

A objetalizagdo e a fetichizagdo do corpo negro se inscrevem na constituicdo do
sujeito. Se os corpos ja ndo sdo fustigados como outrora, o racismo continua fustigando as

mentes. Nesse sentido, Nascimento (1981) destaca:

Quando pretendo explicar o que se produziu em quatro séculos de repressdo, de auséncia de
ser, vejo somente uma imensa amnésia coletiva que nos faz sofrer brutalmente. Esta amnésia
coletiva comegou a surgir a partir de um pordo de um navio negreiro qualquer, e ao nivel
social, sabemos ou intuimos o que ela produziu. Mas, e interiormente? (Nascimento, 1981, p.
90-91)
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Como efeitos do apagamento historico a que o negro foi submetido na constituicdo de
sua subjetividade, Santos (2021) nos mostra que se mobilizou estratégias de
embranquecimento, a medida que o corpo negro era marcado como sem valor ou como um
valor de mercadoria. Negar a historia, era uma forma de designar o negro ao lugar de objeto,
a0 mesmo tempo que se constituia o branco como ideal de humanidade. A autora assinala que,
sendo o ideal do Eu a instdncia que estrutura o sujeito psiquico e o vincula ao campo
simbolico, em uma sociedade cujo discurso social ¢ racista, o branco se torna o ideal do Eu
que tensiona o sujeito negro. Assim, o processo de tornar-se negro passa pelo reconhecimento
da experiéncia social e subjetiva de estar inserido em uma sociedade na qual o ideal branco ¢
imperativo em muitos niveis, desde a estética até a definicdo da vida qualificada. Nesse

sentido, Souza (2021) conclui que

Nascer com a pele preta e/ou outros caracteres do tipo negroide e compartilhar de uma mesma
historia de desenraizamento, escraviddo e discriminacdo racial, ndo organiza, por si s6, uma

r

identidade negra. Ser negro é, além disto, tomar consciéncia do processo ideologico que,
através de um discurso mitico acerca de si, engendra uma estrutura de desconhecimento que o
aprisiona numa imagem alienada, na qual se reconhece. Ser negro ¢ tomar posse desta
consciéncia e criar uma nova consciéncia [...]. Assim, ser negro ndo ¢ uma condi¢do dada, a
priori. E um vir a ser. Ser negro é tornar-se negro. (Souza, 2021, p. 115)

Depreende-se dessa reflexdo que abordar o racismo como uma operacdao do
inconsciente ¢ reconhecé-lo como uma paixdo, localizando no outro seu objeto de 6dio,
colocando-o como ndo-humano e passivel de ser exterminado. Ao mesmo tempo, lanca o
outro racializado em um processo de negacao, ao identificad-lo com as imagens depreciativas
acerca do negro. Nogueira (2021) se debruca sobre as significagcdes do corpo negro a fim de
demonstrar como a cor da pele agencia modos de sofrimento que tém lastro com a longa
historia de violéncia e expropriacdo do negro de suas raizes. A constituicdo do negro se da
pelo olhar do branco, que se constitui como ideal, e pelo olhar do negro que se pretende
negar.

Os discursos modalizam os modos autorizados de satisfacdo e configuram uma ilusdo
de totalidade por fornecer um enquadre ao real, um desenho hegemdnico de mundo que luta
por prevalecer sobre os demais, impondo-se de modo normativo, exploratorio e desigual sobre
cada corpo (Guerra, 2022). Assim, os processos de segregacdo produzidos pelos discursos
hegemonicos de nossa cultura e a condigdo negra como paradigma das formas de segregacao
e exclusdo contemporaneas nos permitem compreender as bases que sustentam o racismo na
instituicao escolar. Segundo Guerra (2022), ha uma variacdo atual (ou regressiva) do mestre
moderno: a do mestre colonizador. Nessa variagcdo discursiva, o sujeito colonizado nao

encontra seu lugar, dado que ele proprio ¢ forcado a posi¢do de objeto de satisfagdo roubado,
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ndo causado por um objeto perdido, mas subtraido de sua humanidade a servigo de um gozo
imperialista, predatorio e acumulativo, sendo forcado a identificar-se ao objeto resto. Um dos
efeitos desse discurso € a suspeita, em uma relacdo de duvida do sujeito acerca de si mesmo,
de suas capacidades, de seu ser, em relagdo a um ideal que lhe serve de medida. A pergunta
dirigida ao Outro, que o sujeito faz de si mesmo lhe retorna de maneira invertida. A suspeita
surge como uma resposta a mensagem de desvalorizacdo que vem do Outro. “A suspeita, por
nao dispor de provas em relagdo ao Outro, obriga o olhar vigilante, que mantém o Outro na
mira, justamente por nao se saber o que esperar dele” (Guerra, 2022, p. 169). Nessa
perspectiva, “voltamos ao outro suspeito nosso 6dio com a mesma intensidade do gozo que
habita nosso ser” (Guerra, 2022, p. 169).

Assim, o regime neoliberal e neocolonial mobiliza o que ha de pior em nosso intimo,
sob os comandos de um super-eu tiranico, regido por um ideal de eu mobilizado por
significantes-mestres que veiculam os valores burgueses e brancos e que, no extremo, visam a
eliminacao radical da diferenga por meio do ato agressivo dirigido ao objeto de nosso 6dio
(Guerra, 2022).

Compreendido como os discursos forjam o racismo, passaremos a refletir sobre os

restos da educagdo universal e as praticas de segregagdo na instituicao escolar.
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CAPITULO 3 - A SEGREGACAO ENQUANTO RESTO DE UM PROJETO DE
EDUCACAO UNIVERSAL

O psicologo € convocado a intervir na escola quando algo do processo educativo falha.
Essa falha recebe as mais diversas nomeacdes por parte dos educadores: dificuldade de
aprendizagem, indisciplina, violéncia, ndo adesdo a escola etc. Os alunos sdo considerados os
unicos responsaveis pelo fracasso escolar. Os que “fracassam” na escola encarnam o que cai
como resto de um projeto educacional “para todos”.

Assim, questionamos: o que faz com que a escola, uma instituicdo secular que se
tornou o espaco privilegiado da infancia e da juventude, leve parte de seu publico a
experienciar o processo educativo como excludente? Como operar com a demanda que nos ¢
enderecada, no sentido de abrir espago para as diferencas individuais, ndo replicando formas
de segregacao? Como atuar em uma instituicdo com uma politica universalista, de modo a dar
lugar as singularidades? E, fundamentalmente, por que que a escola publica, que atende
predominantemente alunos negros, se constitui como um espaco onde os adolescentes sofrem
com maior intensidade a violéncia racial?

Como ponto de partida para essa reflexdo, realizaremos um breve percurso historico
pela educagdo escolar, analisando as condicdes que possibilitaram o surgimento da escola
moderna, recorrendo ao passado na tentativa de langar alguma luz sobre o contexto atual.
Analisaremos as condi¢des que propiciaram a constituicdo de nosso sistema de educacao,
perseguindo os caminhos que levaram a educagdo a se tornar uma politica publica de Estado,
consolidando-se como uma educacao “para todos”.

A fim de tecer essa contextualizagdo, recorreremos as discussdes travadas nos campos
da Historia, da Filosofia, da Sociologia e da Psicologia da Educagdo, no sentido de resgatar

como os problemas educacionais se inscrevem em uma ordem discursiva.

3.1 Uma Historia Nao-Toda

Tragar os aspectos historicos que compdem o campo do qual se extrai nosso objeto de
pesquisa, ainda que se trate de um resgate descritivo e lacunar, parece-nos importante para a
discussdo de nosso tema. Nosso interesse reside na investigagdo, no campo da Historia da
Educacdo, das condi¢cdes que possibilitaram o surgimento dos sistemas de ensino modernos.

Partiremos de um contexto ampliado e, em seguida, percorreremos a constituicdo da educacao
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publica no Brasil. O objetivo dessa escolha “metodologica” ¢ analisar a questdo da segregacao
racial como um fundamento politico do processo educacional brasileiro.

Considerando a subjetividade enquanto atravessada pelas condigdes sociais que se
estabelecem em cada época, justifica-se esse didlogo entre a Psicandlise e a Historia. Em
nosso caso, esse dialogo nos permite interrogar como as desigualdades se apresentam nos
diferentes contextos historicos e se inscrevem nas subjetividades.

A proposta lacaniana dos discursos prenunciou os efeitos disruptivos que adviriam da
dominancia do discurso da ciéncia, redundando em formas de segregacdo. Dessa forma,
recorremos a Historia para capturar tanto os efeitos de desagregacdo do lago social quanto as
formas de resisténcia (Koltai, 2016; Rosa, 2022). Ao pensar sobre a clinica do testemunho,
forjada no intervalo entre a Historia (social) e a historia do individuo, Koltai (2016) afirma

que

[...] a psicanalise ndo pode se dar ao luxo de esquecer que lida com um sujeito histérico,
depositario de uma historia, razdo pela qual todo analisando acaba em um determinado
momento de seu percurso se vendo obrigado a testemunhar a relagdo que sua histdria
individual mantém com a grande Historia, o que por sua vez exige a escuta de um analista
capaz de relacionar a escuta da histdria que ouve com a Historia do mundo [...]. (Koltai, 2016,
p- 26)

Podemos antecipar, com isso, que a concepcao de historia aqui evocada ndo nos
remete a um processo de sucessdao de fatos que se superam, transformando os acontecimentos
em dados estanques. Portanto, ndo ha aqui uma visdo positivista que disseca o tempo entre
passado, presente e futuro, estabelecendo uma temporalidade linear, desconsiderando os
flancos que permitem que essas instancias se interpenetrem. Walter Benjamin nos permite
vislumbrar uma perspectiva que rompe com a ideia de linearidade do tempo historico. Ele
propde, apoiando-se no materialismo, uma interpretagdo da historia a partir da perspectiva dos
vencidos. Em um texto de 1915, intitulado A vida dos estudantes, no qual o autor faz uma
critica @ mercantilizagcdo do conhecimento ¢ ao modo como a Universidade estd imiscuida a

uma cultura burguesa (D’ Angelo, 2006), pode-se extrair o excerto a seguir:

H4 uma concepcao da histéria que, contando na eternidade do tempo, sé distingue o ritmo dos
homens e das épocas que correm rapida ou lentamente na esteira do progresso. A isso
corresponde a auséncia de nexo, a falta de precisdo e de rigor que ela coloca em relacdo ao
presente. As consideragdes que se seguem visam, porém, a um determinado estado de coisas
no qual a histéria repousa concentrada em um foco, tal como desde sempre nas imagens
utopicas dos pensadores. Os elementos do estado final ndo estdo presentes como tendéncia
amorfa do progresso, mas encontram-se profundamente engastados em todo presente, como as
criacdes e os pensamentos mais ameagados, difamados e desprezados. Transformar o estado
imanente de plenitude de forma pura em estado absoluto, toma-lo visivel e soberano no
presente — eis a tarefa historica. Contudo, esse estado ndo pode ser expresso através da
descricdo pragmatica de pormenores (instituicdes, costumes etc.), da qual ele se furta, mas so6
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pode ser compreendido em sua estrutura metafisica, como o reino messianico ou a idéia da
Revolugao Francesa. (Benjamin, 1915/1986, p. 151)

De acordo com Léwy (2005), as ideias que Benjamin apresenta no inicio desse ensaio
de 1915 comportam sua visdo acerca de sua “filosofia messianica da historia” (Lowy, 2005, p.
20), como se evidencia em suas teses sobre o conceito de historia. O excerto traz a critica
fundamental que Benjamin faz acerca da ideologia do progresso, assim como aponta a
subversdo que marca seu posicionamento frente a historiografia sustentada em uma visao
objetiva do tempo, representada pela cronologia. Para o autor, s6 se pode capturar
verdadeiramente o passado no instante em que ha uma inflexao deste no presente.

Nesse sentido, a ideia de descontinuidade ou de interrupgio se faz importante. E no
instante em que o passado surge, presentificando-se, que uma agao revolucionaria pode se dar,
no sentido de interromper o fluxo histérico que enaltece os vencedores e abnega os vencidos.
Nao ha neutralidade na transmissao historiografica, uma vez que ha um exercicio de poder no
ato de manter o dominio da narragdo sob a perspectiva dos vencedores. Para Gagnebin (2020),
¢ preciso que, em cada época, se arranque a transmissao da tradi¢ao, para que se possa escutar
a histdria dos vencidos.

Em suas teses sobre o conceito de historia, Benjamin (1940/1985) faz uma leitura
colateral do materialismo histérico, denunciando as ameacas advindas do progresso técnico e
econdmico promovido pelo capitalismo, apontando uma necessaria agao revolucionaria que
interrompesse a evolugdo que levaria a catastrofe. Nos textos produzidos entre os anos de
1936 e 1940, Benjamin apresenta uma visdo de historia dissociada de uma ilusao do
progresso. Com o intuito de se opor ao pensamento burgués por meio do marxismo, Lowy
(2005) afirma que o autor faz uma aposta na possibilidade de uma luta emancipadora.

As teses foram redigidas em 1940, pouco antes da tentativa de Benjamin de escapar da
perseguicdo nazista. O objetivo do texto, de acordo com Lowy (2005), ¢ o de “estabelecer
uma cisdo inevitavel entre nossa forma de ver e as sobrevivéncias do positivismo” (Lowy,
2005, p. 33). O positivismo, como alvo da critica benjaminiana, aglutina tanto a filosofia
burguesa quanto uma visada evolucionista do marxismo. Na primeira tese, Benjamin critica
uma vertente do materialismo histérico que percebe a historia como uma linearidade, cuja
finalidade seria o triunfo do socialismo. Utilizando-se da metafora do autdomato, segundo a
perspectiva materialista, considera que as forg¢as de produgdo, somadas ao progresso técnico e
econdmico, conduzirdo, automaticamente, ao colapso do capitalismo e a ascensdo do
proletariado. Para o autor, ¢ necessaria uma interpretacdo correta da historia, a fim de que se

possa travar uma efetiva luta contra o inimigo que produziu a barbarie em sua época e que nos
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espreita contemporaneamente, qual seja, o fascismo. Nesse sentido, a concep¢do de tempo
historico como linearidade, imiscuido de otimismo, impede que se verifique as inflexdes do
passado no presente e condicione o futuro a repeticdo do triunfo dos dominantes.

Benjamin (1940/1985), na segunda tese, pontua que “o passado leva consigo um
indice secreto pelo qual ele é remetido a reden¢dao. Nao nos afaga, pois levemente um sopro
de ar que envolveu os que ndo precederam? Nao ressoa nas vozes a que damos ouvidos um
eco das que estdo agora caladas?” (Benjamin, 1940/1985, p. 223). Nessa tese, o autor aponta
que rememorar os oprimidos do passado ¢ uma forma de reden¢do, no sentido de uma
reparacdo coletiva da historia. A rememoracdo se constitui numa possibilidade de produzir um
furo nas narrativas dominantes que acabam por silenciar as vozes dos oprimidos. Adiante, em
sua terceira tese, Benjamin afirma que “[...] s6 a humanidade redimida cabe o passado em sua
inteireza” (Benjamin, 1940/1985p. 223). Assim, a ideia de redencdo diz respeito as
transformagoes revoluciondrias da vida material.

O interesse de Benjamin pelo passado € o interesse pelas lutas dos antagonicos, no
sentido de pensar acerca da historia dos subalternos. De acordo com Lowy (2005), “o que lhe
interessa no passado, nao ¢ o desenvolvimento de forcas produtivas, a contradi¢do entre forcas
e relagdes produtivas, as formas de propriedade do Estado, a evolugao dos modos de produgao
[...], mas a luta até a morte entre opressores e oprimidos, exploradores e explorados,
dominantes ¢ dominados” (Lowy, 2005, p. 59) Para Benjamin (1940/1985), o poder das
classes dominantes pressupunha um “triunfo historico” em relacdo as classes subalternas e
nao era decorrente, unicamente, da questdo econdmica. Por conseguinte, o dominio da
narrativa era um elemento central na manuten¢ao de relacdes de dominagao.

A dialética benjaminiana anuncia que “a relacdo entre o hoje e o ontem ndo ¢
unilateral” (Lowy, 2005, p. 61). Ou seja, o presente permite lancar luz sobre o passado,
enquanto o passado fornece os elementos que permitem movimentos de mudanga e rupturas
com formas de opressdo, exclusdo e segregacdo no presente. Propde-se, assim, uma nogao de
historia aberta, na qual ndo ha um corte definido e delimitado que permite localizar o passado
como algo fechado. Para Benjamin, “a verdadeira imagem do passado passa célere e furtiva. E
somente como imagem que lampeja [...] que o passado tem de ser capturado” (Benjamin,
1940/1985, p. 224). Dentro dessa concepcao de tempo historico, o passado ndo ¢ como um
quadro a ser descrito, uma imagem fixa na qual tudo se da a ver. Ao contrario, o passado ¢
uma figura com a qual temos uma relagdo politica.

A abordagem histdrica do passado ndo implica em retratd-lo e compreendé-lo tal como

ele propriamente foi. “Significa apoderar-se de uma lembranga tal como ela lampeja num
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instante de perigo. Importa ao materialismo historico capturar uma imagem do passado como
ela inesperadamente se coloca para o sujeito historico no instante do perigo” (Benjamin,
1940/1985, p. 225). Produzir um discurso sobre o passado nio significa reproduzi-lo como
verdade, como tempo ja fixado e morto, sob o risco de transforma-lo em um instrumento da
classe dominante e naturalizar opressdes e contradigdes. O passado, do ponto de vista dos
oprimidos, nos permite mostrar que a historia ndo ¢ uma acumulagdo progressiva de vitorias,
mas uma série de derrotas, catastrofes e opressao.

Benjamin (1940/1985) afirma que a tarefa do materialismo historico € a de escovar a
historia a contrapelo, opondo-se a um historicismo servil. “Escovar a historia a contrapelo,
expressao de um formidavel alcance historiografico e politico — significa, entdo, em primeiro
lugar, a recusa em se juntar, de uma maneira ou de outra, ao cortejo triunfal que continua
ainda hoje, a marchar sobre aqueles que jazem por terra” (Lowy, 2005, p. 73). O
procedimento que o autor propoe ¢ o de ler a historia a partir do movimento contrario de uma
versao oficial, tensionando essa leitura com a historia dos oprimidos. Trata-se de uma forma
de se opor a uma visdo linear e progressiva que, como nos diz Lowy (2005), “[...] somente
produzira novas guerras, novas catastrofes, novas formas de barbarie e de opressao” (Lowy,
2005, p. 74).

Em sua sétima tese, Benjamin (1940/1985) indica que “a tradi¢do dos oprimidos
ensina que o estado de excecdo no qual vivemos ¢ a regra” (Benjamin, 1940/1985, p. 83). A
décima-primeira tese traz uma critica a ideologia do trabalho e ao culto ao progresso técnico,
em que o autor nota uma relacdo entre progresso tecnologico e retrocessos sociais. Na
décima-terceira tese, Benjamin dird que a ideia de progresso ¢ dogmatica e ndo se orienta pela
realidade. Essa ideia conduz a uma falsa conclusdo de que a barbarie sera naturalmente
superada por um progresso da propria humanidade e que o capitalismo ndo resistird como
ordem econdmica a medida que o avango econdmico e técnico ocorre. Esta subentendida a
ideia de perfectibilidade, pela qual a humanidade se conduziria rigorosamente. No entanto, o
autor chama a atencdo para o fato de que a Uinica coisa que mantém uma ordem continuista ¢ a
dominagao.

As classes revolucionarias tém o poder de interromper o continuo da histdria, que ¢
contado pelos vencedores, como constata-se na décima-quinta tese. “De fato, somente a agdo
revoluciondria pode interromper — por um tempo — o cortejo triunfal dos vencedores”
(Benjamin, 1940/1985, p. 123). A revolugdo ¢ uma tentativa de interromper o tempo vazio,
que seria o tempo mecanico, do relégio, o tempo cronoldgico. De acordo com a décima-sexta

tese, “o Historicismo arma a imagem ‘eterna’ do passado, o materialismo historico, uma



80

experiéncia com o passado que se firma ai tinica” (Benjamin, 1940/1985, p. 128). Portanto, ¢
uma experiéncia do passado que forma uma imagem com o presente, ndo0 como uma imagem
fixa e acabada. Na décima-sétima tese, o autor apresenta uma visdo contraria de tempo
historico cumulativo, o que nos permite depreender que a relacio entre passado e presente nao
¢ a de uma temporalidade homogénea, estanque e de superagdo. O passado se inscreve no
presente, trazendo ressondncias. Tal concepcdo concorre com a de temporalidade que
interessa a psicanalise. Para Affotunatti (2014), ha uma proximidade entre a “logica do
discurso que sustenta a historia daquela que enreda a memoria psiquica” (p. 58).

De acordo com Certeau (2011), a psicanalise ¢ uma experiéncia de tempo e de
memoria: “se o passado (ao ter um lugar e forma em um momento decisivo no decorrer de
uma crise) ¢ recalcado, ele retorna, mas sub-repticiamente, ao presente do qual havia sido
excluido” (Certeau, 2011, p. 71). A experiéncia da psicanalise ¢, portanto, uma experiéncia
historica. E se, para um historiador, a psicandlise contribui para uma nova forma de lidar com
seu objeto, poderiamos supor que o inverso também ocorre? A historia poderia auxiliar a
psicandlise na leitura que esta faz dos fenomenos clinicos, bem como dos fendmenos sociais?

A historiografia se constitui e se desenvolve fundamentada em um corte entre passado
e presente, no qual se estabelecem relacdes de poder e de saber. A psicanalise, contudo,
permite a histéria recolocar a questdo da temporalidade, uma vez que o passado, que se
acreditou rechacado, acossa o presente. “O morto assombra o vivo, ele re-morde (mordida
secreta e repetida)” (Certeau, 2011, p. 71). Enquanto, para a historiografia, o passado e o
presente sao colocados como instancias distanciadas, donde, a partir do presente, pode-se
esquadrinhar o passado, a psicanalise reconhece o passado no presente. Ainda que se
identifique diferengas entre essas duas estratégias de tempo, para Certeau (2011), elas se
desenvolvem em solo comum, seja por conferir valor explicativo ao passado, isto €, explica-lo
a partir do presente, seja por considerar que as representacdes remotas ou atuais produzem
efeitos. Sobretudo, sdo duas epistemes que trabalham com uma nog¢do temporal de historia
nao linear marcada por interposi¢des, fraturas e hiancias.

A historicidade em psicandlise se institui como forma de abordar o individual (historia
do paciente) e o coletivo (romance historico), como se observa na tese freudiana apresentada
em Psicologia das massas e analise do Eu. A premissa de Freud (1921/2020) ¢ a de que todo
fendmeno individual ¢ também coletivo. Individuo e coletivo estdo submetidos a mesma
dindmica pulsional, variando em escala. Desta feita, Freud nos aponta que as relagdes que

eram objetos de investigacdo psicanaliticas “podem reivindicar ser consideradas fendmenos
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sociais” (Freud, 1921/2020, p. 137). Nesse sentido, Certeau (2011) destaca que, dentre as

operacdes feitas por Freud na historiografia,

Ele invalida o corte entre psicologia individual e psicologia coletiva; considera que o
patolégico como uma regido em que se exacerbam e se desvelam os funcionamentos
estruturais da experiéncia humana; na historicidade, ele apreende sua relagdo com crises que a
organizam ou a deslocam; em acontecimentos decisivos, ele desvenda os pontos de
constituicdo de estruturas psiquicas: a) a busca, no adulto, das determinagdes que recuam a
“cenas primitivas” [...]; b) a necessidade de postular, na origem dos povos, uma violéncia
genealdgica [...], cujo recalcamento ¢ o trabalho da tradicdo [...], mas cujos efeitos repetitivos
sdo identificaveis através de suas sucessivas camuflagens [...]; ¢) a garantia de encontrar, em
qualquer linguagem, “fragmentos de verdade”, estilhagos, organiza-se em sistemas
psicologicos e cuja reminiscéncia introduz possibilidades de mudanga em um estado presente;
ele modifica o género historiografico ao introduzir nele a necessidade, para o analista, de
marcar seu lugar. (Certeau, 2011, p. 75)

Freud introduz a subjetividade no fazer historiografico, substituindo o discurso
objetivo, que visa a dizer o real, por um discurso que assume a “figura de ficcdo”, ou seja, um
discurso que enuncia sua relagdo com o lugar singular que o produz. Enfim, Certeau (2011)
afirma que € preciso destacar que a psicanalise contém sua propria historicidade, estando,
portanto, imersa em relacdes de conflito e de poder. Negligenciar esse aspecto ¢ se colocar
sob o risco de conduzi-la a um “dogmatismo do discurso ou uma gnose de simbolos”
(Certeau, 2011, p. 85).

A nocao de histéria ¢ negligenciada em psicandlise por uma ideia de que tal disciplina
abarca uma dimensdo unicamente linear, na qual estaria contida relagdes de causa e efeito,
sem abertura para a contingéncia e para o enigma, importantes para o surgimento do sujeito
(Ambra & Paulon, 2018). No entanto, o tema ndo esta ausente em Freud, o qual apresenta trés
nog¢des de historia em O homem Moisés e a religiGo monoteista® (1937-1939/1988):
Geschichte, que remete ao acontecer da historia, a historia real e objetiva; Historie, que
concerne a historia conjectural ou reconstruida a partir da experiéncia; e Historisch, o
historico vivencial ou o acontecimento historico na perspectiva de quem o vivenciou.

Temos em Freud (1939/1988) uma nog¢do de historia que articula temporalidade e
experiéncia. A relacdo entre passado e presente gerariam, nesse sentido, essas trés dimensdes.
E a partir dessas diferenciagdes da nogdo de historia que Freud (1939/1988) separa verdade
material e verdade historica, sendo que a primeira diz respeito a concretude dos fatos
historicos, analisados objetivamente por meio de documentos que conduzem a Geschichte, ao
passo que a verdade historica se fundamenta nos mitos, na religido, na fala e na linguagem,

referindo-se a Historie e a Historisch. Para Ambra e Paulon (2018), a verdade material estaria

5 Moisés y la religion monoteista
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submetida a um principio de identidade, enquanto a verdade historica obedeceria a logica do
recalque, exigindo, assim, uma decifracdo e um retorno ao passado. A verdade histérica seria
uma modaliza¢do da verdade material.

Ambra e Paulon (2018) observam que se trata ai de dois regimes de verdade distintos e
ndo equivalentes. Da relagdo entre ambos se depreende que a verdade material somente ¢é
restituida enquanto fragmentos, resquicios, em fungdo de uma verdade historica, portanto, a
partir da experiéncia do sujeito. No entanto, os autores ndo deixam de sublinhar que Freud
insiste na importancia dos resquicios da verdade material para a producdo da verdade
historica. Haveria um resquicio de verdade material que subsiste na verdade historica. A
relacdo entre esses dois regimes de verdade, contudo, ndo ¢ de sobreposi¢do, como nos
apontam os autores. “A relacdo entre o historico e o material seria, entdo, andloga aquela entre
o simbolico e o imaginario: sdo dimensdes que ndo se sobrepdem, mas que dependem uma da
outra, funcionando como limites reciprocos” (Ambra & Paulon, 2018, p. 414).

Uma vez que apresentamos a perspectiva historica com a qual trabalhamos, vamos
abordar a constru¢do do modelo escolar contemporaneo, desde sua instauracdo até sua
conversao em um dispositivo politico que visa a universalizagdo da educagdo a partir da

segregacdo de corpos negros.

3.2 A Escola Moderna e a Universalizaciao da Educacao

Pretende-se, nesta secdo, apontar o intercruzamento de dois campos do saber para a
abordagem de nosso objeto de pesquisa: a historia da educagdo e a psicanalise. Buscaremos
localizar os elementos histéricos que compdem o pano de fundo da problematica da pesquisa,
destacando alguns aspectos do processo de constituicdo do modelo de educacdo
contemporaneo. Interessa-nos localizar o processo que levou a educagdo a se constituir como
uma politica publica e os discursos que sustentaram o ideal de universaliza¢ao da educagao.

Apoiando-nos na nocdo de segregacdo, como indicada por Lacan, perguntamo-nos se
haveria um gérmen da segregacdo contido nas primeiras formas de organizag¢ao da politica de
educagdo publica brasileira.

A forma com que a escolarizagdo foi institucionalizada no Brasil sofre influéncia da
escolarizagcdo dos paises do leste europeu e dos Estados Unidos no século XIX. Entretanto,
como nos mostram alguns historiadores da educacao (Boto, 1996; 2003; Ressineti & Costa,

2014; Maciel et al., 2020), ¢ importante fazer um recuo ao século XVIII, como um periodo
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historico onde se consolida o paradigma da modernidade, com transformagdes profundas na
paisagem social.

O século XIX se desdobra reverberando os efeitos dos processos historicos do século
anterior. A Revolucdo Francesa e a Revolucao Industrial na Inglaterra podem ser consideradas
como marcos importantes ao estabelecimento de uma nova ordem social, na qual a
escolarizagdo e sua ampliagdo se tornam elementos-chave. Para a formagdo dessa nova ordem
social, a instrugdo publica se tornou um campo de disputa fundamental. Uma educacao para
todos, antes de tomar a forma de escola universal, obrigatoria e laica, foi pauta constante nas
lutas sociais, pois a educacdo se configurava como uma via privilegiada para sedimentar os
interesses da burguesia, que ascendia em seu dominio (Garcia et al., 2017).

Lopes (2008) reitera a importancia de se recorrer ao contexto historico-social para
analisar a relacdo existente entre educacdo e sociedade. Nesse sentido, aposta que a
reconstituicao do cendrio historico permite compreender as bases sobre as quais a Educagdo
Publica brasileira se assenta. Para a autora, a concep¢do de uma “escola publica universal,
gratuita, leiga e obrigatoria” encontra assento nos desdobramentos da Revolu¢ao Francesa e
passa a compor a educagdo publica como a concebemos hoje. A educagao ndo ¢ uma invengao
da modernidade; no entanto, no periodo revolucionario, ela se articulou aos ideais vigentes
para a constru¢do da nova ordem social. Nesse sentido, a educa¢ao pavimentou a via para a
modernidade.

Apesar de haver um pensamento sobre a educagdo publica antes da Revolugdo
Francesa, a concep¢ao de educagdo vigente era cristd. Os ideais de liberdade e a valorizagao
da razdo, acompanhados do crescimento da classe burguesa e da expansdo do comércio,
introduziram uma nova perspectiva para a educa¢do, cujos principios centravam-se na
universalidade, gratuidade, laicidade e obrigatoriedade (Lopes, 2008).

Antes que a burguesia se efetivasse como uma ordem econdémico-social hegemdnica,
articulacdes e rupturas estiveram presentes na disputa pelo poder. Sem nos determos em todos
os meandros, tensdes e jogos de forca que engendraram esse movimento, ¢ importante
destacar a existéncia de uma intrincada teia de relagdes nesse processo, na qual conflitos
internos e entre as classes — nobreza, clero e o terceiro Estado — obrigavam concessodes e
coalisdes de toda ordem, na tentativa de manter interesses ou alcangar objetivos.

Nao havia uma homogeneidade dentro de cada grupo social. As questdes econdmicas
e as parcas condi¢cdes de vida a que o campesinato e as classes populares estavam submetidos
foram o combustivel para que a revolugdo se efetivasse. O regime absolutista, centrado na

figura do soberano, ndo sustentava mais a organizagdo hierarquica da sociedade, e o
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feudalismo, que se fundamentava no direito de propriedade de alguns privilegiados e na
exploracgdo do trabalho das classes populares, era o regime a ser combatido e superado.

Uma vez que o regime absolutista fora substituido pela soberania nacional, a partir do
éxito da revolugdo cujo grupo mais favorecido foi a burguesia, as tensdes dos estratos que
representavam o terceiro Estado surgiram. Os interesses da burguesia ndo representavam as
classes populares, e, com o desenrolar da Revolugdo, comegaram a aparecer os antagonismos
de classe. Contudo, a burguesia utilizou de sua forca politica para refrear a verve
revolucionaria dos camponeses que queriam o fim do regime feudal, mas sem perder o direito
de propriedade.

O principio de igualdade, evocado para dirimir qualquer possibilidade de agitacao, foi
expresso na Declaracao do Direito dos Homens e dos Cidadaos, em que se previa que todos os
cidaddos tinham o direito a igualdade civil, que se traduzia na possibilidade de admissao em
empregos civis, militares e judiciarios. A Declaragdo teve por objetivo coadunar principios
universais aos interesses da burguesia. Nesse momento, o direito a educacdo compareceu
como um ativo de negociagao politica. Foi infundida na populagdo a ideia de educagdo como
promessa de mobilidade social e como panaceia para a miséria produzida pelo antigo regime.
Assentada no cientificismo, a educagao foi tomada como a forma de introduzir o novo regime.

A promessa decorrente do Iluminismo, transmitida e difundida pelos filésofos e
intelectuais da época, era a de uma sociedade igualitdria em um novo mundo. O horizonte de
mudancas tinha como mote um ideal progresso, crescimento e reestabelecimento da dignidade
do homem (Lopes, 2008). A substituicdo da instru¢ao do periodo absolutista e a apropriagdo
da escola pela burguesia foram elementos importantes para a consolidagdo de um novo modo
de organizacdo social, ndo mais sustentado na figura do soberano. Tornar a educagdo publica
e acessivel a todos foi uma demanda constante nos periodos da Revolugao.

Aratjo (2004), aludindo a Daniel Hamine, afirma que “[...] a modernidade educativa,
isto €, a educacdo escolar e a pedagogia contemporanea, ¢ fundamentalmente um produto do
século XVIII” (Aratjo, 2004, p. 6). O desejo de emancipagdo, movente dos ideais que
animavam a revolugdo, ensejava a criagdo de um programa de educac¢do nacional que pudesse
abarcar todas as classes, como um dispositivo privilegiado para fazer prosperar os efeitos da
ruptura historico-social provocada pela revolugao.

A ideia de construcdo de um Estado que ndo guardasse resquicio do periodo obscuro
do absolutismo e do feudalismo dava a pedagogia o status de um instrumento de mudanca
social. Todos os projetos que aparecem nesse periodo “[...] apostaram na afirmacdo de estado

emancipador” (Aratjo, 2004, p. 7). Entretanto, essa emancipacdo se daria, paradoxalmente,
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pela introjecdo progressiva de uma razdo universal, caracterizando, nesse sentido, a “vocagao
moderna para instruir” (Aratjo, 2004, p. 7). Almejava-se uma pedagogia social como meio de
fazer os individuos aderirem aos valores da revolucao e, concomitantemente, construirem uma
sociedade esclarecida, iluminada, livre, sobre o principio da equidade. A pedagogia tinha
como fungao “criar” o homem da razao.

A perspectiva liberal de educagdo remonta aos planos educacionais de Condorcet e
Lepelletier, que, apesar de ndo terem sido postos em pratica, embasaram a forma como a
educagdo e a escola foram hierarquizadas e organizadas, de modo a manter o objetivo de
universalizagdo, ainda que estratificando o ensino a partir da divisdo social de classes e, por
conseguinte, do trabalho (Maciel et al., 2020). A nocao de educacdo para o trabalho ¢
fundamental nessa perspectiva que defende uma educagdo para o aprimoramento das aptidoes
naturais € uma educacdo associada a divisdo de classes. H4 uma dimensdo primordial da
educagdo que a considera como forma de manter a coesdo social. Essa dimensao da educacao
serviria a um empreendimento biopolitico? Tal discussdo sera feita posteriormente.

Nesse contexto, a Educag¢do tornou-se um dispositivo privilegiado para produzir
corpos ¢ mentalidades que o momento historico exigia — um artificio ideoldgico utilizado
para a consolidacdo da Revolucdo e o crescimento do novo modelo econémico, que langou a
burguesia em uma posi¢do de assungdo do poder decisdrio e hegemonico na cena politico-
social (Lopes 2008). Ao investigar a constituicdo do conceito de Educacdo no periodo
[luminista, Boto (1996) resgata o tema a partir das enciclopédias, com o intuito de demonstrar
a disputa existente em torno da definicdo desse conceito, de como ela deveria ser ofertada e o
curriculo a ser implementado. A Educagao se converte em um dispositivo com o objetivo de
produzir o homem do novo regime que se delineava, a partir da ruptura com o absolutismo,
com a superagao do feudalismo e com a constitui¢do do capitalismo. A educagdo se torna o
meio pelo qual a mentalidade revoluciondria se estabelece sob o comando da burguesia, que
se torna a classe hegemonica, com o objetivo de formar o homem que reproduzird a logica
capitalista.

A pedagogia teve um papel nodal para o pensamento revolucionario e a constru¢do do
Estado-nacdo, tendo em vista que era a senda a partir da qual se podia transmitir o sentimento
de patria e efetuar a unificacdo linguistica, o que era fundamental para que o Estado-nacdo se
estabelecesse. Assim, “reivindicar uma escola unica, laica e gratuita, universalizada para
todas as criancas de ambos os sexos, significava conferir legitimidade ao prospecto de
regeneragdo e de emancipagdo inscrito naquele periodo que presenciava o acelerar da

historia” (Boto, 1996, p. 16). Havia uma ideia de que a escola ensejaria igualdade de
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oportunidades e efetivagdo das potencialidades naturais. Ao mesmo tempo, conferia-se a essa
instituicao o papel de prote¢do da Republica. De acordo com a autora, a educagdo publica estd
na génese da plataforma da democracia. A educagdo ¢ a pedagogia eram compreendidas,
desse modo, como vias de realiza¢do das reformas sociais necessarias, pois seriam tecnologias
capazes de promover mudangas no tecido social.

A partir da segunda metade do século XVIII, o pensamento pedagdgico “esta
impregnado pela ideia de Estado” (Boto, 1996, p. 51). A educagdo se torna um objeto de
controle do Estado que orienta e ordena as iniciativas no campo da instru¢do. O que a
historiografia da educagdo nos permite observar ¢ que o modelo escolar que se formatava
desde o Renascimento se torna a via de fortalecimento para os Estados nacionais (Boto,
1996). Entretanto, o pensamento de que a educagdo para o povo dificultaria a formagao de
mao-de-obra para os trabalhos bragais passou a circular.

Oferecer aos individuos novas formas de saber (a escrita, a leitura, os calculos etc.)
poderia romper com os lugares sociais estabelecidos, dando-lhes possibilidades de aspirar a
mobilidade social. Havia, por parte dos iluministas, um receio quanto a ampliagdo da
educagdo para as camadas populares, sendo necessario definir diferenciagdes a partir das
classes sociais. Dessa forma, quando a educacdo se tornou uma politica de Estado,
estabeleceu-se um principio de diferenciacao dos niveis educacionais, dependendo do publico
que seria atendido. Essa estratificacdo da educagdo e do espaco escolar ainda ¢ vigente, sendo
necessario destacar que ela passa por recortes de raca, classe e género. As classificagoes,
estratificagdes e diferenciagdes entre educaveis e ineducdveis, feitas ainda hoje, sdo
provenientes do discurso da ciéncia.

A educagdo se definia, a principio, pelos cuidados dispensados a subsisténcia da
crianca e a formacdo e a instru¢do desta. Nesse sentido, consistia em assegurar as condigdes
de perfectibilidade para a formacdo do corpo e para a aquisicdo dos codigos de civilidade das
condutas sociais. A finalidade dessa tltima repousaria na garantia do bem-estar individual, da
familia e do Estado. De acordo com Boto (1996), “ndo hd quem ja nasca instruido ou
formado: esse seria o argumento que sinalizava para a necessidade de universalizagdo do
processo pedagdgico. [...] A proposicdo de uma educagdo oficial fortalecida vem
acompanhada pelo pressuposto do engrandecimento da nagao” (Boto, 1996, p. 54).

Sobreleva-se, desse modo, o carater profildtico da educagdo, no sentido de que o
conhecimento seria uma forma de prevengdo dos males fisicos e sociais. A instrug¢do oferecia
0s meios para a compreensao e a clarificacdo das normas e das regras sociais, o que se alinha

a perspectiva disciplinar de Foucault (1999). A escola seria um espaco de aprimoramento das
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habilidades naturais. No entanto, desde os primérdios da escolarizagdo, havia um
questionamento sobre a proposta de tornar a educagdo uma politica, remetendo ao governo a
incumbéncia de lidar com os impasses colocados pela coletivizagdo do ensino. Era necessario
reformar o plano de ensino, sendo o ensino doméstico uma alternativa. Percebemos que a
ideia de reforma esta posta desde os primérdios da educagdo publica para todos.

Um dos impasses levantados por Boto (1996), concernente as teorizacdes sobre a
educagdo que apareciam nos verbetes enciclopédicos dos intelectuais na pos-revolugao
francesa, ¢ relativo a padronizacdo do ritmo de transmissdo, no qual hd um prejuizo aos mais
“capacitados” que precisam se submeter a média. A autora destaca que os verbetes
demonstram a proeminéncia dos fendmenos pedagodgicos e a assuncdo de uma ideia de
autonomizagao da educagdo como meio de definicao da sociabilidade. O pensamento utdpico
em torno da Educacdo ¢ o de que esta seria capaz de incutir os ideais revolucionarios e seria o
dispositivo de consolidagdo de uma nova ordem social, por meio da qual os vestigios do
antigo regime seriam liquidados. A escola universal, gratuita e obrigatoria seria atribuida a
funcao de preparar a representacdo do homem novo.

Com o avango da industrializacao e com as dificuldades de subsisténcia no campo,
ocorre um deslocamento dos campesinos para as cidades. Esse contingente formard uma nova
classe de assalariados e trabalhadores da industria que compordao a populagdao pobre, o
proletariado. A intensificacdo da logica do lucro e a concomitante deterioragdo do
proletariado traz a tona as tensdes de uma sociedade regida por uma classe burguesa. A classe
emergente se arrogava como modelo social e como representante da promessa de que os
ideias revolucionarios se realizariam no contexto do capitalismo. A educagdo era um
instrumento importante, em um s6 tempo, para a burguesia, no sentido de consolidar a
Revolugdo, e para as classes menos favorecidas, no sentido de se constituir como uma
possibilidade de ascensao social.

O modelo de educacdo que vai se desenhando no século XVIII, segundo Patto (2015),
tem sua efetivacdo enquanto politica educacional formalizada no inicio do século XIX. De
acordo com a autora, esse movimento advém de trés vertentes de visdo de mundo que se

tornaram hegemonicas na nova ordem social:

[...] de um lado a crenga no poder da razio e da ciéncia, legado do Iluminismo; de outro, o
projeto liberal de um mundo onde a igualdade de oportunidades viesse a substituir a
indesejavel desigualdade baseada na heranca familiar; finalmente, a luta pela consolidagdo dos
estados nacionais, meta do nacionalismo que impregnou a vida politica europeia no século
passado. (Patto, 2015, p. 47)
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A educacio atribuiu-se a funcdo de um ordenador social. A unidade nacional estaria
mais assegurada se o nivel de instrugdo do povo fosse elevado. Esse seria um modo de
garantir a soberania nacional. Ainda que o estabelecimento dos sistemas de ensino ndo tenha
se dado de imediato, a ideia de escola como “redentora da humanidade” logo ganhou corpo.

A formagdo de uma classe trabalhadora advinda do deslocamento das populagdes do
campo para as cidades ndo trazia a prerrogativa de escolarizagdo. O disciplinamento, a
docilizagdo da mao-de-obra e o pagamento de baixos salarios que impingia a necessidade de
longas jornadas de trabalho como modo de sobrevivéncia tinham efeito formativo. O trabalho
era um espago de especializacdo para o exercicio de uma fung¢do. A escola nao cumpria,
ainda, o papel de reprodutora das relagdes de producio. A medida que as promessas de uma
sociedade igualitdria iam se demonstrando intangiveis, as tensdes entre as classes
trabalhadoras e a burguesia comegaram a surgir, ¢ a educagao passou a ser reivindicada como

um direito:

E somente nos paises capitalistas liberais, estaveis e prosperos, que, a partir de 1848, a escola
adquire significados diferentes para diferentes grupos ¢ segmentos de classes, em fungdo do
lugar que ocupam nas relagdes sociais de producdo. Neles, a escola ¢ valorizada como
instrumento real de ascensdo e de prestigio social pelas classes médias e pelas elites
emergentes. Como instituicdo a servico do desenvolvimento tecnoldgico necessario para
enfrentar as primeiras crises do novo modo de produgdo, de modo a racionalizar, aumentar ¢
acelerar a produgdo, ela interessa aos empresarios. Como manutencdo do sonho de deixar a
condigdo de trabalhador bragal desvalorizado ¢ de vencer na vida, ela é almejada pela grande
massa de trabalhadores miseraveis de uma forma ainda fragil e pouco organizada. (Patto,
2015, pp. 50-51)

Ao estabelecer os periodos historicos da constituigdo da politica educacional no
Ocidente, Patto (2015), aludindo a Zanotti (1972) descreve trés grandes etapas. Na primeira,
em 1870, a escola assume o idedrio de unificacdo, cuja missdo seria, por meio da unificagdo
da lingua e dos costumes, constituir uma consciéncia nacionalista. Essa foi sua primeira
missdo no contexto de incipiéncia do capitalismo. Sob a prerrogativa da igualdade como
forma de homogeneizacdo social, os sistemas de ensino se expandiram nos paises
desenvolvidos. A segunda etapa data dos anos de 1918 a 1936 e tem como mote a revisdo dos
fundamentos das praticas educativas, com o objetivo de tornar a escola uma instituicdo
promotora da paz. Com a Primeira Guerra Mundial, a no¢do de que a escola era a portadora
de uma missdo salvifica fica abalada, sendo colocada em dlivida a ideia de que a ampliagdo do
ensino gratuito e obrigatorio teria potencial transformador da humanidade.

Ao empreender esse mapeamento das politicas educacionais em seus aspectos
historicos e teoricos, Patto (2015) nos revela que as teorias raciais, que surgiram no século

XIX, compuseram a lente interpretativa dos processos de fracasso escolar de criangas
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advindas de classes populares. Segundo Patto (2015), “a adesdo ao anticlericalismo e ao
cientificismo, caracteristicas do Iluminismo, permitiu que esteredtipos e preconceitos
milenares adquirissem um novo status: o de conhecimentos neutros, objetivos e verdadeiros
que a ciéncia experimental e positiva conferia as ideias geradas de acordo com seus
principios” (Patto, 2015, p. 55). A autora nos chama a atengdo para o fato de que o periodo
entre 1850 e 1930 foi de consolidagao das ideias de que haveria uma dissimetria entre as ragas
e que a pobreza se explicaria por uma inferioridade biologica.

Houve uma apropriacdo da teoria evolucionista de Darwin como suporte para teorias
racistas. O darwinismo foi transportado do campo biolégico para o campo social, a fim de que
se reafirmasse a hierarquiza¢do que representava a nova ordem que se estabelecia. Portanto,
prestava-se a uma forma de legitimar as desigualdades sociais e o racismo, pertencendo,
assim, muito mais a politica daquele século que a ciéncia (Patto, 2015).

A visdo de mundo extraida do darwinismo social ensejou a ramificacdo de ideias que
buscavam suporte no reducionismo e que pretendiam demonstrar o carater biologico presente
nas diferengas individuais. A antropologia, a sociologia e a psicologia, saberes que se
sedimentavam nesse momento historico de ascensdo do capitalismo, coadunavam-se com o
modo de interpretacdo da sociedade vigente. A antropologia do fim do século XIX
preconizava o etnocentrismo europeu, ao passo que a sociologia cientifica tentava tracar um
paralelo entre o funcionamento social e o funcionamento do organismo, no qual as diferencas
comporiam harmoniosamente seu funcionamento. A psicologia teve um papel importante na
construgdo e na consolidagdo de uma pratica educativa excludente, fundamentando-se nos

estudos das diferengas individuais:

A psicologia cientifica nascente, nesse mesmo periodo nao poderia ser diferente; gerada nos
laboratérios de fisiologia experimental, fortemente influenciada pela teoria da evolucao
natural e pelo exaltado cientificismo da época, tornou-se especialmente apta a desempenhar
seu primeiro e principal papel social: descobrir os mais e os menos aptos a trilharem a
“carreira aberta ao talento” supostamente presente na nova organizagdo social e assim
colaborarem, de modo importantissimo, com a cren¢a na chegada de uma vida social fundada
na justica. Entre as ciéncias que na era do capital participaram do ilusionismo que escondeu as
desigualdades pessoais, biologicamente determinadas, a psicologia certamente ocupou
posicao de destaque. (Patto, 2015, pp. 60—61)

A psicologia contribuiu para a delimitagdo de uma infancia “patologizada”. Foram
desenvolvidos instrumentos de avaliagdo que permitiam fazer a diferenciacdo entre as
criangas que potencialmente aprenderiam e as que ndo apresentavam condigdes de
aprendizagem. Para tanto, tomou-se como critério as dificuldades de aprendizagem e a

capacidade cognitiva. Segundo Patto (2015), “medir as aptidoes naturais tornara-se o grande
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desafio que os psicologos se colocavam na virada do século” (Patto, 2015, p. 65).
Pesquisadores como Binet, que produziu a primeira escala métrica de inteligéncia para
criangas, ¢ Edouard Claparéde tornaram-se referéncias essenciais na formagao dos psicélogos
e pedagogos preocupados com as formas de medir as diferencas individuais que se
manifestavam no rendimento escolar.

Uma vez exposto o cenario, ndo se pode deixar de notar que ¢ com a emergéncia do
discurso da ciéncia que a educagdo moderna se constitui como uma politica publica e a escola
passa a ser um espago de direito de todos. Uma série de saberes cientificos sdo evocados para
dar conta do que se apresenta como um impasse na escolariza¢do. O “fracasso escolar” se
expande na medida em que se aposta na educa¢do como via de consolidacdo de um novo
paradigma societario. Como a historia demonstra, a segregacdo € o resultado de uma educacdo
que, sob o rétulo de universal, sustentava os valores da burguesia, a qual se fundamentava,
sobretudo, em saberes que sublinhavam as diferengas individuais, com base na nocao de
disparidade racial. O espago escolar se constituiu como um dispositivo de segregacdo
decorrente da tentativa de homogeneizar os alunos segundo um unico modelo social,

economico e cultural. Faz-se importante verificar como o processo se deu no Brasil.

3.3 A Educacao Universal no Brasil e Seus Restos

O modo como a escola e o sistema de ensino se organizaram em nosso territorio sofreu
influéncia direta dos movimentos que originaram a educacgao publica moderna na Europa. A
escola publica que aqui se erigiu estd vinculada aos ideais da Revolugdo Francesa, tendo sido
objeto de disputa politica desde o periodo do Império (Oliveira & Paolielo, 2005). Entretanto,
¢ preciso compreender como os ideais da educagdo publica burguesa lastrearam-se no Brasil,
em consonancia com a forma pela qual nossa sociedade foi constituida. Ao propor tragar uma
historia da educagdo brasileira desde o periodo colonial até a redemocratizacao, Ferreira
Junior (2010) o faz a partir do pressuposto de que esta pode ser tecida sobre o bindmio
elitismo e exclusdo. Essas duas caracteristicas, como o autor (2010) nos demonstra, vao se
configurar como tragos definidores de uma politica que encontra suas raizes no solo de uma
sociedade marcada pelas relagdes escravistas de produgao.

A educagdo brasileira se constitui em consondncia com o projeto de desenvolvimento
econdmico das elites. Elitismo e exclusdo se aliam na constru¢do da politica de educagdo no
Brasil. Observa-se que, no periodo colonial, a escola era para poucos. Somente a partir da

segunda metade do século XIX ¢ que ela se abre para as classes populares.
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As primeiras experiéncias educativas no Brasil datam do ano de 1549, com a
catequizacdo das criancas amerindias nas casas de Bé-a-bd e os colégios dirigidos pelos
jesuitas que se ocupavam da educacdo dos filhos de donos de terras. A educagdo jesuitica
tinha por intuito desempenhar a missdo de catequizar os amerindios, concentrando as
estratégias pedagogicas nas criangas, em primeiro lugar “[...] porque ainda ndo estavam
totalmente ‘contaminadas’ pelos elementos culturais qualificados como pecados pelos jesuitas
e, segundo, porque poderiam, apds a incorporagdo da doutrina cristd, combater os costumes
culturais praticados pelos préprios pais” (Ferreira Junior, 2010, p. 20). O catecismo jesuitico,
ao mesmo tempo que permitia o letramento, introduzia os valores da “civilizagdo ocidental

N

cristd”. De acordo com o autor, a primeira fase da evangelizacao jesuitica se caracterizou por
uma “pedagogia brasilica”. A logica da educagdo jesuita buscava resgatar uma velha ordem
societaria que era contraria as praticas economicas da burguesia do século XVI.

A educagao jesuitica como matriz da educagdo brasileira introduziu de saida o elitismo
e a exclusdo no modo de se organizar as primeiras praticas educativas, como ressaltado por

Ferreira Junior (2010). Apesar da experiéncia escolar estar em terras brasileiras desde os

primodrdios da colonizagdo, considera-se que

[...] ela nasceu com o estigma de ndo ser para todos, ou seja, ficou excluido da educagdo
escolar de carater propedéutico o grande contingente da populagdo colonial, formado pelos
escravos desafricanizados, indios, mesticos ¢ brancos pobres. Para eles, desde a inféincia,
estava reservado apenas o trabalho bragal, acrescido de um pouco de instrugdo destinado as
chamadas artes mecanicas. (Ferreira Junior, 2010, p. 27)

A hegemonia da pedagogia introduzida pelos jesuitas perdurou por 210 anos, sendo
interrompida pelas reformas administrativas do século XVIII. No cenario da crise politica e
econdmica instalada no Império, observava-se o atraso portugués em relagdo as
transformagdes econdmicas que a burguesia promovia em vdrios paises da Europa. No
entanto, o que se produziu foi uma “ruptura sem descontinuidade” (Ferreira Junior, 2010). As
reformas pombalinas ndo representaram uma ruptura com o sistema colonial, uma vez que se
conservava uma estrutura econdmica escravagista baseada nas atividades agricolas e
mineradoras.

A educacdo para todos ndo era uma necessidade como em varios paises europeus, pois
um grande contingente populacional era formado por negros desafricanizados. A educagdo era
destinada a uma elite que tinha por objetivo a ilustragdo e a manutencdao do poder politico. No
século XVII, com a formagdo de uma camada média da populagdo, a educacdo passou a ser
almejada como uma via de ascensdo social e, consequentemente, de acesso aos privilégios da

elite.
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Apesar da independéncia politica em 1822, a estrutura social e a estrutura econdomica
colonial baseada na escravidao, no latifindio ¢ na monocultura ndo se alteraram, e, como
consequéncia, poucos avangos aconteceram. O elitismo e a exclusdo continuaram a
caracterizar a educacdo brasileira. O grande contingente populacional formado pelos
escravizados continuava excluido da escola, ao passo que as elites agrarias tinham um sistema
de ensino que ia da educagdo primaria ao ensino superior. A estrutura segregadora da escola
nao se alterou nem mesmo com a pressao pela abolicdo da escravidao decorrente do modelo
econdmico que ascendia a partir da Revolucdo Industrial inglesa. Enquanto no Brasil o
elitismo marcava a educagao, tendo como fim ultimo a manutencao do status, na Europa e nos
Estados Unidos, a escola publica e para todos se desenvolvia amplamente, consolidando-se
como uma realidade.

No século XIX, a educagdo nao estava articulada a producdo do conhecimento, e a
producdo material permanecia como um privilégio social reservado a poucos. As elites
politicas e econdmicas que governaram o Brasil no periodo imperial impossibilitaram uma
educagdo para todos. Uma virada nessa percepgao so6 ocorreu diante da compreensao de que
as escolas poderiam funcionar como aparelhos de reproducao ideologica. As elites brasileiras
comegaram a se interessar pela massificagdo da educagdo, quando esta se apresentou como
um método que possibilitaria a legitimagdo da dominagdo politica dos novos Estados
independentes.

A educagdo primaria de carater obrigatorio e de acesso a todos os cidadaos livres foi
definida na primeira constituinte, a Constituicao de 1824, ainda que houvesse uma defasagem
entre a realidade e a lei. No periodo monarquico, despontava um progressivo apelo para que o
povo pudesse receber instrugdo, a fim de que fosse civilizado. De acordo com Veiga (2008),
“como uma invencdo imperial, em grande parte dos discursos a aprendizagem da leitura, da
escrita, das contas, bem como a frequéncia a escola se apresentava como fator condicional de
edificacdo de uma nova sociedade” (Veiga, 2008, p. 12). Contudo, a historiografia nos mostra
que o ensino publico ndo era autorizado aos escravizados em diversas provincias do Império.
Dessa forma, pode-se compreender que havia um impedimento da frequéncia dos negros,
gerando, assim, uma ideia de ndo pertencimento ao espago escolar, uma vez que seus corpos
se tratavam de corpos de extracdo, apropriados para o trabalho. Essa exclusdo se justificava

por discursos sociais, cientificos e juridicos:

[...] observa-se na historiografia mais geral e na historiografia da educa¢do em particular a
permanéncia de um registro que invariavelmente associa 0s negros aos escravos e vice-versa,
inclusive com auséncia de ressalvas importantes, como o aumento significativo da populagdo
negra livre e a crescente diminui¢ao da populacdo escrava a partir de metade do século XIX
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(Mattos, 2006). Por isso, a sinonimia entre negros e escravos precisa ser problematizada no
sentido de ampliarmos os estudos sobre a historia do negro no Brasil e aqui avangarmos
especialmente na investigagdo sobre os negros na histéria da educacdo e da propria historia da
educacdo brasileira. (Veiga, 2008, pp. 502—-503)

No periodo da Velha Republica, a educacdo se torna o projeto central. Como
ressonancia da Revolugdo francesa, a educagdo era vista como o meio pelo qual as novas
formas de sociabilidade se instituiram, a fim de formar os cidaddos. Apesar dos principios
iluministas, a Velha Republica ¢ marcada pela auséncia dos direitos sociais, havendo
inclusive retrocessos. O paternalismo se apresentava como a unica forma de se alcangar os

direitos sociais:

A forma pela qual foi estruturado o Estado brasileiro refletiu-se na organizagdo da educacao,
em especial na escola estatal, aquela identificada como escola publica. Assim, com a
instala¢do do regime republicano no Brasil, a educagdo basica, até entdo reservada a poucos e
voltada para uma formagdo essencialmente humanista foi chamada a contribuir na construg¢ao
da ‘nova’ sociedade. (Oliveira & Paoliello, 2005, p. 159)

,

E importante evidenciar, contudo, que havia dois movimentos distintos colocando em
disputa o campo da educagdo. Por um lado, havia, por parte das elites, um interesse em
estabelecer as diretrizes da politica da educagdo. Por outro, os movimentos sociais tiveram
uma contribuicdo decisiva, a partir de suas exigéncias de construcdo de uma nova dimensao
do fazer politico. Nesse contexto, a participagdo social foi fundamental na construgdo da
Escola Publica. A partir de foruns que arregimentavam espagos de interlocucao e expressao,
nos quais se organizavam as demandas da sociedade, buscava-se fortalecer a participagao
desta nas politicas publicas. A institucionaliza¢ao desses espacos publicos teve como efeito o
confronto entre concep¢des de democracia, o reconhecimento do outro como portador de
direitos, a legitimidade do conflito e o estabelecimento de canais de reivindicagdo dos direitos
dos excluidos em novos espagos publicos (Oliveria & Paoliello, 2005). Entretanto, esses
efeitos ndo anularam outras formas ja instituidas de fazer politica e de definir a coisa publica.

Os anos 1920 registraram um marco na histéria da Educacdo no Brasil, em fun¢do da
profusdo de pensadores preocupados com a questdo do ensino. As balizas que sustentavam os
sistemas de ensino eram influenciadas pelos estudos das diferencas individuais empreendidos
pela psicologia (Patto, 2015). Ainda que as diferencas de classe e raga se fizessem presentes
de forma definidora na configura¢do social brasileira, considerava-se que os atributos
individuais eram suficientes para construir uma sociedade justa e um modelo escolar
equanime.

Os efeitos deletérios do processo de escravizacdo, estruturante do lago social, ndo

eram considerados. Ao tomar o discurso cientifico como principio orientador da pratica
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educativa, uma nova forma de hierarquizagdo escolar se institui, subsumindo a vertente
historica que permite desnaturalizar os modos de segregacdo que perpassam a institui¢do
escolar. O Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova (1932) sublinhava a tensdo existente

no modelo escolar que se estabelecia:

[...] desprendendo-se dos interesses de classes, a que ela tem servido, deixa de construir um
privilégio determinado pela condi¢do econdmica e social do individuo, para assumir um
‘carater biologico’, com que ela se organiza para a coletividade em geral, reconhecendo a todo
o individuo o direito a ser educado até onde o permitam as suas aptiddes naturais,
independente de razdes de ordem econdmica e social. (p. 33)

Ter acesso a escola era um fator distintivo, e a educagdo escolar, um privilégio de um
determinado grupo, mesmo que o proposito de amplia-la ja estivesse em vigor. Nesse sentido,
os fatores individuais, descontextualizados do aporte historico, passaram a ser a forma de
manter ativos esses privilégios, por conseguinte, contribuindo para a segregacdo no campo
escolar.

Desde os primordios das experiéncias de educagdo em solo brasileiro, houve excluidos
do campo escolar. Para Cury (2008), a Modernidade ndo se configuraria como tal, ndo fosse a
escola como espaco de saber e de cidadania, a despeito das visOes instrumentalizadas que
surgiram no decorrer da histéria da educagdo enquanto politica publica. Essa faceta da

educagdo como um direito que resguarda a cidadania se efetiva com a Constituicdo de 1988.

Contudo, a natureza universalista da assungdo dos conhecimentos organizados e sistematicos
em niveis cada vez mais elevados encontra obstaculos dificeis de serem transpostos no interior
de contextos sociais marcados pelas desigualdades na apropriacdo dos bens socialmente
produzidos. (Cury, 2008, p. 209)

Nesse sentido, o processo de exclusdo ndo ¢ um estado permanente, mas diz respeito a
uma percepcao, em um dado momento, de uma privacdo ¢ da impossibilidade de acesso,
portanto, uma inclusdo excludente (Cury, 2008). Em um contexto capitalista, sobretudo, ¢
preciso considerar que exclusao ndo ¢ um fenomeno estatico. De acordo com Martins (1997)
apud Cury (2008), “a sociedade capitalista desenraiza, exclui, para incluir, para incluir de um
outro modo, segundo suas proprias regras, segundo sua propria logica” (Cury, 2008, p. 209).

Isso nos leva a seguinte questdo: quem sdo os afetados pela seletividade no espago
escolar, quando este se torna publico? Ou ainda: a quem se destina hoje a privagao do direito
a educag@o? Essa problematica suscita outra: a que se presta essa inclusdo excludente? Se a
histéria da educagdo no Brasil em sua larga extensdo, desde o periodo colonial até o
estabelecimento do Estado brasileiro, foi forjada sob a égide do binomio elitismo e

segregacdo, ¢ possivel reconhecer outra dimensdo da segregagdo, efeito da ampliacdo da
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politica de educagdo? A educacdo aparece como objeto do conflito entre direito e privilégio.
Ainda hoje, ¢ possivel verificar esse conflito.

Senkevics (2021), ao abordar as politicas de acesso para a educagdo no ensino
superior, desenvolve a tese de que, mesmo com ampliagdo de acesso, hd uma estrutura de
desigualdade que se mantém. Se, nas primeiras décadas do século XX, o n6 gorgio era a
educacdo primaria (baixa adesdo e reprovagdo), ha um deslocamento que faz as desigualdades
educacionais perdurarem. Para Senkevics (2021), hoje ¢ o ensino médio que se configura
como um impasse a execucao da politica educacional. Para abordar as desigualdades vigentes
no sistema educacional, ¢ necessario contemplar as dimensoes de raca, classe e género.

A privagdao do acesso a educacdo escolar demarca a desigualdade social articulada a
fragilidade do pacto federativo (Cury, 2008). Porém, podemos pensar também na fragilidade
do pacto civilizatério? O comprometimento do direito a educagdo encontraria sua causa na
desigualdade social e na fragilidade do pacto federativo. Os sujeitos que herdam os efeitos do
processo de producao das desigualdades sao negros, pardos, migrantes das regides campesinas
e de regides pobres, trabalhadores precarizados, moradores de bairros periféricos e pessoas
fora da faixa etaria.

As caracteristicas da exclusdo nesse espaco institucional estdo relacionadas a
ampliagao do acesso da populagdo a escola. A questdao da distor¢ao idade/série, a reprovacao
escolar e a evasdo sdo os problemas que se instauram e permanecem desde que a
universaliza¢do da educagio se tornou o principio que rege tal politica (Gil, 2022). E preciso
nao perder de vista que esse cendrio de desigualdade na educagdo brasileira se desenhou
historicamente.

O modelo de expansdo da escola trouxe uma diferenciacdo de raca e classe que ainda
incide no sistema educacional, colocando em destaque dois pontos: por um lado, a expansao
do ensino se deu sem um projeto de sociedade igualitdria, sustentando a aposta de que a
ampliacdo das matriculas por si s6 traria progresso (Gil, 2022). Por outro lado, o afunilamento
de matriculas, a medida que se avangava as séries, culminou no carater elitista que se
identificava no ensino secundario. Ou seja, havia uma manutencdo dos privilégios da elite.
Segundo Gil (2022), “aqueles que ndo conseguiam passar pelos gargalos da seletividade
escolar, eram direcionados para uma formagao profissional ou diretamente para o mundo do
trabalho” (Gil, 2022, p. 137).

A ideia de meritocracia aparece como uma forma de encobrir o fato de que, em uma
sociedade marcada pelo privilégio e desigualdade, a escola se torna um dispositivo de

reproducdo social. Apesar da intengdo de equidade, a escola reproduz desigualdade e
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favorecimento aqueles com capital econdmico e cultural. Nesse sentido, Gil (2022) sugere a
necessidade de rever a aposta da modernidade na escola como agéncia exclusiva de solu¢ao
das contradi¢des sociais, pois ha um carater autoritario da missdo salvifica que lhe € atribuida.

Se o objetivo da escola no século XVIII era a homogeneizagao cultural a fim de que se
ensejasse o progresso das sociedades modernas, associando a cidadania a nacionalidade,
pode-se deduzir que a instrugdo exerceu fungdo importante no Brasil apos a separacao politica
com Portugal. J4 o projeto de escola do século XX, que abarcava as massas, tinha por
proposito a formagdo para o trabalho, assim como a expectativa de que a instrugdo
solucionasse os problemas nacionais e, ainda, possibilitasse a transmissdo dos valores
burgueses.

Reafirmamos, desse modo, a hipotese de que o projeto de escola pode ser interpelado
como um projeto de biopoder, uma vez que “os objetivos atribuidos a escolariza¢do eram
ambiciosos: regenerar as populacdes brasileiras, nucleo da nacionalidade, tornando-as
saudaveis, disciplinadas e produtivas, eis que se esperava da educacdo, erigida em causa
civica de redeng¢ao nacional” (Gil, 2022, p. 139).

Nesse contexto em que se prosperava uma concepc¢ao redentora da educagdo, atribuia-
se as elites o papel de governar as massas, por uma ideia de que elas compunham um grupo
culturalmente avangado. A escola colaboraria com a civilizagcdo a medida que transmitiria o
que era concebido como “cultura”, em consonancia com as sociedades modernas. Caberia a
educagdo estabelecer “uma hierarquia democratica pela hierarquia das capacidades” (Gil,
2022, p. 140). Em consonancia com Gil (2022), notamos que dois pontos fundamentais se
destacam para pensar sobre a escola: a meritocracia ¢ assumida como principio de
estratificagdo social e a elite ¢ vista como “naturalmente” condutora das massas. A ideia de
uma escola democratica estava ligada a nog@o de que essa era uma forma de garantir o acesso
aos codigos de insercdo na “civilizacdo moderna”. Entretanto, a democratiza¢do de acesso nao
encontra paralelo na democratizacdo da definicdo dos objetivos da escola e dos contetidos
curriculares. Estes permanecem sendo definidos verticalmente, de acordo com os jogos de
poder e de interesse das elites.

Sendo a forma e o funcionamento da escola definidos pela elite, podemos supor que o
modelo a ser universalizado oculta as especificidades referentes ao pertencimento social,
racial e regional. O cotejamento desses aspectos que atravessam a historia do sistema de
ensino brasileiro como dados que contam dos impasses de se instituir uma educagdo para
todos ¢ uma realidade recente. As primeiras andlises estatisticas davam conta da diferenca do

numero de matriculas entre meninos € meninas, mas 0s nimeros eram tomados como meras
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constatacoes da realidade, ndo suscitando o debate acerca das diferencas que explicitavam. Os
dados sobre desigualdade racial, elaborados posteriormente, eram compilados também de
forma indcua.

No entanto, em 1987, foi realizada a publicacdo de um nimero especial dos Cadernos
de Pesquisa, periddico da Fundagdo Carlos Chagas, no qual as desigualdades raciais na
educacdo sdo apontadas. “A falta de informacdo quanto as caracteristicas dos alunos nas
estatisticas de educagdo resultou em que demorasse para que fosse evidente que ndo era
aleatorio sobre quem recaia a exclusao” (Gil, 2022, p. 151). Havia uma manutencdo da
estrutura de poder que fundamentava a educacdo dos mais pobres. A concep¢ao meritocratica
produzia e ainda produz a naturalizacdo da estratificacdo social, fundando a ideia de uma
organicidade do vinculo entre pobreza e incapacidade intelectual. Isso nos permite sustentar a

ideia de que ha discursos em jogo que reafirmam e produzem desigualdades e segregacao:

[...] as desigualdades sdo produzidas na criagdo de diferentes disposi¢des que orientam o que ¢
ensinado, mas também as expectativas e os desejos presentes nos programas
institucionais...comecei a pensar a desigualdade menos como um problema de estrutura social
¢ mais como um problema histérico sobre o modo como pensamos as escolas ¢ criamos
nogdes de diferencas. (Popkewitz, 2016, p. 1134)

Segundo Popkewitz (2016), o conhecimento como governo das condutas estd presente
desde o século XVIII, como um marco da modernidade, mas “[...] s6 agora, com diferentes
epistemes, o conhecimento se tornou um descritor da sociedade, da economia e da
escolarizacao” (p. 1135). Sendo assim, ¢ possivel identificar um legado do Iluminismo na
construg¢do da escola como um modo de pensar comparativo, introduzindo a classificagdo, a
mensuragao e a objetividade como meios de se estabelecer uma ordem social. A estatistica se
apresenta como a matriz do pensamento comparativo, sendo, portanto, a forma de produzir

classificacdo. Segundo Popkewitz (2016),

E possivel, contudo, que a historia da estatistica nunca tenha sido algo sobre niimeros e logica
pura. No século XIX, o nome que se deu a estatistica foi aritmética politica, a qual se referia a
policia do Estado. [...] como ela ¢ trazida para o dominio social e cultural para dizer que &,
como as coisas sao feitas e o que deveria ser corrigido quando seus célculos apontam para
magnitudes vistas como portadoras de anomalias, como desigualdades identificadas no
desempenho dos estudantes quando comparados por classe, raga, género. [...] A estatistica
ingressa na politica e na pesquisa para renascer como parte de um didlogo cultural sobre o
presente e a mudanca, em que funciona para ordenar e classificar coisas e pessoas. (p. 1137)

A estatistica se torna um fendmeno social que produz uma leitura determinada da
realidade. Um dos efeitos que decorrem da aplicacdo da estatistica no campo educacional ¢
que esta passa a ser uma forma de pensar sobre os fendmenos escolares. Ela se torna um

modo de orientar a leitura da realidade, sendo, concomitantemente, uma forma de saber ¢ um
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mecanismo de poder. Popkewitz (2016) faz uma critica as psicologias educacionais,
afirmando que estas se constituem como tecnologias sociais de produzir pessoas. Isso se da
pelo fato de elas se fundamentarem nas diferengas individuais para formatar os modos de
aprender a partir dos parametros que desenvolvem. Em suas palavras, “individualizar ¢
padronizar” (Popkewitz, 2016, p. 1147). Para o autor, a modernidade torna possivel pensar
sobre as diferencgas, colocando determinados grupos como ndo-humanos. A ideia do “todos”
funciona como uma unidade a partir do qual se definem as diferencas. Um universal, ao se
firmar enquanto tal, produz segregacdo do que se encontra no desvio, na diferenca, no
particular. O estilo comparativo, heranca da hegemonia do saber cientifico que nos langa na
modernidade, contém a oposi¢do inclusdo/exclusdo. A razdo comparativa do pensamento,
seguindo com Popkewitz (2016), faz com que a desigualdade seja um produto da tentativa de
criar igualdade.

Deter-nos nessa breve empreitada de reconstituir o lastro historico da educacao
enquanto uma politica publica, sustentada sobre a locucdo “para todos”, nos impde verificar
as condigdes de possibilidade mediante as quais a escola moderna se constitui. Isso implica
em reconhecer, como bem nos aponta Popkewitz (2016), que “a escola moderna ¢ [...] um
nobre experimento do século XIX. Esse experimento esteve associado com a invencao da
republica moderna” (Popkewitz, 2016, p. 1148). A instauragdo de uma nova ordem social,
suscitada por uma ruptura no modo como o poder se exercia e, sobretudo, pela assun¢ao do
discurso cientifico como dominante de uma época, ¢ o que permite que a escola moderna se
organize como tal. Portanto, ¢ no quadro do estabelecimento do biopoder, das novas formas
de disciplinamento e da sofisticagdo das formas de dominagdo que o empreendimento escolar
surge, como sera visto adiante.

Ao perpassarmos pelas condi¢cdes historicas que possibilitaram o surgimento dos
sistemas de ensino e da educagdo enquanto politica pubica, pudemos observar que, desde o
século XVIII, a escola foi instrumentalizada como um dispositivo de poder. Como foi visto, a
educagdo foi compreendida como um mecanismo privilegiado para produzir a mentalidade
que rompia com os valores e principios obscurantistas, assim como o instrumento
fundamental para a constitui¢do de um nacionalismo, elemento essencial para a fundag¢do dos
Estados modernos.

A escola moderna estd inscrita em uma logica biopolitica. Ao apresentar os
deslocamentos que a histéria produz nas formas de poder — do soberano ao disciplinar e
deste ao biopoder — Foucault demonstra que as técnicas se tornam cada vez mais

individualizantes. De acordo com Checcia (2012), ¢ “dessa individualizacdo que nascem as
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ciéncias humanas” e o que ele chamou de “funcdo-psi” (psiquiatria, psicologia, psicanalise e
psicopedagogia). O psiquismo foi tomado como base explicativa para aquilo que sai da
norma, sendo o agente psi uma das principais instdncias de controle e de disciplinarizagdo
(Checcia, 2012). Foucault destaca a entrada do saber cientifico como um ponto de virada no
modo de conceber a politica e as novas formas de dominagao. O saber ¢é colocado no lugar de
dominancia, como se 1€ no discurso universitario. Desta feita, faremos um percurso pela
constituicdo do biopoder, destacando como este ¢ composto por uma faceta biopolitica, na

qual a educagdo ¢ vertida em um procedimento de poder.

3.4 A Escola como um Dispositivo Biopolitico

Em Historia da sexualidade, Foucault (1999) nos mostra como se deu a construgdo do
dispositivo da sexualidade, tomando como acepg¢ao de dispositivo um conjunto de discursos,
saberes e ideias que inserem um conceito como verdadeiro na sociedade. Esse dispositivo
regula a sexualidade e permite, por meio dela, o controle dos corpos, através de discursos que
a regulamentam. Dentre as varias formas, o principio da confissdo crista teria sido um modo
importante de enquadramento e ordenamento da sexualidade. Reside aqui uma critica que
Foucault faz a psiquiatria e a psicanalise, pois, para o autor, esses saberes viriam na esteira
das praticas confessionais, havendo, assim, a investidura sobre o objeto sexualidade com o
intuito de definir os limites entre o normal e o patologico nesse campo. Segundo Teshainer
(2006), o proposito contido na obra foucaultiana ¢ “[...] estudar por quais discursos o poder
atinge as condutas individuais, seus prazeres e seus desejos” (Teshainer, 2006, p. 44).

Para nosso estudo, entretanto, focalizaremos o ultimo capitulo dessa obra, intitulado
Direito de morte e poder sobre a vida, no qual o autor demonstra a ruptura historica que
marca a transformacdo da governamentalidade na época cldssica e seu sucedaneo na
modernidade, apresentando o conceito de biopolitica. Esse ¢ o primeiro trabalho no qual
Foucault (1999) localiza as transformagdes nas dindmicas de poder, demarcando o movimento
historico de como as sociedades se organizam. E num instante de ruptura, cuja incipiéncia
remonta ao século XVIII, que o autor nos permite vislumbrar os deslocamentos do modo de
exercicio do poder.

O poder soberano se caracteriza por exercer o direito de vida e morte. Mesmo que ndo
se exercesse de modo absoluto e indiscriminado, estando circunscrito aos casos em que a

propria existéncia do soberano estaria ameagada, esse direito seria assimétrico, pois o poder
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sobre a vida operava de forma impositiva, decidindo sobre a vida ou a morte dos insurretos,
sintetizando-se a maxima deixar viver ou fazer morrer.

Foucault (1999) propde relacionar a figura do soberano a uma organizacao social onde
o poder era executado pela via da extorsdo, pela apropriagdo e pelo confisco, inclusive, da
vida. Todavia, a partir da época classica, houve uma mudanga nas formas de exercicio do
poder, no sentido de produzir forgas, ordena-las, fazé-las crescer, mais do que barra-las ou
destrui-las. H4 um deslocamento do direito de fazer morrer para a geréncia da vida. A morte,
que era a prerrogativa do direito do soberano de se defender, aparece como correlato do

direito do corpo social de manter sua integridade e coesdo. Segundo Revel (2005),

O termo “biopolitica” designa a maneira pela qual o poder tende a se transformar, entre o fim
do século XVIII e o comego do século X1X, a fim de governar ndo somente os individuos por
meio de um certo nimero de procedimentos disciplinares, mas o conjunto dos viventes
constituidos em populagdo: a biopolitica — por meio dos biopoderes locais — se ocupara,
portanto, da gestdo da satude, da higiene, da alimentagdo, da sexualidade, da natalidade etc., na
medida em que elas se tornaram preocupacgdes politicas. (Revel, 2005, p. 26)

O poder sobre a vida se desenvolve a partir do século XVII, sob duas formas
principais interligadas entre si (Foucault, 1999). A primeira forma seria a anatomo-politica do
corpo, centrada no corpo maquina, na disciplinarizagao, na docilizacdo, na expropriacao da
forca, no aperfeicoamento do corpo e em sua integragcdo ao sistema economico, resultando na
formacao de um corpo para a producao. A segunda forma, a biopolitica da populagdo, tem
como foco o corpo-espécie, na tentativa de intervir e regular os processos bioldégicos de
nascimento, mortalidade e saude.

Trata-se de uma tecnologia de duas faces: anatomica e bioldgica, individualizante e
reguladora, cujo objetivo nao ¢ mais matar, mas administrar a vida. H4 uma tor¢ao no
principio que rege a logica desse novo circuito que se estabelece. A poténcia da morte,
insignia do poder soberano, dd lugar ao controle dos corpos e a gestdo da vida. A isso
Foucault (1999) nomeia de biopoder, assinalando que, até o século XVII, essas duas formas
de exercicio encontravam-se separadas. De acordo com Caponi (2016), o biopoder se
constitui a partir “de duas estratégias de poder que se sucedem: a primeira individualizante, a
segunda massificadora; a primeira referida ao homem enquanto possuidor de um corpo, a
segunda referida ao homem enquanto faz parte de uma espécie biologica, a espécie homem”
(Caponi, 2016, p. 100). Da articulagdo dessas duas faces do biopoder, constituem-se as
tecnologias de poder do século XIX.

Para Foucault (1999), o biopoder foi fundamental no desenvolvimento do capitalismo,

tendo em vista que ele pressupde o controle dos corpos (na fabricagdo de corpos produtivos) e
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a submissdo dos fendmenos da populacdo aos processos economicos. No entanto, mais que a
utilizacdo e a docilizagdo dos corpos, o capitalismo impde como exigéncia métodos que
ampliem as forgas e a performance, que produzam vida, como se verifica neste excerto do

texto foucaultiano:

[...] se o desenvolvimento dos grandes apareclhos de Estado, como institui¢des de poder,
garantiu a manutengdo das relagdes de produgdo, os rudimentos de anatomo e de bio-politica,
inventados no século XVIII como técnicas de poder presentes em todos os niveis do corpo
social e utilizadas por institui¢des bem diversas (a familia, o Exército, a escola, a policia, a
medicina individual ou a administracdo das coletividades), agiram no nivel dos processos
econdmicos, do seu desenrolar, das for¢as que estdo em agdo em tais processos € 0s
sustentam; operaram também como fatores de segregacdo e de hierarquizagdo social, agindo
sobre as forcas respectivas tanto de uns como de outros, garantindo relagdes de dominagéo e
efeitos de hegemonia; o ajustamento da acumulacdo dos homens a do capital, a articulagdo do
crescimento dos grupos humanos a expansdo das for¢as produtivas e a reparti¢ao diferencial
do lucro, foram, em parte, tornados possiveis pelo exercicio do bio-poder com suas formas e
procedimentos multiplos. O investimento sobre o corpo vivo, sua valorizacdo e a gestdo
distributiva de suas forgas foram indispensaveis naquele momento. (Foucault, 1999, pp. 132—
133)

Desse modo, a primeira formagao do capitalismo tem forte amparo nas transformacdes
ocorridas no século XVIII, sendo marcada pela introducao da vida na histdria. Seus processos
sdo capturados por campos de saber e pela intervencdo do poder. H4 uma incidéncia do
politico sobre o biologico, e a vida ¢ inserida no dominio do célculo e transformada na relagao
poder-saber. Vé-se, portanto, a irrupcdo de varios saberes sobre a vida e modos de
governamentalidade que se sustentam nas tecnologias politicas que investem sobre o corpo: a
saude, a alimentacdo, a moradia e as condicoes de vida. Foucault (1999) demonstra, a partir
do dispositivo da sexualidade, que o biopoder avanga em termos de tecnologias de poder,
sem, com isso, excluir as formas que o precederam. Aqui nos interessa a ideia de que o
biologico e o historico sdo articulados ao campo do politico, face a emergéncia de uma nova

forma de governo dos homens. O autor destaca que

[...] o objetivo da presente investigacdo ¢ de fato, mostrar de que modo se articulam
dispositivos de poder diretamente ao corpo a corpo, as fungdes, a processos fisiologicos,
sensacdes, prazeres, longe do corpo ter que ser apagado, trata-se de fazé-lo aparecer numa
analise em que o bioldgico e o histérico ndo constituem sequéncia, [...] mas se liguem de
acordo com uma complexidade crescente a medida que se desenvolvam as tecnologias
modernas de poder que tomam por alvo a vida. (Foucault, 1999, p. 142)

Em sua aula intitulada Do poder de soberania ao poder sobre a vida, a Gltima aula do
curso Em defesa da sociedade, Foucault (2005) prossegue analisando o biopoder. Esse curso
compde uma série na qual o autor se dedica a desvelar a nova forma de governamentalidade
que surge com a introducdo de uma modalidade de exercicio do poder caracterizada por sua

positividade e por se instaurar como eixo produtor de formas de vida. As tecnologias se
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tornam mais sofisticadas em concomitancia com o crescimento do capitalismo e de uma nova
forma de poder, no qual a soberania esta alocada no Estado e ndo em um representante
absolutista do poder. O autor assume como objetivo fazer uma leitura dos processos histéricos
que, no século XVIII, marcaram o surgimento do racismo de Estado (Foucault, 2005).

E notavel como a investida do poder sobre a vida foi um processo que se iniciou no
século XVIII e se desdobrou no decorrer do século XIX como um marco fundamental desse
periodo. O homem, enquanto ser vivo, se tornou objeto do poder, inaugurando o que Foucault
(2005) denominou de “estatizagdo do biologico” (Foucault, 2005, p. 285-286). Em um
periodo anterior, a soberania se definia pelo principio bésico do direito sobre a vida e sobre a
morte, condensado pelo pressuposto de que ao soberano estava reservado o direito de decidir
sobre quem vai morrer ou quem pode viver. Nesse sentido, vida e morte se localizam no
campo do poder politico. De acordo com Foucault (2005), “o direito de vida e de morte s6 se
exerce de forma desequilibrada, e sempre do lado da morte. O efeito de poder soberano sobre
a vida s6 se exerce a partir do momento em que o soberano pode matar” (Foucault, 2005, p.
286).

Havia uma dissimetria entre o fazer morrer e o deixar viver, expressa pelo fato de que
a morte era o elemento ordenador que assegurava ao soberano sua posi¢do. Portanto, o deixar
viver pressupunha o uso ou a rentncia do direito de impor a morte. Entretanto, em um cendrio
social cuja figura do soberano esta destituida, Foucault (2005) aponta que uma das maiores
transformagdes do direito politico no século XIX ¢ uma complementagdo a essa maxima:
“fazer morrer e deixar viver”. Ainda que o principio da soberania ndo fosse mais a forma
hegemonica de expressao do poder, ele passa a coexistir com uma outra forma, mais sutil, na
qual a perspectiva ndo ¢ mais punitiva, e sim produtiva. Dessa forma, no século XIX,
engendra-se a locucdo “fazer viver ou deixar morrer”.

Foucault (2005) faz um diagnostico de que a mudanga de estatuto do poder ocorre em
funcdo da transformacdo “dos mecanismos, das técnicas e das tecnologias de poder” (p. 288).
No século XVII e XVIII, instalam-se as tecnologias que incidiam sobre o corpo individual, no
sentido de aplicar-lhe mecanismos que favoreciam seu desempenho — técnicas que
configuravam “tecnologias disciplinares do trabalho” (Foucault, p. 288). Em meados do
século XVIII, surge uma forma de poder que, ndo suplantando a disciplina, a altera sem,
contudo, exclui-la. A nova técnica ndo desabilita o poder disciplinar porque se estabelece em
outro nivel, no qual seu suporte se assenta em instrumentos diferentes. Essa nova tecnologia
de poder se aplica a0 homem vivo, ao homem-espécie. Enquanto a disciplina visa a

individualizacdo dos corpos a serem vigiados, controlados, treinados e punidos, essa nova



103

tecnologia visa a multiplicidade de corpos que formam uma massa “afetada por processos de
conjunto que sdo proprios da vida” cotejados com questdes econdOmicas e politicas:
nascimento, morte, producao e doenca. Estes sdo, por conseguinte, os primeiros objetos de
saber da biopolitica e os primeiros alvos de seu controle. A estatistica e a demografia surgem
como saberes que permitem o manejo desses fendmenos, somadas a introdu¢ao da medicina.
Foucault (1977) demonstra as circunstancias pelas quais se deu o desenvolvimento
progressivo do modelo médico e sanitario desde o século XVIII no Ocidente, situando-o a
partir de trés pontos, a saber: a bio-historia, a medicalizagdo e a economia da saude. A partir
do século XVIII, o corpo, os comportamentos, as condutas e a existéncia humana foram
incorporadas a uma rede que se ampliou e se sofisticou de tal forma que nao se pode esquivar
de explicacdes medicalizantes. As investigagdes e descobertas no campo da medicina e a
consolidagdo e o crescimento das instituicdes de satde indicam que houve uma penetragao do
discurso médico no campo social e sua infiltragdo em varios aspectos da vida, concedendo-lhe
estatuto de tecnologia do corpo individual e social de notavel importancia.

A medicalizacdo ¢ um fendmeno que deriva dessa penetragao do discurso médico em
todos os ambitos da vida, inclusive no campo educacional, advindo da relagdao da politica com
a vida. Nalli (2016) pontua que ¢ no corpo que a politica e a vida se encontram. Nesse sentido,
“trata-se de perceber como o corpo, o corpo vivo, ¢ a um s6 tempo ‘alvo’ de intervengao
médica e de intervengdo politica: € no corpo que politica e biologia se cruzam e se mesclam
tornando-se um s6” (Nalli, 2016, p. 50). O biopoder, podemos constatar, incide no
entrecruzamento de dois vetores: o individual e o coletivo, no sentido de atuar na integragao
do individuo ao sistema de producdo, por meio de mecanismos sutis, racionais ¢ de
seguridade (Foucault, 2005). A partir do século XIX, o biopoder passard a incluir outros
dominios.

Foucault (2005) extrai trés consequéncias dessa nova tecnologia de poder. A primeira
¢ o surgimento de um novo corpo politico, a populacdo, que se configurard como um
problema, ao mesmo tempo, cientifico e politico, e biologico e de poder. A segunda
consequéncia diz respeito a natureza dos fendmenos que sdo sempre coletivos, cujos efeitos
econdmicos e politicos sdo observados ao nivel das massas, mas considerando-os dentro de
sua historicidade. “A biopolitica vai se dirigir, em suma, aos acontecimentos aleatdrios que
ocorrem numa populacdo considerada em sua duragdo” (p. 293). A terceira consequéncia
relaciona-se com a implantagio de mecanismos diferentes dos disciplinares, que dizem
respeito a previsdes, estimativas estatisticas e medi¢des. O intuito ndo ¢ o de intervir no

individuo, mas nas determinag¢des dos fenomenos, naquilo que eles tém de global, por meio
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de mecanismos reguladores que fixam um equilibrio em torno do aleatorio e otimizam um
estado de vida.

Enquanto os dispositivos de poder disciplinar visam ao corpo individual, a
maximizacdo e¢ a extragdo de sua forga, os mecanismos biopoliticos visam a estabelecer o
equilibrio de uma massa. Portanto, dizem respeito a regulamentacdo que permite o
ajustamento do coletivo. A disciplina se centra no corpo, produz efeitos individualizantes,
manipula os corpos para torna-los doceis e uteis, a partir de treinamento individual. A
biopolitica, enquanto uma tecnologia do biopoder, se traduz em um poder extensivo e amplo,
articulado ao saber cientifico, que € o de “fazer viver e deixar morrer”. Centrando-se na vida,
tenta controlar os efeitos dos fendmenos de massa e a probabilidade de fendmenos aleatorios,
visando ao equilibrio global, a segurangca do conjunto, do coletivo, em relacao a suas ameacgas
internas. Constituem-se como tecnologias de treinamento e tecnologias de providéncia
concomitantemente (Foucault, 2005).

E em razio de uma insuficiéncia do poder soberano para gerir uma sociedade em vias
de profundas mudangas demograficas e em processo de industrializagdo que Foucault (2005)
localiza o aparecimento dessas duas formas de poder: primeiro, sobre o corpo individual,
exercido pelas instituicdes (escola, hospital, quartel etc.); segundo, sobre os fendmenos da
populacdo, exigindo mecanismos de regulamentagao ao nivel do Estado. Contudo, ndo ha uma
contraposicao entre instituicdo e Estado: a disciplina pode se extrapolar para a dimensao
estatal, bem como a regulamentacdo pode adentrar o nivel institucional. A propria
organizacao do espago social, nas primeiras formagdes urbanas, ¢ um exemplo que Foucault
(2005) evoca para mostrar como esses dois conjuntos de mecanismos de poder operam em
articulacdo, tanto como dispositivos de controle e disciplina quanto como regulamentacdes
sobre a vida: com normas de higiene, estabelecimento dos sistemas de satde, controle sobre a
sexualidade e cuidado com as criancas. A escola se insere nesse cruzamento de técnicas. A
escola €, em um s6 tempo, espago disciplinar e biopolitico.

Dentre os mecanismos que coadunam a logica disciplinar com a regulamentag¢do do
coletivo no século XIX, evidencia-se a medicina e a higiene, uma vez que se vinculam as
influéncias cientificas sobre os processos biologicos e organicos, incidindo sobre a populagao
e sobre o corpo, gerando efeitos disciplinares e regulamentadores (Foucault, 2005). De acordo
com Birman (2005), a noc¢ao de satide publica surge com a urbanizacdo das cidades, tragando
estratégias preventivas de controle dos espagos como medida epidemiologica. Evidencia-se,
nesse sentido, que a medicina, ao ser colocada como o saber que define como o espago social

se organiza, adquire o poder de classificar e diferenciar tanto os espagos que produzem ou nao
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doenga quanto os comportamentos e praticas normais e patologicos. O fendmeno se estende
também para o campo da educacdo, com a entrada da medicina na escola, a principio por
questdes ligadas ao controle sanitario, tendo em vista que as escolas sdo espacos de
aglomeracao, e posteriormente como forma de explicar a razdo da ndo aprendizagem de uma
parcela de alunos. Segundo Zucoloto (2007), a insercdo da medicina no ambiente escolar
ocorre no Brasil a partir do movimento de Saude Escolar que tem inicio nos anos 1850, no
Rio de Janeiro.

O amalgama que une controle disciplinar do corpo e regulamentacdo dos fendmenos
de conjunto da populacdao, Foucault (2005) anuncia, ¢ a norma. Para o autor, o poder, no
século XIX, através das tecnologias disciplinares e das tecnologias de regulamentacgdo, elegeu
a vida como seu objeto de incidéncia, recobrindo “[...] toda a superficie que se estende do
organico ao biologico, do corpo a populagdo, mediante o jogo duplo de tecnologias de
disciplina, de uma parte, e das tecnologias de regulamentacao de outra” (p. 302). Se hd uma
forma de poder que se instaura e se desenvolve pela geréncia da vida, torna-se necessaria a
elaboracdo de mecanismos de controle, regulagdo e corre¢do. Uma vez que ndo se estd no
campo onde a morte seria um agente de controle e manuteng¢ao do poder, torna-se necessario,
segundo o autor, distribuir os vivos em um dominio de valor e utilidade. J4 ndo se trata mais
de discernir os suditos obedientes € os insurretos para os quais a morte ¢ o castigo, mas de
distribuir os individuos em torno da norma, a fim de corrigir os que mais se afastam dela ou
eliminar aqueles que ameagam a coesao social.

Contudo, a questao que se impde ¢: em um sistema de poder que se funda no sentido
de fazer perpetuar a vida a partir da docilizagdo dos corpos e da gestao dos coletivos, como se
coloca a questdo da morte, uma vez que o principio de soberania nao esta mais personificado
em uma figura, mas no funcionamento do Estado? Como opera um Estado biopolitico?
Foucault (2005) respondera que o racismo sera inserido como mecanismo de delimitagao da
morte, no contexto biopolitico, definindo-se por duas funcgdes: a primeira ¢ a de distinguir
quem deve morrer € quem pode viver, pois uma maneira de fragmentar e ordenar o campo
biologico ¢ estabelecendo assimetrias entre grupos dentro das populagdes; ja a segunda, ¢ a de
permitir uma relagdo positiva entre o direito de vida e de morte, no sentido de que a morte
daquele considerado como improprio, degenerado, anormal ou uma ameaga ao coletivo ¢ o
que garantiria a vida “mais sadia e mais pura” (p. 305), numa légica andloga a do
evolucionismo proposto por Darwin.

O imperativo da morte ¢ admitido, no contexto biopolitico, para o fortalecimento da

propria espécie ou raca. Todavia, ¢ importante notar que ha outras formas em que o exercicio
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do fazer morrer se efetiva. Como destaca Foucault, “[...] por tirar a vida ndo entendo
simplesmente o assassinio direto, mas também tudo o que pode ser assassinio indireto: o fato
de expor a morte, de multiplicar para alguns o risco de morte ou, pura e simplesmente, a
morte politica, a expulsdo, a rejeicdo etc.” (p. 306). O evolucionismo se torna o paradigma
que vincula o biolégico ao discurso do poder, ocultando o politico sob o véu do cientificismo,
definindo, dessa forma, qual corpo ou qual grupo ¢ elegivel como uma vida matéavel,
colocando o racismo como o elemento fundamental do direito @ morte. “O racismo vai se
desenvolver primeiro com a colonizagao, ou seja, com o genocidio colonizador” (p. 307).

No curso de 1977-1978, Territorio, seguranca e popula¢do, Foucault se atém a
formacdo de um saber politico que se institui em torno da no¢do de populacdo e dos
mecanismos de poder que asseguram sua regulacdo, uma vez que esta ¢ objeto das tecnologias
de seguranca. Os dispositivos de seguranca se consolidaram a partir de categorias advindas da
epistemologia biologica e médica na segunda metade do século XIX (Bazzicalupo, 2017). O
conceito de populagdo se torna essencial para a compreensdo dos deslocamentos analiticos
relativos aos exercicios de poder que o autor fara em sua obra. Para Foucault, os dispositivos
de seguranga surgem nas sociedades liberais e estdo ligados ao modo de governar que se
estabelece com os Estados modernos. A analise de governo, dos modos de condugao das
condutas, ganha centralidade em relagdo a no¢ao de poder.

Foucault (2008) destaca que a governamentalizacdo dos Estados se assenta na
intensificacao e proliferacdo generalizada das técnicas de condugao ao longo do século XVI,
implicando, dessa forma, a multiplicagdo de praticas atravessadas pelo poder pastoral cristao.
O poder pastoral esta na base da governamentalidade. Gallo (2021) propde que o governo da
infancia ¢ um dos elementos centrais das artes de governar na modernidade, como se constata

no excerto de Foucault (2008):

E o problema da instituigdo das criangas. O problema pedagdgico, como conduzir as criangas,
como conduzi-las até o ponto em que sejam tuteis a cidade, conduzi-las até o ponto em que
poderdo construir sua salvacdo, conduzi-las até o ponto em que saberao se conduzir por conta
propria — € esse o problema que foi provavelmente sobrecarregado e sobredeterminado por
toda essa explosdo do problema das condutas no século XVI. A utopia fundamental, o cristal,
o prisma através do qual os problemas de condugdo sdo percebidos € o da instituicdo das
criangas. (Foucault, 2008, p. 310)

A educacgdo, como forma de conduc¢do das criangas, se institui nos primérdios da
modernidade e estd na génese das formas de conducdo, sendo o principio elementar da
governamentalidade. A tese que Gallo (2021) extrai de Foucault nos permite pensar a relacao
educacdo-neoliberalismo. O espaco educativo, que em determinado momento passou a ser a

escola, foi e ainda ¢ um dispositivo primordial para introducdo das normas de conduta e
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gestdo da vida, sendo um eixo das praticas que consolidardo os processos de
governamentalizacao.

As questdes politicas e econdmicas concernentes a intervencdo da biopolitica
enquanto pratica de governo dos fendmenos coletivos (natalidade, mortalidade, higiene etc.)
levaram Foucault a se dedicar a racionalidade politica constitutiva das praticas liberais. Em O
nascimento da biopolitica, Foucault analisa o liberalismo e o neoliberalismo como uma
racionalizacdo de exercicio de governo, entendido como um conjunto de técnicas de conduta
dos homens. De acordo com Luiz (2012), “[...] o liberalismo e o neoliberalismo sao formas de
governar que engendram, como correlato historico, uma forma de estado que lhes coadune”
(Luiz, 2012, p. 155).

O Estado, na leitura foucaultiana, se sustenta nas formas de governamentalidade que
se estabelecem através das instituigdes. O bindmio escola-Estado perfaz uma longeva
articulacao, como foi visto. A escola se tornou, mais que um instrumento, um complemento a
acdo estatal para regular as condutas individuais e da populacdo (Henning & Ferraro, 2022).
Segundo Resende (2021), a arte neoliberal de governar pode ser tomada como uma moldura
geral da biopolitica, que se insere na escola pela via da articulagdo entre educacdo e
crescimento econOmico. Sustentada pelo pressuposto de que a educagdo aumenta a

produtividade do individuo, a educacao escolar enseja a expansdo do capitalismo.

3.5 A Necroeducacio

A evasdo escolar entre adolescentes e jovens ¢ um fendmeno preocupante no Brasil.
Segundo pesquisa realizada pelo IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica) em
2019, das 50 milhdes de pessoas de 14 a 29 anos do pais, 20,2% ndo completaram alguma das
etapas da educacdo basica, seja por terem abandonado a escola, seja por nunca a terem
frequentado. Desse total, 71,7% eram pretos ou pardos. Em primeiro lugar, destaca-se a
imensa desigualdade socioecondmica brasileira, implantada desde as origens de nossa
sociedade, que produz efeitos desde as familias com cada um de seus membros,
individualmente, até as grandes instituicdes, como a dos servigos oferecidos nos campos da
saude, da seguranca e da educagdo. Nesse ultimo, “a insuficiéncia de politicas voltadas para a
educacdo afeta diretamente a vida escolar, o que incide desde seus recursos mais
elementares até o investimento em inovagdes metodologicas e técnicas. Na sucessdo de
governos, os problemas estruturais da educacdo sdo abordados apenas em seus aspectos

bésicos e sempre de forma parcial” (Nobre et al., 2024, s.p). Nesse contexto de indefini¢des e
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pouco empenho em desenvolver um projeto politico para a educagdo de base ¢ em nivel
nacional, os jovens sdo os principais prejudicados.

Em segundo lugar, vimos como as vidas descartaveis e excedentes sdo sindnimas de
vidas negras. A ideologia neoliberal faz com que cada vez mais os jovens experimentem o
fardo da existéncia como excedentes no mundo. Esse lugar de excedente ¢ também
vivenciado pelos jovens negros na escola.

A escola moderna ¢ sustentada a partir de um ideal de aluno, segregando aqueles que
nao se encaixam nesse ideal. Assim, o impossivel na educacdo ¢ transformado em fracasso
escolar do aluno, desconsiderando os atravessamentos sociais, politicos e econdmicos
envolvidos na educagdo. Os alunos que fracassam na escola sdo atravessados por marcadores
sociais tais como os de género, classe social e raca. Esses jovens sdo tomados como alunos-
problema e encaminhados para os equipamentos que compdem o campo das politicas
publicas.

Os espagos de escuta promovidos pela psicologia e pela psicanalise tém sido inseridos
em muitos desses equipamentos, que buscam realizar agdes dentro de programas e projetos,
sobretudo nas areas da Saude, da Assisténcia Social e da Educagao.

As politicas de seguridade se norteiam por uma premissa de vulnerabilidade que se
caracteriza por um trajeto predefinido na vida desses adolescentes, incluindo situacdes de
miséria, exclusdo, desemprego e acesso precario a saude e a educagdo. As politicas tém por
objeto a juventude vista como vulnerabilizada, cujo futuro, tomado como certo e previsivel,
passa pela marginalidade, drogadic¢ao e transgressao da lei. Nesse sentido, as politicas
publicas visam a evitar o risco que esses jovens representam a ordem, por ndo terem
condicdes de participar do lago social devido ao territorio de pertencimento e a suas formas de
socializagdo (Dayrell, 2003).

O imaginario social da adolescéncia pobre organiza as formas de intervencdo do
Estado em uma dire¢do que parece univoca: o disciplinamento. As politicas sociais
desconsideram a dimensdo individual da constru¢do da adolescéncia e as formas singulares de
inscri¢do do sujeito no laco social. As politicas de seguranga associam o jovem periférico,
negro ou ndo-branco a figura do suspeito em potencial, como foi discutido no capitulo
anterior.

Nesse sentido, interessa-nos pensar a relacdo existente entre a necropolitica e a
segregacdo, que leva a expulsdo de alguns corpos do contexto escolar. Poderiamos dizer,

nesse seguimento, de uma necroeducagao?
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Mbembe (2018), ao propor uma leitura diferente da questdo da soberania tal qual
Foucault a havia teorizado, faz um deslocamento na questdo do poder. Para Foucault, o
biopoder definia os limites da soberania. Assim, o fazer viver ou o deixar morrer era aplicado
a politica, definindo as formas como o Estado conduzia a vida das populacdes, a partir de uma
perspectiva positiva do poder. Mbembe (2018), apoiando-se nas experiéncias modernas do
nazismo e do apartheid, diz que a soberania ¢ definida por uma gestao da morte. Essas formas
de gestdo da morte reproduzem a logica colonialista de desumanizagdo e dominagdo. Trata-se
de fazer morrer ou deixar morrer, ou seja, de uma forma de gestao baseada no uso do terror.

Em que medida a necropolitica incide sobre a educagio? E possivel pensar que a
escola opera dentro de uma ldgica necropolitica? Recorremos a Freud para articular um
primeiro plano e levar adiante nossa indaga¢ao. Em suas Contribui¢oes para uma discussdo
acerca do suicidio (1910/1969), o autor destaca que a escola deveria transmitir o desejo de
viver € ndo incitar os jovens ao suicidio. O que isso quer dizer? A nosso ver, a escola que nao
transmite o desejo de viver ndo fornece os elementos que permitem ao sujeito se inscrever no
lago social.

Freud localiza a adolescéncia como um momento importante e delicado da vida, em
que a existéncia pode se tornar insustentavel para o sujeito. Se a familia, como a primeira
estrutura de socializagdo, ¢ responsavel por inserir o sujeito na cultura e, portanto, no lago
social, a escola, como Freud (1914/1995) nos ajuda a aferir, tem a fungdo de proporcionar a
passagem do espago familiar para o publico. Essa observacao nos possibilita assinalar, tal
como o proprio autor havia feito, que a escola falha na transmissdo do lago. E sob esse
aspecto que se abre uma aposta de investigagao acerca dos efeitos de segregacao e dos modos
de exclusdo que se apresentam nas dindmicas das instituigdes educacionais. Considerando que
o suicidio envolve questdes psiquicas e sociais, a escola pode ser um espago que propicia ou
ndo a passagem ao ato.

Fazendo um entrecruzamento da proposi¢do freudiana com o conceito de
necropolitica, langamos a hipotese de que a escola estd alinhada ao deixar morrer alguns
corpos. Em nossa leitura, hd uma posigdo ativa e outra passiva que marca as duas maximas:
deixar morrer ou fazer morrer. Se recorremos a semantica, observamos que fazer tem o
sentido de realizar, produzir através de determinada agdo, enquanto deixar refere-se a dar
autorizag¢do, permitir, autorizar. Admitindo que a escola esteja numa posicdo passiva, de
deixar morrer, isso estaria ligado a ndo transmissao do desejo de viver? Mais ainda: como se

passa do deixar morrer para o fazer morrer? Quais sao os elementos que ddo permissdo para
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que uma agao se realize? H4, nesse sentido, uma relagcdo de contiguidade que pode ser feita
entre as duas agoes.

Deixar morrer é, em certa medida, fazer morrer. Nesse sentido, questionamo-nos se a
escola contribui para instituir e delimitar quais corpos s3o mataveis. Ao interrogar a
incidéncia da necropolitica na educagdo, apostamos na intersecdo entre o lagco social na
educacdo e o laco social de nossa época. Uma das formas de capitular elementos biolégicos e
historicos para definir o objeto do necropoder se deu pela via da ciéncia. O discurso da ciéncia
definiu por muito tempo os corpos desviantes, anormais € que, potencialmente, ameagavam a
coesdo social. A escola se tornou o espaco de chancela para esse discurso, sobretudo no
momento em que a educacdo ¢ transformada em politica publica de cunho universalista.

Costa et al. (2020), ao analisarem a incidéncia da necropolitica no campo da educagdo,
nos mostram que hd uma invisibilizagdo do jovem negro no sistema educacional, o que nos
leva a defender o conceito de necroeducagdo. H4 um deixar morrer que permeia a pratica
educacional, fomentando a morte simbolica que contribui para outras formas de morrer. E
importante demarcar que, corroborando com os autores, esse ¢ um processo que se da em uma
sociedade marcada pelo racismo estrutural. A hierarquizacao racial, fundamental no periodo
colonial, se perpetua até¢ os dias de hoje, sendo uma chave para entender as relagdes
contemporaneas e¢ os processos de subalternidade e de exclusdo social. O racismo ¢ uma
tecnologia de dominacao e exploragao que impacta o sujeito economicamente, socialmente e
no acesso a politicas publicas, como a educagdo ¢ a saude.

O racismo cria uma estrutura de manutencdo das desigualdades. Trata-se, na
concepcao dos autores, de um problema do nao reconhecimento do outro, promovendo formas
diferentes de acesso a direitos e promovendo a violéncia simbdlica. No ambito educacional, a
desigualdade racial produz como consequéncias o analfabetismo, a distor¢do idade-série e a
redu¢do do niumero de matriculas no ensino superior, comparando-se a populagdo branca.
Mesmo em analises longitudinais, evidencia-se que hd pouca mobilidade dos dados referentes
as discrepancias raciais. A discriminacdo racial estd na base das politicas publicas,
promovendo uma inclusdo excludente. Nesse sentido, o Estado perpetua as formas de
exclusdo social e racial.

O pressuposto necropolitico abrange diversas formas de fazer morrer. Costa et al.
(2020) se apoiam em Mbembe para pontuar que a politica de morte esté atrelada a raca, sendo
esse 0 elemento central para a fabricagdo do inimigo a ser eliminado. A producdo do inimigo
vem acompanhada de uma producdo discursiva que remete ao perigo. Em anuéncia com os

autores, consideramos que “[...] pensar a necropolitica passa também pela compreensdo de
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que as diversas institui¢des sociais e politicas no pais funcionam como verdadeiros bragos de
execucao desse poder” (Costa ef al., 2020, p. 7). O racismo se converte em crivo para que o
Estado exer¢a o poder de vida e de morte. Mas, antes, se desenha uma geografia racial,
estabelecendo um espago para o corpo negro € espago para o corpo branco.

No contexto escolar, as praticas silenciosas e sofisticadas de racismo geram uma
inclusdo excludente. Dessa forma, o sujeito ¢ inserido no sistema, mas tem lugares
previamente estabelecidos. Costa et al. (2020) propdem que a universaliza¢do politica da
educagdo ndo ocorre na pratica, sobretudo se olharmos para o recorte racial. A escola perpetua
o preconceito e a discriminagdo racial. Segundo os autores, a educagdo ¢ um braco da
necropolitica. Desta feita, “[...] podemos pensar que a educagdo se estabelece como um dos
seus bragos principais. A educacdo exerce a mesma geréncia sobre matar e deixar morrer,
sobre fazer viver e deixar viver, em seus sentidos fisicos e simbolicos” (Costa et al., 2020, p.
12).

A necroeducacdo perpetua o racismo, instaurando uma politica de morte do negro
legitimada socialmente, buscando no cientificismo suas bases de sustentacdo — uma politica
de morte que se estende para diversas dimensdes, promovendo a invisibilidade do corpo negro
no sistema educacional, simbolicamente no epistemicidio, sendo perceptivel na forma como o
negro ¢ representado nos curriculos, nos livros didaticos, nas praticas pedagdgicas, nos
discursos veiculados pelos professores e na forma como a escola se estrutura e se organiza
(Costa et al., 2020). H4 uma produgdo do esquecimento e a exclusdo da diversidade que
compde o humano em nome do universal. Invisibilizar ¢ uma forma de deixar morrer ¢ nos
mostra que uma politica de morte ndo se concentra somente na morte fisica.

A guisa de conclusio, retomamos o trabalho de Bueno (2021), que propde a
sustenta¢do do discurso psicanalitico como forma de fazer objecdo a excecdo necropolitica. A
perspectiva do autor € a de que se produza giros que desloquem os discursos de direito e de
dominagdo associados aos discursos do mestre e universitario. Consideramos que recuperar a
historia da constituicdo dos sistemas de ensino e compreender a educacdo, a organizagao
politica e a estrutura das relagdes que se tecem no cotidiano escolar a partir dos conceitos de
biopoder e necropolitica nos ajudam a pensar o duplo movimento escolar. Por um lado, a
escola € um espago institucional que tem como uma das fungdes a socializagcdo; por outro
lado, ela pode se tornar uma experiéncia de ruptura para muitos alunos.

Vimos como a segregacdo estd no pilar do processo educacional brasileiro. A escola se
constituiu como um espaco para os filhos dos colonizadores, deixando de fora os escravos e

negros. A nossa hipotese ¢ a de que, com a universalizagdo da educagdo escolar, hd uma
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inclusdo dos negros na escola; no entanto, eles ndo sdo reconhecidos como parte integrante
dela. A escola permanece como um espaco regido pelo ideal de branquitude. Neuza Santos
(1983) analisa que, no nivel do ideal do Eu, a branquitude se impunha no Brasil como
modelo, em contraposi¢do a negritude e as associagdes deletérias a ela atreladas. E possivel
perceber que esse ideal de branquitude esta presente na educagdo desde a fundacdo da escola
pelos jesuitas no periodo colonial. Como salienta Guerra (2020), historicamente, a relacdo
politica, econdmica, discursiva e simbolica constituida no pais em relagdo ao racismo contra o
negro foi atravessada por condicionalidades intrinsecas a historia, a estrutura social e
econdmica, a cultura nacional e a politica dos corpos.

A universalizagdo da educacdo € possivel as custas da segregacao de negros e pobres.
A violéncia operada contra os corpos negros nas escolas nos mostra que as incidéncias das
estratégias de dominacao branca reveladas ao longo da historia por meio da construgdo social
da branquitude como sindnimo de humanidade, uma espécie de categoria universal (Guerra,
2020), sdo perceptiveis no campo da educagdo. A instalacdo da populagdo negra nas zonas
rurais e, posteriormente, sua migragdo para os espagos periféricos urbanos, devido a
desigualdade na distribui¢do de renda, levou a sua exclusdao social, acirrando o racismo
(Guerra, 2020). Com isso, a imagem do negro da periferia urbana se associa a do criminoso,
levando a criminaliza¢do da juventude negra e periférica. Essa imagem do negro esta presente
nas escolas, ¢ muitos educadores se dirigem a esses jovens associando o corpo negro a
criminalidade. O percurso escolar se torna, para esse jovens, tortuoso, marcado por exclusoes,
discriminagdes e violéncias de todo tipo. Assim, a maioria dos jovens evade da escola. Nessa
perspectiva, ndo sao os jovens que abandonam a escola, mas ¢ ela que os abandona.

Quais os efeitos subjetivos da segregacao escolar sobre os sujeitos adolescentes? Como
os sujeitos adolescentes negros sdo afetados pela violéncia racial nas escolas? Tal discussdo sera

realizada no proximo capitulo.
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CAPITULO 4 - A SEGREGACAO NA ADOLESCENCIA

A adolescéncia, concebida como uma fase da vida, ¢ uma construgdo social. A raiz
etimologica da palavra adolescéncia se encontra no latim, correspondendo ao termo adolens,
cujo significado ¢ “arder”, ou ao termo adoleo, que significa “queimar num sacrificio”. Tais
termos estdo relacionados, por sua vez, a Adolenda, uma deusa romana a quem eram ofertadas
vitimas em sacrificio. O termo adoleo, por injungdo do verbo adolesco ou adolescere,
significa “crescer”. Assim, a palavra adolescens, correlata a adolescente, significa “estar em
crescimento” e também “arder” ou “queimar em fogo”, o que nos remete ao excesso pulsional
que invade e “queima” o corpo do pubere.

A leitura histérica da adolescéncia sé pode ser realizada em relagdo ao contexto social
em que a adolescéncia se insere. Segundo Serge Lesourd (2004), tomar a adolescéncia como
objeto historico implica abordar o modo de organizagao das relagdes humanas, em seus
modelos consciente e inconsciente. Cada época propde aos futuros adultos modelos de
comportamento e referéncias de identificagdo para a conquista de uma posi¢ao no lago social.
Assim, a adolescéncia ¢ o lugar em que se cruzam as questoes €ticas de uma sociedade sobre
o futuro, a moral e a ética da vida. A adolescéncia ¢ portadora da regulagao da troca entre os
sexos, sendo um momento decisivo de questionamento acerca da filiagdo, que pode assumir
uma fungao de critica social, “quando esse lugar lhe ¢ reconhecido” (Lesourd, 2004, p. 26).

Historicamente, a figura do adolescente se estabelece no século XX, ainda que ja
estivesse presente desde o século XVIII. Segundo Aries (1981), a adolescéncia surge em
decorréncia da criagdo de um espago proprio aos jovens, separando-os do mundo dos adultos.
E preciso considerar, contudo, que, desde o século XVI e no decorrer do século seguinte, a
escola se torna o espaco responsavel pela educacao dos jovens. Progressivamente, o processo
de escolarizacdo se prolonga, e a entrada no mundo do trabalho se torna cada vez mais tardia.
Por consequéncia, a familia fecha-se como um espago privado, transferindo a escola a
incumbéncia de transmitir os codigos necessarios para a vida em sociedade. A constitui¢ao da
adolescéncia como uma fase da vida esta relacionada, portanto, as transformagdes sociais que
envolvem a escolarizagdo e a privatizacao da familia burguesa.

A escolarizag@o insere-se em um processo de adiamento da entrada no mundo do
trabalho, passando a escola a ser vista como uma via de formacdo para o trabalho. Nessa
perspectiva, a adolescéncia pode ser pensada como a fase marcada pela tensdo constante entre
o desejo, incontrolavel, que desperta nesse momento, € a preparagdo para a entrada no mundo

social controlado do trabalho.
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A adolescéncia, concebida como um periodo especifico da vida, seria, assim,
consequéncia do surgimento da burguesia e da escola, o que coloca ao adolescente um
impasse entre se submeter e, a0 mesmo tempo, resistir “[...] a entrada nesse mundo
administrado, regrado e controlado economicamente” (Checcia, 2014, p. 19).

Ao abordarmos a adolescéncia como um fato historico e social, damo-nos conta de
que hé diferentes formas de interpretd-la e caracteriza-la. Para os limites de nosso trabalho,
apresentaremos a diferenciagdo entre as concepgdes da adolescéncia na psicologia do
desenvolvimento e na psicandlise. Se, para a psicologia do desenvolvimento, a problematica
central da adolescéncia gira em torno da construcdo da identidade, para a psicanalise de
orientagdo lacaniana, a questdo central estd voltada para a constru¢do de uma resposta
singular ao encontro com o real do sexo. O que gostariamos de salientar, contudo, ¢ que essa
construgdo singular nao ¢ desvinculada dos discursos e das ofertas culturais de cada contexto
social. Nesse sentido, podemos falar de diversas adolescéncias, que se constituem como
respostas singulares ao encontro com o real, respostas estas articuladas aos discursos, as

ofertas culturais e aos marcadores sociais de uma época e uma cultura.

4.1 Estudos da Adolescéncia sob uma Perspectiva Desenvolvimentista

Na perspectiva da psicologia do desenvolvimento, a adolescéncia ¢ considerada uma
fase do desenvolvimento humano situada entre a infancia e a vida adulta, determinada por
fatores biologicos e psicossociais. Trata-se de um periodo de preparacao e de assungdo de
papéis sociais que conduzirdo os jovens a fase adulta.

A adolescéncia envolve o deslocamento do individuo da familia para novas instancias
de socializa¢do, cuja mediagdo ndo ¢ mais exclusivamente familiar. Apesar de ndo haver um
consenso entres os autores sobre a duragdo da adolescéncia, pois ela envolve fatores

psicossociais, o fator cronoldgico ndo ¢ desconsiderado. Para Campos (1998),

Parece que a duragdo da adolescéncia pode ser razoavelmente definida em termos de
processos psicologicos, em face das limitagcdes no emprego de outros elementos. Segundo esta
estrutura de referéncia, a adolescéncia comeca com as reagdes psicologicas do jovem a suas
mudangas fisicas da puberdade e se prolonga até razoavel resolucdo de sua identidade pessoal.
Para alguns, o processo de maturagdo sexual pode comecar na primeira década da vida e, para
outros, jamais se conseguira um firme senso de identidade pessoal. Entretanto, para a maioria
das pessoas jovens, estes eventos ocorrerdo principalmente entre as idades de 11 e 20 anos,
que limitam a fase da adolescéncia. (Campos, 1998, p. 15).

A dificuldade para se definir com precisdo o tempo de duragdo da adolescéncia guarda

relacdo com a variedade da idade que marca a entrada na puberdade e com o fato de que a
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introdu¢do no mundo do trabalho também pode variar. Desse modo, Bock et al. (1999)
afirmam que o critério do trabalho ¢ flexivel, a medida que “[...] pode levar a categorizar
alguém com vinte e cinco anos como adolescente e alguém com quinze como adulto” (p.
294). Esses dois marcos nos permitem, de antemao, concluir que a adolescéncia, enquanto
uma categoria universal, ndo abarca as véarias experiéncias de travessia da adolescéncia que
aborda a psicanalise. E nesse sentido que Oliveira (2006) traga uma critica a visdo normativa
e homogeneizante com que a psicologia do desenvolvimento tratou a questdo da adolescéncia,
constituindo, para tanto, um repertdrio conceitual proveniente de distintas areas do saber.

Oliveira (2006) nos mostra que tanto em Aristoteles quanto em Rousseau ja existe
uma noc¢do embriondria de adolescéncia como um tempo de paixdes, de cedimento aos
impulsos e de transicao de um periodo de bonanga para a tempestade. Essa associagcdo entre
adolescéncia e crise, presente na teoria do desenvolvimento, perdura e ganha forca com a
leitura que alguns autores fazem de Freud. Assim, a adolescéncia € associada a um momento
de crise cujas caracteristicas sao universais.

Se, por um lado, a leitura psicanalitica permitiu uma dedicagdo maior ao tema da
adolescéncia, por outro, contribuiu para fixacdes e reducionismos da tematica (Oliveira,
2006). E possivel constatar que certas leituras psicanaliticas, especialmente aquelas
vinculadas a psicologia do FEu, produziram uma universalizagdo da experiéncia da
adolescéncia baseada em aspectos gerais que suplantam as singularidades. Aberastury e
Knobel (1989), autores que realizam uma leitura propria da teoria freudiana, figuram como
importantes expoentes da psicologia do desenvolvimento. Em seu livro Adolescéncia normal:
um enfoque psicanalitico, eles tracam as principais caracteristicas comuns a adolescéncia:
busca de si mesmo e da identidade; tendéncia grupal; necessidade de intelectualizar e
fantasiar; deslocalizagdo temporal; evolugdo sexual; atitude social reivindicatoria;
contradigdes sucessivas em manifestacdes de conduta; separacdo progressiva dos pais; e
constantes flutuacdes de humor e do estado de animo.

Numa outra leitura, Erick Erikson (1976) trabalha a adolescéncia a partir da
articulagdo entre a psicanalise e a antropologia cultural. Segundo Moreira (2000), sua énfase
estd nos processos conscientes, na epigénese da identidade. Erikson considerava que o
desenvolvimento humano se d4 em estdgios psicossociais que representam momentos
diferentes de investimento da energia psiquica (Oliveira, 2006; Moreira, 2000). Ele trabalhava
com a nog¢do de crise da adolescéncia, com caracteristicas generalizaveis, cuja saida seria o

confronto com a crise de identidade para a constituicdo de um adulto nico.
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Outro pensamento bastante difundido na psicologia do desenvolvimento ¢ o de Piaget,
cujo eixo tedrico se sustenta nos processos psicogenéticos do desenvolvimento. A
adolescéncia, em sua perspectiva, torna-se o solo para o desenvolvimento do pensamento
hipotético-dedutivo e da moral auténoma (Oliveira, 2006). O interesse de Piaget estd centrado
no desenvolvimento cognitivo. A adolescéncia, sob a perspectiva piagetiana, ¢ a fase em que
o desempenho cognitivo se encontra mais evoluido. De acordo com Moreira (2000), “o sujeito
plagetiano € o sujeito epistémico, universal e que constroi conhecimento partindo de
estruturas simples em direcdo as mais complexas” (Moreira, 2020, p. 40) Dessa forma, a
passagem de um estado a outro caracteriza uma evolugdo da complexidade do raciocinio. O
sujeito € capaz de realizar operagdes mentais formais, dado que o pensamento abstrato se
torna mais aprimorado, possibilitando a constru¢do de representacdes através de diferentes
linguagens. Ja no campo moral, considera-se que o sujeito tem consolidada a capacidade de
apreciagdo para avaliar sua acao e executa-la a partir de um julgamento moral.

Observamos que, mesmo considerando a adolescéncia um fenomeno assentado na
historia e condicionado por fatores culturais, os tedricos da psicologia do desenvolvimento
estabelecem critérios universalizantes para caracteriza-la. Tratemos, a seguir, a abordagem

psicanalitica da adolescéncia, destacando sua énfase na singularidade.

4.2 A Adolescéncia na Psicanalise

Alguns tedricos do campo da antropologia e da psicanalise sinalizam que,
diferentemente de algumas sociedades tradicionais em que o salto da infincia para a vida
adulta se da através de ritos de passagem, em nossa sociedade ndo existem ritos que
demarquem essa passagem (Le Breton, 2017; Ruffino, 1999; Dolto, 2021). A fun¢do dos ritos
nas sociedades tradicionais ¢ o de preparar a crianga para participar do sistema social no qual
ela esta inserida e adquirir os valores civilizatorios necessarios para a vida coletiva. Os ritos
assumem uma func¢do simbdlica, oferecendo um tratamento ao real do corpo e inserindo o
sujeito na comunidade de adultos. Em nossa sociedade, os adolescentes precisam construir os
proprios ritos de passagem. Nesse contexto, a adolescéncia se constitui como a mais delicada
das transi¢des, e a passagem da infincia para a vida adulta ¢ marcada por distintos trabalhos
de elaboracdo subjetiva. Veremos a seguir as especificidades da no¢do de adolescéncia na

teoria psicanalitica, desde Freud até Lacan, passando ainda por seus comentadores.
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4.2.1 Freud e a Puberdade

o~

Ha praticamente um consenso entre autores da psicandlise de que a adolescéncia

o~

uma nog¢ao que tem um aparecimento exiguo na obra freudiana, ao passo que a puberdade
um tema recorrente. Braconnier (2002) aferiu que, no conjunto da obra freudiana, existem
mais de 250 referéncias a tal conceito. Uma interpretagcdo possivel para a auséncia do termo
adolescéncia em Freud ¢ a de que este ndo se tratava de uma nocdo muito presente no
discurso cientifico do fim do século XIX e do inicio do XX. Ndo obstante, a adolescéncia nao
era um fendmeno social de reconhecida propor¢io como se apresenta hoje. E interessante
observar que, assim como a psicanalise, ela advém do discurso que engendra a modernidade.

Apesar de presente em muitos momentos nas obras de Freud, destacamos dois textos
fundamentais na abordagem do tema da puberdade: Trés ensaios sobre a teoria da
sexualidade (1905), especialmente o terceiro ensaio intitulado Transformagoes da puberdade,
e O desenvolvimento da libido e as organizacoes sexuais, a 21* conferéncia introdutoria a
psicandlise datada do intervalo entre 1916 ¢ 1917.

As discussdes realizadas por Freud acerca da puberdade giram em torno de um
conceito fundamental da teoria psicanalitica: a pulsdo. O reconhecimento da existéncia da
sexualidade infantil representa uma ruptura com a ideia de que o encontro com a sexualidade
se daria apenas na puberdade. Para Freud (1905), existem dois tempos da sexualidade: o
primeiro, pré-genital, que corresponde ao periodo da infincia, momento inaugural da
sexualidade, que se constitui a partir da relagao da crianga com os pais; € o segundo, genital,
que tem inicio na puberdade. Freud destaca o pluralismo dos componentes da sexualidade e
sua origem infantil, relacionando as pulsdes parciais com a formag¢@o dos sintomas neur6ticos.
O periodo de laténcia, definido como um intervalo entre a sexualidade infantil e a adulta, ¢
marcado pelo recalcamento da sexualidade. Para o autor, a escolha do objeto e a identificacdo
sexual tém seu primeiro tempo na infancia. Na puberdade, o sujeito é convocado a refazer sua
escolha de objeto e se posicionar na partilha dos sexos. O tempo da puberdade evoca o
redespertar do desejo incestuoso, mas, diferentemente do primeiro tempo, ele possui a marca
da interdi¢do. A puberdade seria o0 momento decisivo de separagdo dos pais e de assungdo de
escolhas, tanto de objeto quanto de posi¢do sexuada. A puberdade seria, portanto, o estagio

final da organizacdo sexual.

A organizacdo completa s6 se conclui na puberdade, numa quarta fase, a genital. Estabelece-se
entdo um estado de coisas em que (1) algumas catexias libidinais primitivas sdo retidas, (2)
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outras sao incorporadas a fung¢do sexual como atos auxiliares, preparatdrios, cuja satisfacdo

produz o que ¢é conhecido como pré-prazer, ¢ (3) outros impulsos sdo excluidos da
organizacdo ¢ sdao ou suprimidos inteiramente (reprimidos) ou empregados no ego de outra
maneira, formando tragos de carater ou experimentando a sublimacdo, com deslocamento de
seus objetivos. (Freud, 1940[1938]/2006, pp. 180—181)

No ensaio acerca da puberdade, Freud (1905) afirma que é nesse periodo que a
sexualidade ganha sua configuracdo definitiva. Se na infincia as pulsdes sdo autoerdticas, na
puberdade elas buscam outros destinos. H4, portanto, um primado genital ¢ uma fungdo
secundaria e subordinada das zonas erogenas. E assim que o autor afirma que “o novo alvo
sexual do homem consiste na descarga dos produtos sexuais; o anterior — a obtencao do
prazer — de modo algum lhe € estranho, mas antes, o mais alto grau de prazer se vincula a
esse ato ultimo do processo sexual” (Freud, 1905/2006, p. 196).

Existem fatores estruturais e contingenciais que interferem nesse trabalho psiquico da
adolescéncia. Para Freud (1905/2006), a puberdade, como um segundo tempo da sexualidade,
abrange tanto uma reativagao do passado quanto a reformulagdo deste. Nessa perspectiva, a
puberdade ndo pode ser tomada como uma simples reedigdo da infincia, nem como uma
simples etapa evolutiva da sexualidade humana. Tanto as marcas infantis quanto as
experiéncias vividas nesse momento da adolescéncia podem propiciar rompimentos do laco
social. O que queremos salientar ¢ que, nesse tempo de elaboragdo psiquica, o sujeito ¢
atravessado por marcadores sociais que podem favorecer ou dificultar sua inser¢do no mundo.
E nesse momento que muitos adolescentes se deparam com as praticas de segregagdo —
praticas incitadas pelos discursos hegemonicos de nossa €época — que se fazem presentes no
interior das escolas, por meio de nomeagdes e praticas excludentes que podem leva-los a

identificagao com os nomes do pior (Lacadée, 2011).

4.2.2 A Adolescéncia segundo a Psicandlise de Orientacdo Lacaniana

A adolescéncia também ndo ¢ um tema recorrente no ensino de Lacan. No prefacio a O
despertar da primavera, Gnico escrito em que o autor lhe oferece um tratamento, ela ¢ tomada
como um tempo logico, e ndo cronologico. A adolescéncia ¢ um dos momentos em que a “ndo
relacdo sexual” aparece para o sujeito. Lacan (1974/2003) aponta que a sexualidade faz um
furo no real, o que significa que ha uma impossibilidade de nomear esse real, que surge de
forma incontrolavel e, portanto, remete o sujeito ao desamparo originario. Desse encontro
com o real do sexo, cada um vai responder da maneira que lhe ¢ propria. Para Alexandre

Stevens (2004), a adolescéncia ¢ um “sintoma da puberdade”. Dito de outra maneira, ¢ o
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momento em que o sujeito constréi uma reposta singular ao encontro com o real da
puberdade. Trata-se de uma constru¢do simbdlica e imaginaria em torno do buraco que ele
implica.

Nesse tempo logico, em que o sujeito se depara com o impossivel da relagdo sexual,
tornar-se homem ou tornar-se mulher dizem respeito aos arranjos que se deram na saida do
Edipo e na passagem pelo complexo de castragdo. Rassial (1997), em seu livro 4 passagem
adolescente, afirma que a adolescéncia € a constatacdo de que a promessa edipica ndo se
concretizard. Agora, com o corpo adulto, o sujeito ¢ impelido a destituir a imagem do corpo
infantil. O sujeito se vé€ obrigado a renunciar ao gozo de ser o falo para se defrontar com as
formas de gozos parciais. A adolescéncia, na acepcao do autor, seria um a posteriori do
estadio do espelho. O adolescente se apropria do olhar e da voz que, no estagio do espelho,
sustentaram sua existéncia para se constituir como adulto. Portanto, o adolescer se configura
também como um processo de identificagdo, pois o olhar € a voz, que vao contar, ndo sao
mais de um dos pais, mas dos semelhantes (Rassial, 1997). A crise da adolescéncia, na
perspectiva do autor, necessaria e estruturante, advém do desamparo no qual o sujeito ¢
lancado em face do real da puberdade, para o qual as referéncias simbdlicas da infancia nao
dao conta, exigindo dele, assim, um trabalho psiquico ¢ um saber-fazer com o que lhe foi
transmitido na infancia.

Para Miller (2015), a nogao de adolescéncia pode ser abordada por perspectivas
diversas, como a cronologica, a bioldgica, a psicologica, a sociologica e, até mesmo, a estética
ou artistica. Ele, no entanto, destaca trés fatos que marcam a nog¢do de adolescéncia para a
psicandlise: a saida da infancia, o confronto com a diferenca dos sexos e a imiscui¢ao do
adulto na crianca. Miller defende a ideia de que, na atualidade, hd um prolongamento da
adolescéncia: o adolescente permanece em um futuro liquido, exposto a diversidade de
escolhas, habitando a indecisdo perante a extensao do universo dos possiveis. Isso se deve as
mutagdes da ordem simbdlica, a virtualidade e aos efeitos delas sobre a adolescéncia.

A ideia de um prolongamento da adolescéncia também ¢ apresentada por Birman
(2006). Este chama a atengdo para o fato de que certa leitura linear das fases da vida e a ideia
de um prolongamento da adolescéncia ndo representam a totalidade das experiéncias. Em
familias pobres, por exemplo, a necessidade de inser¢dao no mundo do trabalho faz com que a
infancia se encerre precocemente e as responsabilidades da vida adulta também cheguem mais
cedo. Ja em familias nas quais ¢ possivel prolongar o tempo de escolaridade, a adolescéncia

pode ter inicio mais cedo, embora o inicio da vida laborativa seja mais tardio.
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A adolescéncia ganhou um espago privilegiado em nossa cultura, convertendo-se em
um sintoma social (Kehl, 1998). Kehl designa como teenagizagdo da cultura o imperativo da
juventude que exonera o adulto de ser responsavel pela transmissdo da memoria. Em A4
Jjuventude como sintoma da cultura, Kehl (2004) assinala que o ideal de juventude vigente em
nossa ¢época produz um estado de desamparo das formas de estar no mundo, ja que nos langa
em um presenteismo. O imperativo de juventude iguala as posigdes e anula as diferengas entre
geragdes, fundamental para a inscri¢ao daqueles que, saindo da infancia, se inserem na vida
publica e social. O adulto ndo oferece um aporte aos mais jovens, uma referéncia sobre o que
¢ ser adulto, deixando um hiato e produzindo um desbordamento entre passado, presente e
futuro.

A adolescéncia ¢ idealizada em nossa cultura como a idade do gozo pleno e irrestrito.
O ideal em torno da adolescéncia ¢ capturado pelo discurso capitalista como um territorio
proficuo para que seu imperativo prevalega: “goze!”. Marinho (2020) se pergunta se nao
estariamos vivendo sob a égide de uma adolescéncia generalizada, em alusao ao aforismo
lacaniano da criang¢a generalizada. A autora interroga se, na “auséncia de gente grande”,
haveria uma travessia da adolescéncia.

Diante da vacilagdo do anteparo da cultura, a pergunta sobre “o que fazer com o
corpo” conduz o sujeito a respostas socialmente marginais e suscetiveis as praticas
segregativas. Saber o que fazer com o corpo € uma questdo que se coloca para o adolescente.
Nesse sentido, questionamos o lugar do corpo negro em nossa sociedade. Esse lugar tem
reverberacdes nas respostas dos sujeitos a questdo que emerge na adolescéncia sobre o que
fazer com o corpo. A violéncia cotidiana contra os jovens negros em nosso pais da
testemunho do valor de uma vida. O corpo do colonizado negro foi historicamente marcado
pela desvalorizacdo e pela desumanizagdo. Assim, quando falamos em adolescéncia
idealizada em nossa cultura, de qual adolescéncia e de quais corpos adolescentes estamos

falando?

4.3 Identificaciio e Segregacio na Adolescéncia

Em Psicologia das massas e Andlise do Eu, Freud (1921/2020) aponta que a
identificacdo ¢ a mais antiga liga¢do afetiva com o outro. O autor faz a distingdo de trés
modalidades ou tempos logicos da identifica¢do: a primeira, a identificagdo que diz respeito a
introjecdo do ideal paterno; a segunda, a identificacdo presente na formacdo do sintoma nas

neuroses, definida a partir da histeria; e terceira, a identificacdo a um traco do Outro. Laurent
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(2018) afirma que a identificacdo € o que insere o sujeito na linguagem e defende que ha
identificacdo porque ndo ha identidade que se sustente. O sujeito ndo subsiste enquanto uma
unidade, mas como uma unicidade constituida na relacao significante.

Como Freud demonstrou, a identificagdo possibilita o lago social, mas tem como
efeito a segregagdo. Freud pontuava o narcisismo das pequenas diferengas como o substrato
fundamental da hostilidade, da violéncia de um grupo contra o outro. Para Lacan (1971), o
significante constitui o discurso como um semblante. O significante, enquanto um semblante
por exceléncia, ¢ o que coloca a questdo da identificacdo. A identificagdo compreende a
relacdo entre o significante e a estrutura subjetiva. Trata-se, portanto, dos efeitos do
significante na constituicao dos sujeitos.

A segregacdo no espago escolar relaciona-se com as transformagdes do laco social. O
processo educacional insere-se em um contexto social marcado pelo declinio da fun¢do
paterna, pelo qual “o lugar do Outro, outrora ocupado pelo pai, pelo mestre, pela tradicao e
pelas representagcdes simbdlicas, ja ndo existe e, atualmente, o lugar do Outro esta vazio,
falido” (Olimpio & Marcos, 2015, p. 506).

Lacan (1970/2003), em Radiofonia, pressente a “ascensao do objeto a ao zénite
social” (p. 411). Esse matema, que representa o declinio do ideal em fungdo do imperativo da
satisfagdao pulsional, marca o momento em que vivemos. O declinio do ideal, como proposto
por Miller (2005) em sua conferéncia Uma fantasia, tem relagdo com a auséncia de
significantes-mestres no estagio atual da civilizacao.

Mandil (2011), em seu texto A psicanalise e os modos contempordneos de
identificagcdo, aponta que os modos de identificacio do sujeito se modificam diante da

inconsisténcia do Outro. Em seus termos,

Se o Outro ja ndo se apresenta de forma consistente e unitaria, se ja ndo € possivel extrair dele
um significante com sentido estavel sobre o qual apoiar a identificacdao, devemos dirigir nossa
atencdo para a pluralizagdo dos significantes S1, na perspectiva do enxame (essaim),
significantes que ndo necessariamente decorrem da tradicdo, mas que, enquanto semblantes,
seriam capazes de operar como um complemento simbolico, ainda que desaparelhados de um
Outro consistente (Mandil, 2011, p. 4)

A nogado de inconsisténcia do Outro ¢ apresentada por Lacan no Semindrio XVI. De
acordo com Miller (2007), esse semindrio pode ser considerado como “o atelié dos quatro
discursos”, uma vez que aqui ¢ dado o tratamento logico ao objeto @ como mais-de-gozar e a
inconsisténcia do Outro. E a partir dos desdobramentos da nogdo de inconsciente estruturado
como uma linguagem para sua vertente real que, fundamentando-se na ldgica, Lacan afirma a

inconsisténcia do Outro. Desde seu retorno a Freud, o autor produz um deslocamento da
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praxis psicanalitica, orientando-a para o real, sendo que, nesse momento de seu ensino, Lacan
trata da questdo do real na estrutura (Figueiredo, 2020).

Gomes (2018) aponta que a marca de nossa época ¢ o desvelamento, que revela a
queda do ideal e a elevagdo do objeto a ao z€nite social. Trata-se do tempo em que a ciéncia,
ao sustentar uma pratica que exclui o sujeito, o faz produzindo ininterruptamente objetos de
consumo. Ha um declinio dos significantes-mestres em favor da assungdo do objeto a. O
sujeito ndo mais encontra no campo do Outro um significante que o localize na ordem
simbolica. Na atualidade, o imperativo € o do gozo.

Diante da pluralidade dos semblantes, os sujeitos passam a se identificar com
significantes quaisquer, €, no contexto escolar, esses significantes, em sua maioria, sdo
provenientes do discurso da ciéncia. Lembremos com Lacan (1973/2003) que “o cientista
produz o saber a partir do semblante de se fazer sujeito dele. Condi¢cdo necessdria, mas nio
suficiente” (Lacan, 1973/2003, p. 312).

Lima e Castro (2011), ao discutirem as identificaces dos adolescentes nas redes
sociais virtuais, relacionam a identificacdo com o lago social na adolescéncia. O sujeito busca
no campo do Outro um significante com o qual se identifica e, a partir desse enlagamento ao
Outro, constréi uma representacado de si. A identificacdo ¢ um processo estruturante da
subjetividade e permite o lago social. E pela via da identificacio que o coletivo se constitui.
No entanto, a identificagdo promove a segregacao da diferenga.

Uma questdo que se coloca ¢ como possibilitar a formagao de grupos menos rigidos,
grupos que acolham as diferencas individuais, numa época marcada pelo imperativo de
universalizacdo promovido pelo discurso da ciéncia. Ao demonstrar que a hostilidade no
contato com o outro se da pelo narcisismo ou pela ambivaléncia pulsional, Freud (1921/2020)
destaca que a identificacdo estd na base das segregacdes na cultura. Conforme Pereira e
Ferrari (2016) apontam, as formas de segregacdo decorrentes das identificagdes desvelam que
as falhas no lago social estdo inerentemente ligadas ao fracasso do pacto civilizatério. De
acordo com os autores, a segregacdo € o racismo sdo diretamente proporcionais a
intensificacdo do narcisismo das pequenas diferencas, tendo em vista que se elege um objeto
portador do trago identificatério sobre o qual se deflagrara praticas de segregacao.

H4 que se considerar, no caso brasileiro, que o discurso da ciéncia que permeia a
escola ¢ imbuido das condig¢des historicas que engendraram nossa ordem social. Rivera (2020)
evidencia que, no Brasil, o pacto social ndo se firma no e pelo reconhecimento do outro como
pertencente, ao contrario, firma-se sobre formas de explora¢do e segregacdo daqueles que

estdo fora dos limites da irmandade, o que traz ressonancias politicas consideraveis. Faz-se
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necessario, sustenta a autora, que haja uma subversio do pacto social vigente no Brasil, a fim
de que se possa inventar modos de inser¢do que se deem pela via de significantes capazes de
articular identidades e diferencas. Orientar-se por esse apontamento nos leva a aposta na
relagdo descontinua que a psicandlise mantém com a educagdo para o enfrentamento dos
impasses decorrentes dos fracassos escolares. Perante o furor pedagogico, que se apoia em um
saber que se pretende infalivel, a psicandlise busca fazer vacilar os semblantes que operam na
escola atravessada pelo discurso da ciéncia copulado ao discurso do capitalismo,
reintroduzindo a dimensao do impossivel de educar e permitindo novos enlagamentos onde as

diferencas estejam presentes € ndo anuladas.

4.4 Adolescéncias Brasileiras Segregadas

Ao propormos uma reflexdo sobre as adolescéncias brasileiras, estamos, de saida,
considerando que ndo ha uma experiéncia Unica de adolescéncia. Ha, no entanto, um discurso
hegemodnico que define padrdes e imagens universalizantes acerca da adolescéncia. Por outro
lado, existem experiéncias contra-hegemonicas, ou seja, atravessamentos sociais, culturais e
econOmicos que se interpdem aos discursos hegemonicos sobre a adolescéncia.

Consideramos pertinente tomar a adolescéncia em justaposi¢ao a nogao de territorio,
pois nos permite compreender como sdo diversos os modos de travessia da adolescéncia.
Assim, quando falamos de adolescéncia, € preciso localizar de que adolescéncia estamos nos
referindo. Existem, no discurso social vigente, concepgdes e representagdes contraditorias
acerca dessa etapa da vida, ora definindo-a como geradora de problemas para a ordem social,
necessitando de aparatos e intervencgdes especificas que auxiliem o sujeito no processo de
insercao social, ora concebendo-a como poténcia transformadora e revolucionaria.

Juarez Dayrell (2003), ao discutir a constituicdo do jovem como sujeito social, faz a
seguinte afirmacdo: “jovem, preto e pobre, ¢ uma triade que acompanha muitos jovens quase
como uma maldi¢do”. O autor, no contexto dessa frase, refere-se a juventude periférica, que
se caracteriza e se define pelas relagdes estabelecidas no espaco social, a partir de questdes
raciais e de classe, de atividades culturais nas quais se envolve e de programas em politicas
publicas de que participa. A perspectiva apresentada por Dayrell (2003) nos interessa na
medida em que nos enseja a pensar que os modos de se fazer jovem, quando atravessados por
vivéncias cujas territorialidades sdo marcadas por segregacdo, exclusdo e estigmatizacao,

interrogam e relevam as contradi¢des das representagdes de juventude em vigor.
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A noc¢ado de adolescéncia como transitoriedade, como um momento de preparacdo para
o futuro, ndo se aplica a todos os grupos, j4 que ndo hd um horizonte de perspectivas
equanimes. Um grande conjunto de jovens ndo encontra espagos instituidos que lhes
permitam vislumbrar outras localizagdes na dindmica social, mas, sim, que repetem e
reproduzem os circulos de pobreza, de interdi¢cdes e de naturalizagdes de uma estrutura social
que tem por elemento constitutivo a manutengao das desigualdades. Como sustentar que a
adolescéncia ¢ um periodo de moratéria, numa visdo romantica de um tempo de pura fruigao,
sem a responsabilizacdo que caracteriza a vida adulta, se vemos jovens de camadas populares
enfrentando dificuldades concretas de sobrevivéncia e adentrado rapidamente o mundo do
trabalho em subempregos?

Ou, ainda, a concepcgao da adolescéncia como marcada por uma crise, que consiste no
afastamento da familia, na separacao das figuras parentais e na ampliacao dos lacos sociais,
pode ser generalizada? Alinhados com a abordagem de Dayrell (2003), consideramos que
essa concepcao de adolescéncia ndo equivale a todos de igual forma, pois, para muitos jovens,
os lacos sociais estdo ampliados desde a infincia, na medida em que ha uma pluralidade de
atores que participam dos cuidados maternos. Além disso, as violagdes de direitos, tdo
comuns na periferia das grandes cidades, incidem sobre a qualidade dos cuidados maternos.
Nos casos de grande vulnerabilidade psiquica, econdmica e social, qual a maternagem
possivel? Para a familia pobre, marcada pela fome e pela miséria, a casa representa um espago
de privacao, de instabilidade e de esgargamento dos lagos afetivos e de solidariedade. A
distingdo entre publico e privado, uma constru¢ao social burguesa, ndo ¢ uma realidade para
ela. Na puberdade, os jovens sao impelidos a assumir as responsabilidades do mundo adulto,
contribuindo para o sustento familiar. Assim, o prolongamento dos estudos ndo ¢ uma
realidade para eles.

Podemos constatar que a experiéncia de ser jovem se configura a partir de relagdes de
poder, no exercicio deste no espagco social. A experiéncia da juventude vista como
vulnerabilizada ndo cessa de nos elucidar como o conceito de adolescéncia se compde,
também, na intercessdo entre territorio e diversidade. Quando a adolescéncia ¢ marcada por
discursos que produzem segregacdo, um problema que se apresenta € o de que a diferenga ¢
vista como desvio. E sobre o jovem e determinadas vivéncias de juventude que se precipita
toda sorte de violéncia e de discurso normatizador e disciplinar. E preciso pensar no que
concorre para a circunscricdo de um tipo de juventude objeto de politicas publicas, a saber, a
juventude em situa¢do de vulnerabilidade. Destaca-se, desta maneira, que, para além de

remeter a um fato presente, na contextura do qual constam situacdes de miséria, exclusdo,
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desemprego e acesso precario a saide e a educacdo, a vulnerabilidade reporta a um futuro,
tomado como certo e incontornavel, de marginalidade, drogadicdo e transgressao da lei. Nesse
sentido, as politicas publicas despontariam como formas de evitar o risco que esses jovens
representam a ordem, por ndo terem eles condi¢des de participar do lago social devido ao
territorio de pertencimento e suas formas de socializagao.

A diversidade se configura como um impasse nos jogos de poder que se ddo no espago
social, o que se constata quando os mapas da violéncia apontam que, a cada 23 minutos, um
jovem negro ¢ morto, quando os jovens negros sao abordados em ag¢des policiais por terem
um tipo suspeito, quando as estatisticas nos mostram que o Brasil ¢ o lugar onde mais se mata
a populacdao LGBT, quando se alardeia a ideia de diminui¢do da maioridade penal sem que se
interrogue a fragilidade das politicas publicas e seus dispositivos, quando, em nome de uma
politica antidrogas, vemos acdes policialesca truculentas, movidas por um ideal higienista,
quando a resisténcia, velada ou explicita, as acdes afirmativas, que surgem como uma
alternativa imediata de promover acesso igualitario a educacdo e ao trabalho a grupos que
defrontam com dificuldades erigidas historicamente, se impde e, por fim, quando se
desqualifica € mesmo se criminaliza as producdes de determinados grupos, como € o caso da
sugestao legislativa que tramitou no Congresso em 2017, que pretendia criar um projeto de lei
de proibigao do funk.

Ao relacionarmos a adolescéncia com as tensdes presentes no territorio e suas
diversidades, reconhecemos que nem toda experiéncia adolescente tem lugar no discurso
social hegemodnico. H4 um grupo de adolescentes que ndao tem a chance de experimentar as
condi¢des que caracterizam a adolescéncia como um intervalo de tempo entre a infancia ¢ a
vida adulta. E exatamente sobre esses jovens, aos quais sdo negadas as possibilidades de “se
demorar na adolescéncia”, que incidem as intervencdes das politicas, cujas agdes sdo
norteadas por uma concep¢do de juventude perigosa, ameacadora e limitada cultural e
intelectualmente.

Ao pensarmos especificamente sobre a questdo da politica de educacgdo, dialogamos
com Arroyo (2015), que discute os elementos que obstaculizam a efetivacao desse direito. Do
argumento do autor, podemos deduzir como os modos de atravessamento da adolescéncia
estdo localizados no tempo e no espago. Para Arroyo (2015), a precariedade do direito a
educagdo desvela as novas formas com que se apresenta a segregacao social e racial, que sdo
estruturais em nossa sociedade. Portanto, o direito a educacdo s6 pode ser pensado em
articulagdo com a luta antirracista e contra a criminalizagdo dos jovens segregados racial e

socialmente.
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Apoiando-se no pensamento de Anibal Quijano, Arroyo (2015) nota que hd um padrao
de poder-saber que condiciona as formas de segregacdo. Esse padrdo, na construgdo do
sistema de ensino, segrega, inferioriza e sub-humaniza determinados grupos de pessoas, vistos
como primitivos, incultos e irracionais. A racionalidade colonizadora suprime toda forma de
saber distinta a do padrdo hegemoénico, suscitando, portanto, a emergéncia de uma forma
unica de conhecimento, promovendo o epistemicidio de formas de saber ndo-hegemodnicas.
Esse padrao de poder implica um padrao hegemonico cognitivo e cultural.

Podemos verificar que os impactos da colonizagdo no ocultamento da historia e na
forma de conhecimento dos povos originarios t€m ressonancias nos modos como a escola e a
aprendizagem funcionam. Ha uma negac¢do flagrante das culturas que sao diferentes do que se
considera hegemonico. Ha um sistema de classificacdo social na América que repercute em
diversos ambitos da sociedade, inclusive na escola. Dessa maneira, o processo de producao da
cor determina um signo de classificagdo social. Raga e identidade racial sao determinantes da
classificacdo social e educacional (Arroyo, 2015).

Essa classificagdo ¢ norteadora para entender como as politicas educacionais sao
engendradas e nos ajuda a compreender os discursos que produzem a cor € 0S COrpos
objetificados, vulnerabilizados e a disposicdo dos manejos presentes nos jogos de poder. Se a
educagdo, assim outras politicas, se orienta a partir dessa classificacao, ela reitera uma politica
que determina um lugar social fixo para determinados grupos. Na forma como a historia ¢
contada, esses sujeitos ndo tém um lugar de centralidade na histéria, mas, sim, um lugar
marginal. As formas hegemonicas de segregacdo persistem, produzindo uma politica que se
faz de uma forma verticalizada, e ndo a partir das experiéncias dos sujeitos. Nesse sentido, €
preciso recontar essa histéria sob outro ponto de vista, para que uma outra politica de
educacdo e um outro modelo de escola sejam possiveis (Arroyo, 2015).

Como salienta Arroyo (2015), se as criangas e os adolescentes fossem o ponto de
partida, e ndo os destinatarios de uma politica, o pensamento pedagogico, a formagao docente,
a ideia de qualidade e o curriculo seriam reordenados. A homogeneidade presente na politica
de educagdo parte do principio de que hd uma experiéncia escolar comum a todos, ou seja, ela
parte da premissa de que todos vivenciam a escola da mesma forma, desconsiderando as
especificidades do contexto social e familiar de cada aluno.

A nosso ver, hd uma aproximag¢do entre os discursos predominantes nas instituicdes
escolares acerca do aluno ideal e os discursos hegemoOnicos em nossa cultura sobre
adolescéncia. Ambos tomam como referencial a crianga ou o adolescente brancos, oriundos

de classe média ou alta, cuja familia se organiza de forma tradicional ou nuclear. Vimos como
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o projeto educacional escolar foi erigido a partir de um ideal de aluno colonizador e branco,
segregando de seu espaco institucional os escravos e os negros. Apesar de toda a diversidade
de corpos presentes nas institui¢des publicas de ensino atualmente, sdo comuns os discursos
que estigmatizam as criangas, os adolescentes e as familias que se distanciam das concepgdes
ideais de aluno ¢ de familia. Assim, a articulacdo entre “familias desestruturadas” ¢ “alunos-
problemas” ¢ frequente nos discursos institucionais, sendo esse grupo de alunos formado, em
sua maioria, por adolescentes negros e pobres.

Coutinho e Carneiro (2016) mostram que a educagdo se da por um duplo movimento:
o encontro do sujeito com a cultura que o precede e uma operagdao de apropriacdo dessa
cultura e consequente inser¢ao no laco social. No entanto, se o pacto civilizatorio que rege o
funcionamento de nossa cultura e de nossa sociedade tem lacunas historicas que permitem a
desumanizacdo de alguns, o que a escola transmite aos alunos negros, se ela também se
constitui como uma engrenagem colonial?

Em Corpo-infancia: exercicios tensos de ser crianga, Arroyo (2012) aponta a
necessidade de tratar dos corpos precarizados e ouvi-los. O autor nos diz que “dos corpos-
vidas das criancas e adolescentes que chegam as escolas publicas vém apelos que precisam
ser ouvidos” (Arroyo, 2012). Destacam-se questdes sobre a exploracao sexual infantil, o
trabalho, a pobreza, a fome e a desnutricio e casos de criangas que assumem a
responsabilidade de contribuir com a renda familiar e, por isso, dividem o tempo da escola
com o trabalho. Ao discutir sobre quais infancias e adolescéncias chegam a escola publica, o
autor destaca que a ampliagdo do ensino mudou a paisagem escolar. Cada vez mais chegam a
escola corpos precarizados, vulnerabilizados.

Sublinhamos a intercessdo entre a opressdo racial e a opressdo social. Nao se pode
desconsiderar o agravante da questdo racial. O nimero de negros que perfazem a porcentagem
de pessoas na extrema pobreza e na pobreza ainda ¢ grande, compondo uma maioria. Como
nao correlacionar a travessia da adolescéncia as condigdes materiais de existéncia? Sem
trabalho, renda, moradia, saude e alimentagdo ¢ com as marcas da exclusdo, da violacao de
direitos e de violéncias constantes, como ter acesso a uma vida digna? Vimos como os
discursos e praticas precarizam os corpos para situd-los socialmente. Uma das formas mais
perversas de segregacdo social, racial e educacional ¢ a que representa a infincia e a
adolescéncia/juventude pobre e negra como uma ameaga € que tem como efeito Ultimo o
exterminio, em nome da defesa de uma ordem social.

Como heranga de nossa historia brasileira de colonizagao, temos a criminalizagao da

pobreza, com a acdo policialesca que legitima a violéncia contra milhares de adolescentes
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negros e pobres. Muitas vezes, essa violéncia ¢ legitimada por uma suposta guerra as drogas e
contra a delinquéncia. H4 uma associacao direta entre classe, cor e perigo. Essas seriam as
novas roupagens da segregacgdo social e racial que incide sobre criangas, adolescentes e jovens
pobres (Arroyo, 2015). Esses discursos hegemonicos agenciam as relagdes sociais e as agdes
de instituigdes como a escola. A imagem de criangas e adolescentes/jovens pretos e pobres
como nao educaveis, heranga da nossa sociedade colonial, afeta o tratamento dado a esse
grupo dentro da escola. Mesmo que o acesso a escola ndo lhes seja negado, as praticas de
segregacdo no interior das escolas mostram-lhes que eles ndao fazem parte desse espago e,
portanto, nele ndo sdo bem-vindos.

Hé um resto do periodo de escravizagdao que persiste no laco social brasileiro e incide
sobre os processos de subjetivagdo, fazendo-se presente nas instituicdes sociais. Siqueira
(2021) aborda as incidéncias da escravizacdo no inconsciente, articulando o genocidio da

populagdo negra jovem com o gozo racista:

A fungdo do mais-de-gozar se torna uma chave de leitura importante para pensarmos a
escravizacgdo, o racismo, o corpo negro e a morte em escala como no nosso contexto atual. Se
o mais-de-gozar resulta da perda de gozo da operagdo significante sobre o corpo, a suposigao
da apreensdo possivel do gozo encontra na fungdo do objeto a uma via que, desde o contexto
do colonialismo e da escraviddo, at¢é o momento atual das sociedades neoliberais, o
desenvolvimento do capitalismo engendra possibilidades e tentativas de acesso ao gozo.
(Siqueira, 2021, p. 125)

A colonizagdo e a escravizagdo, sob uma perspectiva psicanalitica, se caracterizam
pelo acesso a uma parcela de gozo para alguns, a partir da extracao da cota de gozo do corpo
de outros, que se da ndo apenas pela exploragdao do trabalho. Outras formas de extracdo de
gozo do corpo do escravizado se revelam em praticas que ressaltam o primitivismo do negro
(Siqueira, 2021). O que o trabalho de Siqueira (2021) nos aponta ¢ que hd uma transmissdo da
heranca traumatica escravagista que toma o corpo do negro como objeto exploravel e o
inferioriza. O funcionamento do racismo a brasileira, que se firma sob o desmentido, garante
o privilégio branco. H4, portanto, uma continuidade entre o passado e o presente que atualiza
as formas de segregar o corpo negro.

Arroyo (2015) diz que hd um discurso de convencimento de que as experiéncias de
juventude e infancia dos corpos negros e pobres sdo perigosas. Por essa imputagdo de
violéncia e agressividade “quase naturalizada” a essas criancas e esses adolescentes, eles se
tornam extermindveis. Assim, a a¢do repressiva violenta contra esses corpos se justifica por si
s6. E comum, quando noticiada alguma situa¢io de violéncia policial contra jovens pobres e

negros, se levantar a suspeita de antecedentes criminais, reforgando o esteredtipo do suspeito.
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A questdo que se impde ¢ se essa classifica¢do interfere na visdo pedagogica e social
da escola. Vimos que a escola reproduz as segregacdes a que os adolescentes sdo submetidos,
as vezes com o verniz de discurso cientifico. As nomeagdes que esses adolescentes recebem
no discurso social orienta a forma como serdo classificados e tratados dentro da instituicao
escolar. Por isso, os mesmos jovens sdo excluidos da participagdo do espago social e escolar.
A historica segregacdo racial se imiscui em novos discursos moralizantes e higienistas,
reproduzindo-se sob novas roupagens. Ora, vimos que a escola ndo so reproduz a violéncia e a
exclusdo social de corpos negros e pobres, como também se sustenta, desde sua origem, nessa
exclusdo.

Calazans e Cardoso (2020) discutem o agenciamento do neoliberalismo sobre a
juventude por meio da producdo de trés efeitos: a estetizacao da juventude como um gadget
(um objeto de consumo a todos), a medicalizacdo e a criminalidade. A hipdtese dos autores €
a de que o neoliberalismo agencia a no¢do de crise a fim de recuperar, como objeto, sujeitos
que sao considerados improdutivos e descartaveis. Logo, a logica de mercado se associa ao
discurso da ciéncia e a um discurso juridico, a fim de converter os corpos descartaveis em

corpos exploraveis. Os autores pontuam que

[...] para além da medicalizagdo da existéncia, hd ainda uma outra possibilidade de
transformacdo da juventude em gadget, a saber: a criminalizagdo de existéncias, em especial a
da juventude pobre, negra, moradora de periferia. O funcionamento da logica neoliberal,
pressupde de saida a existéncia de um excedente. A despeito de todos esfor¢os, muitos sujeitos
nao se encaixam na logica neoliberal e constituem em si uma massa que movimenta o sistema
e que sobre ela se estendem efeitos de segregacdo. S@o estes adolescentes, pobres e
periféricos, que sem melhores perspectivas sociais € econdmicas acabam em sua maioria,
compondo o que Zizek (2012) chama de a massa permanente de inempregaveis. Estes sujeitos,
os ditos inempregaveis, sdo uma classe bem recortada no projeto neoliberal: os negros, pobres,
desempregados e moradores de periferia. E € sobre essa populagdo — que ¢ considerada inutil
ou perigosa ao mercado — que deve se desdobrar o poder intervencionista do Estado.
(Calazans & Cardoso, 2020, p. 46)

O neoliberalismo, concomitantemente, funciona com a premissa de Estado minimo,
restringindo a intervengdo deste na economia a0 mesmo tempo que exige a expansdo de seu
poder punitivo para que se garanta a atividade do mercado. Dessa forma, o neoliberalismo se
vale da imbricagdo entre pobreza e criminalidade para converter em objeto mercantilizavel
aqueles que sdo excedentes para o sistema.

A criminalizagdo moral da juventude subjaz as politicas e as leis e, no limite, se torna
o fator que legitima o exterminio dos jovens negros e pobres. No ambito da escola, essa
classificacdo social das criancas e dos adolescentes/jovens pobres e negros faz com que se

crie mecanismos de puni¢do para esses meninos € meninos, por eles serem vistos como sem
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valor e sem disciplina por ndo valorizarem os estudos e a ordem (Arroyo, 2015). Essa
condenacdo moral acaba moldando o olhar da escola, dos profissionais e das politicas sobre os
adolescentes. Em vista disso, as criancas e os adolescentes/jovens pretos e pobres sao
apreendidos e classificados por um discurso juridico que orienta as agdes de repressdo e
exterminio pelos aparelhos do Estado.

H4 um deslocamento ou uma inversdo do vinculo da justica com os grupos
marginalizados em fungdo da classificagdo social. Se antes a justica era garantidora dos
direitos desse publico, hoje ela refor¢a a exclusdo por meio da repressdo. Ao serem vistos
como ameaca, os jovens ficam expostos a acoes repressivas € a violéncia do Estado, sob a
justificativa da “guerra as drogas” propalada por varios meios. Classificar adolescentes e
jovens como ameacadores bloqueia as vias de acesso as politicas publicas voltadas a eles,
deixando aberta somente a via da justica penal. O que se denota ¢ um projeto de higiene social
em nome do combate a delinquéncia. Esses jovens passam a ser tratados como ineducaveis
justamente por serem considerados sub-humanos.

Da relagao escola-adolescéncia, apreendemos como o discurso cientifico, utilizado
para converter as diferencas em desvios, associado a um discurso juridico incide sobre os
corpos a serem penalizados no interior das escolas, vistos potencialmente como perturbadores
da ordem. O Atlas da Juventude, plataforma destinada a reunir pesquisas que contribuam para
a formulagdo de politicas publicas, traz, em seu relatéorio do ano de 2023, dados que nos
auxiliam a compreender a especificidade da adolescéncia brasileira e as incidéncias da
segregacdo. Atenhamo-nos especificamente aos dados sobre educacao e seguranga publica.

O analfabetismo entre pessoas de 15 anos ou mais, em 2019, representou 6,6% dessa
populagdo (11 milhdes de analfabetos), atingindo 6,9% para os homens e 6,3% para as
mulheres (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, 2020a). Para as pessoas pretas ou
pardas de 15 anos ou mais (8,9%), o percentual de analfabetismo foi mais que o dobro do
observado entre as pessoas brancas (3,6%) dessa mesma faixa etdria (Instituto Brasileiro de
Geografia Estatistica, 2020a). Entre os brasileiros de 14 a 29 anos, 20,2% ndo completaram
alguma das etapas da educagdo basica em 2019. Desse total, 71,7% eram pretos ou pardos
(Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, 2020a).

A taxa de conclusdo do ensino médio foi de 76,8% para pessoas brancas e 61,8%
para pessoas pretas e pardas em 2018. Os jovens homens pretos e pardos apresentaram
indices de conclusdo mais baixos (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, 2019).
Nesse indicador, as mulheres aparecem a frente em relagdo aos homens, principalmente a

mulher branca, com uma taxa de conclusdo do ensino médio de 81,6%, enquanto a mulher
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negra possui uma taxa de 67,6%. Em 2019, 22,1% dos jovens de 15 a 29 anos estavam em um
periodo de transi¢cdo entre estudo e trabalho, e uma expressiva parte desses jovens
procuravam emprego ou eram responsdveis com os cuidados de casa ou da familia. Esse
percentual foi de 27,5% entre as mulheres e 25,3% entre pessoas pretas e pardas desta
mesma faixa etaria (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, 2020a).

Apesar da ampliacdo de acesso a escola, ainda ha lacunas que impedem a plena
efetivagdo da politica educacional. No ensino médio, embora a maioria dos jovens de 15 a 17
anos estejam matriculados, a desigualdade entre faixas de renda é expressiva: em 2018, o
acesso ao ensino médio era quase universal (90,3%) para os 25% mais ricos, enquanto os
25% mais pobres registravam um acesso de pouco mais de 50% (FRM, 2020).

A partir desses dados, pode-se notar que o funcionamento segregativo da escola
prossegue, a despeito de ser uma realidade ha muito desvelada. Isso consolida nossa hipotese
de que a segregacdo, sobretudo em seu aspecto racial, faz parte da engrenagem da politica
educacional e da escola.

Relativamente aos dados de seguranca publica, registra-se que o homicidio ¢ a quarta
maior causa de morte entre pessoas de 10 a 29 anos no mundo (Organizagdo Mundial de
Saude, 2015). No Brasil, o pais de maior numero absoluto desse tipo de crime, jovens
representam uma por¢do relevante das vitimas (Muggah & Pellegrino, 2020, Instituto de
Pesquisa Economica Aplicada, 2018). Considerando os dados de 2017, no Brasil, os jovens
negros possuiam 2,71 mais chances de morrer por homicidio que os jovens brancos (Brasil,
2017). Em 2019, 74,4% das vitimas de violéncia letal no Brasil eram negras e 51,6% eram
jovens até 29 anos. Esses jovens também representaram mais de 70% das vitimas de
intervengoes policiais (FBSP, 2020) Em 2019, do total de vitimas de mortes decorrentes da
intervengdo policial, 74,3% eram jovens e 79,1% eram pessoas negras (FBSP, 2020). Em
2019, 66,7% das pessoas presas no pais eram negras, em sua maioria jovens periféricos
(FBSP, 2020). Essa predomindncia também é encontrada na privacdo de liberdade do
sistema socioeducativo, onde 56% dos adolescentes em regime de interna¢do ou
semiliberdade sdo negros (BRASIL, 2019c). Assim, os jovens que sdo ‘“abandonados” pelas
escolas sdo aqueles que compéem a maioria do publico das instituicées socioeducativas®.

Katz (2023) nos adverte sobre o fato de que, ao se discutir politicas para a infincia,
faz-se necessario considerar qual ideia de infincia estd colocada em debate. A autora nos

chama a atengdo para o fato de que assumir pardmetros universais para politicas da infancia

¢ Dados apresentados no relatorio final do Atlas das Juventudes 20203. Disponivel em: Home - Atlas das
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resulta na constituicdo de um campo normativo e¢ em ideais hegemodnicos. Assim, a
segregacdo perfaz o modo de tratamento para as experiéncias ndo hegemonicas. Para Katz
(2023), “a produgao de universais, sabemos, instituem-se em relagdo so6lida com os processos
de idealizacdo, e, quando retornam sobre as dindmicas de lago, e sobre os modos de
organizacdo social, revelam-se operadores ideologicos da producdo de hegemonias” (Katz,
2023, pa. 6).

Essa perspectiva estd em consondncia com o que buscamos defender, qual seja, que o
ideal universalizante de adolescéncia e de aluno produz um modelo hegemonico de educando,
com efeitos de segregagdo no interior das escolas. Vimos que, sob a injungao do discurso do
capitalista acoplado ao discurso da ciéncia, a segregacdo racial ganha novas roupagens. No
campo escolar, os discursos hegemdnicos produzem a segregagdo de corpos negros € pobres,
reproduzindo e atualizando a ideia de que a educacao escolar “ndo ¢ para todos”.

E importante considerar que a adolescéncia é um tempo logico marcado pela
identificacao. O matema da identificagao simbdlica regida pelo ideal do Eu em Lacan, 1(A),
nos aponta que a identificagdo tem como base a extragdo de um traco do Outro incorporado
simbolicamente ao FEu, acrescendo-lhe a caracteristica do objeto fonte da identificacdo. A
identificagdo ¢ uma operagdo de extracdo significante do Outro, que permite ao sujeito
encontrar seu complemento simbdlico. Quais os significantes ofertados por nossa cultura ao
corpo negro colonizado? Na medida em que a cultura contesta sua humanidade, ele se pde a
questionar se ¢ ou nao um homem (Fanon, 2018). O colonizador, homem branco, cis-hetero-
patriarcal, europeu e burgués, se inscreve como o ideal do Eu em nossa civiliza¢ao, deixando
fora desse modelo tudo que dele difere. Assim, sO resta ao adolescente a identificagdo com
esse objeto resto externalizado?

O discurso do mestre colonizador infantiliza o colonizado, tratando-o como um ser
destituido de voz, emudecendo seu grito. O saber do colonizador ¢ tomado como absoluto e
idealizado. O colonizado ¢ desumanizado e coisificado, tomado como objeto na fantasia
imperial de dominagdo (Guerra, 2022). O avango capitalista testemunha cada vez mais as
técnicas de objetalizacdo do humano, de redugdo da experiéncia alteritiria e de
governabilidade liberal da vontade e do corpo, que buscam a eliminagdo do fracassado, a
eliminagdo genocida do oponente, regida pela logica da competitividade (Guerra, 2022).

Os adolescentes que tivemos a chance de escutar desvelaram esse modo de se operar
na e pela escola, localizando o lugar de exclusdo a que estavam destinados. A oferta da escuta
através de um dispositivo clinico-politico permitiu que os jovens testemunhassem os

discursos e as praticas de segregacdo presentes na escola, colocando-se criticamente em
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relacdo aos discursos hegemonicos e destravando as identificagdes com os significantes
ofertados pelo Outro escolar que os mantinha na posicdo de resto/dejeto do campo
educacional. A partir da oferta de um espago para a escuta orientada pela psicanalise, foi
possivel escutar a forma como cada um foi tocado pela violéncia racial perpetrada pela escola,
como a dificuldade de uma jovem de se nomear como negra, ¢ as saidas encontradas pelos

jovens, como a escrita e a participacdo politica em praticas escolares sobre o tema do racismo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa surgiu da escuta de adolescentes sobre suas experi€ncias de segregagio
racial nas escolas. As narrativas deles fazem coro as pesquisas que indicam que as escolas sao
espagos institucionais em que os adolescentes afirmam vivenciar maior violéncia racial.
Assim, interrogamos: por que a escola publica, um espago marcado predominantemente por
corpos negros € que deveria defender os direitos humanos, ¢ um ambiente em que os
adolescentes sofrem segregagdo racial? Quais os efeitos dessa segregagdo racial sobre os
sujeitos que atravessam a adolescéncia?

Para responder a essas questdes, buscamos refletir sobre as consequéncias do
espraiamento do capitalismo aliado ao avango técnico-cientifico, circunscrevendo seus efeitos
no campo educacional. Concluimos que um efeito do universalismo na politica educacional ¢
a segregacao de um grupo de pessoas do ato educativo, sob a anuéncia do saber cientifico,
alcado a posicdo de onisciente em nossa época. Trata-se de um saber que tudo sabe e que
oferece os meios para o sujeito gozar, produzindo uma homogeneidade para a qual a diferenca
¢ insuportavel. A segregagdo, portanto, pode ser pensada enquanto um efeito do “para todos”
na educagdo. Ao tracar um panorama de como se constituem os sistemas de ensino e de como
se instauram a ideia de uma educacao universal e o ideal de Educacao para todos, observamos
como o modelo educacional ¢ segregativo pela forma mesma com que ele foi concebido,
sendo, no caso brasileiro, impactado pela logica colonial e escravagista.

A estratificacdo escolar que hoje se apresenta ja estava presente e ja era pensada
desde o paradigma da Educagdo forjado no periodo da Revolucdo Francesa. J4 havia uma
preocupagdo de como o ensino variaria de acordo com a classe social, por exemplo. A partir
desse marco da educagao publica como uma questao de Estado, tem-se uma abertura para a
entrada do discurso da ciéncia. Esse movimento de olhar a historia, a fim de compreender
como a segregacdo se instala no espaco escolar, nos ajudou a fazer a leitura da realidade
contemporinea e, mais especificamente, da realidade brasileira, na qual investigar a questao
da segregacdo implica considerar os marcadores sociais de raca, classe e género.

A partir da escuta dos adolescentes, nossa orientacdo foi pensar nas respostas que se
constroem micropoliticamente aos efeitos de segregacdo, em especial, no espaco escolar.
Milner (2013), em seu texto Por una politica de los seres hablantes, aponta uma possibilidade
que faz jus a articulagdo da psicanalise com a politica. Segundo o autor, a politica ¢ assunto de
seres falantes, que tém um corpo. Nesse sentido, falar de politica ¢ ater-se ao minimalismo.

“Verificar-se-4 entdo que o minimalismo na politica acaba por ser um materialismo. Para a
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ocasido, a matéria que desnuda € o corpo. O corpo falante do ser falante. Toda a politica se
desorienta assim que se afasta deste setentrido” (Milner, 2013, p. 8, traducao livre).

A medida que se tem um corpo ¢é que se pode se desdobrar em coletivos e reivindicar
sua condi¢do de publico. Sao corpos que se definem pela poténcia de afetar e serem afetados
por outros corpos. O corpo ¢ entendido aqui como algo diferente de organismo, portanto
afetado pela linguagem e que, por isso, pode se esquivar as investidas biopoliticas, por
resguardar-se em sua singularidade e pelos arranjos particulares que ¢ capaz de produzir.
Milner (2013) dird que uma politica minimalista ¢ a que se guia por uma a¢ao precisa em um
momento preciso. Nao € uma politica que aponta para significantes gerais e, por isso, vazios
que ndo querem dizer nada quando se trata de concretizar o que acontece em uma sociedade.
A politica dos seres falantes ultrapassa uma posi¢do meramente de denuncia, sendo, portanto,
acoes e intervengdes micropoliticas que provocam furos na macropolitica.

A perspectiva psicanalitica conduz a compreensdo de uma politica nao-toda, no
sentido de considerar que o sujeito, ao adentrar o campo da linguagem, submete-se a
impossibilidade de completude e de totalidade, conduzindo a busca de supléncias. E
exatamente pela impossibilidade de plena satisfacdo que se da o encontro com o outro ¢ a
constitui¢ao do lago social. A ordem simbolica ndao da conta de reconstituir a universalidade.
Nessa direcao ¢ que Danziato (2019) propde que a psicandlise promove uma “politica do
buraco”, da falta do significante no Outro, do vazio, demonstrando que se trata de uma
concepcao ético-politica do sujeito, que se constitui como efeito de uma subversao.

Tendo como direcdo essa concepgao de politica, consideramos, com Miriam Debieux-
Rosa (2016), que os dispositivos clinico-politicos podem fazer objecdo aos processos de
segregacdo no espago escolar. Nas palavras de Rosa (2016), sustentar uma pratica que articule
clinica e politica supde a criacdo de “dispositivos e estratégias clinicas que possibilitem ao
sujeito construir modalidades singulares de resisténcia aos processos de alienagao social” (p.
30).

A pratica da psicanalise nas instituigdes visa a promover formas de enlagamento
social. Ela diz respeito, portanto, a psicanalise em extensdo, voltada para sujeitos marcados
pela exclusdo social e pela segregacao nas diversas formas em que esta se manifesta. Trata-se
de uma clinica que leva em conta as malhas do poder sob a qual se estabelecem as relagdes
sociais. Os dispositivos clinicos-politicos se inscrevem em uma pratica que Debieux-Rosa
(2012) chama de psicanalise implicada, ja que da a ver a articulacdo subjetiva entre o desejo,
0 gozo e o lago social como lago discursivo. Dessa maneira, remete aos sujeitos e aos

discursos sociais, elucidando como o discurso ideolégico constitui ou destitui os sujeitos. As
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intervengdes no campo social visam a criar condi¢gdes de alteracdes do campo simbdlico —
subjetivo, social e politico.

A discussao atinente aos dispositivos clinico-politicos nos remeteu ao seminario de
Jean Oury (2009), O coletivo, no qual o coletivo surge como um operador nos espagos
institucionais, possibilitando a emergéncia da singularidade. Destaca-se o paradoxo de
estabelecer praticas coletivas que preservem a dimensdo da singularidade de cada um: “o
coletivo seria uma maquina para tratar a aliena¢do sob todas as suas formas” (Oury, 2009, p.
44). A loégica do coletivo nao diz respeito a seriacao, a quantificacdo, mas a uma logica que
inclui uma infinidade de fatores que operam em oposi¢do a logica normativa e de
estabelecimento de um lugar comum. No campo educacional, podemos supor que se apresenta
como um dispositivo contrario a segregacao.

Desta feita, o trabalho com os adolescentes, que causou nossa pesquisa, se inscreve
como um trabalho coletivo. Trata-se de um dispositivo clinico-politico que permite escutar e
extrair os efeitos subjetivos da segregacao racial e os arranjos singulares perante as formas de
exclusdo. Nesse espago onde a palavra pode circular sob transferéncia, ¢ possivel uma
passagem do lugar de fala para o lugar de causa. Trata-se de operar visando a instaurar nos
espacos sociais uma logica nao-segregativa.

Para Freud (1921/2020), o 6dio e a intolerancia podem fundar um grupo, seguindo
uma identificagdo ao significante-mestre, a um lider ou a uma ideia. Em Lacan, trata-se de
uma rejeicao pulsional. A logica coletiva seria fundada na rejeicao daquele que tem um modo
de gozo distinto. E o que observamos nas formagdes fraternas, que se constituem a partir da
segregacao ao diferente.

A aposta em um coletivo no qual a singularidade de cada um ndo esteja subsumida ao
ideal de representacdo universalizante e homogeneizadora parece-nos ser a aposta de pensar
sobre a politica e o fazer da politica por uma via que se sustente em um discurso avesso as
formas de totalizacdo. Diante da massificacdo, a singularizacdo pode ser uma saida. O desafio
posto € como fazer furos nesse territorio de disciplinamento e de controle biopolitico para que
subversdes pontuais possam se instaurar € para que possamos pensar uma escola ndo-toda. A
partir dessa reflexdo, questionamo-nos se € possivel uma escola que funcione sob uma logica
nao-segregativa. Seria possivel uma escola nao-toda?

A escuta dos adolescentes, por um lado, expds como a escola opera a partir de um
ideal universalizante de aluno e como a segregacdo se produz como efeito de discursos e
praticas. As palavras que tecem as formas de exclusdo dao a ver os meandros do racismo, que

ecoa a historia de violéncias e de racismo em nosso pais. A escola que abre as portas para
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todos oferece horizontes distintos para alguns. No limite, inviabiliza os lagos. Por outro lado,
ao encontrar um dispositivo de escuta, os adolescentes nos mostraram que hd formas de
resistir & objetificacdo. Quando héa espaco para que o desejo seja enunciado, descortina-se o
impossivel de governar da politica. O sujeito resiste. Nesse sentido, uma escola ndo-toda seria
aquela em que o impossivel de educar ndo ¢ tratado pela via da segregagdo daqueles que
portam as marcas da diversidade. Reiterando Freud (1910/1969), a escola precisa transmitir o
desejo de viver; portanto, uma escola ndo-toda seria aquela que comporta um quinhdo do
desejo de cada um.

Concluimos destacando nossa aposta na dimensdo que se faz central na pesquisa e na
pratica da qual ela deriva: a fungdo da palavra diante do fendmeno de segregacdo no espaco
escolar. A psicanalise nos permite investigar como os discursos afetam os corpos e,
sobretudo, a partir do direito a palavra, nos ajuda a verificar como € possivel o sujeito se
arranjar diante das situagdes de segregacdo de forma singular. Portanto, consideramos que o
desafio que esta posto ¢ o de pensar uma educacdo que ndo esteja orientada por ideais
homogeneizantes e universalizantes, mas pela inscricdo de cada um no coletivo. Nessa
perspectiva, ressaltamos a importancia de um posicionamento critico e politico acerca dos

discursos hegemoOnicos que promovem a segregacdo no ambito educacional, visando a

constru¢do de um projeto educacional que seja para todos e, também, para cada um.
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