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RESUMO

O presente trabalho buscou compreender como as criangas dos anos iniciais do Ensino
Fundamental (6 a 11 anos) de uma escola privada de Belo Horizonte se relacionam com 0s
saberes da Educacdo Fisica. A principio, eu evidencio, a partir do referencial tedrico, uma
caréncia de pesquisas que escutassem os discentes na Educacdo Fisica escolar, fazendo-se
necessario esta investigacao tendo em vista as especificidades desta etapa de ensino. Para isso,
realizo uma discussao teorica acerca dos conceitos de crianca, infancia, Educacéo Fisica escolar
e relagdes com os saberes, situando o objeto de estudo. Metodologicamente, opto por uma
pesquisa qualitativa narrativa e (auto)biogréfica, que se atenta as figuras do aprender presentes
nos registros das criancas (desenhos, narrativas orais e fotograficas) e do docente (narrativas
orais, (auto)biograficas e poesias). Evidencio que cada tematica exigia das criangas tempos e
modos diversos de se relacionar com as praticas corporais, mas havia um eixo central que
permeava todas as turmas: a importancia dos afetos, do cuidado e do fortalecimento dos
vinculos entre os pares e 0s adultos, ou seja, era preciso mobilizar os dispositivos relacionais.
Isso fica reforcado ao mapear os temas transversais que circularam em cada turma, como:
competitividade, cooperacdo, machismo, desejo, dificuldade em crescer e aceitar novas
propostas. Percebi que, para a constituicdo de uma relacdo identitaria com estes saberes, as
criangas precisavam se ver pertencentes aos coletivos, sentindo-se seguras e confiantes para se
mobilizar e aprender. O recurso educativo produzido é fruto da minha aposta, enquanto
professor-pesquisador, no protagonismo e na legitimidade das leituras de mundo que 0s
estudantes produziram durante essa trajetéria, em que, a partir de seus conhecimentos,
construiu-se uma historia acerca das experiéncias destes sujeitos com a Educacdo Fisica,
dividida em capitulos, baseados em constela¢fes. Por fim, destaco que este processo de ler,
escrever, construir, narrar e organizar estas relacées, possibilitaram que eu construisse sentidos
e significados singulares e situacionais para minha pratica, tensionando meus saberes prévios e
(re)pensando o0 meu planejamento, qualificando-me enquanto docente, em constante

movimento e formacao.

Palavras-Chave: Pedagogia da Infancia; Educagdo Fisica; Linguagem; Narrativas; Anos

Iniciais do Ensino Fundamental.



ABSTRACT

This study aimed to understand how children in the early years of elementary school (6 to 11
years old) at a private school in Belo Horizonte relate to Physical Education knowledge. At
first, based on the theoretical framework, | noticed a lack of research that listened to students
in school Physical Education, making this investigation necessary in view of the specificities
of this stage of education. To do this, I discuss the concepts of children, childhood, school
physical education and relations with knowledge, situating the object of study.
Methodologically, | opted for a qualitative narrative and (auto)biographical research, which
pays attention to the figures of learning present in the children's records (drawings, oral and
photographic narratives) and the teacher's (oral, (auto)biographical and poetic narratives). | note
that each theme required different times and ways for the children to relate to bodily practices,
but there was a central axis that permeated all the classes: the importance of affection, care and
strengthening bonds between peers and adults, in other words, it was necessary to mobilize
relational devices. This is reinforced by mapping the cross-cutting themes that circulated in
each class, such as: competitiveness, cooperation, machismo, desire, difficulty in growing up
and accepting new proposals. | realized that in order to establish an identity relationship with
this knowledge, the children needed to see themselves as belonging to the collective, feeling
safe and confident to mobilize and learn. The educational resource produced is the result of my
bet, as a teacher-researcher, on the protagonism and legitimacy of the readings of the world that
the students produced during this trajectory, in which, based on their knowledge, a story was
built about their experiences with Physical Education, divided into chapters, based on
constellations. Finally, 1 would like to point out that this process of reading, writing,
constructing, narrating and organizing these relationships enabled me to construct unique and
situational meanings and senses for my practice, stressing my previous knowledge and

(re)thinking my planning, qualifying me as a teacher, in constant movement and formation.

Keywords: Childhood Pedagogy; Physical Education; Language; Narratives; Early Years of

Elementary School.
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1. O desejo é o comego do corpo?!

A relacdo com o saber é uma forma da relagdo com o mundo. A relacdo com o saber
é a relacdo de um sujeito com o mundo, com ele mesmo e com os outros. E a relacio
com o mundo como conjunto de significados, mas, também, como espaco de
atividades, e se inscreve no tempo (Charlot, 2000, p. 78).

Abro nossas reflexdes a partir da definicdo de relacdo com o saber construida por
Bernard Charlot, ndo em um sentido conceitual estatico, mas, em constante movimento, pois,
enguanto sujeito confrontado com um mundo constituido de significados preexistentes, meu
desejo, ou 0 que me mobiliza a compreender o que move as criancgas a aprender Educacéo Fisica
parte de minhas memadrias na infancia e adolescéncia vivenciando as poténcias e as contradi¢cdes
da educacéo basica.

Crianca, branca, gorda e viada, que se forma na educacdo basica entre as décadas de
1990 e 2000. Periodos em que precisava tolerar as diversas agressdes que meu corpo sofria
pelos pares e pela propria comunidade escolar, que ndo se implicava em promover discussdes
de género, sexualidade, racismo, gordofobia, capacitismo, dentre outras. Era época da aceitacdo
do destino gue sua identidade carregava, no meu caso, apanhar dos colegas por parecer uma
menininha e ser gordo.

N&o me entendam mal, ndo os culpo. Dependendo de seu contexto, ou vocé é a caga ou
0 cacador - podendo oscilar entre os dois. Contudo, agora enquanto professor, algo que me
corroi é lembrar da postura des adultas? nesta época. Eu ndo me lembro de sentar e poder dizer
sobre 0 que sentia ou ja senti ao ter meu corpo invadido por alguém - afinal, tudo ndo deveria
passar de brincadeiras e briguinhas de criancas, elas que se resolvam.

Infelizmente, essas questdes pioravam nas aulas de Educagdo Fisica. Professoras
focadas no esporte, na exclusdo e exposi¢do dos corpos tratados como inébeis. Eu detestava a
forma de escolher os times. Sempre era o Gltimo. Teve uma vez em que fui o “capitdo” da
equipe, pois o professor disse que os piores da turma iriam escolher o time aquele dia. Por pior,
pode-se entender tanto em habilidade técnica, quantidade de massa corporal e performance de
uma dada masculinidade hegemonica. Ainda que, paradoxalmente, amasse essas aulas, seja por
sair de sala e poder brincar sem ser sentado em uma carteira, eu ja entendia desde muito novo

que aqueles espagos ndo me cabiam.

! Fragmento da musica “Cultura”, de Arnaldo Antunes.

2 Opto pelo uso do “2” para romper com o binarismo de género buscando uma linguagem mais inclusiva ao longo
do texto, exceto em situagdes em que o sujeito, que esta sendo referenciado, seja um/a menino/a ou homem/mulher
em que o uso das vogais “a” e “0” tenham sentido.
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Passado alguns anos, ao retornar a escola como professor, busquei ndo reproduzir o que
fizeram comigo, promovendo vivéncias em que as criangas pudessem se sentir respeitadas,
tendo acesso as diversas praticas corporais e propondo reflexdes que abordassem relagdes
transversais. Lancei médo de diferentes linguagens para avaliar 0s processos de aprendizagem
das estudantes, como: registros em forma de imagens, audios, videos e fotografias, acerca do
que vivenciavam, calcado na premissa de que a Educacdo Fisica escolar precisava se preocupar
para além de um saber-fazer, também o saber sobre o saber-fazer®.

Percebo que crio expectativas pautadas naquilo que eu, adulto?, idealizo sobre a vivéncia
dos estudantes com as praticas corporais, acreditando que, ao ndo reproduzir um modelo
esportivista de Educacdo Fisica, vivido por mim, estaria respeitando seus tempos, demandas e
subjetividades. Ledo engano, afinal, continuei a projetar meus desejos nestas criancas,
enquanto, elas os confrontavam em seus modos disruptivos e transgressores de tensionar o
cotidiano e a linearidade do mundo, como diz Larrosa (2017).

O autor aponta que a crianca, ao trazer a novidade no mundo dos e para adultss,
desestabiliza a ordem, colocando em risco 0s reinados, pensamentos e estruturas totalitaristas,
como ilustra o caso do infanticidio do rei Herodes® “o Grande”, em que por medo do nascimento
do novo Messias, ordena a morte de todas as criangcas com até 2 anos de idade. As construcdes
mitoldgicas reiteram essa necessidade em domar as criangas, como exemplo 0 mito do Tita

Cronos® que devorava os proprios filhos, pois ficou atormentado pela maldicdo lancada por

3 Desse modo, compete também a Educacéo Fisica fornecer aos alunos meios para situar-se, de forma auténoma e
critica, nessa dimensdo da vida social. Para tanto, j4 ndo basta a mera exercitacéo fisica ou a aprendizagem das
destrezas esportivas: ha que se ampliar o contelldo da Educacdo Fisica de tal maneira que encampe o0s
conhecimentos construidos pelas diferentes ciéncias sobre essas préaticas. O contetido da Educacdo Fisica assume
assim um duplo carater: trata-se de um saber fazer e de um saber sobre esse fazer. Outro aspecto importante que
deriva desse entendimento do objeto/conteido da disciplina (Educacéo Fisica) é que o saber fazer e o saber sobre
esse fazer devem ser tematizados de forma historicizada, para que fique claro para alunos que essas formas de
movimento sdo construcdes socioculturais que abrigam significados datados (Bracht, 2010, p. 3).

4 Duas diferentes denominagdes serdo utilizadas durante o texto, “adultiza¢des” e “adultocéntricas”, expressando
a constante adjetivacdo que os adultos atribuem as criancas, a partir do que falta nelas ou de imbuir a uma nocéo
de vir a ser (Carvalho, 2022).

5 Quando ele soube do nascimento de Jesus, fez de tudo para conseguir mata-lo. Ele ndo podia tolerar a existéncia
de alguém que ameagava seu trono. Ele até tentou enganar os magos que vieram do oriente para fazer-lhes contar
sobre a localizagdo do Messias. Quando percebeu que na verdade ele é quem havia sido iludido, entdo ordenou o
massacre de todos 0s meninos com menos de dois anos na regido de Belém (Mateus 2).

®Cronos ou Chronos é o nome dado para a personificacdo do tempo, de acordo com a mitologia grega. Atualmente,
cronos é a definigdo (eurocentrada) do tempo cronolégico e fisico, compreendido como os anos, 0s meses, 0s dias,
as horas, 0s minutos, os segundos, etc. Na mitologia grega, Cronos é considerado o mais novo dos seis poderosos
titds que pertenciam a primeira geracdo de seres divinos, filho cacula de Urano (representacdo do céu) e de Gaia
(personificacdo da terra).
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Urano (representacdo do céu), seu pai, anunciando que um dia, um de seus filhos, conseguiria
tomar-lhe o poder e lanca-lo ao esquecimento (Oberg, 2008).

Tanto a mitologia quanto a realidade reforcam a insisténcia social adultocentrada em
cessar qualquer possibilidade deste corpo infantil em fazer estripulias com o tempo e 0 espago,
sendo a escola um lugar onde estes mecanismos de controle estdo presentes em seus curriculos.

Sabendo disso, entre o lugar que eu ocupei como crianga e agora como professor de
Educacao Fisica da escola em que realizo esta pesquisa, lango luz as seguintes questdes: quais
relacGes com as praticas corporais as criancas as quais dou aula estabelecem? Propor discussoes
historicizadas e criticas sobre as praticas corporais é o que as criancas desejam, a principio?
Elas reproduzem légicas ocidentais, pautadas pela exclusdo, competitividade e atitudes
preconceituosas?

Sarmento (2007), ao abordar sobre o0s imaginarios sociais acerca da crianca, organiza-
os dentro de algumas categorias, como: a crianca ma, fruto do pecado original que deve ser
controlada; a inocente, fundada pelo mito romantico da inocéncia, beleza e bondade; a
imanente, enquanto aquela que projeta um futuro desde que seja devidamente educada; a
naturalmente desenvolvida, que discute seu desenvolvimento por meio de estagios, propostos
por Jean Piaget; e, a inconsciente, que, tendo como fonte Freud e a psicanalise, compreendem
que ela é um preditor do adulto.

Estas concepces se fazem presentes em nossos discursos de amor e 6dio a infancia, em
que projetamos nelas nossos desejos, angustias e contradi¢fes (Charlot, 1979). Nos, adultss,
dizemos que gostamos de criancas, mas queremos menos filhos; proibimos sua entrada em
alguns espacos; elogiamos suas criatividades, mas queremos tutela-las em cada movimento; e
queremos que elas entendam a importancia da democracia, a partir do controle e da disciplina
rigida sobre seus corpos (Almeida, 2009).

Dessa maneira, ao nascer, deparando-se com um mundo pré existente, repleto de
expectativas, coeréncias e contradi¢des, ndo resta outra op¢do para a crianga, a nao ser aprender
a confronta-lo (Charlot, 2000). Aprender os afetos e os ndo afetos familiares, a importancia de
um determinado conhecimento em relagcdo ao outro, em qual contexto cultural ela se insere,

com o que se identifica e quais atividades as mobilizam’.

" O aprofundamento acerca do conceito “atividade” e “mobilizar” sera feito no tépico 3.1 deste trabalho, em que
faco um mergulho sobre as especificidades que constituem a teoria da relacdo com o saber, tais como: as figuras
do aprender, a relagdo epistémica, social e identitaria com o saber (Charlot, 2000).
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A fim de néo fixar novamente a infancia e as criangas em imagindrios sociais rigidos e
hegemdnicos, compreenderei infancia enquanto categoria social geracional, ou como um
fendmeno contemporaneo instavel (Prout, 2010), marcado por variagdes historicas, temporais,
culturais, sociais e econdmicas. Ja a crianca, sera este sujeito que vive as experiéncias da

infancia. Sujeito, na teoria das relagdes com os saberes, pode ser entendido como:

(...) um ser humano, aberto a um mundo que ndo se reduz ao aqui e agora, portador de
desejos, movidos por esses desejos, em relacdo com outros seres humanos, eles
também sujeitos;

um ser social, que nasce e cresce em uma familia (ou em um substituto da familia)®,
que ocupa uma posi¢do em um espaco social, que esté inscrito em relagdes sociais;
um ser singular, exemplar Gnico da espécie humana, que tem uma histéria, interpreta
0 mundo, d& um sentido a esse mundo, a posi¢do que ocupa nele, as suas relagdes com
0S outros, a sua propria histéria, a sua singularidade (Charlot, 2000, p.33).

Venancio (2014) salienta a importancia da escuta ao que 0s sujeitos tém a dizer sobre
suas proéprias vivéncias, ja que cada um constroi sentidos e significados a elas de maneira
singular, a partir de seus atravessamentos. Além disso, a autora ressalta que tais experiéncias
singulares contribuiram e contribuem para a constituicdo da propria Educacéao Fisica enquanto
componente curricular, pois cada estudante, em diferentes processos de escolarizagéo, se
apropria desses conhecimentos e os ressignifica.

Contudo, Venancio (2014) sinaliza a caréncia de pesquisas que se centralizam nos
processos de escuta e compreensao acerca dos saberes discentes ou naquilo que eles constroem
acerca dos saberes da Educacdo Fisica. Ademais, ao investigar na plataforma de periddicos da
Capes, a partir de 4 descritores - “Rela¢des com o saber”, “Crianga”, “Infancia” e “Educagio
Fisica” percebi uma quantidade ainda menor em pesquisas apoiadas nesse referencial teorico,
gue se enderecem as crianc¢as dos anos iniciais do Ensino Fundamental (EF): 1° ao 5° ano (6 aos
11 anos).

Ainda que alguns autores ja estejam apostando na escuta discente, principalmente com
adolescentes (Santos, 2013; Venancio, 2014; Betti; Ushinohama, 2014; Souza; Charlot, 2016;
Santos, et al., 2020), as pesquisas centradas nas crian¢as focam nas relagdes com o saberes na
etapa da Educacdo Infantil (Tonietto, 2009; Santos et al., 2015), fazendo-se necessario trazer a

tona os modos como as criangas dos anos iniciais do fundamental (6 a 11 anos) se mobilizam

8 Charlot (2000) ndo deixa nitido o que seria este “substituto da familia”, ou um conceito de familia. Para tal, trago
uma breve ampliagdo a partir de Faco e Melchiori (2009) “A familia representa o espago de socializagdo, de busca
coletiva de estratégias de sobrevivéncia, local para o exercicio da cidadania, possibilidade para o desenvolvimento
individual e grupal de seus membros, independentemente dos arranjos apresentados ou das novas estruturas que
vém se formando” (p. 121).
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para aprender Educacdo Fisica, tendo em vista que esta etapa possui diferentes especificidades,
como: a saida da Educacdo Infantil para o ingresso no fundamental, uma imersdo sistematizada
nos processos de alfabetizacdo, diminuicdo dos espacos/tempo para brincar, a divisdo do
conhecimento em disciplinas, o que implica em uma outra relacdo com os saberes atrelados a
cultura corporal de movimento.

Esta constatacdo me fez levantar a seguinte questéo balizadora dessa pesquisa: como as
criancas, do 1° ao 5° ano do fundamental, se relacionam com os saberes vivenciados nas minhas
aulas de Educacio Fisica®?

Portanto, este trabalho teve enquanto objetivos: compreender como as criangas dos anos
iniciais do EF (6 a 11 anos), desta escola, se relacionam com os saberes da Educacdo Fisica;
construir constelacdes'® de narrativas orais, graficas, audiovisuais ou expressivas das criancas
sobre as praticas corporais tematizadas em aula; elaborar um Livro de capitulos a partir de suas

narrativas.

2. Meu quintal é maior do que o mundo'!

Figura 1:Territorio e Afetos
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Fonte: acervo do autor

® Nesta pesquisa, as aulas de Educacfo Fisica serdo denominadas como “Oficinas de Praticas Corporais”, pois, na
escola observada, as aulas ministradas por especialistas sdo nomeadas como oficinas.
10 Zonas de aglomeracdes de propdsitos ou reunido de dados empiricos (Charlot, 2000).

1 Titulo inspirado na poesia “O Apanhador de Desperdicios” de Manoel de Barros.
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A escola onde a pesquisa foi desenvolvida é vista pela comunidade que a frequenta
como um “quintal de v6”, uma segunda casa das criangas, lugar que legitima as suas
investigacOes, curiosidades e indagacOes. Pedagogicamente, lancam mao de diferentes
dimensOes estéticas para construir uma pratica ética e tem o brincar enquanto orientador na
leitura, escuta e vinculo com os estudantes desde a Educacdo Infantil até o 5° ano do
fundamental.

Este compromisso politico acompanha a historia da instituicdo a partir do desejo de suas
fundadoras em proporcionar multiplas linguagens que valorizem os saberes e fazeres da crianga,
tendo o adults, 0 ambiente e a cultura enquanto mediadores desse processo, ancorados nas
referéncias da abordagem construtivista de Jean Piaget, Lev Vygotsky e Emilia Ferreiro, mas
sem abrir mdo de interlocucBGes com outros saberes, como: a psicanalise, 0s estudos antirracistas
e dos povos indigenas.

Sao quatro construgdes dispostas em um terreno plano, possuindo quatro l6cus basilares
para seu funcionamento. O primeiro é chamado de Aconchego, € utilizado pelo Bercario e
Maternal - dispde de quintais, hortas, salas, salas de descanso, refeitdrio e banheiro. Um outro,
sem uma nomeacdo especifica, € utilizado, majoritariamente, pelo Maternal 2 até o 2° periodo
da Educacéo Infantil - dispbe de patio, hortas, casinha, refeitorio, banheiros, sala de fantasias,
bibliotecas, brinquedotecas, sala de almofadas, sala das borboletas (quintal com plantagdes),
galpdo, copa, secretaria e salas referéncias. Descendo as escadas do patio, chegamos ao primeiro
espaco utilizado pelo EF, que dispBe de salas, banheiros, refeitorio, sala criativa, patio,
biblioteca e hortas. Por fim, subindo as escadas, chegamos a um lugar conhecido como “torre”,
por se encontrar 14 no alto da escola, e é onde fica 0o segundo espago das criancas do
fundamental, o qual dispde de trés salas de aula, uma cozinha e banheiros.

Além disso, a escola possui parceria com um clube localizado em suas proximidades,
onde as criancas realizam as oficinas de praticas corporais (no periodo letivo) e outras
atividades no pos-turno, extracurriculares. O clube dispde de uma quadra coberta de futebol
society, quadra de voleibol de areia, parquinho, quatro piscinas e salas de dangcas,
estacionamento, bosque, restaurante e academia.

Cada espaco sera entendido enquanto mobilizador de relagdes com os saberes, tendo em
vista que cada crianca apresenta uma posi¢do acerca do modo como 0 ocupa, seja a quadra
enquanto ambiente que move o corpo a aprender novas habilidades, a biblioteca e a
possibilidade em embarcar em histdrias, a piscina e o desejo em brincar e nadar melhor, o

balango e a adrenalina que 0 mesmo promove em alcancar grandes alturas e a dimenséo da
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memoria afetiva em relacdo ao que compde aquele espaco, como € 0 caso da mangueira, em
que, de acordo com a crianga que a desenhou, esta na escola desde que ele era muito novo.

Ressalto que, ainda que as divisdes dos espacos visem organizar a rotina da instituicao,
as criangas costumam utilizar toda a escola, promovendo encontros entre diferentes faixas
etarias, seja nos momentos de refeicdo, leitura, brincadeiras, ou resolucdes de conflitos.

A aula de Educagdao Fisica desta escola é nomeada como “Oficina de Praticas
Corporais”, ja que na propria cultura escolar ndo ha o costume de denominar os tempos de
aprendizagem das criangas como “aulas”. Quando comecei a trabalhar como professor, pensei
nesta nomeacdo enquanto estratégia para fugir de possiveis estere6tipos esportivistas,
explicando que durante as oficinas experimentariamos diferentes jeitos de se movimentar seja
por meio das brincadeiras, lutas, ginasticas, dancas e esportes. A escola opta pelas oficinas de
Praticas Corporais comecarem a fazer parte do curriculo das criancas a partir do Ensino
Fundamental, uma vez por semana, durante uma hora para cada turma, do 1° ao 5° ano.

Portanto, este campo de investigacdo se atentara para aquilo que Manoel de Barros
chama de “invencionatica”, ou seja, como essas criancas mobilizam e constroem saberes e
relacBes com as praticas corporais a partir de suas vivéncias nestes espacos em dialogo com
suas histdrias, expectativas, conquistas, desafios, dentre outros modos de se construir enquanto

sujeitos nesses cotidianos.



3. Filhos da época

“Somos filhos da época
e a época é politica.

Todas as tuas, nossas, vossas
coisas

diurnas e noturnas,

sdo coisas politicas.

Querendo ou nao querendo,
teus genes tém um passado
politico,

tua pele, um matiz politico,
teus olhos, um aspecto
politico.

O que vocé diz tem
ressonancia,

0 que silencia tem um eco
de um jeito ou de outro
politico.

Até caminhando e cantando a
cancao

vocé da passos politicos
sobre um solo politico.

Versos apoliticos também sé&o
politicos,
e no alto a lua ilumina
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com um brilho j& pouco lunar.
Ser ou ndo ser, eis a
questao.

Qual questdo, me diréo.

Uma questdo politica.

Ndo precisa nem mesmo ser
gente

para ter significado
politico.

Basta ser petrdleo bruto,
racdo concentrada ou matéria
recicléavel.

Ou mesa de conferéncia cuja
forma

se discuta por meses a fio:
deve-se arbitrar sobre a vida
e a morte

numa mesa redonda ou
quadrada.

Enquanto isso matavam-se os
homens,

morriam os animais,

ardiam as casas,

ficavam ermos os campos,
como em épocas passadas

e menos politicas." (Wistawa
Szymborska, 2011)
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Figura 2: Lé, Escreve, Pesquisa e Sensibiliza: Refrata-se

Fonte: Mundo Educacéo. Disponivel em: https://mundoeducacao.uol.com.br/fisica/optica-geometrica.htm
acesso em 16/05/2024

Quando lancei luz sobre as questdes deste trabalho, percebi que foi necessario observar
com atengdo em como essa luz, ao atravessar um prisma, refrata cores, sabores, memorias em
diferentes ondas, consubstanciais para a compreensdo do objeto deste trabalho, sendo estas: a
infancia, a crianca, a Educacdo Fisica, as relacbes com os saberes e a minha propria relacdo

historica com estas tematicas.


https://mundoeducacao.uol.com.br/fisica/optica-geometrica.htm
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3.1 Da crianca que fui

Figura 3: Infancia

Escrevo como modo de dar sentido a vida. Narro porgue, enguanto humano, busco
maneiras de existir em um mundo que me desafia, desde crianca, a (res)significa-lo. Instigado
a tecer aproximacdes de minha historia formativa com este estudo, deparo-me com um extenso
acervo de memdrias das minhas vivéncias com a Educacéo Fisica escolar. A fim de ndo tornar
esse relato demasiadamente longo, opto por rememorar trés episodios situados em um marco
temporal ao final da Educacgéo Infantil (3° periodo/1999) até o Primeiro Ciclo do EF (12 & 42
série/ 2000 & 2003).

Assim como relembra bell hooks (2017), é preciso nos lancar aos desafios em conjunto
com os estudantes e, ao trazer minhas historias, lango-me a experiéncia, revitalizo a minha
escrita, elaboro sentidos e significados, assim como resgato as memorias das aulas de Educacao
Fisica (Almeida Janior, 2017).

O primeiro relato me (re)coloca no 3° periodo, ano de 1999. Tinha 6 anos e participava

do meu primeiro campeonato interescolar de futebol. Particularmente, o esporte pouco me
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interessava, mas seu status me dava confianca para, talvez, fazer amigos, ter o afeto de minha
professora e poder andar pela escola sem ser apenas 0 menino gordo e viado da sala.

Lembro do ginasio, do momento e do tamanho, tdo grande, das pessoas. Parecia que
estava no estadio do Mineirdo. Vestia o uniforme da equipe: camisa amarela, shorts brancos,
chuteiras pretas, meido branco, verde e azul. Era um verdadeiro jogador. A partir dali, eu tinha
certeza que nédo teria mais medo quando mandassem a bola para mim. Como um passe de
magica, eu conseguiria ser 0 que meus professores, colegas ou até mesmo a vida esperavam de
mim: um menino que sabe jogar futebol. Um homem de verdade! Até fingir que gostava de um
time eu ja sabia fazer. Era atleticano. Chegando |4, me sentei em um banco e via meus colegas
comegarem a jogar, enquanto esperava animado a minha vez de mostrar o que sei (...) Até que
0 jogo acaba e eu continuo esperando a hora de entrar.

Reflito que, apesar de termos pistas do que o outro quer de nds, nunca saberemos ou
estaremos prontos para 0 momento de sair da fantasia ou da expectativa para confrontar o real.
Esta memdria me fez aprender que aquele futebol ndo era a melhor estratégia de garantir um
lugar de afeto com o outro. Empreender energia para aprender as técnicas e conseguir atender
a uma demanda social para meninos, me colocava mais em uma condicéo de alguém que néo
sabe, ou que ndo tem o corpo ideal para esta préatica, do que me garantia de ter uma atengdo na
dimensdo do cuidado ou do companheirismo entre meus pares ou com as adultas.

A luta constante por uma Educacdo Fisica ética, perpassa também em escolhas didaticas
que pensem a justica social. E desleal cobrar que as criancas calculem suas acdes para se
incluirem em jogos, brincadeiras, esportes, sem que s adultas também se impliquem junto com
elas. Estar em relacdo é aprender a lidar com os dispositivos relacionais (Charlot, 2000), como
por exemplo, compreender que mou colega pode precisar de mais tempo do que eu para
aprender a jogar futebol e que isso ndo pode ser um impeditivo de sua plena participacdo. Ainda
que este breve relato faca parte da realidade de outras criangas, mesmo em 2024, é necessario
que todas, que reproduzem ou ndo as normativas de género, tenham direito ao acesso, frui¢ao e
problematizacdo das praticas corporais.

Dois anos depois, em 2001, na 22 série do EF, tinha 8 anos e sabia que era uma crianca
gorda e viada, pois ja lidava com as angustias e dificuldades cotidianas de ndo performar, fisica
e socialmente, aquilo que se espera de um menino. As aulas de Educacéo Fisica eram momentos
paradoxais para mim pois, a0 mesmo tempo em que gostava de brincar e de sair da sala de aula,
precisava enfrentar os desconfortos de correr com um uniforme que ndo me cabia, dificilmente
ganhar uma partida de queimada, volei ou futebol, e ainda ser o culpado quando a equipe perdia.

Meus saberes eram pouco vistos, ouvidos e valorizados, e, aos poucos, construi uma ideia de
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que, se eu s6 atrapalhava esse momento tdo importante e prazeroso para todss, era melhor ndo
participar.

Peco licenca para situar que, nesta mesma época, eu ja havia entendido que meu corpo
era alvo publico. Diariamente algum colega me batia ou apertava meus peitos, afinal, ser gordo,
por vezes, é conviver com peitos grandes desde a infancia e isso também ndo condiz com as
performances de masculinidade hegemdnica. Me ddi escrever sobre isso e me vir a memoria
outros varios relatos de violéncia e invasdo de meu corpo dentro e fora da escola. O medo da
exposicdo comecava no trajeto de ida e de volta a pé. Ser atormentado por sonhos e pesadelos
em que me vejo na condicdo de professor e crianca nas escolas em que ja estudei, reabrindo
cicatrizes, mas entendo que, lancar-me a esse desafio da escrita de si é expor feridas. Mais do
gue me apresentar, estes relatos autobiograficos, permitem, quem sabe, sensibilizar minha
escuta sobre o0 que as criancas relatam, permitindo que, em conjunto, possamos nos curar
(hooks, 2013).

Contudo, de 2002 a 2003, aprendi uma brincadeira entre 0os meninos na qual eu
conseguia me virar, chamada de “Acougue”. Era um futebol em que as pessoas realizavam
chutes na bola tentando acertar os colegas e, caso a bola encostasse em alguém, o grupo tinha
o direito de te dar “porrada” até que vocé encostasse na trave do gol mais distante. Mesmo com
os riscos de agressao “permitidas” no jogo, era um dos poucos momentos em que eu nao me
via como um peso, mas participante e sendo, inclusive, visto como uma ameaca. Independente
dos apertos que todos passavam, eu conseguia me igualar com 0s meninos.

Interessante 0 quanto eu precisava da aceitacdo deles. Estes jogos em que conseguia me
inserir traziam a tona uma sensacdo, ainda que pequena, de pertencimento e adequacdo. Para
uma crianga que pouco se encaixava - tanto nas roupas, quanto nas relagdes - conseguir brincar
sem ser um fardo, era um momento sublime. Uma luz que brilhava ao fim do tdnel. Em um
mundo em que ser menino era sindbnimo de gostar de futebol, saber jogar, ser agressivo, viril e
forte, como se fossem expressdes ou habilidades naturais e corretas (Mendes; Junior; Anjos,
2016), conseguir brincar de um jogo que reproduzia esses valores hegemdnicos, talvez me
tornasse um caso néo perdido.

Estas e outras histdrias se repetem no cotidiano escolar e sdo capazes de estar presentes
nas narrativas de outras criancas, que podem ou ndo construir relagdes parecidas, mostrando

que sabem e buscam aprender algo, utilizando das ferramentas que tém para se relacionar.

A escola € um desses lugares onde as experiéncias humanas ocorrem, existindo
relacbes variadas com os saberes escolares, como de professores (as) e colegas de
turma que permitem a cada um(a), ao longo de toda a vida, ressignificar e narrar — do
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seu proprio modo — os sentidos mais importantes dos acontecimentos a serem
ressignificados (Venancio, 2019, p. 91).

Entretanto, apenas entender que as criangas por si s6 construirdo alguma relagdo com o
mundo que habitam ndo pode ser justificativa para ndo escuta-las, pois pode provocar
afastamentos. O que se espera é que estas experiéncias relacionais possibilitem que as criangas
possam crescer coletivamente (Prout, 2010). Ouso levantar a hipdtese de que, se eu fosse mais
incluido nas propostas, se houvesse reflexes sobre as questdes de género e sua performance
onde estudei, talvez hoje eu gostasse de futebol, ja que construiria uma outra relagéo.

Desta forma, propor pesquisas com as criangas € compreender que suas respostas
transitam entre atender e transgredir nossas expectativas adultas (Larrosa, 2017), sendo
necessario ouvir os modos como elas interpretam suas vivéncias com as praticas corporais, nao
apenas naquilo que é percebido pelos adultes, mas também a partir do tempo, da linguagem*? e
das relagbes com os saberes centrados na crianca.

Evidencio que, as relagcbes com os saberes da Educacdo Fisica por mim construidas na
infancia foram marcadas por pouco desenvolvimento de habilidades motoras, dificuldades em
manusear uma bola com os pés ou as maos, momentos de prazer durante jogos e brincadeiras
em que me via inserido/participante, medo de exposi¢do, medo de atrapalhar, me sentir
incompetente, questdes com minha sexualidade, questdes com as minhas performances de
género, o ser gordo e ndo caber nas possibilidades de vivéncias com a cultura corporal de
movimento. Paralelamente, é a partir destas relacbes que meu olhar, escuta e acdo docente séo
interpelados, e é a partir da graduacao em licenciatura em Educacdo Fisica que construo novos

sentidos e significados a essa historia.

12 A Educacéo Fisica, neste trabalho, sera compreendida enquanto linguagem, tendo em vista que, a partir das
vivéncias com o extenso acervo de praticas corporais ja ou que ainda serdo produzidos pela humanidade, nds nos
comunicamos com o mundo, produzimos sentido, articulamos significados sociais e pessoais, ndo se restringindo
a lingua verbal, mas a todo tipo de produgdo de signos (Betti; Gomes-da-Silva, 2018).
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3.2 Ao professor que me torno

Figura 4: Aula de Danca

Fonte: acervo do auto

Baseado nas narrativas anteriores, surge a questdo do porqué, mesmo tendo experiéncias
desagradaveis na Educacdo Fisica escolar, eu decido ser professor desta area? De 2009 a 2012
(16 a 19 anos), me vi imerso em uma outra relacdo com as praticas corporais, ndo mais como
uma crianga descoordenada e sem habilidades, mas como um adolescente/adulto que emagrece
no processo em se tornar atleta de natag&o, pratica que comeca a entrar na minha vida tanto para
a manutencdo da saude quanto para lazer, até caminhar para o alto rendimento.

Na piscina, eu ndo era aquele menino incompetente. Eu tinha capacidade de ser veloz e
forte. Era como se eu voasse ao nadar. Tais sensagdes me fizeram projetar ser técnico de equipes
de natacdo de alto rendimento e me enveredar por pesquisas do campo do condicionamento
fisico.

Entretanto, ao longo do curso de Educacdo Fisica da Pontificia Universidade Catdlica
de Minas Gerais (PUC-Minas), pude ter acesso a disciplinas que me (re)aproximaram da
educacdo béasica e de modos outros para se pensar o trabalho com este componente curricular.
Lembro-me que nas aulas das professoras, acendia-me o interesse e uma vontade intensa em
me aprofundar nos estudos voltados para a licenciatura, tanto para voltar a escola com novos
olhares, perspectivas e posturas, quanto para levar minha historia para este territorio, me

movendo na busca por possibilitar experiéncias outras com os estudantes.
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Os estagios supervisionados foram as primeiras situacdes de retorno a escola. Cada qual
com seus desafios, conquistas, olhares, dividas, medos e escutas. No que tange ao primeiro
ciclo do fundamental, recordo-me que na escola que estagiei — particular, branca, verticalizada,
com tempos e espacos que ainda reproduziam a escola moderna e cartesiana — a Educacgéo
Fisica era tratada como uma valvula de escape para as criancas se acalmarem das tensdes do
estudo e da inércia corporal, apds ficarem horas sentadas em carteiras - algo também presente
em minha formacdo na educacdo bésica e superior. Enquanto estagiario, me incomodava a
escolha pedagdgica centralizada na queimada e no futebol, o que me fez categorizar a docente
enquanto uma “rola bola”, sem me atentar as complexidades que permeavam aquele trabalho.

Por meio das conversas com a professora, me deparava com as violéncias que a
atravessavam e que comprometiam as possibilidades de uma outra pratica, seja 0 projeto
politico pedagdgico da escola, que colocava a Educacdo Fisica como um espaco de recreacdo e
descanso, seja pelos assédios sofridos por parte da direcdo, acobertados pela coordenagéo, o
que possivelmente a estava levando para um desinvestimento da carreira docente em seu sentido
“amargo™”, que pode se caracterizar por uma insatisfacio relativa ao salario e a uma projecio
de vida (aposentadoria), que vem sendo sucateada (Porath et al., 2011).

Confrontar 0 mundo é também escolher suas batalhas. Aparentemente, Se reproduzir
uma aula de Educacdo Fisica pouco diversa, foi a maneira que esta professora adotou para
tolerar tais violéncias com uma suposta leveza. Ainda que acredite que este componente
curricular deva ter um compromisso ético com os estudantes, o que esta em jogo ndo é um juizo
de valor, mas apontar que 0s estagios nos fazem ter acesso a dimensdes do cotidiano escolar
que extrapolam o contetdo programatico, adentrando o politico, estético, social e cultural.

Durante a graduacdo, pude participar do Programa de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID), no qual, acompanhando semanalmente um professor de Educacdo Fisica, pude
contribuir nas questdes referentes ao planejamento escolar, refletir sobre a escola publica,
trabalhar interdisciplinarmente e produzir pesquisas acerca destas vivéncias. No meu caso, a
gue mais me marcou foi o trabalho com Narrativas e Narrativas (auto)biograficas, em que
desafiavamos os estudantes a selecionar fotos e produzir textos acerca do que compreenderam
sobre a pratica corporal tematizada. Experiéncia que me possibilitou perceber o acervo de

relagdes que os adolescentes constroem com suas vivéncias, desvelando pistas multiplas sobre

13 Porath et al., (2011) categorizam o desinvestimento docente em: sereno, o qual refere-se a transigdo tranquila
dos docentes para a aposentadoria, sobressaindo-se em sua carreira as experiéncias positivas e as recordacfes de
sucesso profissional; ou amargo, marcado pelos ressentimentos acumulados ao longo da carreira, 0 que
possivelmente pode provocar o sentimento de saudosismo de experiéncias do passado.
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0 que é Educacdo Fisica para aqueles sujeitos, o que sentem e o que mais lhes chama atengéo
sobre cultura corporal de movimento.

Este modo de avaliar me fez perceber que, apesar da escola ainda reproduzir os mesmos
dispositivos de controle que pretendem homogeneizar as pessoas, as narrativas evidenciam que
0s estudantes constroem suas proprias fissuras sobre determinado objeto, ja que, ao narrar era
possivel reconstruir suas percepgdes e (auto)imagens acerca do didlogo com o outro e do que
foi vivenciado (Almeida Janior, 2017).

Diante disso, compreendi que existem possibilidades outras de avaliar na Educacao
Fisica, que ndo se reduza ao esvaziamento deste processo (no caso quando os professores estéo
em processo de desinvestimento da carreira) ou a intensa valorizacdo da prova como
instrumento Gnico.

Contudo, independente da forma de avaliacdo escolhida, é preciso que outras linguagens
sejam incluidas no cotidiano docente, para que oS estudantes tenham mais recursos para se
pronunciar diante do mundo em que vivem, para que ndo continuemos a perpetuar uma
educacdo que produz o fracasso escolar (Charlot, 2000).

Paralelamente, também ndo € pretensdo deste trabalho afirmar que toda e qualquer
forma de ler e interpretar o mundo seja legitima, tendo em vista os regimes totalitaristas,
negacionismos e as violéncias simbdlicas de povos e identidades marginalizadas, que acarretam
na opressao e no exterminio de diversos sujeitos e culturas. O que defendo é a importancia de
escutar e lancar luz sobre os saberes das criancas e promover didlogos, compreensdes e

reflexdes acerca das praticas corporais vivenciadas nas aulas de Educacdo Fisica.

4. Entrelagamentos tedricos

4.1 Criancas, Infancias e Educacéo Fisica

E esse desejo se fazia tdo real, que lufavam sobre mim, que me irrigavam, cada agitar
e cada oscilar de asas, pelos quais me apaixonava. Entre nés comegava a se impor 0
antigo estatuto da caga: quanto mais me achegava com todas as fibras ao inseto, quanto
mais assumia intimamente a esséncia da borboleta, tanto mais ela adotava em toda
acdo o matiz da decisdo humana, e, por fim, era como se sua captura fosse o Unico
preco pelo qual minha condicdo de homem pudesse ser reavida (Benjamin, 1994,
p.80).

14 Recurso utilizado por alguns professores de Educacio Fisica a fim de ter o reconhecimento e legitimidade na
escola (Bracht, 2014).
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A narrativa de Walter Benjamin estabelece uma relagdo entre a crianca e 0 ato de cacar
uma borboleta, revelando que “reavidar” a nossa condigdo humana se faz no desejo e no se
mobilizar em relacdo a algo. Os detalhes contados sobre como o agitar das asas atravessavam
0 sujeito a ponto de que quanto mais préximo fisico, afetivo e essencialmente estivesse da
borboleta, mais o narrador conseguia atribuir sentido a prépria ac&o, a vida.

A ambiéncia apresentada possibilita um didlogo com a pesquisa com criancgas, pois,
além contextualizar as infancias, € importante se ater as dimensfes sensiveis, minuciosas e
relacionais, a fim de escutar o que mobiliza esses sujeitos.

Para situar as criancas e as infancias opto pelo didlogo com autoros da histéria e da
sociologia. A principio, os modos de pensar a crianga na sociedade ocidental, ainda sdo
pautados pelo modelos hegemonicos, estaticos e colonialistas europeus (Heywood, 2004), em
gue, uma crianca sé pode ser reconhecida como tal desde que seja branca, feliz, cordata, limpa,
que va a escola, tenha um pai, uma mae, alimentacdo e um lugar onde morar, como se fosse a
Unica realidade infantil presente no mundo.

Essa construcdo € historica e permeada de disputas de poder, narrativas e valores
hegeménicos que legitimam determinados modos de ser uma criangca. Ariés (1978) traz
contribui¢des sobre um suposto “sentimento de infancia” surgido a partir do século XIII, na alta
idade meédia, defendendo que, até entdo, as elites retratavam as criangas como “mini adultos”.
Seus estudos se basearam em analises iconogréaficas e foram importantes para destacar que estes
sujeitos demandam cuidados diferentes dos adultas.

N&o obstante, outras pesquisas ampliaram e criticaram os achados e as interpretacfes
do autor, indicando que é complexo afirmar a ndo existéncia de um sentimento pela infancia,
anterior ao século XIII, ou que os adultos ndo soubessem que eram diferentes das criancas. O
oS pesquisadoras sugerem é que as infancias e as criancas séo frutos de seu tempo, contexto
social, cultural, politico e atravessadas por categorias sociais, como raca, género, sexualidade,
dentre outras (Heywood, 2004; Prout, 2010; Almeida, 2009; Sarmento, 2007).

A perspectiva da Pedagogia da Infancia pode contribuir com essas reflexdes, pois:

Toma as criangas como seres humanos dotados de acéo social, portadores de historia,
capazes de multiplas relagdes, produtores de formas culturais proprias construidas
com seus pares, apesar de profundamente afetados pelas culturas e sociedades das
quais fazem parte. Afirma a infancia como uma categoria geracional, social e historica
e geograficamente construida, heterogénea, atravessada pelas variaveis de género,
classe, religido e etnia (Barbosa, 2010, n.p).
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Entretanto, tal heterogeneidade se situa em um mundo obcecado por modelos
hegemonicos e estaticos sobre o que € ser crianca e 0 que é ter uma infancia, produzido pelo
modo de vida capitalista e gerido pela industria cultural. Ndo ha qualquer dialogo com as
realidades materiais dos sujeitos, mas sim com a venda e consumo de idealiza¢des, sendo que,
existem diferentes acBes para fazer com que as criangas se adequem as demandas do
capitalismo. Uma delas é a instituicdo escolar, que a partir do uso de dispositivos, controlam
seus corpos e moldam suas subjetividades (Vercellino; Silva, 2021).

A Educacdo Fisica, no século XX, serviu de instrumento para a sistematizacdo do
controle deste corpo, tendo objetivos diferentes dependendo de cada década e contexto, como:
o0 higienismo, em que a partir do uso de métodos ginasticos europeus, buscou-se a formacgéo de
homens fortes e obedientes; o desenvolvimentismo, com forte carater eugenista, ancorado na
ideia de que a populacdo brasileira era inferior a outras e buscava desenvolver os corpos
supondo que as “melhorias” provenientes das atividades fossem transmitidas para as filhas; e,
a psicoeducacional, que pautada em estudos do desenvolvimento motor tradicionais, em que se
exige do praticante repeticfes de acdes para que se alcance a proxima etapa (Manoel, 2015).

Estas estratégias da modernidade contribuiram para a construcdo de trés dualismos
acerca das compreensdes sobre as criangas, como: sua homogeneizagéo, na qual aquelas que se
apresentarem como desviantes da norma serdo destinadas a sofrerem perdas de direitos sociais
e afetos na relagdo com o outro; as dimensdes da natureza e da cultura, em que, ou reduzimos
suas acOes enquanto algo natural ou social; e o terceiro situa-se no ser e no devir, em que ou
nos as pensamos enquanto sujeitos que sdo autbnomos e independentes, sem pertencerem a uma
rede complexa imbricada de interdependéncia, ou deslegitimamos suas identidades quando a
posicionamos em um tempo de vir a ser (Prout, 2010).

Contextualizar esta relacdo historico-social me leva a memorias de quando era crianca
e precisava ficar longos periodos sentado nas aulas. As expectativas de minhas professoras eram
que a turma ficasse em ordem, em siléncio e tirasse boas notas. Entendi que precisava aprender
a ganhar um lugar de afeto com a professora para sobreviver em ambientes hostis com pessoas
iguais ou parecidas comigo. Ndo com tanta consciéncia, mas precisava saber como construir ou
localizar portos seguros de afeto, cuidado e amor, ou préximo a isso, para que o cotidiano ndo
fosse tdo sofrido.

Mesmo que apresentasse dificuldades nas provas, nos trabalhos e nos para casas, era

constantemente confundido entre os estudantes ditos “CDFs'®”, pois, constantemente, me

15 Sigla para o adjetivo “Cabeca de Ferro” - estudantes que eram vistos como inteligentes e/ou estudiosos.
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mantinha em siléncio, conservando os cadernos o mais completos possiveis, enquanto
balancava as pernas sem parar, mastigava os lapis e as tampas das canetas, sinalizando uma
intensa vontade em me mover.

Por meio desta narrativa, € possivel dizer que mesmo com a rigidez dos dispositivos,
nds aprendemos a jogar com as expectativas do mundo. O conceito de mundo, nas relagdes com
os saberes, ¢ “espaco no qual certas atividades do individuo inscrevem-se em um tempo”
(Venancio, 2019, p. 91). Ou seja, ainda que as criangas se deparem com as intensas expectativas
dos adultas sobre si, elas sdo capazes “de regular a relagdo consigo mesmo, com 0s outros e
encontrar a distancia conveniente entre si e 0s outros” (Santos et al., 2015, p. 2010). isto é, as
representacdes de mundo e os modos de agir sobre ele podem construir subjetividades diversas,
ainda gque este mesmo mundo esteja regido por uma norma hegemonica.

Charlot (2000) ao tensionar o “fracasso escolar”, argumenta que nés, adultas, colocamos
0 estudante como apenas alguém passivo e dominado pelas estruturas, mas, quando mudamos
nossa propria relagdo com a ideia de fracasso e avaliamos de outras formas, e com mais
profundidade, as aprendizagens deste sujeito durante sua trajetoria escolar, percebemos que elu
possui modos proprios de aprender, interpretar, desejar e se interessar pela vida. Melhor
dizendo, aproxima-se ou distancia-se dos objetos-saberes de diferentes maneiras. Neste sentido,
fico me perguntando, quando uma crianga estd em uma aula de Educacédo Fisica, o que pode
significar fracasso ou ndo para ela em uma perspectiva hegemonica de se pensar a escola?

Né&o pretendo responder essa questdo, mas abrir dialogos e reflexdes a partir da seguinte
situacdo vivenciada por mim e os estudantes do 4° e 5° ano no trabalho com a temética de dangas
em 2023. Turma que constantemente demandava jogos com bola, principalmente futebol, e que,
era tomada por um modo de competir que diminuia a si e ao outro, preso em dualismos que
reduzia seus saberes entre aquele que é bom e aquele que € ruim. Criava-se um clima tdo hostil
acerca destas praticas que ou eloas brigavam verbalmente e fisicamente, ou saiam do jogo aos
prantos por nio saberem o que fazer com tantas frustracoes:®.

Esta fixacdo por jogos ou esportes coletivos, principalmente que usam bola, também
tem sua origem histdrica na constru¢do da Educacdo Fisica, em que, & medida que o esporte
ganhava visibilidade, proeminéncia e importancia, a ginastica na escola perde sua hegemonia

para 0 espetaculo esportivo. Contudo, o que realmente legitimou sua presenga no contexto

16 Vale situar que séo criancas que foram duramente afetadas pelo periodo pandémico em diferentes niveis. Apesar
desta marca ser diferente para cada um, estas criangas apresentaram sinais de pouca tolerancia a situacfes de
frustracdo, dificuldade em conversar, se acalmar, demandando um tempo maior para conseguir resolver um
conflito (e as vezes a uma hora por semana que eu tenho de aula com eles ndo era o suficiente para lidar com tantas
questoes).
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educacional foi seu suposto carater moral, em que se vendia que o esporte é virtuoso, ensina
regras e valores para a formacdo de um cidad&o leal e trabalhador. Seu carater motivador e
dindmico, diferente da dureza da ginastica, trouxe a tona a euforia das criangas e dos
adolescentes, que, em conjunto dos adultos, sdo tomados pelo desejo em pratica-lo (Bracht,
2019).

Quando propunha reflexdes e préticas que problematizavam esta competitividade, as
criancas conseguiam se aprofundar a questdo dos cuidados consigo e com 0 outro nos jogos em
seu discurso, quase como uma cartilha decorada, mas, em suas praticas, a angustia e a baixa
tolerancia ao social prevalecia. Ressalto também que essas mesmos estudantes se encontram
em um contexto em que as formas de vivéncia com a cultura corporal de movimento,
principalmente no que tange ao brincar, sdo compulsivamente interpeladas por modos Unicos
de viver e compreender o mundo espelhados por referéncias narcisicas (Neymar, Cristiano
Ronaldo, Wandinha, Naruto, dentre outros), em que o ter se sobrepde ao ser (Meira, 2003).
Enqguanto sujeitos, cada um encontrara suas brechas para construir suas proprias singularidades

e pensamentos criticos, contudo, a industria cultural torna esse processo ainda mais complexo.

Hoje', este sonho, encontra-se marcado pelas imagens e palavras que conformam sua
vida na promessa da felicidade em um biscoito, do prestigio em uma Barbie, da
feminilidade em um salto da Carla Perez, da masculinidade em um Dragon Ball,
fazendo com que tracos que seriam singularizados pela historia familiar e cultural
passem a sé-lo pela via das marcas do objeto, artificial e fragmentado (Meira, 2003,
p.77)

Retomando a danca, quando disse que a partir daguele momento iriamos dancar, alguns
meninos se mostraram resistentes e desanimados. Logo veio uma fala interessante de um deles:
“olha s0, eu ndo pretendo virar bailarino e também nao pretendo virar artista, entdo ndo acho
que deveriamos ser obrigados a fazer nem danga, nem artes” (menino de 9 anos, 2023),
pronunciamento que gerou discussdes entre as criancas, ja que alguns gostariam de dangar, mas
a maioria concordava com o que foi dito.

Esta questdo dialoga com a discussdo dos brinquedos em séries estabelecida por Meira
(2003) em diadlogo com Walter Benjamin, em que “nao ha lugar para as palavras, o corpo, as
relacdes, as historias” (p. 76), j4 que o universo programado e artificial vem buscando a
superacao do ser humano e de suas pluralidades, logo, nossos modos de vida ocidental s6 véem

sentido em algo desde que seja util.

17 A citacdo utilizada foi escrita em 2003, época em que as referéncias narcisicas eram outras das de 2023. Contudo,
elas apenas mudam de figura, mas continuam exercendo a mesma funcéo na légica capitalista.
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Outro ponto perpassa 0 impasse vivido entre as criancgas ao se confrontarem com uma
proposta que ndo se aproximava de seus desejos e referéncias, o que, para algumas delas,
significava lidar com as sensacOes de exposic¢do, timidez e resisténcia (Guimardes; Bianchini,
2020). Foi interessante que, durante a discussao, eu tentava explicar a todos que a vivéncia
comegaria com brincadeiras que eles ja conheciam para depois praticarmos algo novo, mas, 0
temor era tamanho que precisaram de um tempo maior para elaborar esta novidade impactante.

Para além da timidez, alguns meninos aprendem a estabelecer limites nas vivéncias com
a danca, tendo em vista que suas referéncias narcisicas de masculinidade se encontram nos
esportes ou nas lutas, ja que historicamente, o imaginario social relacionou que a danca é uma
linguagem feminina (Kleinubing; Saraiva; Francischi, 2013), sendo importante tensionar essa
dimensao de género.

Poderia lancar outras perguntas as criangas, como: entdo, s6 pode jogar futebol quem
deseja ser profissional? Mas, a partir da fala, busquei refletir com eles sobre 0 que a escola
apresenta de saberes existentes no mundo, seja a matematica, a historia, o portugués, ou outros,
fazendo a seguinte questdo: serd que tudo que aprendemos, € com o intuito de que sejamos
profissionais naquilo?

Tendo em vista que a questdo do utilitarismo da danca havia cessado, as criancas
pontuaram outros motivos para ndo praticar, seja dizendo que ndo sabiam dangar, que sentiam
vergonha e tinham medo do possivel deboche dos amigos, e estas tensdes nos levaram a levantar
outras questdes, como: o que é saber dancar? O que eu busco quando eu debocho de alguém
que esta aprendendo algo novo? Como poderiamos nos ajudar a aprender diferentes maneiras
de dancar? Paralelamente, reiterei que qualquer desrespeito com o colega, durante ou apos as
aulas, seriam considerados graves, sendo necessario a producdo de um registro sobre o
acontecido e a elaboracdo de novas propostas para colaborar nas aulas, respeitando o outro.

Este tema sera exposto no recurso educativo deste trabalho, logo ndo esgotarei todas as
discussOes deste relato neste capitulo, mas apresentar algumas pistas para aprofundarmos sobre
as questdes apresentadas.

Na primeira aula, as criangas adaptaram brincadeiras de pega-pega com danca. Os
meninos gque ndo queriam participar observaram as propostas e um deles, por vezes, tentou

entrar nos jogos. Na segunda aula, eu pedi sugestdes de musicas para as criangas, enquanto elas
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brincavam de estatua musical® e, posteriormente, de danca espelho®®. A partir da segunda aula,
todas as criancas ja estavam brincando e dangando.

N&o quero que fique subentendido que bastam algumas vivéncias para que todos 0s
paradigmas acerca das dancas sejam reconstruidos, j& que este movimento depende de tempo,
do sujeito, do outro e do contexto em que ele esta inserido. As relacbes com 0s saberes sdo
instaveis e em constante movimento. Entretanto, neste breve relato, explicito como fracassar na
Educacao Fisica depende de como o outro me vé, de como eu me sinto ao entender de que
forma o outro me vé e, especificamente nestas cenas, como 0s saberes prévios das criancas a
fizeram construir um imaginario de que elas ndo sabiam dancgar, 0 que impossibilitava de se
exporem ao olhar do outro e correndo o risco em ser visto como alguém incapaz, ou menos
homem, no caso dos meninos.

Além disso, eu amplio o olhar para a dimensao ética e social do saber, assim como para
0 desejo em aprender. Poder observar as brincadeiras e estabelecer uma relagédo de distancia e
proximidade inicial, para aqueles que mostravam maiores resisténcias, possibilitou que se
abrissem a experiéncia da danca com mais leveza. Simultaneamente, se ver pertencente a um
grupo que se desafia e brinca junto, auxilia o sujeito a questionar suas certezas anteriores e a se
lancar a novidade. A inter-relacdo eu e outro sdo primordiais para que 0 sujeito consiga se
aproximar ou ndo de determinado saber (Charlot, 2000; Venancio, 2014).

Parece até contraditorio apresentar a importancia de escutar a demanda das criancgas e
ndo ir ao encontro dessas, como no caso da minha nao adesdo pelos esportes com bola e, sim,
pelas dancas. Entretanto, em dialogo com Venancio e Sanches Neto (2019), os quais destacaram
a importancia da Educacédo Fisica continuar construindo outras pontes com os saberes inter e
transdisciplinares, defendo que as criancas tenham acesso a um acervo de linguagens
diversificadas e incorporem possibilidades outras de aprender a ler o mundo.

Ao apresentar uma nova pratica corporal as criancas, ndo devemos esquecer seus
significados sociais e culturais pré-existentes, como: danca é para menina, sentir-se
envergonhado ao dancar, medo do deboche do outro, ndo saber se expressar pela danca, néo ter

experiéncias prévias ao dancar - que estdo presentes na construcdo de sua subjetividade. O que

18 Estatua musical pode ser brincada livre ou com comandos. Na livre, as criancas dangcam do seu jeito, sem passos
ou comandos estabelecidos pelo adultes e, na hora que se pausa a musica, todos devem ficar de estatua. Com
comandos, o professor pode explorar mais, tanto nas movimentagdes quanto nas estatuas, desafiando as criangas
a mexer apenas uma parte do corpo, duas, trés; fazer estatuas de bicho, de emocoes, abertas, fechadas; dangar em
plano baixo, médio e alto. Sdo momentos importantes para as criancas e 0s adultas criarem novas possibilidades.
19 A danca espelho é uma proposta que exige tanto observar o que sau colega esta propondo de danga, quanto
imitar seus movimentos de forma espelhada e seguindo o ritmo da musica.
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responsabiliza a nos, professoros de Educacdo Fisica, tensionarmos estes significados em
conjunto com elas, incentivando-as a ter acesso a diferentes vivéncias.

Contudo, ao passo que teco criticas aos modos estereotipados de se entender as
infancias, as criancas e a Educacao Fisica, vale ressaltar que estas categorias estdo em constante
movimento e sofrem mudancas de acordo com seu contexto. Esta ressalva se deve ao fato de
que, constantemente, existiram criticas aos modelos tradicionais de se fazer educagdo no
mundo, mas, com a ascensdo do neoliberalismo, cada vez mais vendem-se “metodologias
criativas” que se apropriam do discurso critico da educagdo para tornar 0 ensino um produto
acritico, com outras roupagens, correndo-se 0 risco de apenas descartar o que vem sido
construido ao longo da historia, ao invés de compreender as poténcias e as tensdes deste campo
para propor caminhos (Campos, 2012).

Ademais, ainda que seja importante reconhecer as especificidades das criancas, é
fundamental ndo perdermos de vista a finalidade da educacdo enquanto pratica social, pois a
“intervencgao social que a pedagogia supde pretende sempre incidir ndo sé sobre os educandos
individualmente, mas também sobre a sociedade (Campos, 2012, p. 14)”, projetando novas
utopias.

Buss-Simédo e Rocha (2017) indicam que a organizacdo pedagdgica deve possibilitar
experiéncias educativas pautadas nas interagdes sociais, brincadeiras, diferentes linguagens e
contextos comunicativos. Para oS autoras, sdo essas as formas como as criangas expressam,
conhecem, exploram, elaboram e, acrescento, se relacionam com os significados do mundo e
com sua identidade “que constituem a base do repertorio vivencial que garantira apropriacdes
no decorrer do processo educacional” (p. 88).

Partindo da premissa de que a educacdo é um processo social, que confronta os sentidos
pré-existentes do mundo nas interagGes/relagBes entre as criangas e adultes (Charlot, 1979;
Charlot, 2000; Buss-Simdo; Rocha, 2017), é primordial que haja uma relacdo de alteridade entre
as adultas com as infancias, a fim de que, educando nossos olhares adultocéntricos, possamos
romper com as relagdes de subalternidade, reconhecendo as diferengas nestas relagcdes (Buss-
Simao; Rocha, 2017; Venancio, 2014; Freire, 1996).

Ainda que Buss-Simao e Rocha (2017) se refiram as criancas pequenas (4 e 5 anos),
concordo com a seguinte afirmativa, entendendo que ela também se estende para criangas mais

velhas:

Nesse sentido, & preciso pensar uma pedagogia que redefina, em uma perspectiva
social, historica e cultural, a constituigdo da crianga, da infancia e do conhecimento,
pois entendemos que a dimensdo dos conhecimentos na educacdo das criancas
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pequenas se da numa relacdo extremamente vinculada aos processos gerais de
constituicdo do individuo, uma vez que toda aprendizagem é consequéncia das
relacBes estabelecidas com a realidade social e natural no ambito de uma infancia
situada (p. 91).

Sao nessas relagdes com as criancas, reais e contraditorias, que tecemos essas vivéncias
no cotidiano escolar e, mais especificamente, na Educacéo Fisica, que precisa estar baseada em
direitos e ser construida com estes sujeitos, enquanto postura politica do projeto educativo
(Debortoli; Linhales; Vago, 2006). E preciso ir além da assimilacio de contetidos, mas,
reinventar as praticas corporais a partir de uma reconstrucdo critica e coletiva, que abranja o
sensivel, afetivo, ético e estético, elementos que constituem o ser humano. O que implica que
pesquisar com as criangas perpassa a dignificacdo das estripulias e questionamentos de nossas
certezas acerca da cultura corporal de movimento (Debortoli; Linhales; VVago, 2006).

Portanto, esta escuta deve partir da premissa que as vivéncias e 0s enunciados
experienciados com a Educacdo Fisica sdo diferentes de outros componentes curriculares, sendo
necessario um cuidado para ndo estabelecer uma de hierarquia entre os saberes, mas uma
compreensdo, principalmente no trabalho com as criancas, que € por meio das diversas
linguagens, verbais ou ndo, que encontrardo modos de narrar suas experiéncias (Venancio,
2019).

No quadro abaixo, sintetizo alguns conceitos centrais a essa pesquisa tratados até aqui:

Quadro 1: Resumo dos conceitos trabalhados no topico 4.1

Conceito Definicao
Categoria geracional instavel marcada por variagdes
historicas, temporais, culturais, sociais e econdmicas.
Crianga Sujeitos singulares que vivem a infancia.
Toma as criangas como seres humanos dotados de
acdo social, portadores de historia, capazes de
mdaltiplas relagbes, produtores de formas culturais
proprias construidas com seus pares, apesar de
profundamente afetados pelas culturas e sociedades
das quais fazem parte.
Componente curricular que por meio da cultura
corporal de movimento constrdi leituras de mundo, em
Educacdo Fisica movimento, abrangendo dimensdes do sensivel,
afetivo, ético e estético, elementos que constituem o
ser humano.
Fonte: Elaborado pelo autor

Infancia

Pedagogia da Infancia
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4.2 Tecendo dialogos com as relagdes com os saberes

As criancas se relacionam com o mundo por meio de acOes, olhares e escutas, ou seja,
para aléem da oralidade, j& que se expressam sobre determinado saber a partir de diferentes
linguagens de forma indissociavel (Siméo; Gomes-da-Silva, 2008).

Para adentrarmos um pouco mais no que se propde a teoria das relacbes com os saberes,
trago o conceito de “atividade”, que se configura enquanto um atravessamento na relagdo com
0 mundo, que mobiliza a crianca a ir ao encontro do que deseja aprender (Charlot, 2000). Assim,
o termo “atividade”, neste trabalho, ndo serd compreendido em seu viés pedagodgico, mas
enguanto acdo que instiga o sujeito a dar sentido a vida e reavidar sua condi¢cdo humana.

Este “saber” cuja humanidade estabelece relacdes, pode ser entendido como uma
compreensdo, comunicacgéo e partilhamento entre o sujeito, o outro e 0 mundo, a partir de suas
experiéncias, tornando-se “mais seguro de si e mais independente” (Charlot, 2000, p. 60).

O autor se aprofunda na dimensdo do saber a fim de situar que quem lhe da o sentido é
o sujeito da relacdo, por exemplo: quando uma crianga compreende que, se correr mais devagar,
alcancara distancias maiores do que quando correr mais rapido, implica em um saber, seja ele
cientifico ou prético, pois podera ter aprendido por meio de livros ou videos, assim como pelas
suas vivéncias empiricas com o corpo em movimento.

Charlot (2000) aponta que este saber apresenta-se a partir de objetos que o autor

denomina de figuras do aprender, sendo elas:

e objetos-saberes, isto é, objetos aos quais um saber esta incorporado: livros,
monumentos ¢ obras de arte, programas de televisdo “culturais” (...)

e objetos cujo uso deve ser aprendido, desde os mais familiares (escova de
dentes, cordbes do sapato...) até os mais elaborados (maquina fotogréfica,
computador...);

e atividades a serem dominadas, de estatuto variado: ler, nadar, desmontar um
motor;

e dispositivos relacionais nos quais ha que entrar e formas relacionais das quais
se devem apropriar, quer se trate de agradecer, quer de iniciar uma relagéo
amorosa. (Charlot, 2000, p. 66)

As figuras do aprender devem ser contextualizadas e interpretadas a partir das realidades
singulares de cada crianca. Entendé-las de forma indissociavel possibilita processos reflexivos
da relagdo do sujeito com o mundo, “nesse sentido, as relagdes com os saberes, no plural,
remetem a polissemia das experiéncias” (Venancio, 2019, p. 94).

Contudo, ouso ampliar o debate ao se pesquisar com criangas. Ainda que a intengéo de
se pensar as maneiras como 0 saber se apresenta a0 mundo como uma polissemia de

experiéncias, compartimenta-las pode limitar a escuta com estes sujeitos. Trago como exemplo
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uma avaliagdo que fiz com as criangas do 3° ano do EF na qual estava trabalhando com o
handebol, no ano de 2022, quando estava me aproximando desta teoria e decidi perguntar o que
significa para elas uma bola, o esporte handebol e como foi a experiéncia de pratica-lo.

Dentre as respostas dos estudantes, “bola” significou tanto um “objeto cujo uso deve ser
apreendido”, quanto uma brincadeira, ou seja, “um objeto-saber” ¢ o mundo “dispositivo
relacional”, ja que o sentido era a grande dimensao afetiva deste objeto na vida da crianca. O
handebol era visto como um esporte, com regras e que so era possivel jogar de 3 contra 3, pois,
caso entrassem mais jogadores, a partida acabava em briga — ou seja, temos a evidéncia de um
“objeto-saber” e dos “dispositivos relacionais”. A experi€ncia mostrou que, em menores
grupos, eles se sentiam mais a vontade para aprender mais sobre o esporte e, de acordo com
eles, entravam mais em sintonia uns com 0s outros.

Essas observacGes corroboram com o gue traz Venancio (2019) acerca da polifonia de
saberes que precisam ser indissocidveis na praxis pedagdgica, pois, cair na armadilha de
assumir a “bola” como apenas um “objeto cujo uso deve ser aprendido” pode ser um fator
limitante, pois, ja que a nocao de que os saberes se apresentam a partir da relacdo com o sujeito,
a “bola” também pode ser apreendida como um “objeto-saber”, “atividade a ser dominada” e
“dispositivo relacional”, pois dependera dos sentidos que cada crianga atribui a ela.

Isso ndo quer dizer que essas categorias ndo precisem ser explicitadas em minha
pesquisa. O que pretendo assumir enquanto postura é que as criangas possam realizar estripulias
com as figuras do aprender, construindo novas leituras de mundo. Meira (2012) aponta que a
crianca tece historias em processos de invencao ao brincar com brinquedos que possibilitem
uma inscricdo deste sujeito em relagdo com o mundo. Em seus achados, percebe que as formas
primitivas de brincar, seja com &gua, terra, folhas, papel, dentre outras, costuram bordas onde
situam-se vias invisiveis que possibilitam a crianca a dar significado ao seu estar no mundo, o
que indica que a crianga nem sempre compreenderd um objeto apenas como objeto e, a partir
dessas reflexdes: o que isso implica nas relacfes que estabelecem com os saberes da Educacgéo
Fisica escolar?

Neste sentido, apresento as trés dimensdes propostas por Charlot (2000), que
contribuem para entender as dindmicas relacionais que os sujeitos estabelecem com os saberes,
sendo estas as relagdes epistémicas, identitarias e sociais.

No que tange a relacdo epistémica com o saber, 0 que esta em jogo € a apropriacédo de
um saber que ndo se possui. Saberes estes que se localizam em objetos, locais, pessoas...
Contudo, ndo se parte do principio que o sujeito nada sabe, e sim que, ao se entrar em uma

relacdo epistémica com algo ou alguém, podem acontecer aproximacgoes ou afastamentos acerca
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deste saber, dependendo da forma como cada sujeito se identifica e deseja aprender ou mudar
suas perspectivas sobre algo (Venéncio, 2014; Charlot, 2000; Venéancio, 2019; Betti,
Ushinohama, 2014).

A relacdo identitaria com o saber € a dimensdo que estabelece vinculacdo com as
expectativas, referéncias, concepgdes de vida, imagens de si e 0 que este sujeito quer mostrar
de si para o outro, ou seja, dimensdes que constituem o sentido ou o porqué determinada crianca
gosta de aprender algo ou ndo (Venancio, 2014; Charlot, 2000; Venancio, 2019; Betti,
Ushinohama, 2014).

Este sujeito e esse saber estdo localizados em diferentes contextos e posi¢des sociais pré
existentes. A dimensdo social com o saber diz que a apropriacdo de um conhecimento também
estd impressa nas estruturas condicionantes que marcam estes sujeitos, ou seja, quais categorias
sociais 0s atravessam. Contudo, estas marcas ndo sdo determinantes no processo de
aprendizagem, tendo em vista que esta apropriacdo centraliza a singularidade desse sujeito
integral, que ndo € apenas um produto de seu tempo (Venancio, 2014; Charlot, 2000; Venancio,
2019; Betti, Ushinohama, 2014).

Apresentada essas trés dimensbes, exemplifico com mais densidade, a
indissociabilidade das mesmas, ao retomar o exemplo das aulas de danca. A crianga que
questionou o porqué de aprendermos danca, ja possuia saberes prévios sobre o tema, a partir
daquilo que o mundo lhe apresentou até aquele momento: a vergonha, o utilitarismo, as
performances de género - ou seja, ela ja entendeu alguns simbolos sociais presentes na danca
(dimensao social), que contribuiram para que construisse uma relacdo ndo identitaria com esta
prética corporal, tendo em vista que além de sentir vergonha, ela ndo deseja ser um bailarino
profissional (dimensdo identitaria). Estas pistas iniciais, fazem com que eu, enquanto professor,
mobilize e questione estes pré-conceitos, apresentando novas possibilidades de vivenciar as
dangas, a fim de que este sujeito possa se aproximar desta pratica de outros modos (relacdo

epistémica).

(...) aexperiéncia de cada sujeito depende de um conjunto de situa¢@es que, de alguma
maneira, modificam a sua conduta. Cada situacdo relacional requer um
posicionamento diante de circunstancias desafiadoras. Entdo, para compreendermos
de modo mais ampliado a relagdo com o saber de cada sujeito h& necessidade de
explicitacdo do seu percurso (auto)formativo desde a vivéncia até a experiéncia. A
intencionalidade pedagdgica situa-se na contextualizagdo dessa experiéncia e, nesse
sentido, implica em langar desafios que sejam reflexivos — durante as vivéncias — a
criticidade do pensamento e & argumentacéo (Venéancio, 2019, p. 99).
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Quando mobilizado e tensionado a vivenciar a danca, foi sugerido a essa e outras
criangas que se sentiam desconfortaveis a primeiro observar as aulas. Ao perceberem que as
vivéncias se tratavam de brincadeiras dangadas, constru¢des individuais e coletivas, criacdo de
passos, contacdo de histdrias por meio de coreografias, aos poucos, se sentiram confortaveis,
confiantes e mais autbnomos para dangar.

Por meio da ampliacdo de repertorios, os sujeitos puderam se inscrever subjetivamente
nas praticas, seja dancando livremente uma musica que gosta, aprendendo que € muito bom em
contar histdrias pela danca, percebendo que um amigo poderia ajuda-lo a romper com essas
barreiras prévias, talvez mudando sua relagcdo com este saber, mesmo em um contexto social
que, a principio, sugere a eles que dangar ndo é Util e gera constrangimentos.

Aprender, para a teoria das relacdes com os saberes, se constitui da ndo posse para a
posse de um determinado saber, situado em um momento da historia do sujeito e da humanidade
em que se insere, dos espacos que ocupa, das pessoas com as quais se relaciona (Charlot, 2000;
Venancio, 2014). Nao que esta teoria acredite que a pessoa nada sabe, mas, que essa mobiliza
os saberes a medida que se aproxima, se distancia, se identifica, adensando sua relacdo com o
mundo. Portanto, mais do que nos preocuparmos com 0 que ensinar na Educacdo Fisica,

deveriamos escutar o que estas criangas podem aprender nestas aulas (Venancio, 2014).

Quadro 2: Resumo de conceitos trabalhos no topico 4.2

Conceito Definicao
Se configura enquanto um atravessamento na relacdo
Atividade com o mundo, que mobiliza a crianga a ir ao encontro

do que deseja aprender
Uma compreensdo, comunicacdo e partilhamento
entre o sujeito, o0 outro e 0 mundo, a partir de suas

Saber . . . .
experiéncias, tornando-se mais seguro de si e mais
independente.

Objetos em que os saberes se apresentam: objetos-
Figuras do aprender saberes, objetos e atividades que precisam ser

dominados, dispositivos relacionais.

O que estd em jogo € a apropriacdo de um saber que
ndo se possui.

E a dimensdo que estabelece vinculagdo com as
expectativas, referéncias, concepcdes de vida,
imagens de si e 0 que este sujeito quer mostrar de si
para o outro.

A dimenséo social com o saber diz que a apropriacdo
de um conhecimento também estd impressa nas
estruturas condicionantes que marcam estes sujeitos,
Ou seja, quais categorias sociais 0s atravessam.

Se constitui da ndo posse para a posse de um
determinado saber, situado em um momento da

Relac&o epistémica com o saber

Relag&o identitaria com o saber

Relacéo social com o saber

Aprender
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historia do sujeito e da humanidade em que se insere,
dos espagos que ocupa, das pessoas com as quais se
relaciona.

Fonte: Elaborado pelo autor

5. A distancia mais curta entre dois pontos pode ser a linha reta, mas € nos caminhos

curvos que se encontram as melhores coisas?°

Possivelmente, este topico ndo mantenha uma linearidade “cronoldgica” em relagdo a
escrita da dissertacdo, tendo em vista que ele me soa, e pode soar ao leitor, uma continuacédo de
minhas escritas autobiograficas. Buscarei aqui, subverter um pouco daquilo que se espera de
um percurso metodoldgico académico, com inicio, meio e fim, em que apresento alguns
desafios e colho bons frutos como resultado, apresentando um processo de construgdo de
conhecimento a partir da minha trajetéria no Mestrado Profissional, em dialogo com a minha
realidade de atuacdo docente, que foram e sdo atravessadas por diferentes inconstancias.

Apdbs a graduacdo e atuando na escola, minhas experiéncias enquanto professor de
Educacdo Fisica vém me possibilitado a vivéncia com préticas corporais diversas com as
criangas, tornando esse processo potente para novas descobertas tanto para elas quanto para
mim, que em minha formacao na educacdo béasica e superior, devido a um curriculo colonizado,
ndo pude ter acesso a diferentes vivéncias, como: jogos e brincadeiras indigenas, africanas,
dancas urbanas, dentre outras.

Enquanto modo de avaliagdo, trouxe comigo as bagagens do PIBID e apostei nas
documentac@es cotidianas por meio das narrativas do que as criangas vivenciavam, registros
em desenhos, fotografias e videos. Ao longo do tempo, compartilhava com elas e com suas
familias essas documentacOes, seja em fotos no Instagram da escola como na producgdo de
revistas digitais.

Entretanto, desde o inicio da docéncia, percebi o quanto era dificil estabelecer dialogo
com outros colegas da escola acerca do cotidiano escolar, ja que era o unico professor de
Educacao Fisica da instituicdo que trabalhava em atividades curriculares, sendo necessario
esperar seminarios, congressos ou outros eventos para encontrar e dialogar com os pares de
area. Estas questBes reverberaram em sentimentos de inseguranca e incompeténcia que
permearam as minhas praticas e, cada vez mais, faziam-me questionar até que ponto a minha
atuacdo se mantinha com um compromisso social de formacéo critica dos estudantes, ou estava

comecando a desinvestir na carreira e apenas, “rolando a bola”?

20 |_ygia Fagundes Telles. Ciranda de Pedra, 2009.
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Lembro-me que, ao me formar em Pedagogia, dois anos apds a conclusdo da Educacédo
Fisica, tive contato com a escritora bell hooks (2017), que, em varias de suas discussdes, reflete
acerca do tédio e do prazer em ensinar e aprender. De acordo com a autora, professorss e
estudantes estdo tdo naturalizades com os modos bancarios de transmissdo de conhecimento
que ter prazer em dar aulas acaba sendo um sinal de resisténcia.

Eu tenho esse prazer. Inclusive, a docéncia tem uma fungédo quase vital para mim. Ao
chegar na escola, passo tempos observando as criancas brincarem, conversarem, discutirem,
resolvendo problemas, negociando entre si, com as professoras... Sem contar que,
constantemente, conto com 0s retornos positivos das estudantes com relagéo as aulas.

Ainda assim, sentia que precisava de ajuda para refletir sobre esse cotidiano docente
com mais profundidade. Apesar de conversar bastante com as pedagogas, me faltavam as trocas
com outros professores de Educacdo Fisica, que possivelmente conseguiriam entender meus
anseios e contribuiriam com didlogos e estratégias sobre as questbes que levantei
anteriormente.

Foi quando, em um encontro com outras professoras sobre o livro “Cartas a Jovens
Professores”, pude compartilhar essa minha angustia. Duas professoras me convidaram para
participar de um grupo conhecido como “Coletivo Via Lettera”. Ali, tive contato com colegas
que conhecia, outras nem tanto e com um professor de grande importancia no meu processo de
constituicdo enquanto professor-pesquisador (0 que me dava seguranca para estar ali) e, aos
poucos, fui entendendo o meu lugar neste novo coletivo.

Esse grupo tinha o objetivo de compartilhar cartas sobre o inicio da carreira docente, a
partir de dindmicas diversas, seja escrevendo cartas para si, cartas para 0 outro e cartas para o
coletivo, proporcionando acolher, ser acolhido, escutar e olhar para além de sua realidade.

Neste processo, tive meus primeiros contatos com a perspectiva tedrico-metodoldgica
das relagfes com os saberes. Consegui dar novos passos e me aprofundar em outras dimensoes
relacionadas ao oficio de ensinar e aprender. A principio, era um conceito novo e amplo, que
me desafiava a problematizar o fracasso escolar para além dos marcadores sociais, mas também
identitarios e subjetivos (Charlot, 2000).

Posteriormente, debrucei-me sobre alguns/algumas autoros da Educacdo Fisica que
estudam as relages com os saberes: Luciana Venancio, Luiz Sanches Neto e Wagner dos
Santos. Trés autoras que, em dialogo com outras perspectivas, como narrativas, narrativas
autobiogréficas, relagdes étnico-raciais, feminismo, feminismo negro e avaliacéo, vém tecendo

aproximac0es desta teoria e a escuta discente com o campo da Educacao Fisica.
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Em 2021, produzi o meu primeiro artigo, publicado nos anais do XV Coldquio
Internacional Educacédo e Contemporaneidade (2021), acerca do ensino das dangas no contexto
do Ensino Remoto Emergencial, em dialogo com Venancio (2014), Venancio e Sanches Neto
(2019), Venancio et. al. (2021) e Santos et al (2015).

Neste mesmo ano, descobri a existéncia de um Grupo de Estudo e Pesquisa em
Educacdo Fisica Escolar e Rela¢fes com os Saberes (GEPEFERS/UFC), liderado por Luciana
Venancio, a quem enderecei um e-mail com o artigo aceito no referido coléquio, escrevendo
sobre meu desejo em ingressar e contribuir com o grupo.

Quando a autora aceitou minha participacdo, primeiramente fiquei incrédulo. Estava
participando de um grupo de estudos vinculado as instituicdes federais do Ceara e Rio Grande
do Norte, dialogando com um coletivo diverso de professoras-pesquisadorss, desde graduandas
a doutoras, aprofundando acerca das tematicas de género, sexualidade, relacdes étnico raciais,
dispositivos, dentre outras questdes.

Concordo com Charlot (2000) quando diz que ndo ha saber sem relacdo com o saber,
pois, ao me apropriar de novos modos de ler o mundo e trocar com colegas da area da Educacéo
Fisica, de diferentes regides, torno-me mais seguro e com mais recursos para ampliar minhas
acOes acerca do campo. Foi 0 que me mobilizou a tentar e ingressar no Mestrado Profissional
em Educacdo e Docéncia (PROMESTRE) da FAE/UFMG e pesquisar sobre as relacbes com
0s saberes das criancas com a Educacdo Fisica escolar.

Quando iniciei esta nova trajetéria em 2022, buscava construir uma pesquisa, em
didlogo com a minha prdépria pratica profissional, em que me atentaria aos minimos detalhes
daquilo que eu compreendia como relages com os saberes das criangas, com as praticas
corporais: desde a participacdo nas aulas, processos avaliativos, frequéncia (...) queria
tempos/espacos para mostrar passo a passo da elaboracdo da pesquisa, da construcao do recurso
educativo (movido por um desejo de mostrar, mensalmente para 0s sujeitos da pesquisa, como
a pesquisa estava caminhando).

Contudo, ao longo do processo me deparei com a seguinte realidade:

e Na&o eram todas as criangas que estavam participando da pesquisa, entéo
precisava tomar um cuidado maior para ndo tomar um tempo grande das oficinas
para coletar dados;

e A escola é viva e constroi seu ritmo ao longo do ano, com compromissos,
eventos, demandas diversas, que exigem que nos, professoras, estejamos
disponiveis para contribuir. O que me fazia repensar os modos como iria

produzir este acervo de constelacfes narrativas no pouco tempo disponivel;
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e A minhatrajetoria no ano de 2023, em que passei por diversas questdes de salde,
precisei realizar uma cirurgia bariatrica, o que me demandou tempo para retomar
o félego e entender como prosseguiria esta jornada.

N&o tenho a pretensdo de colocar essas realidades como limitadoras do processo de
leitura e escrita deste trabalho. Muito pelo contréario! Acredito que, assim como me dizia o
professor José Alfredo durante a disciplina de Seminério de Pesquisa I, essas experiéncias
viscerais é que nos aproximam, verdadeiramente, de nossas pesquisas. E quando me torno
exposto, derrubado, tomado pelas experiéncias, que saio transformado, apaixonado, capaz de
tecer, com as palavras (Bondia, 2002), os novos sentidos desta pesquisa.

Quando escrevi o percurso metodoldgico pela primeira vez, tinha uma série de duvidas
associadas a um sentimento de medo em: como a escola, as familias e as criancas receberdo os
convites para participar? Como explicar um projeto de pesquisa para um grupo tdo heterogéneo?
Quando se fala em pesquisa, 0 que sera que as familias pensam? Como tornar o projeto acessivel
para que as criancas pudessem entender 0 que estava propondo?Tenho essas preocupagdes em
excesso em mim. Fantasias aumentadas de possiveis “inconstincias” que acreditava que
poderiam colocar tudo a perder.

Entretanto, ao caminhar, passo a passo, fui percebendo uma aposta dos sujeitos da
pesquisa. Primeiro a escola, que ap6s as diretoras conversarem comigo e tirarem duvidas, logo
se mostraram receptivas a participacdo. Segundo, as familias e as criangas, as quais 17

embarcaram na proposta, sendo elas pertencentes aos seguintes anos:

Gréfico 1: Distribuicdo quantitativa de criangas participantes da pesquisa por turma

QUANTIDADE
DE CRIANCAS
POR TURMA

® T°ANO @ 4°ANO
2° ANO 5° ANO

3° ANO
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Fonte: Elaborado pelo autor

Para além da categorizacdo “1° a 5° ano” as turmas tinham caracteristicas proprias,
como: o proprio nome, ou ser constituida pela fusdo de duas turmas. Especificidades de uma

relacdo identitaria que implica diretamente nos modos como se relacionam com o mundo.
Assim, 0 nome dos coletivos eram:

e 1°ano: Turma da Mangueira e do Pao Ninja;

e 2°ano: Turmado Arroz e Turma do Feijdo (quando juntas, Turma do Arroz com Feijdo);
3% ano: Liga dos Desenhistas;

4° e 5° ano: Vingadores de Fruta

Em diélogo com a relagdo identitaria com o saber, a fim de proteger os nomes reais das
criangas e promover uma aproximagao com a pesquisa, foi proposto que as mesmas criassem
um pseuddnimo, ou um personagem e um desenho deste, para constituir a pesquisa.

Quadro 3: Personagens da pesquisa e do livro
Nome dos integrantes da pesquisa Caracteristicas
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Capybara ,:“

Fonte: Acervo do autor

Na Oficina de Praticas de Préaticas Corporais que ministro, trimestralmente, as turmas
trabalharam diferentes teméticas ao longo do ano de 2023, sendo a principio, o planejamento
construido tendo como referéncia a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018). Enquanto
critério de pesquisa, optei por compor nossa constelacdo narrativa a partir dos dados produzidos
nas oficinas ministradas no primeiro semestre de todas as turmas, além da tematica de Ginastica
trabalhada com o primeiro ano no segundo semestre de 2023, pois percebi que foram temas que
trouxeram pistas importantes para a discussdo das relagcdes das criangcas com os saberes da

Educacao Fisica.

Quadro 4: Estratégias para a producdo de dados

CONSTRUCAO DO ACERVO DE NARRATIVAS

1° ANO 2° ANO 3° ANO 4°e 5° ANOS

Carnaval; Jogos, . .
9 Brincadeiras e

Brinquedos e Esportes com . S
Temas . . Jogos cooperativos;  Ginastica; Dangas.
Brincadeiras; Taco; Dancas;
.. Dancas
Ginastica.
Como foram as aproximacdes iniciais? Houve participacdo? Quando ndo havia
Perguntas engajamento, quais foram as ac¢fes docentes? E quando havia, por que havia? Como as

criangas confrontavam as dificuldades em aprender? Quais eram suas relac@es entre 0s
pares? Quais figuras do aprender foram mobilizadas?

Coleta dos dados  Por meio de fotografias, desenhos, escritas e transcri¢des de videos das criangas.

Quando essas Momentos de avaliagdo das teméticas, durante as aulas e, em algumas reunides marcadas
coletas foram com os estudantes fora das oficinas de praticas corporais enquanto estavam na escola no
possiveis? horario letivo.

Fonte: Elaborado pelo autor

Quando o planejamento linear, cheio de objetivos, avalia¢cbes, com inicio, meio e fim,
pisava no concreto inconstante, vivo e em movimento da escola, as criancas, a partir de suas

respostas verbais e ndo verbais, se evidenciava o0 quanto esta preparagdo prévia dialogava ou
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ndo com suas demandas, o que implicava que a aula e a pesquisa com criangas demandava
escuta para construir estratégias possiveis, entre aquilo que eu esperava delas e aquilo que elas
esperavam de mim.

Ainda que o planejamento ndo seguisse um curso rigido, ele possibilitou a organizacao
dos encontros com as criangas, em que expressavam suas aprendizagens a partir de diversas
linguagens para avaliar as tematicas: videos, quadrinhos, fotografias, desenhos, escrita e relatos
orais.

As perguntas elencadas no Quadro 4 surgem enguanto direcionamento do meu olhar e,
paralelamente, acionam a necessidade de pensar em uma manutencao cuidadosa dos dados de
maneira a legitimar as narrativas das criangas e 0s modos de narrar suas proprias histérias

(Passeggi; Nascimento; Oliveira, 2016).

Por essas raz@es, a escuta sensivel do outro fundamenta-se no reconhecimento de sua
historicidade e de seu pertencimento social, com base na hipétese de que o ato de
narrar as histdrias por ele experienciadas estd na origem do conhecimento de si.
Finalmente, nessa modalidade de pesquisa qualitativa os processos reflexivos e de
ressignificacdo das experiéncias sdo importantes, tanto para a pessoa que narra, quanto
para quem as escuta, incluindo o pesquisador, que se forma com a pesquisa e com
quem dela participa (p. 115).

Posteriormente, foi evidenciado que os registros das turmas dialogam entre si,
possibilitando uma construcdo dos dados em inter-relagdes. Isso ficava evidente pois, mesmo
que os conteudos programaticos a serem trabalhados fossem diferentes, questdes como:
competitividade, género, conflitos, conquistas e torcidas, atravessavam as turmas,
transversalmente. Um exemplo interessante foi 0 caso da no¢do de cooperacdo e competicao,
em que todos estavam tdo acostumadas a brincar de brincadeiras competitivas, que tinham
dificuldade em acessar outras sensacOes coletivas, possibilitadas pelas brincadeiras de
cooperacéo.

Tendo em vista que essas vivéncias foram narradas pelas criangas, tragco um didlogo
com a perspectiva metodoldgica da pesquisa narrativa em educacédo e na educacdo fisica, que
compreende este processo como possibilitador de: construcdo de sentidos e significados em
nossa presenca no mundo (Almeida Janior, 2017), descobertas de si e do outro (Passeggi, 2010)
e, ha educacdo, a critica e a formagéo docente (Passeggi, 2014). Mais do que me preocupar com
a sucessdo cronologica dos fatos, busquei criar teias de interlocugdo, de experiéncias e de atos
de narrar (Bordieu, 1986).

Pires (2007) aborda sobre a escuta e a construcao de estratégias para se pesquisar com

criangas, reforcando que, as escolhas metodoldgicas precisam partir do principio que elas ndo
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responderdo as nossas duvidas do mesmo modo que os adultos. Partindo de meu contexto, para
a pesquisa acontecer, foi necessario tempo de inscri¢do, afeto, didlogo, aposta, confianca,
valorizacgdo de saberes, acolhimento, uso de diferentes linguagens verbais e ndo verbais, ou seja,
lancar méo de diferentes estratégias que possibilitassem a comunicacdo dos sujeitos.

Esta manutenc&o de vinculo inicial, possibilitou com que, posteriormente, voltasse meu
olhar para a multiplicidade de aprenderes construidos pelas criangas, atentando-me aos seus
processos de aproximacdo, identificacdo e socializacdo com o0s saberes apresentados e
apreendidos.

Pesquisas que se dedicam a esta escuta discente, em especifico com criangas, indicam
que a utilizacdo de mdultiplas linguagens valorizam suas subjetividades, legitimam suas
interpretacdes e leituras de mundo, possibilitando pluralidades significativas acerca dos saberes
sobre as praticas corporais (Venancio, 2014; Santos et al., 2015). Fundamentado nisso, 0s
registros escolhidos para compor esta investigacdo foram coletados em forma de relatos orais,
desenhos e fotografias:

No que se refere aos relatos orais, as pesquisas ligadas as ciéncias sociais vém se
preocupando com os modos de escutar as criancas a fim de romper com violéncias simbdlicas
que refor¢cam seu silenciamento. Partindo do pressuposto que, ao escutar os modos como 0s
sujeitos narram sobre o mundo, abre-se espago para que eles desvelem sua relagdo com
determinado saber, neste caso acerca das praticas corporais, a partir de suas memdrias e
identidades (Demartini, 2009). Para a autora, o pesquisador deve ter consciéncia tanto da
contextualizacdo dos dados narrados, assim como precisa estabelecer vinculos com as criancas,
caso contrario ndo encontrara aberturas e respostas para o que se esta propondo.

Os desenhos se caracterizam como outros documentos que apontam 0s modos como as
criancas percebem a realidade. Sdo textos visuais que podem ser olhados, sentidos, lidos
(Gobbi, 2009). A autora adverte que € preciso cuidar para ndo se ter um olhar reducionista para
estas producbes ou até mesmo, toma-las como uma pratica terapéutica. Corroboro com sua
afirmacéo ao dizer que os desenhos extrapolam a realidade material, sendo portadores de
sonhos, imaginacdo, engajamento, vinculos consigo, com o outro e com o territorio.

A fotografia € um elemento que registra o trabalho de campo de pesquisa, possibilitando
“uma narrativa proposta pela leitura das imagens, uma textualidade das imagens e das situagdes
e espacos que construiram a pesquisa” (Oliveira, 2005, p. 155). De acordo com o autor, a
fotografia pode auxiliar para se ter um olhar mais refinado para a realidade, contribuindo nos

processos de avaliacdo e investigacdo do cotidiano.
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Assim como discutido anteriormente, cada préatica corporal desafiou as criancas a se
confrontarem com estes saberes, sendo necessario dialogar com os conceitos de figuras do
aprender, relacOes epistémicas, identitarias e sociais (Charlot, 2000; Venancio, 2014), ndo no
sentido de aplicacdo literal, mas de maneira situada e contextualizada, de modo que estes
conceitos possibilitem um agugamento na minha escuta enquanto docente e pesquisador.

Atentei-me aos modos singulares que as criangcas se mobilizaram diante ao que era
proposto: quais aproximacdes iniciais faziam, o que as levava a querer ou ndo aprender
determinada pratica corporal, de que forma elas se relacionam entre si e com os adultos, se
conseguiam produzir registros (orais, textuais e fotograficos). Cabe ressaltar que estes pontos
sdo expectativas minhas sobre o que devo prestar atencdo, contudo, o cotidiano mostrava as
possibilidades e os percalcos para sinalizar a necessidade, ou ndo, de uma mudanca de rota.

Tendo em vista que, a constituicdo de constelacdes narrativas aconteceu por meio de
mdaltiplas linguagens, trago um didlogo com o conceito de multimodalidade elaborada pelo
Grupo Nova Londres (2021). Essa interlocugdo parte do principio que a Educacdo Fisica
extrapola os elementos atrelados a um Design Corporal (comportamento, materialidade
corporal, gestos, sentimentos e afetos, dentre outros), mas se constitui também no Design
Espacial (Ecossistemas, Arquitetura, dentre outros), Design Sonoro (MdUsica, efeitos de som),
Design Linguistico (Entrega, Vocabulario e Metéfora, RelacBes locais coerentes, Relagdes
Globais coerentes, dentre outras) e Design Visual (Cores, Perspectiva etc.) (Grupo Nova
Londres, 2021), pois, assim como discutido anteriormente, este corpo constréi polifonias de
experiéncias ao estabelecer relagcbes com o mundo, assim como 0s exemplos trazidos pelo

referido grupo.

Todo texto escrito é também projetado visualmente. A editoracdo eletronica valoriza
0 design visual e distribui a responsabilidade pelo visual de forma muito mais ampla
do que acontecia quando a escrita e o layout eram atividades distintas. Assim, um
projeto escolar pode e deve ser devidamente avaliado com base no design visual e
também linguistico e em suas relagdes multimodais. Para dar outro exemplo, a
oralidade é uma materializagdo da representacdo dos sons, tal como também é uma
materializacdo da linguagem verbal, entendida com suas relagdes gramaticais (p. 130).

As multilinguagens utilizadas durante as aulas contribuiram para que as criancas
pudessem acessar mais recursos estéticos para narrar sobre as tematicas trabalhadas para além
da oralidade. Contudo, a medida que a pesquisa caminhava, tanto eu, quanto elas, sentiamos
que algo faltava. Algo que foi assinalado quando comecei a apresentar o recurso educativo que
estava em construcdo. De repente a seguinte constatacdo: - “Pedro, vocé ¢ o narrador? Vocé

”'

tem que aparecer mais (Crianga do 5° ano, 10 anos, 2024)
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Esta demanda me atravessa disruptivamente. Assim como nos diz Benjamin (1985), ao
viver em um mundo que vem perdendo a capacidade de narrar, acabo por ndo aparecer
devidamente, ou me distancio demais, com receio de tomar a fala das criancas e Ihes retirar o
protagonismo, quando na verdade, elas me lembram que a construcao dos contornos da historia
sdo conduzidas por nos, sujeitos que viveram a jornada.

Narro sobre nossas vivéncias a partir da minha perspectiva em didlogo com o acervo
produzido pelas criangas, possibilitando que estas vivéncias estejam devidamente situadas. Para
isso, adentro-me no territorio das pesquisas autobiogréaficas, que pode ser entendido enquanto
um modo de pesquisa-acdo-formacdo que centraliza a escuta das historias e memarias dos
sujeitos (Moraes; Souza, 2016). Nessa direcdo, busca-se compreender os sentidos e significados
que constroem com o fendémeno estudado, sua consciéncia historica e “suas aprendizagens nos
territérios que habitam e sdo por eles habitados, mediante o processo de biografizacdo”
(Passeggi; Souza; Vicentini, 2011, p. 371).

Neste sentido, proponho um exercicio estético de imaginarmos cada sujeito, tema,
territorio, objetos, mundos enquanto estrelas potentes de saberes, em que, ao se aproximarem e
se relacionarem, tornam-se constelagdes. Se anteriormente busquei fazer um exercicio de
analise de dados, neste momento busco fazer parte da constelagdo junto das criangas, sem tirar
a luz sobre suas construgdes, mas sem retirar minha participacdo enquanto professor que
observa, escuta, se move e age com elas, tecendo conexdes possiveis para compreender o que
as move a aprender Educacdo Fisica.

Para tanto, estas constelacBes serdo compostas da seguinte maneira:

Titulo do tema trabalhado;

Producdo narrativa das criangas em consonancia com as narrativas
autobiograficas do professor-pesquisador;
e Dialogo com o referencial tedrico;
e Quadro sintese das figuras do aprender mobilizadas;
e Texto literario (podendo ser autoral ou ndo) que possa (re)ler o topico a partir de
outra linguagem.

A posteriori, lanco mao da metéafora das estrelas e constela¢fes para a construcao do
recurso educativo deste trabalho. Opto pela elaboragcdo de um livro de capitulos intitulado:
“Estrelas em Movimento - o universo das criangas”. Eu e as criancgas seremos narrador €
personagens, respectivamente, que contardo sobre a nossa trajetdria com as praticas corporais

vividas no 1° semestre de 2023.
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As artes do recurso foram feitas em parceria com o curso de Design da Universidade

Federal de Minas Gerais, em que se usou das seguintes estratégias:

Briefing: em que eu elenquei 0 que eu gostaria e 0 que eu ndo gostaria que
composse o livro;

Escolha pelo estilo do recurso: Storytelling (contagdo de histérias);

Construcéo do roteiro;

Elaboracdo do contetdo e da arte visual do livro, baseado no desenho das
criancas;

Apresentacdo do conteudo para as criangas - em que elas opinaram e deram
sugestoes;

Reunido com orientadoras e equipe do design para concluir a construgdo do
recurso;

Finalizacdo do livro.

O livro foi dividido em sete capitulos, cada um nomeado por alguma constelacdo

existente que pudesse se relacionar com a historia que esta sendo narrada, sendo esses:

Capitulo 1: Constelacdo Anta do Norte - referente a introducdo e
contextualizacdo do territério da historia e dos personagens;

Capitulo 2: Constelacdo Cao Maior - referente ao Carnaval;

Capitulo 3: Constelacdo da Ema - referente aos Esportes de Campo e Taco;
Capitulo 4: Constelacdo do Camaledo - referente aos Jogos e Brincadeiras
Tradicionais e de Cooperacao;

Capitulo 5: Constelacdo de Ofilico e Serpentario - referente as Ginasticas
Capitulo 6: Constelacdo de Androbmeda - referente as Dancas;

Capitulo 7: Constelacdo do Cruzeiro do Sul - referente a conclusédo da historia

O material busca acessar a linguagem de criangas a partir de 7 anos - sendo a idade mais

nova a participar da pesquisa - pois, a partir delas, saberei que as demais terdo condicoes de ler

e acessar a histéria. Por fim, ndo perco de vista a importancia desta producéo para professoras

de Educacdo Fisica que possam se interessar em documentar e registrar sobre suas aulas a partir

de perspectivas outras.



55

6. Tecendo relagdes

A partir do diadlogo com o referencial teorico e das perspectivas tedrico metodoldgica
escolhidas, apresento as narrativas e percepcOes acerca das relagcbes com os saberes das
criancas, deste trabalho, com a Educacéo Fisica escolar.

6.1 Essa ciranda ndo é minha s6... Ela é de todos nos?!

A escola deste trabalho tem um intenso afeto pela festa do Carnaval de rua, sendo que
estudantes e adultas (responsaveis pelas criancas e funcionarioas da escola) costumam tocar tanto
nos blocos de Belo Horizonte, quanto na propria escola. Entretanto, enquanto objeto-saber, esse
tema costuma ser desenvolvido rapidamente no més de fevereiro. Além das atividades
desenvolvidas durante a semana, a escola organiza uma festa que acontece ap6s o feriado de
carnaval, normalmente ao final de fevereiro ou inicio de margo. As turmas se organizam para
criar seus estandartes, fantasias, aprender os ritmos e as musicas. A escola costuma alugar trios
elétricos, convidar a comunidade escolar para compor a banda, e, no dia, sair em um cortejo na
regido da escola.

O periodo que antecede a atividade, contudo, é um tempo em que paralelamente
acontecem momentos de acolhimento e adaptacdo das criancas apds as férias de dezembro e
janeiro, assim como das criangas novatas que ainda estdo estabelecendo vinculos com a
instituicdo. Os educadoras precisam, entdo, dedicar atencao e cuidado com as demandas iniciais
das criancas e fortalecer seus afetos. Este processo costuma ser diferente para cada uma e requer
um tempo para que as turmas se sintam confortaveis em transitar e explorar os espacgos da
escola.

Tendo isso em vista, utilizei do tempo/espaco das oficinas para desenvolver uma
sequéncia didatica sobre o Carnaval a partir dos ritmos que seriam tocados na festa??, sendo
estes: Ciranda (1° ano), Frevo (2° ano), Samba (3° ano) e ljexa (4° e 5° anos). Para isso, foram
apresentadas suas origens, cantores, instrumentos, passos, dentre outros saberes que

representassem cada ritmo. Devido ao pouco tempo para trabalhar com esta tematica, elaborei

2! Lia de Itamaracé (2000).

22 N3o tive a possibilidade de trazer relatos sobre a festa deste ano pois néo participei por questdes
médicas.
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um moodboard que contemplasse essas informagdes. Exponho aqui aquele construido para
trabalhar o ritmo da ciranda:

Figura 5: Compilacdo de imagens sobre os saberes da Ciranda

CIRANDA

MESTRA PENHA CIRANDEIRA

Fonte: Compilagéo do autor?®

Em nossas aulas, busquei contextualizar o carnaval como uma manifestacao cultural
popular, de origens diversas, permeada de sincretismos, em que ocorrem festa, folia e ocupacéo
das ruas pelos folides, transgressdes das ordens sociais de forma consentida, uso de méscaras e
fantasias, contextualizada (tendo em vista que cada regido pode comemorar e celebrar simbolos
diferentes) (Junior, 2019; Saldanha, 2020) e, principalmente, como modo de brincar. Opto por
lancar luz sobre a relacéo das criancas da Turma do P&o Ninja e Mangueira acerca do Carnaval.

A avaliagdo da tematica se constituiu processualmente, nas discussdes em aula e na
coleta de dudios gravados, em que as criangas respondiam sobre “o que era carnaval?” e “como

foi brincar de ciranda?”. Abaixo apresento suas respostas:

Puguinha: Carnaval pra mim é uma comemorac¢do quando a gente quer comemorar
uma brincadeira; Quando eu brinco de ciranda eu sinto que eu td no carnaval.
Pipoca: Uma comemoragdo em que se sente feliz e animada.

”, o« ”, o«

23 Compilacdo de imagens retiradas dos sites “adorocinema”; “brasildefatopb”; “patativadoassare”;
“pinterest”; via google.com.
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Bis: Carnaval é uma festa que a gente pde fantasias e vai pra rua brincar ou dangar;
Ciranda é uma roda mas ndo é uma roda normal é uma roda que a gente danca e canta
musicas, eu me sinto feliz e alegre.

Guito: Um desfile que as pessoas estdo nos prédios jogando agua e espuma. Eu ja
joguei.

Gigi: Carnaval tem blocos porque meus pais sempre gostam de ir nos blocos pra tocar,
ai a gente toca muito e eu vou com meu tamborzinho que eu tenho desde bebé. Minha
mée vai com o xique-xique e meu pai vai com o tamborzao dele. Pra mim carnaval é
meio chato, eu ndo gosto muito (Acervo de dados do autor, 2023).

Apresentadas as narrativas iniciais das criangas, trago Eduardo Galeano (1995) para o dialogo:

Diego ndo conhecia o mar. O pai, Santiago Kovakloff, levou-o para que descobrisse
0 mar. Viajaram para o Sul. Ele, o mar, estava do outro lado das dunas altas,
esperando. Quando o0 menino e o pai enfim alcangaram aquelas alturas de areia, depois
de muito caminhar, o mar estava na frente de seus olhos. E foi tanta a imensidao do
mar, e tanto seu fulgor, que o menino ficou mudo de beleza. E quando finalmente
conseguiu falar, tremendo, gaguejando, pediu ao pai: - Pai, me ensina a olhar! (p.15)

Nesta microcronica do escritor, o0 personagem Diego se apresenta enquanto uma crianga
curiosa e determinada a ver o mar. Ao lado de seu pai, que 0 acompanha nesta experiéncia,
Diego é tomado pelos encantos da grandeza do mar, de tal forma, que 0 mesmo pede ajuda ao
pai para lidar com tantas emocdes.

A escolha por iniciar estas anélises em didlogo com Eduardo Galeano se deve ao fato
da crianca, protagonista e aberta a novidade, ser atravessada tdo intensamente pelo que
descobre, que precisa do adulto ou de alguém com vivéncias prévias, para ajuda-lo a entender
gue mundo ¢é este que se apresenta diante dele.

O carnaval de Belo Horizonte, neste sentido, pode ser comparado a este mar, enquanto
imenso festejo popular que carrega consigo as dimensdes estéticas, culturais e politicas da
ocupacdo dos sujeitos no espa¢o publico para significar a vida.

Tendo em vista que, a escola é engajada nesta festa, ao organizar a sequéncia didatica
sobre o tema, acreditei que as criangas do 1° ano fossem se mostrar participativas. Inclusive a
escolha por trabalhar cirandas partiu da premissa de que néo era algo completamente novo, na
busca por respeitar esse movimento, paulatino, de saida da Educacéo Infantil (EI) para o EF.

Porém, ao longo das aulas, elos me relataram que ndo gostavam de dancar/brincar de
ciranda. Além disso, fui percebendo que parte dos estudantes gostavam de brincar sozinhos,
enquanto a outra brincava de jogos com bola e apenas algumas criangcas embarcavam nas
cirandas.

Considerando que esta escola proporciona diversas linguagens da cultura popular, ja era
de meu conhecimento que 0 grupo vivenciou essa pratica corporal, constantemente, ao longo

da El. Minha hipdtese inicial era que estes sujeitos desejavam desafios de meninas grandes,
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pois, ao propor a temética, um dos motivos de sua desmobilizag&o foi, no imaginario delss, esta
pratica estar associada a bebés.

Neves (2010) aponta que a transicdo da El para o 1° ano do EF é permeada de tensdes:
uma insercao mais sistematizada na cultura letrada, o estabelecimento de vinculos com 0s novos
professores, novas adaptacOes rotineiras e, acrescento, as intensas relagdes afetivas com 0s
pares, tendo em vista que, parte significativa da EI foi vivenciada em periodo de quarentena e
distanciamento social.

Reconhecendo esse processo, recalculei a rota, escutei e flexibilizei partes do
planejamento com as criancas, comegando por brincadeiras de pegador e com bola. Contudo,
esta estratégia ndo se mostrou linear e sem obstculos. As criangas tensionavam,
constantemente, os dispositivos relacionais (Charlot, 2000). Brigas, pouca tolerdncia as
frustracOes e dificuldade de se reconhecer enquanto parte do grupo, conflitos esses que se
mostravam presentes nas oficinas, demandando tempos de conversas e acolhimentos. A fim de
respeitar este desenvolvimento relacional, precisei fazer negociacbes com estes sujeitos para
gue pudéssemos crescer coletivamente e descobrir novos saberes.

Mobilizar as relacdes afetivas, confrontar novos saberes e modos de aprender, com
maior ou menor desejo, dependia de como o grupo se engajava diante das atividades (Santos et
al., 2015). Nao obstante, ainda que neste inicio as criangas apresentassem afastamentos, o
moodboard possibilitou exercicios iniciais de aproximagdo, com relatos como “essa ¢ a Lia da
musica, ‘essa ciranda quem me deu foi Lia que mora na Ilha de Itamaraca?’” e “por que tem
uma onda na ciranda?”.

A medida que explicava as referéncias sobre roda, circularidade, energia, a importancia
de todos cantarem durante as brincadeiras para fortalecer a danca, as criangas iam construindo
identidades com esses saberes, tendo o cartaz como referéncia para rememorar as discussoes.
O movimento circular das cirandas proporcionava atos de segurar as maos, cantar, seguir o
ritmo, os passos, entender a Idgica contribuia em construcdes outras de se relacionar entre 0s
pares.

Posteriormente, propus brincadeiras cada vez mais complexas envolvendo cirandas.
Passos em que vocé dependia do acerto de todes manter a fluidez da atividade, ou que vocé
precisava virar o seu corpo sem soltar as méos do colega, ou entrar no meio da roda e cantar um
verso da musica. Estes desafios aumentavam o repertorio relacional das criangas.

Com o passar do tempo, ainda que elos ainda apresentassem resisténcia para se envolver
em propostas coletivas, o fortalecimento do vinculo entre eu (professor) e elos, possibilitou que

se abrissem para novas atividades: aprender musicas, brincadeiras novas e propor solucgdes para
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o0s problemas que surgiam. Estas fissuras no cotidiano foram possiveis a partir do exercicio de
escuta das experiéncias dos estudantes e do didlogo com estes, 0 que nos possibilitou tracar
caminhos para ensinar e aprender.

No que tange as falas dos sujeitos, é perceptivel as apropriacGes diferentes sobre o
carnaval, levando em conta que cada um vivencia a experiéncia de um modo singular, como
por exemplo: ainda que a palavra comemoracao e festa se repitam, percebe-se a centralidade no
brincar em uma e nas sensacfes provocadas em outra. Acrescenta-se a dimensdo do se fantasiar
e dancar, costumes que marcam este festejo, assim como é apontado que a ciranda é uma roda,
mas ndo uma roda comum, pois a mesma € marcada por linguagens especificas. Para além da
rua, acompanhar os folides em casa também se mostra enquanto possibilidade de viver a
ludicidade da festa por meio de brincadeiras, como: jogar agua e espuma da janela.

A personagem Gigi traz um contraste acerca da tematica ao pontuar que, apesar da
familia participar ativamente do carnaval, ela ndo se mostra desejosa com esta pratica,
atualmente. Isto corrobora com a ideia de que a relacdo social com o saber ndo é determinista
para que o sujeito se veja movido por aquela atividade.

O carnaval vivenciado nas aulas de Educacéo Fisica foi diferente do da rua. Enquanto a
festa esta imbricada de simbolos, significados vividos em que a cidade (Belo Horizonte) é
tomada pela energia dos foliGes e trios elétricos, as aulas aconteceram em espagos mais
fechados, sistematizados, ancorados em uma perspectiva pedagdgica mediada pela escola.

N&o se constituir enquanto espa¢o possivel de promover, com exatiddo, as experiéncias
do festejo, a instituicdo escolar pode construir espagos de vivéncias e discussdes em que seja
possivel mostrar para as criancas as diferencas entre uma danca e outra, seus instrumentos, suas
inspiracdes e suas referéncias nacionais, sendo um locus privilegiado para ampliar seus
repertorios de leitura de mundo, apostando que cada sujeito pode produzir novos saberes e
produzir a si mesmo (Charlot, 2000).

Por fim, apos o entrelagamento de narrativas e memorias, é possivel inferir que o tempo
para a construgdo de vinculos foi algo crucial para que as criangas pudessem se abrir para as
aproximacoes, aprofundamentos e questionamentos, como também, foram mobilizadas a se
pronunciar de modos diferentes, marcando suas identidades. Interessante que cada elaboracédo
perpassou ou pela brincadeira, pelos sentimentos, danca, fantasia, interacdo (na rua ou no
prédio) ou pelo engajamento, movimentos que apontam, até 0 momento da pesquisa, 0 que
fez/faz estas criancas desejarem aprender mais sobre o carnaval, construirem identidades e

tensionar os saberes relacionais previamente construidos.
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Quadro 5: Sintese das Figuras do Aprender mobilizadas nas aulas de Carnaval

Objeto-Saber

Cirandas e Brincadeiras de Roda

Objeto de Dominio

Habilidade de Dominio

Cantar as musicas, dancar em roda, aprender as coreografias de cada
brincadeira.

Dispositivos Relacionais

Dialogar, escutar, aproximagdes iniciais com o novo professor, lidar com a
frustragdo, respeitar o outro.

Fonte: Elaborado pelo autor
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Hoje eu chorei, me diverti, pulei, tive medo, raiva. Cantei,
dancei, gargalhei.. a ludicidade do carnaval reafirma a minha
experiéncia enquanto  humano e cidadéo. Intensidade de
sentimentos que me fazem acordar cedo e ter um compromisso comigo
mesmo. O lazer, para além do consumismo, é uma préatica de

liberdade. (Prosa autoral, 2024)
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6.2 Jogos, brinquedos e brincadeiras

Tematizar os Jogos, Brinquedos e Brincadeiras, no inicio do ano de 2023, com as turmas
do P&o Ninja, Mangueira (6/7 anos) e Liga dos Desenhistas (8/9 anos), foi uma escolha
pedagdgica minha, tomada ha alguns anos na docéncia, pela possibilidade que a o brincar
promove em mobilizar relagfes entre os pares e este novo adulto (no caso do 1° ano), professor
de Educacdo Fisica, que se insere no cotidiano das criancas, construindo e fortalecendo
vinculos.

No que se refere ao 3° ano, o foco era no brincar cooperativo e no 1° nos jogos,
brinquedos e brincadeiras tradicionais. A escolha pela cooperacéo e pelo brincar tradicional,
tras a tona a necessidade de cuidar das relacdes entre as criangas com seus pares, tendo em vista
a competigdo excessiva travada entre elas na maioria das atividades propostas, gerava intenso
movimento de exclusdo e frustracdo, privilegiando a participacdo dos meninos mais
habilidosos, enquanto as meninas ficavam a margem buscando o faz de conta enquanto opcao
de brincadeira, marcando, desde cedo, a necessidade de agir sobre as questdes de género.

Para além das minhas expectativas no trabalho com os dispositivos relacionais, acredito
na importancia dos Jogos, brinquedos e brincadeiras como pratica corporal que possui um fim
em si mesmo e é patriménio histérico, social e cultural imaterial da humanidade. Estes objetos-
saberes mobilizam os sujeitos envolvidos a se apropriarem e ressignificarem os saberes ali
presentes, a partir de uma cultura ludica, que proporciona liberdade, autonomia e criatividade.
(Kishimoto, 1993; Marin, 2017; Nascimento et al., 2015; Marin, 2022; Franchi, 2013; Marin;
Stein, 2015; Kishimoto, 1994; Silva; Sampaio, 2011; Costa et al., 2015).

A turma da Liga dos Desenhistas, dispunha do clube para a vivéncia de nossas praticas,
contando com maior liberdade de movimentos devido ao grande espago dos ginasios, enquanto
0 P&o Ninja e a Mangueira precisavam dividir o uso do patio com as criancas da El, j& que as
brincadeiras aconteceram no patio da escola.

Ainda que esses encontros entre criancas de diferentes faixas etarias possibilitassem o
compartilhamento de saberes e aprenderes importantes na formacéo destes sujeitos - ja que em
muitos momentos, a El observava atentamente as atividades - a falta de um tempo e espago
mais reservado ao 1° ano, por vezes, desorganizava nossas construcoes, seja pelos sons externos
a aula, ou pelo fato de criangas de outras turmas passarem, constantemente, pelo espaco onde
nossas préaticas aconteciam, rompendo com o ritmo dos estudantes.

Paralelamente, o referido grupo mostrou que minhas estratégias precisariam ser

(re)elaboradas. Era a primeira vez que me deparava com criangas de 6 e 7 anos que ndo queriam
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brincar juntas e que ndo se reconheciam engquanto grupo, mesmo que sua grande maioria fossem
estudantes que estdo juntos desde a El.

No terceiro ano, precisava lidar com outro impasse, j& que mesmo propondo jogos e
brincadeiras em que o objetivo era a cooperacgdo, as criangas organizavam regras e dindmicas
competitivas entre si, sinalizando que, em seu repertério, a possibilidade de se verem engajadas
em um jogo dependia do objetivo de vencer alguém, algo também observado na turma do 1°
ano.

A brincadeira em que isso me saltou aos olhos foi a “Queimada Infinita” em que, ao
queimar o participante, elo deveria compor a equipe adversaria, finalizando o jogo quando todss
estivessem em uma unica equipe. Ainda que a dinamica pudesse promover a cooperagao, a
principio, os sujeitos jogaram de tal forma que s6 as mais fortes e habilidosas arremessavam a
bola, enquanto as demais, ja naturalizando esse modus operandi, mantinham-se as margens da
quadra, limitando-se a desviar da bola. Foram necessérias intervencdes e dialogos,
acrescentando regras que possibilitassem a participacdo de todoas, como cada um/a sé poderia
arremessar a bola no maximo duas vezes, a fim de aumentar a participacdo motora de todas as

criancas.

Figura 6: Queimada Infinita

Fonte: acervo do autor
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Compreendi que existiam alguns fatores para este perfil inicial dos grupos, sendo eles:
0 atravessamento pela pandemia em parte consideravel de sua EIl (que compreendeu 0s anos
2020 a 2022); no caso do primeiro ano, a passagem da El para o EF, ja discutida no topico
referente ao carnaval; e, as questbes socioafetivas das criancas, em que os conflitos se
mostravam intensos, com pouca abertura para dialogo entre os pares ou com s adultss.

Apesar desta contextualizacdo, me senti frustrado no inicio (até um pouco depois da
metade) da construcdo das tematicas. A competicdo excessiva, as performances de uma dada
masculinidade hegemonica e a resisténcia as propostas novas era tamanha que as criangas
chegavam a sair das aulas sem ao menos me comunicar, subdividindo-se seja para brincar de
bola, nos brinquedos, com as folhas do pomar, ou apenas ficavam sentadas para esperar a
atividade acabar.

Entendam, este cenario ndo é novo no campo da educacao — criangas que precisam de
um tempo de adaptacao para conseguir se engajar nas atividades. Contudo, antes da pandemia,
com os estudantes desta escola, eu sentia que existia uma abertura maior para negociagdes mais
leves e flexiveis. Essa resisténcia das turmas Mangueira, Pdo Ninja e Liga dos Desenhistas
tensionaram e mobilizaram as adultss a repensar suas mediagoes.

Concomitantemente, observei as brincadeiras que mais 0s uniam enquanto coletivo,
sendo estas: Pique Fantasma?* e Queimada si por si®. O que me fez lancar mo delas para
brincar junto com as criangas. Notei que esse movimento nos aproximava mais e contribuia
para um desenvolvimento coletivo da resolucao de conflitos que ocorriam no decorrer do jogo,

promovendo um fortalecimento de lagos entre adulto e criangas.

4Jogo em que o pegador ¢ o Fantasma e as criangas devem fugir deste pega para ndo “virarem pedras”. S6 vale
correr na linha branca da quadra e quem esta fugindo, ndo pode pular quem ja virou pedra. Algumas variacdes
deste jogo permitem que seja escolhido um salvador que pode transformar as pedras em pessoas novamente. O
jogo termina quando o Fantasma pegar todo mundo.

25 Um jogo de queimada que é cada um por si. Utiliza-se de todo o limite da quadra. Quando um jogador é
gueimado ele deve sair do jogo até que a pessoa que 0 queimou, seja queimada, lhe dando o direito de retornar.
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Figura 7: Pique Fantasma

Fonte: acervo do autor

A Figura 4 captura alguns dos aspectos citados anteriormente. Primeiro, a organizacao
das criangas com o jogo. Apesar de conhecerem bem as regras, precisavam se confrontar com
0 espaco, o universo ludico, as relagdes, a possibilidade de ser pego, ou de ndo conseguir pegar
(quando fosse o fantasma), emergindo sensacfes de medo, coragem, frustracdo e alegria.

Foram perceptiveis seus desejos e esforcos em permanecer no jogo, por vezes
transgredindo os acordos, ndo aceitando quando eram pegas, escapulindo para outros ambientes
da escola por ficarem frustradas. Algumas também continuavam néo se inserindo na proposta
para ndo ter que lidar com tanta intensidade nas relagdes eu-outro e eu-brincar — presentes no
universo ladico, discutido por Huizinga (1938), que vai além do prazer em brincar.

Posteriormente, passei a propor negociacfes de tempo entre brincadeiras novas e
brincadeiras que eles ja conheciam, sendo 30 minutos para cada momento. Contudo, ainda se
percebia um movimento de intransigéncia para o novo. Diante disso, foi preciso que eu adotasse
uma postura firme, apds consolidar um vinculo de confianga com estes sujeitos, pois, ainda que
entenda que as brincadeiras com as quais eles ja possuem familiaridade gerem conforto e
seguranca, diante a tantas novidades do EF, acredito que a escola precisa ser um espaco que
induza a construcdo de novas relagcbes com os saberes (Charlot, 2000), ainda que permeado de
tensionamentos. Desta maneira, enquanto regra da aula, institui que era preciso experimentar
as novas atividades durante, pelo menos, 5 minutos antes de sair e esperar a proxima.

Chegou, entdo, o dia de comecar a vivenciar brincadeiras “novas” por pelo menos 5
minutos. Para construir uma relacdo de confianca, ensinava as criangas a conferirem como este

tempo iria passar no relégio — “olha meninada, quando o ponteiro grande sair do 12 e chegar ao
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1 é porque passou 5 minutos” — e, neste dia, fomos brincar de “Rouba Bandeira®®” e “Queimada

4 Cantos®’”

Figura 8: Rouba Bandeira - combinando estratégias

Fonte: acervo do autor

% Jogo formado por duas equipes. Cada equipe defende sua préopria bandeira, deixando-a em um espaco que sé a
equipe adversaria pode entrar (normalmente a area do gol). Para atacar e pegar a bandeira adverséria, é necessario
invadir seu campo e chegar ao espaco da bandeira sem ser pego. Caso o jogador seja pego pelo adversario, deve
permanecer parado (“congelado”) até alguém de sua equipe encostar nele e o “descongelar”. Os jogadores da
equipe adversaria podem acumular integrantes na area da bandeira, desde que ndo sejam pegos pelo caminho. A
primeira equipe que conseguir atravessar, com a bandeira, novamente pelo campo adversario sem ser pega, levando
0 objeto para o seu préprio campo, marca ponto.

27 Jogo formado por 4 equipes, distribuidas em 4 espacos da quadra desenhados pelos participantes (com giz, por
exemplo). Vocé pode tentar queimar qualquer canto adversario. Caso alguém seja queimado, passa a integrar a
equipe que o queimou. Ganha a equipe que tiver mais integrantes.



Figura 9: Queimada Quatro Cantos

Fonte: acervo do autor (2023)

Figura 10: Ludicidades

— -

Fonte: acervo do autor
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Figura 11: Desenho e escrita relativo ao Queimada 4 Cantos

Fonte: acervo do autor

Para narrar as experiéncias, trago fotografias e desenhos das criancas que evidenciam
pistas das atividades mobilizadas. Ao brincarem dos jogos por pelo menos 5 minutos, as
criancas se viram diante de interagdes entre elas e as figuras do aprender, percebidas pelas
minhas observacdes durante as aulas: compreender novas regras, medo de perder, se sentir
exposto, vergonha e ndo se sentir capaz, eram sensagdes comuns dentro do grupo.

Contudo, a medida que o0 jogo era jogado, as criangas comegaram a se envolver com
novas logicas de organizacdo, em que se dependia do outro para ganhar. Foi preciso estabelecer
estratégias, didlogos, acordos para saber quem iria pegar a bandeira, quem iria arremessar a
bola, mobilizando os dispositivos relacionais.

Quando percebi, os 5 minutos ja haviam se passando e as criangcas se mantiveram
participativas, inclusive apresentando novas posturas: se antes se sentavam a margem pois nao
queriam experimentar 0 novo, durante 0s jogos, mostraram-se esforcadas, competitivas e
repletas de habilidades corporais.

Os dispositivos relacionais estavam intensamente mobilizados, seja em deixar s6 o
melhor do grupo arremessar a bola ou descentralizando esta acao para todss; responsabilizando
apenas um integrante ao perder uma partida ou repensando estratégias coletivas para tentar
novamente, gerando conflitos que eram problematizados em conjunto para construcées
relacionais diversas.

Cada situacdo requeria de mim posturas diferentes, as vezes conversei com a crianga
sobre a importancia de incluir a todss, outras vezes promovi rodas de conversa ao final das
aulas para conversar sobre como foram as percepcfes dos estudantes sobre os jogos daquele
dia, ou levei um problema para o grupo ajudar a resolver junto — nos colocando como agentes

ativos.
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Estas questdes também contribuiram para a turma do 3° ano, que, a partir da vivéncia
de novos jogos, como Nunca 328, Voleibol de Pano?®, Voleibol Infinito*°, comegou a apresentar
mudanca nas posturas em relacdo as brincadeiras, abrindo-se a novas maneiras de viver o

lbdico.

Figura 12: Nunca Trés

Fonte: Acervo do autor

A partir disso, notei algumas mudancas interessantes nas turmas, como o desejo de
permanecer brincando daquele jogo mesmo apos a finalizagdo da aula. De acordo com as
professoras pedagogas, alguns comecaram a ter interesse no “Queimada 4 Cantos” e no “Nunca
3” esperando ansiosamente o dia da oficina para brincar novamente.

Voltando o olhar para 0 meu planejamento, comecei a me perguntar se as criangas
brincavam de brincadeiras tradicionais, como Elastico, Corda e Amarelinha. Logo, elaborei
aulas que trabalhassem com estes temas

Quando levei a pergunta a elas, a maioria disse que conhecia, principalmente a
“Amarelinha”. Pedi, entdo, para que me explicassem as regras. As respostas variavam em: “¢

99, ¢

sO pular”; “vocé pula de um pé sd, onde tiver um quadrado e de dois pés quando tiver dois”. A

28 Brincadeira em que um pegador deve pegar alguma pessoa que nio esteja em dupla. Quem for pego vira 0 novo
pegador. Para estar seguro de ser pego, deve-se fazer dupla com alguém, mas ndo vale ficar com a mesma dupla o
tempo todo.

2% Um jogo de Voleibol em que as criangas se agrupam em 2 ou mais grupos, segurando um pano, utilizando-
para jogar a bola de uma equipe a outra sem deixar que ela caia no chéo.

30 Jogo de Voleibol em que as criangas estabelecem metas de quantas vezes conseguem passar a bola umas para
as outras sem deixar ela cair no chdo. Para aumentar o desafio, pode ser proposto que nao vale segurar a bola, por
exemplo.
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partir destas pistas, perguntei: “entdo a gente desenha os quadrados e pula, certo? Tem alguém
que ganha na Amarelinha?”. E eles responderam: “sim!” e “ndo!”, mas nido conseguiram
elaborar justificativas. Embora a corda e o elastico tenham aparecido em nossas aulas, lancei
luz sobre a Amarelinha, pelas construcdes relacionais possibilitadas. Sendo assim, apresentei

as regras®! do jogo, organizei a ordem em que cada um iria pular e comecamos a brincar.

Figura 13: Pulando a Amarelinha

Fonte: acervo do autor

3L A Amarelinha foi constituida de dez casas, seguindo uma légica de: um quadrado, dois quadrados, um quadrado,
dois quadrados, um quadrado, dois quadrados e céu. As criangas podiam colocar suas proprias invengdes). Assim
como explicado por elas, quando for pular em um quadrado, vocé deve usar uma perna s, ao se deparar com dois
quadrados, deve utilizar os dois pés, sendo cada um em um quadrado. Além disso, antes do jogadoro pular, deve
jogar uma pedrinha tentando acertar a ordem da amarelinha, de um & dez, ou seja, primeiro els acerta 0 nimero
um, pula a amarelinha, saltando o espago do nimero que tem a pedrinha. Na volta, segue pulando até o espago
com a pedrinha, devendo pega-la sem desequilibrar e seguir para o final da fila. Depois, deve fazer o mesmo
processo com os proximos nimeros. Cada crianga teve cinco chances de acertar no nimero em que estava, sendo
0 nimero um o mais facil de acertar ¢ o “céu” o mais dificil. Ganha quem conseguir chegar até o “céu” primeiro.



Figura 14: Jogando a pedrinha no nimero

P

Fonte: acervo do autor

Figura 15: Desenho avaliativo das aulas de Jogos, Brinquedos e Brincadeiras

Fonte: acervo do autor

Figura 16: Desenho avaliativo das aulas de Jogos, Brinquedos e Brincadeiras - a crianca
constroi uma amarelinha que sai do céu até a terra

71
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Fonte: acervo do autor

Durante o jogo, as criangas acreditavam que seria “muito facil”, até estarem diante de
algumas dificuldades: acertar a pedrinha no lugar; ir e voltar pulando 10 casas, sem errar; e
pegar a pedrinha sem desequilibrar. A Amarelinha nos tirava do eixo. Exigia atengdo com a
forca, com a ordenacdo numérica, com o modo do amigus jogar e com 0s espectadores da El
gue nos assistiam.

Precisdvamos de tempo para aprender a superar estes desafios. Neste sentido, a
Amarelinha proporcionou momentos preciosos na relacdo “eu-eu”, eu-meucolega, eu-adulto e
eu-outrasturmas. O “eu-eu”, podemos inferir que diz de uma relagao identitaria com o jogo, em
que, apesar das dificuldades, o sujeito se mostra engajado em aprender sobre a Amarelinha. O
“eu-meucolega”, coloca o “eu” em um momento de apreciacdo e deslumbre pelo jeito como o
colega brinca e apresenta suas conquistas e habilidades, podendo indicar pistas de como vencer
meus proprios desafios. “Eu-adulto” diz de uma relagdo que ndo estava centrada na obrigacao
de participar, mas enquanto referéncias de seguranga, acolhimento e aposta nelss. “Eu-
outrasturmas” quando nosso envolvimento estava tao intenso e profundo que chamava a ateng¢ao
das criancas da EI que dividiam espaco com a gente e acabavam por nos assistir brincando,
aprendendo novos saberes.

Estas experiéncias mostram que, & medida que as criangas se apropriam de novos

acervos da cultura, como os jogos e brincadeiras, atribuem a estes objetos novos sentidos em
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didlogo com suas identidades e do sentimento de pertencimento, revelando que o brincar pode
ser uma linguagem que permite significar o mundo (Kishimoto, 1993; Huizinga, 1938) —
reflexdes que dialogam diretamente com a ideia de relacéo identitaria e social com o saber.

Ap0s essas vivéncias, planejei duas aulas de construcao de brinquedos, algo que sentia
falta em fazer em anos anteriores da minha experiéncia docente. Ainda ndo tinha me arriscado
pelo receio de ndo ter manejo suficiente, me sentindo incapaz de ensinar as criangas.

Contudo, reconheco a importancia, a legitimidade e o direito da crianca de aprender esta
construcdo, ja que, na contramédo de uma sociedade que produz brinquedos industrializados,
com poucas aberturas para 0s sujeitos se inscreverem, essa possibilidade abriria fissuras para a
expressdo da subjetividade e cultura dos estudantes, por meio da estética e do brincar (Marin;
Stein, 2015).

Na aula seguinte, levei os materiais para a confeccdo de pedes. Assisti videos no Youtube
e aprendi a fazer. Meu receio era, além da construcao falhar, que as criangas ficassem frustradas
ou agitadas, pois era uma atividade com menos movimento. Entretanto, quando expliquei a
proposta e 0 passo a passo, oS estudantes se mostraram atentss, organizando-se para separar
aquilo que precisavam para construir o brinquedo.

O exercicio de construcdo nos levou a errar e acertar diversas vezes, seja 0 papeldo que
rasgava pois era dificil cortar o material com a tesoura, ou 0 pedo nao rodava, nos demandando
a pensar juntas maneiras de solucionar estes problemas, como: pegar outro papeldo, pedir ajuda
para cortar, refazer o pedo novamente e testa-lo de novo.

Percebeu-se que a funcdo do pedo era diferente para cada crianca: tinha aquelas que
queriam apenas construir, sem necessariamente testar; as que queriam testar em diferentes
terrenos e brincar de “lutinhas” de pedo - provavelmente inspirados anime japonés “Beyblade”;
assim como as que enfeitaram o pedo até ficarem satisfeitas, buscando o adults para validar sua
construcdo. Neste sentido, as criangas reconstruiram minha propria relacdo com a construgao

de brinquedos, ao apostar no processo e na sua riqueza estética de criacao.



Figura 17: Pedo enfeitado

Fonte: acervo do autor
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Figura 18: Desenho avaliativo: peGes sendo jogados

Fonte: acervo do autor

Este engajamento levou o 1° ano a apresentar as brincadeiras aprendidas na Festa da
Cultura Popular® e o 3° ano a sugerir o Voleibol de Pano para o Festival de Brincadeiras da
escola. Portanto, tanto uma turma quanto a outra foram atravessadas por um processo permeado
de desafios e aprenderes, em constante movimento. Antes, foi dificil experimentar, buscar
outras parcerias, cooperar, viver o ludico por outras perspectivas, negociar com o outro e, ao
longo do tempo, ap6s a manutencdo dos vinculos entre criancas e professor, fomos, em

conjunto, nos abrindo para experiéncias novas, enquanto sujeitos de cultura.

Quadro 6: Sintese das Figuras do Aprender mobilizadas nas aulas de Jogos, Brinquedos e
Brincadeiras

Pique Fantasma, Queimada si por si, Amarelinha, Queimada quatro cantos,

Objeto-Saber Pedo, Nunca Trés, Volei de Pano, Queimada Infinita, Volei Infinito.

Bola, brita, giz, papeldo, tesoura, lapis de cor, micangas, cola, tampa de

Objeto de Dominio garrafa pet, palito de churrasco, pano.

Correr, arremessar, pegar, desviar, mudar de direcdo, construir, decorar e

Habilidade de Dominio . x -
girar o pedo, equilibrar.

Dizer e escutar; Respeitar e ser respeitado; resolver conflitos; permitir-se
Dispositivos Relacionais vivenciar novas experiéncias; negociar; combinar; cumprimentar; despedir;
apoiar o colega;

Fonte: Elaborado pelo autor

32 Festejo, comumente apresentado na escola em Julho, em que, todo ano, hd um tema geral e cada turma
desenvolve suas proprias pesquisas que dialogam com aquele tema. No ano de 2023, o tema geral foi “Cor de
Infancia, Barulho de Crianga”.



Se ha verdade...

A verdade é que, ao sairem,
Todos podem ver a lua.

A verdade é gque, no regresso,

cada um trard a sua -

lua ou muitas luas, cada uma numa fase.
Porque a verdade é que a forma da lua
depende do momento em que foi vista

E verdade que, assim, & luz de cada lua,
0 primeiro desenho parecerd ultrapassado.

Risos ou choros védo emergir,
e tudo parecerd antes projetado.

A verdade é que, para cada
visionario que a espia, a lua
sabe mandar uma piscadela
terna e cumplice

Mas, se h& verdade...

A verdade é gque ninguém sabe de nada.

Gabriel
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6.3 Esportes de campo e taco: torcida e machismo em jogo

Este foi 0 tema que apresentou maior complexidade para as discussées com o referencial
teorico pela falta de literatura que abordasse, diretamente, os Esportes de Campo e Taco, como
sdo categorizados pela BNCC (2018). Ao investigar artigos sobre a temética, tanto no Portal de
periodicos da Capes, como no Scielo e no Google Académico, surgiram producdes voltadas aos
“esportes alternativos”, ndo englobando apenas esta categoria.

Possivelmente, esta caréncia nas producdes se justifica pelos professoras-pesquisadoras
ndo se prenderem a uma categorizacao especifica, mas compreendendo que a cultura corporal
de movimento est4 presente no mundo tecendo relagBes com diversos elementos sociais,
politicos, subjetivos e econdmicos que ndo cabem em uma categorizacdo Unica, assim como
evidenciado na experiéncia situacional deste trabalho, em que as criangas traziam consigo
memorias, posturas e modos de se relacionar que nao se restringiam aos saberes dos Esportes
de Campo e Taco.

Este tema foi trabalhado com as turmas do 2° ano (Turma do Arroz e do Feijao). Essas
criancas, desde o inicio do ano, mostravam-se, em sua grande maioria, engajadas nas propostas,
tendo enquanto grande desafio a intensa relagcdo com a competitividade e nas reproducgdes de
uma masculinidade hegemonica, que menosprezava a participacdo de meninas ou de meninos
que ndo se expressavam da mesma forma.

Além disso, durante os registros das vivéncias, percebi um intenso interesse das criancas
em fotografar as aulas, capturando imagens de si, do outro, de longe, de perto, com foco, sem

foco, com zoom, sem zoom, experimentando diversas possibilidades com a camera.

Foi bom. Gostei de fotografar os gols. Porque as pessoas ficavam felizes quando
faziam gol (Seus, 7 anos, &udio transcrito, 2023).

Eu gostava de fotografar meus amigos jogando, porque parecia que eles estavam
felizes (Cicoti Negro, 7 anos, audio transcrito, 2023).

Quando levei a ideia de trabalhar com os Esportes com Taco, perguntei de anteméo o
que as criangas ja sabiam sobre a temética — “a... ¢ tipo Sinuca?”; “ndo, ¢ tipo Beisebol”
(hipdteses das criangas, 2023). A fim de instigar outras memorias, perguntei quem conhece ou
ja ouviu falar sobre Beisebol e Golfe e logo mostraram o0 que ja sabiam sobre essas praticas,

seja apresentando algumas regras e técnicas — como o uso do taco, arremessar a bolinha, correr



78

pelas bases, o uso das vestimentas, como se rebatia e qual era a postura dos jogadores -
conhecimentos provindos de filmes, videos do Youtube e animacdes.

Neste mesmo dia, propus o Beisebol. Era a primeira vez que trabalharia com este esporte
em minhas aulas. Nos organizamos da seguinte forma: dez criancas jogam e seis ficam na
torcida; na quadra, havia dois integrantes da equipe adverséria, sendo um langador e um
receptor. Os oito membros da outra equipe foram um rebatedor e sete defensores de base. Na
figura 15, uma crianca representa esta disposicao:

Figura 19: Organizacédo do Beisebol da Turma do Arroz e do Feijao

Fonte: acervo do autor

A dindmica do jogo foi a seguinte: o lancador langava a bola de um jeito que néo fosse
nem muito facil, nem muito dificil, na direcéo do receptor, enquanto o rebatedor tentava rebaté-
la. Caso conseguisse, marcava um ponto e tentaria passar pelas sete bases sem ser impedido
pelos defensores delas, marcando mais um ponto ao final. Se ele ndo conseguisse rebater, e 0
receptor segurasse a bola até trés vezes, o ponto era marcado para a equipe defensora. Quando
0 rebatedor conseguisse rebater a bola, quem fez o lancamento deveria pegar a bola

rapidamente, passa-la para o defensor da base um, que deveria repassé-la para os defensores
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das outras bases seguindo a ordem de um a sete enquanto o rebatedor corria de base em base.
Caso a bola chegasse na base sete antes do rebatedor, a equipe defensora conseguiria anular a
possibilidade do atacante acumular mais um ponto.

Figura 20: “Chuva” rebatendo a bola enquanto a receptora se preparava para pega-la

Fonte: acervo do autor

O beisebol, talvez por ser nossa primeira experiéncia com este esporte, se mostrou de
dificil compreenséo e organizagédo. Foi preciso um tempo para compreendermos a dindmica do
jogo, pois era dificil lancar, rebater, receber e passar uma bolinha pequena. Contudo, isso ndo

foi impeditivo para que as criangas se engajassem na atividade.

Gostei e achei parecido com o de verdade. Porque a mao parecia aquela mao
gigantinha e o antebrago parecia o taco (Cicoti Negro, 7 anos, udio transcrito, 2023).
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Figura 21: M&o Gigantinha

Fonte: Pxhere (2023). Disponivel em <https://pxhere.com/pt/photo/708830> acessado dia 18/05/2024

A partir das nossas dificuldades iniciais, organizei as aulas com brincadeiras que

pudessem desenvolver habilidades motoras, para que, quando experimentassemos outros

esportes de campo e taco, nossos corpos ja estivessem mais familiarizados. Separei espaguetes

aquaticos, bal@es e bolinhas de ténis para serem usados como implementos em nossas praticas.

Foram organizados 3 grupos de criancas que passaram por 5 desafios, sendo estes:

1.

2
3
4.
5

Rebater o baldo com as méos;

Rebater o baldo com o espaguete;

Manter o baldo no ar e ir conduzindo com o espaguete, sem deixar cair no chao;
Conduzir a bolinha de ténis no chéo;

Conduzir a bolinha e passa-la para o colega.

Para além do ensino da técnica, as propostas trouxeram a dimensdo ludica, como

apontam as estudantes ao responder sobre qual objeto gostaram de usar e porque:

O balo. Porque eu gostava de manté-lo no ar (Anjo, 7 anos, audio transcrito, 2023).
A bola e o baldo. Era legal jogar o baldo pra cima pra ndo deixar ele cair no chdo. A
bolinha pra gente jogar de uma pessoa para outra (Seus, 7 anos, audio transcrito,
2023).

As bolas. Isso € dificil... eu sinto que eu t6 me divertindo quando eu brinco com bola
(Cicoti Negro, 7 anos, audio transcrito, 2023)

Paralelamente, reforco esses apontamentos a partir das fotografias abaixo:


https://pxhere.com/pt/photo/708830

Figura 22: Chuva rebatendo o baldo com seu grupo

Fonte: acervo do autor

Figura 23: Criangas conduzindo o baldo com o espaguete em duplas

Fonte: acervo do autor

81



82

Figura 24: Sequéncia em quadrinho de uma criangca mantendo o baldo no ar com o espaguete

Fonte: acervo do autor

Para Charlot (2000), qualquer que seja a figura do aprender, o saber se encontra em um
espaco/tempo partilhado com o outro, tendo em vista que o que esta em jogo nas relacbes sdo
as construgdes de saberes entre eu-outro-mundo, fazendo emergir incertezas que s&o
trabalhadas em conjunto a fim de que o sujeito se sinta cada vez mais seguro para se aproximar
e se identificar com um novo saber. Brincar com o baldo, passar a bolinha, manter o
engajamento dos jogos era possivel pois, ao passo que sdo objetos que trouxeram a dimensao
ludica, havia um grupo que precisava aprender e se apoiar, juntos.

Nestes desafios, as criancas se apropriaram mais do uso dos espaguetes, de passar a
bola, de manter o baldo no ar, mas, no que tange aos dispositivos relacionais, as dimensdes
hegeménicas de género emergiram. Meninos que ndo apostavam na capacidade das meninas,
ou que, quando perdiam para elas em algum jogo competitivo, ficavam extremamente
frustrados; meninas que ficavam desconfortaveis e sem se sentir pertencentes a essa e outras
praticas corporais em seu cotidiano, principalmente o futebol, que ja virou pauta em nossas
discussdes pelo tanto que 0s meninos excluiam as meninas. Mesmo que 0s Esportes com Taco
fossem um tema dificil para todos, os meninos acreditavam que seriam sempre melhores que as
meninas.

A partir disso, antes de apresentar outros esportes para a turma, eu precisava fazer outras
escolhas pedagdgicas: valorizar as conquistas das meninas, mobilizar para que 0s grupos se
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misturassem e conversar com 0 grupo sobre as questfes de género. Para esse debate, fizemos
uma aula em roda de conversa em que as meninas listaram para 0s meninos tudo o que as
incomodava, seja nas oficinas de Praticas Corporais ou em outros momentos na escola ou fora
dela. Mencionaram como se sentiam excluidas, incapazes e desvalorizadas. Algumas chegaram
a nomear este movimento dos meninos: machismo, tema que vem circulando as midias sociais,
fazendo com que os sujeitos tenham acesso a essas denominac6es desde muito novos.

Os meninos oscilavam entre aqueles que ouviam e se propunham a mudar, enquanto
alguns se mantinham resistentes e diziam que eles “deixavam” as meninas brincarem sim.
Contudo, ao escutar isso, uma das meninas pontuou “vocés ndo tem que deixar nada, se
quisermos brincar, vamos brincar e ponto.”

Refor¢o aquilo que VVago (1996) aponta sobre como o esporte reproduz a l6gica de uma
sociedade marcada pelas dindmicas sociais capitalistas, sexistas e que acabam por aparecer nos
ambientes escolares. Para o autor, isso reforca ainda mais a necessidade de tematizar essas
questdes e fazé-las avancar em conjunto com as estudantes. Nas aulas, essas questdes precisam
emergir para que construamos caminhos coletivos na busca de nossas liberdades - de voz, de
expressao, de corpo.

Aos poucos, fui percebendo que algumas mudangas nos comportamentos dos meninos
iam acontecendo, inclusive de uns cobrarem dos outros modos menos agressivos de lidar com
a competicdo e com a participacdo das meninas, que mantinham uma posicdo de resisténcia
diante as afrontas dos meninos, quando necessario.

Posteriormente, fomos vivenciar outros esportes com taco, sendo o primeiro o Golfe:

Muito incrivel, porque eu adorava acertar o bambolé (Anjo, 7 anos, audio transcrito,
2023).

Eu achei legal que porque tinham as torcidas, entdo quando acertava, todo mundo
gritava 0 nome de quem estava jogando. Eu gostei de torcer também (Seus, 7 anos,
audio transcrito, 2023).

Cicoti Negro: Parecido com o de verdade. Porque 0s espaguetes pareciam tacos e as
bolinhas pareciam com as reais, s faltava o branco (Cicoti Negro, 7 anos, audio
transcrito, 2023).
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Figura 25: Criangas tentando acertar a bolinha dentro do bambolé

Fonte: acervo do autor

As experimentacdes com o golfe trouxeram algumas aproximacdes das criangcas com a
tematica: a familiarizacdo com as dinamicas com estes tipos de esportes, assim como com 0 uso
dos objetos; a dimenséo da torcida enquanto valorizacdo das conquistas do outro e do grupo; a
correlagéo entre o esporte vivenciado em aula com o original, indicando identificacdes.

O golfe foi jogado da seguinte forma: 3 jogadores, cada um comegando com uma
bolinha, deveriam tentar acerta-las em algum dos alvos (dois bambolés e uma marcacéo da
pintura no meio da quadra). Caso alguém acertasse algum alvo, esse ndo poderia mais ser
preenchido por outra bolinha e o integrante poderia tentar roubar a bolinha do colega para
acerta-la em outro alvo. Quando acontecia dos trés jogadoras tentarem acertar uma bolinha,
seguia-se a ordem de quem joga primeiro, segundo e terceiro, até que alguém acertasse a Ultima
bolinha no alvo.

Essa dindmica gerou momentos intensos de concentracdo para conduzir a bolinha,
manusear o espaguete, transpor a dificuldade de acertar ou 0 bambolé ou o alvo no meio da
quadra, e torcidas que balancavam suas camisas gritando o nome do integrante de sua equipe

em busca da vitoria.

Muito incrivel, porque eu adorava acertar o0 hambolé (Anjo, 7 anos, audio transcrito,
2023).

Eu achei legal que porque tinham as torcidas, entdo quando acertava, todo mundo
gritava 0 nome de quem estava jogando. Eu gostei de torcer também (Seus, 7 anos,
audio transcrito, 2023).
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No que se refere as praticas de hoquei, dividi as criangas em equipes de, em média, 4
integrantes. O objetivo era conduzir a bolinha, passa-la para algum parceirs, buscando fazer o
gol. A equipe adversaria sO poderia tentar tirar a bolinha usando o espaguete, depois que a outra
tivesse passado do meio da quadra. Para jogar para o gol, antes era preciso passar a bolinha para
todos. Ao perguntar sobre como foi a experiéncia de jogar este esporte, algumas criangas

responderam:

Incrivel, porque eu adorava passar as coisas pro gol (Anjo, 7 anos, audio transcrito,
2023).

Achei legal. Porque quando a gente tinha que olhar pra bolinha e pro gol; e quando o
nosso time acertava o gol a gente fazia um ponto. (Seus, 7 anos, audio transcrito,
2023).

Cicoti Negro: Eu gostei do Hockey. Porque eu gostava de brincar com a bolinha e
com o espaguete. (Cicoti Negro, 7 anos, udio transcrito, 2023).
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Figura 26: Partida de Hockey

Fonte: acervo do autor

Por ser a ultima modalidade desta temética, as criangas ja se mostravam mais seguras,
familiarizadas e dispostas a experimentar, assim como apresentando maior facilidade para
entender as dindmicas. Quando surgiam problemas, como a dificuldade em fazer o gol, o grupo
conseguiu apresentar ideias para adaptar o desafio, tornando o esporte mais divertido: seja
tirando o goleiro por um tempo, ou limitando-o a ficar na linha do gol, sem poder sair.
Posteriormente, propus a producdo de desenhos sobre os esportes de campo e taco, em que

deveriam construir uma imagem ilustrando o que gostaram de vivenciar.



87

Figura 27: Desenho da Oficina usando baldo e Golfe

Fonte: acervo do autor

Figura 28: Oficina com balé&o e Beisebol

Fonte: acervo do autor

Tematizar os esportes com taco foi uma experiéncia de aproximag&o inicial para a
maioria de nos. Tanto em minha vida, quanto na vida dessas criangas, tivemos poucas vivéncias
e costumes de jogar, brincar e praticar esses esportes, mas, a partir de mobiles - objetos que
movem as criancas a desenvolver um desejo de se aproximar de um saber (Charlot, 2000) -
presentes em sua cultura - espaguetes, bolinhas de ténis, baldes, gols - as criangas aceitaram o

desafio, cada uma em seu tempo de inscrigdo, e construiram relagdes diversas com estes
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saberes: seja em se sentir motivado ao ouvir o seu nome pela torcida; torcendo; aprendendo a
manusear o0s objetos; fazendo o gol; ou tirando fotos.

Por fim, as dimensdes relativas ao desequilibrio de poder entre os géneros diminuiu ao
longo do processo, ainda que, por vezes, os meninos fossem tomados pela reproducdo dessa
masculinidade hegemdnica, mas, com as mediacOes dos adultas (eu e pedagogas) - seja em
conversas individuais e coletivas, ou atribuindo consequéncias em relacdo aos seus atos
(perdendo a chance de participar da atividade por um tempo), foi possivel construir outros

caminhos para a convivéncia e o respeito no engajamento de cada um.

Quadro 7: Sintese das Figuras do Aprender mobilizadas nas aulas de Esportes de Campo e

Taco
Objeto-Saber Beisebol, Hockey e Golfe.
Objeto de Dominio Bolinha de Ténis, Espaguete, Baldo, Bambolé&, Camera Fotogréfica.

Andar, correr, conduzir a bolinha com o espaguete, manter o baldo no ar

Habilidade de Dominio . )
com o espaguete, arremessar a bolinha para o gol, driblar, passar a bola.

Comemorar, lidar com a frustragdo, respeitar a todos, torcer, cooperar,

Dispositivos Relacionais S . -
competir, dialogar, questionar, se posicionar.

Fonte: acervo do autor
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CRIANCA

E um humano, s&o maus as vezes, s&o bons as vezes, choram, gritam;
brincam, brigam, tomam banho as vezes ndo tomam banho, entram na
piscina e crescem (Natalia Calderdn, 6 anos - conceito expresso no

livro “Casa das Estrelas o Universo contado pelas criancas de Javier
Naranjo)
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6.4 Ginasticas

As Ginasticas foram praticaa corporais tematizadas com as turmas dos Vingadores de
Frutas (4° e 5° ano) e do Pdo Ninja e Mangueira (1° ano). A primeira experimentou diferentes
tipos de circuitos, modos de medir a intensidade de um exercicio, coordenando movimentos,
realizando séries de relaxamento, proximo ao que denominamos de uma Ginastica do
Condicionamento Fisico (GCF), conforme a classificacdo da BNCC. A segunda aproximou-se
da Ginéstica Ritmica (GR) e Artistica (GA), na qual nos aprofundamos nos diferentes
fundamentos presentes nesta pratica corporal, como: rolamento para frente, para tras, parada de
mao, ponte, dentre outras.

Tanto uma turma, quanto outra, eram constituidas de meninos que tinham um intenso
desejo em praticar esportes “de verdade”, com as regras oficiais (em destaque o futebol), sendo
que, quando disse que seria abordada a ginastica, as rea¢des diante da novidade foram de intensa
recusa, principalmente das criancas da Turma do Pao Ninja e da Mangueira, pois, de acordo
com elus, eu estaria privilegiando uma pratica preferida das meninas, o que seria uma injustica.
Na turma dos Vingadores de Frutas, a resisténcia foi maior por ndo se tratar de uma prética
esportiva competitiva, o que, de acordo com eles, tornava a aula “chata”.

Ao longo das experiéncias, percebeu-se reproducdes de performance de masculinidade
hegeménicas e de préaticas de exclusdo, presentes nos esportes de alto rendimento - em especial
nos Vingadores de Fruta, turma em que ha apenas uma menina. Ou seja, nos dois grupos, as
questBes de género emergiram nos modos como as criangas lidavam com a tematica, sendo um
saber que precisava ser tensionado, problematizado e ressignificado ao longo do processo.

Quando esta pratica corporal adentra o territorio brasileiro, durante o processo de
industrializacdo, as agendas politicas impostas pelos proprietarios dos meios de producédo, no
inicio do século XX, buscavam a formacéao de homens para servir ao modelo de vida capitalista
(Oliveira, 2013). Para isso, 0 exercicio gimnico serviu enquanto instrumento para educar um
ideal de saude, vigor, robustez e o adestramento do humano, baseado nos principios e valores
positivistas, higienistas, cristdos e patriotas da vida em sociedade.

Consequentemente, a ginastica, no campo da educagdo, ainda carrega consigo 0s
fantasmas deste passado néo tdo distante, em que se utilizava de metodologias biologicistas,
acriticas e mecanicistas para formar um humano que servisse ao Estado (Oliveira; Porpino,
2010).

Ressalto que essa politica utilizou de estratégias alinhadas a industria cultural para que

fosse construido um determinado ideal valoroso sobre o corpo: homem, branco, héterossexual,
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cisgénero, magro, trabalhador, cristdo, que segue os valores da familia, dentre outros signos.
Essas caracteristicas circulam nas midias sociais ainda no seculo XXI, com outras roupagens,
a fim de que as pessoas naturalizem um ideal universal de ser e estar no mundo, a partir do
consumo de ideias, narrativas e produtos para alcancar esses padrées hegeménicos.

Ao tematizar a GCF em minhas aulas, presenciei meninos que buscavam mostrar para
0S outros o quanto eram melhores e mais fortes, ao passo que desvalorizavam os modos de se
movimentar do outro por meio do deboche, de agressdes fisicas e verbais, com o fim de nao
perder o protagonismo ou um suposto status. Esta problematica reforca a importancia em se
tematizar este objeto-saber no contexto escolar, no sentido de entender, criticar e refletir sobre
suas relagdes (Oliveira, 2013).

Em consonancia com o autor, ressalto sobre a precéria discussdo acerca desta tematica
no 1° e 2° ciclo do fundamental (1° ao 5° ano), em que as criangas ja reproduzem um discurso
unico acerca da saude, presente na contemporaneidade, aprendido seja no convivio com a
familia, ou a partir do consumos de jogos e desenhos, como: a exaltagdo da “barriga de
tanquinho”, ser o mais forte, vencer uma briga por meio da violéncia, dentre outras
performances de uma determinada masculinidade®® imposta pelos valores patriarcais
capitalistas.

Ao longo do tempo, se estes modos de se movimentar e se relacionar ndao forem
problematizados, essas criangas, de modo cada vez mais precoce, podem desenvolver
insegurancas atreladas a prépria imagem corporal, buscando a ginastica enquanto possibilidade
para encaixar esse corpo em um mundo padronizado (Oliveira, 2013).

N&o obstante, o desafio da Educacéo Fisica ndo se encerra nesta discussao. Vale lembrar
que a escolha do titulo “ginastica(s)” se deve pelo fato dos confrontos que o sujeito precisa
travar para aprender os significados construidos em um tecido social que espera dele
performances diversas. Digo isso pois existem alguns paradoxos que esta pratica corporal traz
a tona: primeiro, a de ndo estar sempre situada em um contexto de formacdo do homem forte,
ddcil e saudavel, como também de reificar a formacgéo de mulheres belas, flexiveis, equilibradas
e sensiveis. Neste sentido, o territério da ginastica se mostra fértil e multifacetado para as
discuss@es de género e 0s papeis de poder.

Na turma da Mangueira e do Pdo Ninja, quando foi anunciado que trabalhariamos com

este tema, as meninas se mostraram animadas, por fazer parte do desejo de muitas, enquanto a

33 Esta dissertacdo ndo pretende se aprofundar, adensadamente, sobre os conceitos de género e
sexualidade no ambito da Educacéo Fisica escolar, mas, assinalar como estas questdes surgem nas
relacdes humanas, ou, nos dispositivos relacionais.



92

maioria dos meninos se recusou a participar das primeiras aulas. Neste caso, essa pratica
corporal parece garantir um status para as meninas. Contudo, eu percebi que, mais que
reproduzir esteredtipos de uma dada feminilidade, os movimentos gimnicos demarcavam um
lugar de saber das meninas, gerando frustracGes nos meninos, o que alguns conseguiram nomear
por “injusti¢ca”, afinal, meninas terem mais habilidades corporais (forga, agilidade,
flexibilidade) que um menino pode ser lido como um ultraje.

Para tanto, foram elaboradas sequéncias didaticas com a Turma dos Vingadores de
Frutas em que construi diferentes circuitos: corridas para frente, para tras, de lado, saltitando
com os dois pés, com um pé s6, pulando corda, flexao de braco (pedido pelas criangas), chutes
e arremessos de bola para o gol, variando as méos e os pés (o chute ao gol, principalmente, foi
uma maneira de mobilizar as criangas a se engajar na proposta).

Ao longo do processo, surgiram as questdes supracitadas em relacéo a performance de
género. Houve intensa presenca de vaias e deboches contra os colegas que apresentaram mais
dificuldade em realizar a atividade e violéncia fisica e verbal quando outro conseguiu sem
dificuldade, demarcando o incbmodo sobre as conquistas do outro. Atitudes representativas de
uma sociedade pautada no individualismo e na competicéo.

Uma das estratégias que lancei méo para construirmos outros modos de agir em coletivo
foi o de torcer pelo outro. Toda vez que alguém fosse atravessar um circuito, 0s que esperavam
sua vez precisavam torcer, dar dicas e motivar o colega de modo a respeitar e valorizar suas
conquistas.

A principio, soa como um recurso ingénuo e que eles so fariam pela “obrigacdo imposta
pelo adulto” mas, enquanto seres sociais e relacionais, reflito sobre a necessidade de uma
aprendizagem no cuidado dos afetos, que ndo sdo naturais e precisam ser mobilizados, pois €
com o outro, que nos nos fortalecemos e encontramos modos de confrontar as hegemonias do
mundo.

Os primeiros movimentos do grupo eram timidos e a torcida ainda precisava se
energizar para acolher o outro verdadeiramente. Entretanto, passados alguns minutos, as
criangas comecaram a se mostrar mais animadas a experimentar e se desafiar nas atividades.

Nos dias seguintes, mostraram outras formas de inscricdo nas praticas, seja sugerindo
ideias de circuitos, ou pedindo que as amigas torcessem por elas, sentindo falta da torcida nos
momentos mais dificeis. Esse movimento parecia mobilizar o companherismo, e reforcei o
guanto isso era importante nos esportes que tanto gostavam, seja para motivar ou desmotivar as

equipes.
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Figura 29: Tirinha do Armandinho acerca das torcidas
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<https://web.facebook.com/tirasarmandinho/posts/d41d8cd9/3319986748046608/? rdc=1& rdr>
acesso em: 02/05/2024

Figura 30: Mini Jogo de Handebol com torcida

Fonte: acervo do autor

A tirinha do Armandinho, trabalhada em aula, trouxe a tona, na fala das criancas, do que
seriam exemplos de torcidas, como: torcer para a equipe vencer, formas de animar a equipe,
motivar uma pessoa em especifico, apoiar a equipe e, a0 mesmo tempo, ser uma forma de vaiar,
xingar, desmerecer, zombar, brigar, dentre outras. Isto &, coletivamente, podemos contribuir
para que alguém se sinta fortalecido ou enfraquecido para aprender uma nova pratica ou para
superar novos desafios.

Paralelamente, apostando novamente na linguagem dos quadrinhos como poténcia para
refletir sobre estas e outras questdes, trouxe a seguinte tirinha:

Figura 31: Corpo Perfeito
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Fonte: Facebook. Disponivel em < https://web.facebook.com/tirasarmandinho/posts/1%C2%BA-de-setembro-
dia-do-educador-f%C3%ADsic0/3581348611910419/?locale=pt BR& rdc=1& rdr> acesso em 18/05/2024

Nesta atividade, tirei o foco da ideia de fazer atividades para se ter um “corpo perfeito”
para focarmos no que sentiamos ao realizar o circuito. Alguns estudantes relatam sobre o
desanimo inicial, mas que, ao longo do tempo, com o aumento dos desafios, o incentivo dos
colegas e a aprendizagem de novas habilidades, se sentiram ‘“energizados”, “animados”,
“felizes” e “cansados”, apontando que, mais do que se formatar a uma estética, comegar o
exercicio de notar as mudancas de sensacdes, 0 bem-estar e a presenca do grupo, potencializam
0 Nosso desejo em se movimentar.

A ginastica, em nossas aulas, conseguiu abrir fissuras no que se espera destes meninos
e menina, tendo em vista que, ao tensionar alguns dispositivos relacionais atrelados a género,
as criancas mobilizaram a forca do coletivo para construir modos diversos de se mover e ampliar
repertorios de leitura de mundo, rompendo com um olhar individualista e se fortalecendo com
0 outro.

No que diz respeito as GR e GA ou, como chamavam a Turma do P&o Ninja e da
Mangueira, Ginastica Olimpica*, foi necessario um tempo para que 0s meninos se permitissem
experimentar. Diferente da GCF, que parece acolher performances ligadas ao que se espera de
um homem viril, a GR e GA, por cobrar expressdes muitas vezes associadas a certa harmonia
e graciosidade, langcam luz as forcas e poténcias do que se espera dos corpos das meninas,
colocando em cheque 0 “suposto” vigor dos meninos.

Busquei acolher esse distanciamento inicial e solicitei que observassem o que iria
acontecer na aula. Quando eu e as meninas comegamos a fazer exercicios de preparacéo,
alongamentos e brincadeiras, alguns meninos se mostraram curiosos e pediram para participar

um pouco.

34 Esta nomenclatura foi utilizada por um tempo para se referir & Ginastica Artistica contemporanea.


https://web.facebook.com/tirasarmandinho/posts/1%C2%BA-de-setembro-dia-do-educador-f%C3%ADsico/3581348611910419/?locale=pt_BR&_rdc=1&_rdr
https://web.facebook.com/tirasarmandinho/posts/1%C2%BA-de-setembro-dia-do-educador-f%C3%ADsico/3581348611910419/?locale=pt_BR&_rdc=1&_rdr
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Comecamos nossas experiéncias com o deslocamento pelo espaco, com as posigdes
carpada, estendida, afastada e grupada. Adaptei modos de brincar com essas posi¢des para que
pudéssemos treinar, aprender e aperfeicoar os movimentos. Posteriormente, trabalhamos com
o rolamento para frente, em que expliquei as técnicas seguras para se realizar aacdo. As criangas
apresentaram um misto de animacéo, curiosidade e medo. Medo de ndo conseguir, machucar,
ndo ser tdo boa quanto imaginava, dentre outros.

Enquanto os meninos se aproximaram cada vez mais das propostas, as meninas
comecaram a perceber que, em alguns fundamentos da ginastica, elas ndo eram tdo boas quanto
imaginavam, o que também gerou sentimentos de frustracéo e desmotivacao. Contudo, reforcei
com elas que mesmo quando conhecemos uma pratica, nem sempre sabemos tudo sobre ela,
precisando treinar e se aprofundar constantemente para aprendermos mais.

Ao longo das semanas, era visivel a evolucéo de cada um. Os meninos ndo se mostraram
mais tdo resistentes, e as meninas voltaram a se sentir seguras para aprender mais. Eu,
constantemente, valorizei as conquistas de todas. Normalmente, para ficar ao lado das criangas
e possibilitar um ambiente seguro, os organizava em filas em que, um de cada vez,
experimentava o movimento aprendido e, posteriormente, voltava para a fila.

Apesar desse recurso ter um risco de esperas demasiadas, podendo causar dispersao dos
estudantes, observei que, este momento possibilitou que as criancas observassem e
aprendessem com o0 outro, mobilizando o coletivo. Quando um colega conseguia realizar um
novo movimento ou mostrava uma melhora técnica, era recebido por torcidas, aplausos e
incentivos por ter superado aquele desafio.

Seja no rolamento para frente, para tras, na parada de mao com dois apoios, vela e ponte,
cada criancga participou de forma ativa. Muitas descobriram que eram boas ginastas, sem antes
terem feito aulas fora do ambiente escolar. Nao obstante, ao longo do tempo e do crescimento
de todos, foram se tornando mais seguras de si (Charlot, 2000) e dispostas a experimentar cada
vez mais.

Por fim, decidiram realizar uma competicdo de ponte, em que foi cronometrado quem
ficaria por mais tempo na posicao. As criangas tentaram, torceram, valorizaram os saberes umas
das outras e, notei que a ginastica ndo estava mais centralizada no gosto apenas das meninas,
mas também dos meninos, que valorizavam e aprendiam estes movimentos, abrindo-se para a

experiéncia.



Figura 32: Pontes

Fonte: acervo do autor

Figura 33: Ginasticas

Fonte: acervo do autor

Figura 34: Cair na ponte, parada de méo e estendido
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Fonte: acervo do autor

Quadro 8: Sintese das Figuras do Aprender mobilizadas nas aulas de Ginastica(s)

. Ginéstica de Condicionamento Fisica; Ginastica Artistica; Ginastica
Objeto-Saber o
Ritmica.
Objeto de Dominio Colchéo, Colchonete, Bola, Cone, Corda.
Habilidade de Dominio Andar, correr, saltitar, saltar, coordenar, equilibrar, rolar, resistir.
Dispositivos Relacionais Cooperar, torcer, valorizar, respeitar, esperar, confiar, celebrar.

Fonte: acervo do autor




Enquanto eu ponderava em siléncio

Enquanto eu ponderava em

siléncio,

Retornando a poemas,
considerando, vagarosamente,
Um Fantasma levantou-se

perante a mim com um aspecto
desconfiado.

Terrivel em beleza, idade e
poder,

O génio dos poetas de terras
antigas,

A mim dirigia-se com chamas em
seus olhos.
Com seus dedos apontando a
inUmeras cancdes imortais,
E, com uma voz ameacadora,
disse ele: - O que cantas?
Tu sabias que ndo existe
nenhum outro tema para os
bardos eternos?

Este tema é a guerra, a sorte
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das batalhas,
A produgdo de soldados
perfeitos.

- Que seja, Eu respondi,

Eu também, Sombra altiva,
canto a guerra, um canto longo
e maior que qualquer outro,
Travada em meu livro com
destinos que sempre variam,
com voo, avancando e recuando,
vitéria adiada e hesitada,
(Ainda parece-me certo, ou téao
bom quanto certo, por fim,) no
campo e o mundo,
Para vida e morte, para o
corpo ou para a alma eterna,
Eis, eu também venho, cantando
o canto das batalhas,
FEu, acima de todos, promovo
soldados

1819-1892).

bravos (Whitman,
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6.5 A gente nem quer ser bailarino

As criancas da turma dos Vingadores de Fruta (9 a 11 anos), a principio, se relacionaram
com as dancas pela via do distanciamento. Quando organizei a unidade tematica, estava
disposto a levar brincadeiras, experimentacdes, musicas, coreografias e propor uma construgdo
coletiva para a Festa da Cultura Popular® da escola. Esta turma apresentou duas performances:
Maculelé e um espetaculo acerca dos direitos e deveres das criangas e dos adolescentes.

S&o criangas que, em sua maioria, tinham o costume de vivenciar esta pratica corporal
comigo ao longo de sua formacéo, ou seja, nao se tratava de um contetdo novo, 0 que me gerava
uma expectativa de que poderia me aprofundar e as desafiar mais. Contudo, como dizem as
estudantas: “s6 que nao”.

Primeiro dia: roda para anunciar a turma dos Vingadores de Fruta que trabalhariamos
dangas. A priori, a resisténcia estava posta. “Danca ¢ chato”, “Eu odeio dancar”, “Para qué
temos que aprender a dangar? A gente nem vai usar isso no futuro”, “A gente nem quer ser
bailarino e nem artista”. Fui pego de surpresa por estas falas, fazendo-me perguntar por que que
criancas que ja haviam passado por experiéncias que pareciam exitosas com esta pratica,
estariam com essas resisténcias?

Reescrevendo esta memdria, traco um dialogo com Charlot (2000) que, constantemente
reafirma os confrontos que os sujeitos precisam estabelecer com o mundo ja existente e repletos
de significados. Pensar e agir sobre as dancas, implica entender que este objeto-saber €
atravessado por diferentes barreiras e estere6tipos a serem problematizadas na escola, como:
ser uma pratica corporal de meninas ou para meninos gays; 0 medo da exposicao de seus modos
de expressar; fantasiar acerca de um ideal sobre o que é saber dancar de verdade; acreditar que,
este saber, sO pode ser vivenciado pelo seu viés tecnicista e de alto rendimento.

Respiro, escuto, penso no que dizer e proponho a seguinte reflexdo com as criangas: a
escola ndo € um lugar para nos prepararmos apenas para a vida profissional. Citei como
exemplo o futebol, que € um esporte que muitos gostam. Mesmo que as criancas ndo tenham o
objetivo de se tornar atletas profissionais nesta pratica, elas ndo deixam de experimentar, fruir
e aprendé-lo, enquanto lazer.

Foi entdo que tentei ampliar a pergunta da seguinte forma: “o que sera que dificulta

vocés para tentar dangar?” Muitos assinalaram o medo do deboche, a vergonha, as pessoas

% Festejo, comumente apresentado na escola em Julho, em que, todo ano, hd um tema geral e cada turma
desenvolve suas proprias pesquisas que dialogam com aquele tema. No ano de 2023, o tema geral foi “Cor de
Infancia, Barulho de Crianca
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descobrirem quem sabe e quem ndo sabe dancar. Ou seja, antes de pensarmos em um susposto
devir, precisdvamos reconstruir alguns medos no presente.

Para isso, elaborei algumas estratégias promovendo atividades com brincadeiras de seu
repertorio, adaptadas para/com as dancas, desde o Pique Gelo®®, Mar Vermelho®’, Estatua
Musical®® e Danga Espelho®. Cada uma dessas, se revelou enquanto uma chave que nos retirava
das amarras destes medos paralisantes, possibilitando com que as criangas se inscrevessem no
movimento dancando a seu modo. Esse processo inicial as instrumentalizou para construirem
condutas criativas e inteligentes (Venancio; Sanches Neto, 2019) a partir dos saberes que antes
se apresentavam como obstaculos.

Na segunda oficina, ndo houve a mesma resisténcia da primeira, sendo que as criangas
comecaram a sugerir masicas, criar passos, rir, pular, saltitar, rodar, fazer caretas, ou seja,
abertas a expressividade possibilitada pelas dancas. Mobilizagdes coletivas que tensionavam as

amarras sociais, construindo comportamentos inteligentes na Educacao Fisica escolar:

Isso ocorre porque quando cada aluno(a) coloca-se em movimento, o faz com seu
corpo, bem como com todos 0s seus recursos organicos e transcendentes, e permite-
se: compreender alguns conceitos com o corpo, aprender quando reconhece que o
saber est& no préprio corpo em movimento e quando explicita que aprender é usar o
corpo em diferentes situacdes (Venéancio; Sanches Neto, 2019, p. 126)

Apos algumas semanas, passamos a elaborar coreografias. Contudo, ndo desejava
ensinar técnicas coreograficas repetitivas, mas propor construcoes coletivas a serem aprendidas
pelo grupo. Para isso, lancei mdo de uma mdasica/brincadeira préviamente coreografada
conhecida por todss, chamada “Bicharada”, cuja letra aborda diferentes animais que sdo
representados por movimentos corporais.

Primeiro, relembramos a mdsica e a coreografia. Em seguida, separei as criangas em

grupo com o objetivo de refazer os movimentos dos animais, sé que de corpo inteiro, tendo em

36 Brincadeira de pegar em que, quando o pegador pega alguém, este deve permanecer parado até ser salvo por
outra pessoa que passara debaixo de suas pernas. Nas dancas, adaptamos para salvar imitando a danca de quem
estava salvando.

37 A partir da frase “queremos atravessar o mar vermelho” um pegador vai indicando como as pessoas podem
atravessar de um lado para o outro. Normalmente, escolhe-se uma cor e quem tiver essa cor na roupa, ndo pode
ser pego. Na adaptacdo combinados que tem que atravessar imitando bichos, sentimentos, agachados, rastejando.
38 Brincadeira em que as criangas dangam uma mdsica e quando o professor pausar, devem permanecer em estéatua.
Para ampliar o repertério motor e criativo, podem-se dar comandos, por exemplo: dancar no chdo, agachados,
imitando bichos, sentimentos, fazendo estatua de bichos, personagens, pequena, média, alta, em dupla, trio, grupo
inteiro. A estadtua musical permite uma ampliagdo potente na dimensdo criativa nas aproximacdes iniciais das
criancas.

39 Brincadeira em dupla, trio, grupos pequenos, turma inteira, em que se escolhe alguém para dangar enquanto os
outros imitam os passos. Também se mostrou uma brincadeira potente para estimular criatividade e liberdade de

movimento.
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vista que a danca utilizava apenas algumas partes do corpo. Assim, cada grupo ficou com dois
animais. Quando todos finalizaram, a turma precisava aprender 0s novos movimentos criados

e colocar no ritmo da musica.

Figura 35: Danca (re)coreografada

Fonte: acervo do autor
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Figura 36: Danca (re)coreografada 2

Fonte: acervo do autor

Nas aulas seguintes, propus a construcdo coreografica a partir de mini-historias, em que,
em grupo, as criangas precisavam construir sequéncias de movimentos em tempos de 8, 4 vezes,
por exemplo: o professor repassava a um grupo a historia de uma semente, que foi plantada,
regada, que foi crescendo até virar uma arvore. Durante a apresentagdo seria contado de 1 até
32 (8x4),emque 0 1 erao inicio da coreografia e 0 32 sua finalizagdo.

As criancas tiveram 10 minutos para ensaiar suas histérias. Foi estabelecido que, quando
cada grupo apresentasse, 0s outros que estariam assistindo deveriam tentar descobrir sobre o
que se tratava aquela histéria, fomentando o desafio e a reflexdo da dan¢a enquanto linguagem,
gue comunica e 1é o mundo.

Ap0s a apresentacdo de cada grupo, as hipoteses que a plateia criou foram diversas. Por
exemplo, na histéria da semente, houve criancas que acreditavam que se tratava de um
dinossauro nascendo, uma escavacao, uma serpente, dentre outras possibilidades de leitura.
Assim que se encerraram as tentativas, os bailarinas contaram qual era sua historia, e fizemos a
seguinte reflexdo sobre a atividade: existem varias maneiras de compreender uma coreografia,
porque cada um lembrara de algo diferente, a partir dos movimentos apresentados, deixando

esse processo ainda mais rico e diverso.



103

Figura 37: Contacdo de histérias por meio do corpo

Fonte: acervo do autor

Experimentar diferentes possibilidades de danca, neste caso, por meio do brincar, da
reconstrugdo de coreografias, mobilizou as estudantes a criar, estabelecendo novas relacdes,
sensacOes, possibilitando que sejam protagonistas dos proprios processos de aprendizagem
(Kawashima, 2023).

Esse engajamento coletivo me motivou a convidar um professor de breaking para dar
uma aula e responder algumas duvidas das criancas acerca desta danca. Ele prop6s uma série
de desafios, ensinou passos, mostrou alguns, deixando-nos encantados. As atividades foram
aceitas positivamente, sendo que as estudantes se permitiram vivenciar, seja nas brincadeiras
propostas ou nas rodas de danca, criando e aprendendo passos. Este momento nos atravessou
de tal forma, que a escola contratou o professor de breaking para ministrar outras oficinas no
contra turno, e observei os estudantes treinando os passos aprendidos em outros tempos, para

além das oficinas de Praticas Corporais.
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Figura 38: Como se danca breaking

" Fonte: Acervo do autor (2023)

Figura 39: Oficina de Breaking

Fonte: acervo do autor (2023)
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Retomando a pergunta: “para que aprender dangas se ndo pretendo ser bailarino?”. Em
um debate recente com as criangas, conversamos sobre a poténcia da danca em colocar 0s
nossos sentimentos em préatica, porque as vezes, ndo conseguimos dizer sobre tudo o que
sentimos, portanto, enquanto linguagem, que move o corpo, inscrito numa cultura, podemos
ampliar nossa leitura de mundo, descobrir habilidades, modos de se expressar para além do

verbal, construindo nossas subjetividades e nos constituindo enquanto humanos.

Quadro 9: Sintese das Figuras do Aprender mobilizadas nas aulas de Dangas

Objeto-Saber Brincadeiras Dancadas, Coreografias e Breaking

Objeto de Dominio -

Andar, correr, saltitar, saltar, coordenar, equilibrar, rolar, dancar, imitar,

Habilidade de Dominio . .
criar, agachar, sustentar, resistir.

Cooperar, valorizar, engajar, encorajar, superar o0 medo e a vergonha, se

Dispositivos Relacionais .
pronunciar.

Fonte: acervo do autor



Aqui

Nédo sei em outros lugares,
mas aqui na Terra tem um
bocado de tudo.

Aqui se fabricam cadeiras e
tristezas,

tesouras, violinos, ternura,
transistores,

represas, xicaras, piadas.

Talvez em outros lugares tenha
mais de tudo,

mas por alguma razdo faltam
pinturas,
cinescoépios, pasteis,
lencinhos para as lagrimas.

Aqui h& incontaveis lugares
com seus arredores.

Vocé pode gostar de alguns,
chama-los do seu jeito

e defendé-los do mal.

Talvez haja lugares parecidos
alhures,
mas ninguém os acha lindos.

Talvez como em nenhum lugar,
ou guase nenhum,
aqui vocé tem um torso

individual,
e com ele os acessdrios
necessarios
para adicionar filhos

préprios aos dos outros.
Além disso, mdos, pernas e uma
cabeca atdnita.

A ignorancia aqui tem muito
trabalho,
esta sempre a contar,

comparar, medir alguma coisa,
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de onde extrail conclusdes e
raizes.

Sei bem o que vocé pensa.
Nada aqui perdura,

sempre e para
sempre a mercé dos elementos.

pois desde
Mas veja - os elementos
facilmente se cansam

e as vezes necessitam de longo
repouso

antes de comecar de novo.

E sei o que mais vocé pensa.
Guerras, guerras, guerras.
Mas hé& pausas mesmo entre

elas.
Atencdo! — os homens sdo maus.
Descansar! - os homens séo
bons.

Na atencdo sé&o produzidos
desertos.

No descansar com o suor do
rosto se constroem casas

e logo nelas se mora.

A vida na terra custa bem
pouco.

Pelos sonhos por exemplo nédo
se paga um vintém.

Pelas ilusdes — sb6 quando
perdidas.
Pela posse do corpo — sé com
O COrpo.

E como se isso fosse pouco,
vocé gira de graca no
carrossel dos planetas,

e com ele de carona na nevasca
das galéaxias,

por tempo tdo vertiginosos,
gque nada agqui na Terra nem
tremer consegue.



Pois observe bem:

a estante estd onde estava,
na estante uma folha tal como
colocada,

pela janela aberta sé um sopro
de ar
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e nas paredes nenhuma fenda
tenebrosa

pela qual vocé fosse varrido
a lugar algum (Wistawa

Szymborska) .
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7. N&o te rendas, ainda é tempo...

Inicio este topico com uma frase importante dita por minha orientadora, Luiza, em 2023,
quando estava prestes a defender a qualificagdo: “o pesquisador nao finaliza a sua dissertacao
Ou a sua tese, ele para de escrevé-la” pois, langar perguntas, vislumbrar objetivos, narrar
historias, olhar as constelagdes e suas estrelas em movimento, trouxeram pistas importantes
para a construgdo e a consolidacdo deste trabalho, ainda que o mesmo apresente arestas,
perguntas, pontos soltos e faltas que seguirdo me apresentando novas questoes.

O mestrado profissional possibilitou uma formacdo potente na minha identidade e acéo
politica enquanto professor-pesquisador, permeada de constru¢Bes e conquistas pessoais e
profissionais, seja na escrita de artigos, participacdo em coletivos de pesquisa, projetos de
extensdo, grupos de estudos - 0s quais destaco 0 GEPEFERS, o Pensando a Educacédo Fisica
Escolar e o Papo Escola - que mobilizaram a qualificar minha escrita, pratica pedagdgica e em
apostar na autoria dos meus trabalhos, reafirmando que é por meio do coletivo que a educacéo
Se constroi.

Sei que imprimo minha autoria nas discussdes desta dissertacdo, mas, a partir de minha
histdria, a finalizo com o compromisso ético e estético que ela possui, gracas aos multiplos
didlogos e encontros com os pares ao longo da minha trajetéria no PROMESTRE, desde meu
ingresso em 2022 até minha saida em 2024.

Diante disso, 0 exercicio de pesquisar a prépria pratica, a partir das relacbes com 0s
saberes entrelacados as narrativas (auto)biograficas, retomo as cores que se refratam no prisma,
em forma de: lembrangas, conceitos, experiéncias e educacao.

Retomando a pergunta e buscando possiveis direcdes para a consolidacdo desta
trajetoria: “como criangas, do 1° ao 5° ano do fundamental, se relacionam com o0s saberes
vivenciados nas minhas aulas de Educacdo Fisica? Como elas nomeiam, narram ou expressam
estes saberes?” Respondo voltando ao prisma das figuras do aprender, organizadas em cada
tematica apresentada nos topicos anteriores, e compreendendo que as possiveis inscri¢oes feitas
pelas criangas, sdo mdltiplas, situadas, repleta de tens@es, contradi¢Bes, enfrentamentos, mas,
principalmente, urgindo pela manutencdo dos vinculos, dos afetos e do cuidado entre 0s sujeitos
em relagdo com o mundo.

Comecemos com o tema do Carnaval que foi trabalhado no inicio do ano de 2023, época
de intensa adaptacdo, vontade de crescer, ser desafiado e, a0 mesmo tempo, deparar-se com
novas dificuldades, lidar com novas frustracdes, esforcar-se para aprender algo novo ou se

aprofundar no que ja conheciam. Neste movimento de aproximacao e distanciamento com este
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saber, a nocao de atividade que respeite o tempo do sujeito, discutida pela teoria das relagoes
com os saberes desvela como que as criangas se tornaram mais abertas a medida que a
manutencdo de vinculo entre elas e s novas professoras era estabelecido.

Posteriormente, esta mesma turma, tematiza os Jogos, brinquedos e brincadeiras, em
que as resisténcias as novidades perduram, mas, a medida que os dispositivos relacionais eram
mobilizados, seja pelos combinados e as regras estabelecidas pelo professor-pesquisador, ou
pelo fortalecimento de vinculos entre os sujeitos da pratica, observou-se um maior engajamento
da turma. Destaco a aprendizagem de regras mais complexas em algumas brincadeiras coletivas
e na amarelinha, enredando as criangas em um universo ludico, coletivo, de superacdo de
dificuldades, valorizagcdo das conquistas do outro e apropriacdo deste acervo imaterial da
humanidade.

Né&o obstante, 0s jogos e brincadeiras cooperativas, tematizadas pela Turma da Liga dos
Desenhistas trouxe uma dificuldade inicial em se pensar o brincar ndo competitivo, em que as
criangas se véem promovendo dindmicas competitivas, mesmo em contextos que buscassem a
cooperac¢do, mostrando que a relacdo com o objeto-saber ndo é obvia ou previsivel, tendo em
vista que existem desejos anteriores que 0s sujeitos buscam incluir em suas dinamicas
relacionais para adaptar a pratica a seu favor, sendo preciso de tempo, registro, rodas de
conversa para nos mobilizarmos por outra perspectiva.

Os Esportes com Taco trabalhados com a Turma do Arroz com Feijdo mostraram-se
como um tema propicio para se discutir competitividade, machismo e se apropriar de dindmicas
de jogos diferentes dos ja conhecidos por todss. Os movimentos coletivos de torcida, fotografar
as oficinas, vivenciar brincadeiras, esportes, produzir registros sobre suas vivéncias
contribuiram para que as criancgas se vissem pertencentes e engajadas nessas praticas corporais,
construindo relagdes identitarias com estes saberes.

A(s) Ginastica(s) trouxeram a tona, novamente, 0s papéis sociais de uma dada
masculinidade e feminilidade esperada socialmente e hegemonicamente de meninos e meninas.
A GCF apresentou maior engajamento das criangas, quando, apds o circuito, elas tiveram a
chance de fazer o gol com as médos ou com os pés, pelo intenso desejo em marcar pontos. Na
GA e GR este engajamento surge quando os estudantes se desprenderam, sutilmente, do que se
espera das perfomances de género para buscar aprender novas habilidades e superar desafios.

Tanto em uma turma, quanto na outra, 0 movimento coletivo de torcer pelo outro
incentivou a participacdo e aprendizagem de todos, reforcando que, ainda que cada crianga

deseje aprender um saber a partir de diferentes objetos que lhes sdo apresentados, o
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fortalecimento dos lagos coletivos, se mostra enquanto eixo central no confrontamento do
mundo.

As Dancas, tendo enquanto foco a Turma dos Vingadores de Frutas, nos levaram a uma
caminhada de nos desprendermos de determinadas amarras sociais para viver a danca. Permitir-
se brincar, criar, sugerir masicas, imitar o outro, construir e reconstruir coreografias, apresentar
uma danca e fazer uma leitura da danga apresentada, nos levou a entender que, aprender este
objeto-saber precisa ir aléem da repeticdo de passos, caminhando para a apropriacdo de
diferentes linguagens e modos de se movimentar.

O envolvimento das criangas que, no inicio, mostrou-se timida para, mais adiante, ser
engajado, revela que, aprender danga ndo precisa necessariamente ter um fim profissional e
utilitarista, mas que, enquanto possibilidade outra de ler e se expressar no mundo, o sujeito pode
encontrar seus proprios sentidos para a atividade, tendo cada vez mais recursos na sua
constitui¢do enquanto humano.

Na elabora¢do do recurso educacional, materializado em um livro intitulado “Estrelas
em movimento: o universo das criangas”, essas relagdes construidas pelos sujeitos da pesquisa
é traduzida em uma outra linguagem, em que, a partir das multimodalidades, as relacdes com
os saberes ficam em evidéncia a partir do entrelacamento de fotografias, desenhos, historias,
didlogos, enunciados em que os personagens da histéria narram suas experiéncias com as
praticas corporais no ano de 2023.

Todo este oficio de tecer e entrelacar narrativas, sejam das criancas ou autobiograficas,
possibilitou um adensamento, valorizacao e reflexdo acerca da minha propria préatica. Localizar
as aprendizagens, projetar outras possibilidades de se trabalhar os objetos-saberes, apostar na
construcdo e leitura de mundo das criangas, rememorar caminhos, sensacdes, obstaculos,
estratégias, apontou a potencialidade da documentacdo e da elaboracao de um recurso educativo
para se (re)pensar, constantemente, a propria pratica, qualificando o professor-pesquisador e a
constituicdo do campo da Educacdo Fisica escolar, em um constante devir.

Enquanto estrelas que em seus movimentos carregam desejos, de si e do outro, este
trabalho lancou o olhar para as constelagcbes construidas, suas historias, especificidades,
detalhes, sonhos e mobiliza¢bes, em que o0s saberes das criangas, mediadas na interlocugéo com
um outro e com o0 mundo, produziram novos saberes, apostas e subjetividades, em que, ao longa
da elaboracédo desta dissertacdo e do recurso educacional, ficaram explicitos os engajamentos
possiveis no mundo, na cultura e no ambiente que habitam, na intensa busca em dar sentido e

significado a vida.



Ndo Te Rendas!'!

Ndo te rendas, ainda é tempo

De se ter objetivos e comecar de novo,
Aceitar tuas sombras,

Enterrar teus medos

Soltar o lastro,

Retomar o voo.

Ndo te rendas que a vida é isso,
Continuar a viagem,

Perseguir teus sonhos,

Destravar o tempo,

Correr os escombros

E destapar o céu.

Ndo te rendas, por favor, nao cedas,
Ainda que o frio queime,

Ainda que o medo morda,

Ainda que o sol se esconda,

E o vento se cale,

Ainda existe fogo na tua alma.

Ainda existe vida nos teus sonhos.
Porque a vida é tua e teu também o desejo
Porque o tens querido e porgque eu te quero
Porque existe o vinho e o amor, é certo.
Porque ndo existem feridas que o tempo ndo cure.
Abrir as portas,

Tirar as trancas,

Abandonar as muralhas que te protegeram,
Viver a vida e aceitar o desafio,
Recuperar o sorriso,

Ensaiar um canto,

Baixar a guarda e estender as méos
Abrir as asas

E tentar de novo

Celebrar a vida e se apossar dos céus.
Ndo te rendas, por favor, ndo cedas,
Ainda que o frio te queime,

Ainda que o medo te morda,

Ainda que o sol ponha e se cale o vento,
Ainda existe fogo na tua alma,

Ainda existe vida nos teus sonhos

Porque cada dia é um novo comego,

Porque esta é a hora e o melhor momento
Porque ndo estds sozinho, porque eu te amo. (Mario

Benedetti)
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TERMO DE COMPROMISSO

Declaro que conheco e cumprirei 0s requisitos da resolucdo 466/12 e suas complementares.
Comprometo-me de utilizar os materiais e dados coletados exclusivamente para os fins
previstos no protocolo e publicar os resultados sejam eles favordveis ou ndo. Aceito as
responsabilidades pela conducgédo cientifica do projeto. Tenho ciéncia que essa folha sera

anexada ao projeto devidamente assinada e fara parte integrante da documentacao dela.

LUIZA AGUIAR DOS ANJOS
XXX

ADMIR SOARES DE ALMEIDA JUNIOR
XXX

PEDRO GABRIEL VIANA DO AMARAL
XXX

ANEXO B: TCLE — Familias

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DO PROJETO
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Maes, pais ou responsaveis pelos alunos

Belo Horizonte, 30 de setembro de 2023.

Senhora/senhor mée, pais ou responsavel,

Venho por meio deste documento solicitar sua autorizagéo para a participacao voluntaria do seu
(sua) filho (a) ou menor pelo qual é responsavel no Projeto de pesquisa, a ser iniciado em
setembro do ano de 2023 e desenvolvido pelo Mestrando, Pedro Gabriel Viana do Amaral,
intitulado: “Relac¢des de criangas dos anos iniciais do fundamental com os saberes da Educagao
Fisica”. Os objetivos desta investigacdo sdo: compreender como as crian¢as dos anos iniciais
do ensino fundamental (6 a 11 anos) de uma escola da rede privada na regido Centro-Sul de
Belo Horizonte se relacionam com os saberes da Educacdo Fisica; construir constelagBes de
narrativas orais, graficas, audiovisuais ou expressivas das criancas; elaborar um Dicionario
Poético da Educacdo Fisica a partir de suas narrativas. No que diz respeito a identificacdo dos
participantes, destaca-se a garantia de seu anonimato, em conformidade com os termos da
Resolucédo 466 de 12 de dezembro de 2012 do Conselho Nacional de Salde, que estabelece as
“Diretrizes ¢ Normas Regulamentadoras de Pesquisas Envolvendo Seres Humanos”. Ressalto
que os participantes ndo terdo qualquer tipo de despesa para participar da pesquisa e ndo
receberdo remuneracdo por sua participacdo. No que tange aos riscos da pesquisa, ainda que o
caso a exposicao das producdes das criancas gere algum constrangimento para elas, a pesquisa
podera ser suspensa a pedido do participante, podendo retirar sua participacdo sem necessidade
de justificativa, exceto quando a pesquisa estiver concluida. Ainda que seja uma variavel de
dificil controle, as criancas ja estdo habituadas em ter parte de suas produc¢des publicizadas, seja
entre a comunidade escolar, ou nas redes sociais da escola. Ademais, o professor/pesquisador
ficard atento aos sinais, verbais ou ndo, das criancas, para acolher seu desejo em continuar
participando ou ndo da pesquisa, assim como de publicizar apenas o0 que as criangas se sentirem
confortaveis. No que se refere aos beneficios, havera: a valorizagdo dos saberes e dos trabalhos
destes estudantes; producdo de um Dicionario Poético da Educacdo Fisica, revelando a
importancia das leituras de mundo que as criangas fazem. visibilidade social da escola (serd que
coloco do clube também?); aliar pedagdgico e o cientifico; € comum entre as criancas desta
faixa etéria publicizar suas producdes entre a comunidade escolar, assim como, para além desta;

a melhoria da qualidade docente, por se tratar de uma pesquisa que se debruce sobre a prépria
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pratica. Caso haja maiores ddvidas sobre 0s processos éticos da pesquisa, deixo 0s contatos do
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UFMG:

e Endereco: AV. Presidente Antonio Carlos, 6627, Pampulha - Belo Horizonte - MG /
Unidade Administrativa Il - 2° Andar - Sala: 2005

e E-mail: coep@prpg.ufmg.br

e Telefone: 3409-4592

e Horarios de atendimento: 9:00h as 11:00 e de 14:00h as 16:00h
Peco encarecidamente que leia com atengdo as informagdes que seguem no “Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido” em anexo, antes de dar seu consentimento. Caso tenha
qualquer davida, fique a vontade para entrar em contato com o pesquisador atraves do e-
mail:pedrogabrielviana@gmail.com ou pelo telefone: (31) 997161629. Ou, ainda,

pessoalmente, se preferir, tendo em vista que o pesquisador também é professor da instituicéo.

LUIZA AGUIAR DOS ANJOS
XXX

ADMIR SOARES DE ALMEIDA JUNIOR
XXX

PEDRO GABRIEL VIANA DO AMARAL
XXX

Eu, , abaixo assinado,

RG (Orgéo Emissor: Estado: ), autorizo o(a) aluno(a), ou menor

pelo qual sou responsavel, a participar

deste Projeto de pesquisa. Estou ciente de que a coleta de informagGes se dard por meio de
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narrativas ja produzidas pelas criangas no cotidiano das Oficinas de Praticas Corporais (aulas
de Educacdo Fisica), sendo estas orais, audiovisuais, gestuais e graficas. Estou ciente que a
pesquisa tem riscos e beneficios. Os registros de campo serdo feitos em dialogo com o Centro
Ladico de Interacdo e Cultura, onde as criangas cursam os anos iniciais do Ensino Fundamental,
entre 0s meses de setembro de 2023 a abril de 2024. Assim como, estou ciente que as aulas
continuarédo acontecendo dentro do Clube Recreativo Mineiro, institui¢cdo que faz parceria com
esta escola e onde ocorrem as oficinas de Praticas Corporais. E do meu inteiro conhecimento
que o trabalho serd desenvolvido em carater de pesquisa cientifica, logo, as informacdes obtidas
poderdo ser divulgadas sob a forma de dissertacao, recurso educativo, artigos, apresentacao de
trabalhos em eventos, e/ou qualquer outro meio que se caracterize como cientifico. Em todas
as formas de divulgacdo serdo garantidos e preservados o sigilo e a privacidade em relacdo aos
nomes dos participantes e responsaveis, bem como seus contatos e relagdes dentro e fora da
instituicdo, e/ou outras informacdes que os identifigue. Como responsavel pela pessoa
participante da pesquisa, entendo que tenho como garantia a total liberdade para acompanhar
0s encontros; para recusar a participacdo de minha filha/ meu filho ou menor pelo qual sou
responsavel; e para retirar meu consentimento, exceto quando estiver concluida. Em todas essas
formas de garantia, ndo havera qualquer prejuizo para a minha pessoa nem para a pessoa

participante, inclusive, ndo o prejudicando nas oficinas de Préaticas Corporais.

Belo Horizonte, de de 2023.

Assinatura do responsavel:

Telefone(s) para contato:

E-mail:
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ANEXO C: TCLE - Escola

TERMO DE AUTORIZACAO DE REALIZACAO DO PROJETO PELA
ESCOLA

Diretoras

Belo Horizonte, 30 de setembro de 2023
Senhoras Diretoras Leticia Fonseca Fernandes e Viviane Amore Prates

Centro Ludico de Interacédo e Cultura,

Na condi¢cdo de Mestrando no Curso de P6s-Graduagdo — Mestrado Profissional em Educacéo
e Docéncia da UFMG — Campus Pampulha — a partir da minha pesquisa intitulada “Relagdes
de criangas dos anos iniciais do fundamental com os saberes da Educacao Fisica” sob orientagao
de Luiza Aguiar dos Anjos e Coorientacdo de Admir Soares de Almeida Janior, eu, Pedro
Gabriel Viana do Amaral, venho por meio deste documento, solicitar-lhes autorizagdo para
desenvolver este projeto com todas as turmas, do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, nos
periodos entre setembro de 2023 a abril de 2024, no ambito dessa Institui¢do dirigida por VVossas

Senhorias, a respeito do qual transmito as seguintes informacoes e esclarecimentos.
OBJETIVO DO PROJETO
e Compreender como as criangas dos anos iniciais do ensino fundamental (6 a 11 anos)
de uma escola da rede privada na regido Centro-Sul de Belo Horizonte se relacionam

com os saberes da Educacdo Fisica.

e Construir constelacdes de narrativas orais, graficas, audiovisuais ou expressivas das

criangas.

e Elaborar um Dicionario Poético da Educacdo Fisica a partir de suas narrativas;

PROCEDIMENTOS
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A proposta € ir ao encontro das crian¢as que vivenciam minhas aulas de Educacéo Fisica, sendo
assim, a coleta dos dados acontecera por meio de trés categorias que compdem noss0oS pProcessos

semanais:

e As oficinas: em que acontecerdo as praticas, as rodas de conversas, as observagoes e as

fotografias;

e Os para-casas: em que, por meio de um enunciado, as crian¢as possam expressar suas

respostas utilizando da escrita e do desenho.

e Auvaliacdo: feita por meio de videos e audios.

Enquanto perspectiva central, me apoiarei nas relacbes com os saberes de Venancio (2014) e
sua atencdo voltada para as figuras do aprender acerca das praticas corporais. Paralelamente,
para se ter um olhar respeitoso pelos modos de como as criangas narram suas experiéncias, irei

me ancorar nas pesquisas de Passeggi, Nascimento e Oliveira (2016).

RISCOS:

No que tange aos riscos da pesquisa, caso a exposicao das producdes das criancas gere algum
constrangimento para elas, a pesquisa podera ser suspensa a pedido do participante, podendo
retirar sua participacdo sem necessidade de justificativa, exceto quando a pesquisa estiver
concluida. Ainda que seja uma variavel de dificil controle, as crianc¢as ja estdo habituadas em
ter parte de suas producdes publicizadas, seja entre a comunidade escolar, ou nas redes sociais
da escola. Ademais, o professor/pesquisador ficard atento aos sinais, verbais ou ndo, das
criancas, para acolher seu desejo em continuar participando ou ndo da pesquisa, assim como de

publicizar apenas o que as criangas se sentirem confortaveis.

BENEFICIOS:

No que se refere aos beneficios, havera: a valorizagdo dos saberes e dos trabalhos destes
estudantes; producdo de um Dicionéario Poético da Educacdo Fisica, revelando a importancia

das leituras de mundo que as criangas fazem. visibilidade social da escola (sera que coloco do
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clube também?); aliar pedagdgico e o cientifico; € comum entre as criangas desta faixa etaria
publicizar suas producgdes entre a comunidade escolar, assim como, para além desta; a melhoria

da qualidade docente, por se tratar de uma pesquisa que se debruce sobre a propria pratica.

PARTICIPACAO VOLUNTARIA

A participacdo dos estudantes neste estudo é voluntaria, podendo encerrar-se por vontade dos

participantes, exceto quando a pesquisa estiver concluida.

ANONIMATO

E garantido o anonimato das informacdes obtidas, incluido o0 nome da instituicio. Assim, caso
Vossas Senhorias concordem com estes termos, solicito a gentileza de assinar este termo,
ficando de posse de uma das vias. Contando com sua compreensao e auxilio, indispensaveis
para a realizacdo desta pesquisa, subscrevo-me e coloco-me a sua disposi¢do para quaisquer
esclarecimentos no telefone XXX (celular), via digital XXX (e-mail) ou pessoalmente, se assim
Vossas Senhorias o desejar. Assim como, caso haja maiores duvidas sobre 0s processos éticos
da pesquisa deixo os contatos do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UFMG:

e Endereco: AV. Presidente Antonio Carlos, 6627, Pampulha - Belo Horizonte - MG /
Unidade Administrativa Il - 2° Andar - Sala: 2005

e E-mail: coep@prpg.ufmg.br

e Telefone: 3409-4592

e Horarios de atendimento: 9:00h as 11:00 e de 14:00h as 16:00h

Atenciosamente,

LUIZA AGUIAR DOS ANJOS
XXX

ADMIR SOARES DE ALMEIDA JUNIOR
XXX


mailto:coep@prpq.ufmg.br
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PEDRO GABRIEL VIANA DO AMARAL
XXX

Pelo presente instrumento, nos, Leticia Fonseca Fernandes e Viviane Amore Prates, abaixo
assinado, Diretoras da Instituicdo Centro Ludico de Interacdo e Cultura (CLIC!), apos leitura
da solicitacdo encaminhada pelo pesquisador Pedro Gabriel Viana do Amaral, ciente dos
objetivos e procedimentos do Projeto da pesquisa “Relagdes de criangas dos anos iniciais do
fundamental com os saberes da Educacao Fisica”, nao restando quaisquer duvidas a respeito do
lido e do explicado, firmo minha autorizacdo para que 0 mesmo seja desenvolvido no ambito
dessa Instituicdo, durante o periodo dos meses de setembro de 2023 a abril de 2024. Fica claro
que, exceto quando a pesquisa estiver concluida, poderei retirar minha autorizacéo, e que é
garantido o anonimato das informacGes obtidas. Estou ciente de que os resultados serdo
tornados publicos em publicacBes e eventos cientificos, e que o nome da Instituicdo podera
constar das publicacdes e apresentacdes dos resultados da pesquisa, apenas se eu assim 0
desejar, mediante meu prévio consentimento.

Belo Horizonte, 30 de setembro de 2023.

LETICIA FONSECA FERNANDES
RG.

VIVIANE AMORE PRATES
RG.
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ANEXO D: TCLE - Clube

TERMO DE AUTORIZACAO DE REALIZACAO DO PROJETO PELO
CLUBE RECREATIVO MINEIRO

A diretoria do Clube,

Belo Horizonte, 30 de setembro de 2023

Senhores diretores do Clube Recreativo Mineiro,

Na condi¢cdo de Mestrando no Curso de P6s-Graduagdo — Mestrado Profissional em Educacéo
e Docéncia da UFMG — Campus Pampulha — a partir da minha pesquisa intitulada “Relagdes
de criangas dos anos iniciais do fundamental com os saberes da Educagao Fisica” sob orientacdo
de Luiza Aguiar dos Anjos e Coorientacdo de Admir Soares de Almeida Janior, eu, Pedro
Gabriel Viana do Amaral, venho por meio deste documento, solicitar-lhes autorizagdo para
desenvolver este projeto com todas as turmas, do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, da escola,
Centro Ludico de Interacdo e Cultura, nos periodos entre setembro de 2023 a abril de 2024, no
ambito da instituicdo de Vossas Senhorias. Esta pesquisa busca compreender a minha propria
pratica enquanto professor de Educacdo Fisica, a partir das aulas com as criangas e de suas
producdes. Logo, ressalto que nada além do que é feito em minhas aulas, as quartas e sextas-
feiras, dos periodos das 13:00 as 15:00, irdo ser pesquisados. O anonimato da instituicdo sera
preservado durante a realizacdo de toda a pesquisa. VVossas Senhorias podem mudar de ideia
quanto a autorizagao no uso do espaco para a realizagao da pesquisa, exceto quando a pesquisa
estiver concluida. Destaco que nédo terdo qualquer tipo de despesa para participar da pesquisa
assim como, néo receberdo remuneragéo para tal. No que tange aos riscos da pesquisa, caso a
exposicdo das producgdes das criangas gere algum constrangimento para elas, a pesquisa podera
ser suspensa a pedido do participante, podendo retirar sua participagdo sem necessidade de
justificativa, exceto quando a pesquisa estiver concluida. Ainda que seja uma variavel de dificil
controle, as criancas ja estdo habituadas em ter parte de suas produgdes publicizadas, seja entre
a comunidade escolar, ou nas redes sociais da escola. Ademais, o professor/pesquisador ficara
atento aos sinais, verbais ou ndo, das criancas, para acolher seu desejo em continuar
participando ou ndo da pesquisa, assim como de publicizar apenas o0 que as criangas se sentirem

confortaveis. No que se refere aos beneficios, havera: a valorizagdo dos saberes e dos trabalhos
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destes estudantes; producdo de um Dicionario Poético da Educacdo Fisica, revelando a
importancia das leituras de mundo que as criancas fazem. visibilidade social da escola (seré que
coloco do clube também?); aliar pedagdgico e o cientifico; € comum entre as criancas desta
faixa etaria publicizar suas produc6es entre a comunidade escolar, assim como, para além desta;
a melhoria da qualidade docente, por se tratar de uma pesquisa que se debruce sobre a propria

pratica.

LUIZA AGUIAR DOS ANJOS
XXX

ADMIR SOARES DE ALMEIDA JUNIOR
XXX

PEDRO GABRIEL VIANA DO AMARAL
XXX

Pelo presente instrumento, nos da Diretoria do Clube Recreativo Mineiro, ap6s leitura da
solicitacdo encaminhada pelo pesquisador Pedro Gabriel Viana do Amaral, autorizamos a
realizagdo do Projeto de pesquisa “Relagdes de criangas dos anos iniciais do fundamental com
os saberes da Educagdo Fisica”, as quartas e sextas-feiras, no periodo das 13:00 as 15:00, entre
0s meses de setembro a marco de 2023, em nossas instalagdes. Compreendemos que nada além
das aulas serdo pesquisadas e que teremos 0 anonimato de nossa instituigéo preservados, assim
como, podemos mudar de ideia quanto a nossa autorizagao, exceto quando a pesquisa estiver

concluida.

Belo Horizonte, 30 de setembro de 2023.

DIRETORIA DO CLUBE RECREATIVO
RG.




129

ANEXO E: TALE

TALE - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
As criangas

Ola meninada,

Vocés estdo sendo convidados a participar desta pesquisa, chamada: “rela¢des de criangas dos
anos iniciais do fundamental com os saberes da educacao fisica”. Esta pesquisa quer saber sobre
os diferentes saberes que vocés constroem durante as nossas oficinas de praticas corporais e,
para saber disso, gostaria de utilizar nossas conversas, para casas, videos e seus desenhos.

Abaixo deixo um exemplo de desenhos de algumas criangas que poderiam entrar nesta pesquisa:

Toda pesquisa tem riscos, ou coisas que a gente pode ndo gostar, como por exemplo: achar que

sera obrigado a participar da pesquisa, ou ter todos o0s registros que vocés produzirem sendo
compartilhados com pessoas que vocés desconhecem, sem que vocés concordem. Para isso, é
importante que fique claro que vocé sé participara da pesquisa se quiser, € um direito seu e ndo
terda nenhum problema se desistir, exceto quando a pesquisa estiver concluida, assim como,
mesmo que concordem em participar da pesquisa, a escolha das produgdes que irdo compor a
mesma ou ndo, serd feita junto com vocés durante o processo. Além disso, teremos beneficios
como: valorizar suas producdes, escrever um livro com o nome “Diciondrio Poético da
Educagao Fisica” com seus desenhos, imagens e escritas, mostrar para o CLIC! e para outras
pessoas as diferentes formas que vocés aprendem, assim como, compartilhar 0 que vocés
sabem, sentem, produzem sobre as Praticas Corporais. A pesquisa acontecera no Clube
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Recreativo Mineiro, durante as Oficinas de Préticas Corporais. A ideia é que ao final desta
pesquisa seja construido um livro com suas producgdes, mas, a fim de proteger vocés, ndo sera

dito na pesquisa 0s seus nomes. Sendo assim, eu

aceito participar desta pesquisa, entendi que posso dizer “sim” e participar, mas que, posso dizer
“ndo” e desistir, e ndo sera nenhum problema, exceto quando a pesquisa estiver concluida. Os

pesquisadores tiraram minhas dlvidas e conversaram com 0S meus responsaveis.

LUIZA AGUIAR DOS ANJOS
XXX

ADMIR SOARES DE ALMEIDA JUNIOR
XXX

PEDRO GABRIEL VIANA DO AMARAL
XXX

ASSINATURA DA CRIANCA
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ANEXO F: Termo de autorizacéo de uso de imagem e voz

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM E VOZ

Titulo da pesquisa: “Relagdes de criangas dos anos iniciais do fundamental com os saberes da

Educacao Fisica”

Eu
, (nacionalidade) , portador(a) do RG n.° :

apos assinar o TCLE e ter ciéncia dos riscos e beneficios da pesquisa, AUTORIZO sem
qualquer onus 0 uso da imagem de meu (minha) filho

€)) constante

em fotos ou filmagens do professor e pesquisador Pedro Gabriel Viana do Amaral, a serem
utilizadas com finalidade exclusivamente cientifica e educativa. A presente autorizacdo
abrangendo o uso da imagem de meu (minha) filho (a) nas fotos ou filmagens acima
mencionadas é concedida a producéo cientifica e de recursos educativos do professor a titulo
gratuito. Por esta ser a expressdo da minha vontade, sei que posso mudar de ideia durante o
processo desenvolvimento da pesquisa, que sera concluida em 2024, tendo imagem e voz de
meu filho ou minha filha preservados e excluidos da pesquisa. Sei também que ndo poderei
pedir esta mesma exclusdo apds a conclusao da pesquisa. Portanto declaro que autorizo o uso
de imagem e voz assim como acima descrito e assino a presente autorizacdo em 02 (duas) vias
de igual teor e forma.

Local e data:

Assinatura;

Telefone para contato: () (Obs.: Cada pessoa que aparecer na

filmagem devera assinar um termo como este).

LUIZA AGUIAR DOS ANJOS
XXX
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ADMIR SOARES DE ALMEIDA JUNIOR
XXX

PEDRO GABRIEL VIANA DO AMARAL
XXX
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ANEXO G: E-mail convite para a participacao da pesquisa

Ol& familias, tudo bem?

Venho por meio deste fazer um convite a todas e todos, para a participagdo do meu projeto de
pesquisa intitulado “Relag¢des de criangas dos anos iniciais do fundamental com os saberes da
Educagdo Fisica”, o qual venho desenvolvido na condicdo de mestrando no Programa
de Mestrado Profissional em Educacdo e Docéncia da UFMG.

Neste e-mail, estdo em anexo 4 itens:

1- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DO PROJETO
(ASSINATURA DO RESPONSAVEL);

2- TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM E VOZ (ASSINATURA DO
RESPONSAVEL);

3-TALE - Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (ASSINATURA DA CRIANCA);
4 - Video explicativo do projeto e dos termos

Esta pesquisa sera realizada com a meninada do 1° ao 5° ano do fundamental.
Todos ja estdo previamente assinados por mim e meus orientadores.

Caso vocé concorde em participar, leia os termos com atencdo e mande fotos com 0s
termos assinados, para que uma copia fique com vocés e uma fique comigo.

Estou muito empolgado para construir essa pesquisa com toda a comunidade e principalmente
com as criangas, que sempre trazem potentes reflexdes sobre as nossas praticas! Espero que
topem embarcar nesta aventura comigo a fim de descobrir 0 que séo as praticas corporais na
Otica das criancas.

Em caso de duvida, fiqguem & vontade para me mandar mensagem por e-mail ou pelo celular. A
ideia é que seja uma construcdo leve, dialdgica e recheada de descobertas!

LINK DO VIDEO EXPLICATIVO: https://drive.google.com/file/d/IHM5AV-
UYrankmGTjkajpGOvEzBulO8f\W/view?usp=sharing

Abragos,
Pedro, Oficineiro de Préaticas Corporais


https://drive.google.com/file/d/1HM5Av-UYrankmGTjkqjpG0vEzBuIO8fW/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1HM5Av-UYrankmGTjkqjpG0vEzBuIO8fW/view?usp=sharing
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ANEXO H: E-mail sobre a finaliza¢do do Recurso Educativo

Bom dia familias,

Aqui é o Pedro, arte-educador de Praticas Corporais e, primeiro, venho informar que neste
semestre de 2024 a pesquisa esta caminhando para sua finalizacéo.

No mestrado profissional, além da dissertacdo, nds, professores-pesquisadores, precisamos
construir um produto/recurso educativo para a comunidade escolar e, a partir do caminhar
da pesquisa, escolhi a constru¢do de um livro de capitulo das experiéncias com as praticas
corporais das criancas.

Hé& duas semanas atras, li o primeiro capitulo com elas, para darem suas opinides, sugerirem
mudancas, para que a construcdo de conhecimento seja em conjunto. Apos a leitura, elas me
pediram para encaminhar os outros capitulos do livro, ja produzidos, pois ficaram curiosas para
ler a continuacdo da historia.

Uma estratégia que encontramos para que cada um pudesse ler com calma em sua casa foi o
envio do contetido via e-mail das familias de cada crianca que faz parte da pesquisa.

Deixo 0 LINK do livro (LIVRO EM CONSTRUCAOQ) (em construcio tanto de contetido
quanto de arte visual em parceria com o design) para que as criangas possam ler em casa e
trazerem a seguinte contribui¢do para mim:

Ler o contetdo do livro e depois elaborar uma capa para essa histéria: vale desenhar,
escrever um titulo, fazer colagens. Terminando a proposta, a crianga em conjunto com a
familia, pode me enviar a producao por e-mail
(pedrogabrielviana@gmail.com ou pedroviana@centroludico.com.br), ou me entregar no
CLIC!.

Ademais, agradeco imensamente a disponibilidade, participagé@o, acolhimento de todas, todes e
todos para a construcdo desta pesquisa que valorizara as leituras de mundo dessa meninada,
contribuindo para pensarmos uma educacgéo que valorize as produgdes das criangas!

Abracos,
Pedro


https://docs.google.com/document/d/1uGnWlZVPtpQNItE0QQT75NrUwnNnH9WSJqDy8bVKgbA/edit?usp=sharing
mailto:pedrogabrielviana@gmail.com
mailto:pedroviana@centroludico.com.br
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RECURSO EDUCATIVO: Estrelas em movimento — o universo das criangas

No descomeco era o verbo.

S6 depois é que veio o delirio do verbo.

O delirio do verbo estava no comeco, 14 onde a
crianca diz: Eu escuto a cor dos passarinhos.

A crianca ndo sabe que o verbo escutar ndo funciona
para cor, mas para som.

Entdo se a crianga muda a fungéo de um verbo, ele
delira.

E pois.

Em poesia que é voz de poeta, que é a voz de fazer
nascimentos —

O verbo tem que pegar delirio.

(Manoel de Barros, 2011)

Este livro é fruto de um recurso educativo produzido no Programa de Mestrado
Profissional em Educacdo e Docéncia (PROMESTRE) na Faculdade de Educacdo (FAE) da
Univerdade Federal de Minas Gerais (UFMG). Busquei, ao longo de 2 anos de pesquisa, coletar
narrativas produzidas pelos meus estudantes do 1° e 2° ciclo dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, acerca do que as mobilizavam a aprender os saberes da Educacéo Fisica escolar.

Inspirado pela obra “Casa das Estrelas: O universo contado pelas criangas” de Javier
Naranjo (2013), o livro é composto por narrativas desenhadas, contadas, fotografadas e
quadrinizadas, em que é contado a relacdo dos personagens e suas experiéncias com as praticas
corporais vivenciadas nas oficinas de Praticas Corporais.

Enguanto estrelas em movimento que carregam em seu brilho multiplos desejos, cada
capitulo busca uma relacdo metaférica entre as constelacbes e as experiéncias vividas,
entrelacando mitos e histérias, por meio da metalinguagem.

Portanto, a obra aposta nos saberes das criancas e nas leituras de mundo que construiram
mediadas na relagdo com a cultura, o corpo, 0 movimento, 0 ambiente e o contexto historico
expressas por multiplas linguagens, indicando a poténcia deste recurso em legitimar os
conhecimentos dos sujeitos participantes da pesquisa, assim como em mobilizar estratégias de
escutar, olhar, construir, (re)construir, avaliar e documentar a pratica docente sobre outras

perspectivas.

Pedro Gabriel Viana do Amaral



