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RESUMO

As reflexbes sobre a Educacdo do Campo tém crescido no ambiente educacional, devido as
necessidades de articulacdo entre os conteudos estudados e 0s contextos sociais dos estudantes.
O presente trabalho busca auxiliar a promocéo praticas de letramento no campo, partindo de
uma retomada as nocgdes letramento e alfabetizacdo, com a explicitagdo das possiveis
implicacdes desses conceitos nas instituicdes de ensino situadas na zona rural. Objetiva-se
analisar as aproximagdes e distanciamentos entre alfabetizagéo e letramento, enfocando duas
turmas rurais em processo de alfabetizacdo. Como objetivos especificos, temos: i) discutir as
nocOes letramento e alfabetizacdo, estabelecendo seus usos no contexto educacional; ii)
diferenciar os conceitos letramento e alfabetizacdo, indicando os ganhos da mediacao
pedagbgica pautada na adogao de praticas capazes de ‘alfabetizar letrando’; e iii) analisar uma
experiéncia docente promovida em duas turmas de 1° e 2° ano em uma escola rural. Enfoca-se
uma pesquisa de natureza qualitativa, tipo exploratdrio e voltada a reflexdes sobre a importancia
de préticas pedagogicas que possibilitem a alfabetizacdo e o letramento em uma perspectiva
ampla, que valorize os conhecimentos e contextos sociais dos sujeitos do campo. Concluimos
que enviesar a alfabetizacdo em uma pura concep¢do de repeticdo e mecanizacdo da
aprendizagem do codigo, dificulta a construcdo dos conhecimentos, cabendo a construgdo de
praticas de letramento significativas e que promovam a reflexdo e o pensamento critico.

Palavras-chave: Educacdo no Campo; Alfabetizacdo; Letramento; Turmas Multisseriadas;
Escolas Rurais.



ABSTRACT

Reflections on Rural Education have grown in the educational environment, due to the need for
articulation between the contents studied and the social contexts of students. This work seeks
to help promote literacy practices in the countryside, starting from a return to the notions of
literacy and literacy, with the explanation of the possible implications of these concepts in
educational institutions located in rural areas. The objective is to analyze the similarities and
differences between literacy and literacy, focusing on two rural classes in the literacy process.
As specific objectives, we have: i) discuss the notions of literacy and literacy, establishing their
uses in the educational context; ii) differentiate the concepts of literacy and literacy, indicating
the gains of pedagogical mediation based on the adoption of practices capable of ‘literacy
through literacy’; and iii) analyze a teaching experience promoted in two 1st and 2nd year
classes in a rural school. The focus is on research of a qualitative, exploratory nature and
focused on reflections on the importance of pedagogical practices that enable literacy and
literacy in a broad perspective, which values the knowledge and social contexts of subjects in
the field. We conclude that biasing literacy towards a pure conception of repetition and
mechanization of learning the code makes it difficult to build knowledge, requiring the
construction of meaningful literacy practices that promote reflection and critical thinking.

Keywords: Rural Education; Literacy; Literacy; Multigrade Classes; Rural Schools.
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1. INTRODUCAO

O termo alfabetizacdo é usado de forma recorrente nos contextos escolares e nao
escolares, assim como a nocdo de letramento, apesar de sua difusdo nas esferas educacionais,
ainda estar longe ser tdo popular quanto a alfabetizacdo. Mesmo sendo recentemente
dicionarizado, o letramento vem alcancando mais espaco em muitas praticas escolares
(Kleiman, 2005; Soares, 2010). No que lhe concerne, as escolas rurais sdo marcadas pela
dissociacdo entre as praticas letradas e o contexto dos estudantes, tornando visiveis 0s
reducionismos estabelecidos na forma como os conhecimentos sdo mediados a esse publico
(Schiavini, 2018).

Em vista disso, nosso objetivo se fundamenta na analise das aproximacgdes e
distanciamentos entre alfabetizacéo e letramento, enfocando duas turmas rurais em processo de
alfabetizacdo. Como objetivos especificos delineamos: i) discutir as no¢des letramento e
alfabetizacdo, estabelecendo seus usos no contexto educacional; ii) diferenciar os conceitos
letramento e alfabetizagéo, indicando os ganhos da mediacdo pedagdgica pautada na adocéo de
praticas capazes de ‘alfabetizar letrando’; ¢ iii) analisar uma experiéncia docente promovida em
duas turmas de 1° e 2° ano em uma escola rural.

Na busca por aprofundar nossos conhecimentos sobre as nocgbes alfabetizacdo e
letramento, apresentamos leituras que indicam as implicacdes tedricas e metodoldgicas de seus
usos (Tfouni, 1995; Kleiman, 1995; 2005; Soares, 2010; 2014a; 2014b; 2020), tendo como
aporte, uma experiéncia do préprio pesquisador em uma escola situada na zona rural.
Embasados no relato das dificuldades para aplicacdo desses conceitos na Educacdo do Campo,
discutimos possibilidades de apropriacdo do debate, com a indicacdo de possiveis alternativas
que contextualizam esses processos no referido contexto. A pesquisa destaca-se por ser
entendida sob a ética das pesquisas qualitativas, com tipo exploratorio e com enfoque na analise
bibliogréfica.

Nessa perspectiva, 0 enquadramento da andlise conceitual valoriza os eventos de
letramento como categoria importante nas praticas de letramento (Kleiman, 1995) nas escolas
rurais. Assim, indicamos que uma possivel saida para valorizar as vivéncias em leitura e escrita
nas comunidades rurais, passa pela necessidade de situar a dimensdo cultural que define o
letramento aos contextos sociais dos sujeitos. A promogéo da alfabetizacdo e do letramento, em
conjunto, favorece a compreensdo do codigo de forma situada, favorecendo seu uso em

diferentes propdsitos no cotidiano.



O presente artigo encontra-se organizados da seguinte maneira: a primeira Se¢do
contextualiza a nogéo de letramentos, mostrando como seu uso no contexto escolar tem se
despontado nos ultimos anos. A segunda sec¢do situa a alfabetizacdo, mostrando sua efetividade
na Neurociéncia e oportunidades de superacdo de uma visdo meramente mecanica e
assimilacionista. A terceira secdo diferencia as nocdes letramento e alfabetizacéo,
estabelecendo sua articulagdo, sobretudo, quanto & agdo de alfabetizar e letrar. Na quarta se¢cdo
delineia algumas considerac¢des sobre uma experiéncia docente em uma Escola do Campo. Por

fim, estabelecemos nossas consideracgdes finais.



2 CONTEXTUALIZANDO A NOCAO LETRAMENTO

A presente secdo inicia o debate terminoldgico, situando o conceito de letramento e
procurando diferencia-lo do termo mais corrente, a alfabetizacdo. Diferentes abordagens podem
ser indicativas de perspectivas pedagdgicas também diferenciadas, em especial, destaca-se um
movimento que enfatiza as eventuais fronteiras entre esses termos. Como menciona Soares
(20144, s/p), no verbete letramento, do Glossario do Centro de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita
(CEALE): “Letramento corresponde a diferentes conceitos, dependendo da perspectiva que se
adote: antropoldgica, linguistica, psicoldgica, pedagogica”.

O termo letramento é aparentemente novo, quando comparado a alfabetizacdo. No
Brasil, as primeiras publicacdes e pesquisas voltadas a alfabetizacdo iniciaram-se nos anos
1980. Relativamente, o enfoque no letramento foi intensificado em meados de 2000 (Soares,
2010). A ideia da construgdo dos letramentos se difundiu no campo educacional, em grande
parte, diante da necessidade de ampliacdo do entendimento sobre o processo de aquisicao e
desenvolvimento da lingua escrita, auxiliando as praticas dos professores e situando a
complexidade do aprendizado dos estudantes (Kleiman, 1995).

Soares (2010, p. 17, itdlico original) nos mostra uma comparagdo estrutural da
morfologia desse termo, vindo como empréstimo linguistico de uma traducéo do inglés literacy,
indicando seus possiveis percursos historicos, relacionados a forma e aos significados. Nesse
percurso, destaca-se que a etimologia do letramento estd intimamente ligada ao ato de ler e

escrever:

E esse, pois, o sentido que tem letramento, palavras que criamos traduzindo “ao pé da
letra” o inglés literacy: letra do latim littera, e o sufixo -mento, que denota o resultado
de uma acdo (como, por exemplo, em ferimento, resultado da acdo de ferir).
Letramento €, pois, o resultado da agdo de ensinar ou de aprender a ler e escrever: 0
estado ou a condicdo que adquire um grupo social ou um individuo como
consequéncia de ter-se apropriado da escrita.

Entendendo que o letramento esta ligado ao ato de ler e escrever, podemos associa-lo
também ao estado/condic¢ao de um individuo ou um grupo social, em relagdo aos usos da escrita.
Com base nas vivéncias sociais dos individuos, em relacdo a escrita, 0 termo vem se destacando
nos discursos educacionais que apontam nao apenas as questdes de ordem metodoldgica, mas,
principalmente, politicas, ligadas aos objetivos e expectativas em seu ensino e aprendizagem
(Soares, 2010).

A origem do letramento encontra-se enraizada na necessidade de se reconhecer as

praticas sociais nas quais se engajam os sujeitos. Em face disso, “[...] a palavra letramento ndo
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estd ainda dicionarizada. Pela complexidade e variacdo de estudos que se adequam neste
dominio, podemos perceber a complexidade do conceito” (Kleiman, 1995, p. 17). O avanco da
popularidade do termo promoveu sua dicionarizagdo. Um exemplo de seu significado encontra-
se inscrito no Minidiciondario da Lingua Portuguesa de Bueno (2016, p. 10) que o define, de
forma resumida, como: “[...] capacidade de usar a leitura e a escrita para ampliar e compartilhar
conhecimentos”.

Para Tfouni (1995), o letramento focaliza os aspectos socio-histéricos da aquisicao da
escrita. Entre outros casos, os estudos sobre o letramento procuram descrever o que ocorre nas
sociedades, quando adotam um sistema de escritura de maneira restrita ou generalizada. Outro
interesse desses estudos encontra-se no entendimento das préaticas psicossociais que substituem
aquelas consideradas ‘letradas’ em sociedades agrafas. E nesse carater investigativo que o
alcance do letramento contempla ndo somente quem € reconhecido como ‘alfabetizado’, mas
também aquele entendido socialmente como ‘ndo alfabetizado’, ja seus principios centralizam
0 aspecto social.

Para Kleiman (2005, p. 5), o letramento pode ser entendido como “[...] um conceito
criado para referir-se aos usos da lingua escrita ndo somente na escola, mas em todo lugar.
Porque a escrita esta por todos os lugares, fazendo parte da paisagem cotidiana”. Entendemos,
que o termo vem tratando do uso da linguagem escrita nos diferentes espacgos sociais, ndo se
restringindo apenas ao ambiente escolar. Por se voltar as praticas sociais dos sujeitos, essa
nocdo vem colaborando para dimensionar, nos Ultimos anos, variados parametros de ensino
para a leitura e a escrita, valorizando os saberes e contextos socioculturais dos estudantes.

O alcance da nocdo sobre a construcdo de letramentos vem sendo difundido, quer
nomeando propostas didaticas, ou listado nas diretrizes curriculares. Em uma de suas obras
mais recentes, Soares (2020, p. 27), no livro Alfaletrar: toda crianca pode aprender a ler e a
escrever, explica que a nocao de letramento se relaciona aos saberes mobilizados nas praticas

sociais que envolvem a leitura e a escrita, com diferentes interesses e funcionalidades:

Capacidade de uso da escrita para inserir-se nas praticas sociais e pessoais que
envolvem a lingua escrita, o que implica habilidades varias, tais como: capacidade de
ler ou escrever para atingir diferentes objetivos- para informar ou informar-se, para
interagir com outros, para imergir com outros, para imergir no imaginario, no estético,
para ampliar conhecimentos, para seduzir ou induzir, para divertir-se, para orientar-
se, para dar apoio, a memoria etc.

A busca pelas definigOes sobre o letramento na educagéo produziu maior familiaridade,
dispensando, no debate mais contemporaneo, a necessidade de muitas reflexdes sobre essa

contextualizacdo dos conteudos, valorizando os saberes dos estudantes. No entanto, conforme
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aponta Soares (2010), a difusdo do termo, per si, ndo é um indicativo automatico de sua
incorporacdo as praticas pedagogicas. Muito ainda deve ser feito para o alinhamento entre a
teoria e a préatica docente, considerando um impacto amplo nos curriculos e metodologias de
ensino e aprendizagem.

No debate sobre uma definicdo clara para o letramento, emerge um fenémeno de
interagdo, a partir do qual a lingua escrita é usada nos mais diversos espagos sociais, incluindo
0s contextos escolares. Contudo, pesquisadores como Kleiman (1995; 2005) e Soares (2010;
2020) acreditam que os ambientes escolares promovem e reproduzem um letramento
dominante. Por meio dessas praticas, as instituicdes produzem valores sociais para a construcao
do aprendizado dos estudantes, impetrando, inclusive, dicotomias entre linguas de maior e
menor prestigio, por exemplo.

Na secdo seguinte sdo delineadas algumas considerac6es sobre a alfabetizacéo.
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3 SITUANDO A ALFABETIZACAO

Destaca-se o termo alfabetizacdo, diferencia-lo de letramento. Esse movimento é
importante para que possamos entender melhor a repercusséo conceitual e pedagogica, inscrita
nos distanciamentos e aproximagdes observados.

A alfabetizacéo, diferente do letramento, € um termo dicionarizado ha mais tempo, ja
gue sua abordagem no Brasil data de meados de 1980. Portanto, é esperado que seu uso seja
mais comum no convivio entre os individuos, principalmente nas escolas. Entendido no
Minidicionario da Lingua Portuguesa de Bueno (2016, p. 23) como simplesmente: “[...] ato de
alfabetizar; o ensino da leitura e da escrita”, a alfabetiza¢do exige mais que a aprendizagem da
leitura e da escrita, uma vez que se repercute o desejo pelo desenvolvimento do estudante,
pensando em sua formacdo critica e autonomia como leitor e produtor de textos (Tfouni, 1995).

Em concordéncia, Morais (2012, p. 6) menciona em seu livro Sistema escrita alfabética,
que “[...] o processo de alfabetiza¢do pode ‘se arrastar’ sem que as criangas cheguem ao final
do terceiro ano do ensino fundamental com um dominio das correspondéncias grafema-fonema
de nossa lingua, que Ihe permita ler e escrever pequenos textos com autonomia”. Assim, um
dos objetivos da alfabetizacdo é favorecer ao estudante o uso autbnomo da leitura e da escrita,
adquirindo os mecanismos que permitem o entendimento das tecnologias que envolvem o ato
de escrever, com dominio dessa aquisicdo para usufruir de seus usos e fungdes, nas praticas de
letramento. A alfabetizacdo, assim, construiria um percurso de dominio de um processo que
permite ao sujeito ler e escrever com autonomia (Morais, 2012).

No verbete do Glossario CEALE, Soares (2014b, s/p) diz que a “[...] alfabetizagao,
atualmente é entendida como a aprendizagem de um sistema de representacdo da cadeia sonora
da fala pela forma grafica da escrita — o sistema alfabético — e das normas que regem seu
emprego”. Soares (2014) nos lembra que o sistema alfabético prevé a presenca de grafemas que
representam os sons da fala, os fonemas. Este seria, portanto, um sistema de representacao, nao
um codigo.

Com tal caracteristica do sistema de escrita, Moraes (2012) argumenta que a apropriacao
deste sistema se estabelece a partir de uma aprendizagem complexa, que implica na apropriacao
de um sistema notacional e ndo na aquisicdo de um cddigo. A complexidade dessa
aprendizagem para o cérebro humano também ja foi estudada por outros campos de atuacao,
como a neurociéncia. Cosenza e Guerra (2011), por exemplo, entendem a alfabetizacdo como
algo que denota maior esforco cerebral. A aquisicdo da fala é considerada facil, quando
comparada as competéncias da alfabetizacéo.
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Desta forma, o fragmento a seguir reforca que a alfabetizacdo precisa ser ensinada de
uma maneira diferente, em relagdo a aquisicdo da fala que pode ser aprendida por meio da
observacao e repetigéo:

Falar ¢ facil, mas ler é um pouco mais dificil. A linguagem escrita, exatamente por
ser uma aquisicdo recente na histéria da nossa espécie, nao dispe de nenhum aparato
neurobiolégico preestabelecido. Ele precisa ser ensinado, ou seja, € necessario o
estabelecimento de circuitos cerebrais que sustentem, o que se faz por meio de
dedicacdo e exercicio. O que ocorre é que estruturas e circuitos desenvolvidos ao
longo da evolugao para executarem outras func¢Oes séo agora recrutados para processar
a linguagem escrita. A aprendizagem da leitura modifica permanentemente o cérebro,
fazendo com que ele reaja de forma diferente ndo s6 aos estimulos linguisticos visuais,
mas também na forma como processa a propria linguagem falada. Por exemplo, os
alfabetizados passam a ter consciéncia de que as palavras sdo constituidas por
elementos menores, as silabas e fonemas, o0 que escapa a compreensao dos analfabetos
(Cosenza; Guerra, 2011, p. 101).

Com base nesse ponto de vista, que se estabelece nas Neurociéncias, podemos agregar
ao nosso entendimento o qudo complexo € o processo de alfabetizacdo, que supera a mera
aquisicao das habilidades de leitura e escrita. Nesse sentido, para quem ensina, a mediacédo
desses conhecimentos requer uma sensibilidade maior, compreendendo que uma perspectiva
psicologica estd também condicionando os procedimentos e as estratégias de ensino e
aprendizagem, dimensionando elementos politicos e ideoldgicos (Soares, 2010).

Em um contexto sociopolitico como instrumento ideoldgico de poder, Tfouni (1995) vé
a alfabetizacdo como uma ferramenta de formacéo, geralmente reduzida a uma abordagem

apenas mecanica:

A alfabetizacéo é definida principalmente em termos mecanicos e funcionais. Por um
lado, ¢é reduzida ao dominio de ‘habilidades’ fundamentais. Neste caso, ¢ apresentada
como ‘determinadas’ habilidades para usar a linguagem escrita, o que inclui tanto as
habilidades relativas a linguagem escrita, como um segundo sistema representacional
para a linguagem falada (Tfouni, 1995, p. 17).

Conforme assevera o fragmento acima, limitar a aprendizagem da alfabetizacdo a mera
aquisicdo mecénica do cadigo escrito, dificultando o desenvolvimento social. As dificuldades
na formacéo de individuos conscientes e criticos, dificulta a autonomia, colocando em risco um
desenvolvimento integral e sua emancipacdo na sua vida adulta (Soares, 2010). Novamente,
Soares (2020, p. 27) esclarece o alcance do conceito de alfabetizacao, situando-o como um “[...]
processo de apropriagdo da ‘tecnologia da escrita’, isto é, do conjunto de técnicas —
procedimentos, habilidades —necessarias para a pratica da leitura escrita alfabética e das normas

ortograficas”. Esse processo busca a apropriacdo das tecnologias de leitura e escrita, em
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continuos procedimentos, mediados aos contextos sociais dos estudantes, considerando toda a
sua complexidade e diversidade.
Na préxima sec¢do, discutimos algumas aproximacdes e distanciamentos nas nogoes de

letramento e alfabetizacéo.
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4 A ARTICULACAO ENTRE O LETRAMENTO E A ALFABETIZACAO

Apesar das proximidades entre as no¢oes letramento e alfabetizacéo, é importante criar
um movimento analitico duplo, com a intencdo de diferencia-los e associd-los. Enquanto a
alfabetizacdo leva ao aprendizado da leitura e escrita, o letramento trata de seus usos e praticas

sociais:

Alfabetizacdo e letramento sdo processos cognitivos linguisticos distintos, portanto, a
aprendizagem e o ensino de um e de outro € de natureza essencialmente diferente;
entretanto, as ciéncias em que se baseiam esses processos e as pedagogias por elas
sugeridas evidenciam que sdo processos simultaneos e independentes (Soares, 2020,
p. 27).

Conforme evidenciado acima, os termos sdo distintos, mas se completam. Ha uma
relagdo de completude, mesmo na interdependéncia. “Como em uma pega de quebra-cabeca,
cada peca s6 ganha sentido quando associada a outra peca que se complementa. Também na
alfabetizagdo e letramento sdo processos interdependente” (Soares, 2020, p. 37). Com base
nessa analogia, podemos pensar na producéo de sentidos sobre um determinado, se valendo de
dois processos relacionados, no sistema representacional e em relagdo aos usos e fungdes sociais
projetados. Nessa perspectiva, fica clara a importancia de se trabalhar a alfabetizacdo e o
letramento nos contextos escolares.

A associacdo entre a alfabetizacdo e a construcdo dos letramentos pode favorecer a
busca dos objetivos educacionais que defendem a leitura e a escrita como dominios de um

sistema notacional, aliado aos usos sociais:

[...] a alfabetizacdo — a aquisi¢do da tecnologia da escrita — ndo precede nem é pré-
requisito para o letramento, ao contrario, a crianga aprende a ler e escrever
envolvendo-se em atividades de letramento, isto é, de leitura e producdo de textos
reais, de préticas sociais de leitura e de escrita (Soares, 2020 p. 27).

Diante ao exposto, entende-se que, enquanto a alfabetizacdo se trata da aquisicdo da
tecnologia da escrita e leitura, o letramento pauta-se nas praticas sociais inscritas nesse ensino
do codigo. Assim, ndo necessariamente um individuo precisa saber ler e escrever para se
envolver em situacGes de exercicio da escrita, propriamente dita, uma vez que 0s conhecimentos
mobilizados nessas praticas podem contribuir para a aquisicdo das tecnologias de leitura e
escrita, inclusive envolvendo a oralidade. Esse entendimento também reforca a resisténcia a
imposicdo das dicotomias, letrado versus iletrado, que culpabilizam aqueles que néo

apresentam um dominio do sistema legitimado como “correto” (Soares, 2010).
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O amplo didlogo entre alfabetizacdo e letramento beneficia o debate sobre os
procedimentos de ensino e de aprendizagem da leitura e da escrita, uma vez que 0S processos
que envolvem a aprendizagem do codigo, estdo imersos nas praticas de letramento.
Consequentemente, a articulacdo entre os conhecimentos adquiridos e as vivéncias sociais e
culturais dos estudantes favorece a construcdo do aprendizado, tornando mais rica a mediacao
docente (Soares, 2010).

Na secdo seguinte debatemos essa nocao de letramentos na Educacéo do Campo.
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5 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO NA EDUCACAO DO CAMPO

Apresentamos um breve relato sobre o desenvolvimento de algumas ac¢des docentes,
promovidas pelo autor desta pesquisa, apds o término de sua licenciatura. A primeira turma na
qual o docente lecionou, localizava-se em uma escola da zona rural, localizada em uma fazenda.
A pequena escola contava, a época, com aproximadamente 50 alunos, divididos em turmas
multisseriadas. A seriacdo das turmas € comum nesses contextos, decorrente do acesso dificil,
baixo nimero de estudantes, ou mesmo de professores. Desta forma, cria-se turmas
heterogéneas, compostas por alunos de diferentes idades, niveis de conhecimentos e series, que
dividem o mesmo professor e espaco.

Foi assumida uma turma de alfabetizacdo de 1° e 2° ano. A expectativa por aplicar 0s
conhecimentos adquiridos na licenciatura em Pedagogia eram predominantes. Contudo, foram
observadas dificuldades na insercéo das préaticas de letramento, devido as crencas limitantes
gue entendiam que, por se tratar de uma zona rural, com muitas arvores, estradas e matas, este
seria um ambiente ‘pobre’ para a construcdo destas, em especial quando se considera os
artefatos mais visiveis da cultura escrita, como placas e letreiros, presentes no contexto urbano,
por exemplo. Nota-se um claro desconhecimento sobre a nocdo letramento. Em face desse
estranhamento, nos dirigimos ao centro da cidade, ao qual a area rural pertencia, com a intencao
de registrar os ambientes fartamente ‘presentes da cultura dominante’, como lojas, postos de
gasolina, instituicdes financeiras, entre outros, para montar as atividades.

A organizacdo dos contetdos foi desenvolvida de acordo com nosso ponto de vista.
Apesar de ndo deixarem de ser configurados como exemplos claros de letramento, pois
envolviam préaticas sociais de leitura e escrita, até conhecimento pelos estudantes, que, em
algum momento de suas rotinas diérias, visitavam os locais registrados, esses conhecimentos
n&o priorizavam os contextos realmente vivenciados por esses sujeitos. Assim, entendemos que
a mediacdo docente deve enfocar o contexto social daqueles estudantes, sem uma atitude
comparativa, definida como ponto de partida, de modo a promover a valorizagdo do contexto
social e cultural daquela comunidade, situando praticas letradas que certamente estavam
presentes em suas vivéncias sociais (Kleiman, 1995; Soares, 2020).

As atividades didaticas devem valorizar o contexto em que os estudantes estdo, de
maneira que eles reconhecam a importancia de suas comunidades. Esse recurso enriquece tais
praticas e colabora para a construcdo de seus aprendizados, juntamente a valorizacdo dos seus
contextos, sem negar a existéncia de outras situacdes e usos. Além disso, o letramento nao

estara limitado somente a uma dimens&o visual, que destaca a escrita em uma paisagem. Como
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defende Kleiman (1995), trata-se da imersdo em um conjunto de praticas sociais em que se
utiliza a escrita. Assim, ndo nos limitamos a aplicacdo de atividades de letramento no campo,
tomando como referéncia, outros ambientes considerados mais letrados.

E possivel criar tais praticas valorizando o contexto social em que 0s estudantes estio
envolvidos, um exemplo € indicado no fragmento a seguir, que mobiliza uma situacdo de

oralidade:

De fato, a oralidade é objeto de analise de muitos estudos sobre letramento. Um outro
argumento que justifica o uso do termo em vez da tradicional “alfabetizagdo” esta no
fato de que, em certas classes sociais, as criangas sao letradas, no sentido de possuirem
estratégias orais letradas, antes mesmo de serem alfabetizadas. ‘Uma crianca que
compreende quando um adulto diz: “olha o que a fada madrinha trouxe hoje!” Esta
fazendo uma relagdo com um texto escrito, o conto de fadas, o conto de fadas: assim,
ela esta participando de um evento de letramento (porque ja participou de outros,
como de ouvir estorinhas antes de dormir); também estd aprendendo uma pratica
discursiva letrada, e, portanto, essa crianca pode ser considerada letrada mesmo que
ainda néo saiba ler e escrever (Kleiman, 1995, p. 18).

Conforme assevera o fragmento supracitado, as experiéncias em eventos e préaticas de
letramento se tornam um caminho. Isso porque, além de estarem enquadradas no contexto
social, também promovem a valorizacdo das dimensdes culturais locais, contribuindo para a
construgdo de um aprendizado situado (Kleiman, 1995). Os eventos de letramento séo
entendidos como “[...] ocasido em que a fala se organiza ao redor de textos escritos e livros,
envolvendo a sua compreensdo. Segue as regras de uso da escrita da instituicdo em que
acontece. Esta relacionado ao conceito de evento da fala que é governado por regras e obedece
as restrigdes impostas pelas instituicdes” (Kleiman, 2005, p. 23).

Nessa perspectiva, situam-se as dificuldades encontradas na pratica docente, nos
primeiros anos de atuacdo deste pesquisador nas comunidades do campo. A criacdo de préaticas
de letramentos que contemplem os eventos de letramento, pautados nas proprias experiéncias e
contextos sociais dos individuos favorece o trabalho com a alfabetizacdo e o letramento nas
comunidades rurais. Assim, partir do contexto social e cultural destes, aproveitando o0s
conhecimentos ja mobilizados em suas trajetdrias, implica no reconhecimento do potencial
formativo dos elementos do entorno, com a valorizagéo da riqueza educacional do campo.

Seguimos para alguns apontamentos finais.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O relato empreendido ressalta que a nocao de letramento ndo se inscreve apenas em uma
dimensdo visual. Essa perspectiva valoriza as comunidades, na mediagédo do ensino e da
aprendizagem, em situagdes cotidianas, nas mais diversas atividades sociais. E perceptivel que
a populacdo do campo ndo tem a mesma presenca visual da escrita, quando se compara a
percepcao construida nos individuos dos centros urbanos, visto que € onde se concentram as
lojas, postos, bancos, anincios entre outros. Esses ambientes sociais tém dindmicas diferentes
daquelas verificadas nas zonas rurais.

N&o limitar letramento somente a dimensdo do visivel é essencial para ampliar as
possibilidades que permitem a aplicacdo de nocao de letramentos nas préaticas escolares. Como
nos ensina Soares (2020), alfabetizar e letrar sdo processos que se associam, revestindo-se de
grande complexidade, conceitual e pedagdgica. Assim, os aprofundamentos sobre os eventos
de letramento, projetam a ampliacéo desta perspectiva, criando possibilidades para a elaboracéo
de atividades pedagdgicas que estejam inseridas nos contextos sociais dos estudantes,
valorizando suas vivéncias e usos do registro escrito.

Nessa direcdo, é possivel trazer tais experiéncias da cultura escrita, tornando os textos
mais palataveis, aliando-o0s ao processo de alfabetizacdo. Néo se trata de ndo debater o contexto
urbano com as comunidades, mas de o fazer de forma critica e com base nos referenciais ja
conhecidos por esses estudantes, construindo aprendizagens significativas. Os desafios
enfrentados para que a alfabetizacdo alcance toda a populagdo sdo inimeros. Contudo, seu
alinhamento as préaticas de letramentos tipicas do sujeito do campo, a mediacdo se torna
satisfatoria. Indica-se, portanto, a elaboracdo de estratégias pedagodgicas, pautadas nas vivéncias

sociais e culturais.
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