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“A pratica educativa, pelo contrario, ¢ algo muito sério. Lidamos com
gente, com criancas, adolescentes ou adultos. Participamos de sua
formacdo. Ajudamo-los ou os prejudicamos nesta busca. Estamos
intrinsecamente a eles ligados no seu processo de conhecimento.
Podemos concorrer com nossa incompeténcia, ma preparacao,
irresponsabilidade, para o seu fracasso. Mas podemos, também, com
nossa responsabilidade, preparo cientifico e gosto do ensino, com nossa
seriedade e testemunho de luta contra as injusticas, contribuir para que
os educandos vao se tornando presencas marcantes no mundo” (Paulo

Freire, 1997).



RESUMO

Este trabalho teve como objetivo investigar e compreender como o0 uso € a apropriacao de
diferentes linguagens pelos graduandos em Geografia contribuem para a mobilizacdo do
raciocinio geografico. A linguagem ¢ considerada um instrumento mediador de comunicagao,
permitindo nos conectarmos com pessoas, obtermos informagdes sobre os fendmenos e as
dinamicas espaciais, bem como representar um raciocinio acerca de uma analise espacial. No
contexto escolar, as linguagens como imagens, fotografias, mapas, esquemas, audiovisuais,
graficos e outras formas de representagao sao recursos que os docentes utilizam para mobilizar
o conhecimento dos alunos. Por essa relevancia, os documentos curriculares do componente
curricular de Geografia estabelecem competéncias e habilidades com o objetivo de que o aluno,
ao final do Ensino Fundamental, seja capaz de utilizar as diferentes linguagens com o proposito
de ler e compreender o mundo em que se vive. A pesquisa ora apresentada configura-se como
um trabalho de natureza qualitativa e se desenvolveu no Instituto de Geociéncia da UFMG a
partir do acompanhamento de uma turma do curso de graduacdo em Geografia. Os estudantes
dessa turma produziram sequéncias didaticas com foco no uso de diferentes linguagens para o
9° ano do Ensino Fundamental — Anos finais. Para a produgdo das sequéncias didaticas, os
alunos tiveram como referéncia o modelo proposto por Morais (2021), o dominio cognitivo da
teoria de Bloom et al. (1956), Silva (2021), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC-
Geografia, 2017) e Silveira (1999), com o objetivo de auxiliar na produgdo de atividades que
promovam a mobilizac¢do do raciocinio geografico. Foram analisadas as perguntas (enunciados)
e as linguagens utilizadas em seis sequéncias didaticas produzidas pelos graduandos de
Geografia por meio da dimensdo semantica da Teoria dos Codigos de Legitimagdo — TCL,
desenvolvida por Maton (2013), e adaptada pelo dispositivo de tradugdo proposto por Cruz e
Roque Ascengdo (2024) para as andlises direcionadas ao Ensino de Geografia. A TCL ¢ uma
ferramenta analitica com uma abordagem socioldgica, que compreende um conjunto de
ferramentas metodologicas para analisar as disposi¢des, as praticas e os contextos dos atores
em varios campos do saber. Essa teoria nos permite, por meio de ondas, visualizarmos a
constru¢do do conhecimento escolar. A formag¢ao dessas ondas estd na variagao do continuum
de for¢a entre a dependéncia do contexto e a condensacdo de significados durante o
desenvolvimento das atividades. As analises apontaram que o professor, em seu planejamento
e ao escolher linguagens, pode garantir ou ndo um caminho para a compreensao dos contetdos.
Quando essas escolhas ou sele¢do sdo adequadas, ajustam ao nivel cognitivo dos alunos e
fornecem informacdes necessarias para compreender os fendmenos estudados. No entanto, as
linguagens selecionadas que nao se mostram adequadas, demandam um esfor¢o cognitivo em
descompasso com o nivel de exigéncia da questdo, dificultando a sua compreensdo e sua
resolucao.

Palavras-chave: ensino de geografia; linguagem; raciocinio geografico; semantica.



ABSTRACT

This work aimed to investigate and understand how the use and appropriation of different
languages by Geography undergraduates contribute to the mobilization of geographical
reasoning. Language is considered a mediating instrument of communication, allowing us to
connect with people, obtain information about phenomena and spatial dynamics, as well as
represent reasoning about a spatial analysis. In the school context, languages such as images,
photographs, maps, diagrams, audiovisuals, graphs, and other forms of representation are
resources that teachers use to mobilize student’s knowledge. For this reason, the curriculum
documents for the Geography content establish competencies and skills with the aim that, by
the end of primary school, students should be able to use different languages to read and
understand the world in which they live. The research is qualitative and was carried out at the
Geoscience Institute of UFMG with the follow-up of a Geography undergraduate class. The
students in this class produced didactic sequences focusing on the use of different languages
for the 9th year of Primary School - Final Years. To produce the didactic sequences, the students
used as a reference the model proposed by Morais, 2021, the cognitive domain theory of Bloom
et al. (1956), Silva (2021), the National Common Core Curriculum (BNCC - Geography, 2017)
and Silveira (1999), to help to produce activities that promote the mobilization of geographical
reasoning. The questions (statements) and languages used in six didactic sequences produced
by Geography undergraduates were analyzed using the semantic dimension of the Legitimation
Code Theory - LCT, developed by Maton (2013), and adapted by the translation device
proposed by Cruz and Roque Ascencao (2024) for analyses directed at Geography Teaching.
This theory allows us to visualize the construction of school knowledge employing waves. The
formation of these waves lies in the variation of the force continuum between context
dependence and the condensation of meanings during the development of activities. The
analyses indicated that the teacher's planning when choosing languages may or may not
guarantee a path to understanding the content. When these choices or selections are appropriate,
they fit to the student's cognitive level and provide the information needed to understand the
phenomena studied. However, the languages selected that are not appropriate request a
cognitive effort incompatible with the level of demand of the question, making it difficult to
understand and solve.

Keywords: geography teaching; language; geographical reasoning; semantics.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho tem como propdsito investigar como futuros professores de Geografia, em
formacgao inicial, lancam mao das linguagens para a mobilizagdo do raciocinio geografico. A
linguagem ¢ considerada um instrumento mediador de comunicagdo, permitindo nos
conectarmos com pessoas, obtermos informagdes sobre os fendmenos e as dindmicas espaciais,
bem como representar um raciocinio acerca de uma analise espacial. No contexto escolar, as
linguagens como imagens, fotografias, mapas, esquemas, audiovisuais, graficos e outras formas
de representagdo sdo recursos que os docentes utilizam para mobilizar o conhecimento dos
alunos.

As analises desenvolvidas nesta pesquisa serdo norteadas pela seguinte questdo: De que
modo o uso e a apropriacdo de diferentes linguagens podem contribuir para a mobilizagdo do
raciocinio geografico junto a futuros professores de Geografia?

E importante destacar que, durante a fase inicial do meu percurso na formagio superior
na Licenciatura em Geografia, atuei como monitora de Geomorfologia Estrutural e Climatica
desse componente curricular em 2008 e 2009. O laboratorio desse componente era utilizado
tanto para aulas da graduagdo quanto para oficinas. As oficinas, voltadas para os graduandos
no 4° periodo do curso de Geografia, tinham como objetivo ensinar os alunos a produzir
maquetes como um recurso didatico e ampliar o conhecimento deles a respeito de bacia
hidrografica, relevo e sistema de curva de nivel. Os discentes, em grupo, produziam e escolhiam
uma questdo ambiental da 4rea estudada para representar e finalizar a maquete.

A citada oficina, com participantes de outras escolas, tinha como publico-alvo alunos
dos anos iniciais do Ensino Fundamental com idades entre de 6 ¢ 9 anos. Foram trabalhados a
percepcao da paisagem e os fendmenos naturais. Em ambas oficinas, tratou-se do uso de varias
linguagens e havia a intenc¢ao de levar os graduandos a utilizar os conhecimentos de outras areas
da Geografia, como Cartografia, Hidrologia e Climatologia. Porém, as oficinas ndo eram
pensadas na perspectiva de compreender uma “situagdo geografica” (Silveira, 1999), mas
existia um esfor¢o para que os alunos entendessem o contexto estudado e, para os graduandos,
sua aplicacdo na Educacao Bésica.

Essa reflex@o das oficinas se estende, também, para o Trabalho de Conclusao de Curso
(TCC) desta pesquisadora, pautado nas experiéncias conseguidas como monitora, € por meio
dele foi possivel perceber que os alunos do curso de Geografia tinham dificuldades em
compreender os tipos de escoamentos e seus desdobramentos. A partir dessa dificuldade dos

alunos, foi elaborado pela pesquisadora um mapa conceitual com a tematica “A agua nos
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processos modeladores do relevo no dominio tropical”. Esse trabalho envolveu aplicacdo de
questionario e entrevista a alunos que estavam em processo de conclusdo do curso de graduagao
em Geografia. E os sujeitos apontaram que tal linguagem favorece a aprendizagem de tais
conceitos geomorfoldgicos.

Do ponto de vista conceitual, o0 mapa desenvolvido apresentou de forma sistematica o
tema do trabalho. No entanto, esse trabalho nido estabeleceu uma conexdo efetiva em
compreender uma espacialidade, mantendo-se predominantemente dentro no ambito dos
conceitos deste componente curricular. O que foi possivel observar por essa pesquisadora € que,
ao comegar a desenvolver pesquisas na area de Ensino de Geografia, tais atividades, apesar de
potentes, careciam de um didlogo que permitisse aos alunos compreenderem melhor os eventos
(Santos, 2020a) do seu cotidiano.

Participar, desde 2016, das discussdes e estudos promovidos pelo Grupo de Ensino e
Pesquisa em Geografia (GEPEGEQO), na Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), tem
sido uma experiéncia enriquecedora para a formacdo desta estudante de Mestrado como
professora e pesquisadora. O GEPEGEO corrobora as inquietacdes e 0s questionamentos sobre
a formagdo inicial dos professores de Geografia, a saber: (i) Como ¢ abordado o uso da
linguagem nas disciplinas do curso de licenciatura em Geografia e em que medida elas abordam
o uso da linguagem na sala de aula? (i1) Como ocorre a constru¢dao dos conceitos no ensino-
aprendizagem e de que maneira o uso de linguagens favorece essa formagao? (iii) Qual a
dificuldade dos professores em compreender uma “situagdo geografica” e superar as analises
pautadas no senso comum? Essas inquietag¢des sdo parte ndo s6 do processo de formagdo desta
estudante de Mestrado, mas também de sua atuagdo como pesquisadora e professora de
Geografia na Educacao Basica.

Ressalta-se que foi por meio de oficinas ofertadas para professores de Geografia,
discussodes teoricas e metodologicas promovida pelo GEPEGEO, que aquela estudante de
graduacao, agora pesquisadora passou a enxergar o ensino de Geografia na Educagdo Basica
sob outra perspectiva. Compreendeu-se que, em geral, as praticas pedagogicas estavam
centradas no ensino de um dado componente espacial (clima, relevo, vegetagdo, recursos
naturais, entre outras), num principio similar ao da formacao superior em Geografia. Porém, ¢
essencial que a aprendizagem ocorra em uma ldgica que permita “superar a simples informagao,
na direcdo da constru¢do do conjunto relacional (...), onde cada novo conhecimento ¢
apreendido pelo aluno, ampliado ou modificado num sistema inicial” (Anastasiou, 2002, p. 68).

Atualmente, sob uma nova perspectiva de ensino de Geografia, considera-se a situag@o

geografica (Silveira, 1999) como um elemento central da analise de uma espacialidade, a qual
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decorre da interagdo entre o evento (Santos, 2020a) e os componentes de um dado espago. A
partir disso, € possivel reconhecer que a apropriacao de diferentes linguagens pode vir a ser um
instrumento por meio do qual o professor trabalha e desenvolve conceitos em sala de aula.

Nesse contexto, a situacao geografica (Silveira, 1999) expressa um conjunto de relagdes
(eventos) de um determinado lugar. A sua andlise viabiliza ao professor trabalhar os eventos
(Santos, 2020a) - naturais e sociais - do territorio, os quais resultam nos movimentos da natureza
e/ou da sociedade. Os eventos, por sua vez, “ndo se dao isoladamente, mas em conjuntos
sistémicos — verdadeiras ‘situagdes’ — que sdo cada vez mais objeto de organizagdo: na sua
instalagdo, no seu funcionamento e no respectivo controle e regulagdo” (Santos, 2020a, p. 149).

Para o desenvolvimento desta pesquisa, foram analisados os documentos normativos —
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e Base Nacional Comum para a Formacao Inicial
de Professores da Educa¢do Bésica (BNC — Formagao) — que norteiam tanto a formacao quanto
a pratica dos professores de Geografia, com propdsito de conhecer as orientagdes estabelecidas
sobre o uso das linguagens na Educa¢ao Bésica.

Infere-se, entdo, que os caminhos metodologicos escolhidos pelos professores (aula
expositiva, atividade pratica, pesquisa, jogos, entre outras atividades) perpassam o
desenvolvimento mental de cada aluno. Assim como Vygotsky (2007, 2008), ¢ possivel
considerar que a aprendizagem bem planejada leva o estudante a um processo de maturagdo ou
ampliacdo de seus conhecimentos; em outras palavras, a transformacdo dos conceitos
desenvolvidos no cotidiano de forma espontanea pelo aluno em conceitos cientificos com a
mediacdo do trabalho pedagogico. Sob essa otica, € possivel que o professor utilize estratégias
que proporcionem ao aluno a ampliagdo de seus conhecimentos. E nesse processo, as
linguagens sdo como um instrumento de mediagdo que podem auxiliar na constru¢do e/ou
ampliacdo dos conceitos.

Roque Ascengdo e Valadao (2014, 2017a), com um olhar atento a formacgao superior
inicial e continuada do professor de Geografia, apontam que os cursos de formacao pouco
contribuem para que o futuro docente consiga ir além da simples informagao de fatos e de
fendomenos espaciais. Em seus estudos, a partir dos dados obtidos em ac¢des formativas junto a
professores de Geografia da Educagdo Basica, os autores apontam fragilidades dos profissionais
em operar conceitos e articula-los com as informagdes espaciais, o que compromete diretamente
o trabalho pedagogico, ou seja, a selecao de temas a serem desenvolvidos; as escolhas das
linguagens (materiais e recursos didaticos); as definicdes de caminhos avaliativos e as
estratégias didaticas. Os referidos autores defendem que o conceito ndo seja usado como fim

da aprendizagem, mas sim o meio para facilitar o reconhecimento das interagdes entre os
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diversos e diferentes componentes espaciais, permitindo, assim, criar caminhos para a
compreensdo da espacialidade estudada.

Os documentos normativos que guiam a Formacao Superior inicial dos professores de
Geografia (BNC- Formagao, 2019) e as praticas pedagdgicas (BNCC, 2017) destacam, em suas
competéncias gerais e especificas, a importancia de se utilizar as diferentes linguagens. Isso
abrange imagens, fotografias, mapas, esquemas, audiovisuais, graficos e outras formas. Tais
competéncias sao “referéncias para o fortalecimento de agcdes que assegurem as aprendizagens
essenciais definidas na BNCC” (Brasil, 2017, p. 13). Desse modo, o aluno, ao encerrar o Ensino
Fundamental, deve ser capaz de utilizar representagdes e linguagens como ferramenta de analise
espacial, além de desenvolver suas habilidades de leitura, comparagao e elaboragdo de mapas
tematicos.

Ao incorporar outras linguagens em nossas praticas de ensino-aprendizagem,
ampliamos a capacidade do aluno de ler e traduzir o mundo de diferentes maneiras. Para Silva
et.al. (2018), as representagdes cartograficas, como mapas, maquetes, graficos, desenhos (tateis
e sonoros), desempenham um papel fundamental na constru¢do de um pensamento espacial,
favorecendo, também, a representacdo, a organizagcdo e a expressao do espago geografico.
Porém, se ndo estiverem ancoradas em questdes voltadas ao espaco, ndo traduzem uma
interpretagdo do espago.

Esta pesquisa apoia-se na ideia de “raciocinio geografico” segundo Roque Ascencao e
Valadao (2014, 2017a, 2017b) e Silva, Roque Ascen¢do e Valadao (2018). O “raciocinio
geografico” constitui um modus operandi que passa pela interpretagdo da espacialidade do
fendmeno. Tal interpretagdo acontece através da articulacdo entre os conceitos de espaco,
tempo, escala e processos, 0s quais gerarao novas compreensoes sobre as nog¢des de localizagao,
descricao e interpretagdo. De acordo com esses autores, a partir da teoria geografica de Milton
Santos (2020a, 2020b), essa interpretacdo exige a compreensdo dos componentes espaciais
articulados por meio da ocorréncia de um evento.

Assim sendo, Roque Ascen¢do e Valaddao (2014, 2017a, 2017b) e Silva, Roque
Ascencdo e Valadao (2018) reconhecem que tal perspectiva deva nortear a formagdo do
professor de Geografia — inicial e continuada. Esses autores defendem que tal perspectiva tenha
como poténcia um ensino de Geografia na Educagdo Basica que supere abordagens centradas
em componentes espaciais — relevo, urbanizacao, clima, atividades econdmicas, entre outros —
para um ensino que contemple a interpretacdo geografica, ou seja, a compreensdo da

espacialidade.
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Na Educacdo Basica, o “raciocinio geografico” pode ser desenvolvido por meio de
sequéncias didaticas. Essa abordagem pedagogica propde a organizagdo de atividades
estruturadas de maneira sistematica que incentiva a participagao ativa dos estudantes (Dolz,
Noverraz e Schneuwly, 2004; Zabala, 1998). Como destaca Morais e Roque Ascencao (2022),
tal organizagdo confere ao ensino de Geografia uma perspectiva investigativa, em que se
possibilita a construcdo de conceitos espaciais ¢ a compreensao da espacialidade. Os autores
(2022, p. 6) afirmam que “ensinar por meio de investigacdo concerne em desenvolver nos
estudantes habilidades que estejam diretamente relacionadas ao fazer cientificos, bem como
proporcionar situagdes que oportunizam a constru¢do do conteudo conceitual da disciplina”.

Para tanto, os dados desta pesquisa sdo sequéncias didaticas elaboradas pelos alunos
graduandos em Geografia, matriculados na disciplina Analise da Pratica Pedagogica em
Geografia - Estagio II, no Instituto de Geociéncias (IGC) da Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG). Considerou-se que tais sujeitos, por estarem proximos de concluirem o curso
de licenciatura, poderiam ter conhecimentos que os habilitassem a selecionar ¢ a utilizar as
diversas e diferentes linguagens na construcdo de uma sequéncia didatica, de modo que se
favorecesse a mobilizagdo do “raciocinio geografico”.

Para a realizacdo deste estudo, houve envolvimento da producdo e da andlise das
sequéncias didaticas. As producdes das sequéncias didaticas aconteceram ao longo de sete
encontros semanais durante o periodo da manha, nas aulas de Estdgio II. Participaram da
pesquisa 21 estudantes, que se organizaram de forma individual, em dupla ou em grupos de até
cinco pessoas cada um. Para a produgdo da sequéncia didatica, foram estabelecidas quatro
etapas de produgdo, a saber: (i) a producdo da pergunta geografica; (i1) momento 1
(desenvolvimento de uma pergunta norteadora do momento e trés atividades); (iil) momento 2
(desenvolvimento da pergunta norteadora do momento e trés atividades); (iv) apresentagdo para
todos os participantes. Para cada momento, foram destinados dois encontros, sendo o primeiro
de orientag¢do inicial e, o segundo, uma roda de conversa para tirar as duvidas e finalizar a etapa.
Somente a tltima etapa (que corresponde a apresentagcdo) aconteceu em um encontro.

Para o desenvolvimento das sequéncias, a professora regente forneceu a situagdo
geografica, sendo ela o “conflito Hamas X Israel”, em virtude do ataque de Hamas em Israel,
que aconteceu em 07 de outubro de 2023. Esse conflito envolveu disputas territoriais, politicas
e religiosas. A partir da “situacdo geografica” escolhida, os estudantes definiram a pergunta
geografica que para nortear a produgdo da sequéncia didatica, bem como o ano escolar em que
se realizariam as atividades da sequéncia didatica (6° ao 9° ano do Ensino Fundamental II) e a

escolha das habilidades da BNCC (2017) a serem desenvolvidas ao longo das atividades. Para
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o desenvolvimento das atividades, os alunos receberam uma colegdo de linguagens impressas
e digitais, sendo elas mapas, reportagens, imagens, infografico e videos. Os estudantes,
dependendo da tematica escolhida, poderiam incorporar outras linguagens além das que foram
oferecidas. Houve orientagdo aos estudantes de que utilizassem como referéncia, na produgao
das perguntas, o dominio cognitivo de Bloom et. al. (1956). “Nessa teoria, Benjamim Bloom,
juntamente com os pesquisadores Engelhart, Furst, Hill e Krathwohl, buscam apresentar as
operagdes mentais mobilizadas pelos sujeitos diante do objeto de conhecimento” (Silva, 2021,
p. 37). O dominio cognitivo dessa teoria divide-se em seis categorias (conhecimento,
compreensdo, aplicacdo, andlise, sintese e avaliacdao) e, para cada uma, estdo relacionados
verbos.

As andlises das sequéncias didaticas produzidas pelos graduandos foram com base na
dimensdo semantica da Teoria dos Codigos de Legitimacdo (TCL). Essa teoria foi desenvolvida
pelo socidlogo Karl Maton, socidlogo e professor na Universidade de Sydney, Australia. A TCL
¢ uma ferramenta analitica multidimensional, que estende e integra as abordagens de Pierre
Bourdieu e Basil Bernstein. Essa abordagem socioldgica esta associada ao realismo social, onde
o conhecimento real ¢ socialmente produzido. Por ser multidimensional, compreende um
conjunto de ferramentas metodoldgicas para analisar as disposicdes, as praticas e os contextos
dos atores em varios campos do saber. Esta ferramenta analitica possui trés dimensdes
conceituais: Autonomia, Semantica e Especializacdo (Maton, 2013, 2019). Vale salientar que,
atualmente no Brasil, na area do ensino de Geografia, o GEPEGEO emprega a TCL (Maton,
2013) em pesquisas de pos-graduacdo e nas analises dos materiais das oficinas realizadas pelo
grupo. Em um esforco nesse sentido, Cruz e Roque Ascencao (2024) elaboraram um dispositivo
de traducdo para a Ciéncia Geografica, baseada na dimensao semantica dessa teoria, que contém
dois codigos: gravidade e densidade. Esses codigos correspondem, no dispositivo desenvolvido,
ao movimento do raciocinio geografico, onde a gravidade semantica esta associada as nog¢des
de localizar, descrever e interpretar e a densidade semantica aos conceitos de espago, processo,
escala/tempo.

Conforme a TCL (Maton, 2013a), a gravidade semantica estd associada ao contexto
estudado e, a medida que se desprende dele, o sujeito constroi conceitos e as analises se tornam
mais abstratas. Em contrapartida, a densidade semantica compreende o processo de
condensacdo de conceitos que estdo presentes em uma “‘situacao geografica” (Silveira, 1999)
estudada. Ambos os aspectos proporcionam ao professor pensar e conceber atividades que

oportunizam ao aluno a compreensao da espacialidade dos fendmenos.
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Dessa forma, define-se como objetivo geral desta pesquisa: Investigar e compreender
como o uso de diferentes linguagens pelos graduandos em Geografia contribui para a
mobilizagdo do ‘“raciocinio geogrdfico”. Para atender a esse objetivo geral, desdobram-se
objetivos especificos a ele fundamentados, quais sejam:

1) Investigar referenciais tedrico-metodologicos que envolvam a construgdo do
conhecimento geografico a partir da linguagem.

i1) Compreender em que medida o uso da linguagem favorece a mobilizacdo do
raciocinio geografico.

i) Acompanhar os sujeitos da pesquisa no desenvolvimento de sequéncias
didaticas, com foco na utilizagdo das diferentes linguagens, para a compreensao da “situagao
geografica” abordada.

v) Analisar como as linguagens selecionadas pelos professores em formacao
favorecem a mobiliza¢do do conhecimento geografico.

Este estudo se organiza em trés capitulos. O primeiro capitulo corresponde ao primeiro
objetivo especifico deste trabalho. Nele sdo apresentados os documentos normativos — Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) de Geografia e Base Nacional Comum de Formagao
Inicial de Professores da Educacao Bésica (BNC-Formagao) — com objetivo de compreender:
“Qual o papel da linguagem na constru¢do do conhecimento?” e “Quais sao as orientacdes sobre
o uso da linguagem que os documentos normativos trazem para os professores?”. Nesse sentido,
em dialogo entre os documentos normativos analisados com as contribui¢des de autores como
Chervel (1990), Piaget (2010, 2019), Lev Vygotsky (2007, 2008, 2019), Martinelli (2014), entre
outros.

No segundo capitulo, buscou-se ir ao encontro do segundo objetivo especifico, que visa
compreender como a linguagem pode contribuir na mobilizagdo do conhecimento geografico.
Ao abordar a mobilizacdo do “raciocinio geografico” como um meio de compreender a
espacialidade, o capitulo dialoga com a teoria da “ciéncia geografica”, no sentido de
compreender os conceitos € as agdes que viabilizem a mobiliza¢ao do “raciocinio geografico™.
Para isso, foram utilizados estudos dos autores Santos (1998, 2020a, 2020b, 2021), Silveira
(1999), Castellar e Vilhena (2010), Castellar (2017), Richter (2017), Roque Ascencdo e
Valadao (2014 e 2017), Silva, Roque Ascencdo e Valadao (2018), Silva (2021), Cavalcanti
(2019), entre outros.

O terceiro capitulo trata do acompanhamento das etapas de producdo e das andlises das
sequéncias didaticas desenvolvidas pelos estudantes de graduagdo em Geografia e, assim,

desdobrar o terceiro e o quarto objetivos especificos. O capitulo traz um didlogo inicial sobre o
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uso da sequéncia didatica na construgdo do conhecimento geografico embasado em Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004), Zabala (2008), Morais (2022) e Carvalho (2011). E por fim,
com base na dimensdo semantica da TCL (Maton, 2013, 2016 e 2020), foram analisadas seis
sequéncias didaticas produzidas pelos estudantes de graduacao, buscando, entao, analisar como
as multiplas linguagens organizadas em uma sequéncia didatica podem subsidiar o

desenvolvimento do “raciocinio geografico”.
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2 A LINGUAGEM E SUA CONTRIBUICAO NA CONSTRUCAO DO
CONHECIMENTO GEOGRAFICO

A aquisi¢ao da linguagem faz parte do desenvolvimento cognitivo do individuo, sendo
composta por signos carregados de significados que estdo sempre em evolu¢do. Promove a
comunicagdo e a interagdo do sujeito com o seu meio. Permitindo assim, expressar nossas ideias
€ nos conectar uns com os outros. Ao pensar em seu uso no ensino como instrumento mediador,
a linguagem dentro do cotidiano do docente estd presente desde seu discurso em sala de aula
até os materiais utilizados em sua pratica educacional.

A linguagem, nesse sentido, desempenha um papel fundamental na cognicdo do
educando, permitindo-o construir conceitos cientificos essenciais para 0 Sseu SucCesso
académico. Por sua relevancia no ensino, os documentos curriculares, do contetido de geografia,
estabelecem competéncias e habilidades com o objetivo de que o aluno seja capaz de utilizar
em diferentes linguagens com o proposito de aprender a ler e compreender o mundo em que se
vive.

Dentre as linguagens utilizadas em sala de aula, a Cartografia muitas vezes ¢ associada
ao ensino de Geografia, por possuir um sistema de cddigos essencial que nos permite
reconhecer e descrever o territorio. Entretanto, o ensino de geografia busca compreender a
dindmica espacial por meio das situagdes geograficas (Silveira, 1999). Essa metodologia de
ensino exige que o professor desta disciplina utiliza varias linguagens em suas praticas, ou seja,
ndo s6 a linguagem cartografica, mas também, de outras como reportagem, fotografias,
podcasts, que irdo, junto com a linguagem cartografica, subsidiar o entendimento dos eventos
e de seus desdobramentos de forma mais abrangente.

Dentro dessa abordagem, ¢ valido afirmar que os alunos tém acesso as informagdes da
situacdo estudada por meio dessas diferentes linguagens. Assim, a linguagem promove o
desenvolvimento cognitivo e favorece a constru¢cdo dos conceitos. As teorias de equilibragao
de Jean Piaget (2019, 2010) e das zonas de desenvolvimento de Lev Vygotsky (2008, 2007,
2019) nos mostram que estamos sempre reconstruindo nosso conhecimento a medida que
interagimos com o meio. No sentido de alcangar niveis mais elevados (abstratos) dos conceitos.

Dessa forma, a disciplina de geografia opera com conceitos como espaco, tempo,
processo, regido, paisagem e entre outros. Esses conceitos auxiliam os estudantes na
compreensdo das dinamicas espaciais. Contudo, para que os alunos possam ler o mundo e
compreender os eventos espaciais, ¢ necessario que o professor, ao longo do ensino basico, os

auxilie a desenvolver a capacidade de raciocinar de forma geografica. O raciocinar
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geograficamente exige que os alunos operem com conceitos e agdes a partir de uma Situacao
Geografica (Silveira, 1999).

Neste capitulo inicial, buscamos entender como os documentos normativos da disciplina
de Geografia — Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de Geografia e na Base Nacional
Comum de Formacao Inicial de Professores da Educacao Basica (BNC-Formagao) — orientam
os professores e os cursos de formacao inicial de professores no uso das diversas linguagens no
contexto da Educac¢ao Basica.

As politicas curriculares brasileiras vigentes sdo pautadas nos artigos 205 e 210 da
Constituicao Federal de 1988 (CF/88) e no artigo 26 da Lei de Diretrizes ¢ Base da Educagao
(LDB 9394/96). A CF/88 em seu artigo 205, que considera a educagdo como um direito
fundamental partilhado conjuntamente entre Estado, familia e sociedade. O artigo 210, desta
lei, reconhece a importancia de estabelecer contetidos minimos para o ensino fundamental, no
qual assegure a formacao basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais
e regionais (Brasil, 1988).

A LDB (1996), em seu artigo 26, estabelece que os curriculos da Educagdo Bésica em
todos os niveis “devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino ¢ em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos”.
(Brasil, 1996). Para isso, foi homologado, em 2017, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) para a Educacdo Basica, contemplando as etapas da Educagdo Infantil e do Ensino
Fundamental (Anos Iniciais e Anos Finais). E em 2018, a etapa do Ensino Médio.

Para Roque Ascencdo (2020), os curriculos nacionais desempenham um papel
significativo e necessario para a sociedade. Uma vez que sua auséncia pode elevar a
desigualdade escolar, especialmente nas camadas populares. A autora sugere que abandonemos,
com relacdo a BNCC, as criticas negativas peculiares do meio académico. Em vez disso,
devemos adotar uma abordagem critica mais ampla que permita apontar os limites, mas também
reconhecer as possibilidades que o documento oferece. Ela afirma que o texto que compdem a
BNCC nao esté4 direcionado aos professores iniciantes e sim para os iniciados. No entanto, o
documento oferece orientagcdes para a realiza¢do das interpretagdes espaciais com base nos
principios do raciocinio geografico — analogia, conexao, diferenciagado, distribuicao, extensao,
localizagdo, ordem — a partir de uma dada situagdo geografica.

As disciplinas escolares sdo organizadas e estabelecidas por meio de normativos. Os
seus conteudos, para Chervel (1990), sdo impostos pela sociedade e por sua cultura. Sendo

assim, a disciplina ¢ um modo de ensinar a cultura para os alunos, cabendo aos pedagogos/
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professores elaborarem métodos eficientes que viabilizem o aprendizado do educando. Nesse

sentido, ele nos diz que:

Os conteudos de ensino sdo concebidos como entidade sui generis da classe escolar,
independentes, numa certa medida, de toda realidade cultural exterior da escola e
desfrutando de uma organizagdo, de uma economia interna e de uma eficacia que elas
ndo parecem dever a nada além delas mesmas, quer dizer a sua propria historia. (...).
Uma “disciplina” ¢, igualmente, para nds, em qualquer campo que se a encontre, um
modo de disciplinar o espirito, quer dizer de lhes dar os métodos e as regras para
abordar os diferentes dominios do pensamento, do conhecimento e da arte (Chervel,
1990, p. 180).

Para atender as atuais reformas curriculares foram estabelecidas novas diretrizes
curriculares para formacao superior inicial dos professores. Estas sdo estabelecidas pela
Resolucao do Conselho Nacional de Educagdao (CNE/CP n°2 de 20 de dezembro de 2019), a
qual institui a BNC- Formacao — Base Nacional Comum para a formagao inicial de professores
da Educacao Basica. A LDB 9394/96 - art. 62 define que formacao de docente para a Educagao
Bésica se faz no nivel superior e o curriculo destes cursos deve ter como referéncia a BNCC

(2017 e 2018). O documento destaca que:

A formagdo docente pressupde o desenvolvimento, pelo licenciando, das
competéncias gerais prevista na BNCC- Educagdo basica, bem como das
aprendizagens essenciais a serem garantidas aos estudantes, quanto aos aspectos
intelectual, fisico, cultural, social e emocional de sua formacgdo, tendo como
perspectiva o desenvolvimento pleno das pessoas, visando a Educagdo integral
(CNE/CP N2/2019 — art. 2).

A formacao inicial do professor, prevista na BNC-Formagao (2019), passa por trés
dimensdes fundamentais, as quais atuam de modo independente e sem hierarquia, a saber: (1)
os conhecimentos profissionais, (ii) praticas profissionais e (iii) engajamento profissional. No
conhecimento profissional é essencial que o profissional tenha dominio e o saber ensinar dos
objetos do conhecimento; ser atento ao contexto de vida e os processos de aprendizagem dos
alunos, bem como conhecer os sistemas educacionais. (CNE/CP N2/ 2019 — art. 4).

Na prdtica profissional, demanda do professor planejar, criar, avaliar e conduzir as
praticas, as competéncias e as habilidades dos objetos de conhecimentos. E no engajamento
profissional define que o docente deve se comprometer com o proprio desenvolvimento e a
aprendizagem dos seus alunos; participar dos projetos pedagogicos da escola, a construgado de
valores junto a comunidade no intuito de melhorar o ambiente escolar (CNE/CP N2/ 2019 — art.

4).
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Os contetidos escolares sdo proprios deste ambiente e para tanto ha uma necessidade de
serem “‘vulgarizados”, ou seja, adaptados aos estudantes, pois “os conhecimentos nao lhes
podem apresentar na sua pureza de integridade” (Chervel, 1990, p. 181). E para o autor (1990,
p.181) “ao lado da disciplina-vulgarizacdo ¢ imposta a imagem da pedagoga-lubrificante,
encarregada de lubrificar os mecanismos e de fazer girar a maquina”. Chervel (1990, p.207),

conclui que:

A disciplina escolar ¢ entfio constituida por uma combinagdo, em proporgdes
variaveis, conforme o caso, de varios constituintes: um ensino de exposi¢do, 0s
exercicios, as praticas de incitacdo e de motiva¢do e um aparelho docimoldgico, os
quais, em cada estado da disciplina, funcionam evidentemente em estreita
colaborag@o, mesmo modo que cada um deles estd, a sua maneira, em ligagdo direta
com as finalidades.

Além das dimensdes fundamentais, a formag¢do do docente em Geografia, deve
contemplar as competéncias previstas na BNC-formacao (2019) e BNCC (2017). Nos ultimos
anos, a discussdo pedagogica e social tem sido influenciada pelo conceito de competéncia,

adotado pela BNCC (Brasil, 2017). Ao considerar esse enfoque:

(...) a BNCC indica que as decisdes pedagdgicas devem estar orientadas pelo
desenvolvimento de competéncias. Por meio da indicagdo clara do que o aluno deve
“saber” (considerando a constitui¢do de conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores) e, sobretudo, do que deve “saber fazer” (considerando a mobilizacdo de
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho), a explicagdo
das competéncias oferece referéncias para o fortalecimento das agdes que assegurem
as aprendizagens essenciais definida na BNCC (Brasil, 2017, p.13).

A BNC-Formacao (2019) possui dez competéncias gerais que direcionam a vida
profissional do docente. Dessas destacamos a quarta competéncia, que nos remete ao tema deste
trabalho. “Utilizar diferentes linguagens — verbal, corporal, sonora e digital — para expressar e
fazer com que o estudante amplie seu modelo de expressdao ao partilhar informacdes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos, produzindo sentidos que levem ao
entendimento mituo” (CNE/CP N2/2019, p.13). As dez competéncias estdo presentes, também,
no texto da BNCC (2017).

Em consondncia com a BNCC (2017) os Estados brasileiros se organizaram para a
formulacao dos seus curriculos referéncias, com a finalidade de ter um curriculo que atendam
as suas particularidades. A Geografia enquanto componente curricular no Ensino Fundamental
faz parte, com a Historia, da area de conhecimento de Ciéncias Humanas. Na qual deve

estimular os educandos a desenvolverem uma melhor compreensao do mundo, promovendo a
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sua autonomia e uma atuagdo mais consciente no espago em que vivem. Para a area Ciéncias
Humanas existem sete competéncias especificas, a sétima competéncia detalha varios tipos de

linguagens para o desenvolvimento do raciocinio espago-tempo.

Utilizar as linguagens cartograficas, graficas e iconograficas e diferentes géneros
textuais e tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo no desenvolvimento do
raciocinio espacgo-temporal relacionados a localizagdo, direg¢do, duragdo,
simultaneidade, sucessdo, ritmo e conexdo. (Brasil, 2017, p.355)

As competéncias especificas da Geografia por sua vez, composta, também, por sete, a
quarta competéncia que nos orienta a “desenvolver o pensamento espacial, fazendo uso das
linguagens cartograficas e iconograficas, de diferentes géneros textuais e das geotecnologias
para a resolucdo de problemas que envolvam informacgdes geograficas™ (Brasil, 2017, p.364).
Considerada a maior etapa da Educacdo bésica, o Ensino Fundamental, ¢ composto por nove
anos de duragdo, seu publico tem entre 6 a 14 anos de idade, sendo, criancas e adolescentes.
Esta etapa ¢ dividida em duas: anos iniciais vao do 1° ao 5° ano (estudantes de 6 a 10 anos de

idade) e anos finais 6° ao 9° ano (de 11 a 14 anos).
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Quadro 1: Estrutura da BNCC Geografia 9° ano Ensino Fundamental

EDUCAGAOD E A BASE

A hegemonia europeia na economia, na
politica e na cultura.

MINISTERIO DA
EDUCAGAO

HABILIDADES

(EFO9GEO1) Analisar criticamente de que forma a hegemonia
europeia foi exercida em varias regides do planeta, notadamente em
situagdes de conflito, intervengdes militares e/ou influéncia cultural

em diferentes tempos e lugares.

Corporagdes e organismos internacionais

(EF09GE02) Analisar a atuagdo das corporagdes internacionais e das
organizagdes econdmicas mundiais na vida da populagdo em relagdo
a0 consumo, a cultura e & mobilidade.

As manifestagdes culturais na formagao
populacional

(EF09GEO03) Identificar diferentes manifestagdes culturais de
minorias étnicas como forma de compreender a multiplicidade
cultural na escala mundial, defendendo o principio do respeito as
diferengas.

As manifestagdes culturais na formagao
populacional

(EFO9GE04) Relacionar diferengas de paisagens aos modos de viver
de diferentes povos na Europa, Asia e Oceania, valorizando
identidades e interculturalidades regionais.

Conexdes e escalas

Integragdo mundial e suas interpretagdes:
globaliza¢ao e mundializagdo

(EFO9GEO05) Analisar fatos e situagdes para compreender a integragdo
mundial (econdmica, politica e cultural), comparando as diferentes
interpretagdes: globaliza¢do ¢ mundializagdo.

A divisao do mundo em Ocidente e Oriente

(EF09GEO06) Associar o critério de divisao do mundo em Ocidente e
Oriente com o Sistema Colonial implantado pelas poténcias europeias.

Intercambios historicos e culturais entre
Europa, Asia e Oceania.

(EFO9GE07) Analisar os componentes fisico-naturais da Eurasia e os
determinantes historico-geograficos de sua divisdo em Europa e Asia.

Intercambios historicos e culturais entre
Europa, Asia e Oceania.

(EF09GEO08) Analisar transformagdes territoriais, considerando o
movimento de fronteiras, tensoes, conflitos e multiplas regionalidades
na Europa, na Asia e na Oceania.

Intercambios historicos e culturais entre
Europa, Asia e Oceania.

(EFO09GE09) Analisar caracteristicas de paises e grupos de paises
europeus, asiaticos e da Oceania em seus aspectos populacionais,
urbanos, politicos e econdmicos, ¢ discutir suas desigualdades sociais
e econdmicas e pressdes sobre seus ambientes fisico-naturais.

Transformagoes do espago na sociedade
urbano-industrial

(EF09GE10) Analisar os impactos do processo de industrializagdo na
producdo e circulagio de produtos e culturas na Europa, na Asia e na
Oceania.

Transformacdes do espaco na sociedade
urbano-industrial

(EF09GE11) Relacionar as mudangas técnicas e cientificas
decorrentes do processo de industrializagdo com as transformagdes no
trabalho em diferentes regides do mundo e suas consequéncias no
Brasil.

Mundo do trabalho - ——— ~
(EF09GE12) Relacionar o processo de urbanizagio as transformagdes
Cadeias industriais e inovagdo no uso dos da produgao agropecuaria, a expansiao do desemprego estrutural e ao
recursos naturais e matérias-primas papel crescente do capital financeiro em diferentes paises, com
destaque para o Brasil.
Cadeias industriais ¢ inovacio no uso dos (EF09GE13) Analisar a importancia da produgdo agropecuaria na
recursos naturais 6 matériasg rimas sociedade urbano-industrial ante o problema da desigualdade mundial
P de acesso aos recursos alimentares e 4 matéria-prima.
(EF09GE14) Elaborar e interpretar graficos de barras e de setores,
Leitura e elaboracdo de mapas tematicos, mapas tematicos e esquematicos (croquis) e anamorfoses geograficas
Formas de croquis e outras formas de representacdo para analisar, sintetizar e apresentar dados e informacdes sobre
~ para analisar informagdes geograficas. diversidade, diferengas e desigualdades sociopoliticas e geopoliticas
representagao e mundiais
ensamento - : : =
P espacial Leitura e elaboracio de mapas tematicos (EF09GEL15) Comparar e classificar diferentes regides do mundo com
P Croauis & outras t% mas de ?e ot 50’ base em informagdes populacionais, econdmicas e socioambientais
- R g o L representadas em mapas tematicos e com diferentes projecoes
para analisar informagdes geograficas. cartogrificas
Diversidade ambiental e as transformagdes . . .
nas paisagens na Europa. na Asia ¢ nag (EF09GE16) Identificar e comparar diferentes dominios
paisag P, morfoclimaticos da Europa, da Asia e da Oceania.
Oceania.
Natureza Diversidade ambiental e as transformagdes | (EFO9GE17) Explicar as caracteristicas fisico-naturais e a forma de
ambien tes,e nas paisagens na Europa, na Asia e na ocupacao e usos da terra em diferentes regides da Europa, da Asia e
. . Oceania. da Oceania.
qualidade de vida.

Diversidade ambiental e as transformagdes
nas paisagens na Europa, na Asia e na
Oceania.

(EF09GE18) Identificar ¢ analisar as cadeias industriais ¢ de inovagdo
e as consequéncias dos usos de recursos naturais e das diferentes
fontes de energia (tais como termoelétrica, hidrelétrica, edlica e
nuclear) em diferentes paises.

Fonte: BRASIL, 2017, p.386-387.
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Este trabalho se estrutura nas orientagdes propostas para os anos finais do Ensino
Fundamental. Para garantir o desenvolvimento de tais competéncias, os componentes
curriculares se estruturam a partir da relacio das Unidades Tematicas, Objetos de
Conhecimento e Habilidades (ver quadro 1). As unidades tematicas que compdem o contetdo
da Geografia Escolar sdo: O sujeito e seu lugar no mundo, Conexdes e escalas, Mundo do
trabalho, Formas de representagdo e pensamento espacial e Natureza, ambiente e qualidade de
vida. Desta forma, a BNCC (2017) proporciona muitas possibilidades para a organizagdo do

conhecimento escolar, onde:

(...) as unidades tematicas definem um arranjo dos objetos de conhecimentos ao
longo do Ensino Fundamental adequando as especificidades dos diferentes
componentes curriculares. Cada unidade tematica contempla uma gama maior ou
menor de objeto de conhecimento, assim como cada objeto de conhecimento se
relaciona a um niimero variavel de habilidades. (Brasil, 2017, p.29)

Roque Ascengdo (2020), aponta que a BNCC toma a situagdo geografica como fonte
para o desenvolvimento de perguntas geograficas. Nessa perspectiva, o0 documento propde um
ensino pautado na investigagdo e por isso as questdes desenvolvidas para responder uma
determinada situacao sdo vistas como basilares desta proposta pedagdgica. A autora defende
que o conteudo se encontra na articulagdo da situagdo geografica escolhida com as Unidades
Tematicas, Objetos de Conhecimentos e Habilidades como fim de interpretar a pergunta
elaborada.

O caminho metodolégico oferecido pela BNCC de Geografia difere das propostas
curriculares lineares, como os sumarios de livros didaticos. Nesse contexto, os caminhos a
serem percorridos se tornam mais complexos, pois demanda conhecimento conceitual,
capacidade de reunir, interpretar e representar dados. Na BNCC, as Unidades Tematicas, os
Objetos de Conhecimento e as Habilidades adquirem uma dimensao transversal (ver quadro 2),
tornando-se independentes. Os cruzamentos entre eles ndo sdo predeterminados, mas sim
construidos a partir de questionamentos relacionados a situagdes geograficas. (Roque

Ascencao, 2020)
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Quadro 2: A transversalidade como caminha para leitura da BNCC (2017)

MINISTERIO DA
EDUCACAO

GEOGRAFIA

OBJETOS DE CONHECIMENTO HABILIDADES
A hegemonia europeia na economig¢mg politica e na cultura. WGEOI)

/(EF090K02)
(EF09GEOS,

Corporagdes e organismos int%cionais\
As manifestagdes culturais p( formagao popﬁ?@ional

As manifestagdes culturad rmagao pogu.].a_&nal (EF09GE04) \
y .4
Integracdo mundial e suas intefpretacdes: globaliza¢do e mundializacao (EF09GE
A divisdo do mundo em Ocidefite e Oriente (EFO9GEOp)
Cgrexdes e escalfis Intercambios historicos e cultufais entre Eujopa, Asia e Oceania. (EFQIGEOF)
Intercambios historicos e cultulais entre Eufopa, Asia e Oceania. (EF@9 OIE)
TRTEFCATBTOS HTSTOTICOS € CUTMIIATS ST EUOpa, ST e O, TEFO9GEOP),
Transformagdes do espaco na gociedade urbfano-industrial (EF 09GE1|)) \
) Transformagdes do espago na gociedade urbhno-industrial (EFO9GEIL|) }
Muddo do trabaifo Ce_ldle;';ls industriais e inovagao ho uso dos rdcursos naturais e matérias- (EFQ9GE] W/
Pl gese l
Cadeias industriais e inovagao o uso dos rdcursos naturais e matérias-
: (EF|9LE1R)
primas
Leitura e elaboragdo de mapas fematicos, cipquis e outras formas de
~ ~ S ~ . (EF09GEI1fH)
Formasjde representdcao e representacio para analisar infrmacdes gedgraficas.
penshmento espacjal Leitura e elaboragdo de mapas fematicos, cipquis e outras formas de !
~ . ~ . (EF09GEI1p)
representacio para analisar infrmacdes gedgraficas.
Diversidade ambiental e as trallsformaqées as paisagens na Europa, n

Asia e na Oceania. \ (EFOPGETO)
Diversidade ambiental e b@sformagées Vmisagens na Europa, na ‘\ (EF09GIM
Asia e na Oceania.

Diversidade ambiental e as tranWas paisagens na Europa, na Mﬂs)
Asia e na Oceania.

Fonte: (BRASIL, 2017; Roque Ascengdo, 2020, p. 189) adaptaao.

A articulagdo mencionada ndo esta visivel no documento da BNCC, conforme
observado por Roque Ascencdo (2020), e, de acordo com suas analises, tal perspectiva
metodoldgica ndo deveria estar. No qual defende que essa abordagem metodologica deve ser
desenvolvida pelo professor em colaboragao com a equipe de docentes de Geografia da escola.
A autora acredita e apoia a ideia de uma construgdo autonoma do curriculo escolar. Para que as
acdes pedagogicas direcionadas ocorram, ¢ fundamental que os professores tenham a
capacidade de mobilizar o raciocinio geografico. Esse raciocinio representa uma abordagem
intelectual por meio da qual € possivel desenvolver interpretacdes geograficas significativas.

As habilidades, nesse processo, correspondem as mobilizagdes intelectuais que o aluno
deverd desenvolver. Essas mobilizagdes contribuem para as aprendizagens essenciais nos
contextos escolares e tem como fungdo assegurar o desenvolvimento das competéncias
especificas do componente curricular. Sua estrutura (ver figura 1) indica os processos
cognitivos (os verbos), o complemento verbal (explicita os objetos de conhecimento) e o

modificador (revelam o contexto e/ou uma maior especificagdo da aprendizagem) (Brasil,

2017).
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Figura 1: Estrutura da habilidade (EF07GE10)

graficos de barra, graficos de setores e |, com base em dados socioecondémicos das

Elaborar e interpretar I histogramas regioes brasileiras
PROCESSOS COMPLEMENTO MODIFICADOR
COGNITIVO VERBAL

Fonte: Produzido pela autora a partir de Brasil (2017, p. 387).

As habilidades estimulam a cogni¢do dos conceitos nos alunos em sala de aula. Na
BNCC, essa abordagem vai se tornar progressivamente mais complexa a medida que o aluno
avanca nas etapas. “Os conceitos permitem unir os saberes adquiridos mais dispersos, tornar
coerentes as concepcdes dos alunos e fazé-los evoluir” (Mérenne-Schoumaker, 1999, p.44).

Para Castellar (2005, p.214), na perspectiva de Piaget, a aprendizagem:

(...) é vista como um processo de interagdo social que gera uma adaptacdo das
estruturas mentais do sujeito, ou seja, € um processo de tomada de consciéncia, pelo
educando, das propriedades dos objetos e das suas proprias acdes ou conhecimentos
aplicados aos objetos. Desse modo, a passagem de um nivel de conhecimento a outro
se realiza por meio dessa intera¢do de fatores internos e externos, mais concretamente
da experiéncia fisica e 16gico-matematica, o meio e a interagdo social, as experiéncias
afetivas e, sobretudo, a tendéncia a equilibragdo (equilibrio-conflito-novo equilibrio).

Mérenne-Schoumaker (1999) aponta que a finalidade de toda disciplina cientifica ¢
tornar o mundo compreensivel. Nesse contexto, a constru¢do de conhecimento, fundamentada
no trabalho cientifico que envolve a formula¢do de problemas, a aplicacdo de métodos e
técnicas apropriadas, resulta na elaboracdo de nogdes ou conceitos. As nogdes se relacionam
com o mundo empirico sendo intuitivas e fluidas, e os conceitos estdo ligados ao mundo teorico
e sdo abstratos e bem definidos. No entanto, ¢ importante lembrar que todas essas nogoes e
conceitos sdo influenciados por nossas representacdes e experiéncias do mundo real. Na

perspectiva da dimensdo conceitual, Roque Ascencao e Valadao (2017a, p. 11), nos dizem que:

(...), os conceitos correspondem a sistematizagdo de compreensdes humanas acerca
do real, sdo forjados a partir de movimentos intelectuais diante de problemas,
fenomenos e de situagdes enxergadas, percebidas. Um conceito ndo constitui
meramente um dado extraido do real, mas € mais que isso, pois € ele estabelecido com
a finalidade de conceber entendimentos sobre aquilo que se buscou apreender. Sob
esse prisma, o que se v€ e as explicagdes que se constroem — 0s conceitos — sao
decorrentes dos referenciais culturais empregados pelos sujeitos na identificacdo das
coisas e na organizacdo de possiveis entendimentos acerca delas (...). No caminho
para a solug@o de um problema espacial, ha, simultaneamente, a construgao conceitual
e a interpretagdo da espacialidade dos fendmenos. Nao obstante, pensar agdes de
ensino e aprendizagem nessa dire¢do pressupde um professor que: (i) entenda o
conceito como uma construgdo e ndo um dado; (ii) seja capaz de operar a partir de
conceitos ¢ ndo de, simplesmente, informar conceitos em sala de aula.
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O trabalho do professor de Geografia, pautado nas competéncias e¢ habilidades da
BNCC, pode ser capaz de ampliar os conceitos dos alunos, o uso das multiplas linguagens
fornece informagdes necessarias para que os alunos possam operar e melhorar o seu nivel de
abstracdo. O uso de linguagem no ensino tem como objetivo criar percursos onde os alunos
possam desenvolver os conceitos cientificos por meio de diferentes perspectivas e pontos de
vistas. O dominio da linguagem, segundo Breda (2017, p.155), “seja ela oral, grafica ou escrita,
esta diretamente relacionado com a possibilidade da participagdo social, pois € por meio dela
que o homem tem acesso a informacgao, se comunica se expressa, constroi sua visao de mundo
e produz conhecimento”.

A teoria de Piaget (2019) evidenciou que o desenvolvimento da linguagem representa
uma habilidade fundamental no processo simbodlico, desempenhando um papel central no
aprimoramento de nossas capacidades cognitivas. Isso permitiu a transicdo do pensamento
pratico para um pensamento loégico-dedutivo, de forma gradual. Por outro lado, influenciado
pelo materialismo histérico, Vygotsky (2019), definiu a linguagem como um dos principais
instrumentos mediadores que a humanidade desenvolveu ao longo da sua histéria. Sem tal
instrumento, permaneceriamos nos processos elementares, incapazes de progredir para os
processos cognitivos superiores. Cavalcanti (2005, p.191) com base na teoria de Vygotsky

aponta que:

A linguagem, entdo, ¢ uma ferramenta da consciéncia, que tem a fungdo de
composicdo, de controle ¢ de planejamento do pensamento e, a0 mesmo tempo, tem
uma func¢do de intercAmbio social. Os significados das palavras compdem a
consciéncia individual, mas sdo, ao mesmo tempo, construidos no ambito
interindividual, tém um carater social.

Podemos afirmar que as linguagens sdo recursos didaticos, porém seu uso ndo se
restringe ao ambiente escolar. Os textos, materiais graficos e cartograficos e outras linguagens,
quando associado aos contetidos e conceitos da ciéncia geografica proporcionam caminhos para
a compreensdo dos eventos tanto local quanto global. Cada linguagem possui seus proprios
codigos e seus métodos de representacdo e para que exerca sua funcdo de mediadora do
conhecimento enquanto recurso didatico ¢ fundamental que os alunos e professores as
dominem. (Pontuschka, Paganelli, Cacete, 2009). Segundo Castellar e Vilhena (2010 p. 65-
66):

(...). Ao utilizar os materiais didaticos, o professor deve ter dominio do uso que fara e
também ser seletivo na organizagdo da aula. Um dos recursos de que os professores
fazem uso sdo as diferentes linguagens, na medida em que todos s2o responsaveis pela
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capacidade leitora e escritora do aluno e que ha acesso aos textos via jornais, revistas
cientificas e internet. E nesse contexto que as iniciativas dos professores nio devem
ficar restritas a um tipo de texto ou linguagem. Se o objetivo das aulas, entre outros,
¢ ampliar a capacidade critica do aluno, é preciso propor situagdes em que ele possa
confrontar ideias, questionar os fatos com argumentagdo e, a0 mesmo tempo, facilitar-
lhes o acesso aos varios géneros de textos e de linguagens. Nas aulas de Geografia,
podemos utilizar diversas propostas usando ndo apenas o Jornal, mas outros géneros
textuais literatura, cientifico, audiovisual, além da linguagem cartogrdfica.

Nos estudos de Vygotsky (2008) embasado nas ideias de Piaget (1993), aponta que, ao

atingir o desenvolvimento da fala, a crianga, utiliza as formas e estruturas gramaticais,

corretamente, mas s6 alcangard as habilidades 16gicas dos verbos em uso relativamente mais

tarde. As praticas e a vivéncias escolares corroboram, com o desenvolvimento das funcdes

cognitivas superiores e dos conceitos cientificos. No entanto, para que a linguagem cumpra seu

objetivo, os professores e alunos devem saber utiliza-la. Sendo assim, € necessario que sejam

alfabetizados, ou seja, aprendam os codigos de cada linguagem que sera utilizada em sala de

aula, para assim alcangar o letramento, o que contribui para a constru¢do de um raciocinio

geografico. Nesse sentido, Breda (2017, p. 150), nos diz que:

Aprender a ler e a escrever adquirindo uma “tecnologia” para codificar e decodificar
a lingua escrita ¢ diferente de apropriar-se dessa escrita. Vale destacar que o problema
ndo esta em ensinar a ler e a escrever, mas esse processo deve levar o individuo a fazer
uso dessa leitura e dessa escrita em sua vida cotidiana, envolvendo-se em praticas
sociais de leitura e escrita. Posto isso, teriamos um indice de alfabetiza¢do — que avalia
a presenga ou auséncia da “tecnologia” do ler e escrever de um individuo — e o nivel
de letramento, que dependera das necessidades das demandas do individuo e de seu

meio, e do contexto social e cultural.

Figura 2: Etimologia das palavras alfabetizacdo e letramento

4] Que nio conhece o alfabeto, que nio sabe ler e escrever
dll 1% 2
e Estado ou condicdo de analfabeto
(modo de pensar) g
alfabet izar - e
. Ensimar a ler e a escrever
{ fazer com gue)
Hd%‘m Acio de alfabetizar
{acdo)
1 do Que niio tem conhecimento literdrio
do Versado em letras (literatura, linguas), erudito
letr: ¥ ; ;
efra o Apropriar-se da escrita
{acao)
mento ) Resultado da acio de letramento
{resuliado da aclo) ’

Fonte: Breda, 2017, p. 149.
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Breda (2017) apontou a diferenga entre alfabetizagdo e letramento (ver figura 2), e que
a partir dos anos 80, o ensino de leitura e escrita passou a ser criticado por se concentrar muito
em habilidades mecanicas, como memorizagao de palavras. Ficou claro que esse método nao
avangava para um efetivo letramento dos alunos. Estudos do campo da psicogénese da lingua
escrita comegaram a ver a escrita, o nosso alfabeto, ndo apenas como c6digo, mas como um
sistema de no¢do. O aluno deve entender como esse sistema funciona, interagindo com a lingua
escrita em contextos reais. Em seu trabalho a autora identifica que existem duas situacdes ou

niveis que envolvem a linguagem cartografica:

i) alfabetizacfo cartografica, que ¢ o conhecimento e dominio do alfabeto e da logica
dos mecanismos do uso do sistema cartografico vigente.

ii) letramento(s) cartografico(s), que consiste em reconhecer que a representagao
espacial estd imbricada no uso sociointeracional significativo, o que quer dizer que ha
muitas formas de representar o espago (Breda, 2017, p. 153)

Em uma perspectiva de alfabetizagdo geografica, Castellar e Vilhena (2010, p.23), nos
dizem que “ensinar a ler em Geografia € criar condi¢des para que a crianga leia o espago vivido,
utilizando a Cartografia como linguagem para que haja o letramento geografico”. Sendo para
as autoras, o letramento ¢ uma ponte para o desenvolvimento do raciocinio espacial no aluno.
Para Piaget quando a crianca comega a desenvolver as fungdes de representagdo, “apreende a
realidade através do sentido e tende a representa-la através dos simbolos” (Goulart, 2020, p.

40). Castellar (2019, p. 45) corrobora com essa ideia ao afirmar que:

O pensamento simbolico representacional acontecera passo a passo quando, por
exemplo, a crianga, colocada em situagao de aprendizagens, mediadas pelo professor,
compreende a fungdo dos simbolos e dos signos criados socialmente, como a
linguagem ou, no caso da Geografia, a linguagem dos mapas (...). Nesse contexto, a
Cartografia escolar ¢ uma opc¢ao metodologica, o que implica utiliza-la em todos os
conteudos da Geografia, quando identifica e conhece ndo apenas a localizagdo dos
paises, mas entende as relacdes entre os paises e leitura de codigos especificos da
Cartografia.

Para Richter (2017), a alfabetizacdo cartografica envolve aprender a ler mapas, por meio
dos seus elementos essenciais como simbolos, escalas ¢ convengdes. O termo “alfabetizacdo”
se refere a habilidade de decodificar os codigos cartograficos, permitindo a interpretacdo de
mapas na perspectiva mais cartesiana. O “letramento cartografico se estabelece na a¢ao e no
processo de desenvolver o uso do mapa para as praticas sociais dos individuos, de entender o
mapa como um instrumento que possibilita compreender nossas ac¢des e vivéncias cotidianas”

(Richter, 2017, 291). Nessa otica, Duarte (2017, p. 35) concorda que:
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(...) alfabetizag@o grafica / cartografica como parte da alfabetizacdo geografica
viabiliza a constru¢do de um pensamento geografico que vai além do factual e do
descritivo e chega ao pensamento analitico, capaz de interpretar a realidade,
construindo, autonomamente, novos significados.

Dentre as cinco unidades tematicas que a BNCC Geografia (2017) trouxe para o Ensino
Fundamental, destacamos a “Formas de representagdo e pensamento espacial”’, onde propoe
que durante esta etapa deve-se iniciar a alfabetizagdo cartografica, a partir do exercicio de
localizagcdo, com o olhar atento ao desenvolvimento do pensamento espacial e avangando,
progressivamente, pelos principios do raciocinio geografico. Pontua, também, a importancia da
diversificacdo do uso das linguagens (fotografia, mapas, esquemas, desenhos, imagens de
satélites, audiovisuais, graficos), pois estas favorecem no desenvolvimento da produgdo de
sentido na leitura de mundo.

A BNCC (2017) sugere que os professores, a partir dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, trabalhem as relagdes espaciais topoldgicas, projetivas e euclidianas de forma
evolutiva, a fim de estimular o processo de alfabetizagdo cartografica e a aprendizagem das
linguagens e representagdes espaciais. Para Piaget e Inhelder (1993) a construgao das relagdes
espaciais ocorre de forma progressiva em dois planos diferentes: o perceptivo ou sensorio motor
e representativo ou intelectual. O plano perceptivo, para Piaget e Inhelder (1993), comega desde
o inicio da existéncia que vai evoluindo com a motricidade até o desenvolvimento da linguagem
e a representacdo. Neste plano mais elementar, o sujeito (ou a crianga) desenvolve as relagdes
topoldgicas de vizinhanga, de separagdo, de envolvimento, de ordem, entre outras, que irdo
subsidiar o plano da representacdo, que ira obrigatoriamente reconstruir o espago a partir dessas
instrugdes (experiéncias) elementares.

Na pesquisa de mestrado realizada por Ferreira (2016), foram exploradas as conexdes
entre o contetido de relevo abordado no ensino basico e as relagdes espaciais — topoldgicos
projetivos e euclidianos —, apresentadas por Piaget e Inhelder (1993). O estudo buscou
compreender a capacidade dos alunos de compreender a importancia do vivido no processo de
ensino-aprendizagem. A relacdo espacial topologica, segundo a autora, corresponde ao
momento em que o aluno ndo compreende as nogdes de espago geografico em sua totalidade,
uma vez que a crianga ainda nao estabelece conexdes entre os elementos e os compreendem de
forma individual. As criangas nesse espacgo, segundo Martinelli (2019, p. 54), “localizam
objetos sem considerar distancias, retas, nem angulos, com referenciais elementares como:

perto/longe, dentro/fora, em cima/embaixo, ao lado, na frente/atras”.
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Nas relagdes projetivas, Ferreira (2016), aponta que a crianga gradualmente adquire
habilidades um pouco mais complexas que auxilia a compreender o espaco. Uma vez que a
crianca inicia o seu processo de abstracdo, bem como a evolucao de ponto de vista, inicialmente
considera somente o seu e progressivamente passa a considerar outras visdes em sua leitura de
mundo. Em seu trabalho, Ferreira (2016, p.26) concluiu que os alunos de sua pesquisa, ao operar
no espaco projetivo, sdo capazes de “estabelecer relagdes entre os componentes, mas
permanecem considerando apenas o que € visual, ou se conseguem abstrair ¢ ir além do visivel,
por exemplo, pensando no processo de formagao do relevo”. Para Martinelli (2019, p.54) por
meio desse desenvolvimento a crianca pode assimilar “a nogdo de orientagdo, entendendo as
relagdes cardeais, Norte, Sul, Leste e Oeste”.

A relagdo euclidiana, por fim, corresponde a mais complexa no desenvolvimento do
conhecimento, organiza os elementos do espaco entre si e em relacdo ao todo. E nesse sentido,
a crianca passa a considerar outros pontos de vista. Para Ferreira (2016, p.26) as relagdes
euclidianas “estdo na base para a compreensao do relevo como componente dindmico do espago
vivido”. Nessa perspectiva, Martinelli (2019, p 54), soma a ideia exposta pela autora de

comparar o desenvolvimento das relagcdes espaciais com o ensino de Geografia:

Paralelamente a construg@o das reacdes espaciais projetivas, as criangas passarao a ter
a capacidade de estabelecer, de maneira simultinea de maneira interdependente,
relagdes espaciais euclidianas. Nessas, localizam objetos ou pessoas considerando
medidas de distdncia em um sistema de referéncia fixo, como das coordenadas
geograficas, latitude, longitude, a partir do cruzamento do Equador com o meridiano
de Greenwich.

E desafiador na pratica docente oportunizar aos alunos um aprendizado que os levem a
perceber os conteudos escolares nos aspectos que compdem a dimensao do vivido de cada um,
ou seja, operar com os conceitos cientificos desenvolvidos em sala de aula. A BNCC (2017)
organizou os principais conceitos geograficos, com niveis de complexidade distintos, ao longo
do ensino fundamental.

O documento visa um ensino centrado no dominio de conceitos e generalizagcdes, com
o objetivo de afastar-se do ensino por descri¢ao de informagdes e fatos do cotidiano. Esse
processo de amadurecimento do conceito estd presente tanto na obra de Piaget como em
Vygotsky. Tanto o processo de equilibragdo quanto a Zona de Desenvolvimento Proximal,
oferecem meios de se pensar uma pratica de reestruturar as bases dos conceitos existentes em

novos com novas informacoes.
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Nesse sentido, Vygotsky (2008) salienta que ao associar um conceito a uma palavra, em
qualquer idade, corresponde a uma generalizacdo. No entanto, ¢ importante destacar que as
palavras ampliam seus significados. Sendo assim, a crianca ao longo de sua vida € capaz de
avangar de um significado primitivo para um mais abrangente e complexo. A esse respeito, o

autor afirma o seguinte:

O desenvolvimento dos conceitos, ou significados das palavras, pressupde o
desenvolvimento de muitas fungdes intelectuais: aten¢do deliberada, memoria logica,
abstracdo, capacidade para comparar e diferenciar. Esses processos psicologicos
complexos nido podem ser dominados apenas através da aprendizagem inicial.
(Vygotsky, 2008, p.104)

Ao longo deste capitulo, buscamos apresentar a importancia da linguagem no ensino e
para isso analisamos os documentos normativos do Ensino de Geografia em didlogos com as
teorias psicogenéticas e autores do ensino de Geografia. Nestes documentos, a linguagem ganha
um grande destaque, mas em particular a BNCC (2017), busca detalhar e especificar seu uso
no ensino em competéncias e habilidades. Nesse sentido, o0 documento estabelece que o aluno,
ao final do Ensino Fundamental, deve ser capaz de utilizar as linguagens como ferramenta para
analise espacial, para isso € necessario que os alunos saibam ler, comparar e elaborar mapas
tematicos e representacoes.

A BNCC (2017) enfatiza, também, a importancia do raciocinio geografico, sendo ele
um modo de pensar proprio da Geografia, no qual visa trabalhar os processos de raciocinio, as
representacdes e 0s conceitos espaciais, com a finalidade de auxiliar os estudantes a
compreender as dindmicas espaciais. Tal movimento corrobora com a construgdao e ampliacao
de conceitos geograficos dos alunos e permite um ensino capaz de viabilizar a interpretagao das

situagdes geograficas (Silveira, 1999). No proximo capitulo, aprofundaremos neste tema.
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3 A MOBILIZACAO DO RACIOCINIO GEOGRAFICO

A Geografia Escolar tem o proposito de capacitar o aluno a pensar o espaco €
compreender suas contradi¢des, ou seja, desenvolver um modo préoprio ou particular de pensar
geograficamente as dindmicas espaciais. Nesse sentido, as linguagens como mapas, textos,
imagens de satélite, fotos, entre outras, sdo meios que podem auxiliar nesse processo, pois
trazem informacgdes que ajudam na compreensao da realidade.

Por meio desse movimento cognitivo do pensar o espago com base nesses instrumentos
o aluno poderd construir e ampliar conceitos geograficos, bem como ser capaz de ler e
compreender o espago. A capacidade de ler o mundo comecga nos primeiros anos de vida da
crianga, antes mesmo de iniciar a sua vida escolar, como abordado nas teorias de Piaget (2019)
e Vygotsky, (2008). No entanto, o papel mediador do professor pode contribuir no
desenvolvimento de um olhar mais critico para o mundo. E na medida em que o aluno avanca
nos anos escolares é esperada uma leitura de mundo mais complexa e mais préoxima de um
raciocinio geografico.

Para mobilizar tal raciocinio € necessario que o estudante se aproprie dos conceitos
geograficos — espago, processo, escala e tempo —, articulados com as acdes de localizar,
descrever e interpretar, a partir de uma pergunta geografica que o instigue a pensar sobre uma
dada Situagdo Geografica (Silveira, 1999). A esse raciocinio, atribuem-se os principios de
localizagdo, distribui¢do, extensdo, diferenciagcdo, conexao, analogia e ordem, os quais ajudam
na compreensdo da realidade. Em outras palavras, trata-se de um movimento intelectual que
permite o aluno compreender “a localizagdo e a distribuicao dos fatos e fendmenos na superficie
terrestre, o ordenamento territorial, as conexdes existentes entre componentes fisicos naturais e
as acdes antropicas” (Brasil, 2017, p.357).

Portanto, podemos observar que “pensar o espago” nao ¢ uma tarefa simples, mas sim
uma a¢ao complexa que necessita de aprendizado. Nesse processo, o professor de Geografia
desempenha um papel fundamental, ao conduzir os alunos a pensar o espaco a partir dessa
perspectiva.

Neste capitulo, vamos abordar os processos que permitem a mobiliza¢do do raciocinio
geografico e como a linguagem pode contribuir para tal operacao. No entanto, sera necessario
dialogar com a teoria da ciéncia geografica, no sentido de compreender os conceitos essenciais

para tal movimento e as agdes que viabilizam o processo.
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3.1 Do pensar ao raciocinar geograficamente

A Geografia “¢ também uma forma de pensar” como Paulo César da Costa Gomes
(2017, p. 146), traz em seu livro: Quadros Geogrdficos: uma forma de ver, uma forma de
pensar. Sendo essa forma de pensar uma estrutura particular de organizar o pensamento. O
autor apresenta trés formas ou dominios geograficos que estdo correlacionados e praticados na
linguagem cotidiana s3o autbnomos em sua pratica e significacdes. O autor os caracteriza como
“a qualidade de ser da Geografia” (Gomes, 2017, p. 17) sendo estes: 1) o dominio espacial; ii)
forma de inteligéncia e iii) o ramo do conhecimento.

O dominio espacial faz parte da esséncia humana, antes mesmo de tomarmos
consciéncia sobre o espago ja atuamos nele. E uma “capacidade de situar coisas no espago e de
nos situarmos nele” (Gomes, 2017, p.17). O dominio da forma de inteligéncia corresponde a
atuacdo dos seres humanos nessa dimensao espacial e a medida que interagem com o meio
constroem conhecimentos que sdo essenciais para a sua sobrevivéncia. Os quais sao
desenvolvidos a partir de seus comportamentos espaciais, onde delimitam e classificam
espacos, criam roteiros e principalmente se localizam. “Tal conhecimento ¢ fundamentado pelas
respostas simples a pergunta construida a partir do advérbio interrogativo onde” (Gomes, 2017,
p- 19).

O terceiro dominio € o ramo do conhecimento que organiza e institucionaliza a
Geografia como ciéncia Geografica, em outras palavras, “essa Geografia ¢ o campo ou area de
interesse que reune inimeras tradi¢des, todas preocupadas em responder a questdo do por que
da logica das localizacdes, seja ela ordenada pelos elementos naturais ou pelos humanos”

(Gomes, 2017 p.19). Em outro trecho, Gomes (2017, p.20 grifo nosso) nos diz que:

(...) a Geografia ¢ o campo de estudos que interpreta as razdes pelas quais coisas
diversas estdo situadas em posicdo diferentes ou por que as situagdes espaciais
diversas podem explicar qualidades diferentes de objetos, coisas, pessoas e
fenomenos. Trata-se de uma forma de construir questdes, ou seja, a curiosidade de
saber em que medida o sistema de localizagdo pode ser um elemento explicativo.
Evidentemente, a discussdo metodoldgica ndo deixa de incidir sobre a delimitacdo e
os temas que devem ser abordados e, nesse sentido, age também sobre a leitura que
fazemos da esséncia dessa ciéncia geografica em diferentes momentos e orientagdes.

Para Cavalcanti (1998), a constru¢ao do conhecimento geografico € as bases que permite
aos alunos a entenderem a realidade pelo olhar da espacialidade. Isso implica entender o papel
do espaco nas interagdes sociais € como essas interagdes, por sua vez, moldam a configuragao

do espago. O conhecimento geografico, portanto, se constroi e se reconstroi tanto dentro da
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escola quanto fora dela. Por isso, “o conhecimento geografico ¢ o produto do pensamento
geografico e do raciocinio sobre os fendmenos naturais e humanos do mundo” (Golledge, 2002,
p.1, tradugdio nossa)'. Tal pensamento exige um investimento intelectual e investigativo, para
que o aluno tenha a compreensao espacial de fenomenos e o conhecimento do mundo em que
vive em diferentes escalas local, regional e global. (Cavalcanti, 1998, 2022).

Nesse sentido, Straforini (2018), argumenta que os conteudos escolares e a realidade
com base nos fundamentos da Geografia desempenham uma forma singular de pensar o mundo,
ou seja, “a Geografia Escolar tem um papel impar na leitura reflexiva e critica do mundo
contemporaneo quando seus conceitos ¢ procedimentos metodologicos sdo acionados pelos
estudantes” (Ibidem, p.117). Para Castellar e Juliasz (2017, p.161), esse conhecimento serve
como “estrutura para a leitura do mundo, na compreensdo da formagdo espacial e
desenvolvimento do pensamento espacial que promove a formagao de cidadaos criticos”. As

autoras (2017, p. 162) entendem que:

(...) o pensamento espacial mobiliza e desenvolve o raciocinio geografico, pois trata-
se de inserir os principios e conceitos estruturantes para analise do espaco e sua
dinimica, por exemplo, escala, extensdo, localizacdo, as relagdes entre as unidades
de medida, as diferentes formas de calcular a distdncia (milhas, tempo de viagem,
custos de viagem), os sistemas de coordenadas, a natureza dos espacos
(bidimensionalidade ¢ tridimensionalidade). Trata-se de buscar fundamentos para
consolidar a Geografia no curriculo escolar por meio de novas abordagens de
aprendizagem, integrando a didatica com os conceitos e principios geograficos. Trata-
se, também, de dar for¢a a educacdo geografica, por meio da compreensdo dos
fendmenos ¢ situagcdes geograficas vivenciadas pelos alunos em seu cotidiano,
relacionando-os e compreendendo-os.

Richter (2017) aponta que o raciocinio geografico ¢ uma analise espacial complexa que
permite compreender como os diferentes lugares sdo formados e construidos. E para o autor
(2017, p. 295), tal metodologia deve ser o “objetivo no ensino de Geografia que o trabalho com
os seus conteudos escolares potencialize o desenvolvimento do raciocinio geografico”.

O pensamento espacial ganha sistematizagdo e clareza quanto a suas propriedades apos
a publicacdo em 2006 do relatério Learning to Think Spatially: GIS as a Support System in the
K-12 Curriculum, desenvolvido pelo Conselho Nacional de Pesquisa dos Estados Unidos
(National Research Council - NRC). O documento elaborado tem como objetivo orientar as
acdes e pesquisas sobre o pensamento espacial. O NRC (2006) definiu que o pensamento

espacial € onipresente e que ocorre em trés contextos geograficos distintos: (i) as geografias

! Original: “Geographic knowledge is the product of geographic thinking and reasoning about the world’s
natural human phenomena”.
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dos espacos cotidianos; (ii) as geografias dos espacos fisicos e sociais; e (iii) as geografias
dos espacos intelectuais. O pensamento espacial tem sua base na amalgama de trés elementos
estruturais: (i) conceitos espaciais; (ii) formas de representacio; e (iii) processos do
raciocinio (Duarte, 2017; Silva, Roque Ascencao e Valadao, 2018).

Para Duarte (2017) as experiéncias espaciais que compdem as geografias dos nossos
espacos do cotidiano correspondem as situagdes de pensar no espago, ou seja, para o autor
operamos com conceitos basicos como diregdo, distancia, sequéncia, regido, deslocar, entre
outras. Como por exemplo, estacionar o carro, arremessar a bola. Silva, Roque Ascengdo e
Valadao (2018, p.78) com base em Gomes ( 2017) afirma que esse pensamento nao constitui
um raciocinio geografico e que, portanto, ndo had Geografia nessas agoes do cotidiano, “hé sim
deslocamentos, movimentos, ou seja, substantivos que constituem o fazer geografico caso se
associem a toda uma ordem de pensamento decorrente de um conhecimento cientifico — a
ciéncia geografica”.

O segundo contexto das geografias dos espacos fisicos e sociais, ¢ onde exercitamos o
pensamento espacial sobre o espaco, como o impacto da constru¢do de uma via expressa sobre
os bairros por onde ela passa, por exemplo. (Duarte, 2017). Silva, Roque Ascengdo e Valadao
(2018), considera esse contexto como foco do conhecimento cientifico e que corresponde com
o que acreditam como Raciocinio Geografico. Porém, discordam do documento, a definicao de
escala que tem uma variacdo do nivel microscopico a astrondmico e que para eles a escala
geografica estd relacionada a espacialidade do fendmeno. O terceiro contexto as geogrdficas
dos espagos intelectuais, que para Duarte (2017), corresponde em pensar com o espago, na
medida em que organizamos os dados abstratos para pensar o espago, cOmo em um mapa
conceitual, uma tabela periddica de quimica. No olhar de Silva, Roque Ascencao e Valadao
(2018, p. 78), o terceiro contexto ndo ¢ efetivamente geografico e que as analises se distanciam
das préaticas espaciais. Concluem que “todo Raciocinio Geografico ¢ essencialmente espacial,
mas a reciproca nao ¢ verdadeira, pois nem todo pensamento espacial constitui uma leitura de
um fendmeno”.

O pensamento espacial € composto por trés elementos fundamentais, sendo os conceitos
espaciais que correspondem aos conceitos basicos que nos ajudam a organizar e entender o
mundo e como ele funciona, como localizacdo, dire¢ao, distancia, orientagdo e movimento. As
formas de representagdo podem ser internas com capacidade de criacdo e manipulacdo das
imagens mentais e as externas as representacdes fisicas podemos utilizar os mais variados
modos e midias nas representacdes espaciais como graficas [textos, imagem e video], fotos,

mapas, maquetes e graficos. Tais representagdes potencializam a cognig¢ao espacial, ou seja,
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contribui para ampliar as aprendizagens e os pensamentos. E, por fim, os processos de
raciocinio € a cogni¢do envolta na mobilizacdo dos conceitos e representagdes espaciais, que
contribui para o avango da informagao espacial para o conhecimento espacial (Duarte, 2017;
Silva, Roque Ascengdo e Valadao, 2018).

Silva, Roque Ascengdo e Valadao (2018) e Straforini (2018) apontam que a partir desses
conceitos o documento Learning to Think Spatially: GIS as a Support System in the K-12
Curriculum apresenta trés funcdes: (i) fun¢ao descritiva permitindo a localizagdao dos objetos
e estabelecer relagdes entre eles; (ii) fun¢ao analitica, possibilita a compreensao das estruturas
espaciais de objetos (iii) func¢ao inferencial, capaz de fornecer respostas para perguntas sobre
a evolucdo e funcionamento de objetos. Para Silva, Roque Asceng¢do e Valadao (2018) tais
funcdes se aproximam da interpretacdo geografica, no que entendem como constituintes de um
Raciocinio Geografico. “Soma-se a este encontro de ideias a compreensao de que o Pensamento
Espacial ndo ¢é estatico, mas sim um processo dindmico que nos permite localizar, descrever e
explicar” (Silva, Roque Ascencdo e Valadao, 2018, p. 19).

Nesse sentido, Castellar e De Paula (2020) apresentam trés eixos e cinco campos do
conhecimento que estruturam o raciocinio geografico: 1) a inter-relagdo entre os campos de
conhecimento abrange os (i) processos cognitivos, (ii) conceitos de relacio espacial e (iii)
representacdes do espaco; 2) pensamento espacial auxiliando na formagdo do raciocinio
geogrdfico abrange as (iv) categorias e principios geograficos ¢ a (v) situacao geografica; 3)
desenvolvimento do raciocinio geogrdfico por meio de uma situacdo geogrdfica. Eles
defendem que o pensamento espacial sendo um conteudo procedimental e que os trés primeiros
campos do conhecimento estdo amalgamados e correlacionados a uma situagdo geografica, no
qual por meio dos fundamentos geograficos trara sentido aos conteudos escolares uma vez que
esse movimento intelectual estimula o raciocinar geograficamente.

As representacoes espaciais sdo os diversos tipos de produtos cartograficos ou
especializados como mapas, imagens de satélite, cartas topograficas, etc. Tais representagdes
espaciais configuram um meio de acesso a informagoes espaciais visualizaveis. Elas funcionam
como meio de representar o mundo, suas informacgdes e arranjos, além de expressar desejos,
ideias e sentidos e medeiam as intencionalidades dos produtores do espago e dos agentes, bem
como daqueles que as elaboram. Os autores enfatizam que todos os alunos devem aprender a
interpretar e criar um mapa. (Castellar e De Paula, 2020).

Para Castellar e De Paula (2020), os conceitos espaciais indicam os atributos espaciais
para identificar a natureza de um fendmeno geogréfico contido em uma situacdo. Os conceitos

espaciais se encontram nas representagdes espaciais como extensdo, escala de incidéncia,



40

distribuicdo, arranjo, etc. Os processos cognitivos sdo conceitos que envolvem agdes como
identificar, localizar, observar, comparar, analisar, criar, etc. Os autores destacam que, uma vez
que o aluno encontra dificuldade na leitura e interpretagao dos mapas, isso reflete diretamente
sua capacidade limitada de executar os processos cognitivos essenciais, como observa,
reconhece, compara, localiza e faz analogia com precisdao. A cognicdo espacial deve ser
estimulada por meio de aprendizagens que o leve a conquistar habilidade para além de ler e
criar mapas, mas opera-los com base nas informacdes armazenadas para a resolucao de
problema.

Para aprimorar o desenvolvimento cognitivo dos estudantes ¢ fundamental que fagamos
boas perguntas. Essas s3o essenciais na medida em que permitem ao aluno identificar o
contetdo presentes em uma dada situacdo geografica (Silveira, 1999). Segundo Castellar e De
Paula (2020, p. 308) “as perguntas devem mobilizar a acdo e o potencial de transformacao,
devem investigar, suscitar a criatividade e a criticidade e, a0 mesmo tempo, garantir ao sujeito
a possibilidade de sair de um nivel de conhecimento e chegar a outro nivel de conhecimento”.

As categorias e principios do raciocinio geogrdfico, para Castellar e De Paula (2020,
p. 309) “trazem a forga do estatuto epistemoldgico da ciéncia geografica (os contetdos
conceituais). E o desenvolvimento desse olhar que pde em desequilibrio o entorno do vivido
pelo sujeito e o faz indagar por que as coisas estdo onde estdo”. Ou seja, uma forma de
raciocinar sobre os lugares a partir de uma situagdo geografica. “A situagao de algo indica uma
condi¢do dada em um tempo (...) condiz a um feixe de evento em um lugar, territorio, paisagem
ou regido, a particularidade de conjuntos e efeitos em decorréncia do espago socialmente
produzido” (Castellar e De Paula,2020, p.309-310).

Assim como Castellar e De Paula (2020), entendemos como Situagdo Geografica a ideia
desenvolvida por Maria Laura da Silveira (1999) em didlogo com a teoria de Milton Santos
(2020a). De acordo com Silveira (1999), a situag@o geografica ¢ método e metodologia, na qual
esta relacionada a noc¢ao de evento, conforme discutido por Santos (2020a). Em outras palavras,
uma situacdo geografica emerge de um conjunto de eventos, envolvendo ndo apenas a sua
localizagdo material e relacional (sitio e situagdo), mas também o momento da sua construgdo
e o momento histérico. Portanto, “a situagdo reafirma a especificidade do lugar e,
metodologicamente, aparece como uma instancia de analise e sintese. E uma categoria de
analise porque permite identificar problemas a pesquisar e, desse modo, compreender os
problemas técnicos e as acdes no lugar” (Silveira, 1999, p. 27).

Segundo Santos (2020a, p.154), “os eventos ndo se dao isoladamente. Quando

consideramos o acontecer conjunto de numerosos eventos, cuja ordem e dura¢ao nao sao as
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mesmas, verificamos que eles se superpdoem”. O autor ainda aponta que os eventos sdo sempre
presentes, absolutos, unicos, finitos, sucessivos. E que as situagdes geograficas se criam e
recriam, pois os eventos contribuem para a continuidade temporal e espacial do mundo a

medida que se sobrepdem uns aos outros.

(...) a selecdo e hierarquizacao da situagdo geografica (Silveira, 1999) ¢ de extrema
relevancia e deve estar presente neste processo. Tal situagdo ¢ estabelecida a partir da
pergunta geografica que orientard o processo de investigacdo e o conteudo que se
pretende trabalhar, visto que ¢ a situagdo geografica que abarca diversos contetidos,
mas que s6 tomam relevo a partir da pergunta que norteia a investigacdo. (Morais,
2021, p. 49)

Este trabalho defende a concepgdo de raciocinio geografico desenvolvida nos trabalhos
de Roque Ascengdo e Valadao (2014, 2017a, 2017b), Silva, Roque Ascengdo e Valadao (2018)
e Silva (2021), e também abordada nos trabalhos de Cruz (2021) e Morais (2022). Para esse
grupo de pesquisadores, o raciocinio geografico ¢ uma forma de pensar que visa a interpreta¢do

da espacialidade do fenomeno.

Figura 3: Modelo de Raciocinio Geografico
SITUAGAO GEOGRAFC,

Feggubrr#. GEQGR,Q;IE‘!

DESCREVER INTERPRETAR
@

Fonte: Silva (2021, p54)
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Tal movimento cognitivo, representado por Silva (2021) na figura 3, se inicia a partir
da delimitacdo de uma situagdo geografica (Silveira, 1999) onde se articula entre os conceitos
geograficos — espaco, processo, escala e tempo — com as agdes de localizar, descrever e

interpretar conduzida por uma pergunta geografica.

3.2  Conceitos e acdes do Raciocinio Geografico

O modelo representado por Silva (2021), ver figura 3, apresenta conceitos geograficos
(espago, escala, tempo e processo) e acoes que, segundo Cruz (2021, p.23) “consiste em
responder “onde” (localizar), “como” (descrever) e “por qué”’?” o fendmeno espacial ocorre
(interpretar)”. Com o propdsito de esclarecer e sistematizar a interpretacdo de uma
espacialidade, segundo Roque Ascencdo e Valadao (2014, p.6), “realiza-se 0 movimento de
leitura do fendmeno considerando sua localizacao, descrevendo suas caracteristicas ¢ sua reagao
frente aos demais componentes do espago onde ocorre e, na conjugagao entre essas agoes € 0s
referenciais tedricos eleitos, se sistematiza a interpretacao”.

Dentro dessa perspectiva, a a¢do de localizar envolve a identificagdo dos tragos
distintivos do fendmeno e dos outros elementos presentes no espago onde ele se
materializa/materializou (onde). A forma como esses tracos do fendmeno e de seu lugar de
ocorréncia estdo distribuidos (seja dispersos ou concentrados) compde a etapa de descricdo
(como). A descricdo, quando associada a localizagdo, possibilita a elaboracao de interpretagoes
sobre os processos que influenciam o fendmeno e que, em interacio com os demais
componentes presentes em uma dada localidade, dao origem a certas espacialidades (por qué)
(Roque Ascencao e Valadao, 2014; Silva, 2021).

As agdes se articulam com os conceitos geograficos espaco, tempo, escala “para a
compreensdo do conjunto de processos (humanos e fisicos) que fazem um fenomeno atuar sobre
um dado espago, a0 mesmo tempo em que sofre modificacdes em fungao dos atributos presentes
nesse espago” (Cruz, 2021, p.23 grifo nosso). Santos (2020b, p.69) define o processo “como
uma acdo continua desenvolvendo-se em dire¢do a um resultado qualquer, implicando
conceitos de tempo (continuidade) e mudanga”.

O espaco ¢ considerado uma instancia da sociedade e uma totalidade, que corresponde
a soma da paisagem com a sociedade. A paisagem ¢ um instante da sociedade e o espago tem
movimento. De forma dialética essas categorias espaco e paisagem se complementam. O espago
se constréi com o movimento da sociedade e todos, em certa medida, sdo produtores. “O

trabalho morto (acumulado) e a vida se dao juntos, mas de maneiras diferentes. O trabalho
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morto seria a paisagem. O espago seria o conjunto do trabalho morto (formas geograficas) e do
trabalho vivo (o contexto social)” (Santos, 2021, p. 79). Compreende-se o espago como uma
categoria basilar nas analises espaciais, pois € onde que os fendmenos (eventos) se tornam

visiveis. Para Santos (2021, p.78) o espago seria:

(...) um conjunto de objetos e de relagdes que se realizam sobre estes objetos; nao
entre eles especificamente, mas para as quais eles servem de intermedidrios. Os
objetos ajudam a concretizar uma série de relacdes. O espaco ¢ o resultado da agdo
dos homens sobre o proprio espaco, intermediados pelos objetos, naturais e artificiais.

Para compreender a totalidade do espago é necessario que se analise em parte, onde
todas as coisas presentes no universo constituem uma unidade. Sendo, “cada coisa nada mais ¢
que parte da unidade, do todo, mas a totalidade ndo ¢ a simples soma das partes (...) ¢ a
totalidade que explica as partes” (Santos, 2020a, p.115). Nesse sentido, Santos (2020b, p. 22)
afirma que “o contexto leva em conta o movimento do todo (...). Somente através do movimento
do conjunto, isto ¢, do todo, ou do contexto, ¢ que podemos corretamente valorizar cada parte
e analisa-la, para, em seguida, reconhecer esse todo”.

A compreensdo do tempo, segundo Santos (2020a), estd intrinsecamente ligada a
concepcdo de objetos e seu significado. A interligacdo entre esses objetos ¢ estabelecida por
meio de eventos, o que implica que o tempo se manifesta empiricamente na busca pelo
entendimento dos objetos. Sendo assim, a no¢ao de tempo adotada ¢é o reflexo da extensdo do
fendmeno e das circunstancias tecnoldgicas no momento em que ocorreu. Concordamos com
Santos (Ibidem, p.150) ao considerar “o tempo ndo apenas como transcurso ou intensidade,
mas, igualmente, como extensao — ou espacialidade — ficamos mais perto de entender, de um
ponto de vista geografico, essa no¢ao de extensao de um evento”.

Em associacdo com o fempo, a escala nesse processo revela a abrangéncia e a relacao
de fluxos de fendmeno. A nog¢ao de escala ¢ aplicada aos eventos segundo duas concepgoes. A
escala de origem (das forgas operantes) das variaveis envolvidas na geracao do evento e a escala
do seu impacto, de sua realizacdo (escala do fendmeno). “A palavra escala deveria ser reservada
a essa area de ocorréncia e € nesse sentido que se pode dizer que a escala ¢ um dado temporal
e ndo propriamente espacial; (...) a escala varia com o tempo, ja que a area de ocorréncia € dada
pela extensao dos eventos” (Santos, 2020a, p.152).

As agdes e os conceitos descritos compdem o processo do raciocinio geografico na
perspectiva de interpretar a espacialidade do fendmeno. A espacialidade, segundo Santos (2021,

p.80), “seria um momento das relagdes sociais geograficizado, o momento das incidéncias da
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sociedade sobre um determinado arranjo espacial”. Pensar espacialmente os fenomenos ¢ um
modo particular de produzir conhecimento, por meio de conceitos, principios e linguagens
(Cavalcanti, 2022).

O raciocinio geografico possibilita os alunos a mobilizar conceitos ¢ acdes para
interpretar a espacialidade do fendmeno. A BNCC (2017) aplica-se ao raciocinio geografico
principios (ver quadro 3) com o objetivo de subsidiar a leitura e a compreensdo da realidade,

sao eles: localizagao, distribuicdo, extensao, diferenciagdo, conexao, analogia e ordem.

Quadro 3: Principios do Raciocinio Geografico

Principio Descricao Perguntas

Localizagio Posi¢do particular de um objeto na superficie terrestre. A | Onde esta...? O que existe 14?
localizagdo pode ser absoluta (definida por um sistema de
coordenadas geograficas) ou relativa (expressa por meio de
relacdes espaciais topoldgicas ou interagdes espaciais).

Distribuicao g g Por que ali e ndo 14?
Exprime como os objetos se repartem pelo espaco.
Extensao Espaco finito e continuo delimitado pela ocorréncia do fendmeno | Qual a abrangéncia do fendmeno?
geografico. Sua abrangéncia ¢ continua?
Diferenciacio Existem semelhangas e
. - R . diferencas...?
E a variagdo dos fendmenos de interesse da Geografia pela ¢ . A
. . . Por que espagos similares tém
superficie terrestre (por exemplo, o clima), resultando na diferenca .
2 comportamentos distintos em
entre areas. - n
relagdo a ocorréncia de um
fendmeno?
Conexao Qual relagdo ¢ possivel

Um fendmeno geografico nunca acontece isoladamente, mas
sempre em interagdo com outros fendmenos proximos ou
distantes.

identificar...?
Como os componentes espaciais
estdo disponiveis?

i A z z : i i ?
Analogia Um fenomeno geogréfico sempre é compativel a outro a | Quais semelhangas e diferengas...”
identificacdo das semelhangas entre fenomenos geograficos ¢ o
inicio da compreensao terrestre.

Ordem Por que...?
Ordem ou arranjo espacial é o principio geografico de maior
complexidade. Refere-se ao modo de estruturagdo do espago de
acordo com as regras da propria sociedade que o produz.

Fonte: BNCC (2017, p.358), Morais (2022; p. 53-52) e Richter e Moraes (2020).

Conforme observado, a organizagdo dos principios do raciocinio geografico no quadro
3, parte do nivel de exigéncia cognitiva do mais simples, que exige a mobilizacdo de poucos
elementos da espacialidade, para o mais complexo. Pois, “entende-se que existe uma concepgao
de movimento na constru¢do desse pensamento espacial, bem como dos raciocinios geograficos
que se desenvolvem em cada ano escolar” (Richter e Moraes, 2020, p. 163). Nesse sentido, a
constru¢do de um raciocinio geografico se torna mais complexa a cada etapa do ensino.

A metodologia proposta na BNCC (2017) tem um carater investigativo, onde as analises
partem dos questionamentos feitos para compreender uma determinada situagdo geografica

(Silveira, 1999). A situagdo geografica ¢ multifacetada e por isso sua andlise ¢ complexa, pois
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envolve uma variedade de elementos como a localizagdo e os aspectos fisico-naturais e sociais
para compreendé-la.

Assim, as perguntas apresentadas no quadro 3, em associac¢ao a cada principio, sdo uma
forma de exemplificar como identificar cada um em uma analise espacial. Em outras palavras,
sdo as questdes que fazemos ao espago ao iniciar um estudo. Castellar e De Paula (2020, p.307)
destacam que “saber o que perguntar ¢ importante na medida em que propicia ao aluno perceber
os conteudos que estdo presentes na situacdo geografica e no problema que nela pode constar.
A situagdo geografica traz o tema e o problema”. Sobre esse aspecto, Morais (2022, p.47),

afirma que:

Construir perguntas geograficas significa favorecer a interpretacdo da espacialidade
dos fendmenos geogréficos. E a possibilidade de aprofundamento, de verticalizagdo
dos conceitos, categorias e conteudos estudados, reivindicando praticas que assumam
em seu interior a propria pergunta, através da problematizacdo. Isso possibilita aos
estudantes investigar, dialogar e construir analises para além do estudo isolado de
componentes espaciais. Além disso, desafia o professor a transcender a fragmentacao
em vista do desenvolvimento de atitudes de reflexdo e a¢do, pautadas na interpretagdo
da espacialidade do fendmeno.

Desse modo, as perguntas constituem o ponto de partida para pensar o espaco e suas
contradigdes a partir da situagdo geografica escolhida. No entanto, para aprofundar e
compreender os fendmenos em sala de aula ¢ essencial que o aluno tenha informacdes que lhe
permita responder a tais questionamentos. E as linguagens, nesse sentido, desempenham um
papel fundamental na constru¢ao do conhecimento geografico.

As linguagens fornecem informagdes sobre o evento geografico em estudo e, ao final
da anélise, permitem que o aluno represente por meios dos seus signos suas sinteses. E também,
a partir das perguntas e das linguagens podemos articular as agdes e 0s conceitos necessarios
para mobilizac¢ao do raciocinio geografico, com o objetivo de ampliar a compreensao de mundo

dos estudantes.

3.3 As Linguagens e a mobilizagao do raciocinio geografico

A escolha atenta das linguagens no ensino de Geografia tem como objetivo garantir que
os alunos compreendam os fendmenos estudados. Uma vez que, por meio delas que os alunos
podem construir e internalizar conceitos geograficos tdo importantes para mobilizagdo do

raciocinio geografico. E nesse sentido, a sele¢do de linguagens, como cartografica, literatura,
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audiovisuais, textos cientificos e jornalisticos, oferecem diferentes perspectivas e abordagens
para explorar os aspectos espaciais do mundo.

Fonseca e Oliva (2013) com base em Lévy (1999) apresenta os tipos de linguagem e as
classifica em dois grupos que se relacionam: a) linguagens verbais e nao verbais; b) linguagens
sequenciais (diacronica) e ndo sequenciais (sincronica) (ver quadro 4). Para a autora, as
linguagens sequenciais diacronicas sdo uma evolucdo temporal, como por exemplo, os
discursos verbais (orais e escritos) que sdo os fatos linguisticos numa sequéncia temporal. As
linguagens sequenciais sincrOnicas se manifestam no espaco, uma vez que se referem a
progressao dos signos linguisticos no espaco. Nesse sentido, € possivel considerar uma "leitura

espacial", de forma precisa, ndo € um ler, ¢ um ver.

Quadro 4: Uma Classificacio elementar das linguagens

Verbal
Sim Nao
. Discursos verbais .. . .

Sim . . Musicas, matematica, filmes, quadrinhos.

(Orais e escritos)
Sequencial

Nio Esquemas, organogramas, figuras Pinturas, fotografias, figuram néo verbais, carta

verbais-graficas. topografica e mapas.

Fonte: LEVY, 1999, p.174 apud Fonseca e Oliva, 2013, p.24.

Para Cavalcanti (2010), na Geografia, a imagem, o desenho e 0 mapa sdo instrumentos
fundamentais na mediagao entre o sujeito € o conhecimento, sendo a representagdo da expressao
de algum contetdo geografico que, elaborado pelo sujeito, tais representagdes materializam
uma sintese em desenvolvimento e um conceito em constru¢do. Segundo Martinelli (2014,
p.12), “a imagem foi, € e sempre sera um meio de comunicagado de forte impacto pela brevidade
de sua comunicagao”.

Fonseca e Oliva (2013) destaca a diferenga entre as linguagens textual-escrita (verbal
sequencial-VS) e a visual (ndo verbal ndo sequencial — NVNS), apresentada no quadro 5.
Enquanto a linguagem verbal é processada de forma lenta, a linguagem visual ¢ capaz de
comunicar instantaneamente, caracteristica fundamental que facilita a formulagao de hipoteses
iniciais e a localizagao de elementos espaciais. No entanto, € importante reconhecer que essas
duas formas de linguagem sdo complementares, um texto (VS) pode fornecer informagdes
adicionais que complementam a anélise inicial de um mapa ou imagem (NVNS), enriquecendo

assim a compreensao global do contetido apresentado.
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Quadro 5: Linguagens VS (verbais sequenciais) e NVNS (ndo verbais e niao sequenciais)

VS NVNS
Abrangéncia Localizada Universal
Variacio semantica Elevada Restrita
Modalidade Diacronica Sincrénico
Informacoes Multiplas e ilimitada Selegdo restrita
Forma de apreensao (Ler) Leitura temporal (Ver) Visualizagao espacial
Apreensao Lenta e unica Rapida e multipla
Postura do "leitor" Mobilizagao forte Da extrema concentragdo a grande passividade
Adequacio Sequencialidade Simultaneidade
Produto Analise Sintese
Poder de persuasio Estabelecido Historicamente Crescente
Efeito Construtivo Naturalizado Naturalizado

Fonte: Fonseca e Oliva (2013, p.25)

Segundo Martinelli (2014), mapas, graficos e redes desempenham uma triplice fungdo
como meios de comunicagdo. Eles ndo apenas registram os dados, mas também os tratam para
revelar sua organizacdo e comunicam os resultados, destacando as informagdes contidas nos
dados. O uso dessas linguagens — mapa, grafico e rede — envolve leitura, anélise e interpretagao.
Inicia-se com a leitura do titulo, o qual deve indicar “o qué”, “onde” e “quando” do tema
abordado, seguida pela observagdo e leitura dos outros elementos e, quando necessario, da
legenda. Isso permite que o usudrio decodifique os significantes (simbolos) e os significados
(mensagem) dos signos utilizados.

A andlise é a etapa onde desperta a curiosidade, que conduz ao levantamento de
hipoteses e um desejo de explicar os dados apresentados, porém essas linguagens nao
conseguem sugerir explicagcdes, € por isso € necessarios outros meios ou linguagens para
confirmar as hipdteses iniciais. Na interpretag¢do, entra-se no damago da representacao grafica,
as quais devem ser eficazes para mostrar o conteido da informagdo que ela contém. Essas
linguagens serdo consideradas adequadas quando permitir ao usudrio obter respostas visuais de
maneira facil e rapida as questdes por eles colocadas, levando-os a compreensdo da realidade

representada (Martinelli, 2014).

Os desenhos e os primeiros “mapas” construidos podem ser assim parte do processo
de construcdo das nogdes espaciais e também informagdes imagéticas dos locais, a
partir da qual se podem construir conhecimento significativo. (...)
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As representagdes graficas, cartograficas, imagéticas, como qualquer producdo
intelectual, cientifica ou ndo, ¢ um objeto cultural, ndo uma verdade absoluta; ¢ uma
construgdo sobre a realidade, que busca expressa-la, que busca aproximar-se dela.
(Cavalcanti, 2010, p.9)

Por outro lado, ao utilizarmos textos nas aulas de Geografia, segundo Castellar e Vilhena
(2010, p.66) “reforcarmos o conceito de letramento, que também faz parte do acervo linguistico
da educagao geografica, na medida em que desenvolvemos atividades utilizando varios géneros
textuais e, também, a Cartografia como linguagem, além, ¢ claro, do texto didatico”. Como por

exemplo, o uso de jornais na sala de aula, segundo Castellar e Vilhena (2010, p. 66):

(...) o impacto que essa atividade causa para a aprendizagem ¢ muito estimulante, pois
pode provocar uma série de perguntas por parte dos alunos. Ao organizar um conjunto
de atividades, com o uso do jornal, convém conhecer as noticias e articula-las aos
conteudos, porque nem sempre um artigo tem vinculo direto com o contetido
estudado. E preciso analisa-lo e articuli-lo com os objetivos propostos para que sua
leitura seja uma atividade que auxilie na compreensdo conceitual da realidade.

De acordo com as autoras citadas (2010), de uma forma geral o trabalho com diferentes
tipos de linguagens proporciona ao aluno desenvolver operacdes e processos mentais. Isso
inclui identificar, relacionar, combinar, comparar, selecionar, ordenar, bem como, levantar
hipdtese e verifica-las, conceituar, memorizar, entre outras habilidades. Essas habilidades sdao
fundamentais para o desenvolvimento do raciocinio geografico em sala de aula. Uma vez que
ao desenvolver conceitos e habilidades estamos criando caminhos para que os estudantes
instrumentalizem o pensamento e compreenda a complexidade do espago que o rodeia.

Cabe ao professor orientar o aluno no uso e na capacidade de leitura das diferentes
linguagens (verbal ou grafica). Para que essas possam subsidiar as a¢des dos estudantes e
também do docente. E assim, viabilizar a constru¢ao de conceitos cientificos em sala de aula.
Segundo Carvalho (2011, p.260), “as linguagens faladas e escritas sdo sistemas simbolicos
utilizados para construir, descrever e apresentar os processos e argumentos cientificos”. Para a
autora, ¢ importante ensinar os alunos como fazer a transi¢ao da linguagem do dia a dia para a
linguagem cientifica. Ensinando-os desde cedo a argumentar usando raciocinio e métodos
cientificos.

Nesse sentido, as a¢des pedagdgicas, como a sequéncia didatica, permitem ao professor
planejar um conjunto de atividades que estimule o aluno de forma ativa e investigativa a pensar
geograficamente. Por meio dessas atividades, articulamos agdes do raciocinio geografico,
linguagens e conceitos geograficos com o objetivo de que os estudantes compreendam o mundo

em que vivem.
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4 AS ACOES PEDAGOGICAS DOS FUTUROS PROFESSORES DE
GEOGRAFIA

A formacao inicial dos professores em Geografia deve assegurar ao futuro docente uma
base tedrico-metodoldgico solida, preparando-os adequadamente para os desafios que
enfrentardo em sua pratica educacional. E fundamental que essa formagio os capacite a atender
as demandas de um curriculo escolar que visa mobilizar o raciocinio geografico dos alunos,
conforme previsto nos documentos normativos da referida disciplina. Um aspecto fundamental
dessa preparagdo ¢ a compreensao e utilizagdo das sequéncias didaticas como planejamento de
sua interven¢ao pedagogica, capaz de promover uma abordagem organizada, contextualizada e
significativa do ensino desta disciplina.

A sequéncia didética no ensino de Geografia pode nos aproximar de um ensino que nos
distancie de praticas fragmentadas e descontextualizadas. Nessa pratica fragmentada e
descontextualizada, os alunos nio sao capazes de construir uma analise por meio de conceitos
e acoes do raciocinio geografico, como abordado no capitulo 2. Sob esse olhar, o presente
trabalho discute o uso de diferentes linguagens no ensino de Geografia. Indaga,
especificamente, como o uso e apropriagdo de diferentes linguagens possibilitam a mobilizagado
do raciocinio geografico, junto a professores de Geografia em formacgao inicial.

Para a produgdo do instrumento de pesquisa, foi acompanhada a turma de Estagio II do
turno da manha no IGC/ UFMG, onde a professora tem como proposta de trabalho a orientacao
e construgdo de sequéncia didatica pelos estudantes, baseada em um ensino por investigagao
com o objetivo de mobilizar o raciocinio geografico. Sob tal perspectiva, foram analisadas as
sequéncias didaticas desenvolvidas pelos alunos de graduacdo durante as aulas da referida
disciplina.

Neste capitulo, utilizou-se das contribui¢des de Morais (2022), Zabala (2008), Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004) e Carvalho (2011) na discussado sobre as sequéncias didaticas na
construgdo do conhecimento geografico. Bem como, de Maton (2014), Cruz e Roque Ascengao
(2024) sobre a dimensdo semantica da Teoria dos Codigos de Legitimacdo — TCL, para as
andlises das sequéncias didaticas produzidas. A TCL ¢ uma ferramenta analitica que nos
permite verificar se as sequéncias didaticas de fato promovem a constru¢do do conhecimento,

ou seja, o que o estudante aprende por meio dessas atividades.
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4.1 A sequéncia didatica na constru¢do do conhecimento geografico

A construcao do conhecimento em sala de aula exige do professor planejamento. O
planejamento precisa considerar os objetivos e orientagdes contidos na BNCC (2017), as quais
norteardo as intervencdes necessarias para que os alunos possam operar a partir de conceitos
cientificos de forma progressiva e assim, aos poucos pensar geograficamente o espaco em que
vivem.

Nessa perspectiva, de acordo com Dolz e Schneuwly (2004, p.45), “as sequéncias
didaticas sdo instrumentos que podem guiar as intervengdes dos professores” dentro do
ambiente escolar. Os autores apontam que através de intervengdes, os professores fornecem aos
estudantes instrumentos para avancar em seu processo de aprendizagem.

Segundo Zabala (2008, p.16), para compreender as intervengdes pedagodgicas ¢

necessario:

(...) situar-se num modelo em que a aula se configura como um microssistema definido
por determinados espagos, uma organizacdo social, certas relacdes interativas, uma
forma de distribuir o tempo, um determinado uso dos recursos didaticos, etc., onde os
processos educativos se explicam como elementos estreitamente integrados nesse
sistema. (...)

(...). A intervencdo pedagdgica tem um antes ¢ um depois que constituem as pecas
substanciais em toda pratica educacional. O planejamento e a avalia¢do dos processos
educacionais sdo uma parte inseparavel da atuac¢do docente, ja que o que acontece nas
aulas, a propria intervengdo pedagodgica, nunca pode ser entendida sem uma analise
que leve em conta as intengdes, as previsdes, as expectativas ¢ a avaliagdo dos
resultados.

A sequéncia didatica, de acordo com (Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2004 e Zabala,
2008), ¢ um conjunto de atividades escolares ordenadas, estruturadas e articuladas, de maneira
sistematica, para alcangar objetivos educacionais especificos. No seu estudo sobre o ensino de
Ciéncias, Carvalho (2011) destaca que ¢ essencial planejar o ensino de modo a ndo se limitar
apenas a apresentacdo de conceitos e ideias cientificas. A escola, para a autora, deve
proporcionar condi¢cdes para que a cultura cientifica da disciplina seja conhecida pelos
estudantes. Embora as andlises de Carvalho (2011, p. 253) estejam centradas na disciplina de
Ciéncias, elas ajudam a pensar a pratica do ensino de Geografia, uma vez que faz o uso de

sequéncias de Ensino Investigativas para introduzir os alunos ao universo da disciplina,

(...), isto ¢, ensinar os alunos a construir conhecimento fazendo com que eles, ao
perceberem os fendomenos da natureza sejam capazes de construir suas proprias
hipoteses, elaborar suas proprias ideias, organizando-se e buscando explicagdes para
os fendmenos. Ao ensinarmos Ciéncias por investigacao estamos proporcionando aos
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alunos oportunidades para olharem os problemas do mundo elaborando estratégias e
planos de ag@o. Desta forma o ensino de Ciéncias se propde a preparar o aluno
desenvolvendo, na sala de aula, habilidades que lhes permitam atuar consciente e
racionalmente fora do contexto escolar.

Nesse sentido, acreditamos que um ensino pensado e organizado por meio de sequéncias
didaticas investigativas possa ser uma estratégia para o desenvolvimento do ensino de
Geografia na Educagdao Basica. O modelo de sequéncia didatica ¢ uma abordagem,
inicialmente, centrada no ensino de géneros textuais, orais € escritos, com o objetivo de
proporcionar aos estudantes as habilidades linguisticas e discursivas necessarias para a
produgdo adequada desses géneros em diferentes situagdes de comunicagdo (Santos, V., 2024).

Morais (2022, p. 57) em sua dissertagcdo, destaca que o ensino de Geografia deve se
desenvolver “por meio de atividades construidas em sequéncias didaticas, ¢ ndo em aulas
fragmentadas, estanques, descontextualizadas acerca dos diversos componentes espaciais”. Ou
seja, as aulas devem ser planejadas com o objetivo que o aluno construa seu conhecimento em
uma sequéncia de atividades que os levarao a pensar o espago.

A figura 4 apresenta o modelo de sequéncia didatica desenvolvido por Morais (ibid. p.
58), o qual sistematiza a forma de como elaborar uma sequéncia didatica para o ensino de

Geografia.

Figura 4: Esquematizacio de Sequéncia Didatica
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Fonte: Morais (2022, p. 58)

A sequéncia didatica proposta por Morais (2022) apresenta quatro partes: situacao

geografica, pergunta geografica/ problema, momentos e resolu¢do do problema. Cada uma
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dessas etapas tem uma fungdo especifica no processo de ensino-aprendizagem, contribuindo
para o desenvolvimento do estudante, ou seja, cada uma dessas etapas é organizada para
permitir que o aluno compreenda de forma ativa a espacialidade a partir da construcdo de
conceitos geograficos. Os momentos sao marcados por um processo de decomposicao ou
desdobramento da pergunta geografica inicial, onde as atividades contidas em cada momento
da sequéncia didatica possuem sua pergunta norteadora do momento e estdo interligadas umas

as outras visando alcangar a resolucdo do problema e/ ou responder a pergunta geografica.

Assim, Morais (2022, p. 58) salienta que o professor:

(...) ao selecionar a situagdo geografica, o docente deve construir uma pergunta
geografica que sera central e o fio condutor de toda a investigagao. Esta pergunta pode
ser construida, inclusive, em forma de problema. A partir desta pergunta ou do
problema, sdo geradas outras perguntas que se constituem em momentos de
investigacdo da sequéncia didatica. Em nossa concepg¢do, ndo existe um nimero
maximo de momentos que uma sequéncia didatica deve ter, mas compreendemos que
por ser uma sequéncia, deve haver no minimo trés momentos.

Desse modo, este trabalho se baseia em dados obtidos por meio de uma pesquisa de
abordagem qualitativa, realizada no Instituto de Geociéncias (IGC), na Universidade Federal
de Minas Gerais, em uma turma do curso de gradua¢ao em Geografia, na disciplina Analise da
Pratica Pedagdgica em Geografia - Estagio II. As aulas aconteceram uma vez por semana com
duracdo de uma manha. Na turma havia 21 alunos matriculados e para a produgdo das
sequéncias didaticas se organizaram de forma individual, em dupla ou em grupo de até cinco
estudantes.

A escolha de acompanhar essa turma foi em razdo da metodologia utilizada pela
professora, uma vez que em sua pratica pedagdgica apresenta orientagdo e construgdo de
sequéncias didaticas com uma abordagem investigativa, visando mobilizar o raciocinio
geografico dos alunos. O acompanhamento das aulas aconteceu no segundo semestre de 2023,
envolvendo as observacdes da pratica da professora e dos alunos, bem como o acompanhamento
e orientacdes durante a producdo das sequéncias didaticas. Os sujeitos da pesquisa, os
estudantes da referida turma desenvolveram sequéncia didatica, com foco na utilizacao das
diferentes e diversas linguagens.

Em virtude do tempo, a produgdo da sequéncia didatica, baseada no modelo proposto
por Morais (2022) (figura 5), compreendeu as seguintes etapas: (i) A producao da Pergunta
Geografica (defini¢do da pergunta geografica, do ano escolar e das habilidades da BNCC); (ii)

Momento 1 (desenvolvimento de trés atividades); (iii)) Momento 2 (desenvolvimento de trés
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atividades). iv) Apresentacdo e entrega. Apesar de Morais (2022) sugerir que uma sequéncia
didatica apresente no minimo trés momentos, o objetivo maior dessa atividade era que os alunos
entendessem como ¢ o planejamento de um ensino investigativo. Uma vez que, ao apresentar a
proposta de construgdo das sequéncias para a turma, podemos constatar que muitos nao haviam
trabalhado nesta perspectiva.

Para cada etapa da produ¢do das sequéncias didaticas foram utilizadas duas semanas,
ou seja, dois encontros com os estudantes. As orientagdes e apresentacao das propostas de cada
etapa foram feitas pela pesquisadora deste trabalho. De uma forma geral, a maioria dos alunos
participou dos encontros ¢ entregaram as atividades. O primeiro encontro compreendia uma
orientacdo inicial, onde apresentava as atividades propostas da etapa e as orientagdes para a
producao.

O segundo encontro, era um momento de trocas e conversas, onde os alunos
apresentavam as duvidas e dificuldades que tiveram para o desenvolvimento das atividades para
a pesquisadora, que a partir do processo de mediagdo, oferecia mais explicagdes, a fim de que
compreendessem a atividade proposta e conseguissem conclui-las. Para isso, os alunos, apos
esse ultimo encontro tinham um prazo de até a proxima semana para entregar as atividades, que
eram postadas no sistema do aluno (Moodle — Minha UFMG).

A produgdo da pergunta geografica corresponde a primeira etapa de producdo. Para
melhor embasamento da atividade foi indicada pela docente a leitura do texto de Morais e
Roque Ascencdo (2022) “Sequéncias didaticas a luz do ensino de Geografia por investigagao”
e Silveira (1999) “Uma situacdo geografica: do método a metodologia”, e em suas aulas, que
antecedem a producao da sequéncia didatica, a professora ja havia explicado sobre o modelo
de Raciocinio Geografico (Silva, 2021), e a BNCC (2017), apresentando-os como fazer a leitura
deste documento e apontando aspectos importantes como os principios do raciocinio
geografico, competéncias e as habilidades, conforme abordado no capitulo 1 e 2 desta
dissertagao.

Os estudantes trabalharam com a mesma situagdo geografica escolhida e apresentada
pela professora, com a proposta de mostrar aos alunos a possibilidade de se utilizar eventos
para a geracao de situagdes geograficas. Nesse sentido, a situagdo geografica escolhida foi o
“conflito Hamas X Israel”, em virtude do ataque de Hamas em Israel que aconteceu em 07 de
outubro de 2024. Este conflito envolve disputas territoriais, politicas e religiosas. Por meio da
situagdo geografica apresentada os participantes definiram para a primeira etapa de produgao:

a pergunta geografica que norteia a producdo da sequéncia didatica, o ano escolar (6° ao 9° ano
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do Ensino Fundamental II) e as habilidades da BNCC (2017) que serdo desenvolvidas ao longo
das atividades.

As etapas dois e trés, que correspondem aos momentos um e dois da sequéncia didatica.
Cada momento deveria apresentar, uma pergunta norteadora e trés atividades. Os alunos
receberam uma cole¢do de linguagens impressas e digitais, sendo elas, mapas, reportagens,
imagens, infografico e videos para o desenvolvimento das atividades, mas as sequéncias
poderiam apresentar outras linguagens que atendessem melhor ao tema em desenvolvimento.

No primeiro encontro, para o desenvolvimento destas etapas, as orientagdes iniciais
foram com base no modelo, da figura 4, desenvolvido por Morais (2022) e no texto “Sequéncias
didaticas a luz do ensino de Geografia por investigacdo” (Morais ¢ Roque Ascengdo, 2022),
para que os alunos pudessem compreender a importancia das conexdes ou dos elos entre as
atividades para que se cumpra objetivo investigativo, a fim de mobilizar o raciocinio geografico
e responder a pergunta geografica.

Ainda durante a orientacgdo inicial do primeiro momento, foi apresentado aos alunos o
Quadro 6, com as categorias do dominio cognitivo da teoria proposta por Benjamin S. Bloom
et al. (1956), o qual associa as categorias a um conjunto de verbos. A apresentacdo deste
conjunto de verbos, organizado na teoria, ¢ no sentido de ajudar os alunos na produgdo dos
enunciados das atividades.

A teoria de Bloom et al (1956) foi desenvolvida juntamente com os pesquisadores
Engelhart, Furst, Hill e Krathwohl, que segundo Silva (2021, p. 40), “funciona como um plano
de identificagdo dos movimentos intelectuais dos sujeitos, através da investigacdo das acoes
dos estudantes frente aos seus conhecimentos, resultando em suas experiéncias educativas”. A
teoria ¢ composta de trés dominios: afetivo, psicomotor e cognitivo. Para a orientagdo dos
alunos de graduagdo utilizamos apenas o dominio cognitivo dessa teoria, a que expressa o

desenvolvimento intelectual e aquisi¢do de conhecimento.



Conhecimento

Compreensio

Quadro 6: Categorias do dominio cognitivo de Bloom

Aplicacgio

Analise

Sintese

Avaliacio
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Habilidade de recordar,
recuperar ou reproduzir
ideias que foram
previamente adquiridas
e memorizadas.

Enumerar, definir,
descrever, identificar,
denominar, listar,
nomear, combinar,
realgar, apontar,
relembrar, recordar,
relacionar, reproduzir,
solucionar, declarar,
distinguir, rotular,
memorizar, ordenar e
reconhecer.

Habilidade de compreender
e dar significado ao
contetdo. Capacidade de
entender a informagdo ou
fato, de captar seu
significado e de utiliza-la
em contextos diferentes.

Alterar, construir,
converter, decodificar,
defender, definir,
descrever, distinguir,
discriminar, estimar,
explicar, generalizar,
dar exemplos, ilustrar,
inferir, reformular,
prever, reescrever,
resolver, resumir,
classificar, discutir,
identificar, interpretar,
reconhecer, redefinir,
selecionar, situar e
traduzir.

Habilidade de usar
informagdes, métodos e
contetudos aprendidos em
novas situacdes concretas.
Aplicagdes de regras,
meétodos, modelos,
conceitos, principios, leis e
teorias.

Aplicar, alterar,
programar, demonstrar,
desenvolver, descobrir,

dramatizar, empregar,
ilustrar, interpretar,
manipular, modificar,
operacionalizar,
organizar, prever,
preparar, produzir,
relatar, resolver,
transferir, usar,
construir, esbogar,
escolher, escrever,
operar e praticar.

Habilidade centrada
na identificacdo das
partes constitutivas,
suas inter-relacdes e
reconhecimento dos
principios
organizacionais
envolvidos.

Analisar, reduzir,
classificar, comparar,
contrastar,
determinar, deduzir,
diagramar, distinguir,
diferenciar,
identificar, ilustrar,
apontar, inferir,
relacionar,
selecionar, separar,
subdividir, calcular,
discriminar,
examinar,
experimentar, testar,
esquematizar e
questionar.

Habilidade de agregar
e juntar partes com a
finalidade de criar um
novo todo. Produgado
de uma comunicagao
unica, um plano de
operagdes ou um
conjunto de relagdes
abstratas.

Categorizar,
combinar,
compilar, compor,
conceber, construir,
criar, desenhar,
elaborar, estabelecer,
explicar, formular,
generalizar, inventar,
modificar, organizar,
originar, planejar,
propor, reorganizar,
relacionar, revisar,
reescrever, resumir,
sistematizar, escrever,
desenvolver,
estruturar, montar e
projetar.

Habilidade de julgar o
valor do material
(proposta, pesquisa,
projeto) para um
proposito especifico.
Julgar o valor do
conhecimento

Avaliar, averiguar,
escolher, comparar,
concluir, contrastar,
criticar, decidir,
defender,
discriminar, explicar,
interpretar, justificar,
relatar, resolver, resumir,
apoiar, validar, detectar,
estimar, julgar e
selecionar.

Fonte: Silva (2021).
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Concorda-se aqui com Roque Ascencgdo e Valadao (2017) e Silva (2021), que a teoria
de Bloom et al. (1956) comporta-se como uma espiral e ndo linear (ver figura 5), sendo uma
base teorica atenta aos movimentos intelectuais frente ao processo de aprendizagem. As teorias
da Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) e de Equilibragdo, também apresentam a ideia
da constru¢do do conhecimento em espiral. Uma vez que nelas, o conhecimento gradualmente

adquire complexidade.

Figura 5: O movimento da teoria de Bloom

AVALIACAO

Fazer julgamentos sobre valor

SINTESE
Reunir ideias para formar 3
algo novo ANALISE
Dividir a informacéo ou conceito em
partes visitando um entendimento
mais completo
APLICACAO

Usar a informacdo ou conceito em
uma nova situagao

COMPREENSAO

Conhecer significados, parafrasear um
contetido

CONHECIMENTO

Lembrar informacao

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Silva (2021)

Assim, o dominio cognitivo de Bloom et al. (1956) ¢ composto por seis categorias:
conhecimento, compreensao, aplicacdo, analise, sintese e avaliagdo. A relacdo de dependéncia
entre as categorias € permanente no processo de constru¢do do conhecimento. Apesar de passar
do simples para o mais complexo, esta teoria ndo segue um caminho evolutivo.

Por fim, a quarta etapa da produ¢do das sequéncias didaticas, refere-se ao momento em
que os discentes apresentaram suas respectivas producgdes para a turma e receberam as criticas
finais para os ultimos ajustes antes da entrega. Para verificar se as sequéncias didaticas
produzidas pelos futuros professores promovem a constru¢ao do conhecimento e a mobilizagao
do raciocinio geografico, utilizaremos a Teoria dos Cddigos de Legitimacao — TCL como
ferramenta analitica deste trabalho, a qual sera apresentada com maior detalhe na proxima se¢ao

deste capitulo.
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4.2 Ferramenta analitica: Teoria dos Codigos de Legitimagao (TCL)

A Teoria dos Codigos de Legitimagio — TCL?, desenvolvida por Karl Maton, socidlogo
e professor na Universidade de Sydney, na Australia. A TCL permite, por meio de seus
fundamentos, pesquisar e modificar a pratica. Assim sendo, ¢ uma abordagem sociologica que
expande, entre outros aspectos, a teoria dos campos de Pierre Bourdieu e a teoria dos codigos
de Basil Bernstein. Tal teoria possibilita seu refinamento, aprofundamento e ampliacao por
meio de pesquisa e informagdo pratica, que concebe o conhecimento como sendo tanto
socialmente produzido quanto real, no sentido de ter efeitos. E com isso, explorar os efeitos das
diferentes formas assumidas pelas praticas de conhecimento (Maton, 2013, 2019).

Para Maton (2000), as teorias de Bourdieu e de Bernstein embora propusessem a
necessidade de desenvolver uma sociologia da educacdo cumulativa e cientifica, suas ideias
ndo eram utilizadas em conjunto, mas para comparar e contrastar uma com a outra. Com o
objetivo de superar essa dicotomia, Maton desenvolveu a TCL, onde apresenta uma estrutura
conceitual que incorpora as ideias de ambas as abordagens. Em seu ponto de vista, “as
abordagens de Bourdieu e Bernstein oferecem a andlise dos campos intelectuais, inter alia, uma
sociologia do conhecimento e uma teoria do conhecimento” (Maton,2000, p. 148)°.

Sendo assim, a teoria de do Campo de Pierre Bourdieu possibilita descrever os campos
intelectuais como arena de lutas de maneira relacional, envolvendo disputas por status e
recursos. Ao incorporar os principios desta teoria, Maton busca promover o “novo olhar”, ou
seja, uma abordagem relacional em relagdo as experiéncias cotidianas, na forma do sujeito atuar
e perceber o mundo. Esta abordagem possui as dimensdes horizontais e verticais (Maton, 2000,
2019).

Dentro dessas dimensdes, proposta por Bourdieu, ¢ possivel analisar, de forma distinta,
“disposi¢des de agentes (“habitus”), e as posi¢des que ocupam (em virtude de seu “capital”)
dentro de um sistema em desenvolvimento (“‘campo’”)” (Maton, 2019. p.17). A dimensao
horizontal permite analisar os atributos de seus agentes ou seu contexto social e a dimensao
vertical, utiliza os mesmos conceitos, porém, com foco nas atribui¢des que valorizam os agentes
e suas relagdes nos contextos em que vivem. Nesse sentido, “aprender ambas as dimensodes
horizontais e verticais ¢ crucial para alcangar a “revolucao mental” de Bourdieu e assim adquirir

um novo olhar” (Maton, 2019, p.17).

? Legitimation Code Theory — LCT (em inglés)
3 Original: “(...) the approaches of Bourdieu and Bernstein offer the analysis of intellectual fields, inter alia, a
sociology of knowledge and a theory of knowledge”.
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Por sua vez, a teoria dos Codigos de Basil Bernstein, na visao de Maton (2000, 2013)
oferece um meio sofisticado de conceituar a estrutura do conhecimento, onde a TCL busca com
base no modelo de “discursos” e “estruturas do conhecimento” a constru¢ao cumulativa de
conhecimento (cumulative knowledge-building), no sentido de ampliar as ferramentas
conceituais existentes. “A teoria dos codigos enfatiza a andlise dos principios subjacentes as
praticas para permitir que a pesquisa determine diferencgas, variagdes e semelhangas, além de
explorar mudangas ao longo do tempo” (Maton, 2013, p. 10, tradugio nossa)*. O modelo de

“discursos” de Bernstein (1999) se divide em discursos vertical e horizontal.

O discurso horizontal refere-se ao conhecimento cotidiano ou conhecimento do senso
comum e que implica em um conjunto de estratégias que sdo locais, organizadas de
forma segmentada e dependente de um contexto especifico. Os conhecimentos desse
discurso sdo relacionados ndo pela integragdo de seus significados, mas por meio das
relagdes funcionais dos segmentos da vida cotidiana. Em contraste, o discurso vertical
toma a forma de uma estrutura coerente, explicita e com principios sistematicos.
Enquanto os conhecimentos do discurso horizontal s@o integrados ao nivel das
relagdes entre segmentos ou contextos, os conhecimentos do discurso vertical sdo
integrados no nivel dos significados que s3o relacionados hierarquicamente
(Mainardes e Strelmel, 2010, p.10, grifo nosso).

Para Maton (2013), Bernstein estava descrevendo a produc¢do de conhecimento em
campos intelectuais, mas esses tipos podem ser aplicados e homologamente distinguir outros
campos, como as estruturas curriculares e a aprendizagem.

Sob essa fundamentacao, a TCL, segundo Maton (2019, p.21) “compreende um kit de
ferramentas conceituais multidimensionais”. Apresenta trés dimensdes (ou conjuntos de
conceitos): Especializacdo, Semantica e Autonomia (ver quadro 7). Cada dimensdo ¢ uma
espécie de codigo de legitimagdo, composta por conceitos centrados em capturar um conjunto
de principios organizadores que fundamentam disposi¢des, praticas e contextos (Maton, 2013

e 2020).

4 Original: “(...) Code theory emphasizes the analysis of organizing principles underlying practices to enable
research to determine difference, variation and similarity, and to explore change over time”.
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Quadro 7: Cédigos de legitimac¢ao

Codigos

Conceitos

Modalidades

Possivel funcionalidade

Autonomia

Autonomia posicional;
Autonomia relacional

AP+/-
AR +/-

Fornece subsidios para investigar e praticar a
interdisciplinaridade (integrar diferentes ideias e
praticas ou experiéncias de outras disciplinas no que
se pretende ensinar/aprender) e operar com a
multimodalidade.

Especializacio

Relagdes epistémicas;
Relagdes sociais

RE+/-
RS +/ -

Fornece insights sobre, por exemplo, conflitos de
codigo entre: disposi¢des dos alunos e praticas
pedagodgicas; politicas de educacdo e areas
tematicas; diferentes abordagens dentro de um
campo intelectual; curriculo e pedagogia de uma
area disciplinar, dentre outros.

Semantica

Gravidade semantica
Densidade semantica;

GS +/-
DS +/-

Auxilia a planejar e avaliar experiéncias de
aprendizado com o objetivo de auxiliar aos sujeitos
a estabelecer links do que se aprende com exemplos
concretos. Ajuda os ndo iniciados em dado
conhecimento a desenvolver tanto a compreensao de
conceitos abstratos, quanto o dominio de
significados complexos.

Fonte: Cruz, 2024, p.35

De maneira geral, segundo Dora, Maton e Martin (2020), a Especializacao se concentra

em como conhecimento e conhecedores sao articulados dentro das praticas, a Semantica revela
como o significado ¢ construido e a Autonomia investiga de onde vém os conteudos e
propositos das praticas. Neste Trabalho, iremos explorar a dimensdo Semantica, com o objetivo
de verificar se uso de diferentes linguagens nas atividades desenvolvidas pelos estudantes de
graduacao promovem a constru¢do de significado e a mobilizagao do raciocinio geografico.

A dimensio Semantica, de acordo com Maton (2020, p. 62, tradugio nossa)’® “concebe
0s campos sociais da pratica como estruturas semdnticas, cujos principios organizadores sao
conceituados como codigos semdnticos que compreendem a gravidade semdntica € a densidade
semantica”. No contexto de sala de aula, essa dimensao nos auxilia a compreender a dimensao
epistémica, relacionada entre contexto e conceito e a dimensdo pedagogica da relacdo

professor-aluno. Nesse sentido, Andrade e Wartha (2021, p. 59), nos diz que:

> Original: “(...) which conceives social fields of practice as semantic structures whose organizing principles are
conceptualized as semantic codes that comprise semantic gravity and semantic density. 1 begin by defining these
concept”.
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Em conformidade com esses interesses tedricos, ha necessidade de o professor
entender que sua pratica reflete no que os alunos aprendem. Os cddigos semanticos
podem traduzir os episddios especificos do ambiente escolar, permitindo a
visualizagdo das relagdes entre a dependéncia do contexto (gravidade semantica) e a
condensag@o do conceito (densidade semantica), que acabam por variar suas forgas
durante o desenvolvimento das aulas e permitir a construgdo de ondas semanticas.

Sob essa abordagem, as pesquisas podem ser analisadas tanto pela gravidade semantica
(GS) quanto pela densidade semantica (DS). Esses codigos referem-se ao grau de forgca ou
intensidade na construcao dos significados dentro da pratica docente. Para Maton (2020, p. 63,

traducdo nossa) ® a gravidade semantica (GS):

(...) refere-se ao grau em que o significado se relaciona com seu contexto ¢ pode ser
mais forte (+) ou mais fraco (—) ao longo de um continuum de intensidades. Quanto
mais forte a gravidade semantica (SG+) mais o significado depende de seu contexto;
quanto mais fraca a gravidade semantica (SG—) menos o significado depende do
contexto. (...) A gravidade semantica, portanto, traga um continuo de forgas com
capacidade infinita de gradagdo. Pode-se também dinamizar este continuo para
analisar a mudanga ao longo do tempo em termos de: enfraquecimento da gravidade
semantica (SG|), como a transi¢do dos detalhes locais de um caso especifico para
generalizagdes; e fortalecimento da gravidade semantica (SG1), como a transi¢ao de
ideias generalizadas para casos concretos e delimitados.

Dentro do campo da Geografia, por exemplo, ao trabalhar os diferentes tipos de
paisagem em sala de aula na Educacdo Bésica, como rural e urbana, partimos de uma gravidade
semantica forte, quando estamos apoiados em um contexto proximo ao aluno para a constru¢ao
do conceito, na medida em que conseguimos desprender do contexto e chegar a uma definicao
deste conceito, temos uma gravidade semantica fraca. No caso da situagdo geografica estudada
neste trabalho, o conflito Hamas X Israel, onde podemos caracteriza-lo como sendo: territorial,
étnico e politico. Algumas sequéncias produzidas iniciaram do contexto desse conflito,
buscando entender a configuragdo da regido, os motivos € as consequéncias, neste ponto a
sequéncia tem uma gravidade semantica forte, e gradualmente, ao construir, por exemplo, o
conceito de “conflito territorial” apresentou em suas questdes finais a comparagao com outros
conflitos como os indigenas no Brasil e da Russia e Ucrania, o que enfraqueceu a gravidade
semantica, 1SS0 nos mostra que, as questdes anteriores buscaram construir habilidades

necessarias para que o aluno possa compreender as situagdes comparaveis a situacao inicial.

® Original: “(...)refers to the degree to which meaning relates to its contexto and may be stronger (+) or weaker (—)
along a continuum of strengths. The stronger the semantic gravity (SG+), the more meaning is dependent on its
context; the weaker the semantic gravity (SG—), the less meaning is dependent on its context. (...) Semantic
gravity thus traces a continuum of strengths with infinite capacity for gradation. One can also dynamize this
continuum to analyze change over time in terms of: weakening semantic gravity (SG|), such as moving from the
local particulars of a specific case towards generalizations; and strengthening semantic gravity (SG7), such as
moving from generalized ideas towards concrete and delimited cases".
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Para Maton (2020), as variacdes de for¢as na gravidade semantica de um item individual
podem ser descritas como processos de gravitagdo e levitagdo. O processo de gravitagdo ocorre
quando seus significados se tornam contextualmente situados, ou seja, mais proximo ou
dependente do contexto. E o processo de levitagdo ¢ quando sao desvinculados de suas ancoras
contextuais, isto €, os significados se tornam descontextualizados. Nesse sentido, o significado
possui ideias mais abstratas e generalizadas como, por exemplo, uma defini¢do de um conceito.

Por outro lado, a densidade semantica (DS), segundo Maton (2020, p. 63, tradugao

nossa)’ , refere-se:

(...) ao grau de condensagdo de significados dentro das praticas, seja em simbolos,
termos, conceitos, frases, expressdes, gestos, vestuario, etc. A densidade semantica
pode ser relativamente mais forte (+) ou mais fraca (—) ao longo de um continuum de
forcas. Quanto mais forte a densidade semantica (DS+), mais significados sdo
condensados dentro das praticas; quanto mais fraca a densidade semantica (DS-),
menos significados sdo condensados. Em outras palavras, a densidade semantica
conceitua a complexidade: quanto mais forte a densidade semantica, mais complexas
sdo as praticas. A forca da densidade semantica ndo ¢ intrinseca a uma pratica, mas
sim relacionada a estrutura semantica na qual ela estd inserida (e, portanto, pode
mudar).

No contexto Geografico, € possivel exemplificar a densidade semantica usando o
mesmo conceito trabalhado na gravidade, a paisagem, pensando em condensacdo de
significados e pratica docente, o conceito trabalhado na Educacdo basica como, por exemplo,
em turmas do sexto ano do ensino fundamental, condensa menos conceito e, portanto, apresenta
uma gravidade semantica fraca, pois sera preciso buscar por parte do docente uma anélise
simples tendo em vista a idade dos alunos. Ao comparar o ensino do mesmo conceito em uma
disciplina da graduacdo, como por exemplo, geomorfologia, que vai levar em conta outros
fatores e conceitos para explicar a transformacao da paisagem e, por isso, a densidade semantica
¢ forte.

Em relacdo a situagcdo geografica deste estudo, podemos observar, em algumas
sequéncias, um enfraquecimento da densidade semantica nas primeiras atividades quando as
estao introduzindo o tema e construindo o conceito. Por exemplo, na formagdo e delimitagao

de territorio, o grupo optou em iniciar com a ideia de ocidente e oriente. Apesar de serem

7 Original: “(...) to the degree of condensation of meaning within practices, whether symbols, terms, concepts,
phrases, expressions, gestures, clothing, etc. Semantic density may be relatively stronger (+) or weaker (—) along
a continuum of strengths. The stronger the semantic density (SD+), the more meanings are condensed within
practices; the weaker the semantic density (SD—), the fewer meanings are condensed. Put another way, semantic
density conceptualizes complexity: the stronger the semantic density, the more complex the practices. The
strength of semantic density is not intrinsic to a practice but rather relates to the semantic structure within which
it is located (and thus can change)”.
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atividades pensadas para alunos do 9° ano do ensino fundamental, estes sdo conceitos
introduzidos no 6° ano desta mesma etapa. A partir desta escolha, temos um enfraquecimento
da densidade semantica e o fortalecimento s6 ocorre quando ao longo da sequéncia atribui
outros dados (significados) do evento que levam os alunos a levantar hipdtese sobre os possiveis
fatores do conflito e se possivel relacionar esses conceitos (oriente/ ocidente) com a perspectiva
territorial/geografico do conflito.

Para Maton (2020), as mudangas de forcas na densidade semantica em relacao ao nivel
de um item individual envolvem os processos de condensagdo e rarefagdo. O processo de
condensagdo compreende a compactacdo ou adi¢do de significado em algo. E o processo de
rarefacdo, onde sdo descompactados ou removidos significados no item.

Os codigos semanticos sdo definidos pela combinagdo das forcas de GS e DS, onde
“esses codigos caracterizam as “regras do jogo” na criacdo de significados em diferentes
dominios sociais” (Santos, et.al, 2024, p. 104). Segundo Maton (2020), os continuum de forcas
da gravidade e da densidade representados, na figura 6, como eixos do plano semantico definem

quatro principais modalidades ou cédigos, sendo:

Cddigos rizomaticos (rhizomatic codes) (SG- DS+) onde a base da realizagao

compreende posturas relativamente independentes do contexto e complexas.

o (Codigos prosaicos (prosaic codes) (SG+, SD-), onde a legitimidade ¢ atribuida
a posturas relativamente dependentes do contexto e mais simples.

e (Cddigos rarefeitos (rarefied codes) (SG- DS-) onde a legitimidade ¢ atribuida
a posturas relativamente independentes do contexto que sdo relativamente mais
simples.

o (Codigos mundanos (Worldly codes) (SG+ DS+), onde a legitimidade ¢

atribuida a posturas relativamente dependentes do contexto que sao

relativamente complexas.

As forcas dos conceitos semanticos, entre os diferentes graus dos significados
(densidade) e relagdo com o contexto (gravidade), podem ser variadas, independentemente, para
gerar codigos semanticos (GS+/-; DS +/-). Esses co6digos conceituam um conjunto de principios
organizadores das praticas. Conceituar processos de fortalecimento e enfraquecimento dos
codigos semanticos nos permite tragar o perfil semantico ao longo do tempo e a faixa semantica

associada entre seus pontos mais altos e baixos (Maton, 2013; Santos e Mortimer, 2019).
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Figura 6: Plano Seméntico
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Fonte: Maton, 2020, p.64.

O perfil semantico descreve uma escala de forga dos codigos semanticos em seu eixo y
e o tempo no eixo x. A figura 6, no eixo y os cddigos semanticos GS-, DS+ corresponde aos
significados altamente condensados e relativamente descontextualizado, apresentando uma
linguagem mais técnica e conceitos abstratos e os codigos GS+, DS- refere-se aos significados
pouco condensados e relativamente contextualizados, ou seja, uma linguagem simples e

concreta com exemplos mais proximos a vida cotidiana. (Maton, 2013, 2020).
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Figura 7: Exemplos de trés perfis semanticos
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Fonte: Maton (2013, 2020).

A figura 7, nos mostra a representagdo de trés perfis semanticos: (4) uma linha plana
semdntica alta (a high semantic flatline), ou seja, composta por “conceitos independentes do
contexto e altamente condensados, mas sem os meios para operacionalizar esses conceitos e
para que os dados empiricos "respondam", avan¢a como uma linha horizontal seméantica alta”
(Maton, 2014, p.142 traducdo nossa)® ; (B) uma linha plana semdntica baixa (a low semantic
flatline), “representa um conhecimento mais simples que permanece preso ao contexto (...).Nao
se conecta com o discurso académico, que permitiria multiplas relagdes com uma constelacao
complexa de significados” (Maton 2020, p. 63, tradugdo nossa)’; e (C) uma onda semdntica
(semantic wave). As ondas semanticas, por sua vez, expressam a constru¢do do conhecimento,
as setas contidas em sua faixa semantica representam os movimentos de fortalecimento e
enfraquecimento na intensidade de for¢as de uma pratica.

Conforme Maton, (2014, p. 143, tradugdo nossa)'’ uma onda semantica:

8 Original: “(...)context-independent and highly condensed concepts but lacking the means to operationalize those
concepts and for empirical data to ‘speak back’ progresses as a high semantic flatline”.

% Original: “embodies simpler knowledge that remains locked into the contexto (...). It does not connect with
academic discourse, which would enable multiple relations with a complex constellation of meanings”.

19 Original: “(...). On the one hand, as indicated by the upward arrow, it lifts meanings out of the gravity well of a
context through abstracting organizing principles into a condensed language that rises above the concrete
particulars of that context. This enables such concepts to be enacted across a wider range of contexts. On the other
hand, as indicated by the downward arrow, this potential is realized through the way it concretizes and ‘fleshes
out’ concepts through a dialogue with the particularities of each context. (...), thereby enables both the
strengthening and weakening of both semantic gravity and semantic density between lower-order and higher-order
concepts within the theory, and between theory and data, tracing a wave profile over time. This enables both the

decontextualization and the recontextualization of knowledge and so makes possible knowledge-building across
different contexts and over time.
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Por um lado, conforme indicado pela seta ascendente, ela retira significados do pogo
gravitacional de um contexto ao abstrair principios organizadores em uma linguagem
condensada que se eleva acima dos detalhes concretos desse contexto. Isso permite
que tais conceitos sejam promulgados em uma gama mais ampla de contextos. Por
outro lado, conforme indicado pela seta descendente, esse potencial é realizado
através da forma como concretiza e 'da corpo' aos conceitos por meio de um didlogo
com as particularidades de cada contexto (...) dessa forma, possibilita tanto o
fortalecimento quanto o enfraquecimento tanto da gravidade semantica quanto da
densidade semantica entre conceitos de ordem inferior e superior dentro da teoria, e
entre teoria e dados, tracando um perfil de onda ao longo do tempo. Isso possibilita
tanto a descontextualizagdo quanto a recontextualizacdo do conhecimento e, assim,
tornar possivel a constru¢ao de conhecimento em diferentes contextos e ao longo do
tempo.

Nesse sentido, as praticas pedagogicas representadas por uma onda semantica expressa
ao longo do tempo intensidades de forcas diferentes que sdo necessarias para a constru¢io do

conhecimento e compreensao da situagdo geografica estudada.

Figura 8: O movimento da onda Semantica na construciio do conhecimento
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Fonte: Maton (2013, 2020); Cruz e Roque Ascengdo (2024)

A onda semantica representada na figura 8, expressa a variacao da intensidade de forgas
em onda semantica durante a pratica docente. Nesta podemos destacar, que o fortalecimento da
onda expressa a ideia de reempacotar significados, ou seja, quando condensamos mais
significado para uma analise mais estruturada. J4 o enfraquecimento expressa a ideia de
desempacotar significados, isto €, quando utilizamos de linguagem ou exemplos mais proximos

do conhecimento do aluno.
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4.2.1 Dispositivo de tradugao

Para analisar as sequéncias didaticas produzidas pelos alunos de graduagdo em
Geografia, foi utilizado o dispositivo de traducao desenvolvido por Cruz e Roque Ascengao
(2024), o qual foi baseado na estrutura epistémica dessa ciéncia. Seus co6digos semanticos ou
os principios organizadores expressam a estrutura do raciocinio geografico. Para Maton e Chen
(2016 p.31, traducio nossa)'!, os dispositivos de traducio, “geralmente, compreendem um
conceito, indicadores de como o conceito € realizado empiricamente, critérios pelos quais as
relagcdes com os dados podem ser decididas e exemplos dos dados”.

Desse modo, consideramos que as situagdes geograficas estudadas sejam associadas a
conceitos geograficos, em trés niveis diferentes de densidade semantica (ver figura 9), a
depender da relagdo conceitual no discurso. No nivel 1 mais elementar e que corresponde ao
valor mais baixo da densidade semantica, onde a linguagem possui uma estrutura conceitual
mais simples, mais proxima ao cotidiano do aluno que se relaciona aos aspectos do fendmeno
geografico estudado e com menos significados condensados para a andlise. Para esse nivel foi
associado os conceitos de escala/tempo, sendo a abrangéncia témporo-espacial de um
fenomeno.

O nivel 2, possui uma linguagem mais cientifica, onde existe mais significado
condensado para a analise do fendomeno estudado, foi associado a esse nivel o conceito de
processos, o qual corresponde a um conjunto de conceitos (mecanismos e agdes) em interagao.
O nivel 3, exige uma andlise abrangente de uma situa¢do geografica, para este nivel foi
associado o conceito de espacialidade do fenomeno. No sentido de compreender os processos
que surgem da interagdo dos componentes entre si e diante da ocorréncia do evento (Cruz e
Roque Ascencdo, 2024). No quadro 8, apresentamos o dispositivo de tradugdo da densidade

semantica para o conhecimento Geografico, desenvolvido por Cruz e Roque Ascengao (2024).

1 Original: “(...)typically comprise a concept, indicators of how the concept is realized empirically, criteria
against which relations with data can be decided, and examples from the data”.



Figura 9: Niveis de Densidade Semantica para o Conhecimento Geografico
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Quadro 8: Dispositivo de tradu¢do da Densidade Semantica para o Conhecimento Geografico

68

DENSIDADE
SEMANTICA

NIVEL

ESPACO
GEOGRAFICO

DEFINICAO

EXPLICACAO

O espago geografico ¢ definido como um conjunto indissociavel de sistemas de
objetos — solidarios e contraditorios — e de sistemas de agdes que ndo ocorrem
isoladamente, mas sim em permanente interagao.

Ente- ele, em si, inapreensivel como totalidade.

E, portanto, um hibrido, em que os sistemas de objetos formam as configuragdes territoriais aonde
a agdo dos sujeitos (agdo racional ou ndo) vem instalar-se para criar um espago. Este espago - o
espaco geografico - ¢ mais que o espago social dos socidlogos porque também inclui a materialidade.
Segundo o gedgrafo norte-americano Nigel Thrift, na obra Space: The Fundamental Stuff of
Geography, o espago da Geografia surge do trabalho que constréi e mantém coletivos formados por
diferentes estruturas (objetos, seres vivos, manufaturados etc.). Espagos diferentes existem e podem
se relacionar, ou ndo. Ha, pelo menos, quatro diferentes aspectos inerentes ao espago, que se
expressam de modo indissociavel:

- a empiria (refere-se a concretude, a existéncia concreta do tecido cotidiano em que ele se constitui);
- o fluxo (refere-se aos movimentos decorrentes de processos que permitem interagdes entre seus
componentes e definem seus limites de agéo);

- a imagem (refere-se ao fato do espago constituir algo passivel de ser apreendido também
visualmente; sua morfologia, sua forma, sua materialidade);

- 0 topos (refere-se as dimensdes da consciéncia espacial dos sujeitos inerentes a toda e qualquer
forma de organizagdo do espago, das vivéncias nele em exercicio, das experiéncias dos sujeitos
segundo seu intelecto); - a relagdo (refere-se ao fato de que o espago, para a Geografia, se constroi
e se produz mediante o estabelecimento de relagdes continuas entre os componentes que o constitui).

FORTE

FRACO

ESPACIALIDADE
DO FENOMENO

Uma relagdo dialética que permite compreender a Situagdo Geografica a partir da
compreensdo de que um evento altera o espago em que ocorre €, 20 mesmo tempo,
sofre alteragdes em decorréncia do espago onde acontece.

Compreendida através do reconhecimento da composi¢do espacial, sobretudo, dos elementos
espaciais atingidos pelo evento. Mas ndo basta o reconhecimento, ¢ necessario compreender o
comportamento de cada elemento, os processos que o originam e que dele decorrem. Além disso, ¢
necessario compreender os processos que surgem da interagdo dos componentes entre si e diante da
ocorréncia do evento.

PROCESSOS

Processo ¢ o conjunto de conceitos (mecanismos e agdes) em interagdo a partir do
qual a estrutura (caracteristicas econdmicas, sociais, politicas, culturais, fisico-
naturais etc.) se movimenta, alterando-se. O processo decorre entdo da conjungio
tempo e movimento.

O processo atua sobre os componentes espaciais e, simultaneamente, atua também sobre todos os
demais componentes inerentes a situagdo geografica em perspectiva.

Os processos, na analise geografica, se referem aos componentes que constituem uma dada ordem
espacial, concedendo-lhe entdo uma forma. Equivale dizer que as organizagdes espaciais decorrem
da atuagdo de uma vasta gama de processos. Consequentemente, a existéncia de cada componente
espacial decorre da atuagdo de um ou mais processos, porém, na analise de um fendmeno sobre uma
dada ordem espacial ¢ imprescindivel considerar que todos os processos intrinsecos a cada um desses
componentes so constituem a referida ordem espacial quando em articulag@o.

ESCALA/TEMPO

Refere-se a abrangéncia témporo-espacial de um fendmeno, cujo limite ¢ definido
pela forca explicativa que exerce sobre o fenomeno investigado. Na medida em
que a investigagdo do fendmeno avanga e os caminhos escolhidos se distanciam
do epicentro do fendmeno investigado e perdem a for¢a de explicagdo,
encontramos ai o limite da escala geografica de analise de um dado fendmeno. A
escala, portanto, ndo se refere somente ao tamanho e dimensdo de objetos e
elementos espaciais. E, também, nem s6 ao global, regional e local. A escala
agrega, além das multiplas horizontalidades possiveis (mais das vezes entendidas
como dimensdes cartesianas), multiplas verticalidades dadas por métricas sociais.
Essas horizontalidades e verticalidades formam um todo solidario. O tempo na
Geografia ¢ hodierno e lido por meio dos objetos materializados no espago (as
rugosidades, os palimpsestos). E através do tempo que reconhecemos eventos
sincronos/assincronos, continuidade/descontinuidade, sucessivos/ndo-sucessivos,
simultaneidade etc., o que possibilita identificar a importdncia ou ndo de um
componente espacial na interpretagdo da espacialidade de um dado fenomeno. Os
eventos sdo todos presentes; sdo eles todos novos. Os eventos sdo, entdo,
simultaneamente a matriz do tempo e do espago.

O interesse do geografo pelo tempo se da, portanto, por meio da espacialidade da agdo humana.
Tempo/escala na Geografia de para Milton Santos sdo constituintes analiticos, que trazem em si as
nogdes de duragdo, extensdo, superposigdes, abrangéncia, intensidade; frequéncia; correspondem ao
evento original, mas referem-se também a eventos outros, decorrentes do original, mas que podem
tornar-se diferentes e podem atingir organizagdes espaciais outras. Para o autor, a rugosidade ¢
aquela que reflete a coexisténcia, no tempo presente, de eventos de diferentes idades e diferentes
origens. As rugosidades sdo as feicdes moldadas num tempo anterior e que se mantém impondo as
agdes atuais suas possibilidades enquanto construgdes espaciais Para Milton Santos, Tempo/Escala
revelam e sdo revelados através do meio técnico e informacional. Nao ¢ sdo um a priori, sendo
reconhecidos através da Situagdo Geografica que se esta investigando ou tentando elucidar a partir
de uma pergunta.

Fonte: Cruz e Roque Ascengédo (2024).



69

A gravidade semantica, por sua vez, estd associada as nog¢des do raciocinio geografico
e assim como a densidade possui trés niveis (ver figura 10). O primeiro nivel € o mais vinculado
ao contexto, ¢ nele esta associado a nocao de localizacdo, neste nivel esta associada ideia do
onde e do que ocorre na producdo de uma situagcdo geografica, este correspondendo ao nivel
mais forte e suas andlises estdo vinculadas ao contexto. O segundo nivel, envolve a nogdo de
descri¢do, no sentido de reconhecimento da forma, estrutura, fungdo e processos inerentes aos
componentes espaciais que constituem uma situagcdo geografica, mediante ao uso de linguagens.
O seu terceiro e ultimo nivel, ¢ menos vinculado ao contexto, envolve a interpretagcdo
geogrdfica que articula, a0 mesmo tempo, os componentes espaciais inerentes a situagao
geografica em andlise (Cruz e Roque Ascencdo, 2024). No quadro 9, apresentamos o dispositivo
de tradugdo da gravidade semantica para o conhecimento Geografico, desenvolvido por Cruz e

Roque Ascencao (2024).

Figura 10: Niveis de Gravidade Seméintica para o Conhecimento Geogrifico
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Fonte: Elaborado pela autora, 2024.
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Quadro 9: Dispositivo de tradu¢do da Gravidade Seméantica para o Conhecimento Geografico

GRAVIDADE
SEMANTICA

NIVEL

NOCOES DO
RACIOCINIO
GEOGRAFICO

DEFINICAO

EXPLICACAO

FORTE

FRACO

INTERPRETACAO

Relacionar os componentes espaciais inerentes a situagdo geografica investigada,
com vistas a compreender (i) os processos especificos a cada componentes; (ii) as
interagdes entre os diversos componentes, os especificos a eles, ativados. Os novos
processos decorrentes da interagdo entre os componentes; (iii) o papel da escala e
do tempo que podem gerar.
Espraiamento/retroagdo/permanéncias/continuidades/rupturas, ou seja,
movimentos que possibilitam a compreensdo da espacialidade do fendmeno. As
linguagens favorecem as localizagdes absolutas e contextuais. Considerando que
os sujeitos da aprendizagem consigam articular diferentes linguagens com o fim de
interpretar a espacialidade do fendmeno estudado, e, a partir de tal compreensio,
aplicar esses conhecimentos em outros contextos.

Necessariamente, a interpretagdo geografica devera articular, ao mesmo tempo, os componentes
espaciais inerentes a situagdo geografica em analise. Essa articulagdo devera contemplar os elementos
do que lhe sdo particulares (do lugar) e, esses mesmos elementos, em articulagdo com aqueles que
integram a totalidade.

Cada lugar combina de maneiras particulares variaveis que podem, muitas vezes, ser comuns a muitos
lugares; porém, cada lugar é impar, mas ¢ ele comandado por uma totalidade. Consequentemente, na
interpretagdo da espacialidade de um fenémeno o foco principal ¢ a compreensdo de que um lugar
interfere sobre um fenémeno e, este mesmo fendmeno, softre a intervengao do lugar.

DESCRICAO

Descrever refere-se ao reconhecimento da forma, estrutura, fungdo e processos
inerentes aos componentes espaciais que constituem uma situagdo geografica,
mediante uso de terminologia empregada pela ciéncia geografica e de multiplas
linguagens. As linguagens favorecem as localizagdes absolutas e relativas, desde
que o sujeito aprendiz consiga interpretar a partir de correlagdes (Bloom) entre
objetos, produza uma explicagao.

Descrever uma situagdo geografica refere-se a capacidade de dizer, dentre outras agdes, sobre a
espacialidade do fendmeno a partir da/do:

Compreensdo da localizagdo, simultaneamente, como absoluta, relativa e relacional;

Compreensdo e a operacionalizagdo de referenciais de diregdo, orientagdo e distancia, topologicos
(frente/atras; esquerda/direita; vizinhanga) e cardeais;

Compreensdo e a operacionaliza¢do da escala geografica;

Reconhecimento e a produgdo de relagdes hierarquicas entre espagos; fendmenos e componentes
espaciais;

Comparagdo entre espagos considerando / diferengas; positividades/ negatividades;

Compreensdo e producdo de regionalizagdes espaciais;

Compreensdo de agregagdes e desagregagdes espaciais;

Compreensdo e a operacionalizagdo com a centralizagdo e dispersdo de espagos e fendmenos espaciais;
Compreensédo do espago reconhecendo, por vezes de forma integrada, a ocorréncia do fendmeno em
ponto, rede e regides;

Compreenséo e operacionalizagdo da interpolagdo espacial, ou seja, utilizagdo de pontos com valores
conhecidos a fim de estabelecer valores desconhecidos (ex.: temperatura);

Reconhecer formas espaciais (comunidades, bairros, cidades, paises);

Reconhecer formas espaciais em modelos graficos e cartograficos;

(Essas acdes sdo meros exemplos, de modo que hé outras tantas que ndo foram aqui elencadas).

LOCALIZACAO

Associa-se a ideia de “onde” (onde?), do que ocorre (o que ocorre?), o qué? ou
quem? na produc@o de uma situagdo geografica. A localizag@o ¢ simultaneamente
absoluta, relativa e relacional. As linguagens favorecem as localizagdes absolutas
e relativas, desde que o sujeito aprendiz consiga realizar uma interpretago linear
(Bloom), com algum nivel de contexto.

A localiza¢do absoluta diz respeito ao local onde uma dada atividade ou o proprio ser humano esta
fixo. Trata-se do sitio, esta nogdo tradicional na Geografia, definida por uma referéncia a latitude e
longitude ou um enderego formal. Pressupde a apropriagdo de um segmento do espaco, geralmente,
transformado em propriedade privada. A localizagéo absoluta, por outro lado, ¢ a primeira referéncia
identitaria do individuo ou de interesses politico, corporativo, de grupos, dentre outros. A [ocalizacdo
relativa decorre de maior ou menor acessibilidade, tendo um caréter relativo. E o espago da circulagio
e dos fluxos, do movimento, da mobilidade, da aceleragdo e compressdo do espago-tempo. Deriva das
condigdes espago-temporais postas por estruturas fisicas e tecnologicas. Adicionalmente a localizagdo
tem um carater relacional, isto ¢, mantém relagdes com a natureza social de areas proximas ou distantes.
Esta no centro, na periferia, em zona de transigdo ou em um setor de amenidades e de alto nivel social
ou encravada em uma favela. O carater relacional da localizagdo define, mais que a localizagio absoluta,
a identidade de seu ocupante, conferindo a localizagdo maior ou menor valor de uso, troca e simbdlico.
A espacialidade ¢ decorrente de inimeras localizagdes absolutas, relativas e relacionais.

Fonte: Cruz e Roque Ascengdo (2024) — Adaptado pela autora
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Assim, as analises das sequéncias didaticas foram com base nos principios semanticos
da TCL. As perguntas foram analisadas na perspectiva da TCL e do dominio cognitivo da teoria
de Bloom et al., visto que foi uma orientagdo para a sua produgdo. Na proxima se¢do deste
capitulo, vamos detalhar a producao das sequéncias produzidas pelos estudantes.

4.3 Instrumentos de pesquisa: A producao das sequéncias didaticas

A presente pesquisa buscou investigar e compreender como o uso e apropriacdo de
diferentes linguagens pelos graduandos em Geografia contribuem para a mobilizacdo do
raciocinio geografico. Nesse sentido, se fez necessario acompanhar uma turma de graduagao
em Geografia para obter os dados deste estudo. Os sujeitos da pesquisa, os estudantes da
referida turma desenvolveram, ao final, sete sequéncias didatica, com foco na utilizagao das
diferentes linguagens. Das sete sequéncias elaboradas pelos sujeitos de pesquisa, apenas uma
ndo serd analisada. Esta sequéncia didatica foi produzida por um estudante que ndo participou
de todas as etapas propostas para a produgao.

Para melhor caracterizagao, as seis sequéncias analisadas foram organizadas em ordem
alfabética de A a F. Podemos observar no quadro 10, um panorama das sequéncias didaticas
desenvolvidas pelos estudantes. A produgdo partiu da situagdo geografica “Conflito Hamas X
Israel”, fornecida pela professora regente da turma e que foi utilizada por todos. Sendo assim,
a partir da delimitacdo da situagdo geografica, os alunos em seus grupos ou dupla definiram os

temas centrais dos quais iriam desenvolver as atividades.

Quadro 10: Sequéncias didaticas produzidas

SITUACAO GEOGRAFICA: CONFLITO HAMAS X ISRAEL
N°de | Ano N° de Momento 1 | Momento 2
Alunos | Escolar | Habilidades N° de N° de Tema abordado
Grupos Questoes Questoes
A 3 9° ano 3 3 7 A Remodelag?lo do territérioNe 0s
impactos na vida da populagdo de Gaza.
B 4 9° ano 3 3 3 Os' recursos energéticos do Oriente
Meédio.
C ) 9° ano 7 6 8 As E)rggnizagfées iqtemaciqnais eas
poténcias ocidentais no Oriente Médio.
D 5 9° ano ) 3 3 o “AparNtheid” de Israel e a mobilidade da
populacdo em Gaza
E 3 9° ano 4 4 3 Os recursos naturais na regido do conflito.
F 7 9° ano 7 3 3 Os aspectos geopoliticos na formacao dos
Estados de Israel e Palestina.

Fonte: Produzido pela autora, 2024.
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De forma geral, a producdo das sequéncias didaticas seguiu quatro etapas, como ja
descritas na primeira sessdo deste capitulo, e cada etapa foi realizada em dois encontros.
Somente as apresentagdes das sequéncias didaticas foram realizadas em um encontro. Quase
todos os estudantes participaram dos encontros, com exce¢ao dos sujeitos que produziram as
sequéncias didaticas D e E, estes ndo estiveram presentes em alguns encontros em sala. Os
estudantes que nao participaram dos encontros perderam a oportunidade de tirar as davidas para
os ajustes nas sequéncias didaticas, visto que apos o segundo encontro os grupos ou duplas
tinham uma semana para entregar as atividades propostas em cada uma delas.

Como isso, podemos destacar os estudantes que desenvolveram a sequéncia didatica D,
durante todo processo de produgdo tiveram dificuldade na organizagdo das ideias do grupo e
em delimitar o tema. Estes estudantes apresentaram ao final, a sequéncia desorganizada e para
fins de andlise foi considerada a questdo 1 como primeiro momento e a questao 2 como segundo
momento, ambas foram subdivididas em 3 questdes. Por fim, a sequéncia didatica E, também,
estava ao final desorganizada, com auséncia de numerag¢ao em algumas questdes.

Na primeira etapa, todas as sequéncias didaticas atenderam as exigéncias que envolviam
a producdo de uma pergunta geografica, a selecdo de habilidades da BNCC e a escolha do ano
escolar. Todas as sequéncias foram desenvolvidas para atender o 9° do Ensino Fundamental —
Anos finais, por ser um ano que “¢ dada atencao para a constitui¢ao da nova (des)ordem mundial
e a emergéncia da globalizagdo/mundializag@o, assim como suas consequéncias” (Brasil, 2017,
p.383).

Foi orientada a escolha de no minimo trés habilidades da BNCC (2017), somente as
sequéncias didaticas A e B apresentam trés habilidades. A Sequéncia didatica D foi a inica que
apresentou somente duas habilidades, as demais apresentaram mais do que trés habilidades,
sendo a C e F com sete habilidades e a E com quatro habilidades. Vale ressaltar, que as
habilidades e as competéncias contidas na BNCC sdo o caminho pelo qual construimos os
conteudos (Teixeira, 2024). Por isso a importancia de aprender a selecionar habilidades que
favorecam a construcao do conhecimento geografico.

As sequéncias didaticas, em sua maioria, apresentaram habilidades que atendiam ao uso
de linguagens, como a habilidade EFO9GE14, que faz parte da unidade tematica “Formas de
representacao e pensamento espacial” exigida no 9° ano e permite ao professor “elaborar e
interpretar graficos de barras e de setores, mapas tematicos e esquematicos (croquis) €
anamorfoses geograficas para analisar, sintetizar e apresentar dados e informagdes sobre

diversidade, diferencas e desigualdades sociopolitica e geopoliticas mundiais” (Brasil, 2017, p.
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395). Contudo, a sequéncia didatica D ndo possui habilidades que permitissem trabalhar com
as linguagens, mas apesar da ndo sele¢do dessa habilidade em suas sequéncias utilizaram varias
linguagens. Vale destacar que os estudantes que a produziram escolheram habilidades do 8°
ano, buscando assim, ndo se limitar as habilidades do 9° ano. Esse movimento, como descrito
por Roque Ascengdo (2020), no qual os professores em seus planejamentos podem selecionar
habilidades que ndo estdo no ano escolar o qual estdo estudando. Isso permite reforgar e/ ou
trabalhar habilidades ¢ necessaria para a constru¢cao do conhecimento e foi pouco desenvolvida
no ano em que se destina.

A segunda e a terceira etapa compreendiam a produgdo das atividades, em cada uma
deveriam ser produzidas trés atividades e uma pergunta norteadora do momento. As atividades
produzidas em cada momento devem estar interligadas umas as outras com niveis diferentes de
complexidade, visando ao final compreender/ responder a pergunta geografica. As produgdes
variaram quanto ao nimero de questdes apresentadas. Nesse sentido, a sequéncia didatica D e
E, ndo atenderam todas as orienta¢des da etapa. Elas ndo apresentaram as perguntas norteadoras
dos momentos, mas apresentaram trés questdes em cada momento.

Decompor a pergunta geografica em outras ¢ uma forma de trabalhar o tema por etapas
e, assim, € possivel nortear melhor as atividades produzidas em cada um dos momentos e dosar
a complexidade e a constru¢dao do conhecimento. Em nossas analises, a sequéncia didatica D
apresentou questoes sem conexdes € com complexidade limitada, que exige pouca analise por
parte do aluno e as respostas sdo dicotdmicas ou bindrias as atendem. A sequéncia didatica E,
contudo, apresentou conexao entre as questdes e variacdo na complexidade entre elas.

Ja as sequéncias didaticas B e F atenderam todas as orientagdes e apresentaram as
perguntas norteadoras e as trés questdes para cada momento. Na Sequéncia didatica B, ao
analisar as questdes, foi percebido que era necessario decompor em outras questdes. Pois,
apresentou questdes com trés comandos, o que pode exigir mais do aluno para responder. A
sequéncia didatica F, ndo apresentou esse tipo de necessidade.

As sequéncias didaticas A e C, também, atenderam as orientacdes das etapas, porém
excederam quanto ao numero de questdes. Podemos perceber nas analises, que apesar de
exceder o numero de atividades estabelecidas inicialmente, para as sequéncias didaticas A e C
foi essencial para a constru¢ao do conhecimento. Uma vez que, ao se decompor os momentos
em mais atividades, a sequéncia didatica apresentou questdes com menos comandos € mais

simples compreensdo. J4 a sequéncia didatica C, embora suas questdes favorecerem a
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constru¢do do conhecimento, o segundo momento ficou muito grande e, com isso, podera
demandar mais tempo para aplicar em sala de aula.

E por fim, a ultima etapa de producao foi reservada um encontro para a apresentagao
das sequéncias para toda a turma. Cada grupo apresentou sua sequéncia didatica usando o
projetor da sala. Assim, como nos outros encontros, foi um momento de troca e socializagao
entre a pesquisadora e os alunos. Foram apontadas as ultimas criticas e os grupos puderam tirar
suas duvidas antes da entrega final.

As sequéncias didaticas, produzidas pelos alunos de graduagdo, se mostraram em sua
maioria vidvel para a constru¢do do conhecimento escolar e em uma perspectiva investigativa
para o ensino de Geografia. Para além desse potencial descrito, este trabalho busca analisar se
as linguagens que compdem as sequéncias didaticas contribuem para a mobilizagdo do
raciocinio geografico. E para isso, utilizamos a dimensdo semantica da TCL nas andlises das
sequéncias didaticas, por permitir compreender a constru¢do do conhecimento através das
ondas semanticas. Com base nessa abordagem, a proxima se¢dao deste capitulo tratara as

analises semanticas das sequéncias didaticas produzidas.

4.4 Instrumentos de pesquisa: A andlise semantica

Com base na dimensao semantica da TCL, que revela a construg¢do do significado, esta
secdo buscou aplicar seus principios através das anélises das sequéncias didaticas produzidas.
Este instrumento foi selecionado devido a sua capacidade de organizagdo e planejamento da
pratica docente, o que permitiu uma analise detalhada das perguntas e linguagens selecionadas
pelos estudantes. A partir de tal abordagem, foi desenvolvido um protocolo de avaliagao (ver
figura 11), no sentido de padronizar a anélises e assim, permitir revelar se a questdo da forma

que foi construida contribui para mobilizar conceitos e acdes do raciocinio geografico.
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Figura 11: Protocolo de avaliacdo das sequéncias didaticas

GRAVIDADE SEMANTICA

FRACO

FORTE

DESCRICAO \ INTERPRETACAO

** varios tipos de linguagens que ndo respondemy/
descontextualizadas e desconectada.

** Varios tipos de linguagens apresentadas juntas ou embloco
antes das questoes, necessita de um esforgo cognitivo maior.

* Aplicar os conhecimentos em outros contextos
*Permite operar ordeme a analogia
* Analise complexa e multifacetada.

* Localizagdes absolutas e contextuais

*Enunciados (questdes) que permitem respostas com analise
integrada e complexa

* Articulacdo de diferentes linguagens

* Localizagdo absoluta, relacional e/ ou relativa

*Permite operar com conexao, diferenciacao.

* Reconhece os elementos e permite analise mais integrada entre
eles.

LOCALIZACAO

*permite operar com localizagdo, distribuicao, extensao
*conhecimento real do aluno / retomada de conceitos e
informagdes ja tratados

*Interpretacdo Linear/ avaliagdo simples

* Localizag@o absoluta, relacional e/ ou relativa

** enunciados (questdes) que permitem respostas bindrias,
dicotomicas ou estanques.

** pouca ou falta de linguagem configura em falta dados e
informagdes/ exemplo/explicagdes do tema estudado.

DENSIDADE SEMANTICA

FORTE

FRACO

~

PROCESSO /ESPACIALIDADE DO FENOMENO

ESCALA-TEMPO

** Varios tipos de Imguagens do mesmo assunto, tomando os
exemplos e explicacoes prolixos, pode ser pouco eficiente para a
construgao do conhecimento e comprometer a compreensao.

** Varios tipos de linguagens apresentados juntos ou em blocos,
antes dos enunciados, aumenta a quantidade de significados
condensados.

*Reconhecimento da composicdo espaciale a compreenséo de
cada elemento e processos (eventos).

* Analise complexa com uma rede de significados estruturada,
complexa e desenvolvida

* Uso de varios tipos linguagens

* linguagem técnica / Conceitos abstratos
*exemplos / explicacdes

*dados/ infromagodes

* Relacdo dos componente espacial com tempo (nogéo) e
movinento.

*dados /informacgdes simples e / on proximo da vivéncia dos
alinos

* exemplos, explicacdes simples e/ou proximo da vivéncia dos
alunos

*Analise linear com menos significados condensados

** Falta de dados/ informacdes /exemplos / explicagcdes (A falta de
nformacoes pode comprometer o desenvolvimento de uma
atividade e a constmcao do conhecimento)

Fonte: Produzido pela autora, 2024.

** Problemas na linguagem  * Caractetistica dos niveis
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Tal protocolo (figura 11) foi construido com base no dispositivo de tradugdo (ver
quadros 8 e 9) desenvolvido Cruz e Roque Ascengdo (2024) e nas leituras e discussdes sobre a
linguagem que estdo no capitulo 1 deste trabalho. Em vista disso, para cada c6digo semantico
foi considerado as caracteristicas de cada nivel e, também, os problemas apresentados na
selecdo e uso das linguagens.

As caracteristicas de cada nivel, nos permite avaliar se as perguntas e as linguagens
correspondem com o que € esperado e atendem aos dispositivos produzidos por Cruz e Roque
Ascencao (2024). Como um exercicio no nivel de localizacdo permite, por exemplo, uma
interpretagdo mais linear e simples enquanto um exercicio no nivel da interpretagdo os alunos
poderao utilizar multiplas linguagens e fazer analogias.

Enquanto que os problemas na linguagem correspondem a ma formulacdo da questdo
ou na selecdo das linguagens, como por exemplo, a falta de linguagem e de dados que pode
fortalecer gravidade e na densidade acontece um enfraquecimento, pois essa falta de dados
prejudica no desenvolvimento da atividade e na constru¢do do conhecimento, por ndo ter os
significados ou conceitos necessarios para analise.

Podemos apontar, também, quando temos linguagens apresentadas em bloco ou juntas,
quando serdo utilizadas separadamente em questdes diferentes, geralmente os estudantes as
colocavam no inicio dos momentos. Nesse sentido, a gravidade semantica sofre um
enfraquecimento, pois esse excesso de linguagem exige um esforco maior cognitivo € na
densidade acontece um fortalecimento, pois condensa muitos significados, o que pode
confundir os alunos na hora de responder a atividade.

Em cada questdo, as linguagens e as perguntas (enunciados) foram analisadas e
classificadas, separadamente, de acordo com os niveis da densidade e da gravidade semantica,
apresentados nesse capitulo. No propoésito de observar tanto a produgdo das perguntas quanto
uso das linguagens. Também foi verificado se os comandos presentes nas perguntas estao

alinhados com o dominio cognitivo da teoria de Bloom et. al. (1956).

4.4.1 A analise semantica da sequéncia didatica A

A sequéncia didatica A (ver anexo A) aborda a remodelagao do territério e os impactos
na vida da populagdo de Gaza. Composta por dez questdes distribuidas em dois momentos. A
construcdo das atividades desta sequéncia didatica (SD) partiu da pergunta geografica:
Considerando o conflito entre Israel e Hamas em 2023, em que medida a remodelagdo do

territorio impacta na vida da populagdo da faixa de Gaza?
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Os seus momentos apresentaram perguntas norteadoras que derivam da pergunta
geografica. O primeiro momento tem como pergunta norteadora: Em que medida localizar e
compreender a evolugdo dos territorios nos ajuda a entender a dimensdao do conflito? E
apresentou trés questoes norteadas por essa pergunta. Este momento propde a comparacao entre
trés conflitos territoriais, sendo eles, indigenas no norte do Brasil, anexacdo da Criméia pela
Russia com a situacao estudada.

As perguntas do primeiro momento, em nossas analises, apresentaram conexdes entre
elas, uma variagdo de forca semantica e em certa medida respondem a pergunta norteadora do
momento. A primeira pergunta, classificada em codigo prosaico (prosaic code) (SG+, SD—) e
envolve os niveis semanticos da localizagdo e escala-tempo. O enunciado solicita uma
localizacao absoluta das areas citadas no texto inicial. Trabalhando a ideia de "onde" ocorre e
permitindo, assim, desenvolver a nogao de localizagdo e de extensao das referidas localidades.

De acordo com o dominio cognitivo da teoria de Bloom et. al. (1956), esta questao
trabalha dentro do conhecimento real do aluno, o que corresponde a categoria do conhecimento.
Uma vez que o aluno para responder corretamente precisa identificar as localidades dos
conflitos descritos no texto no mapa. Dessa forma, a atividade apresenta baixa complexidade e
com poucos significados condensados.

A segunda e a terceira pergunta solicitam uma analise mais detalhada dos conflitos. O
esforco cognitivo destas questoes sdo maiores € possuem mais conceitos condensados em sua
resposta, ou seja, a gravidade relativamente fraca e a condensagao de significados relativamente
mais forte. Por isso, estdo classificadas em codigos rizomaticos (rhizomatic code) (SG- DS+) e
encontram-se nos niveis semanticos da descri¢ao e do processo.

A segunda pergunta busca estabelecer uma relagdo entre os conflitos, onde pede uma
analise mais detalhada e com mais significados condensados, por meio do reconhecimento das
semelhancas e das diferengas entre eles, bem como os motivos que os impulsionam. A terceira
pergunta solicita que elabore hipdtese e justifique. O enunciado pede uma resposta com uma
analise relativamente mais completa e com a retomada de conceitos e informagdes trabalhados
na questdo anterior. Esta atividade permite trabalhar com nocdes de extensdo e abrangéncia,
bem como, intensidade e frequéncia dos acontecimentos dentro dos conflitos analisados.

Os enunciados destas questdes alinham-se com a categoria da compreensao de Bloom
et. al. (1956), pois trazem comandos que permite ao aluno compreender as caracteristicas entres
os conflitos 2 medida que os relacionam, apontam os motivos, levanta hipdtese e elabora

explicagdo sobre as transformacdes dos territorios e seus impactos na vida da populacdo. Assim,
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a resposta desta questdo vai partir de uma analise de conceitos trabalhados com as informagdes
dos mapas apresentados, o que condensam mais significados a atividade.

As linguagens que compdem este momento estdo organizadas e divididas em cada
questao, o que ajuda na compreensao e desenvolvimento das atividades. No geral, as linguagens
se mostram adequadas para responder as perguntas. E ¢ possivel perceber uma conexdo entre
as informagdes e dados a medida que avanga no momento. O momento ¢ iniciado com uma
breve reflexdo, em um paragrafo, no qual faz uma comparagdo entre os conflitos territoriais
indigenas, anexa¢do da Criméia pela Russia com a situacdo estudada. O texto introdutorio do
momento € curto com exemplos e explicagdes simples sobre a reorganizagao territorial.

A linguagem presente na primeira atividade permite o desenvolvimento e uma analise
simples. Esta foi classificada em codigo prosaico (prosaic code) (SG+, SD—) e corresponde ao
nivel semantico da localizagdo e escala-tempo. A questao oferece um mapa-mundi (mudo, ou
seja, sem informagdes somente os contornos dos continentes) com pouco significado
condensado para circular e nomear a regido em que os conflitos citados acontecem. A questao
solicita que faca uma localizag@o absoluta das areas dos conflitos. Nesse sentido, o enunciado
e as linguagens apresentadas no inicio do momento e na questdo sdo de facil compreensdo, e
assim, permitem o desenvolvimento da atividade.

A segunda e a terceira atividade foram classificadas em cddigo rizomatico (rhizomatic
code) (SG- DS+) e alinham-se aos codigos semanticos da descricdo e processo. Por
apresentarem mais informagdes/dados e exemplos/explicagdes relativamente mais complexos
e condensados em uma rede de significados.

A segunda questao ¢ composta por trés reportagens (na atividade estdo as chamadas e o
QRcode) sobre cada conflito citado na reflexdo inicial do momento e um video curto dentro da
reportagem fala dos indigenas. Dessa maneira, a questao fornece tipos de linguagens diferentes
que se relacionam e mobilizam uma andlise mais detalhada, na qual permite fazer a conexao
dos conflitos citados no texto inicial do momento. As linguagens presentes nesta questdo, por
sua vez, condensam muitos significados, no qual fornecem exemplos, explicacdes e dados
necessarios sobre os conflitos viabilizando uma andlise um pouco mais complexa e a utilizagao
de mais conceitos. Vale ressaltar, que a utilizagdo de QRcode (codigos de acesso rapido) para
0 acesso das reportagens completas € muito interessante e permite aos alunos acessar as
reportagens dos seus dispositivos de maneira rapida e facil.

A terceira questdo ¢ composta por duas imagens, sendo a primeiro uma colecdo de cinco

mapas onde mostra a perda de territorio da Palestina e a expansao de Israel, no periodo de 1881
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a 2020 e a segunda imagem ¢ um mapa da mineragdo em terras indigenas, onde apresenta a
demarcacgado das terras, requerimentos minerarios ¢ a demarcacao da area da Amazonia Legal.
As imagens presentes na atividade favorecem a conexao dos dados e ajuda no desenvolvimento
da atividade. Apesar de ter um mapa evolutivo de ocupacao das terras indigenas ¢ possivel
perceber o avanco em dareas indigenas. As informagdes trabalhadas na questdo anterior
complementam a analise.

O segundo momento € mais extenso com sete questdes norteadas pela pergunta
norteadora: Considerando os componentes fisicos, como a distribui¢do da populagdo na regido
afeta a disputa entre Israel e o Hamas? Assim como no momento anterior, as questdoes
apresentam conexoes entre elas, uma variacao de for¢a semantica e em certa medida respondem
a pergunta norteadora do momento.

As perguntas das questdes 1, 3.1 e 3.2 foram classificadas em cddigo prosaico (prosaic
code) (SG+, SD-), e sdo compativeis aos niveis semanticos da localizacdo e escala-tempo. Tais
perguntas apresentam comandos dentro da categoria do conhecimento do dominio cognitivo da
teoria de Bloom et. al. (1956), pois os enunciados solicitam uma analise simples que permite o
reconhecimento de territorios e indicar caracteristicas da vida em Gaza. Dessa forma, as
respostas serdo simples, pontuais € com pouco significado condensado.

A primeira pergunta permite operar com a localizagdo e a extensdo da area do conflito,
os territorios Palestinos (Gaza e Cisjordania) e de Israel. Questdo relativamente simples e
trabalha o reconhecimento dos territérios em discussao.

A terceira questdo foi subdividida em duas, sendo 3.1 e 3.2. A pergunta 3.1, solicita que
analise o grafico e dé a opinido sobre a expectativa de vida da populagdo. Uma avaliagdo
simples e recorre ao conhecimento real do aluno, ou seja, o conhecimento/ conceitos que ja
estdo construidos e apesar de solicitar uma analise de grafico sdo informagdes simples e de facil
compreensdo. A pergunta 3.2 exige uma resposta com informagdes simples e pontual de fatores
que influenciam a expectativa de vida da populacdo em Gaza. A partir de uma analise linear do
grafico.

Por outro lado, as perguntas das questdes 2, 4.1, 4.2 e 5 sdo classificadas em codigo
rizomatico (rhizomatic codes) (SG- DS+). Por exigirem uma andlise mais detalhada, onde
permitem operar com os principios da ordem e conexao. As questdes em foco mobilizam um
esforco cognitivo maior e possuem mais conceitos condensados em suas analises. As perguntas
2,4.1 e 4.2 alinham-se com os niveis semanticos da descri¢do e do processo. E a quinta pergunta

corresponde aos niveis semanticos da interpretacdo e da espacialidade do fendmeno.
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A segunda pergunta solicita uma analise relativamente mais detalhada do conceito de
fronteira e permite operar com o principio da ordem, onde ¢ possivel entender as transformagdes
das fronteiras e sua estruturacdo no espago. Os comandos presentes, neste enunciado,
correspondem a categoria de sintese do dominio cognitivo Bloom et al. (1956), uma vez que
solicita que o aluno discorra sobre as fronteiras presentes na area do conflito, ou seja, o aluno
tera que produzir uma resposta relacionando o texto e a reportagem fornecida. Em virtude disso,
a resposta desta atividade apresenta mais significados condensados.

A quarta questdo foi subdividida em duas questdes, sendo a 4.1 e a 4.2. Os comandos
presentes, neste enunciado, correspondem a categoria da compreensdo do dominio cognitivo
Bloom et al. (1956), pois o aluno precisa considerar a relevancia dos componentes fisicos, bem
como elaborar explicacao sobre a quantidade de pessoas em relagdo ao tamanho do territdrio
de Gaza. A pergunta 4.1 solicita uma andlise onde permita relacionar os componentes fisicos
com o conflito estudado. Apesar de exigir uma resposta pontual, a sua analise ¢ relativamente
complexa, pois € necessario reconhecer elementos e correlaciona-los.

Na pergunta 4.2 ¢ possivel ver a conexao com outras anteriores, os comandos presentes,
neste enunciado, correspondem a categoria da andlise do dominio cognitivo Bloom et al.
(1956), onde para respondé-la sera necessario analisar os mapas, reconhecer os componentes
investigados (densidade populacional, topografia e hidrografia) durante o0 momento com o
tamanho do territorio, o controle das fronteiras, as altas taxas de natalidade. Mobilizando assim,
muitos conceitos e significados para compreensdo e elaboracdo da resposta.

E a quinta pergunta esta nos niveis mais elevados semanticamente. O comando presente
neste enunciado corresponde a categoria da analise do dominio cognitivo Bloom et al. (1956),
pois solicita uma analise integrada e mais complexa, se apoiando em informacgdes da primeira
questdo deste momento. Nesse sentido, permite operar com o principio da conexdo, exige um
esforco cognitivo maior com muitos significados condensados visando a compreensdo da
configuragdo do territorio em foco.

As linguagens deste momento estdo organizadas de forma diferente do momento
anterior, pois algumas questdes foram subdivididas e com isso o grupo preferiu apresentar
nessas questdes as linguagens antes das perguntas e em certa medida aumenta o esfor¢o
cognitivo e a quantidade de conceitos condensados na questdo. As linguagens se mostram em
sua maioria adequada para responder os enunciados, porém na terceira e quinta questdo o OR

code ndo direcionou para a reportagem e resultou em linguagem com poucos significados
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condensados e explicagdes. E ¢é possivel perceber uma conexado entre as informagdes e dados a
medida que avan¢a no momento.

As linguagens presentes na primeira e na quinta questao foram classificadas em codigo
prosaico (prosaic code) (SG+, SD—) e correspondem aos niveis semanticos da localizagdo e
escala-tempo. A primeira questdo oferece dois mapas em escalas diferentes, que sdo adequadas
ao que se pede e favorece o desenvolvimento e a compreensdo do enunciado. Sendo uma
atividade relativamente simples de reconhecimento dos territorios que estdo envolvidos no
conflito estudado.

Contudo a quinta questdo, faltou informagdes e dados para uma analise mais complexa.
Fornece um fragmento de reportagem sobre a populacio da Faixa de Gaza, e um QR code para
acesso da reportagem completa. O fragmento de reportagem ¢ de facil compreensao e de anélise
simples, fornece alguns exemplos e informagdes populacionais de Gaza. Entretanto, o0 OR code
desta questdo nao funciona e com isso sera necessario se apoiar nas informagdes das questdes
anteriores para respondé-la. Assim, ficando no campo do conhecimento real do aluno e exigindo
de forma geral uma retomada de conceitos e informagdes ja trabalhadas.

As questdes 2, 3 e 4 foram classificadas em codigo rizomatico (rhizomatic code) (SG-
DS+). A segunda e a quarta questdo, alinham-se com os niveis semanticos da descrigdo e
processo. Elas possuem, assim, a mesma variacao de forca e as linguagens fornecidas permitem
responder o que se pede.

A segunda questdao permite a articulacdo entre tipos de linguagens diferentes e operar
com o principio da ordem, na qual refere ao modo de estruturacdo do espaco. Oferece um
pequeno texto introdutdrio, uma chamada da reportagem, que pode ser acessada em sua versao
completa pelo OR code. Na reportagem completa que trata sobre a fronteira de Rafah controlada
pelo Egito, tem uma fotografia de civis que tentam fugir do conflito pelo Egito e, também, um
video mostrando o desembarque de brasileiros vindos de Israel. As informagdes dos materiais
fornecidos se complementam e ajudam a responder a questdo. As informagdes oferecidas
possuem exemplos e dados pelos quais condensam mais significados e facilitam a resposta.

A quarta questdo, subdividida em duas, fornece trés mapas — hidrografia, relevo e
densidade populacional em Gaza — que sdao apresentados juntos, mas nesse caso uma
informacao complementa a outra e ajuda nas analises. As linguagens das questdes 4.1 ¢ 4.2, de
uma forma geral, permitem responder o que se pede e as andlises sdo relativamente mais
detalhadas e demandam um pouco mais de esfor¢o para a compreensdo, pois condensam mais

significados.
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A terceira questdo, composta pelas questdes 3.1 e 3.2 alinham-se com os niveis
semanticos mais elevados da interpretagdo e da espacialidade do fenomeno. Fornecem trés
graficos, um fragmento de reportagem e um Qr code sobre a populacao da Faixa de Gaza, porém
0 Qr code nao funciona. Apesar das perguntas 3.1 e 3.2 exigirem uma resposta simples, a
organizacdo das linguagens antes das questdes elevou a for¢a semantica. Contudo, as
linguagens s3o adequadas e permitem responder as questdes. Mas como todas vieram juntas, o

esfor¢o cognitivo ¢ maior do que se fossem apresentadas separadamente dentro das questdes.

Figura 12: Perfil Seméintico — Sequéncia Didatica A Quadro 11: Classificagio seméantica
das questdes - Sequéncia Didatica A

GS- DS+ _ Momentos | Questdo | Pergunta | Linguagem

1 GS+DS- | GS +DS-

GS-DS+ | GS +DS-

2
== Pergunta 3 GS- DS+ GS- DS+
=== Linguagem

1 GS +DS- | GS +DS-

2 GS-DS+ | GS-DS+

GS+ DS- 3.1 GS +DS- | GS-DS+
. 1 2 3 . 1 2 31 32 41 42 5 3'2 GS + Ds- GS' DS+
‘ | B \ ! 41 | GS-DS+ | GS-DS+

Momento 1 Momento 2

4.2 GS- DS+ | GS- DS+

5 GS-DS+ | GS +DS-
Fonte: Produzido pela autora, 2024.

Fonte: Produzido pela autora, 2024.

Assim, as classificacdes dos niveis semanticos tanto das perguntas quanto das
linguagens nas questdes apresentadas (ver quadro 11) nesta sequéncia didatica, geraram o perfil
semantico da figura 12, no qual podemos concluir que as perguntas e as linguagens formam
ondas, com varia¢do no nivel semantico, na quantidade de significados condensados, bem como
o transito entre contextos articulados e a teoria. Contudo, podemos ver que nas questdes cinco
e trés (3.1 e 3.2) apresentam problemas nas linguagens, mas que ndo comprometerdo as analises
e a formulacao de suas respostas. Mas vale destacar que a falta de informagado da quinta questao
faz com que os niveis semanticos fiquem proximos ao contexto do aluno, ou seja, no campo do
conhecimento real e retomado aos conceitos e informagdes ja consolidados. A organizacao das
linguagens juntas, que € o caso das questdes 3.1 e 3.2, eleva o nivel seméantico, pois aumenta a
quantidade de significados que ird analisar em conjunto e assim exigindo um esfor¢o cognitivo

maior para respondé-las.
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4.4.2 A andlise semantica da Sequéncia Didatica B

A sequéncia didatica B (ver anexo B) trata dos recursos energéticos do Oriente Médio.
Composta por seis questoes distribuidas em dois momentos. A construg¢ao das atividades dessa
SD partiu da pergunta geografica: Em que medida os recursos energéticos sdo de interesse
internacional e influenciam nas fragilidades e potencialidades do Oriente Médio, sobretudo no
conflito Israel e Hamas, em 2023?

O primeiro momento propde uma andlise entre o consumo de recursos energéticos e o
conflito geopolitico na regido. Este momento possui trés questdes que apresentam conexoes
entre elas, varia¢ao de for¢a semantica e sdo norteadas pela a pergunta: Em que medida ha uma
relagdo entre consumo de recursos energéticos e conflitos Geopoliticos no Oriente Médio?

Sendo assim, as perguntas das questdes 4 e B, sao classificadas em codigo rizomatico
(rhizomatic code) (SG- DS+) e envolvem os niveis semanticos da descri¢ao e do processo. Estas
solicitam uma analise um pouco mais detalhada operando com os principios da diferenciacio e
ordem. Com isso, € necessario um esfor¢o cognitivo maior € com mais conceitos condensados
em sua resposta.

A pergunta A, apresenta comandos que correspondem a categoria da compreensao do
dominio cognitivo Bloom et al. (1956), uma vez que solicita que o aluno apds a leitura dos
materiais disponiveis cite e explique, ¢ uma analise relativamente mais detalhada e permite
operar com o principio da diferenciagdo esta envolve distinguir e identificar as caracteristicas
dos recursos citados.

A pergunta B pede a comparacao de informacdes de dois mapas e analisar e explicar a
influéncia da OPEP'?> no mundo. Os comandos presentes neste enunciado correspondem a
categoria da analise do dominio cognitivo Bloom et al. (1956), uma vez que solicita uma
resposta a partir de uma andlise mais detalhada e com mais significados condensados e ¢
possivel operar o principio da ordem para compreender a influéncia da OPEP.

A pergunta C ¢ classificada em codigos prosaicos (prosaic codes) (SG+, SD—) e
correspondendo aos niveis semanticos da localizagdo e da escala-tempo. O comando presente
nesta atividade corresponde a categoria do conhecimento do dominio cognitivo Bloom et al.
(1956), pois solicita uma analise mais proxima do conhecimento do aluno, com a retomada de
conceitos e informagdes trabalhadas durante o momento e que, portanto, apresenta menos

significados condensados.

12 OPEP — Organizagdo dos Paises Organizadores de Petréleo.
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As linguagens deste momento foram apresentadas juntas ou em bloco. Esse tipo de
organizacdo solicita do estudante um esfor¢o elevado cognitivo, pois condensa mais
significados. E infere-se que pode confundir nas respostas, pois essa organizagao antecede os
dados e as informagdes que possivelmente serdo trabalhadas em questdes posteriores.

Sendo assim, as linguagens presentes nas trés questdes foram classificadas em codigo
risomatico (rhizomatic code) (SG- DS+), o momento ndo apresentou variagdo no nivel
semantico mantendo-se nos niveis elevados e correspondendo aos niveis da interpretagao e
espacialidade do fendmeno. O momento forneceu um grafico representando o consumo de
energia no mundo e no Brasil, trés planisférios sendo: uma anamorfose do volume de petrdleo
produzido, por pais produtor, em 2016; os paises membros da OPEP e outro com a
representacdo de todas as disputas territoriais e as nacdes envolvidas; uma reportagem
apresentando questdes envolvendo a OPEP+!3.

O segundo momento propde uma analise sobre a influéncia dos recursos energéticos
voltados para o conflito em foco. Este momento possui trés questdes que apresentam conexdes
entre elas, variagdo de forga semantica e sdo norteadas pela a pergunta: Em que medida os
recursos energéticos manifestam influéncia e sdo influenciados pelo conflito Israel e Hamas?

Assim, as perguntas das questdes 4 e C, solicitam uma analise mais detalhada operando
com os principios da diferenciacdo, analogia, conexdo e ordem, apresentando assim, o esfor¢o
cognitivo elevado e com mais conceitos condensados. Tais perguntas sao classificadas em
codigo rizomatico (rhizomatic codes) (SG- DS). A pergunta 4 envolve os niveis semanticos da
descricao e do processo. Os comandos presentes, neste enunciado, correspondem a categoria
da andlise do dominio cognitivo Bloom ef al. (1956), sua andlise ¢ relativamente detalhada e
permite operar com o principio da conexao e diferenciagdo, pois necessita identificar o controle
energético e suas consequéncias na vida da populagao local.

A pergunta C alinha-se com os niveis semanticos mais elevados da interpretagdo e da
espacialidade do fenomeno. Apesar de retomar a informacdo da questio C do primeiro
momento, exige uma andlise integrada e complexa para respondé-la. Nesse sentido, os
comandos presentes no enunciado correspondem a categoria da aplicagdo do dominio cognitivo
Bloom et al. (1956). A resposta desta atividade necessita operar com os principios de analogia,
diferenciagdo e ordem a fim de comparar a situacdo estudada com outra de escolha livres e

apontar semelhangas e diferencas entre elas.

13 OPEP+ — Organizagio dos Paises Organizadores de Petroleo e aliados.
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De outra maneira, a pergunta B classificada em codigo prosaico (prosaic code) (SG+,
SD—) e envolvem os niveis semanticos da localizacdo e da escala-tempo ¢ os comandos
presentes no enunciado correspondem a categoria do conhecimento do dominio cognitivo
Bloom et al. (1956), sendo uma analise préxima do conhecimento do aluno, com a retomada de
conceitos e informacgdes trabalhadas, e que, portanto, apresenta menos significados
condensados. O enunciado requer uma resposta simples e pontual dos recursos de maior
necessidade do povo palestino.

As linguagens deste momento foram apresentadas juntas ou em bloco, assim como no
primeiro momento. Foram oferecidas quatro linguagens, sendo: um mapa sobre a energia
elétrica de Gaza; uma imagem que representa o que ¢ exportado de Israel para Palestina; dois
fragmentos de reportagem abordando a falta de recursos em Gaza. Mesmo apresentando o
mesmo codigo semantico, 0 momento apresentou uma pequena variagao de forga, a questdo B
apresenta um nivel semantico menor do que as questdes 4 e C onde ¢ exigido um esfor¢o maior
para respondé-la.

Assim sendo, a questdo B envolve os niveis semanticos da descricdo e do processo. E
apesar do enunciado solicitar somente a andlise de uma linguagem, mas a organizagao do
momento eleva o esforco cognitivo quanto a quantidade de significados para ser analisado. A
linguagem solicitada oferece informagdes necessarias para ser respondida.

Contudo as questdes 4 ¢ C correspondem aos niveis semanticos da interpretacdo e
espacialidade do fendmeno. As linguagens permitem responder a questdo A, porém a resposta
desta questao vai demandar uma analise mais complexa e integrada de todas as linguagens. As
linguagens oferecidas possuem muitos significados condensados e trazer exemplos e
explicagdes da dindmica espacial do local no que se refere aos recursos energéticos.

A questdo C exige retomar a hipdtese levantada na questao C do primeiro momento e a
partir dela fazer uma analogia com outra situacdo comparavel, o que serd necessario pesquisar
e selecionar informacgdes do conflito escolhido. A atividade, portanto, solicita articular varios

conceitos e significados para respondé-la.
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Figura 13: Perfil Seméantico — Sequéncia Didatica B Quadro 12: Classificacdo semantica das
] questdes - Sequéncia Didatica B
GS- DS+
Momentos | Questdo | Pergunta | Linguagem
a GS- DS+ | GS- DS+
1 b | GS-DS+|GS-DS+
==§= Pergunta
—@— Linguagem c GS+ DS- | GS- DS+
a GS- DS+ | GS- DS+
| 2 b | GS+DS- | GS- DS+
GS+ DS-
c GS- DS+ | GS- DS+

a b C a b C

, Fonte: Produzido pela autora, 2024.

Momento 1 Momenta 2

Fonte: Produzido pela autora, 2024.

Dessa maneira, as classificacdes apresentadas no quadro 12 dos niveis semanticos tanto
das perguntas quanto das linguagens nas questdes analisadas, resultaram no perfil semantico da
figura 13. Os comportamentos semanticos das perguntas e das linguagens se diferem. As
perguntas formam ondas, ou seja, apresentam variacdo nos niveis semanticos, o que contribui
para a construcao do conhecimento. Contudo, as linguagens apresentam pouca variagdo em seu
nivel semantico, se mantendo em sua maior parte em niveis mais elevados. Isso porque a
maneira como foram organizadas em bloco ou juntas todas as linguagens, tanto no primeiro
como no segundo momento, antes dos enunciados eleva a quantidade de significado

condensado e, com isso, exige um esfor¢o mais elevado ao analisa-las.

4.4.3 A analise semantica da Sequéncia Didatica C

A sequéncia didatica C (ver anexo C) aborda as organizagdes internacionais € as
poténcias ocidentais no Oriente Médio. Composta por quatorze questdes e estdo distribuidas
em dois momentos. A constru¢do das atividades dessa SD partiu da pergunta geografica: Em
que medida, as organizagoes internacionais e as poténcias ocidentais influem, direta ou
indiretamente, na formagdo e delimitacdo dos territorios e como isso se correlaciona com o
conflito Israel Hamas de 2023?

O primeiro momento propde uma analise entre as influéncias das poténcias ocidental e
a divisdo do territdrio de Israel e Palestina. Este momento possui seis questdes que apresentam
conexdes entre elas, variacao de for¢a semantica e sdo norteadas pela a pergunta: Em qual grau,
como e por que ocorre a influéncia externa advinda das poténcias hegemonicas do Ocidente

Geopolitico na divisao do territorio Israel/Palestino e quais as ramificagoes desta?
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Sendo assim, as perguntas das questdes 1, 2a e 3b foram classificadas em codigo
prosaico (prosaic code) (SG+, SD—) essas correspondem aos niveis semanticos da localizagdo

e escala-tempo. Os comandos nas questdes 1 e 2a correspondem a categoria do conhecimento
do dominio cognitivo Bloom et al. (1956). A primeira pergunta solicita uma resposta simples
e pontual, a partir de uma analise linear, no campo do conhecimento do aluno. O que possibilita
trabalhar com as nogdes da localizacao, diferenciacao e extensdo. Onde € possivel apontar as
diferencas observadas nos mapas fornecidos e, também, propor hipotese para cada um sobre a
divisdo do mundo em ocidente e oriente representada em duas perspectivas diferentes. A
pergunta 2.a pede para preencher a planilha com os paises de acordo com a divisdo apresentada
no mapa 2. E uma analise relativamente simples e é possivel operar com a localizagdo e
diferenciagdo nas analises.

A pergunta 3.b solicita uma retomada de conceitos e informagdes ja tratados, ou seja, as
analises estdo dentro do campo de conhecimento do aluno com conceitos ja construidos. Os
comandos desta questdo correspondem a categoria de compreensdo do dominio cognitivo
Bloom et al. (1956), as explicacdes elaboradas para esta questdo sdo com base nos conceitos e
informacdes ja tratados com o objetivo de elaborar uma reflexao sobre a divisdo desse territdrio
e a influéncia de fatores externos.

Em contrapartida, as perguntas das questdes 1, 2.b e 3.a e 3.c, sdo classificadas em
codigo rizomaticos (rhizomatic code) (SG- DS+) e alinham-se aos niveis semanticos da
descricdo e do processo. A pergunta 2.b, apresenta mais significados condensados em sua
analise e resposta, apresenta comandos que correspondem a categoria de analise do dominio
cognitivo Bloom et al. (1956), pois parte de uma analise integrada dos dados oferecidos pelas
linguagens para que identifique os possiveis motivos de interesse e intervengdo dos paises
hegemonicos do Ocidente no Oriente Médio.

A pergunta 3.a, apresenta comando que corresponde a categoria da compreensdo do
dominio cognitivo Bloom ef al. (1956). A questdo permite a operar com os principios da
localizagdo, extensdo e diferenciagdo, com o propdsito de analisar a distribui¢do de palestinos
e israelenses pelo territorio estudado. E na pergunta 3.c, o comando presente nesta atividade
corresponde a categoria de sintese do dominio cognitivo Bloom et al. (1956), pois solicita que
elabore um cendrio hipotético com objetivo de refletir sobre as possiveis consequéncias e
repercussoes advindas de desentendimentos associados a divisdo desse territorio.

Em relacdo as linguagens apresentadas, neste primeiro momento, as questoes foram

todas classificadas em codigo risomatico (rhizomatic code) (SG- DS+) e envolveram os niveis
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semanticos da descri¢do e do processo. Uma vez que o grupo optou em trazé-las juntas e antes
das questdes, isso resulta na elevagdo do nivel de esfor¢o cognitivo necessarios para analisa-las
em algumas questdes. A primeira questdo oferece dois mapas-mundi com duas visdes de
divisdes do mundo em ocidente e oriente. A linguagem permite operar com a localizagao,
diferenciagdo e extensdo, e ¢ adequada ao que se pede o enunciado. Nesse sentido, permite
apontar as diferencas e elaborar hipdteses.

A segunda questao foi subdividida em duas questdes, em 2.a e 2.b. A questdo oferece
trés mapas sendo: dois mapas da divisdo politica do Oriente Médio, outro com a localizacdo de
gas natural e petroleo na regido e um grafico indicando as maiores reservas provadas de petréleo
em 2020. As linguagens dao suporte para a analise e respostas das questdes, porém na 2.a, por
exemplo, € necessario o grafico e as informagdes trabalhadas na primeira questdo. Com isso, a
forma que foi apresentada eleva a quantidade de significados condensados e aumenta,
possivelmente, o tempo de analise. E a questdo 2.b, ja solicita uma analise de todas as
linguagens presentes na questdo, e com isso apesar de solicitar uma resposta simples e pontual,
ela parte da andlise comparativa entre as linguagens o que exige mais esfor¢o cognitivo
relativamente maior € com mais significados condensados. Porém adequadas para o que se
pede.

Na terceira questao, assim como na anterior, apresentou as linguagens juntas e antes das
perguntas. A questdo contém uma cole¢do de seis mapas representando evolucao das areas
ocupadas desde 1920-atual, um mapa sobre a vida em Gaza e outro sobre a quantidade de
israelenses e palestinos nos territorios de Israel, Gaza e Jerusalém. Porém, todas as linguagens
sao solicitadas logo na 3.a e, nesse sentido, as linguagens se mostram adequadas para o que se
pede e para respondé-la € necessaria uma andlise integrada e comparativa que condense muitos
significados.

Em contraste, para as questdes 3.b e 3.c, ndo eram necessarias as linguagens
apresentadas e por ser subdivisdo desta questdo as linguagens iniciais nao seriam necessarias,
uma vez que tais questdes estdo avaliando os conhecimentos trabalhados durante o momento.
A 3.b buscou responder a pergunta norteadora do momento ao questionar se ¢ possivel
correlacionar a divisdo desse territorio com a influéncia de fatores externos e pede para
justificar. E a 3.c pede para levantar hipdteses sobre a divisao do mundo entre oriente e ocidente.

O segundo momento propde uma andlise entre as influéncias externas e a divisdao do
territorio de Israel e Palestina com o conflito estudado. Este momento possui oito questdes que

apresentam conexdes entre elas, variacao de for¢a semantica e sdo norteadas pela a pergunta: £
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possivel correlacionar o conflito Israel x Hamas de 2023 com as influéncias externas na divisao
do territorio investigadas no primeiro momento desta sequéncia?

Assim, as perguntas das questoes 4.a, 4.c, 5.b, 6.a, 6.b e 6.c sdo classificadas em codigo
rizomaticos (rhizomatic code) (SG- DS+). Dessas questoes, as perguntas da 4.a, 4.c, 5.b e 6¢
alinham-se aos niveis semanticos da descri¢do e do processo. A pergunta 4.a solicita reconhecer
e correlacionar o surgimento do Hamas e a criagdo e evolugdo do territério. Nesse sentido, €
possivel trabalhar com os principios da localizagdo, extensao, ordem, uma vez que vai analisar
uma sequéncia cronologica da ocupacao do territério. A questdo 4.a apresenta comandos que
correspondem a categoria de andlise do dominio cognitivo Bloom ef al. (1956), onde, a resposta
desta questao parte de uma andalise mais elaborada do processo de ocupagdo desta regido e com
mais significados condensados.

Os comandos presentes nas questdes 4c, Sb e 6.c correspondem a categoria da
compreensdo do dominio cognitivo Bloom et al. (1956). A pergunta 4.c, solicita uma analise
mais integrada e um pouco mais complexa, permitindo operar com a conexao e localiza¢ao no
sentido de elaborar explicacdes que relacione a ocorréncia dos conflitos e o decreto de 1947.

Por sua vez, a pergunta 5.b, solicita uma resposta que parte de uma analise mais
elaborada para explicar a concentragdo de habitantes em Gaza, permitindo assim, operar
distribuicao e localizagao. E a questao 6.c, com base no que foi estudado na SD pede que elabore
hipoteses sobre outros possiveis fatores associados ao conflito e volta a pergunta geografica
pedindo ao aluno que tente respondé-la.

As perguntas 6.a e 6.b, diferente das anteriores, corresponde aos niveis semanticos mais
elevados da interpretacao e espacialidade do fendomeno. Os comandos presentes nas questdes
correspondem a categoria de sintese do dominio cognitivo Bloom ef al. (1956), pois tais
perguntas partem de uma andlise mais integrada e complexa e permitem trabalhar com os
principios da conexdo e da ordem. Na pergunta 6.a as andlises integram as hipéteses ja
levantadas no primeiro momento, para explicar os possiveis motivos para os principais apoios
recebidos por ambos os grupos envolvidos no conflito. E na 6.b solicita uma analise detalhada
de como o conflito estudado pode estar associado com a divisao geografica do territorio. Assim,
a resposta desta questdo parte de uma analise mais elaborada do conflito, bem como a retomada
do que ja foi trabalhado na SD.

Contudo, as perguntas das questdes 5.a e 5.c foram classificadas em codigo prosaico

(prosaic code) (SG+, SD—) essas correspondem aos niveis semanticos da localizagdo e escala-

tempo. Os comandos presentes, na questao 5.a, correspondem a categoria do conhecimento do
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dominio cognitivo Bloom et al. (1956), pois partem de uma andalise mais simples que envolve
o conhecimento ja trabalhado e conceitos consolidados. Com o objetivo de elaborar hipotese
sobre a divisdo e as reconfiguracdes dos territorios estudados.

Os comandos presentes no enunciado da pergunta 5.c correspondem a categoria da
compreensdo do dominio cognitivo Bloom et al. (1956) ¢ uma andlise proxima ao
conhecimento do aluno no sentido de elaborar explicagdes sobre se a populagdo Palestina vem
sendo oprimida geograficamente desde a criagdao do Estado de Israel.

Em relacdo as linguagens apresentadas, como no primeiro momento, as questdes foram
todas classificadas em codigo risomatico (rhizomatic code) (SG- DS+). O grupo manteve a
organiza¢do das linguagens juntas e antes das questdes. Porém apresenta variagdo nos niveis
semanticos. As linguagens das questdes 4.a, 4.c, 5.a, 5.b e 5.c, correspondem aos niveis
semanticos mais elevados, da interpretacdo e da espacialidade do fendmeno. A quarta questao
¢ composta por duas questdes e fornece para essas, uma cole¢do de quatro mapas representando
a cria¢do do estado de Israel e dois textos com quatro paragrafos cada. Nas questdes 4.a ¢ 4.c,
as linguagens permitem respondé-las, porém os varios tipos de linguagens apresentadas juntas
antes das questdes condensam mais significados e com isso a necessidade de um esforco
cognitivo maior.

Igualmente avaliada, a quinta questdo € composta por trés questdes: 5.a, 5.b e 5.c. Ela
oferece quatro mapas sendo: territorio Palestino ocupado; A vida em Gaza representa as
passagens abertas e fechadas da regido em Gaza e os limites de pesca no mar Mediterraneo; As
principais cidades de Gaza e sua populagdo e outro de Gaza onde aborda a localizagdo dos
hospitais, as areas urbanas, campos de refugiados e passagens, bem como o perimetro de
isolamento determinado por Israel; e uma chamada de reportagem com uma foto sobre o
conflito na faixa de Gaza.

A sexta questdo, dividida em trés questdes, 6.a, 6.b e 6.c, oferece dois infograficos
abordando os ataques em Israel e a comparacdo do poder bélico de Hamas e Israel. As
linguagens permitem reconhecer os elementos da analise e os correlacionar nas trés questoes.
Oferecendo informagdes e exemplos para uma andlise um pouco mais elaborada, com mais

significados e, assim, viabilizando a formula¢do das respostas.
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Figura 14: Perfil Semantico — Sequéncia Didatica C Quadro 13 : Classificacido seméntica das
questdes - Sequéncia Didatica C

GS- DS+ Momentos | Questdo | Pergunta | Linguagem

1 GS+ DS- | GS- DS+

2A GS+ DS- | GS- DS+

2B GS- DS+ | GS- DS+

== Pergunta 1
o= l= Linguagem 3A GS-DS+ | GS- DS+
3B GS+DS- | GS- DS+
1 3C GS-DS-+| GS-DS+

G5+ Ds-
——— 4A GS- DS+ | GS- DS+
1 2A 2B 3A 3B 3C 4A 4C 5A 5B 5C 6A 6B ECJ 4C GS- DS+ GS- DS+
fometi M 2

Memento 1 emente 5A | GS+Ds- | GS-Ds+
Fonte: Produzido pela autora, 2024. 2 SB_ | GS-DS+ | GS-DS+

5C GS+DS- | GS- DS+

6A GS-DS+ | GS- DS+

6B GS-DS+ | GS- DS+

6C GS-DS+ | GS-DS+
Fonte: Produzido pela autora, 2024.

Dessa maneira, as classificagdes apresentadas no quadro 13 dos niveis semanticos tanto
das perguntas quanto das linguagens nas questdes analisadas, resultaram no perfil semantico da
figura 14. As perguntas e as linguagens apresentam comportamentos semanticos diferentes. As
perguntas formam ondas, ou seja, apresenta uma maior variagdo nos niveis semanticos,
alternando analises mais complexas e proximas do conhecimento real do estudante. Contudo,
as linguagens apresentam pouca variagdo em seu nivel semantico, se mantendo em sua maior
parte nos niveis da descricdo e processo, sendo relativamente elevado. Isso porque a sua
organizacdo em bloco ou juntas todas as linguagens, tanto no primeiro como no segundo
momento, antes dos enunciados eleva a quantidade de significado condensado e, com isso,
exige um esfor¢o mais elevado ao analisa-las.

Podemos exemplificar, no segundo momento, questdes como a 5.a € 5.c que os
enunciados pedem uma resposta simples de andlises relativamente fraca, as linguagens foram
classificadas em seu nivel mais elevado, por apresentar todas as linguagens juntas e isso pode
aumentar o tempo de andlise e resposta da questdo. Essa disparidade de classificacdo se repete

ao longo da SD.



92

4.4.4 A andlise semantica da Sequéncia Didatica D

A sequéncia didatica D (ver anexo D) aborda o apartheid de Israel e a mobilidade da
populagdo em Gaza. Composta por seis questoes distribuidas em dois momentos. A construgao
das atividades dessa SD partiu da pergunta geografica: Como o apartheid e o acirramento do
massacre de Israel contra a Palestina configura o espago e a locomogdo da populagdo em
Gaza?

A SD apresentou duas questdes com trés subdivisdes em cada, sem divisdo em
momentos e perguntas norteadoras. E para melhor organizagdo para a analise, foi considerada
a primeira pergunta para o primeiro momento e a segunda para o segundo momento. As
questodes apresentadas nao utilizaram os comandos da teoria de Bloom et. al. (1956) e, por isso,
nao demostram o nivel de operagdo cognitiva esperado dos alunos. Esta auséncia de comandos
limita o desenvolvimento de habilidades especificas e ndo permite o desenvolvimento do
raciocinio geografico.

No primeiro momento, as perguntas 1.1, 1.2 e 1.3 ndo promovem a reflexdo sobre o
tema escolhido pelo grupo. As perguntas permanecem em todo o momento classificadas no
codigo mundano (Worldly codes) (SG+ DS+) onde a legitimidade ¢ atribuida a posturas
relativamente dependentes do contexto que sdo relativamente complexas. Essas envolvem os
niveis semanticos da localizacdo e processo. Sao perguntas que levam a uma resposta binaria
ou dicotdmica, ou seja, estanques. Sendo objetivas e com complexidade limitada. As analises
se mantém proximas ao contexto estudado, mas relativamente complexas, pois ¢ necessario
conhecer sobre os processos que as questdes trazem. A pergunta da questdo 1.1, pede uma
analise linear apontando quem controla a regido das fronteiras, para responder € necessario o
conhecimento sobre o conceito de fronteira e o processo que envolve o controle. A questdo
permite ao aluno responder de forma pontual "quem". Assim como a anterior, as perguntas das
questoes 1.2 e 1.3 solicitam uma analise linear apontando se a ajuda humanitaria esta chegando
onde e a quem precisa. E ambas, podem ser respondidas com "sim" ou "Nao". De uma forma
geral, em todas as questdes faltam comandos que levem o aluno a fazer uma reflexdo sobre o
tema.

O presente momento apresentou todas as linguagens juntas antes das questdes, o que
promove um aumento do esforco cognitivo para a analise, pois existem muitos significados
condensados. Sendo assim, as linguagens apresentadas foram os codigos desse momento

permaneceram como cddigo rarefeito ou abstrato (rarefied code), onde a legitimidade ¢é
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atribuida a posturas relativamente independentes do contexto que sdo relativamente mais
simples e alinham-se com os niveis da descri¢do e escala-tempo.

O momento oferece fotos, e dois mapas, sendo o primeiro aborda o servigo de saude, os
locais de passagem, delimita o territério da Faixa de Gaza e os paises que fazem fronteira; no
segundo mapa, fala da energia elétrica de Gaza vem da usina de Gaza e de Israel; e seis
chamadas de reportagens com pequenos textos e imagens. Algumas ajudavam a responder e
outras ndo serdo utilizadas para resposta, pois abordam outras questdes do conflito.

Nesse sentido, a sua organizagdo, o pouco critério para filtrar e a quantidade das
linguagens desse momento enfraqueceu a gravidade e os comandos mais simples permitem
pouco significado condensado. Limitando, assim, o uso das linguagens oferecidas.

Diferente do momento anterior, as questdes deste segundo momento apresentaram uma
alteracdo de forca da gravidade seméantica. A primeira e a terceira questao continuaram exigindo
uma resposta simples e com andlise linear, porém a pergunta 2.2 exige uma andalise mais
integrada, de como o conceito terrorista ¢ usado pelas grandes poténcias. Nesse sentido, as
perguntas 2.1 e 2.3 sdo classificadas com o codigo mundano (Worldly codes) (SG+ DS+) e
correspondem aos niveis semanticos da localizag¢do e do processo.

A pergunta 2.1, pede uma analise linear, onde aponte como € a situagdo de convivéncia
entre israelenses e arabes. A resposta para esta pergunta ¢ relativamente simples € ndo exige
uma analise aprofundada, o primeiro momento ajuda nesta resposta. A pergunta 2.3 exige uma
comparac¢do entre espacos considerando as semelhancas, ¢ uma analise simples e linear com
resposta pontual.

Em contraste, a pergunta 2.2 foi classificada com o codigo rizomatico (rhizomatic code)
(SG- DS+) e envolve os niveis da descrigdo e processo. A questdo exige uma analise mais
integrada entre termo terrorista e a forma como ¢ aplicado por alguns paises. Porém € necessario
o conhecimento do conceito para responder e justificar.

Assim como no primeiro momento, a quantidade de linguagens elevou a gravidade
semantica por exigir um esforgo cognitivo maior. O momento oferece um texto de autoria do
grupo em quatro paginas, neste contém tabela (que mostra a comparacdo de paises
segregadores, povos segregados e quantidade de segregados); foto (cinco fotos: Nelson
Mandela estd sem legenda, duas sendo de protesto de estudantes e manifestantes presos na
Africa do Sul, duas do Gueto de Varsovia e uma de Gaza em 2021); mapas (quatro mapas da
evolucdo da ocupagdo do territério da Palestina e situagdo dos palestinos); e um grafico

(comparativo da quantidade de mortes e feridos de Israelense e Palestino, entre 2008 a 2020).
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E assim, as linguagens oferecidas se mantiveram em codigo rarefeito (rarefied code) (SG- DS-
) € nos mesmos niveis semanticos da descri¢ao e escala-tempo como no primeiro momento.
As respostas para as questdes 2.1 e 2.3 sdo simples e pontuais, € com isso o aluno
condensard pouco significado para respondé-las, apesar da quantidade de informacgao
disponibilizada. Na questdo 2.2 as linguagens ndo permitem responder. O texto traz pouco sobre
0 que exige a questdo, basicamente essa citacdo "Os defensores dos perpetradores das
atrocidades cometidas contra o povo de Mandela ainda o chamam de terrorista.” Nesse
sentido, as vdrias linguagens contidas neste momento, exigird um esfor¢o cognitivo maior, mas,
mesmo assim, estdo desconectadas com a pergunta e necessitam de mais dados e explicagdes
sobre o termo para subsidiar a resposta. Talvez seja necessario que o aluno faca inferéncia ou

pesquisas mais pontuais para respondé-la.

Figura 15: Perfil Seméntico — Sequéncia Didatica D Quadro 14: Classificaciio semantica das
questdes - Sequéncia Didatica D

GS- DS- Momentos | Questdo | Pergunta | Linguagem

1.1 SG+ DS+ | GS-DS-

™ = = = = = ——Pergunta 1 12 | SG+DS+| GS-Ds-

== Linguagem 13 | SG+DS+| GS-Ds-

2.1 SG+ DS+ | GS-DS-

+
L 2
L 2
L 2
[

22 SG+ DS+ | GS- DS+

GS+ D&+

2.3 SG+ DS+ | GS-DS-
12 18, 2 22 28, Fonte: Produzido pela autora

Momento 1 Momento 2

Fonte: Produzido pela autora

Assim, o perfil semantico (ver a figura 15) resulta das classifica¢des (ver quadro 14) das
questdes presentes nesta SD. As perguntas e as linguagens presentes ndo formaram onda
semantica, mas linhas planas (flat line). As perguntas formaram uma linha plana semantica
baixa (a low semantic flatline), isso se deu porque as perguntas apresentadas permitem respostas
dicotomicas ou binarias ¢, também, ndo mobilizam uma reflexdo sobre o tema central e com
i1sso ndo € capaz de se conectar a uma constelacdo complexa de significados. A linguagem
formou uma linha plana semantica alta (a high semantic flatline) a forma de organizacdo e a
quantidade de linguagem apresentaram uma alta condensa¢do de significados e como na
maioria das perguntas exigiam respostas simples ndo sera necessario utilizar todas as linguagens

presentes.
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4.4.5 A andlise semantica da Sequéncia Didatica E

A sequéncia didatica E (ver anexo E) aborda os recursos naturais na regiao do conflito
entre Hamas e Israel. Composta por sete questoes distribuidas em dois momentos. A construgao
das atividades dessa SD partiu da pergunta geografica: Como, em 2023, o dominio dos recursos
naturais da regidao influenciam no conflito Israel e Palestina. E, em que medida, o interesse
por recursos naturais influencia na configurag¢do destes territorios?

O primeiro e o segundo momento da sequéncia didatica ndo apresentaram perguntas
norteadoras. No primeiro momento, as questdes apresentam conexdes entre elas, pouca
variagdo de forca semantica. Ha quatro questdes e somente duas foram numeradas. Antes da
primeira questdo, existe um enunciado onde traz comandos para que possa pesquisar
informacdes que dardo suporte a primeira questdo. E sendo assim, este foi considerado um
enunciado e para melhor identifica¢do para estd analise, a primeira questdo foi subdividida e o
enunciado ¢ identificado por 1.a e a primeira questdo 1.b e a terceira questdo ndo apresenta
numerac¢ao na SD.

Dessa forma, as perguntas l.a, 2 e 3 foram classificadas em codigo rizomatico
(rhizomatic code) (SG- DS+). As perguntas correspondem aos niveis semanticos da descrigdo
e do processo. Os comandos presente nestas questdes alinham-se a categoria de analise do
dominio cognitivo Bloom et al. (1956). Assim, pergunta 1.a visa mostrar a diferenca entre os
recursos naturais e esta fornece os nomes dos recursos e os alunos deverdao pesquisar cada um,
compreender o que ¢ renovavel e ndo renovavel para fazer a classificagdo. Isso envolve muitos
significados que os alunos irdo trabalhar, essa rede de significados fortalece a densidade deste
enunciado inicial e permite que mobilize a diferenciacdo a fim de classifica-los.

A segunda pergunta solicita reconhecer os elementos (recursos naturais e territorios) em
uma analise mais integrada, e com mais significados no sentido de compreender o processo de
disputa territorial e os recursos naturais. E a terceira pergunta, exige uma analise mais integrada
e com mais significados, no sentido de reconhecer os elementos solicitados no enunciado
(recursos naturais e paises desenvolvidos) e de compreender a localizagdo das reservas de
recursos naturais - petréleo e gas natural.

Entretanto, a pergunta 1.b ¢ classificada em codigo prosaico (prosaic code) (SG+, SD—)
e corresponde aos niveis semanticos da localizagdo e escala-tempo. Os comandos presentes
nestas questdes alinham-se a categoria da aplica¢do do dominio cognitivo Bloom et al. (1956).

No qual permite retomar informagdes trabalhadas na questdo 1.a, e pede que esses dados sejam
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organizados em um quadro. Com isso, a resposta desta questdo ¢ uma analise simples e parte
do conhecimento ja construido.

As linguagens neste momento estdo organizadas e divididas em cada questdo, o que
ajuda na compreensao ¢ desenvolvimento das atividades. Elas se mostram adequadas para
responder os enunciados. E ¢ possivel perceber uma conexao entre as informagdes e dados a
medida que avang¢a no momento. A linguagem presente nas questdes 1.a, 2 e 3 atividades foi
classificada em codigo risomatico (rhizomatic code) (SG- DS+).

Mas apesar de terem a mesma classificagdo, a intensidade das forgas foram diferentes.
As questdes la e 2, correspondem aos niveis semanticos da interpretacdo e espacialidade do
fenomeno. Pois, apresentam muitas linguagens e com isso muitas informagdes, dados,
exemplos e explicacdes resultando em uma analise relativamente mais complexa condensado
em uma rede de significados, exigindo assim mais esfor¢o cognitivo para a compreensao.

As linguagens presentes na l.a s@o um texto autoral do grupo composto de quatro
paragrafos abordando a importancia dos recursos naturais, um mapa politico do Oriente Médio
e uma tabela que relaciona os paises do Oriente Médio com os recursos naturais disponiveis
nos territérios. Com isso, além das linguagens oferecidas na questdo, ¢ solicitado que se faca
pesquisa e posteriormente classifique cada termo da tabela. Nesse sentido, irdo somar mais
linguagens a questdo, que aumenta a quantidade de significados analisados.

Na segunda questdo, oferece um texto: "O que € disputa por territério?", e quatro
chamadas de reportagens e dos mapas, sendo: Um mostra os conflitos globais (Global conflict
tracker) e outro de paises com economia dependente ou ndo dependentes de exportacdo de
commodites. Os mapas, no entanto, ndo foram traduzidos e ndo apresentaram fonte. A
quantidade de linguagem soma muitos significados e oferece informagdes e exemplos
necessarios para responder a questdo. A resposta desta questao ¢ um pouco mais elaborada onde
sera necessario correlacionar as informagdes dos mapas, com as chamadas de reportagens, que
se mostram nesse caso como exemplos, € o texto inicial de um pardgrafo abordando o que seria
uma disputa territorial.

A terceira questdo apresenta nivel de forca relativamente mais fraca, a quantidade de
linguagem oferecida foi adequada para subsidiar a resposta. A atividade oferece quatro gréficos,
sendo: Ranking de desenvolvimento humano; Maiores reservas provadas de petroleo em 2020;
Maiores produtores de gas natural em 2021; e Brasil volta ao top 10 do ranking de maiores
economias em 2022. As linguagens oferecem informacdes e exemplos para fazer uma andlise

um pouco mais elaborada e com mais significados condensados.
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Entretanto a questdo 1.b c classificadas em c6digo prosaico (prosaic code) (SG+, SD—)
essas correspondem aos niveis semanticos da localizagdo e escala-tempo. A questdo oferece
uma tabela a ser preenchida. Pois a atividade ¢ simples ¢ mais no sentido de organizar as
informacoes ja trabalhadas na questao 1.a.

No segundo momento as questdes, assim como no momento anterior, apresentaram
conexao entre elas e entre os momentos e pouca variacao de nivel semantico. Ha problema na
numeragao nas questoes, nao apresentaram questdo dois. A pergunta 1.a utiliza de dados ja
trabalhados no momento anterior, assim, se configurou em uma anélise um pouco mais simples
e por isso foi classificada em codigo prosaico (prosaic code) (SG+, SD—) e envolve os niveis
da localizagdo e da escala-tempo. Os comandos presentes, na questdo l.a, alinham-se a
categoria do conhecimento do dominio cognitivo Bloom et al. (1956), uma vez que, precisam
organizar em uma tabela os conhecimentos trabalhados no momento anterior.

As questdes 1.b e 3 sdo classificadas em codigo rizomatico (rhizomatic code) (SG- DS+)
e envolvem aos niveis semanticos da descricdo e processo. Os comandos presentes, nestas
questdes, alinham-se a categoria de analise do dominio cognitivo Bloom et al. (1956). Pois
solicitam uma analise mais detalhada, correlacionando elementos. A pergunta 1.b, apesar de
retomar as informacdes da questdo anterior, ela solicita uma analise integrada dos elementos da
tabela e o desenvolvimento socioecondmico de Israel e Palestina. E a resposta da terceira
pergunta, parte de uma analise com mais significados condensados, relacionando os elementos
trabalhados ao longo do momento, a fim de compreender a relagdo entre recurso natural e a
configuracdo territorial da regido.

Em relacao as linguagens, o momento ofereceu dois tipos de linguagens, uma chamada
de reportagem “Guerra entre Israel e palestinos ja deixou mais de 15.900 mortos, mostra
levantamento” (essa linguagem ndo apresenta data de publicacdo) e a primeira questdo, uma
colecdo de quatro mapas, sobre a Perda de territério palestino (1946-2010). Essas foram
classificadas codigo rarefeito ou abstrato (rarefied code) (SG- DS-), e envolvem aos niveis
semanticos da Interpretacdo e espago-tempo. Por dois motivos, a primeira questao solicita a
utiliza¢do de dados apresentados no primeiro momento e com isso a andlise se torna simples e
as duas ultimas questdes ndo apresentam linguagens para subsidiar a analise e com isso faltam
dados e exemplos. Dessa forma, as linguagens fornecidas nao respondem os enunciados e
infere-se que os alunos levantardao hipoteses do que ja foi trabalhado e, assim, mantém as

andlises proximas ao conhecimento real.
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Figura 16:Perfil Semantico — Sequéncia Didatica E Quadro 15: Classificacdo seméntica das
questdes - Sequéncia Didatica E

GS- DS+ Momentos | Questdo | Pergunta | Linguagem
la GS- DS+ | GS- DS+

1.b SG+DS-| GS+DS-

=t Pergunta 2 GS- DS+ | GS- DS+

W Linguzgem 3 | GS-DS+| GS-DS+

l.a SG+DS-| SG- DS-

1 2
GS+ DS- 1.b GS-DS+ | SG-DS-

T T T T 3 GS-DS+ | SG-DS-
ta b2 s e b2 Fonte: Produzido pela autora, 2024.

Momento 1 Momento 2

Fonte: Produzido pela autora, 2024.

Dessa forma, o perfil semantico (ver a figura 16) resulta das classifica¢des (ver quadro
15) das questdes presentes nesta SD. As perguntas presentes formam uma onda semantica e
apresentam alternancia entre o contexto e teoria. As linguagens, no entanto, ndo apresentaram
0 mesmo comportamento, nas questoes 1.a, 1.b, 3 do primeiro momento acompanharam o nivel
semantico das perguntas, e se mostraram adequadas para a resposta. A questdo dois as
linguagens exigem mais do que a pergunta necessita e com isso, sdo classificadas mais
complexas que a pergunta. No segundo momento, as linguagens apresentam uma mudanga de
comportamento semantico e ndo ddo suporte para a resposta, apesar da 1.a ser respondida pelos
dados do primeiro momento, as linguagens oferecidas ndo respondem essa e as outras duas

questOes presentes no momento.

4.4.6 A analise semantica da Sequéncia Didatica F

A sequéncia didatica F (ver anexo F) trata dos aspectos geopoliticos na formacgao dos
Estados de Israel e Palestina. Composta por seis questdes distribuidas em dois momentos. A
construgdo das atividades dessa SD partiu da pergunta geografica: Quais sdo os principais
aspectos geopoliticos que influenciam a formagdo e dinamica de um territorio, como o Estado
de Israel e que estdo presentes no conflito, sobretudo no enfrentamento do grupo Hamas
(Palestina) em 2023?

Os momentos desta SD apresentaram perguntas norteadoras que derivam desta pergunta
geografica. O primeiro momento tem como pergunta norteadora: Como a relagdo
étnica/religiosa influencia em um aspecto determinante na dindmica do conflito entre Israel e

Palestina? Nesse sentido, a SD apresentou trés questdes norteadas por essa pergunta. Este
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momento propde verificar se as influéncias da relagdo étnico-religiosa no conflito entre Israel
e Palestina.

As perguntas do primeiro momento, em nossas analises, apresentaram conexodes entre
elas e variagdo de forca semantica. A primeira pergunta, classificada em cddigo prosaico
(prosaic code) (SG+, SD—) e envolve os niveis semanticos da localizagdo e escala-tempo. Os
comandos presente na questdo alinham-se a categoria do conhecimento do dominio cognitivo
Bloom et al. (1956), uma vez que solicita uma analise com poucos significados, proximo do
conhecimento real, pois ao levantar hipotese o aluno est4 utilizando do seu conhecimento ja
construido.

As questdes 2 e 3 solicitam respostas que necessitam de uma analise mais integrada e
com mais significados condensados. Essas foram classificadas em cddigo rizomatico
(rhizomatic code) (SG- DS+) e correspondem aos niveis semanticos da descricdo e processo.
Os comandos presentes, na segunda questdo, alinham-se & categoria da compreensdo do
dominio cognitivo Bloom et al. (1956), assim, a questdo solicita uma analise com mais
significados integrados no sentido de comparar a ocupagdo da cidade de Jerusalém e o conflito
Israel e Palestina.

A terceira questdo, por sua vez, apresenta comandos que corresponde a categoria da
sintese do dominio cognitivo Bloom et al. (1956), pois solicita que retome aos conhecimentos
trabalhados durante 0 momento, permitindo operar com a conexao, distribui¢do, localizagdo em
uma analise um pouco mais integrada e complexa, no sentido de discorrer sobre a divisao
territorial da regido.

Devido a quantidade de linguagens oferecido inicialmente, as questdes 1 e 2 exigem
maior esfor¢o cognitivos em sua analise, pois apresentam muitos significados condensados, e
foram classificadas em codigo rizomadtico (rhizomatic code) (SG- DS+) e alinham-se aos niveis
semanticos da interpretacdo e espacialidade do fenomeno. Onde a primeira questao oferece dois
fragmentos de reportagens, sendo: a primeira “Uma ‘ideologia extremista’ sangra a Cidade
Santa” com dois paragrafos e a segunda “Guerra religiosa?”” com mais de trés paragrafos; duas
colecdes de mapas, sendo: “Etnias e Religidao” com dois mapas e a evolugdo do territério de
Israel com quatro mapas. Para responder a questdo sdo necessarias somente as colegdes de
mapas.

A segunda questdo oferece duas partes de reportagens: a primeira sem titulo e com
apenas um paragrafo e a segunda “Jerusalém voltou a ser pivd de um confronto sangrento entre

israelenses e palestinos com dezenas de mortos - o mais letal desde a guerra em Gaza em 2014”
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com dois pardgrafos e dois mapas da cidade de Jerusalém: “Divisdo religiosa entre bairros da
cidade de Jerusalém” e “Divisdao e ocupacdo entre Jerusalém Ocidental e Oriental”. As
quantidades de linguagens oferecidas nesta questao auxiliam na resposta, porém exige do aluno
um esfor¢o cognitivo maior nas analises.

A terceira questdo, ndo apresentou nenhuma linguagem, sendo necessario retomar aos
conhecimentos trabalhados durante o momento. Nesse sentido, foi classificada como codigo
prosaico (prosaic code) (SG+, SD—) essas correspondem aos niveis semanticos da localizagao
e escala-tempo.

O segundo momento tem como pergunta norteadora: Como é a resposta e a influéncia
da comunidade internacional no conflito? Nesse sentido, a SD apresentou trés questoes
norteadas por essa pergunta. Este momento propde verificar se as influéncias da comunidade
internacional no conflito.

As questdes deste momento, assim como no momento anterior, apresentaram conexdes
entre elas e variacao dos niveis semanticos. As questdes 1 e 3 exigiram dos alunos uma analise
mais elaborada e integrada em com mais significados condensados. Os comandos presentes
nestas questdes correspondem a categoria de analise do dominio cognitivo Bloom et al. (1956).
Nesse sentido, essas foram classificadas em codigo rizomatico (rhizomatic code) (SG- DS+) e
alinham-se aos niveis semanticos da descri¢do e processo. Onde a primeira pergunta solicita
que relacione dados, em uma anélise integrada e um pouco mais complexa. E possivel operar
com conexdo e diferenciagdo. Para que se compreenda a influéncia da ONU na divisdo
territorial da regido estudada.

E a terceira pergunta permite que se retome aos conhecimentos trabalhados durante o
momento, onde € possivel operar com a conexao, distribui¢ao, localizagdo em uma analise um
pouco mais integrada e complexa, no sentido de discorrer sobre o papel da ONU na persisténcia
do conflito estudado.

Em contraste a segunda pergunta, classificadas em codigo prosaico (prosaic code)
(SG+, SD—) essas envolvem os niveis semanticos da localizacao e escala-tempo. Os comandos
presentes na questao alinham-se a categoria do conhecimento do dominio cognitivo Bloom et
al. (1956), uma vez que enunciado permite uma resposta simples e pontual partindo de uma
analise dos dados presentes na questao e/ou conhecimento do aluno.

As linguagens do segundo momento, nas questdes um e dois apresentam adequadas aos
enunciados e um nivel de esfor¢o cognitivo e de significados condensados menores do que o

momento um. Elas foram classificadas em codigo rizomatico (rhizomatic code) (SG- DS+) e
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correspondem aos niveis semanticos da descrigdo e processo. A primeira questdo ¢ composta
por um mapa “Proposta da ONU para a criacdo do Estado arabe e judeu em 1947 e um texto
"O que a ONU pode fazer em conflitos?". As linguagens oferecidas nessa questao permitem
reconhecer os elementos da andlise e os correlacionar.

A segunda questdo ¢ composta por um fragmento de reportagem “Qual € posicao dos
Estados Unidos sobre o conflito entre Israel e Palestina?”, apresenta uma fotografia e dois
paragrafos; e um mapa-mundi sobre o “Reconhecimento do Estado de Israel e do Estado
Palestino”. Apesar da resposta simples, a pergunta solicita relacionar as linguagens para
elaborar os argumentos. No ponto de vista das linguagens elas permitem reconhecer e
correlacionar informagdes para subsidiar a questao.

E a terceira questdo, classificadas em codigo prosaico (prosaic code) (SG+, SD—) essas
correspondem aos niveis semanticos da localizagdo e escala-tempo. Por ndo apresentar

nenhuma linguagem e, assim, sera necessario retomar aos conhecimentos trabalhados durante

0 momento.
Figura 17: Perfil Semantico — Sequéncia Didatica F Quadro 16: Classificacio seméntica das
questdes - Sequéncia Didatica F
GS- De ] Momentos | Questdo | Pergunta | Linguagem

1 GS+ DS- | GS- DS+

1 2 | GS-DS+ | GS- DS+
3 | GS+DSs- | GS+ Ds-

== Pergunta

== Linguagem 1 GS- DS+ | GS- DS+

2 2 | GS+Ds- | GS-Ds+

3 GS- DS+ | GS+ DS-
Fonte: Produzido pela autora,2024.

GS+DS- 1

Momento 1 Momento 2

Fonte: Produzido pela autora, 2024.

Portanto, o perfil semantico (ver a figura 17) ¢ resultado das classificacdes (ver quadro
16) das questdes presentes nesta SD. As perguntas presentes, forma onda semantica e
apresentam alternancia entre o contexto e teoria. As linguagens, também apresentaram um
movimento de onda semantica. No entanto, as duas primeiras questdes do momento um,
apresentaram um nivel de esfor¢o maior em relagdo a linguagem, e na terceira questao de ambos
os momentos correspondeu uma retomada aos conceitos e significados ja trabalhados e por isso
a linguagem se encontra no nivel do contexto do aluno. De uma forma geral, a SD apresentou

linguagens para subsidiar os enunciados e ao final de cada momento era uma retomada do que
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foi trabalhado nas questdes anteriores, porém exigindo uma andlise mais integrada dos

conceitos trabalhados, no sentido de compreender a questdo norteadora do momento.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao concebermos um ensino pautado no desenvolvimento de um raciocinio geografico,
nao podemos nos furtar em desenvolver um caminho conceitual progressivo e adequado para a
realidade dos nossos alunos. E foi pensando no desenvolvimento conceitual, que este trabalho
destaca o papel da linguagem para o ensino da Geografia, com foco na formacgao inicial dos
professores. E assim, buscamos ao longo desta pesquisa entender se as varias linguagens
mobilizam interpretagcdes geograficas significativas.

Os documentos normativos, tanto a BNC- Formacgao (2019) como a BNCC (2017),
enfatizam o uso de varias linguagens — como mapas, graficos, imagens, textos, tabelas e
tecnologias digitais — para o ensino de Geografia. A BNCC, em particular, buscou assegurar
seu uso por meio de competéncia e habilidades. As competéncias e habilidades, por sua vez,
subsidiam um ensino pautado no desenvolvimento de conceitos e, nesse proposito, o uso das
multiplas linguagens fornecem informagdes necessarias para que os alunos possam operar e
melhorar o seu nivel de abstragao.

Vale ressaltar, que a metodologia proposta neste documento busca superar os ensinos
tradicionais e fomentar uma perspectiva investigativa, na qual as perguntas sao o ponto de
partida para compreender uma dada situagdo geografica. Essas situagdes correspondem a um
conjunto de eventos sucessivos que produz uma continuidade temporal capaz de criar e recria-
las. Analisar o espago por meio de uma situacdo geografica nos permite identificar problemas
a pesquisar e compreender as agdes locais. Assim, a sequéncia didatica ¢ um modelo que pode
permitir ao professor planejar e organizar as linguagens na perspectiva investigativa proposta
pela BNCC (2017).

Ao acompanhar a pratica da professora durante este trabalho, observa-se um ensino
fundamentado em uma perspectiva investigativa e na mobilizagcdo do raciocinio geografico.
Essa abordagem alinha-se as diretrizes da BNCC e estimulando os alunos, que sdo futuros
professores, na construcao do conhecimento por meio da produgdo de sequéncias didatica que
desafiam a mobilizar conceitos e agdes geograficas a partir de uma situagdo geografica. Dessa
forma, a pratica desta professora corrobora para a formagdo desses futuros professores,
orientando-os na adocdo de praticas investigativas € no desenvolvimento de estratégias
didaticas que integram teoria e pratica no ensino de Geografia e favorece a mobiliza¢ao do

raciocinio geografico.
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Nesta pesquisa, usamos o modelo de sequéncias didaticas proposta por Morais (2022),
que atende as perspectivas de um ensino investigativo. Pois sua estrutura se organiza a partir da
escolha de uma situagao geografica e de uma pergunta geografica para a producao dos
momentos. O autor sugere no minimo de trés momentos, os quais devem conter atividades que
se conectam e sdao produzidas com base na pergunta norteadora. Tal pergunta norteadora ¢ a
decomposicdo da pergunta geografica, faz-se essa fragmentacdo no sentido de conduzir os
estudantes progressivamente a compreensao do fendmeno estudado.

Ao utilizar a dimensdo semantica da TCL para analisar as sequéncias didaticas
produzidas pelos estudantes de graduagdo, ¢ no sentido de compreender o papel da linguagem
na producdo do conhecimento geografico. Uma vez que as praticas docentes interferem no
aprendizado dos estudantes. Essa teoria nos permite por meio de ondas visualizarmos a
construcdo do conhecimento escolar. A formacao destas ondas esta na variagao do continuum
de forca entre a dependéncia do contexto e¢ a condensagdo de significados durante o
desenvolvimento das atividades.

As andlises apontaram que o professor em seu planejamento ao escolher linguagens
pode garantir ou ndo um caminho para a compreensao dos contetidos. Quando essas escolhas
ou selecdo sdo adequadas, ajustam ao nivel cognitivo dos alunos e fornecem informagdes
necessarias para compreender os fendmenos estudados. No entanto, as linguagens selecionadas
pelo professor que ndo se mostram adequadas, demandam um esfor¢o cognitivo em
descompasso do nivel de exigéncia da questdo (exagerado ou no nivel no conhecimento real).
Sendo assim, podem apresentar problemas na forma de sua apresentacao (todas juntas antes das
perguntas), na quantidade (excesso ou falta) e/ou desconexas com o tema abordado.

Todos esses problemas comprometem em certa medida o desenvolvimento das
atividades. As linguagens organizadas juntas ou em bloco antes das questdes, exigem um
esfor¢o cognitivo maior, pois aumenta a quantidade de significados condensados que serdo
analisados de uma vez. De outro modo, pode apresentar essa mesma organizagao, porém o
excesso de informagdes contendo a mesma informacao, ou seja, varios tipos de linguagens do
mesmo assunto, tornando os exemplos e explicacdes prolixos, o que pode ser pouco eficiente
para a constru¢do do conhecimento e comprometendo a compreensao.

A falta de linguagem, também, configura a falta dados, informagdes, exemplo e
explicacdes do tema estudado, o que inviabiliza o desenvolvimento de uma atividade ¢ a
constru¢ao do conhecimento, pois os alunos ndo podem mobilizar um raciocino geografico sem

as informagdes necessarias para articular os conceitos e acdes geograficos. Esses problemas
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apresentados acarretam em uma mudanga ou uma ruptura no comportamento da forga
semantica, por isso que em algumas sequéncias analisadas ndo formaram onda e apresentaram
somente pontos ou parte de um movimento continuo.

Ao analisar as perguntas, também, pude perceber que existem perguntas (enunciados)
que permitem respostas com andlises integrada e complexa e com mais significados
condensados. Tais perguntas utilizaram em seus comandos a perspectiva do dominio cognitivo
da teoria de Bloom et al. (1956). Entretanto, esta investigacdo nos mostrou perguntas que
permitem respostas binarias, dicotdmicas ou estanques. Essas, no entanto, nao utilizaram a
teoria de Bloom como referéncia na produgao das perguntas e, com isso, as estruturas dessas
perguntas comecam com “quem?", “o qué?”, “quando?” e conduzem a respostas pontuais por
falta de comandos que levem o aluno a fazer uma reflexao sobre o tema.

O que de mais importante fica deste estudo ¢ que, as andlises por meio da TCL
permitiram entender que tanto a elaboragdo da pergunta quanto a sele¢do das linguagens, que
compdem uma sequéncia didatica podem viabilizar a mobilizagdo do raciocinio geografico
quando sdo adequadas ao nivel cognitivo do aluno. Bem como, ao apresentar perguntas bem
elaboradas e linguagens criteriosamente selecionadas e pensadas, no sentido de articular as
informacdes (exemplos e explicagdes) com as agdes e conceitos do raciocinio geografico. Por
1ss0, € importante o planejamento docente, para minimizar esses tipos de problemas que tanto
comprometem a compreensdo do conteido e ndo proporciona a constru¢do de conceitos
geograficos.

Podemos, portanto, afirmar que para o desenvolvimento do conhecimento o escolar, o
planejamento ¢ o caminho, no qual os professores podem conduzir o aluno a pensar
geograficamente o mundo e compreender as suas contradi¢cdes. E as linguagens estdo nesse
processo para auxiliar a construgdo e reconstru¢do do conhecimento, uma vez que, a cada nova
informagdo apresentada ¢ uma oportunidade de reorganizar os esquemas mentais e assim,

progressivamente, o aluno pode avangar para niveis maiores de conhecimento.
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ANEXO A - Sequéncia Didatica A

1 ANO ESCOLAR, PERGUNTA GEOGRAFICA E HABILIDADES

Ano escolar

9° Ano - Ensino Fundamental

Pergunta Geogrifica

Considerando o conflito entre Israel ¢ Hamas em 2023, em que
medida a remodelacdo do territdrio impacta na vida da populagio da
faixa de Gaza?

Habilidades da BNCC

(EFO9GEO08) Analisar transformagdes territoriais, considerando o
movimento de fronteiras, tensdes, conflitos e multiplas
racionalidades na Furopa, na Asia e na Oceania.

(EFO9GE04) Relacionar diferencas de paisagens aos modos de viver
de diferentes povos na Europa, Asia e Oceania, valorizando
identidades e interculturalidades regionais.

(EFO9GE14) Elaborar e interpretar graficos de barras e de setores,
mapas temdticos e esquematicos (croquis) e anamorfoses
geogrificas para analisar, sintetizar e apresentar dados e
informacdes sobre diversidade, diferencas e desigualdades
sociopolitica e geopoliticas mundiais.
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MOMENTO 1

Pergunta norteadora - Em que medida localizar e compreender a evoluc¢io dos territrios
nos ajuda a entender a dimensio do conflito?

No mundo, ocorrem diversas dissidéncias relacionadas a territdrios, sejam por
questdes politicas, ideoldgicas, econdmicas, culturais e religiosas. Conflitos como a perda de
territdrios indigenas no Norte do Brasil, a anexac¢ao na criméia pela Russia e a atual guerra de
Hamas e Israel, indicam um processo de reorganizacdo territorial. Essas mudangas envolvem
uma série de transformagdes geopoliticas que impactam na disponibilidade de recursos
naturais, o controle de pontos estratégicos e até a locomogao da populagéio local. Dessa forma,
localizar ¢ compreender a evolugiio dos conflitos, ¢ crucial para entender a sua complexidade.
Veja abaixo as atividades e faca o que se pede:

1. Circule e nomeie no mapa 1 a regido em que os conflitos citados no texto acima estio
acontecendo:

Mapa 1

Fonte: Google Imagens

2. Acesse as reportagens abaixo que abordam sobre os conflitos envolvendo disputas de
territdrio por meio do QR code, leia-as e faga o que se pede:

JORNAL NACIONAL

Desmatamento em territorios
indigenas vem aumentando nos
ultimos anos, mostra estudo

Acesse aqui

DESMAT,,
MENTO p
E OR M
M TERRAS ’ND,-GE;:‘AE?ACAO

2101 14515 29753 *41x

20165 2.405 5

Fonte: Grupo Globo
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OB [E NEWS BRASIL

Noticias Brasil internacional Economia Salde Cidncia Tecn

L ‘
\
|

Por que a invasdo da Crimeia
em 2014 é relevante agora

Acesse aqui

No inicio de 2014, a Crimela se tornou @ foco de uma das plores crises entre a
Riissla e paises como EUA e Reino Unido desde a Guerra Fria, depols que o ex-
presidents da Uerania, o lider pra-russo VIKIor Yanukavych, 1ol 02posto apds
um sérle de protestos.

Fonte: BBC news

B B NEWS BrAsIL

Moticias Brasil Internacional Economia Sadde Ciéncia Tecnologia Videos

Feridos e estrangeiros deixam
Gaza através da fronteira com Acesse aqui
Egito, aberta pela 12 vez

Cen feridos e

Fonte: BBC news

A partir da leitura das trés reportagens, estabeleca uma relagio entre os conflitos, destacando
tanto as semelhancgas quanto as diferencas entre as disputas territoriais e os motivos que as
impulsionam.

3. Os mapas abaixo apresentam as transformacdes territoriais, um desencadeado por conflito
entre dois entre dois povos distintos (de Israel e da Palestina) e o outro a invasio das terras
indigenas pelas mineradoras na Amazonia Legal, uma 4rea que engloba nove estados do

Brasil pertencentes a bacia Amazo6nica na Amazonia Legal, uma area que engloba nove

estados do Brasil pertencentes a bacia Amazonica.
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Mapa 2 Mapa 3
A de territério da Mineragﬁo em terras indigenas
Palestina e a expansdo de Israel Mais de 4 mil requerimentos entre 1969 e 2016

— ;
E= @ Palestina @ uerusaiém @ T fuasetamentos judeus

{1444

1881 1914 1948 1967 2020

Fonte: Google Imagens (BrasilMapas) Fonte: Google Imagens (Agéncia Publica)

Observando os mapas, percebe-se que ambas as invasdes s3o motivados por interesses
distintos, entretanto, ha relagbes entre eles. Elabore uma hipdtese relacionando esses dois
conflitos e explique em que medida essas populagdes sdo afetadas a partir das transformacdes
dos territérios.

MOMENTO 2

Pergunta norteadora - Considerando os componentes fisicos, como a distribuicdo da

populagio na regido afeta a disputa entre Israel e o Hamas?
1. Os mapas abaixo se referem a regido onde o conflito esta em curso, apresentando escalas

distintas. No mapa 1, pinte a drea onde o atual conflito estd ocorrendo. No mapa 2, identifique
a faixa de Gaza, a Cisjordénia e Israel, nomeando-os respectivamente.

Mapa 4

©~[ Mercator

Fonte: Google Imagens
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Fonte: Google Imagens

Segundo Escritério Central Estastistico Palestino (2022), Faixa de Gaza é densamente
povoada, sdo mais de 2 milhdes de pessoas na regido, composta principalmente por palestinos.
A regido ¢ conhecida por suas condi¢des socioecondmicas dificeis, incluindo altos niveis de
desemprego ¢ pobreza.

No dia 07 de outubro, com o ataque surpresa do grupo Hamas a Israel, o conflito se
agravou e criou mais tensdes. O controle das fronteiras, especialmente as que conectam a
Faixa de Gaza com Israel e o Egito, tem sido uma fonte de controvérsia e tensio. O bloqueio
israelense e egipcio tem impactado o fluxo de bens e pessoas, contribuindo para as
dificuldades econdmicas na regido. A reportagem abaixo disponibilizada para acesso via QR
code, retrata a importincia do controle das fronteiras, seja por questio de seguranca, mas

também usada como uma ferramenta de controle:

e ——
-]

Guerra Israel x Hamas

Acesse aqui

Egito bloqueia entrada de
estrangeiros pela fronteira com a
Faixa de Gaza

Rafah €& a unica saida do territério palestine que nao € controlada
por Israel; brasileiros aguarda autorizagao para deixar a Palestina

Fonte: Google Imagens
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2. As fronteiras, no contexto desse conflito, se tratam de conceitos centrais para compreender
a espacialidade da regido, ainda mais quando se trata de disputas territoriais. Ao ler o texto e a
reportagem acima, discorra um texto relacionando essas transformacdes das fronteiras e a

persisténcia do conflito.

Grifico 1

A Faixa de Gaza

Este enclave palestino de dois milhGes de habitantes
& marcado pela pobreza e conflitos

Grifico 2

Onde vivem

EmIsrael |

3 milhdes
Pobreza Ajuda humanitiria  Hospitais Na Cisjordania
Taxa de populagdo sob Taxa da populagdo Nimero de leitos por
o limite da pobreza que precisa de ajuda 1000 habitantes 2,3 milhoes
nacional Na Faixa de Gaza
81,5% 58% Taxa de desemprego
45%
Densidade populacional
Habitantes por km? 2
- 137
Faixa 3% 8.5%
de Gaza .
6.000 46
| E;:r‘.gar)ufa Mam"'m‘“ o Na Faixa Na Em
I . de Gaza Cisjordania Israel
Hong Kong
5.000 10000 15000 20000  25.000 13w
Fontes: ONU, escritdrio palestino de estatisticas AFP.

Grafico 3

A jovem populagdo de Gaza
Estimativa de idade e género na Faixa de Gaza em 2023
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Fonte: Governo dos EUA efe]c]
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Reportagem Terra: quase metade da populagdo de Gaza tem menos de 18 anos.

A expectativa de vida em Gaza € de 73 anos, o gue € relativamente alta em
comparagdo com outros paises arabes. Acesse aqui

-
No entanto, devido & manutencdo de uma taxa de natalidade muito alta nos dltimos E E
anos, a populagao de Gaza cresceu consideravelmente e, em pouco mais de uma
década, cerca de um quarto da populacdo tornou-se significativamente mais jovem.

"A natalidade entre a populacdo palestina é elevada ha bastante tempo. Diminuiu um E
pouco, como se espera pela tendéncia mundial, mas continua muito alta", diz David

Coleman, professor emérito de demografia na Universidade de Oxford a BBC News

Brasil.

Fonte: Google Imagens
3. A partir da analise dos dados apresentados acima, responda as seguintes questoes:

e Analisando o gréfico de barras, na sua opinido, qual é o principal fator que interfere na
expectativa de vida da popula¢io que mora na faixa de Gaza?

e Agora indique outros fatores que influenciam diretamente ou indiretamente na redugio
da expectativa de vida da populagio que vive nesta regido.

Mapa 6
A Bacia do Rio Jordao

=L

MAR
MEDITERRANED

JORDANIA

[ Territorios
ocupados
por Israel
em 1967
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O hidrogrifica
do Rio Jorddo

@ Capitais

34'E 35°E 36'E
Fonte: Google Imagens Fonte: Google Imagens
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Mapa 8

Densidade populacional
Pessoas por km?

M Mais de 9.000 5.000-8.999 © 3.500-4.999

5km
7 Norte de Gaza: 6.958 ‘
2%

Cidade de Gaza: 9.683

Comparagio de
tamanho

LONDRES

S
e
Rafah: 4.182 |/

FAIXA DE GAZA

Fonte: Bureau de Estatisticas Palestino (estimativas de 2022), ONS 3]e]c]

4. Por meio da leitura dos mapas acima, responda as seguinte questdes:

e (ite 3 componentes fisicos que estdo relacionados e que influenciam diretamente

nesse conflito.

e Observando o mapa de densidade populacional e o mapa de relevo da Faixa de Gaza,

porque a cidade de Gaza ¢é a regido com maior niimero de pessoas por km2?

Reportagem G1: Faixa de GGaza e o conflito.

Il Aregido é marcada por pobreza e superpopulacdo. De acordo com a
Organizacao das Nacdes Unidas (ONU), Gaza tem uma populagdo de
aproximadamente 2,1 milhdes de pessoas, incluindo cerca de 1,7 milhdes Acesse aqui

de refugiados palestinos. -
m]yrib[m
1)

&8 A ONU afirma que a regido tem uma das densidades populacionais

mais altas do mundo.

Ainda segundo a entidade, cerca de 80% da populagdo de Gaza
depende da ajuda internacional, sendo que 1 milhdo de pessoas
dependem de ajuda alimentar diaria.

Fonte: G1

5. Com base nas respostas das perguntas acima, relacione os componentes investigados
(densidade populacional, topografia ¢ hidrografia) e de qual forma esses elementos, no
contexto do conflito, podem influenciar o remodelamento do territério e como eles podem
interferir na vida da populagio? Para isso, retorne a atividade 1 sobre transformacdes de

fronteiras para ajudar nessa atividade.



ANEXO B - Sequéncia didatica B

Sequéncia Didatica

Ano escolar: 9° ano
Situagao Geografica: Conflito Israel e Hamas.

Pergunta Geografica: Em que medida os recursos energéticos sdo de interesse
internacional e influenciam nas fragilidades e potencialidades do Oriente Médio,

sobretudo no conflito Israel e Hamas, em 20237

Habilidades:

(EF09GEO02) Analisar a atuagéo das corporagdes internacionais e das organizacdes
econdmicas mundiais na vida da populagdo em relagdo ao consumo, a cultura e a
mobilidade.

(EFO09GEOQ05) Analisar fatos e situagbes para compreender a integragdo mundial
(econdmica, politica e cultural), comparando as diferentes interpretagdes:
globalizagcao e mundializagao.

(EFO09GE14) Elaborar e interpretar graficos de barras e de setores, mapas tematicos
e esquematicos (croquis) e anamorfoses geograficas para analisar, sintetizar e
apresentar dados e informagdes sobre diversidade, diferengas e desigualdades
sociopoliticas e geopoliticas

mundiais.
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Momento 1

Pergunta norteadora:

Em que medida ha uma relagéo entre consumo de recursos energéticos e conflitos
Geopoaliticos no Oriente Médio?

1) ATIVIDADE I: Analise os graficos, os mapas e a noticia abaixo.

CONSUMO DE ENERGIA NO MUNDO E NO BRASIL

MUNDO For fonte, em % em 2002 BRASIL For fonte. em %, em 2003
Derivados
Gés natural 16,2 Moy & petrdleo 16,3 Eletricidade
: 10,7 Bagago
& decana
.4 Lenha
7.5 Outros

Biomassa 6,0 Gas natural

Petréleo 43 14.1
Outros® Carvio ' 3.8 Coque de
3.5 ml;|o1ral 3,5 Alcool etilico carvao mineral
*Inclui as enargias geotéymicas, solar e edlica
Fonte: Agéncia internacional ds Energia Fonte: Ministénio de Minas & Energia

Fonte:https://geoconceicao.blogspot.com/2012/01/vestibular-2011-unioeste-considerando.html

Volume de petréleo produzido, por pais produtor, em 2016:

Anamorfose - mundo -
produg&o de petroleo
(mil barris/dia)
104,0 - 1 000,0
1000,1 -2000,0 15
I 2000.1-5000.0 {K

I 5 000.1-12354,0

Fonte: Anuario estatistico brasileiro do petréleo, gas natural e biocombustiveis, Agéncia Nacional do
Petroleo, Gas Natural e Biocombustiveis (ANP).
(https://educa.ibge.qov.br/professores/educa-recursos/20815-anamorfose.html)
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Paises membros da OPEP

Miembros de la OPEP

Organizacién de Paises Exportadores de P_e_i;éleo&

Arerbaiyan

B viermbeos de la OPEP 13} gt
- Miembos de o OPEP+ Guinea Ecuatorial, ‘

aelbeilated "o Ecuad Gabért Congo
Il Exiembros de la OPEP (3 o

Ango’cl

Venezuela

®
Catografia: ,‘- %
Abel Gil Lobo (2020) L]

Fuenles: J

o
OPEP (2020) elordenmundial.com

Fonte: hitps://elordenmundial.com/| s-y-graficos/los-paises-de-a-o|

Por que a Opep+ esta cortando a producao
de petroleo?

O corte mais recente, de 1,66 milhdo de barris
por dia, segue-se a um corte de 2 milhoes de BERE NEWS
barris por dia em outubro de 2022.

O andncio levou a uma alta de mais de 6%
nos pregos do petréleo nesta segunda-feira.

"Foi uma surpresa completa”, disse Dourian,
"porque a Arabia Saudita disse recentemente
que suas cotas de produgao permaneceriam
em vigor pelo resto do ano”.

"Pode ser um movimento preventivo da
Opep+, porque avaliam que a demanda
mundial por petréleo nao sera tao robusta BBCLé
quanto se previa anteriormente.” Podcast traz audios com reportagens
selecionadas.

Em 2020, o grupo cortou a producdo em mais
de 9 milhoes de barris por dia em resposta a
pandemia. A medida que os paises entraram
em confinamento, o preco do petréleo bruto
caiu devido a falta de compradores.

3 Episédios

Ap6s a invasdo da Ucrania pela Rissia, os precos subiram para mais de US$ 130 0
barril, mas em margo deste ano cairam para o menor nivel em 15 meses, para
pouco mais de US$ 70 por barril.

Os EUA classificaram a agdo da Opep+ como "desaconselhéavel".

Disponivel em: https://www.bbc.com/portuguese/articles/cld19n1dzy70
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Planisfério com todas as disputas territoriais (em amarelo) e as nagées

envolvidas em conflitos (em vermelho):

Fonte: Metrocosm.com

a) Cite os principais recursos energéticos de interesse global e explique sua

relevancia.

b) Compare o mapa de paises membros da OPEP e o mapa da producéo de
petréleo. A partir disso, analise e explique a influéncia da organizagéo no
cenario global.

c) Levante uma hipétese de qual poderia ser a relagdo dos recursos energéticos
na potencializagdo de conflitos, tendo em vista onde estdo localizadas as

principais reservas do mundo.
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Momento 2

Pergunta Norteadora:

Em que medida os recursos energéticos manifestam influéncia e séo influenciados
pelo conflito Israel e Hamas?

2) Atividade Il: Analise os mapas e as reportagens abaixo.

A energia elétrica de Gaza vem da usina de
Gaza e de Israel

ISRAEL
5 km
== Eletricidade === Eletricidade [] Camposde Areas urbanas
de Israel da usina refugiados
Fonte: OCHA ONU 2021 [eTe <]
£r oA .
agénciaBrasilQ)

“Agua estd sendo usada como uma arma de guerra’, disse Juliette Touma, porta-voz da
agéncia da ONU para refugiados palestinos, @ UNRWA.

"Estamos ficando doentes"

Em Khan Younis, no sul da Faixa de Gaza, Rafif Abu Ziyada, de nove anos, disse que ela
estava bebendo agua suja e tendo dores no estdmago e de cabega.

“N&o héa gas para cozinhar, ndo héa agua, ndo comemos bem. Estamos ficando doentes”,
disse. “Ha lixo no chéo e o lugar inteiro esta poluido”

I}
0

exame.

Gaza ndao recebera combustivel, agua ou eletricidade até que
os reféns sejam libertados, escreveu em sua conta no Twitter
Israel Katz, ministro da Energia israelense, nesta quinta-feira,
12.

"Ajuda humanitdria para Gaza? Nenhum interruptor elétrico
sera ligado, nenhum hidrante de dgua serd aberto e nenhum
caminhdo de combustivel entrara até que os reféns
israelenses sejam devolvidos para suas casas. Humanitario
por humanitario. E ninguém deve nos pregar moral”, escreveu
o ministro de Energia, Israel Katz, no X, antigo Twitter.



O que Israel exporta para a Palestina? (2021)

Total: $4.16B
Electricity|Refined 5 .
y Petroleum Anlmal
FOOd 1.5% -
10.5%
Water
235%

Bovine %" o T

Cement Petroleumn Gas Hi s L

3% 2.34% _, an | mn=
REE®

Fonte: https://oec.world/en/visualize/tree _map/hs92/export/ist/pse/show/2021

a) A partir da leitura dos trechos acima, explique como o controle de recursos
energéticos pode influenciar nas disparidades dos lados? Analise também e
descreva em que medida a populagéo é afetada por isso.

b) Levando em consideragdo a imagem que apresenta as exportagdes de Israel
a Palestina, aponte quais tém sido as consequéncias imediatas para a
populagao palestina, nas areas afetadas.

c) Retome a hipotese levantada por vocé na questdo 1 (Letra C) e a partir da
discussédo realizada, escolha algum outro conflito atual que envolva dois
paises e compare as diferengas e/ou semelhangas entre o conflito Israel e

Palestina.

PARA COMPLEMENTO DA LEITURA:

DAHMAN, |. Gaza’s sole power station stops working as fuel runs out, after
Israel orders “complete” blockade. Disponivel em:

<https://edition.cnn.com/2023/10/11/middleeast/gaza-power-plant-shuts-down-intl/ind

ex.html>.

“No electric switch will be turned on” until captives free, Israel says. Disponivel
em:

<https://www.aljazeera.com/amp/news/2023/10/12/no-electric-switch-will-be-turned-o
n-until-captives-free-israel-says> .

Israel-Hamas war: implications for gas markets. Disponivel em:

<https://www.bruegel.org/first-glance/israel-hamas-war-implications-gas-markets>.

Em meio a tensdo apd6s ataques na Arabia Saudita, relembramos quatro

grandes crises do petréleo. Disponivel em:

ase-20-anos-pocos-de-petroleo-foram-incendiados-na-guerra-do-golfo-relembre.html
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ANEXO C - Sequéncia didatica C

ATIVIDADE AVALIATIVA: CONSTRUCAO DA SEQUENCIA DIDATICA

Situacao Geografica Conflito Israel X Hamas em 2023

9° ano do Ensino Fundamental

Ano Escolar (Sequéncia trabalhada no inicio do ano
letivo)
EF09GEO01 EF08GEO0S
EF09GE02 EF08GE06
*Habilidades EF09GEO05 EF08GEOQ7
EF09GE06

Em que medida as organizagdes
internacionais e as poténcias ocidentais
Pergunta Geografica influem, direta ou indiretamente, na
formagdo e delimitagdo dos territérios e
como isso se correlaciona com o conflito

Israel Hamas de 2023?

*Habilidades, por extenso:

(EFO8GEO0S5) Aplicar os conceitos de Estado, nacdo, territério, governo e pais para o
entendimento de conflitos e tensdes na contemporaneidade, com destaque para as situagdes
geopoliticas na América e na Africa e suas multiplas regionalizagdes a partir do pos-guerra.

(EFO8GEO06) Analisar a atuagdo das organizacdes mundiais nos processos de integracao cultural
e econdmica nos contextos americano e africano, reconhecendo, em seus lugares de vivéncia,
marcas desses processos.

(EFO8GEOQ7) Analisar os impactos geoecondmicos, geoestratégicos e geopoliticos da ascensdo
dos Estados Unidos da América no cenario internacional em sua posi¢ao de lideranca global e
na relagdo com a China ¢ o Brasil.

(EF09GEO01) Analisar criticamente de que forma a hegemonia europeia foi exercida em varias
regides do planeta, notadamente em situagdes de conflito, intervengdes militares e/ou influéncia
cultural em diferentes tempos e lugares.

(EF09GEO02) Analisar a atuagdo das corporagdes internacionais e das organizagdes econdmicas
mundiais na vida da populagdo em relagdo ao consumo, & cultura e a mobilidade.

(EF09GEOQS5) Analisar fatos e situagdes para compreender a integragdo mundial (econdmica,
politica e cultural), comparando as diferentes interpretacdes: globalizagdo e mundializagio.

(EF09GEO06) Associar o critério de divisdo do mundo em Ocidente e Oriente com o Sistema
Colonial implantado pelas poténcias europeias.
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Pergunta norteadora do primeiro momento: Em qual grau, como e por que ocorre a
influéncia externa advinda das poténcias hegeménicas do Ocidente Geopolitico na divisédo do

territorio Israel/Palestino e quais as ramificagdes desta?

Questdo 1) Os dois mapas a seguir representam concepgdes diferentes acerca da divisdo do
mundo entre Ocidente e Oriente. Aponte as diferengas observadas entre eles e proponha duas
hipoteses, uma para cada mapa, acerca dos critérios utilizados para a realizagdo dessas formas

de divisdo.

MAPA 1

OCIDENTE | ORIENTE

MAPA 2

S\

OCIDENTE | ORIENTE
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Questiio 2) Observe atentamente os mapas e os graficos abaixo:

-:‘ff}

Divisao Politica do Oriente Médio

Vermelho: Gas Natural

Verde: Petroleo



Maiores reservas provadas de petrdleo em 2020 ibp

Bilhdo de barris

1° Venezuela
2° Arabia Saudita

3° Canada I 165, 1

 (eeeeeeeeeeeeeeee———

129

303,8
297,5

Emirados Arabes

5 Iraque I 15,0 Unidos Outros
6° Rissia  IEEG— 1075 % 54‘;‘“ 16%
7° Kuwalt I 101,5 Brasil
8° Emirados Arabes Unidos  IEG_—_————97, :
mirados Arabes Unidos 97,8 1% b
9°EUA I 8 8 6% Reservas mundiais

10°Libia NN 48,4
11° Nigéria NN 36,9

12° Cazaquistao HEEEE 30,0
13°China 1 26,0
14° Catar HEEE 25,2
15° Argélia 1l 12,2
16°Brasil 1 11,9

Atualizacdo - Julho 2021
Fonte: Elaboragao IBP com dados BP

@ bilhoes de barris
Ira

totais

1.731

a) Preencha a tabela a seguir com o nome dos paises que aparecem nos graficos, de acordo com
a divis@o entre Ocidente e Oriente apresentada no MAPA 2, da Questio 1.

OCIDENTE

ORIENTE

b) A partir da analise dos mapas; dos graficos e da tabela preenchida, identifique os possiveis
motivos de interesse e intervencao dos paises hegemonicos do Ocidente no Oriente Médio.

Questio 3) Examine os mapas abaixo com atengao:

1920-1947
o e
Presses s frances)
¥ STRIA
Medlg‘ear;aaeo '\‘; gda::g:)to
1
.‘{ Jerusalém
T
""‘ . Mar Morto
Pnfsmm.
b anko)
TRANS-
s JORDANIA
Mandato
ritdnico)

1947-1948
Plano de
partilha LIBANO
Estado
arabe

Estado
— judeu

Mar
Mediterranec A

EGITO TRANS-
' JORDANIA

1948-1967

LiBANO
Estad
‘ ‘ 1usseuo

' SIRIA
Mar f \
Medtterranea >
Tel Avivae R
foe JORDANIA
Jerusalém

. ISRAEL

EGITO




1967-1988 1988-2000
. Controle civil
3 LIBANO palestino e
Territorios controle mititar
ocupados israelense
por Israel
" ] IT === Controls
Mar SIRIA L.d 1sraelg:se ;
Medfterraneo | i ot "
‘ Gola patasgngn I g
TelAvhu . Cisjordanta 1%
Faixa de SN 0
Gaza___ Jerusalém A [y
" ISRAEL | Gana
Sinai JORDANIA
Bt aevavd
nal devaol (o]
EGITO em1082)
Israel o
Judeus Israelenses
5.8 mi
» Palestinos cidadaos de Israel
1.6 mi
Caza
Israelenses
0]

» Palestinos
21 mi

LIBANO

ISRAEL joRrDANIA
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ATUAL

. Controle civil
palestino e
controle militar
{sraelense

LIBANO
¢~ Controla

.} tsraalense Py
| I
Controle | )

palesting i SIRIA

1 Gola
3 ; ocwpado

Jerusaléma

A £10 Mcisjordania
Gaza
ISRAEL |oRDANIA

EGITO

Judeus Israelenses

6.8 mi

o Palestinos

¥68mi

- Territorios palestinos ocupadoa

Israel

Jerusalem

West Jerusalem Eait Jerusalem
Israelenses posemeatos
349,700 220,200

» Palestinos » Palestinos

¥ 4,500 ¥ 345,000

The West Bank
Asser[tamentos
israel er§§3 4%’

+ Palestinos _'

T27mi

ALJAZEERA
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Avida em Gaza

Mar Mediterraneo

LEGENDA
Area proibida

@ Area de alto risco

© Area construida

@ Campos de refugiados

PASSAGENS ABERTAS

o Passagem de Rafah Q Passagem de Kerem Shalom 0 Passagem de Erez
Aberta seis dias por Aberta cinco dias por semana Aberta seis dias por semana
semana para transito de para transito de bens para o transito de pessoas
pessoas autorizadas, autorizados autorizadas como agentes
incluindo casos médicos humanitarios, médicos
e humanitarios palestinos e comerciantes

PASSAGENS FECHADAS

Karni (3 Nahal 0z (@ Fechada desde setembro
Fechada desde junho Oleoduto de 2008
de 2007 Fechada desde janeiro de 2010
Fonte: UNRWA
G‘ .com.br Infogréfico elaborado em 29/7/2014

a) Analisando a quantidade de palestinos e israelenses no territorio em questdo e tendo em vista
a divisdo historica da regido a partir da criagédo do Estado de Israel, é possivel afirmar que sua
ocupagdo ocorre de maneira proporcional entre os dois grupos? Explique.

b) Com base no que foi investigado neste momento da sequéncia, é possivel correlacionar a
divisdo deste territorio com a influéncia de fatores externos? Justifique.

¢) Elabore um cenario hipotético sobre as possiveis consequéncias e repercussdes advindas de
desentendimentos associados a divisdo desse territorio, tendo em mente as possiveis influéncias
externas e a dinamica geopolitica global subdividida entre Ocidente e Oriente, conforme o
MAPA 2 da Questio 1.
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Pergunta norteadora do segundo momento: E possivel correlacionar o conflito Israel x
Hamas de 2023 com as influéncias externas na divisdo do territorio investigadas no primeiro
momento desta sequéncia?

Questio 4) Analise o mapa, similar ao presente no momento anterior, todavia com enfoque
maior na criagao do estado de Israel pela ONU, e as passagens a seguir.

“Pouco depois do fim da Segunda Guerra Mundial, em maio de 1947, a ONU, a pedido do
Reino Unido, criou o UNSCOP (United Nations Special Committee on Palestine), para
elaborar o plano de partigdo da area do Mandato Britanico da Palestina. O plano consistia na
parti¢do da banda ocidental do territério em dois Estados — um judeu e outro arabe, ficando
as areas de Jerusalém e Belém sob controle internacional. 53% do territorio seria atribuido
aos 700 mil judeus, e 47% aos 1 milhdo e 400 mil arabes [instalados na regido] [...].

Apos a Segunda Guerra Mundial, a criacdo do lar nacional judeu passou a ser vista pela
opinido publica como uma forma de reparagdo pelo Holocausto.

(-]

Na sessdo [da ONU] de 29 de novembro de 1947 — presidida pelo brasileiro Oswaldo Aranha,
quando 56 dos 57 paises membros se encontravam representados, 33 deles votaram a favor
do Plano, 13 votaram contra e 10 se abstiveram.

(-]

A Agéncia Judaica, a instituigdo governante do assentamento judaico, aceitou a resolugio.
Ja os arabes palestinos, assim como os Estados Arabes, nio aceitaram o Plano, pois
consideraram que a proposta contrariava a Carta das Nagdes Unidas, segundo a qual cada
povo tem o direito de decidir seu proprio destino, e declararam sua oposigao a qualquer plano
que propusesse a separag¢do, segregagio ou divisdo do seu pais ou que atribuisse direitos ou
estatuto especiais e preferenciais a uma minoria.

Meses depois, em 14 de maio de 1948, poucas horas antes de se extinguir o Mandato
Britdnico e j4 em meio a uma guerra civil entre arabes e judeus, foi declarada a
Independéncia do Estado de Israel [...] Os Estados arabes reagiram imediatamente.
Comegava ali a primeira guerra arabe-israelense.”

Fonte: https://pt. wikipedia.org/wiki/Plano_da ONU para a partilha da Palestina de 1947



“0O Hamas € o maior dentre diversos grupos de militantes islamicos da Palestina.

O nome em arabe é um acrénimo para Movimento de Resisténcia Islamica, que teve origem
em 1987 apos o inicio da primeira intifada palestina, ou levante, contra a ocupagdo israelense
da Cisjordania e da Faixa de Gaza. Em seu estatuto, o Hamas se comprometeu com a
destrui¢do de Israel.

O grupo inicialmente tinha o duplo proposito de implementar uma luta armada contra Israel,
liderada por seu brago militar, as Brigadas Izzedine al-Qassam, e de oferecer programas de
bem-estar social aos palestinos.

Mas desde 2005, quando Israel retirou tropas e colonos de Gaza, o Hamas também se
envolveu no processo politico palestino. Venceu as elei¢des legislativas [da Faixa de Gaza]
em 2006, pouco antes de reforgar seu poder no ano seguinte, derrubando o movimento rival
Fatah, do presidente da Autoridade Nacional Palestina, Mahmoud Abbas.

Desde entdo, militantes em Gaza travaram trés guerras com Israel, que junto com o Egito
manteve um bloqueio na regido para isolar o Hamas e pressiona-lo a interromper os
ataques.”

Fonte: https://g1.globo.com/mundo/noticia/2021/05/14/hamas-o-que-e-o-grupo-palestino-que-enfrenta-israel. ghtml
a) Correlacione o surgimento do Hamas com a criagdo e evolucdo territorial do Estado de
Israel, apresentando possiveis motivos para os conflitos e tensdes entre os grupos.

c) Neste sentido, a ocorréncia de conflitos nas mais variadas formas poderia ser um resultado
esperado a partir do decreto de 19477 Justifique.

133



134

Questiio 5) Observe atentamente os mapas em maior grau de detalhamento do territorio
Israelense/Palestino, mais especificamente, da faixa de Gaza.

OCCUPIED PALESTINIAN TERRITORY
DECEMBER 2011

International boundary

Lebanon ¢

_____ Boundary of former Palestine Mandate

1949 Armistice (Green Line)

AreaAand B

Area C

- Israeli Unilaterally declared Jerusalem
Municipal Boundar:

V7 /] S:'a;ec;;e line |974Y administered by

Airport

PLIAQ

Capital

Main City Irbid

5 iloun
salfit é A
West Bank i, i
5

Allenby Bridge

Ramallah ?
Jericho [#]) Crossing
.

Madat

Jordan

Karak
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Avida em Gaza

Mar Mediterraneo

LEGENDA
Area proibida

@ Area de alto risco

© Area construida

@ Campos de refugiados

PASSAGENS ABERTAS
() Passagem de Rafah () Passagem de Kerem Shalom (© Passagem de Erez

Aberta seis dias por Aberta cinco dias por semana Aberta seis dias por semana

semana para transito de para transito de bens para o transito de pessoas

pessoas autorizadas, autorizados autorizadas como agentes

incluindo casos médicos humanitarios, médicos

e humanitarios palestinos e comerciantes
PASSAGENS FECHADAS

Karni ® Nahal Oz @ Fechada desde setembro

Fechada desde junho Oleoduto de 2008

de 2007 Fechada desde janeiro de 2010

Fonte: UNRWA

ﬁl com br Infogréfico elaborado em 28/7/2014

Principais cidades de Gaza

Cerca de 2,1 milhdes de pessoas
vivem na estreita faixa de terra

Jabalia
A cidade mais
densamente
populosa de toda a
Faixa de Gaza. Tem ISRAEL
cerca de 88,7 mil )
s Cidade de Gaza
MAR A maior de todo o territério
MEDITERRANEO palestino, abriga
FAIXA aproximadamente
DE GAZA 590 mil habitantes
.

Khan Younis

- A principal cidade no sul
®——— de Gaza. Ld moram

quase 400 mil pessoas.

o Rafah

Cidade que serve como

EGITO principal rota de fuga por
terra para o Egito tem cerca

Lde 250 mil moradores.

1 Fonte: Universidade Islamica de Gaza
g Infogréfico elaborado em: 13/10/2023
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} Passagem

Jerusatgﬁic' &Erez
a " I
{ A

\v { °°
1 4 3 o @
GAZA| [ . dosoke”
\\’ I ISRAEL Cidade de ®200°
Gaza 00 &
©
s ° ISRAEL
B
Mar Mediterrdneo ®
5 km

¢ Hospitais e unidades
de satude

Areas urbanas

B Campos de
refugiados

A Passagens

Perimetro de isolamento

\oe
Passagem —aA determinado por Israel

deRafah & Passagem de Area de alto risco
produtos de . o
EGITO Kerem Shalom M Areaproibida
Fonte: OCHA ONU, 2023; Forcas de Defesa de Israel 8]B|c]

Poiitica conomia  Esportes Pop

Faixa de Gaza é o “lugar mais perigoso” do
mundo para as criancgas, diz Unicef

Numero de criangas palestinas mortas no conflit pode chegar a 5.300

Fonte: hitps://www.cnnbrasil com. fai p o

a) Elabore uma hipotese acerca do possivel motivo pelo qual o territorio foi dividido dessa
forma e porque os limites territoriais de Israel vém apresentando uma constante expansao,
enquanto o inverso ocorre com o territorio palestino.

b) Tendo em mente os riscos associados a faixa de Gaza, como explicar a concentragio
significativa na populagdo palestina nessa regido?

¢) E possivel argumentar que a populagdo Palestina vem sendo oprimida geograficamente
desde a criagdo do Estado de Israel? Justifique.



Questio 6) Observe atentamente os dados abaixo referentes ao conflito Israel x Hamas de

Israel sob ataque

Ofensiva-surpresa do Hamas teve milhares de foguetes e infiltragdes de
dezenas de combatentes em multiplas localidades

Mais de Mais de Resposta israelense em Gaza deixa ao menos

100 900 zoo MORTOS 2 BOMBARDEIO

MORTOS  FERIDOS

Marinha de Israel reporta também dezenas de
EM ISRAEL militantes palestinos mortos na regido sul

LEGENDA

® Cidades com reféns 3 Cidades atacadas com foguetes

Gi\iatayim

7 % ¥

4
v

*, | !
#* . CISJORDANIA

Vamas

T"‘;*jerusalér&

¥ Kuseife JORDANIA

ISRAEL
5= ISRAEL & HAMAS
e
integrantes

5 tipos de misseis
balisticos e de artilharia
(até 150 km de alcance)

5 tipos de misseis
anti-tanques

‘4

sistema de detecgdo e
destruigio de misseis
Iron Dome
{alcance de 4 a 70 km)

i

490 tanques

=
B
469 cagas de combate

348 avices e
helicépteros de apoio,
transporte e treinamento

Pelo menos
5 tipos de misseis
(até 160km de alcance)
séries Fajr, Qassam

AN

5 mil misseis
disparados
(segundo Israel)

Misseis anti-tanque, sistemas de

defesa aérea moveis, morteiros
(quantidades desconhecidas)

?4:-‘
= A

Drones

il

i il
38 navios de patrulha Tropas treinadas
Corvetas s embarcagses e
equipadas com misseis
Forte de tuneis e
em tecnologia de guerra sobre defesa israelense
-
- -
Apoio principal: Apoio principal:
Estados Unidos Ira, Hezbollah

(45 2 100 mil integrantes)

Fontes: The Military Balance (international Institute for Strategic Studies), IDF, CIA World
Factbook, Center for Strategic and international Studies.
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a) Tendo em mente as divisdes entre Ocidente e Oriente e as reflexdes trabalhadas na primeira
questdo desta sequéncia, explique os possiveis motivos para os principais apoios recebidos por
ambos os grupos envolvidos no conflito.

b) Explique de maneira detalhada como o conflito Israel x Hamas de 2023 pode estar associado
com a divisdo geografica deste territorio e as influéncias externas associadas a mesma.

¢) Para além do que foi abordado até entdo, procure apresentar hipoteses sobre outros possiveis
fatores associados a este conflito e, ao final, tente responder se é possivel apontar o viés
territorial/geografico como central na investigagdo desta altercagio entre Israel e Hamas.

138



139

ANEXO D - Sequéncia didatica D

Situagdo Geografica: Conflito Hamas X Israel Evento: Ataque do
Hamas a Israel em 07/10/23

Pergunta: Como o Apartheid e o acirramento do massacre de Israel

contra a Palestina configura o espago e a locomogao da populagio

em Gaza?

Ano trabalhado: 9° Ano

Habilidades utilizadas do BNCC:

(EFO9GEO08) Analisar transformagdes territoriais, considerando o movimento de fronteiras,

tensdes, conflitos e multiplas regionalidades na Europa, na Asia e na Oceania.

(EFO9GE14) Elaborar e interpretar graficos de barras e de setores, mapas tematicos e
esquematicos (croquis) e anamorfoses geograficas para analisar, sintetizar e apresentar dados
e informacdes sobre diversidade, diferencas e desigualdades sociopoliticas e geopoliticas

mundiais

1.Com base nas chamadas de reportagens e mapas a seguir, reflita:

Passagem

© Hospitais e unidades
de saide

Areas urbanas

W Campos de
refugiados

A Passagens

Perimetro de isolamento
determinado pos Israel

B Area de alto risco
Kerem W Areap
Fonte: OCHA ONU, 2025, Forgas de Dufena de luasl oo@
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A energia elétrica de Gaza vem da usina de
Gaza ede Israel

/f" /2 BeitHanoun
T—,-_mminade

Gaza

5 km
= Eletricidade === Eletricidade [] Campos de Areas urbanas
de Israel da usina refugiados
Fonte: OCHA ONU 2021 ooQ

Imagens de satélite mostram fila
de caminhodes com ajuda
humanitaria para Gaza perto da
passagem de Rafah

Cerca de 100 caminhdes aguardam autorizagdo para entrar no territorio.

kst 6 © <

20/10/2023 18h33 - Atualizado ha 3 semanas

Caminhides de sjuda esperanda no 1800 egipeio da passagem de fronteira de Rafah, 20 de cutubro de 2023 — Foto:
Maxar Technologies/iiandaut via RELTERS



Ajuda humanitariaaentrarem Gazaé
insuficiente, alerta ONU

De Euronews

/> Partiheestanoticia | (1} Comentarios

<

Organizacao das Nacgdes Unidas diz que "os servigos basicos estdo a
colapsar”, devido a falta de agua, comida e combustivel, e que "o risco de
doencas esta a aumentar”,

A ONU recordou também que, antes do inicio da guerra entre Israel e o grupo
islamico Hamas, entravam diariamente em Gaza cerca de 500 caminhoes de ajuda

humanitaria, enguanto na ultima semana entraram em meédia 12 por dia

'Brasileiros em Gaza ndo puderam passar
porque posto de controle nao foi aberto', diz
chanceler sobre operacao de repatriacao

Grupo estava na fronteira de Rafah na manha desta quarta-feira e esperava para entrar no
Egito; Mauro Vieira diz ndo haver estimativa de quando poderao sair de area de conflito com

Por Alice Cravo — Brasilia
10/11/2023 11005 - Atualizado hé 4 diss @ ® @
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Entenda como é Rafah, a fronteira por onde deve
passar a ajuda humanitaria para Gaza

Depois do ultimato de Israel para que palestinos deixassem as suas casas, na iminéncia de uma intervengao
militar na Faixa de Gaza, milhares de pessoas abandonaram tudo para tras. Contudo, a fronteira de Rafah, um
posto de controle para o Egito e que foi bombardeado por Israel nesta segunda-feira (16), permanece fechada
a entrada de ajuda humanitaria e a saida de pessoas, incluindo de agentes humanitarios.

Publicado em: 17/10/2023-17:01 (® 6 min

Hospitais em Gaza sdo cercados e atacados por Israel; seis bebés
prematuros morrem devido a falta de energia

Todos os hospitais da provincia de Gaza, no norte da Faixa de Gaza, deixaram de funcionar por falta de combustivel

Redacao
Brasil de Fato | Sdo Paulo (SP) | 13 de Novembro de 2023 as 14:08

Pacientes recebem tratamento no hospital Al-Shifa, maior da Faixa de Gaza na sexta
feira (10) - AFP

1. Com base nas imagens a seguir indique quais sdo as estruturas internas da Faixa de

Gaza que facilitam e/ou prejudicam o deslocamento for¢cado da populacio.

1.1 Quem controla as fronteiras e a entrada de recursos?
1.2 A ajuda humanitaria esta chegando onde precisa?

1.3 O que é preciso para que a ajuda humanitaria chegue em quem precisa?

2. Anilise os dados e depois responda.

A partir de 1948, sob o comando do primeiro ministro Daniel Frangois Malan, impés a
Lei de Proibicao dos Casamentos Mistos, que tornou ilegal o casamento inter-racial. Foi a
primeira de uma série de leis repressivas com o proposito de legalizar a segregacdo racial na
Africa do Sul. Na época, a sociedade ja estava profundamente segregada. O recém-eleito Partido
Nacional usou a politica para separar as pessoas de forma violenta e cruel e a maquina de Estado

serviu para punir brutalmente opositores.

Muito antes dos racistas do Partido Nacional chegarem ao poder em 1948, porém, a
maioria dos africanos perdeu seus direitos de nascenca pela Lei de Terras Nativas em 1913,
Geragdes de pessoas negras foram proibidas de possuir terras em seu pais de origem.
Subitamente, os negros, que compunham 90% da populagédo, estavam impedidos de comprar ou
alugar terras fora das “reservas nativas”. Ao passo que a minoria branca, que representava
menos de 8% da populagao, detinha a posse de 87% das terras do pais. No dia em que a Lei de
Terras Nativas entrou em vigor, Solomon Plaatje declarou: “Acordando na manha de sexta de 20
de junho de 1913, o nativo sul-africano tornou-se nido exatamente um escravo, mas um

estrangeiro em sua propria terra natal”.
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Nelson Mandela foi condenado e preso por sabotagem e conspiragdo, por lutar
contra o regime de Malan, a perpétua e seu carcere durou 27 anos. Sua libertagdo ocorreu
apos intensa campanha internacional em 1990, aos 72 anos. Em 1994 foi eleito o primeiro
presidente negro da Africa do Sul. Os defensores dos perpetradores das atrocidades
cometidas contra o povo de Mandela ainda o chamam de terrorista.

Estudantes sul-africanos protestando contra a segregagio.

A populacio negra era reservado 13% do territério, enquanto a minoria branca
ocupava 0 restante. Onibus, escolas, hospitais, restaurantes, igrejas, guichés, entre outras
coisas, exibiam placas indicando serem reservados a brancos, os espagos e servigos
reservados aos negros eram de qualidade inferior. As praias, por exemplo, eram reservadas
aos brancos.

Até os dias atuais, a Africa do Sul ainda € o pais mais desigual do mundo.

Estes manifestantes foram presos.

Na Alemanha, entre 1933 e 1945, a segregagdo atingiu principalmente a populagao
judia, além de homossexuais, comunista e ciganos.

Gueto de Varsovia

Como sabemos, neste exemplo ocorre a barbarie da execugio de 6 milhdes de civis
desarmados, tendo como regra a desumanidade. O Holocausto.
Ao mesmo tempo em que os sul-africanos travam batalha para consolidar a
democracia, na¢des pelo mundo impdem regimes cruéis contra grupos étnicos
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No caso da Palestina, assim como em outros casos de segregacdo, ela vem
acompanhada da violenta expulsio do povo segregado dos territorios que ocupavam

Pais segregador | Povo segregado Pop. povo segregado
Quénia Nubios 19.000

Israel Arabes 1,8 milhoes

Libéria Libaneses 4.000

Mianmar Rohingyas 300.000

Siria Curdos 1,6a25mi

originalmente, o que passa pela fragmentacao destes territorios.

Gaza 2021

AREA DE TEHSﬂO Veja a evolucdo dos territorios na zona de conflito

A palavra arabe Nakba significa catastrofe ou desastre. Em relagdo ao conflito

israel-palestino, o termo Nakba ou al-Nakba se refere ao éxodo palestino durante e ap6s a guerra
arabe-israelense de 1948. Estima-se que cerca de 700 mil pessoas tenham fugido ou sido
forgadas a deixar suas casas no que hoje é Israel e nos territérios palestinos. A Nakba aponta
ainda para o problema de que muitos refugiados palestinos no exterior permanecem apatridas
até hoje.

Atualmente, existem cinco leis relevantes em Israel que dizem respeito ao povo

palestino. Sdo essas as leis:

® A lei de cidadania e entrada em Israel. Aprovada em 2003, essa norma impede que

conjuges de cidaddos israelenses e seus filhos obtenham automaticamente vistos de
residéncia e cidadania israelense, se forem procedentes dos territorios palestinos ou de
paises considerados hostis como Ird, Libano e Iraque.

e A lei do retorno. Aprovada em 1950, a lei estabelece que qualquer judeu no mundo pode

imigrar para Israel e obter cidadania, essa lei ndo se aplica aos refugiados arabes que
viviam nos atuais territorios israelenses até 1948 ou para seus descendentes.

A lei de terras. Aprovada em 1960, essa lei colocou sob controle do Estado mais de 90%
das terras de Israel, que concede sua administragdo para entidades Sionistas, de carater
privado, como o Fundo Nacional Judaico, cujos estatutos somente permitem o aluguel
dessas terras por judeus, como consequéncia dessa lei, os arabes israelenses ocupam
somente 3,5% do territorio de Israel, apesar de representarem mais de 15% da populagao.

A lei da nakba. Aprovada em 2011, essa lei determina a retirada de financiamento publico,
além de outros tipos de punigdes financeiras, para toda e qualquer institui¢ao financeira
que promova atividades de lembranca da nakba como luto e tragédia do povo palestino.

144



e Ags leis de emergéncias. Sdo mecanismos herdados da época do mandato britdnico sobre a
Palestina antes de 1941. Sao um conjunto de 170 artigos destinados a reprimir a
resisténcia arabe e palestina, seja nos territorios ocupados, seja dentro de Israel. Essas leis
estabelecem, por exemplo: a proibicdo dos povos arabes se mudarem e ocuparem
territorios fora das dreas especificadas por eventual ordem militar, um tipo de
determinac@o que jamais pode ser aplicada a judeus. Outro artigo da lei de emergéncia € a
possibilidade de detengdo pelo Estado de qualquer palestino sem julgamento, por longos
periodos, com interrogatorios sem a presenca de advogados. Também tem por artigo desta
lei a admissibilidade da expulsdo de arabes de Israel caso o governo emita uma ordem
militar que considere a presenca de um determinado cidaddo arabe maléfica para a
seguranga do pais. Por ultimo, o fechamento de qualquer area do pais por razdes de
seguranga como prelidio para expropriacdo dessas areas e a entrega para a colonizagdo
judaica.

0 Massacre de Israel
contra os Palestinos

B Mortes M Feridos

palestino c T aotense
o¢ Jl 853
11123

Total de mortes de
2008 a 2020

€ ss%

= 251

7.460

31.558

Fonte: Nagdes Unidas

Responda:
2.1 Na Palestina, qual é a situa¢do de convivéncia entre israelenses e arabes?
2.2 O termo “terrorismo” é aplicado a agdes das poténcias mundiais? Por qué?

2.3 Quais as semelhangas entre o que ocorreu na Africa do Sul a partir de 1948, na Alemanha
entre 1933 e 1945 e o aue esta ocorrendo atualmente na Palestina?
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ANEXO E — Sequéncia didatica E

Situagao Geografica

e Guerra : PALESTINA X ISRAEL

PERGUNTA GEOGRAFICA
e Como, em 2023, o dominio dos recursos naturais da regiao influenciam no

conflito Israel e Palestina ?

Habilidade a serem trabalhadas

9° ano

Unidade Tematicas

Objetos de Conhecimento

Habilidades

Formas de representagéao
e pensamento espacial

Leitura e elaboragao de
mapas tematicos, croquis e
outras formas de
representagéo para analisar
informagdes geograficas

(EFO9GE14) Elaborar e
interpretar graficos de
barras e de setores, mapas
tematicos e esquematicos
(croquis) e anamorfoses
geograficas para analisar,
sintetizar e apresentar
dados e informagées sobre
diversidade, diferengas e
desigualdades sociopoliticas
e geopoliticas mundiais
(EFO09GE15) Comparar e
classificar diferentes regides
do mundo com base em
informacdes populacionais,
econdmicas e
socioambientais
representadas em mapas
tematicos e com diferentes
proje¢cbes cartograficas.

Natureza, ambientes e
qualidade de vida

Diversidade ambiental e as
transformacdes nas
paisagens na Europa, na
Asia e na Oceania

(EFO9GE17) Explicar as
caracteristicas
fisico-naturais e a forma de
ocupacao e usos da terra
em diferentes regides da
Europa, da Asia e da
Oceania.

(EF09GE18) Identificar e
analisar as cadeias
industriais e de inovacgéo e
as consequéncias dos usos
de recursos naturais e das
diferentes fontes de energia
(tais como termoelétrica,
hidrelétrica, edlica e
nuclear) em diferentes
paises.




Pergunta Norteadora

PErGURERGREaEgE Em 2023, a disputa por recursos naturais pode explicar
o conflito entre Hamas e Israel? E, em que medida, o interesse por recursos

naturais influencia na configuragao destes territorios?

1° MOMENTO

Texto 1:
A Importancia dos Recursos Naturais

Os recursos naturais desempenham um papel fundamental na existéncia e na
sustentabilidade do nosso planeta. Esses elementos, provenientes da natureza, sao
a base para a vida e o desenvolvimento humano, desde a agua e o ar até minerais e
biodiversidade. Cada recurso natural desempenha uma fungdo Unica e insubstituivel
no equilibrio delicado que mantém a Terra habitavel.

A agua, exemplo primordial, € essencial para a sobrevivéncia de todos os seres

vivos. Além de ser vital para a hidratagédo, a agua desempenha um papel crucial nos

processos biolégicos e ecologicos, sendo indispensavel para a agricultura, industria

e varias outras atividades humanas. A gestdo sustentavel da agua é, portanto,

crucial para garantir o acesso continuo a esse recurso precioso.

O solo € outro recurso natural de grande importancia, sendo o suporte fisico para a
maioria das formas de vida terrestre. Fornecendo nutrientes essenciais para as
plantas e servindo como habitat para uma variedade de organismos, o solo & crucial
para a agricultura, a base da alimentagdo humana. A degradagdo do solo pode
resultar em perda de biodiversidade, redugao na produgdo de alimentos e aumento

da vulnerabilidade a desastres naturais.

.

Reconhecer a importancia dos recursos naturais € essencial para promover a
sustentabilidade e a preservagdo do nosso planeta. A adogdo de praticas
responsaveis de gestdo ambiental, a conservagdo da biodiversidade e a transicdo
para fontes de energia renovavel sdo passos cruciais para garantir um futuro
equilibrado. Cabe a todos nds, como habitantes deste planeta, assumir a
responsabilidade de preservar e proteger os recursos naturais que sustentam a vida

na Terra.
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Divisédo Politica: Oriente Médio

Oriente Médio

Ty

= 5

TURQUIA

AFEGANISTAO

EGIPTO

SUDAO

ETIOPIA

Recurso-Oriente Médio

GAS PETROLEO [PETROLEO [ENERGIA [ENERGIA |ENERGIA

PAISES DO ORIENTE MEDIO INATURAL OFFSHORE [SOLAR EOLICA  |GEOTERMICA

ENERGIA
ELETRICA

AFEGANISTAO

ARABIA SAUDITA

Ll

o o o

BAHREIN

CATAR

@

CHIPRE

EGITO

EMIRADOS ARABES UNIDOS

ISARAEL

Vocé sabia? Existe uma diferenca essencial entre os recursos naturais. Dentro da
classificagdo dos recursos naturais €& preciso separa-los entre renovavel e
ndo-renovavel. A seguir, baseado na tabela anterior, pesquise e classifique os
recursos.

1)Depois da pesquisa realizada sobre os recursos naturais na regido do Oriente
Médio. Vamos identificar quais os recursos sdo renovaveis e quais nao sao
renovaveis e organiza-los na tabela abaixo:

Recursos Naturais Renovaveis Nao Renovaveis
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Texto 2: O que é disputa por territério?

“Entre os varios argumentos que podemos usar para dizer que o territorio ganhou
status nas diversas areas do conhecimento, ha um que se destaca. O territdrio é
utilizado como conceito central na implantagao de politicas publicas e privadas, nos
campos, nas cidades e nas florestas, promovidas pelas transnacionais, governos e

movimentos socioterritoriais. Essas politicas formam diferentes modelos de

desenvolvimento que causam impactos socioterritoriais e criam formas de
resisténcias, produzindo constantes conflitualidades. Neste contexto, tanto o
conceito de territdrio, quanto os territorios, passam a ser disputados. Temos, entdo,

disputas territoriais nos planos material e imaterial.”

FERNANDES, B. M; KARI, P; LEVITT, P. SOBRE A TIPOLOGIA DE TERRITORIOS 1. Disponivel em:
<https:/fwww.gepec.ufscar.br/publicacoes/ruralidade/sobre-a-tipologia-de-territorios.pdf>. Acesso em: 25 nov. 2023.

Os conflitos alimentados pela disputa
por petréleo no mundo

Bri 30 mundial apos
d

rnecimento

VOITlou a atrair alengx

or "ouro

Economia

Conflitos por gas natural s@o
tendéncia em todo o mundo

PUBLICAGRO JAMIL CHADE<BR>AGENCIA ESTADO
sabado, 06 de maio de 2006 g

Bilhoes em petroleo: entenda
plebiscito que opoe Venezuela e
Guiana

vota neste domingo (3/12) sobre a anexagao de dois tercos da Guiana, mesmo com

repudio internacional

Essequibo, também conhecido como Guiana Essequiba, é um territério controlado
pela Guiana a oeste do rio Essequibo, no norte da América do Sul. Sdo 159.500
km?® ricos em recursos naturais.
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INIiCIO > INTERNACIONAL
DISPUTANAFRONTEIRA

EUA prometem 'fortalecer defesa' da Guiana apos Venezuela
reivindicar territorio na fronteira

Caracas convocou referendo para reivindicar soberania sobre o Esequibo, enclave em disputa com a Guiana desde
século19

Lucas Estanislau
Caracas (Venezuela) | 08 de novembro de 2023 as 13:49

2) Cada territério ou pais possui uma disponibilidade de recursos naturais que
podem ser renovaveis e ndo renovaveis, e esses recursos sao importantes para o
seu desenvolvimento social e econdmico. A partir da leitura dos textos e dos mapas,
de qual forma os recursos naturais podem influenciar na disputa por territorio?

Global Conflict Tracker Methodology  Canter for Praventive Action
L]
L] e
Mexico = g
central and United states 22
‘South America / o lapan
e &
Asia and Pacific
it =
Main flows b3 (L
of crude oil sl NEpi K

(millions of tonnes)

Africa N\ UAE
s}/
Arabi

M.E: Middle Fast
UAE: U
K Kuwait

NP - Sciences Po, atelier de cartographie, 2018

The arrows represent trading for a valume
of more than 20 million tons, Le. 78% of the world trade.




Agriculture
(37 countries)

Non-commodities:

Ener
e (32 caunties

“JEISQVLONN WOJ BIED UO PESEq ‘SIOUNY  /8anos

[ Dependence on exports of agricutural products [l Dependence on energy exports [l Dependence on exports of minerals, ores and metals
[] Mon-commodity dependent countries [ ] Data not available or not included in the report

O dominio de recursos naturais € de suma importancia para o planejamento
econdmico dos paises que os detém. Entretanto, & possivel afirmar que os paises
mais desenvolvidos sdo os que tém mais recursos naturais? Analise os graficos a

seguir para justificar sua resposta.
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Ranking de desenvolvimento humano

Os primeiros tém maior desenvolvimento; os Gltimos, menor.
De 189 paises, Brasil é 0 79°

Desenvolvimento humano 'muito alto’

Noruega G 0,053
Suica GG 0,944
Austrélia I 0,039
iranda I 0,033
Alemanha G 0,036

= BE i

i B NN =
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Desenvolvimento humano 'baixo’
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G" Infogréfico elaborado em: 09/12/2019

tanking do IDH - 2019 — Foto: Infografico: Juliane Souza/G1



Maiores reservas provadas de petroleo em 2020

Bilhdo de barris

1° Venezuela 303,8
2° Arabia Saudita 297,5
3 Canads G |55,
40 I 15 5 Emirados Arabes
5 Iraque I 45,0 Unidos Outros
6° Rissia NG 1075 % EUA o
- & 4%
7 Kuwait I 101,5 Brasil
8° Emirados Arabes Unidos o | I 1%
Kuwait
9° EUA I 65,5 6% Reservas mundiais
10° Libia I 48,4 m 1t0;33|sz
11° Nigéria I 36,9 o
& bilhGes de barris

12° Cazaquistao NN 30,0
13° China NN 26,0
147 Catar HEEE 25,2
15 Argélia W 12,2
16°Brasil 1 11,9

Atuslizagio - Julho 2021
Fonte: Elaboragao IBP com dados BP

Maiores produtores de gas natural em 2021

Bithao m?
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Atualizacdo - Julho 2022
Fonte: Elaboracio IBP com dados BP

BRASIL VOLTA AOTOP 10 DO
RANKING DE MAIORES ECONOMIAS

pais superou a Rassia, Coreia do Sul e Australia

maiores economias em 2022

PIB nominal

ranking (USS tri)
1 B EUA 2535 |
2° [l china 19,91 |
3° @ Japdo 4,91 ]
4o HEEB Ajlemanha 4,26 [
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2° MOMENTO

Politica Economia Esportes Pop Viagem & Gastronomia
BRASIL

Guerra entre Israel e palestinos ja deixou
mais de 15.900 mortos, mostra
levantamento

Dados do governo israglense apontam 1.200 mortes de seus cidadaos; Faixa de Gaza e Cisjordania reportam Juntos
14757 mortes

A regido de Israel e Palestina € uma das zonas em conflito territorial no mundo. A
Palestina perdeu grande parte do seu territdrio

1) Ao analisar essa representagdo cartografica abaixo, podemos observar a

mudanc¢a que houve na regido onde Israel e Palestina estéo localizados.

Perda de territério palestino (1946-2010)

PALESTINA

Fonte: Frontelra - Revista de Iniclagho Clentifica em Relagdes Internacionais. PUC Minas. Balo Horizonte, v. 17, n. 33, p. 110 - 123, 1 sem. 2018

A) Preencha a tabela de acordo com as informac¢des apresentadas no
exercicio 1.

Recursos naturais renovaveis e nao renovaveis
;ISARAEL B PALESTINA




B) Ao observar a tabela, quais dos dois territérios possuem maior quantidade
de recursos naturais? O quanto esse fator pode influenciar no
desenvolvimento econémico e social dos dois?

3) Correlacionando todas as informagdes adquiridas ao longo dessas duas
atividades, de qual forma o interesse pelos recursos naturais dessa regido
influencia na configuragdo dos territorios de Israel e Palestina na Faixa de

Gaza?
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ANEXO F - Sequéncia didatica F

Pergunta Geografica: Quais sd@o os principais aspectos geopoliticos que influenciam a
formacgdo e dindmica de um territério, como o Estado de Israel e que estdo presentes no

conflito, sobretudo no enfrentamento do grupo Hamas (Palestina) em 20237
Série/ano: 9° ano - Ensino Fundamental
Habilidades:

- (EFO9GEQ3) Identificar diferentes manifestagdes culturais de minorias étnicas como forma
de compreender a multiplicidade cultural na escala mundial, defendendo o principio do

respeito as diferencas.

- (EFO9GEO5) Analisar fatos e situagbes para compreender a integragdo mundial
econdmica, politica e cultural), comparando as diferentes interpretagbes: globalizacdo e
¢

mundializag¢éo.

- (EFO9GEO04) Relacionar diferengas de paisagens aos modos de viver de diferentes povos

na Europa, Asia e Oceania, valorizando identidades e interculturalidades regionais.

- (EFO9GEO7) Analisar os componentes fisico-naturais da Eurasia e os determinantes

histérico-geogréaficos de sua divisdo em Europa e Asia.

- (EFO9GEQ8) Analisar transformagdes territoriais, considerando o movimento de fronteiras,

tensdes, conflitos e multiplas regionalidades na Europa, na Asia e na Oceania.

- (EFO9GEO09) Analisar caracteristicas de paises e grupos de paises europeus, asiaticos e
da Oceania em seus aspectos populacionais, urbanos, politicos e econémicos, e discutir

suas desigualdades sociais e econdmicas e pressdes sobre seus ambientes fisico-naturais.

- (EFO9GE14) Elaborar e interpretar graficos de barras e de setores, mapas tematicos e
esquematicos (croquis) e anamorfoses geograficas para analisar, sintetizar e apresentar
dados e informagdes sobre diversidade, diferengcas e desigualdades sociopoliticas e

geopoliticas mundiais.
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Momento 1

Pergunta Norteadora: Como a relagdo étnica/religiosa influencia em um aspecto

determinante na dindmica do conflito entre Israel e Palestina?

Analise as figuras abaixo:

Reportagens

1. "Uma ‘ideologia extremista' sangra a
Cidade Santa"

Atualmente, a populagdo crista nos territorios palestinos é de cerca de 50 mil
pessoas (apenas 1%), distribuidas nas cidades de Belém, Ramallah e Jerusalém,
além dos residentes na Faixa de Gaza.

Do total, 48% pertencem a Igreja Ortodoxa Grega, 38% a Igreja Catélica e o
restante a Igrejas Protestantes, Presbiterianas e Ortodoxas de outros ritos (Siria e
Arménia).
Fonte: https://www.bbc.com/portuguese/internacional-57143976

Guerra religiosa?

Mas a atual guerra pode ser chamada de religiosa? Moraes e Mendonga dizem que
sim. Ja o historiador, hebraista e rabino Theo Hotz pede mais cuidado. Ele
também apresenta o podcast Tora com Fritas que € definido como "uma conversa
entre amigos sobre temas relacionados ao judaismo - cultura, religido e histéria".

Moraes diz: "E uma guerra religiosa. E uma guerra maniqueista, onde cada um dos
lados se considera representante do bem, cada um se considera imbuido de uma
missdo de seu deus e, portanto, neste pacote da missdo esta [a necessidade de]
ocupar a terra e eliminar aquele que impede ou que é um obstaculo a sua
liberdade religiosa, a sua existéncia".

"Diante disso, ndo ha a menor divida de que € uma guerra religiosa.”

Mas o teélogo complementa: a religido ndo € a tinica motivacdo. "Ha outros
elementos: econémicos, politicos, sociais. Mas a fagulha, aquilo que alimenta
inicialmente, que enche os homens de sentimentos nobres de martirio, de darem
suas vidas em nome de uma causa, esse sentimento é religioso”, diz.

Segundo sua analise, o elemento religioso € a forca mais mobilizadora nesse
contexto, "o combustivel”, trazendo outros elementos "a reboque”.

Fonte: https://www.bbc.com/portuguese/articles/cn03l1exe5zo
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Mapa 1 - Etnias e Religides do Oriente Médio

Principais Povos do Oriente Médio Principais Religides no Oriente Médio

Paises com maioria islamica

. Arabes . Judeus (mais de 90% da populagio)

. Turcos . Curdos . Paises islamicos com importantes
minorias cristas

. Persas . Outros . Pais com maioria judaica (Israel)

Disponivel em: https://www.proenem.com.br/enem/geografia/oriente-medio/

Mapa 2 - Diviséo territorial historica entre Israel e Palestina

Disponivel em: https://www.todamateria.com.br/conflito-israel-palestina/

1- Identifique qual a predominancia religiosa no territério de Israel e Palestina na atualidade

e levante hipéteses sobre a presente configuragéo.
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Reportagens

Israel considera Jerusalém a sua capital “eterna e indivisivel”. Esse status,
contudo, n3o é reconhecido pela Organizacdo das Nacbes Unidas (ONU), de
modo que todos os paises que possuem relacées diplomaticas com Israel
mantém suas embaixadas em Telaviv. Para acirrar a polémica, a parte oriental
de Jerusalém é reivindicada pelos palestinos como capital de seu futuro
Estado. Revoltados com a inauguracdo da embaixada em Jerusalém, milhares
de palestinos protestaram na fronteira entre Israel e a Faixa de Gaza. Pelo

menos 58 palestinos morreram e outros 2.700 ficaram feridos.

Fonte:

https://guiadoestudante.abril.com.br/coluna/atualidades-vestibular/jerusalem-entenda-a-disputa-entre-israelenses
-e-palestinos-pela-cidade/?utm_source=google&utm_medium=cpc&utm_campaign=eda_ge_audiencia_institucio
nal&gad_source=1&gclid=Cj0KCQiAsburBhCIARIsAExmsuDtamIEmwkwlZKPPAXVnhBghnhLkBwsSbqPI7PU-
Tk8CKIFURRXFEaAsiFEALw_wcB

Jerusalém voltou a ser pivé de um confronto sangrento entre israelenses e
palestinos com dezenas de mortos - o mais letal desde a guerra em Gaza em
2014.
Os atos de violéncia foram motivados pela abertura da embaixada americana em
Jerusalém, que ocorreu nesta sequnda-feira. Em dezembro, a decisdo do
presidente americano, Donald Trump, j& havia enfurecido os palestinos e causado
controvérsia na comunidade internacional.
Palestinos vém protestando ha semanas na fronteira com a Faixa de Gaza, mas o
nimero de mortes aumentou exponencialmente nas manifestagdes durante a
abertura da embaixada - ao menos 52 pessoas ja haviam morrido nos confrontos
até o inicio da tarde.
Fonte: https://www.bbc.com/portuguesefinternacional-42236027

Mapa 3 - Divisdo religiosa entre bairros da cidade de Jerusalém

.t !
Domojda|Rocha'l

'Sg'n’_t Sepulcro

Os bairros
Cristdo

B Mucuimano

B Arménio

B Judeu

Disponivel em: https://veja.abril.com.br/mundo/seis-pontos-para-entender-a-disputa-por-jerusalem



Mapa 4 - Divisdo e ocupacéo entre Jerusalém Ocidental e Oriental

Jerusalem Ocidental Jerusalem Oriental
329700 550200
® Palesti : lesti .
% 4,500 ¥ 345,600

Cidade Velha

=2 >

Fonte : Jerusalem Institute for Policy Research (2020) ALJAZEERA

Linha Verde do Armisticio

Limites municipais
de Jerusalém (desde 1967)

[} Territérios palestinos
ocupados

Disponivel em: https://grabois.org.br/2021/05/19/0-mapa-da-ocupacao-israelense/

2- Levando em consideragao a histérica ocupagéo territorial étnica de Israel e Palestina ao
longo do tempo, explique como a cidade de Jerusalém se apresenta como um espelho do

conflito entre Israel e Palestina, a partir dos mapas e dados expostos acima.

3- Discorra sobre como a religido judaica dos Israelenses, e mugulmana dos Palestinos, se

apresentam como um fator determinante para a configuragéo histérica da diviséo territorial

na regido como um todo.

Momento 2

Pergunta Norteadora: Como € a resposta e a influéncia da comunidade internacional no

conflito?

Analise as figuras abaixo:
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Mapa 5 - Proposta da ONU para a criagdo do Estado arabe e judeu em 1947

SiRIA
Mar Mediterraneo . Estado judeu
Jerusalém
cidade internacional;
Jerusalém estaria sob a
administragao da ONU
JORDANIA

@ Estado arabe

EGITO

fontes: ONU e ABC News (Australia)

PODER:'
360

Disponivel em:
https://www.poder360.com.br/internacional/entenda-a-evolucao-de-territorios-palestinos-e-israelenses/#:~ text=%
C3%8 1rabes%20e%20judeus%20reivindicam%20a,hist% C3%B3ricos%20e%20religiosos%20para%20ambos&t
ext=0%20atual%20conflito%20entre%20Israel,em%20marcos %20hist%C3%B3ricos%20e%20religiosos.

O que a ONU pode fazer em conflitos?

A ONU pode agir de algumas maneiras frente aos conflitos armados, mas nao impor a paralisagcao das
guerras.

B monitorar possiveis crimes de guerra,

B observar o cumprimento dos direitos humanos,

B fornecer alimento e outros itens essenciais para as vitimas civis do conflito

B pode ser mediadora para criar mecanismos de uma resolugdo diplomatica entre as partes
envolvidas, sendo um espaco de debate entre as nagoes

Entretanto, sem o consenso dos membros-permanentes do Conselho de Segurancga, o alcance da ONU &

limitado quanto a resolugdo das batalhas, conforme explica Leandro Consentino, especialista em
Relagdes Internacionais e professor de Ciéncias Politicas do Insper.

6 Ela pode trabalhar muito mais para prevenir a eclosao desses confiitos,

sobretudo pensando no didlogo que ela propicia, do que de fato fazer alguma g g

coisa depois que ele eclode
Leandro Consentino

Disponivel em:
https://www.cnnbrasil.com.br/internacional/entenda-como-a-onu-atua-na-solucao-de-conflitos-mundiais/

1- Desde a proposta da criacéo do estado judaico e arabe pela ONU em 1947, israelenses e
palestinos mantém um conflito permanente. Relacione como a ONU influenciou a divisdo
dos territorios palestinos e judaicos na atualidade
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Reportagem

Qual é a posicao dos Estados Unidos sobre
o conflito entre Israel e Palestina?

Biden tem evitado quaiquer critica direta a potenciais excessos da contra-ofensiva isra

coparine § X in & P

Com “lagos profundos”, como disse o presidente americano. Joe Biden, os Estados Unidos mantém uma
relagdo de cordialidade com Israel

Apds os ataques do grupo radical islamico Hamas em 7 de outubro, os norte-americanos reforgaram
mais de uma vez que estdo do lado dos israelenses, e até colocaram porta-aviGes proximos a Faixa de
Gaza, como demonstragdo de forga e apoio.

Fonte:

https:/Avww.cnnbrasil.com.br/internacional/qual-e-a-posicao-dos-estados-unidos-sobre-o-conflito-entre-israel-e-p
alestina/
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Mapa 6 - Reconhecimento do Estado de Israel e do Estado Palestino

B Reconhecimento apenas do Estado de Israel e fimitada
redacdo diploméatica com os palestinos

. Reconhecimento apenas do Estado Palestino

Disponivel em: Adaptado de vox.com

2- Considerando as informagdes do mapa, apresente um argumento que justifique a
posi¢éo dos paises que reconhecem apenas o Estado Palestino e outro que justifique a
posicéo estadunidense.

3- Por que mesmo com intermédio na ONU, o conflito ainda persiste na atualidade?
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