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RESUMO

O principal objetivo desta pesquisa foi conhecer as experiéncias literarias de adolescentes
leitores de meios populares, de modo a evidenciar as preferéncias, os processos de
construcao de suas trajetérias e de seus repertérios, bem como as percep¢des sobre a leitura
pela voz do proprio leitor. Os colaboradores da pesquisa séo estudantes de escolas publicas
situadas em bairros periféricos de Belo Horizonte e regido metropolitana, matriculados nos
anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio. O intuito de conhecer como se déo as
experiéncias com a literatura, dentro ou fora da escola, foi o principal motivador para a
realizacdo do trabalho, sobretudo no que diz respeito aos processos subjetivos que envolvem
a relacdo dos jovens com a leitura literaria. A abordagem da pesquisa é qualitativa e o
procedimento metodolégico em campo constituiu-se de trés etapas basicas: aplicacdo de
questionario, realizagédo de entrevistas individuais e realizagdo de grupos de discussdo. Em
termos de preferéncias literarias, verificou-se que a principal especificidade ligada aos meios
populares se encontra nas condi¢cdes de acesso as obras, visto que a literatura juvenil esta
imersa em um contexto mais amplo em que confluem produgfes culturais diversas e cuja
circulagéo se vé potencializada por redes de sociabilidade que alcancam diferentes meios.
Sobre a formagéo das trajetorias, a pesquisa mostra que ha investimentos familiares, mas
também revela a importancia da escola nesse processo, especialmente em bairros em que a
circulacao de livros se restringe basicamente a biblioteca escolar. A pesquisa também aborda
alguns aspectos ligados as tensdes entre as leituras escolares e ndo-escolares e mostra,
ainda, que os modos de apropriacdo das obras lidas sofrem influéncias das experiéncias
sociais vividas pelos jovens, evidenciando, além disso, o potencial de alguns best-sellers para
despertar o senso critico sobre a realidade. Também foi possivel perceber que os
adolescentes possuem critérios para proceder as escolhas e senso critico apurado para
avaliar tanto as leituras feitas espontaneamente como também a leitura de obras
referendadas, ja que uma das propostas da pesquisa foi a apreciacao de livros premiados na
categoria “jovem” pela Fundagdo Nacional do Livro Infantil e Juvenil, com o intuito de
possibilitar um contraste entre a visdo da critica literaria académica e a visao do potencial
destinatario dessas obras. Os elementos trazidos pelos jovens levam a pensar sobre formas
de apropriacéo de diferentes leituras, chamando a atencao, sobretudo, para a importancia da
mediacdo. O referencial tedrico da pesquisa constitui-se de estudiosos que partem de
diferentes campos do conhecimento, possibilitando uma compreensdo mais ampla dos
fendbmenos analisados. Entre esses autores, destacam-se no campo dos estudos literarios as
contribuicbes de Michéle Petit, Rildo Cosson, Louise Rosenblatt e Regina Zilberman, e no
campo da sociologia autores como Bernard Lahire, Francois Dubet e Danilo Martuccelli. Em
termos metodoldgicos, a pesquisa tem como principais referéncias Alda Judith Alves-Mazzotti,
Christian Laville e Jean Dionne e Wivian Weller.

Palavras-chave: literatura juvenil, leitura literaria, adolescentes, meios populares, experiéncia
literaria.



ABSTRACT

This dissertation aims at understanding the literary experiences of lower income teenagers in
order to highlight their reading preferences, the processes of construction of their trajectories
and their repertoires, as well as the perceptions about reading through the reader's own
perspective. The research collaborators are public school students from the suburbs of the
Belo Horizonte metropolitan area, enrolled in the final years of Middle School and in High
School. The main motivation of this study was to focus on the subjective processes that involve
the relationship between young people and literary reading. The theoretical framework is
based on scholars from different fields of knowledge, which allows for a better understanding
of the phenomena analyzed. Among these authors, the contributions of Michéle Petit, Rildo
Cosson, Louise Rosenblatt and Regina Zilberman stand out in Literary Studies. In the field of
Sociology, there are dialogues with authors such as Bernard Lahire, Francois Dubet and
Danilo Martuccelli. As for the methodology, the main references are Alda Judith Alves-
Mazzotti, Christian Laville, Jean Dionne, and Wivian Weller. The research approach is
gqualitative and the method in the field consisted of three basic steps: questionnaire
administration, individual interviews and group discussion. When considering literary
preferences, it was established that there is a particularity in how the lower class has access
to the works, since young adult literature is immersed in a wider context in which several
cultural productions converge and whose circulation is enhanced by networks of sociability that
reach different classes. Regarding the construction of trajectories, not only does the research
show that there are family investments, but it also reveals the importance of the school in this
process, especially in neighborhoods where the circulation of books is restricted to the school
library. The dissertation also addresses some aspects related to the tensions between school
readings and non-school readings. It also shows that the appropriation of the books young
people read is influenced by their social experiences, which reveals the potential for some
best-sellers to allow for critical thinking about their reality. It was also possible to perceive that
teenagers have their own criteria when choosing a new reading and are able to evaluate
critically both spontaneous readings and award-winning works, since one of the proposals of
the research was the appreciation of books awarded in the "young adult" category by the
National Book Foundation for Children and Youth, which provided the means to establish a
contrast between the perception of academic literary criticism and that of the potential recipient
of these works. The elements brought by young people lead to reflections on ways of
appropriating different readings, drawing attention mostly to the importance of mediation.

Keywords: young adult literature, literary reading, teenagers, popular media, literary
experience.



RESUMEN

El principal objetivo de esta investigacion fue conocer las experiencias literarias de
adolescentes lectores de medios populares, de tal modo a evidenciar las preferencias, los
procesos de construccion de sus trayectorias y de sus repertorios, asi como las percepciones
sobre la lectura por la voz del propio lector. Los colaboradores de la investigacion son
estudiantes de escuelas publicas situadas en barrios periféricos de Belo Horizonte y region
metropolitana, matriculados en los afios finales de la Ensefianza Fundamental y Enseiianza
Media. La intencién de conocer como se dan las experiencias con la literatura, dentro o fuera
de la escuela, fue el principal motivador para la realizaciéon del trabajo, sobre todo en lo que
se refiere a los procesos subjetivos que envuelven la relacién de los jovenes con la lectura
literaria. El enfoque de la investigacién es cualitativo y el procedimiento metodolégico en
campo se ha constituido de tres etapas basicas: aplicacion de una encuesta, realizacion de
entrevistas individuales y realizacién de grupos de discusion. En términos de preferencias
literarias se verificd que la principal especificidad ligada a los medios populares se encuentra
en las condiciones de acceso a las obras, ya que la literatura juvenil estd inmersa en un
contexto mas amplio en el que confluyen producciones culturales diversas y cuya circulacion
se ve potencializada por redes de sociabilidad que alcanzan diferentes medios. Sobre la
formacion de las trayectorias, la investigacion muestra que hay inversiones familiares, pero
también revela la importancia de la escuela en ese proceso, especialmente en barrios en que
la circulacién de libros se limita basicamente a la biblioteca escolar. La investigacion también
se refiere a algunos aspectos relacionados a las tensiones entre las lecturas escolares y no
escolares y muestra que los modos de apropiacion de las obras leidas sufren influencias de
las experiencias sociales vividas por los jovenes, evidenciando ademas el potencial de
algunos best- sellers para despertar el sentido critico sobre la realidad. También fue posible
percibir que los adolescentes poseen criterios para proceder su eleccién y sentido critico
apurado para evaluar tanto las lecturas hechas espontaneamente como también la lectura de
obras referendadas, ya que una de las propuestas de la investigacion fue la apreciacion de
libros premiados en la categoria "joven" por la Fundacién Nacional del Libro Infantil y Juvenil,
con el fin de posibilitar un contraste entre la visién de la critica literaria académica y la visién
del potencial destinatario de esas obras. Los elementos traidos por los jovenes conducen a
pensar sobre formas de apropiacion de diferentes lecturas, llamando la atencion, sobre todo,
a laimportancia de la mediacién escolar. El referencial tedrico de la investigacion se constituye
de estudiosos que parten de diferentes campos del conocimiento, posibilitando una
comprension mas amplia de los fendémenos analizados.Entre los escritores se destacan en el
campo de los estudios literarios las contribuciones de Michéle Petit, Rildo Cosson, Louise
Rosenblatt y Regina Zilberman, y en el campo de la sociologia escritores como Bernard
Lahire, Francois Dubet y Danilo Martuccelli. En términos metodoldgicos, la investigacion tiene
como principales referencias Alda Judith Alves-Mazzotti, Christian Laville y Jean Dionne y
Wivian Weller.

Palabras claves: literatura juvenil, lectura literaria, adolescentes, medios populares,
experiencia literaria.



RESUME

Le principal objectif de cette recherche a été celui de connaitre les expériences littéraires des
adolescents issus du milieu populaire, de fagcon a mettre en évidence les préférences, les
processus de construction de leurs trajectoires et de leurs répertoires, aussi bien que les
perceptions sur la lecture par la voix du lecteur lui-méme. Les collaborateurs de la recherche
sont des étudiants des écoles publiques situées dans des quartiers périphériques de Belo
Horizonte et de la région métropolitaine et inscrits dans les dernieres années du Ensino
Fundamental et du Ensino Médio. L’intention de connaitre la fagon dont les expériences avec
la littérature sont faites, dans et hors I'école, a été la principale motivation pour la réalisation
du travail, surtout dans ce qui concerne les processus subjectifs qui entourent la relation des
jeunes avec la lecture littéraire. L’approche de la recherche est qualitative et la méthodologie
d’étude sur le terrain s’est constituée en trois étapes élémentaires : l'application d’'un
guestionnaire, la réalisation des entretiens individuels et la réalisation de groupes de
discussion. En termes de préférence littéraire on a vérifié que la principale spécificité liée aux
milieux populaires se trouve dans les conditions d’accés aux ceuvres, une fois que la littérature
juvénile est immergée dans un contexte plus ample ou diverses productions culturelles se
confluent et dont la circulation est potentialisée par des réseaux de sociabilité qui atteignent
des milieux différents. Sur la formation des trajectoires, la recherche montre qu'il y a des
investissements des familles, mais elle révéele aussi I'importance de I'école dans ce processus,
spécialement dans les quartiers ou la circulation des livres se restreint forcement a la
bibliothéque de I'école. La recherche traite aussi de quelques aspects liés aux tensions entre
les lectures écoliéres et celles non écolieres et montre ainsi que les modes d’appropriation
des ceuvres lues subissent une influence des expériences sociales vécues par les jeunes tout
en mettant en évidence la potentialité des quelques best-sellers dans le role d’éveiller le sens
critique sur la réalité. On a également pu remarquer que les adolescents possédent des
criteres assez développés pour faire les choix, ainsi qu’'un sens critique élevé pour évaluer
autant les lectures spontanées que les référencées, une fois qu'une des propositions de la
recherche a été I'appréciation des livres primés dans la catégorie « jeune » par la Fundacao
Nacional do livro Infantil e Juvenil, pour rendre possible un contraste entre la vision critique
littéraire académique et la vision du destinataire potentiel de ces ceuvres. Les éléments
apportés par les jeunes ont amené le raisonnement sur les facons de leur appropriation parmi
les différentes lectures, nous attirant donc I'attention sur I'importance de la médiation de
I'école. La référence bibliographique de la recherche a été construite parmi des chercheurs
issus de différents champs, rendant possible une compréhension plus ample des phénomenes
analysés. Parmi ces auteurs du champ littéraire on signale les contributions de Michéle Petit,
Rildo Cosson, Louise Rosenblatt et Regina Zilberman, dans le champ de la sociologie, des
auteurs tels Bernard Lahire, Frangois Dubet e Danilo Martuccelli. Dans ce qui concérne la
méthodologuie, la recherche a eu comme référence principalement Alda Judith Alves-
Mazzotti, Christian Laville e Jean Dionne et Wivian Weller.

Mots-clés : Littérature juvénile, lecture littéraire, adolescents, milieux populaires, expérience
littéraire.
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PALAVRAS INICIAIS

A terapia literaria consiste em desarrumar a
linguagem a ponto que ela expresse n0sSsos mais
fundos desejos.

(Manoel de Barros)

Em geral, as pessoas costumam dizer que tese nao € o tipo de texto que se
escreve imaginando um grande nimero de leitores. A primeira vista isso parece
desanimador, mas é também alentador, pois assim se escreve com maior
despretensao, ja que provavelmente poucas pessoas irdo se deparar com todas essas
ideias que entram e saem da nossa mente desde a aprovacdo na selecdo de
doutorado até a finalizag&o do trabalho de campo e a escrita do texto final. Assumindo
esse lugar despretensioso, o sentimento que predomina € de serenidade. Por outro
lado, ao considerar os leitores que, por algum motivo, possam ter interesse em
conhecer a pesquisa ou que, generosamente, disponham-se a ler este texto para
participar da banca examinadora, escrevo com a mesma disposi¢cdo que tive ao me
inscrever no processo seletivo para ingressar no doutorado e com 0 mesmo
entusiasmo que me acompanhou durante todo o trabalho de campo. Assim, cada
detalhe desta pesquisa, desde a primeira versdo do projeto, traz um pouco daquilo
gue me move como ser humano, como profissional da educagao e como pesquisadora
— 0 encantamento pela leitura literaria.

O fato de este texto ter sido livremente inspirado na escrita de Michéle Petit! -
uma das principais referéncias desta pesquisa - ndo me isenta de saber que essa
quebra de protocolo na introducdo de uma tese € algo impertinente, de modo que ja
sinalizo que em breve essa escrita subjetiva dara lugar a uma escrita mais centrada e
objetiva, como exige o protocolo académico. Contudo, peco licenca para estender um
pouco mais essas primeiras palavras e explicitar alguns pontos que estdo ligados a
origem do meu interesse pela tematica da leitura literaria, especificamente nesse
contexto social que se convencionou chamar “meios populares”.

O inicio desta pesquisa esta datado em 2015, quando comecei meu percurso

no doutorado, contudo sua génese vem de um periodo bem anterior, de quando a

IMichéle Petit traz como texto introdutério do livro Leituras: do espaco intimo ao espaco publico um
texto subjetivo em que situa questdes pessoais que envolvem seu interesse pela tematica estudada,
as quais, segundo ela, fazem diferenca na relagdo que o leitor estabelece com os estudos realizados
por ela, razdo pela qual optei por adotar processo semelhante no que estou denominando “palavras
iniciais” desta tese.
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leitura comecou a fazer parte dos itens essenciais para 0 meu modo de ser e de estar
no mundo. Precisar uma data exata é algo impensavel, visto que a leitura de alguma
forma esta presente até onde a memdria nem alcanca. Ndo sei quando e como
comecou, mas € impossivel ndo me lembrar de como me encantava com as histérias
presentes no album de contos classicos escritos e ilustrados a méo por minha irma
mais velha, quando se formou no magistério. Também me recordo do conforto que
sentia toda vez que lia A casa sonolenta, meu primeiro livro — uma encadernacgéo
brochura com as paginas soltas que ganhei de uma das patroas de minha mée, que
nessa época lavava roupa “pra fora”, como se dizia la na Bahia. Também ndo me
esqueco de Chapeuzinho amarelo, o primeiro livro que peguei emprestado na
biblioteca da escola quando estava na segunda série, e do primeiro livro que gerou
em mim uma profunda identificagcdo, que foi O diario de Abner, lido na terceira série,
que contava a histéria de um garoto pobre que se esforcava, conseguia bom
rendimento escolar e escrevia sobre seus sonhos e sentimentos em folhas de papel
de pdo — vejam gque ndo é recente essa historia de pré-adolescente gostar de ler
“diarios”.

Essas sd@o algumas memorias que se destacam do tempo em que eu ainda
morava em Itapetinga, uma cidade que fica no interior da Bahia, minha terra natal. Ao
me mudar para a cidade de Contagem (Minas Gerais), onde vivo até hoje, as
possibilidades de leitura se ampliaram bastante, pois tinhamos um vizinho que me
emprestava sua colecdo imensa de revistinhas da “Turma da Ménica” que vinham
junto com o jornal que ele assinava. Também nessa época fui matriculada em uma
escola que tinha uma boa biblioteca e onde trabalhava a Ana, profissional séria e
atenciosa com guem eu gostava de conversar na hora do recreio e que me indicou
muitos livros que eu sequer imaginava que pudessem existir. Tive ali a oportunidade
de conhecer outros autores, que provavelmente néo teria acessado em casa, em
titulos como Um conto de Natal e Sr. Pickwick em flagrantes, de Charles Dickens, que
me fizeram refletir sobre a vida e também dar boas gargalhadas, uma colecédo de
contos que tinha a histéria da Estalagem vermelha, de Honoré de Balzac, da qual
também lembro de ter gostado bastante, além de uma adaptagdo de Romeu e Julieta,
de William Sheakespeare e tantas outras obras que Ana me indicava. Na biblioteca
escolar também me lembro de buscar varios autores best-sellers, como Sidney

Sheldon, Ken Follet, Harold Robbins, Sthephen King, Agatha Christie e varios
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estrangeiros que me transportavam para o espaco, para o deserto, para cenarios de
guerra, de festa ou de investigacao, livros que eu ja conhecia por ter lido alguns do
acervo pessoal de uma das minhas irmas mais velhas, que ja morava por aqui e que
também era composto por livros das séries “Vaga-Lume”, “Para gostar de ler”, “Bom
livro”, os quais também cairam facilmente no meu gosto. Na biblioteca, Ana me
emprestava alguns livros desses autores meio a contragosto, até porque eu mesma
ia até a prateleira e os encontrava, como também buscava varios livros de Jodo Carlos
Marinho. Ela me indicava outras leituras e conversava comigo a respeito. Eu adorava
tudo isso, pois ali eu me sentia importante.

Também nesse periodo, vivi a fase de viajar pelos lagos congelados e por
outros lugares paradisiacos da América do Norte nas paginas das coleg¢des “Julia”,
“Sabrina” e “Bianca”, das quais me desinteressei quase naturalmente apds ler varios
e perceber o quao previsiveis eram as narrativas. Além disso, estudei em um livro
didatico chamado ALP e me lembro, por exemplo, que busquei a leitura do livro A
moreninha gragas ao capitulo “A esmeralda e o camafeu” reproduzido nele. Por fim,
também contei nessa fase com a indicacao de professores de Lingua Portuguesa, que
traziam indicacfes de leituras mais escolares, como O estudante, A Droga da
Obediéncia, Pantano de sangue, Menina mae e também alguns classicos da literatura
nacional como A hora da estrela, Dom Casmurro, O alienista, O guarani e outros.

No Ensino Médio, conheci um professor que adorava poesia, foi quando passei
a apreciar Fernando Pessoa, Carlos Drummond de Andrade, Manuel Bandeira e
outros poetas que hoje convivem comigo quase diariamente nos intersticios do
cotidiano. Apés me formar, no periodo do cursinho pré-vestibular, fui conhecendo
livros de escrita mais densa — naquele periodo, a UFMG indicava cinco obras literarias
a serem lidas pelos candidatos. Ja na faculdade, deparei-me com uma professora que
fazia questdo da leitura de pelo menos uma obra literaria, disponibilizada em uma lista
de livros cuja tematica central eram os livros ou a leitura — foi quando passei a ter
contato com outros autores como Cervantes, Flaubert, Saramago, Eco e outros.
Posso dizer que tive a sorte de contar com professores leitores que fizeram diferenca
em varias etapas da minha escolarizacéo.

Sob o risco de julgamentos, expus aqui uma fatia representativa das leituras
gue marcaram diferentes etapas do meu percurso de formag¢ao como leitora e ndo me

sinto com autoridade e nem com a obrigacgdo de classifica-las como “boas” ou “ruins”,
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pois, como nos lembra Marcia Abreu?, esses critérios sdo multiplos e variam com o
tempo. N&o se trata, portanto, de classificar essas leituras, ainda que em determinado
momento a ideia de gradacdo no historico apresentado possa ser evidenciada. O
propoésito de trazer essas memarias € mostrar que, pela minha prépria experiéncia, €
possivel perceber que disposicdes e repertdrios se constroem a partir de toda uma
teia de relagcdes que variam de acordo com as circunstancias vivenciadas pelos
individuos, ainda que possa haver similaridades nas trajetérias, de modo que nao se
pode afirmar a existéncia de determinantes Unicas para as escolhas feitas por toda
uma populacéo de leitores.

O meu histérico como leitora me permite receber sem muita surpresa, por
exemplo, a presenca de Paula Pimenta, Conceicédo Evaristo, Collen Houck e William
Shakespeare na lista de autores apreciados pela mesma leitora participante da
pesquisa. Desse modo, o fato de me interessar hoje por autores mais referendados
pela critica ndo me coloca em posic¢ao de atribuir valor as leituras alheias, mas apenas
de entender como se ddo as experiéncias do sujeito ao se relacionar com elas. As
sociologias da infancia e da juventude ajudam a olhar para o leitor jovem como leitor
simplesmente, e ndo como um candidato a leitor ou um leitor em formacéo, pois,
quando se trata de leitura, em formacdo estamos todos, j4 que, por maior que seja 0
repertério de um leitor, sempre havera um nimero imenso de livros que ele ainda néo
leu, como bem aponta italo Calvino3. Assim, ainda que a pesquisa abra espaco para
uma analise critica dos repertorios apresentados, ha que se respeitar a diversidade
de escolhas, evitando o reforco de estigmas e de ideias preconcebidas acerca da faixa
etaria publico e da classe social a que pertence.

Ainda no gue diz respeito a minha relacéo pessoal com a leitura e sua ligacao
com a construcao do meu objeto de pesquisa, julgo pertinente expor uma descoberta
recente que fiz sobre as vivéncias literarias do meu pai — um homem rude, trabalhador
bracal que nasceu e cresceu no interior da Bahia e viveu uma vida inteira a margem
dos processos que envolvem a leitura e a escrita, sabendo apenas assinar o proprio
nome. Ja no terceiro ano do doutorado, vim a saber que ele foi um consumidor e

ouvinte voraz de folhetos de cordel* e, embora eu tivesse conhecido seu forte

2 No livro Cultura letrada, literatura e leitura (ABREU, 2006).

% No livro Por que ler os classicos (CALVINO, 2007).

4 Um importante estudo a respeito dos modos de apropriacdo desse impresso foi realizado por GALVAO
(2001), que indica diversos aspectos a serem levados em consideracdo como, por exemplo, a
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interesse por novelas televisivas, nunca tinha passado pela minha cabeca que ele
tivesse vivenciado tais experiéncias com o cordel. Ao trazer esse relato, minha mée
recordou com emocao alguns momentos de leitura que eram realizados la na roca,
trazendo memoarias de um tempo em que ela também era analfabeta e que eu nem
era nascida. Ela conta que naquele contexto as poucas pessoas que sabiam ler eram
convidadas a fazer verdadeiras confraternizacées em torno da leitura, regadas a
cachaca e “tira-gosto”, varando a noite sob a luz do candeeiro.

Segundo minha mée, esses encontros reuniam varias pessoas que se
divertiam, emocionavam-se, revoltavam-se ou ficavam completamente inebriadas
com as histérias narradas em versos rimados de cordel. Trago esse relato para
mostrar que sempre ha fatores a serem considerados quando se trata de pensar as
trajetérias individuais de formacédo de um sujeito como leitor. Antes de saber disso,
minha referéncia familiar mais préxima eram minhas irmas mais velhas, que hoje sei
que também tiveram influéncia desses momentos que antecederam 0 meu
nascimento e, indiretamente, chegaram até mim. A revelacdo sobre os habitos de
leitura do meu pai mostra que as tessituras dos percursos pessoais e familiares que
envolvem a relagdo de um sujeito com a leitura trazem pontos que nem sempre
estaréo evidentes, de modo que néo se pode tirar conclusdes diretas com base em
uma Unica variavel. Minha propria trajetéria mostra que, como bem sinaliza Bernard
Lahire®, os dados acessados em pesquisas sociolégicas sobre leitura, em geral, sdo
apenas parte de um todo certamente maior. Como ficou evidenciado, a leitura tem um
lugar de destaque na minha vida pessoal, assim como também tinha na vida daquelas
pessoas que conviveram com meus pais, de modo que acredito, de fato, na
importancia de novas pesquisas ampliarem as reflexdes existentes em torno do tema.

O interesse por pesquisas académicas voltadas a leitura literaria comecou
durante a graduacédo, quando, além ter iniciado leituras do campo sociolégico, cursei
disciplinas que traziam a discussdo mais especifica do letramento literario, o que
culminou na realizacdo de minha monografia de conclusao de curso, em que discuti
as escolhas literarias de criangas em uma biblioteca publica. Nesse mesmo periodo,

dei inicio a minha participacdo no Grupo de Pesquisas do Letramento Literario

importancia de compreender as relacdes estabelecidas por diferentes grupos sociais com diferentes
bens culturais independentemente do contexto escolar.
5 No livro Retratos Sociolégicos (LAHIRE, 2004a).
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(GPELL)S, e participei de um projeto de iniciacdo cientifica que discutia a presenca da
literatura em livros didaticos do Ensino Médio.

Na sequéncia, realizei uma pesquisa de mestrado cujo objetivo principal foi
perceber as possibilidades de letramento literario no periodo da alfabetizacdo na
escola em que estudei, que fica situada em bairro socioeconomicamente
desfavorecido. A pesquisa sinalizou que, embora a literatura infantil se mostre cada
vez mais capaz de seduzir a crianca, a instituicdo escolar ainda implementa praticas
pouco favoraveis a efetiva democratizacéo da literatura nessa faixa. Ao iniciar minha
atuacdo como professora em uma escola publica de periferia na rede municipal de
Belo Horizonte, passei a observar que havia adolescentes frequentadores assiduos
da biblioteca escolar, 0 que me fez refletir sobre uma leitura recente que havia feito
em gue se discutia o gradativo abandono da leitura na transi¢do da infancia para a
juventude. Esse conjunto de fatores instigou minha curiosidade acerca das razdes que
levam adolescentes de meios populares a gostarem de ler e sobre o contetddo de suas
leituras e a formacéao de suas trajetérias. Tais questionamentos culminaram, portanto,
no desenvolvimento desse projeto de pesquisa, integrando um conjunto de elementos
que favoreceram o deslocamento do meu interesse para o publico jovem.

Como j& sinalizado, o intuito dessas palavras iniciais foi situar o leitor desta tese
quanto a minha relacdo com a pesquisa, de modo que reafirmo a satisfacdo que sinto
em poder estudar algo que, além de proporcionar uma realizacdo académica, também

me traz um contentamento que € de ordem pessoal.

6 Criado em 1994 com o nome de “Grupo de Pesquisas de Literatura Infantil e Juvenil”, tendo recebido
em 2001 a nova denominacao (Grupo de Pesquisa do Letramento Literario — GPELL), o grupo integra
as atividades do Nucleo de formacéo permanente de professores do Centro de Alfabetizacao, Leitura
e Escrita da Faculdade de Educacdo da UFMG (Ceale/FaE/UFMG). O GPELL desenvolve diversas
acles e pesquisas voltadas para a formacéo de leitores literarios, entre eles o evento bienal intitulado
Jogo do Livro, que trata das praticas de leitura tendo em vista o livro destinado a criancas e jovens
(PAIVA, 2004).
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INTRODUCAO

Quando é verdadeira, quando nasce da
necessidade de dizer, a voz humana néo
encontra quem a detenha. Se lhe negam a boca,
ela fala pelas méaos, ou pelos olhos, ou pelos
poros, ou por onde for. Porque todos, todos,
temos algo a dizer aos outros, alguma coisa,
alguma palavra que merece ser celebrada ou
perdoada pelos demais.

(Eduardo Galeano).

Partindo de motivacdes académicas, profissionais e pessoais, esta pesquisa foi
desenvolvida tendo como principal objetivo adentrar no universo de leituras juvenis
realizadas por adolescentes de meios populares, buscando compreender quais sao
as principais motivacdes para a leitura, quais sédo as preferéncias literarias desses
jovens e as influéncias basilares na construcdo de suas trajetdrias e de seus
repertorios. A pesquisa buscou, ainda, identificar, a partir da perspectiva dos leitores,
quais séo os modos como eles processam suas escolhas e como eles se relacionam,
por um lado, com obras escolhidas espontaneamente e, por outro, com obras
referendadas pela Fundagdo Nacional do Livro Infantil e Juvenil, doravante FNLIJ’.

Inicialmente, a proposta da pesquisa se dividia em duas vertentes principais,
uma voltada para o levantamento e analise das principais tendéncias da producéo
literaria para jovens e outra voltada para a recepc¢ao desta producédo por adolescentes
que vivem em bairros situados nas periferias® de Belo Horizonte e regido
metropolitana. A partir do contato com os leitores, o foco passou a ser mais voltado
para essa segunda vertente, que esté ligada a relacdo subjetiva do leitor com os livros
e com os desdobramentos dos processos de leitura na formacdo do sujeito. O
levantamento das tendéncias no campo da producdo passou a ter um papel

secundario nesse contexto, visto que a intencao foi aprofundar as anélises com foco

7 Como sera explicitado no capitulo | e detalhado no capitulo V, os jovens fizeram leituras apreciativas
de obras premiadas nos anos de 2012 a 2016 na distingdo “o melhor para o jovem” pela FNLIJ.

8A expressao “periferia”, nesse contexto, refere-se ndo apenas a localizacdo geogréfica dos bairros em
gue vivem os adolescentes pesquisados, mas, sobretudo as condi¢Bes socioeconémicas vivenciadas
por eles, visando a uma compreenséo acerca das possibilidades de acesso a leitura. Um levantamento
sobre estudos antropoldgicos e sociologicos realizados em torno da tematica da periferia pode ser
encontrado no texto intitulado “Favelas, Periferias: uma reflexao sobre conceitos e dicotomias”, de
Thais Troncon Rosa, disponivel em:
<http://www.anpocs.org/portal/index.php?option=com_docmané&task=doc_view&gid=1767&Itemid=22
9>. Acesso em: 09 dez. 2015.



25

no leitor, entendendo que, ao acessar suas listas de livros preferidos, as tendéncias
apareceriam, como de fato aconteceu.

Um levantamento feito no catdlogo de teses da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)® sobre pesquisas que tém
sido realizadas tendo como palavra-chave a expressao ‘“literatura juvenil” traz
inUmeros trabalhos de mestrado e de doutorado, compreendendo o periodo desde os
anos 1990 até 2017. Os trabalhos de doutorado que apresentam a referida expressao
como uma das palavras-chave estéo distribuidos em diferentes areas, sendo o maior
namero na area de Linguistica, seguida de outras areas com numeros menos
expressivos, distribuidos entre: Literatura brasileira, Literatura comparada, Psicologia
social, Teoria Literaria e Educagédo. Os numeros do portal da Capes coincidem com
0S que retornam também o portal do Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e
Tecnologia (IBICT)!°. Além da variacdo de areas do conhecimento, o conjunto de
trabalhos realizados traz também uma variedade de propostas tematicas. Para
elencar alguns dos trabalhos, selecionamos pesquisas de doutorado realizadas a

partir de 2005 e agrupamos no quadro abaixo, a partir de quatro eixos:

Quadro 1 — Levantamento de pesquisas na area

Agrupamento Referéncias

) Estudos voltados para autores | SENA, 2012; SILVA, 2009; RAUPP, 2013
especificos da literatura juvenil.
I) estudos envolvendo  colec¢des | PELISOLI, 2011; MENDONCA, 2006
destinadas a jovens
lll) estudos pautados na conceituagdo e | CRUVINEL, 2009; CUNHA, 2014
caracterizacdo das obras de literatura | GREGORIO, 2008

juvenil
IV) préaticas de leitura, formac&o do leitor e | ARAUJO, 2016; VASCONCELOS, 2009
fomento a leitura MORENO, 2014; SOUZA, 2015

OLIVEIRA, 2013

Fonte: Elaborado pela autora.

Além das referéncias presentes no quadro 1, apresentamos, no decorrer das
analises, outras pesquisas recentes que possuem afinidade com alguns aspectos

mais especificos das reflexdes propostas neste estudo. Entre os trabalhos levantados,

°Disponivel em: <http://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/>. Acesso em: 05 dez. 2017.

Disponivel em: <http://bdtd.ibict.br/vufind/Search>. Acesso em: 06 dez. 2017.



26

dois apresentam didlogo mais direto com a temética aqui proposta e, portanto, serdo
abordados em diferentes trechos das andlises. O primeiro deles é a tese defendida
em 2015 por Raquel Cristina de Souza e Souza, cujo titulo é “A ficcéo juvenil brasileira
em busca de identidade: a formagao do campo e do leitor”. A autora traz como um dos
elementos centrais da discussédo os elos entre indastria cultural, a escola e a
universidade no compromisso pela formagcdo do leitor literario. Assim, o texto
apresenta reflexdes importantes para se pensar possibilidades de “convivéncia de
diferentes listas de referéncia” (SOUZA, 2015, p. 386).

O segundo trabalho que traz um estreito didlogo com a teméatica proposta aqui
é a tese defendida por Gabriela Rodella de Oliveira em 2013, na qual a autora propde
a analise, a descricdo e a interpretacéo de praticas de leitura literaria de adolescentes
em idade escolar em escolas das redes publica e privada. A pesquisa evidencia
tensdes existentes entre leituras obrigatorias e leituras espontaneas e destaca a forte
presenca de produtos da industria cultural entre as obras preferidas pelos leitores,
independentemente da classe social, ainda que mostre indices mais elevados de
praticas espontaneas de leitura entre estudantes de escolas situadas em meios cujo
nivel socioeconémico € mais alto.

Diante do exposto, a especificidade da presente pesquisa esta em buscar
conhecer aspectos mais particulares das experiéncias envolvendo a relacéo subjetiva
do leitor jovem de meios populares com a literatura, com foco nesse meio social que,
em geral, é alvo preferencial de politicas publicas de fomento a leitura. Um dos intuitos
deste trabalho, portanto € compreender como, nos meios populares, a leitura atua na
formacado da subjetividade dos jovens, e, em uma via de mé&o dupla, pensar sobre
como as experiéncias do individuo influenciam em suas relagcdes com as obras.

Assim, uma das |justificativas para a realizacdo desta pesquisa é a
compreensao da literatura como um bem simbdlico que pode e deve ser
democratizado (SOARES, 2004), sobretudo, por ser considerado um dos direitos
fundamentais do ser humano (CANDIDO, 1995). O potencial da leitura em propiciar a
construgdo da autopercepcdo e da alteridade (COMPAGNON, 2009) também se
impde como uma das razdes que justificam a realizacdo desta pesquisa. A proposta
de dar a conhecer critérios de escolha e valores ligados a leitura, preferéncias e
experiéncias com obras literarias € um convite a reflexdo em torno das possibilidades

desse leitor, de modo a possibilitar um melhor entendimento das praticas sociais de
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letramento literario em meios nos quais as condic¢des de circulacdo de obras literarias
sao mais restritas em relacao a outros meios mais abastados. Os dados da pesquisa
podem levar a uma aproximacdo com o universo desses leitores, possibilitando um
melhor entendimento sobre seus valores, praticas sociais e modos de socializacéo e,
consequentemente, favorecendo a efetividade nas propostas voltadas para a difusao
da leitura junto a esse publico.

A tese esta dividida em cinco capitulos seguidos das consideracdes finais,
referéncias e apéndices. No capitulo I, trazemos um panorama mais geral da
pesquisa, dividido em dois tépicos: bases tedricas e desenho metodoldgico. No
primeiro topico, apontamos as principais referéncias tedricas com as quais as
reflexdes dialogam, explicitando seu estreito dialogo com o campo sociolégico e
trazendo os principais autores que respaldam as reflexdes presentes na pesquisa.
Ainda nesse primeiro topico séo discutidos alguns conceitos que permeiam o trabalho,
como leitura, literatura, leitura literaria e letramento literario. No segundo tépico desse
primeiro capitulo, trazemos as bases epistemoldgicas da pesquisa, explicitando em
gue consiste sua abordagem qualitativa e elencando algumas das referéncias tedéricas
que respaldam as escolhas metodologicas feitas. O tépico traz um detalhamento do
processo de insercdao no campo e da coleta de dados desenvolvida em trés etapas —
aplicacdo de questionario, realizacdo de entrevistas e discussdo em grupos —
explicitando também quais sdo os autores que respaldam os procedimentos adotados
para coleta e andlise dos dados. Nesse primeiro capitulo, j& sdo apresentados alguns
dados, principalmente para a exemplificacdo de procedimentos realizados.

O capitulo Il traz uma visédo geral sobre quem s&o os colaboradores da pesquisa
e sobre como esses sujeitos concebem a leitura. A primeira parte do capitulo
apresenta dados gerais organizados a partir dos questionarios, por meio da insercao
de gréficos que facilitam a visualizacao desses quantitativos levantados com base nas
respostas dos jovens as questdes mais objetivas, ligadas principalmente as suas
formas de pertencimento racial, religioso e também aos aspectos socioecondmicos,
com o intuito de promover uma visdo mais ampla sobre o conjunto. Em seguida,
trazemos as definicbes dos jovens segundo sua propria percepcdo e também as
motivacdes e concepcdes sobre leitura, segundo os jovens, reunindo dados coletados

em cada uma das etapas.
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O capitulo 11l tem foco nos critérios de escolha e nas preferéncias dos leitores,
partindo também de dados coletados nos questionarios e nas entrevistas. O
levantamento das obras apontadas como preferidas e também as preteridas se
organiza na forma de quadros que mostram uma Vvisao geral dessas preferéncias,
apontando algumas tendéncias gerais dos livros que o0s jovens leem. Também nesse
capitulo sdo analisadas algumas falas dos sujeitos a respeito de suas justificativas
para essas escolhas, tanto dos livros que eles mais gostam quanto daqueles que eles
nao apreciam.

No quarto capitulo, o foco recai na analise sobre como se constroem as
trajetdrias dos participantes da pesquisa, partindo também de influéncias mais gerais
para, em seguida, propor discussdes voltadas para as duas principais instituicbes
socializadoras que se destacam, que sédo a familia e a escola. Esse capitulo também
traz reflexdes em torno das falas dos jovens sobre a mediacao ocorrida entre pares e
as estratégias que eles adotam para convencer amigos a se tornarem leitores. As
peculiaridades que permeiam a construcdo das trajetdrias sdo sintetizadas em um
esquema presente ao final do capitulo, que mostra como diferentes redes se
entrecruzam nesse processo.

O ultimo capitulo de andlises concentra discussfes voltadas para o papel da
leitura literéria na formagéo critica dos jovens e também sobre o olhar critico desses
sujeitos sobre as leituras que fazem. A partir da andlise de varios trechos das
interacBes ocorridas em grupos de discussdo, o capitulo proporciona uma maior
aproximacdo com esse universo de leituras dos investigados, jA que permite um
acesso as percepcdes dos jovens a partir de suas experiéncias concretas de leitura.
Nesse capitulo sdo analisadas também as apreciacdes que os participantes deste
estudo fazem sobre as obras premiadas que sdo disponibilizadas para a leitura e
discussdo, como serd possivel compreender na descricdo da proposta feita no
capitulo Il e também no proprio capitulo V.

Nas consideragoes finais, retomamos alguns dos principais pontos que se
destacaram no decorrer do trabalho desenvolvido, problematizando mais algumas
questbes em ambito geral e trazendo indagacdes e provocacdes que julgamos
importantes de se fazer em relacdo a leitura e a formacdo do leitor literario,

considerando o atual cenario politico brasileiro.
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CAPITULO | - PANORAMA DA PESQUISA

A ciéncia € grosseira, a vida é sutil, e é para
corrigir essa distancia que a literatura nos
importa.

(Roland Barthes)

1.1. Bases teodricas

As delimitacBes teoricas propostas no escopo de toda pesquisa sempre
incorrem no risco das simplificacbes de conceitos, no engessamento de ideias a
serem discutidas ou no entrecruzamento de autores que pouco dialogam entre si,
ainda que dialoguem com o objeto pesquisado. Esse risco se intensifica ainda mais
guando o tema central da pesquisa traz consigo uma grande complexidade, como € o
caso da leitura literaria, que por si s ja carrega uma vasta gama de diferentes olhares
e analises, advindos de areas diversas. Por entendermos que tal exposi¢cdo — ainda
que arriscada — constitui um importante caminho que pode auxiliar o leitor da tese
rumo a compreensao sobre quais sdo 0s pressupostos que embasam as escolhas
metodoldgicas e as analises feitas nos capitulos seguintes, optamos por trazer neste
capitulo um panorama mais geral das principais referéncias tedricas que estdo
imbricadas nesse trabalho, explicitando, assim, um conjunto de autores e conceitos
gue orientam as nossas reflexdes. Entendemos que tal exposicdo pode também
fomentar outras reflexdes que estejam relacionadas as tematicas eleitas para esse
estudo, que, de modo mais amplo, sdo a leitura literaria e o jovem leitor de meios
populares.

Tendo em vista uma perspectiva interdisciplinar do conhecimento e
compreendendo que os fendmenos precisam ser analisados a partir de diferentes
abordagens para que se possa identificar, na confluéncia delas, as possibilidades de
analise dos problemas propostos, busca-se estabelecer um diadlogo entre reflexdes de
diferenes campos da Sociologia (da leitura, da literatura, da juventude, da experiéncia
e do sujeito) em interface com estudos sobre a recepcdo literaria. A multiplicidade de
olhares interligados — que é caracteristica do campo da Educacdo — € fundamental
para que se possa evitar a parcialidade de analises feitas sob um Unico viés e para

gue se possa extrair o maximo de reflexdes possiveis a partir dos dados coletados.
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Buscamos, no primeiro subtdpico explicitar algumas contribuicbes do campo da
Sociologia para o trabalho; no segundo, tragamos um didlogo com alguns autores que
tém se destacado nos estudos sobre a leitura literaria, trazendo também as
contribuicbes do campo da recepcao e, por fim, elencamos alguns dos principais

conceitos e definicbes que perpassam o trabalho.

1.1.1. O campo de estudos da Educacéao e as contribui¢cdes da Sociologia

Este trabalho estd situado na grande éarea de Ciéncias Humanas,
especificamente na area de Educacdo, em um programa de pés-graduacao cujas
acgdes sao orientadas pelo “compromisso com o direito a educacdo e com a producéo
de conhecimentos sobre o fenbmeno educativo que favorecam a redugcdo das
desigualdades”!. Conforme ja apontado, a intencdo da pesquisa é trazer para o meio
académico a voz de leitores adolescentes de meios populares, com o intuito de
ampliar a compreensdo acerca das diferentes dimensdes que envolvem a leitura
literaria, considerando as experiéncias que ocorrem dentro ou fora do contexto
escolar. O fato de a pesquisa se localizar no campo da educacéo, tendo como
parametro a perspectiva da inclusdo social, amplia a importancia de um estreito
didlogo com outras areas, sobretudo Letras e Sociologia, que tém contribuicbes
fundamentais para este estudo. Entre os autores consultados no decorrer do periodo
em que a pesquisa vem se construindo, alguns se destacam por apresentarem uma
producdo bibliografica mais extensa com contribuicbes importantes sobre o0s
diferentes aspectos que envolvem a literatura e a formacéao do leitor.

Estudos da Sociologia da Leitura trazem uma compreensao mais ampla acerca
de questdes ligadas a comportamentos de leitura, aos modos de ler de diferentes
grupos sociais, a relacdo que cada leitor desenvolve com determinadas obras, entre
outras questdes que estdo dentro do horizonte de alcance da pesquisa. Para Lahire
(2004), a sociologia sempre tem sido considerada uma atividade profanadora por
agueles que preferem os segredos e mistérios da relacdo com a leitura do que a
objetivacdo das razdes que dirigem algumas categorias de leitores a determinados

géneros. Segundo o autor, é papel do socidlogo examinar, analisar e medir as

11 Trecho extraido do texto de apresentagdo do programa, disponivel em:
<http://www.posgrad.fae.ufmg.br/site/apresentacao/>. Acesso em: 18 dez. 2017.



31

relacdes que as populacbes mantém a respeito do texto escrito, nas suas formas mais
diversas, buscando perceber que nem todas as pessoas irdo acessar textos nas
mesmas condi¢cfes e na mesma intensidade (LAHIRE, 2004).

A importancia de que o pesquisador defina bem o0s objetivos que deseja
alcancar ao investigar comportamentos de leitura é destacada por Donnat (2004), que
salienta a necessidade de que o0s objetivos sejam definidos em funcdo do
conhecimento que se pretende produzir, sem perder de vista as questdes politicas
gue estdo em jogo. O autor problematiza pesquisas ligadas a leitura que trazem uma
abordagem mais descritiva, pautada em dados estatisticos que ndo buscam
aprofundamento no sentido de compreender a realidade dos fatos elencados. Assim,
Donnat (2004) assinala que a pesquisa por sondagem sobre leitura, além de apontar
a medicao dos fendbmenos observados, traz também a possibilidade de identificar
aspectos ligados as acdes e podem gerar, por exemplo, a modificacdo de
comportamentos ou mesmo a correcao de politicas. Estudar a leitura, segundo o
autor, € tdo importante quanto conhecer as condicbes em que os individuos a
praticam, ja que, para ele, trata-se de dois objetos imbricados que devem, portanto,
ser observados atentamente pelos estudiosos sobre a leitura.

A sociologia da literatura, por sua vez, abrange um conjunto de estudos que
tém o intuito de compreender a relagédo entre literatura e sociedade, ajudando a
abarcar diferentes dimensfes que envolvem a andlise de obras literarias
(TRIGUEROS, 1996). Proposicdes de Escarpit (1971) acerca da relacdo que se
estabelece entre o valor de um livro e a amplitude de seu puablico também interessam
diretamente as andlises que propomos, ja que, segundo o autor, a existéncia de um
livro necessariamente supde a existéncia de um publico, uma das razBes que
justificam o estudo sobre como 0s jovens se apropriam de bens culturais que circulam
socialmente. As diferencas de distribuicdo em circuitos cultos em relagdo a circuitos
populares, por exemplo, assim como as propostas voltadas para a repeticdo de
formulas de sucesso ligadas a chamada leitura de massa (SODRE, 1985; ESCARPIT,
1971), embora néo sejam o foco do nosso estudo, trazem elementos que nos ajudam
a pensar as relacdes estabelecidas entre o publico jovem e as obras que fazem

sucesso, especialmente considerando o contexto atual em que a producdao literaria
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voltada para o publico juvenil tem se destacado'? no mercado editorial (CECCANTINI,
2016).

A sociologia da juventude, por seu turno, propde que se compreenda o
processo de construcdo social do jovem como categoria sociologica especifica e o
reconhecimento de que existe uma multiplicidade de juventudes, uma vez que as
condicbes de classe que os jovens experimentam, bem como os processos de
socializacdo, sao de natureza diversificada (WEISHEIMER, 2015). Um dos grandes
eixos do tema da juventude, segundo Sallas e Bega (2006), é o da cultura juvenil, que,
para as autoras, deve ser entendida em termos de sociabilidades mdultiplas ocorridas
na vida cotidiana dos jovens, que, por sua vez, € marcada por instituicbes
socializadoras tradicionais — escola, igreja, familia — e por outros grupos com os quais
0s jovens por vezes se identificam, como nerds, darks, punks etc.

Sallas e Bega (2006) destacam ainda, que, como qualquer outro grupo
humano, os jovens se agrupam por afinidades, segundo seus interesses, a0 mesmo
tempo em que também buscam estabelecer sua individualidade. Essa tensdo que se
configura no processo de busca do jovem por autonomia e diferenciagcdo, ao mesmo
tempo em que procura a integracao e a cooperacao, pode ser entendida como “faces
de um mesmo processo que tem marcado a vida dos jovens nas modernas sociedades
industriais” (SALLAS e BEGA, 2006, p. 54). As contribui¢cdes destas reflexdes séo,
portanto, fundamentais para compreender as formas de sociabilidade dos leitores
jovens por meio da leitura literaria e a importancia das praticas de leitura nos
processos de construcao de suas identidades.

As dimensbes da emocédo, da subjetividade, das rupturas que ocorrem nas
trajetérias, dos medos e anseios que permeiam as vivéncias do sujeito sdo a base da
Sociologia da Experiéncia (DUBET, 1996), que sup8e a construcdo das identidades
como resultante ndo apenas das formas de socializacao deliberadamente promovidas
pelas instituicbes, mas, sobretudo, dos conflitos e contradicdes aos quais 0s sujeitos
sdo expostos. Diferentemente da sociologia classica, que propde o conhecimento

sobre as regularidades sociais, a sociologia em escala individual (LAHIRE, 2005)

20 aumento da producdo literaria voltada para o publico infantil e juvenil é tema de uma série de
noticias, das quais duas estdo destacadas nos links a sequir:
<http://observatoriodaimprensa.com.br/armazem-

literario/_ed814 cresce_o_gosto_dos_adolescentes_pela_literatura/>. Acesso em: 16 dez. 2018;
<https://www1.folha.uol.com.br/ilustrada/2013/12/1385279-segmento-juvenil-lidera-crescimento-nas-
vendas-de-livros-em-2013.shtml>. Acesso em: 16 dez. 2018.
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busca compreender as singularidades, entendendo que, embora os individuos se
construam socialmente, cada um constroi sua viséo particular do mundo.

Outra contribuicdo importante para este trabalho advém da Sociologia do
Individuo (MARTUCCELLI, 2007) que traz a nocdo de que a acdo dos sujeitos e,
consequentemente, a construcao de sua identidade, sao perpassadas por diferentes
dimensdes, denominadas por Martuccelli (2007) como graméaticas do individuo, que
Sao 0 suporte, 0s papéis, o respeito, a identidade e a subjetividade. Neste trabalho,
buscamos, sobretudo, compreender os diferentes suportes que perpassam as
trajetdrias leitoras dos jovens participantes da pesquisa — que, segundo esse autor,
podem ser materiais ou simbdlicos, proximos ou distantes, conscientes ou
inconscientes, ativamente estruturados ou passivamente impostos. Além disso, a
dimensdo do papel social e a da identidade sdo importantes, pois ampliam as
possibilidades de compreensao do sujeito para além do seu papel de leitor.

Pela otica da Sociologia da Experiéncia e do Individuo (DUBET, 1996;
MARTUCCELLI, 2007), é possivel compreender que 0 sujeito desempenha varios
papéis sociais a0 mesmo tempo e que existem diferentes representacfes que variam
de acordo com a singularidade do contexto em que cada individuo se encontra
(LAHIRE, 2005). Assim, ao focalizar o leitor jovem, € preciso ter clareza de que ele
pode justapor simultaneamente varios outros papéis, ja que, além de leitor, ele pode
ser também estudante, filho, amigo, irmdo, consumidor. Pensar, portanto, a
representacdo desse jovem por um Unico aspecto seria uma maneira de reduzir esse
individuo. Ademais, € importante considerar que ndo ha uma Unica maneira de se
desempenhar cada papel (MARTUCCELLI, 2007), ja que existem diferentes modos
de ser estudante, de ser filho, de ser amigo, de ser leitor, de ser consumidor, de ser

jovem.

1.1.2. Principais autores que dialogam com o trabalho

Iniciamos este topico trazendo algumas das discussfes desenvolvidas pela
antropologa francesa Michéle Petit (2008; 2009; 2013), que traz importantes reflexdes
para as analises propostas nesta pesquisa, sobretudo no que diz respeito a
especificidade das leituras literarias realizadas em meios socioeconomicamente

desfavorecidos. A autora aborda diversos processos individuais de leitura que se
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realizam em contextos considerados adversos, possibilitando uma andlise mais
singular e contextualizada da relacdo desses sujeitos com a leitura literaria em sua
formacdo como individuos. No prefacio a edicdo brasileira do livro Os jovens e a
leitura, ela traz uma espécie de justificativa para seu interesse pelas discussdes
propostas em sua obra, que, por coadunar com nossas proprias convicgdes, tem um
trecho reproduzido a seguir:
Hoje, cada um deve construir sua identidade e experimentar, bem ou
mal, na busca de sentido, valores, referéncias, la onde os limites
simbdlicos ndo existem, com todos 0s riscos que iSSO comporta,
particularmente na adolescéncia. Em muitos paises, as pessoas se
preocupam justamente com o aumento das condutas de risco entre
criangas e jovens. Este € um motivo a mais para nos interessarmos
pelo papel que a leitura pode desempenhar na elaboracdo da
subjetividade, na construcdo de uma identidade singular e na abertura

para novas sociabilidades, para outros circulos de pertencimento
(PETIT, 2008, p. 12).

Petit (2008; 2009) propde, assim, um olhar especificamente voltado para as
praticas de leitura literaria em contextos adversos, tendo como um dos objetivos a
busca pela compreensdo acerca de como um sujeito se torna leitor — uma das
curiosidades que também nos moveram rumo a realizacao desta pesquisa. Tratando
especificamente do publico jovem em relato de trabalho desenvolvido no Brasil'?, a
autora chama a atengéo para a dificuldade de se “transmitir o gosto pela leitura aos
adolescentes, especialmente quando eles cresceram em meios populares” (PETIT,
2009, p. 39), salientando que parte da aversdo que o adolescente, muitas vezes,
desenvolve pela leitura esta ligada a experiéncias escolares. Assim, para alcancar
éxito nas atividades junto a esses leitores, a autora sinaliza a importancia de acreditar
na capacidade que eles tém de serem tocados pela palavra, por meio de propostas
gue lhes despertem a criatividade.

Além de Petit, diversos outros autores tratam do carater humanizador da
literatura, vista como uma das dimensdes de formacédo do ser humano (CANDIDO,

1995) e do seu carater transformador, que possibilita 0 exercicio da empatia e da

13 “A Cor da Letra desenvolve desde 1998 projetos centrados na leitura e na literatura em varias regides
do Brasil. Esse centro de estudos trabalha com instituicbes que se dedicam a cuidar de criancas e
jovens em situacao de risco, ONGs, escolas publicas e privadas, hospitais, bibliotecas, centros sociais
e culturais, em especial nos bairros urbanos pobres e no interior”. (PETIT, 2009, p. 38). O projeto,
segundo a autora, visa a formacdo de mediadores de leitura em diferentes espacos, ensinando os
novos mediadores a “entrar no universo das narrativas, a conhecer e respeitar a diversidade das
culturas, dos tempos, das escolhas, a ler um texto em voz alta, exatamente como esta escrito, e a
acolher as palavras ou respeitar o siléncio das criangas” (PETIT, 2008, p. 12).
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alteridade, por meio do contato com outras culturas, outras vidas e outras realidades
(ROSENBLATT, 1938/2002; CADEMARTORI, 2009; COMPAGNON, 2009). Cabe
ressaltar que, embora consideremos essa dimenséo, tdo cara a todo pesquisador que
se volta para o estudo desta tematica, € importante que se tenha em mente que nem
sempre essa associacao é direta e positiva, uma vez que, mesmo sabendo de sua
importancia, compreendemos que ela pode ser considerada apenas como uma das
dimensdes capazes de influenciar a formacao de sujeitos mais conscientes de si e de
suas realidades. Desse modo, evita-se uma postura fetichizadora da literatura, que a
coloca como redentora da humanidade. Nesse contexto, a dimenséo da singularidade
dos sujeitos, proposta pela sociologia em escala individual (LAHIRE, 2005) é
fundamental para a analise dos dados da pesquisa. Para Petit (2008), a questédo do
gosto ou da averséo pela leitura é, em grande parte, “questdo de meio social” (p. 138),
A autora elenca, assim, alguns desses obstaculos:

Vimos como os interditos, os obstaculos, podem ser numerosos para
0s que provém de um meio pobre, mesmo que tenham sido
alfabetizados: poucos livros em casa, a ideia de que a leitura ndo é
para eles, a preferéncia que se da as atividades compartilhadas em
detrimento destes “prazeres egoistas”, uma duvida sobre a “utilidade”
dessa atividade, o dificil acesso a linguagem narrativa — tudo que pode
dissuadi-los de ler (PETIT, 2008, p. 138-139).

Observa-se, portanto, que a autora considera fatores que vao além da questao
financeira, ou seja, traz elementos que sao da cultura e que podem ser dificultadores
da criacdo de uma relacdo positiva com os livros, que se d4 nos meios populares.
Contudo, ela aponta que os determinismos sociais ndo sdo absolutos, o que, segundo
ela, pode ser corroborado pela seguinte contradi¢gdo: “na Franga, um tergo dos filhos
de operarios |é ao menos um livro por més, e um terco dos filhos de executivos 1é
menos de um livro por més” (PETIT, 2008, p. 139).

Outro foco de grande interesse de Petit é a dimensdo de transgressédo que
envolve o ato da leitura, dimenséo esta que, segundo a autora, esta relacionada a
busca por um espaco de intimidade, por uma relacdo de singularidade que o leitor
estabelece com a obra (PETIT, 2013). Esse € um aspecto importante para se
considerar os diferentes modos de se relacionar com a leitura apresentados pelos
jovens participantes desta pesquisa. A autora também demonstra profundo interesse
em questdes que envolvem o “papel da leitura na descoberta e na construcio de si
mesmo” (PETIT, 2013, p. 65), destacando a importancia que a leitura tem, sobretudo

em fases de transformagfes significativas, como a infancia, adolescéncia e a
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juventude ou mesmo em fases da vida nas quais fica abalada a “representacao que
temos de n6és mesmos e o sentido de nossa vida” (idem). A leitura para Petit é
considerada como “uma via de acesso privilegiada a esse territorio intimo que ajuda
a elaborar ou a manter o sentimento de individualidade, ao qual se liga a capacidade
de resistir as adversidades” (PETIT, 2013, p. 67).

A autora norte-americana Louise Rosenblatt (1938/2002), que se dedicou ao
estudo dos processos de mediagao literaria no ambiente escolar, também oferece
subsidios teoricos importantes para as analises propostas nesta pesquisa. A
compreensao da leitura como experiéncia que envolve diferentes dimensdes a serem
concebidas a partir de distintos campos do saber é uma de suas principais
contribuicdes para este trabalho. A autora entende que a obra literaria se constitui no
“circuito vivo” estabelecido entre o leitor e o texto, destacando o fato de que o leitor
incute significados intelectuais e emocionais a configuracao de simbolos verbais, que,
por sua vez, canalizam seus pensamentos e sentimentos (ROSENBLATT, 1938/2002,
p. 51). Assim, a nocdo de leitura como processo de “transacado” entre leitores
individuais e obras individuais é um dos elementos centrais de sua argumentacéo. Ela
explica que “o termo transacao responde a avancos na filosofia da ciéncia e € usado
para designar um processo no qual os elementos sdo aspectos ou fases de uma
situacdo total” (ROSENBLATT, 1938/2002, p. 53, traducéo nossa'4).

Estudos da recepcao literaria, campo do conhecimento que tem sua origem nos
anos 1960, trazem importantes elementos para se compreender os modos como 0
leitor se relaciona com a obra. A estética da recepc¢éao teve como precursor o estudioso
alemao Hans Robert Jauss, para quem era preciso colocar em cena o leitor a partir
do conceito de experiéncia estética. Trazendo para o debate o dinamismo das
relacbes entre autor, obra e publico, o autor afirma que a teoria da recepcéao,
“‘despertou, sobretudo, um novo interesse de pesquisas, sedimentado pela
abundancia de pesquisas em historias da recepcao e em sociologia da literatura, bem
como em analises empiricas da recepcao” (JAUSS, 1979, p. 48). O autor questiona
modos tradicionais de interpretacdo de obras literarias, apontando outras
possibilidades para se compreender as dimensdes que envolvem a experiéncia
estética. Para Jauss (1979),

uma interpretacdo que ignorasse esta experiéncia estética primeira
seria propria da presuncdo do fillogo que cultivasse o engano de

14 Traduzido da versdo em espanhol (2002).
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supor que o texto fora feito, ndo para o leitor, mas sim, especialmente,
para ser interpretado. Disso resulta a dupla tarefa da hermenéutica
literaria: diferencar metodicamente os dois modos de recepc¢do. Ou
seja, de um lado aclarar o processo atual em que se concretizam o
efeito e o significado do texto para o leitor contemporaneo e, de outro,
reconstruir o processo histérico pelo qual o texto é sempre recebido e
interpretado diferentemente, por leitores de tempos diversos (JAUSS,
1979, p. 46).

Um aspecto importante presente nessa teoria € 0 que se denomina como
“carater de mercadoria” da arte. Para Jauss, a recepcdo nao € determinada pela
producdo e reproducédo da arte, ainda que pensadas nas condi¢cdes da sociedade
industrial. Para ele, “a recepgao da arte ndo € apenas um consumo passivo, mas sim
uma atividade estética, pendente da aprovacao e da recusa, e, por isso, em grande
parte, ndo sujeita ao planejamento mercadologico” (JAUSS, 1979, p. 57). As reflexdes
voltadas para a compreensédo dos modos de recepc¢ao estética de obras concebidas
no contexto da industria cultural sdo fundamentais para as anélises propostas nesta
pesquisa, sobretudo por considerar o elevado numero de titulos e autores que se
enquadram nessa categoria denominada como Best-seller ou “literatura de mercado”
(SODRE, 1985).

Ao apresentar um retrospecto histérico em que situa a constituicdo da Estética
da Recepcado como teoria que desloca o foco de investigacdo do texto para o leitor,
Zilberman (1989) destaca a importancia de Jauss como fundador dessa teoria e
Wolfgang Iser como um dos principais responsaveis por situar o leitor como “peca
essencial da obra, que s6 pode ser compreendida enquanto uma modalidade de
comunicagao” (ZILBERMAN, 1989, p. 15). Ela aponta também a importancia da
sociologia da leitura nesse processo, ja que € um campo do conhecimento cujo
objetivo é o estudo do publico enquanto elemento ativo do processo literario.

Zilberman (1989) detalha a proposta de Jauss a respeito das trés atividades
simultaneas e complementares que, segundo a autora, compdem a experiéncia
estética: a poiesis, que “corresponde ao prazer de se sentir co-autor da obra” (p. 55),
a aisthesis, que corresponde a busca por uma ruptura com o que € real e a katharsis,
definida como “a concretizagdo de um processo de identificacdo que leva o espectador
a assumir novas normas de comportamento social, numa retomada de ideias expostas
anteriormente” (ZILBERMAN, 1989, p. 57). Para a autora,

A catarse constitui a experiéncia comunicativa basica da arte,
explicitando sua funcéo social, ao inaugurar ou legitimar normas, ao
mesmo tempo que corresponde ao ideal da arte autbnoma, pois liberta
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0 espectador dos interesses praticos e dos compromissos cotidianos,
oferecendo-lhe uma visdo mais ampla dos eventos e estimulando-o a
julga-los (ZILBERMAN, 1989, p. 57).

A compreensao acerca dessas trés atividades que compdem a experiéncia
estética possibilita a realizacao de analises mais situadas das falas dos colaboradores
da pesquisa, sobretudo por compreender que a experiéncia estética pode ser
libertadora de constrangimentos e da rotina cotidiana, estabelecendo uma distancia
entre o leitor e a “realidade, convertida em espetaculo” (ZILBERMAN, 1989, p.
54).Nesse mesmo caminho, Luiz Costa Lima, partindo das reflexdes de Jauss, aponta
a experiéncia que o leitor estabelece com o texto como elemento fundamental que
deve pautar a analise de uma obra literaria, sinalizando que “o prazer estético implica
uma atividade de conhecimento, embora distinta do conhecimento conceitual.” (LIMA,
1979, p. 19).

Outro autor que também traz reflexdes importantes nesse campo € Robert
Scholes, que considera a leitura como uma atividade bifacetada, que pode ser
compreendida a partir do que ele chama de “metafora bidimensional”’, em que existe
a “leitura centripeta” e a “leitura centrifuga”:

A leitura centripeta concebe o texto de acordo com uma intengéo
original localizada no centro daquele e, quando efectuada sob este
angulo, procuraréa reduzir o texto ao puro nucleo de intencionalidade
ndo mesclada. A leitura centrifuga, por seu turno, encara a vida do
texto como ocorrendo ao longo da respectiva circunferéncia que se

expande constantemente, abrangendo novas possibilidades de
significado (SCHOLES, 1991, p. 23, grifo nosso).

Essa nocdo de leitura bifacetada proposta por Scholes propicia um maior
entendimento sobre os modos como 0s jovens participantes da pesquisa concebem o

texto e a leitura e também sobre os modos como leem efetivamente os livros.

1.1.3. O caminho conceitual da pesquisa

Considerando que alguns conceitos que permeiam as reflexdes propostas no
trabalho requerem delimitagdo tedrica, trazemos nesse subtopico algumas
delimitacbes que possam permitir a compreensao sobre o que entendemos quando

trabalhamos com expressbes como leitura, leitura literaria, letramento literario,
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literatura e literatura juvenil, a partir do corpus de referéncias tedricas adotadas como

base desta pesquisa.

1.1.3.1. A leitura e a leitura literaria

A leitura, neste estudo, € entendida como uma pratica cultural imbuida de
gestos e ideérios, que, por sua vez, sao socialmente construidos e historicamente
variaveis, conforme apontam Bourdieu e Chartier (2011). Tal como Cosson (2014b),
compreendemos a leitura como “contato pessoal e insubstituivel com o texto”
(COSSON, 2014b, p. 130) e acreditamos que toda leitura esta situada dentro de um
determinado contexto de producédo e circulacdo e requer todo um conjunto de
protocolos que vao variar de acordo com o intercambio de intencionalidades entre
guem produz e quem |é. Assim, acreditamos ser inviavel construir um conceito de
leitura por apenas uma via teorica, ou seja, para que se busque uma definicdo do que
seja leitura, € necessario situd-la no contexto das préaticas. Para nos auxiliar nesse
processo, buscamos um trecho de fala proferida por Bourdieu, em um rico debate
travado com com Roger Chartier. Nesse didlogo, Bourdieu traz alguns
guestionamentos importantes sobre o que é a leitura e sobre como ela se constitui
como uma pratica legitima dentro da sociedade:

Um viés ligado a posicao de leitor pode consistir em omitir a questéo
de saber por que lemos, se ler se da por si mesmo, se existe uma
necessidade de leitura, e devemos colocar a questdo das condicdes
nas quais se produz essa necessidade. [...] em muitos casos, nao é
possivel falar de leituras sem ter um ar pretensioso. Ou leituras de que
ndo podemos falar, inconfessaveis, que fazemos as ocultas. Dito de
outra forma, h&d uma oposicao entre os leitores dessas coisas de que
nao podemos falar, os leitores de coisas que ndo merecem a leitura, e
outros, que praticam a Unica leitura verdadeira, a leitura do néo-
perecivel, a leitura do eterno, do classico, do que nao pode ser jogado
fora. [...] A leitura € o que ocorre espontaneamente quando se vai ter
tempo para ndo fazer nada, quando se vai ficar fechado sozinho em
algum lugar. Esta necessidade de distracdo € talvez a Unica

necessidade ndo social que o socidlogo pode reconhecer (BOURDIEU
e CHARTIER, 2011, p. 238).

Também buscamos respaldo em Soares (2005), quando a autora propde
reflexdes acerca da transitividade do verbo ler. Para a autora, existem diferentes
maneiras de se estabelecer o sentido do que se |€, de acordo com o que se pretende

com cada leitura. Desse modo, entendemos que expressao leitura, precisaria vir no
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plural, j& que, variando-se os materiais e 0s objetivos, variam-se também o que se
entende por leitura. Concordamos com Soares (2005), quando afirma que o verbo “ler”
s6 é intransitivo quando se refere a habilidades basicas de decodificar palavras e
frases, quando, por exemplo, se quer referir a uma pessoa que nao é analfabeta e,
portanto, sabe ler. A natureza complexa e multifacetada do verbo ler, enquanto verbo

transitivo € sintetizada pela autora no seguinte trecho:

[...] depende da natureza, do tipo, do género daquilo que se I€, e
depende do objetivo que se tem ao ler. Ndo se |1é um editorial de
jornal da mesma maneira e com 0s mesmos objetivos com que se |é
a crbnica do Verissimo no mesmo jornal; ndo se |é um poema de
Drummond da mesma maneira e com 0s mesmos objetivos com que
se |é a entrevista do politico; ndo se I1é um manual de instalacéo de
um aparelho de som da mesma forma e com 0os mesmos objetivos
com que se lé o ultimo livro de Saramago. S6 para dar alguns poucos
exemplos (SOARES, 2005, p. 30-31).

A reflexdo da autora leva a uma necessaria problematizacdo acerca de
algumas frases e expressdes que sao correntes no senso comum, tais como: “Hoje
em dia os jovens ndo leem”; “E preciso ler mais”; “Ler é bom”; “E importante
desenvolver o habito da leitura”; “E preciso incentivar a leitura por prazer”; “Jovens s6
gostam de ler coisas sem importancia”. Algumas questdes que se impdéem diante das
afirmacdes acima sdo fundamentais para se pensar o contexto atual de discussoées
sobre leitura: O que os jovens ndo leem? Quem disse que ndo leem e com base em
quais referéncias? Por que é preciso ler mais? Qual é a base para se afirmar que nao
se |é o suficiente? Ler € bom para que e para quem? Por que é bom? Por que é
importante desenvolver o habito da leitura? Leitura de qué? Que tipo de leitura gera
prazer? Prazer para quem? Que tipo de leitura ir& proporcionar prazer a que tipo de
leitor? O que é o prazer da leitura? Qual é o pardmetro para estabelecer a relevancia
da leitura de cada jovem? Evidentemente essas ndo Sao perguntas a serem
necessariamente respondidas com esta pesquisa, contudo, esses questionamentos
sao importantes, pois levam a desconstrucao da ideia de que existe algo consolidado
e unilateral a respeito do que seja a leitura, sobre qual seria a sua importancia, sobre
guais os parametros que norteariam os discursos sobre leitura.

Outro autor que ajuda a pensar sobre o conceito de leitura € Chartier (1999),
que, ao trazer a dimensao historica das praticas sociais de leitura, mostra que elas
variam de acordo com o tempo, com as dindmicas sociais e com as concepg¢des de

cada época. O autor afirma que “os gestos mudam segundo os tempos e lugares, os
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objetos lidos e as razdes de ler. Novas atitudes s&o inventadas, outras se extinguem”
(CHARTIER, 1999, p. 77). O autor chama a atencdo para as multiplas interpretacdes
gue podem ser feitas dos mesmos livros e dos mesmos textos e defende que além de
conhecer a historia dos livros, também €& fundamental conhecer a historia das
maneiras de ler, dos usos e empregos que se fazem deles em diferentes momentos
histéricos. Essa dimensao da leitura é fundamental para esta pesquisa, pois ajuda a
situar as praticas de leitura apontadas pelos jovens dentro do contexto historico e
social em que a pesquisa se realiza.

Buscando compreender o que se entende por leitura literdria, recorremos a
Paulino (2005), que aponta uma perspectiva transdisciplinar para se pensar a questao,
alertando para os riscos de se tentar estabelecer competéncias e habilidades
especificas para esta leitura, sem se levar em conta “a hibridizagao e a complexidade
dos processos histérico-sociais nela envolvidos” (PAULINO, 2005, p. 61). Diante
disso, quando se focaliza a leitura literaria, € importante considerar tanto a relagédo
gue se estabelece com o texto lido, como também o emprego da lingua em uma arte
especifica, denominada literatura, entendida ndo apenas como um conjunto de textos,
consagrados ou ndo, mas também como um repertorio cultural que proporciona uma
forma singular de construcao de sentidos (PAULINO e COSSON, 2009).

1.1.3.2. A leitura e a leitura literaria na perspectiva dos letramentos

No intuito de alcancar uma compreensdo mais ampliada sobre as praticas e
eventos de letramento que ultrapassam os muros da instituicdo escolar, buscamos
respaldo nos chamados “Novos estudos do letramento”, cuja tese central esta na ideia
de letramento como pratica social. Brian Street, principal referéncia consultada para
este trabalho no campo de estudos sobre o tema, propde uma focalizagéo na natureza
social da leitura e da escrita e promove uma série de discussdes envolvendo as
diferentes formas de letramento que coexistem na sociedade, propondo a existéncia
de duas diferentes perspectivas, assim denominadas por ele: “modelo autbnomo” e
“‘modelo ideolégico” (STREET, 2014, p. 44). Para o autor, o modelo autdnomo
pressupde uma unica direcdo em que o desenvolvimento do letramento pode ser

tracado, sendo esse um modelo que geralmente associa letramento a ideia de

progresso, civilizacdo, liberdade individual e mobilidade social (STREET, 2014). Ja o
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modelo “ideoldgico” sugere, segundo ele, uma maior cautela em relagdo a possiveis
“generalizacdes e pressupostos acalentados acerca do letramento ‘em si mesmo”
(idem). Para Street,
O modelo [ideoldgico] ressalta a importancia do processo de
socializacdo na construcdo do significado do letramento para os
participantes e, portanto, se preocupa com as instituicbes sociais

gerais por meio das quais esse processo se da, e ndo somente com
as instituicdes “pedagdgicas” (STREET, 2014, p. 44).

No contexto brasileiro, temos nesse campo de estudos as importantes
contribuigdes de Kleiman (1995), que define letramento como “um conjunto de praticas
sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em
contextos especificos” (KLEIMAN, 1995, p. 19), e que aponta a escola como uma das
principais agéncias do letramento. Temos também as reflexdes promovidas por
Soares (2004a), que, ao discutir sobre letramento e escolarizacao a partir de dados
de avaliacdes externas de larga escala sobre leitura, destaca a distin¢ao feita entre
esses dois modelos propostos por Street, chamando a atencao para a importancia de
que se definam “eventos de letramento” e “praticas de letramento”, tendo como
referéncias Shirley Health e o préprio Brian Street:

Por eventos de letramento designam-se as situacdes em que a lingua
escrita é parte integrante da natureza da interacdo entre o0s
participantes e de seus processos de interpretacdo [Heath, 1982:93],
seja uma interagdo face a face, em que pessoas interagem oralmente
com a mediacao da leitura ou da escrita [...], seja uma interacdo a
distancia, autor-leitor ou leitor-autor [...]. Por praticas de letramento
designam-se tanto os comportamentos exercidos pelos participantes
num evento de letramento quanto as concepc¢des sociais e culturais
que o configuram, determinam sua interpretacdo e ddo sentido aos

usos da leitura e/ou da escrita naquela particular situacao [Street,
1995a:2]. (SOARES, 2004a, p. 105, grifos da autora).

De acordo com Soares (2004a), essa distincdo se faz necesséria para
fundamentar a discussdo sobre as expressdes também adotadas por Street, que sé&o
as distingdes entre “letramento escolar” e “letramento nao-escolar” (SOARES, 20043,
p. 105). Para a autora, “¢ o uso do conceito de préticas de letramento como
instrumento de analise que permite a interpretacdo do evento, para além de sua
descrigao” (idem). Soares sugere, assim, “a comparacao de eventos e praticas de
letramento na vida cotidiana e na escola” (SOARES, 2004a, p. 106), trazendo alguns

exemplos de préticas e eventos ocorridos dentro e fora do contexto escolar:
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na vida cotidiana, uma narrativa, um poema aparecem em um livro que
atrai pela capa, pelo autor, pela recomendacao de alguém; folheia-se
o livro, examina-se 0 sumario, a orelha, a quarta pagina, escolhe-se
um trecho, um poema, comecga-se a ler, abandona-se a leitura, por
desinteresse ou por falta de tempo, continua-se depois, ou ndo; na
escola, a narrativa ou 0 poema estdo na pagina do manual didatico ou
reproduzidos numa folha solta, desligados de seu portador original,
nado ha escolha, devem ser lidos e relidos, haja ou ndo interesse nisso,
guestbes de compreensao, de interpretacdo sdo propostas — é preciso
determinar a estrutura da narrativa, o ponto de vista do narrador,
caracterizar personagens, ou identificar estrofes, versos, rimas do
poema, interpretar metaforas (SOARES, 2004a, p. 106).

E importante ressaltar, portanto, que, embora os modos de apropriacdo da
literatura em contexto ndo-escolar sejam claramente distintos dagueles que ocorrem
no contexto escolar, como o trecho citado acima bem exemplifica, ndo ha uma
oposicao entre letramento escolar e letramento social, pois as relagbes entre esses
dois tipos de letramento ainda requerem muitos estudos para que possam ser
compreendidas (SOARES, 2004a). Assim, ainda que consideremos a relevancia da
distingcdo entre eventos e préaticas de letramento ocorridas dentro e fora da escola,
partimos do pressuposto de que ndo ha uma linha divisoria entre eventos e préaticas
de letramento literario escolar e ndo-escolar, pois consideramos que ha uma influéncia
mutua entre 0s dois processos, ou seja, tanto as praticas sociais de letramento séao
apropriadas pela escola — que as toma como objeto de ensino, escolarizando-as,
portanto — quanto as praticas escolares de letramento também estdo presentes nas
praticas e eventos ocorridos fora da escola. Buscamos, pois analisar®® as imbricacdes
presentes nas praticas e eventos ocorridos nos dois contextos, que, juntos,
configuram as experiéncias literarias propriamente ditas.

Ja a expresséo “letramento literario” surgiu como uma das denominagdes
especificas do letramento — considerando sua pluralidade — e passou a ser adotada
nos anos 1990 no contexto dos trabalhos desenvolvidos pelo Centro de Alfabetizacao,
Leitura e Escrita da Faculdade de Educacgédo da UFMG (Ceale/FaE/UFMG). O termo
foi cunhado para designar o processo de “apropriacdo da literatura enquanto
construcéo literaria de sentidos” (PAULINO e COSSON, 2009, p. 68) e inscreve-se

5 Trazemos, a esse respeito, duas ressalvas importantes: a primeira € que ndo analisaremos 0s
eventos de letramento ocorridos in loco, ou seja, analisamos contextos de letramento a partir daquilo
que os sujeitos trazem em suas falas; a segunda ressalva diz respeito ao fato de que, embora algumas
das referéncias adotadas apontem para a realizacdo de estudos etnograficos, esta tese ndo se propde
a ser uma etnografia, de modo que as referéncias sdo adotadas como pardmetro geral em termos
conceituais, mas ndo metodologicos.
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num contexto de engajamento no mundo em que a referida apropriagcéo se estabelece
por meio do processo social de capacitagdo para a construcdo de sentidos.
Atualmente é uma expressédo de uso corrente ligada a praticas de formacéo do leitor,
especialmente adotada em situacdes voltadas para a mediacdo escolar da leitura
literaria, embora esteja claro, em sua definicdo, que ela ndo se restringe ao espaco

escolar.

1.1.3.3. Literatura: um conceito mutante

A tarefa de definir literatura, segundo Lajolo (1995), requer uma retomada e
prolongamento de tudo o que ja foi pensado sobre o assunto. Ressalvadas as
limitacdes que impossibilitam o esgotamento do tema, buscaremos resgatar algumas
possibilidades de se pensar a tematica a partir de autores que tém problematizado o
conceito de literatura, iniciando por alguns questionamentos apontados pela autora:

Sera que sao literatura os poemas adormecidos em gavetas e pastas
pelo mundo afora, os romances que a falta de oportunidade impediu
gue fossem publicados, as pecas de teatro que, como dizia Fernando
Pessoa, jamais encontrardo ouvidos de gente? Sera que tudo isso é
literatura? E, se ndo é, por que ndo é? Para uma coisa ser
considerada literatura tem de ser escrita? Tem de ser editada? Tem
de ser impressa em livro e vendida ao publico? Sera entdo que tudo
o que foi publicado em livro é literatura? Mesmo aquele romance de
alta sacanagem, que todo mundo |é escondido e gosta? E os livros
gue nenhum professor manda ler, de que critico nenhum fala, que
jornais e revistas solenemente ignoram? A resposta é simples. Tudo
isso €, ndo é e pode ser que seja literatura. Depende do ponto de

vista, do sentido que a palavra tem para cada um, da situacdo na
gual se discute o que é literatura (LAJOLO, 1995, p. 14-15).

O trecho acima expbe questionamentos importantes em torno da questao “O
que é literatura?”, trazendo a tona toda a complexidade que envolve a definicao do
termo — ainda sem pensar em seu destinatario — ja que existem diferentes correntes
de pensamentos em torno da tematica. De acordo com Cosson (2014) tanto a nogao
de literatura como um “conjunto de obras exemplares ou significativas para uma
determinada comunidade” (COSSON 2014b, p. 23) como a que trata a literatura como
“0 uso da palavra para criar mundos ou um sentimento do mundo, correspondendo a

um uso especifico da palavra” (idem) tratam-na essencialmente como um produto,
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“um livro ou um filme, um arquivo ou uma fala, um jogo narrativo ou um modo de viver”
(idem). Desse modo, o autor propde que a literatura seja vista como

uma atividade que produz textos, mas também produtores que usam
esses textos para criar novos produtos e novas formas de fazer
literatura; um mercado para esses textos; instituicbes que guardam,
estabelecem o valor e divulgam esses textos; consumidores que
reconhecem 0s textos como tais; e um repertorio que alimenta a todos
com palavras, imagens e modos de viver e interpretar o mundo e o
vivido (COSSON, 2014b, p. 24-25, grifos do autor).

Em obra intitulada Mutacdes da literatura no século XXI, Perrone-Moisés (2016)
aponta que, especialmente na contemporaneidade, € preciso considerar que as
acepcgoes sobre literatura “variam de uma época a outra” (p. 8). A autora destaca a
impossibilidade de se definir a literatura de modo “essencial e intemporal”, apontando
gue a nocdo de literatura corrente nos dias atuais advém do fim do século XVIII,
quando a palavra passou a designar “um tipo de discurso, uma instituicdo e uma
disciplina escolar”, sendo que até entéo a palavra indicava “o conjunto de producdes
escritas em qualquer género” (PERRONE-MOISES, 2016, p. 8).

1.1.3.4. Literatura juvenil: pontos e contrapontos

Compreendemos que a literatura sé pode ser definida quando inscrita em
determinado contexto historico e social e que ela pode ser entendida como atividade
artistica capaz de favorecer a compreensédo e expressao dos sentimentos, agucar a
sensibilidade e a alteridade, promover reflexdes, ampliar sentidos das experiéncias
vividas e proporcionar novas experiéncias (COMPAGNON, 2009; LAJOLO, 1995;
ROSENBLATT, 1938/2002; COSSON, 2014a; CANDIDO, 1995). Néo
desconsiderando que tal processo de construcao e reconstrucdo de sentidos possa
ocorrer também por meio de musicas, filmes, videos de curta-metragem ou pinturas
(DIAZ-PLAJA, 2012), delimitamos o livro como objeto simbdélico a ser analisado de
forma mais detida na busca de entender como se da a relacdo do adolescente de
periferia com a literatura.

O desafio de se definir literatura se intensifica quando se trata de obras literarias
com enderecamento previamente definido em fungéo da faixa etaria. A esse respeito,
Andruetto (2012) faz a seguinte observagao: “A tendéncia a considerar a literatura

infantil e/ou juvenil basicamente pelo que tem de infantil ou de juvenil € um perigo,
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uma vez que parte de ideias preconcebidas sobre o que é uma crianga e um jovem”
(ANDRUETTO, 2012, p. 60). Segundo a autora, a faixa etaria do destinatario deve ser
considerada um aspecto secundario, pois, “a dificuldade de um texto capaz de agradar
a leitores criancas ou jovens ndo provém tanto de sua adaptabilidade a um
destinatario, mas, sobretudo, de sua qualidade” (ANDRUETTO, 2012, p. 61) e
acrescenta que ao se falar em “escrita de qualquer tema ou género o substantivo &
sempre mais importante que o adjetivo” (idem). Diante disso, Andruetto (2012) afirma
qgue a boa literatura pode ser apreciada por diferentes publicos e, portanto, ndo requer
uma definicdo a priori do publico pretendido, o que, para ela, € mais uma demanda de
mercado, uma questdo de estratégia editorial.

E possivel perceber que, assim como é complexo definir literatura, a
compreensao acerca do que seja “literatura juvenil” também demanda meticulosidade
e certa despretensao diante das inUmeras possibilidades que se abrem quando se
busca conhecer os meandros que envolvem a expressao. De acordo com Zilberman
(2003), historicamente a literatura juvenil, assim como a infantil, esteve vinculada a
consolidacéo da instituicdo escolar e, por conseguinte, a uma demanda por formacéao
moral do leitor crianca e jovem. Segundo a autora, “foram as modificagcdes
acontecidas na Idade Moderna e solidificadas no século XVIII que propiciaram a
ascensado de modalidades culturais como a escola com sua organizagado atual e o

género literario dirigido ao jovem” (p. 16). A esse respeito, Cademartori (2009) afirma:

[..] gquando falamos em literatura juvenil, ndo pensamos
propriamente em género literario, nem em individuo e, muito
menos, em um sujeito a que tal literatura se destine. Em geral, a
ideia que temos é de um tipo de texto aceito e promovido por
determinada instituicdo. E a partir da escola que se pensa e
conceitua o que seja literatura juvenil, e isso, por si so, revela o
carater instrumental que lhe é atribuido (CADEMARTORI, 2009,
p. 61).

A afirmacéo da autora no contexto da pesquisa € no minimo instigante, ja que
buscamos compreender a literatura juvenil na acepg¢ao do leitor e tendo em vista que,
em seus discursos, boa parte dos leitores afirma que suas escolhas néo séo indicadas
pela via escolar, conforme sera possivel perceber nas analises das entrevistas.

A producdo literaria voltada para jovens pode ser entendida a partir do que
propde Colomer (2012), autora que busca compreender essa literatura a partir da

compreensao prévia de algumas caracteristicas que, segundo ela, costumam ser
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tipicas da cultura juvenil, entre as quais destaca, por exemplo, uma maior capacidade
gue jovens possuem de dispersdo em detrimento da concentracdo, uma busca por
recompensa mais imediata e uma tendéncia a identificacdo emocional. A analise feita
pela autora nos revela alguns caminhos para compreender as escolhas feitas pelos
jovens, favorecendo uma analise mais especifica desta producgéo cujo destinatario se
situa entre o publico infantil e o adulto. A esse respeito, a autora destaca que
a leitura dos adolescentes inscreve-se no cruzamento das mdltiplas
tensdes originadas por essas rapidas transformacfes, configurando-
se como um espaco de fronteira entre multiplos corpos, funcoes,
ambitos e modos de proceder. [...] A leitura nessa faixa etaria marca a
fronteira entre a leitura infantil, socialmente propiciada e aceita
principalmente, e a consolidagdo de uma pratica de leitura adulta,

apontada por todos os estudos como deficitaria em uma parte muito
alta da populacéo atual (COLOMER, 2012, p. 11, traducdo nossa'®).

A autora propde, assim, uma série de discussdes pertinentes a tematica das
leituras adolescentes, com discussdes voltadas tanto a questdo da oferta editorial de
obras destinadas ao publico adolescente e suas leituras livres como também as
leituras prescritas no contexto escolar. Colomer (2012) questiona a priorizac&o escolar
de textos expositivos e de outros textos voltados para o ensino de habilidades
linguisticas, que revelam maior preocupac¢édo com a insercédo do jovem no mercado de
trabalho. Segundo ela, essas escolhas estdo ligadas a uma relagéo direta que se
costuma estabelecer entre leitura e éxito académico, gerando uma tendéncia a
marginalizacdo da leitura literaria, considerada, em alguns casos, um luxo
desnecessario. A autora argumenta que, ao contrario do que se possa pensar, é
provavel que o treino de habilidades leitoras requeira a leitura de ficcdo para que
sejam desenvolvidas.

Ana Diaz-Plaja (2012) também promove discussfes importantes sobre o que
ela denomina como “o imenso, poroso e versatil campo das leituras adolescentes”
(DIAZ-PLAJA, 2012, p. 121, tradug&o nossal’), destacando a diferenca entre “leituras
adolescentes” e “literatura juvenil’. Para a autora, ainda que as duas expressdes
sejam corriqueiramente adotadas de maneira indistinta, elas referem-se a realidades
diferentes:

“literatura juvenil” costuma fazer referéncia ao que aqui chamaremos
homologada, enquanto outras literaturas conhecidas pelos

16 Do original em espanhol.
17 Do original em espanhol.
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adolescentes (desde as leituras obrigatérias da escola aos
guadrinhos lidos em casa, passando pela descoberta de leituras
adultas) ndo possuem uma denominacdo clara. Os estudos que
analisaram esta faixa leitora nos ultimos anos optaram por diferentes
denomina¢des globais, e interpretaram o fenbmeno a partir de
angulos diferentes, seja de forma mais estreita ou mais ampla: juvenil,
para ensino médio, para adolescentes, etc. (DIAZ-PLAJA, p. 121-122,
traduc&o nossa'®).

Tendo em vista essa proposicdo de Diaz-Plaja (2012), compreende-se que 0
conjunto de livros premiados para jovem ou livros selecionados ou recomendados no
circuito escolar situa-se no ambito do que é formalmente destinado a esse publico,
sendo, portanto, o que a autora denomina como ‘“literatura juvenil”. As demais leituras,
escolhidas espontaneamente pelos adolescentes sem que haja uma mediacao formal,
poderiam se encaixar no que ela denomina como “leituras adolescentes”. Trata-se de
uma diferenciagéo que situa as denominac¢des no campo da producdo/mediacao e da
circulacao/recepcao, o que, de certa maneira, facilita a categorizacdo das obras
mencionadas no decorrer da pesquisa. Contudo, ndo buscaremos estabelecer uma
rigida linha divisoria entre essas duas formas de denominacdo, posto que
consideramos a possibilidade de haver confluéncias entre leituras escolhidas
espontaneamente e leituras indicadas pela escola, por exemplo.

1. 2. Desenho metodolégico

Ao revisitar todo o caminho percorrido desde o momento em que foi definido o
tema desta pesquisa até o processamento dos dados para redacao final da tese,
buscamos explicitar a abordagem adotada quanto as escolhas metodolégicas feitas
no contexto da realizacédo do trabalho de campo, assim como os critérios de sele¢ao

de sujeitos e as proposicoes tedricas e praticas que permearam todo 0 processo.

1.2.1. A abordagem da pesquisa

A perspectiva norteadora da pesquisa € a da teoria critica, que, segundo Alves-
Mazzotti (2002), supde a impossibilidade de que 0s processos sociais sejam

18 Do original em espanhol.
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compreendidos isoladamente, uma vez que eles estao “profundamente vinculados as
desigualdades culturais, econémicas e politicas que dominam nossa sociedade”
(ALVES-MAZZOTTI, 2002, p. 139). De acordo com a autora, o pensamento critico
propde que o pesquisador assuma sua condicao historica e social, estabelecendo uma
estreita relacdo entre conhecimento cientifico e transformacgédo social, de modo
contrario ao que se propde nas correntes mais tradicionais ligadas ao empirismo
l6gico, que partem de principios dicotdmicos entre o saber e 0 agir, entre o sujeito e 0
objeto, a ciéncia e a sociedade.

Iniciemos, pois, pela explicitacdo da escolha do tema e do campo desta
pesquisa. O interesse por estudar o publico de meios populares estd vinculado
inicialmente as minhas vivéncias pessoais com a literatura, conforme € possivel
deduzir pela leitura do texto que abre esta tese, que intitulei como “palavras iniciais”.
Reflexbes de Laville e Dionne (1999) acerca das responsabilidades do pesquisador
no desenvolvimento de estudos académicos trazem a tona a importancia dessa
consciéncia em torno das escolhas feitas, bem como da vinculacdo do pesquisador
com os temas, objetos e meios pesquisados. Os autores abordam a questdo do
condicionamento social e das influéncias da pesquisa sobre o meio em que esta
inserida, chamando a atencéo para o fato de que “antes de influenciar a sociedade
com suas pesquisas, 0 pesquisador é ele mesmo por elas influenciado. Vive cercado
pelos interesses, pontos de vista, ideologias que animam a sociedade” (LAVILLE e
DIONNE, 1999, p. 62). Dai depreende-se que € legitima a busca por compreender
melhor uma questdo que envolve meu préprio meio de origem e um tema que tem
ressonancia em minhas vivéncias pessoais.

A escolha por esse estrato social esta ligada também a alguns dos resultados
obtidos na pesquisa de Machado (2003), que estudou as apropriacdes da literatura
por leitores jovens sob a 6tica das mediacdes escolares promovidas por um programa
especifico que ocorria em dois meios sociais distintos — uma escola que atendia o
publico da elite belo-horizontina e outra que atendia o publico dos meios populares. A
pesquisa aponta algumas disparidades observadas no entorno social das escolas
pesquisadas e uma das constatacdes feitas diz respeito ao fato de que se constroem
diferentes representacdes da leitura literaria nos diferentes meios sociais:

Um o da familiaridade, de tendéncia dessacralizadora porque passivel

de intervir no movimento de circula¢do das obras e da vida literaria da
qual participa; outro o do distanciamento, que tende a sacralizacdo da
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leitura literaria, pelo fato de ser a escola o polo exclusivo de circulacao
da literatura naguele meio social [...] (MACHADO, 2003, p. 248).

As diferentes representacbes apontadas levam a modos distintos de
apropriacao da literatura conforme o meio social e a importancia de se compreender
as especificidades que ocorrem nesse processo é uma das questdes apontadas por
Machado (2003) em suas conclusdes. A autora sinaliza a necessidade de que haja
uma escuta compreensiva dos leitores jovens a respeito de suas experiéncias com 0s
livros, visando a um entendimento acerca dos porqués de dizerem “isso e ndo aquilo”
(MACHADO, 2003, p. 254). Assim, a compreensdo das minucias envolvidas nas
escolhas, nas disposic¢des e nas leituras realizadas pelo publico dos meios populares
€ um dos principais objetivos da pesquisa que ora se concretiza. Ademais, tendo em
vista a importancia da democratizacdo da literatura (SOARES, 2004), justifica-se a
escolha pelo estudo dos meios populares, onde, em tese, ha uma maior tendéncia ao
distanciamento ou a sacralizacao da literatura, conforme apontado no trecho citado
acima. Busca-se, assim, entender os interesses, as influéncias e 0s percursos
mobilizados, sobretudo, nas leituras espontaneas, realizadas independentemente de
uma deliberada mediacao escolar.

A abordagem da pesquisa € qualitativa e a coleta sistematica dos dados
ocorreu em trés etapas distintas e subsequentes: i) aplicacdo de questionarios, ii)
realizacdo de entrevistas e iii) realizacdo de grupos de discussdes. A aplicacdo dos
guestionarios tinha como principal meta estabelecer um primeiro contato com o leitor,
para que, em seguida, fosse feita a entrevista em profundidade e, apds as entrevistas
individuais, realizarem-se os grupos de discussdes. A implementacao desta sequéncia
gradativa foi fundamental para a ambientacéo dos sujeitos com o processo de coleta
de dados. Laville e Dionne (1999) chamam a atencédo para a importancia da paulatina
familiarizacdo dos sujeitos com a presenca do pesquisador e com a participacéo na
pesquisa como forma de minimizar os inevitaveis impactos desse contato, atenuando-
se, assim, reacdes de resisténcia ou de ansiedade dos participantes.

Acerca da utilizagao de instrumentos variados de coleta, Alves-Mazzotti (2002)
destaca que atualmente a pesquisa nas ciéncias sociais € caracterizada por uma
“‘multiplicidade de abordagens, com pressupostos, metodologias e estilos narrativos
diversos” (ALVES-MAZZOTTI, 2002, p. 128). A autora aponta que as pesquisas
qualitativas geralmente utilizam diversas maneiras de obter seus dados e que “quando

buscamos diferentes maneiras de investigar um mesmo ponto estamos usando uma
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forma de triangulacéo: de fontes, de métodos, de investigadores e de teorias” (ALVES-
MAZZOTTI, 2002, p. 173).

Ao adotar trés diferentes caminhos para acessar as informacdes trazidas pelos
leitores jovens, buscamos um meio de contrapor os dados coletados, reduzindo as
chances de que sejam feitas andlises parciais ou precipitadas dos mesmos, o0 que
aumenta a validade dos dados e melhora a abrangéncia e complexidade do objeto de
investigacdo (WELLER, 2013). Gracas a essa triangulacéo foi possivel perceber, por
exemplo, a presenca de titulos que ganham uma grande centralidade na fala de alguns
sujeitos durante as entrevistas e 0s grupos de discussao e que nao apareceriam na
pesquisa caso o Unico instrumento de coleta fosse somente o questionario, como sera
possivel perceber, por exemplo, em falas de Hermione a respeito do Harry Potter, livro
gue ndo consta em sua lista de livros preferidos indicados na primeira fase da

pesquisal®.

1.2.2. O campo de pesquisa

Nas pesquisas qualitativas, o pesquisador escolhe de maneira proposital qguem
serdo os participantes, assim como também define intencionalmente o campo onde
os dados serao colhidos, ou seja, faz as escolhas em “em funcao das questbes de
interesse do estudo e também das condi¢cdes de acesso e permanéncia no campo e
disponibilidade dos sujeitos” (ALVES-MAZZOTTI, 2002, p. 162).

Desse modo, estabelecemos inicialmente alguns critérios mais gerais para
definir quem seriam os colaboradores da pesquisa: teriam que ser adolescentes,
leitores de literatura e pertencentes aos meios populares. Partimos, pois, na busca
por individuos que estivessem na faixa etaria compreendida entre 12 e 18 anos?°que
gostassem de ler livros literarios e que estudassem em escola publica situada em
regies com elevados indices de Vulnerabilidade Social (IVS)%, ou seja, regides que

contam com poucos recursos econdémicos, oferecem reduzidas opc¢des de lazer e

19 O quadro em que constam as falas da jovem sobre a referida obra encontra-se na pagina 291.
PAssumindo como paradmetro a definicdo dada pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente, lei 8.069,
de 1990.

21A nogdo de Vulnerabilidade Social encontra-se de forma mais detalhada nos resultados da pesquisa
intitulada “Educacédo em territérios de alta vulnerabilidade social na metrépole”, coordenada por
Mauricio Ernica, disponivel em: <http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/wp-
content/uploads/2012/09/Pesquisa-de-Vulnerabilidade-internet.pdf>. Acesso em: 03 dez. 2018.
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cultura e, em geral, estdo geograficamente mais distantes do centro urbano. Os
critérios de selecao dos sujeitos estavam vinculados, portanto, a um escopo especifico
pautado na definicAo de uma determinada faixa etaria, no fato de pertencerem aos
meios populares e de gostarem de ler.

A intencao, a principio, era pesquisar apenas leitores que fossem estudantes
dos anos finais do Ensino Fundamental em escolas da rede publica municipal de Belo
Horizonte que estivessem situadas em bairros periféricos, conforme apontado acima.
Para identificar os locais onde esses sujeitos poderiam ser encontrados, 0 primeiro
passo foi buscar, junto a prefeitura de Belo Horizonte, a portaria que define as escolas
cujos servidores fazem jus a um abono de estimulo a fixacao profissional, instituido
pela lei N° 9815, de 201072, que traz, entre os critérios para selecdo das escolas,
indices de qualidade de vida urbana (IQVU) e de vulnerabilidade social (IVS).
Entendemos que, dessa maneira, seria possivel localizar escolas onde poderiam ser
encontrados leitores com o perfil social esperado, como de fato ocorreu. A
identificacdo dos adolescentes leitores ficou a cargo da avaliacdo subjetiva feita pelos
préprios profissionais das bibliotecas que seriam 0s responsaveis por indicar 0s
possiveis participantes de cada escola.

Iniciados os contatos com as escolas e a interacdo direta com 0s primeiros
sujeitos, surgiu a necessidade de modificar alguns critérios preestabelecidos, de modo
gue passamos a considerar também o publico de Ensino Médio e, consequentemente,
escolas de outras redes, ja que a rede municipal de Belo Horizonte abrange somente
o atendimento a Educacédo Infantil e ao Ensino Fundamental. Tal necessidade de
ampliacdo do corpus ocorreu devido a dois fatores: o primeiro € que alguns estudantes
indicados pelas escolas, embora frequentassem regularmente a biblioteca da escola
municipal contatada, ja haviam concluido o Ensino Fundamental e, portanto,
cursavam o primeiro ano do Ensino Médio em escolas da rede estadual de ensino; o
segundo fator foram as indicacbes espontaneamente feitas pelos préoprios
adolescentes, que sugeriram a participacdo de colegas que também gostavam de
literatura e estudavam ja o segundo ano do Ensino Médio e em escola da rede
municipal da cidade de Contagem, regido metropolitana de Belo Horizonte. Tendo em

vista que todos os adolescentes indicados nesse percurso atendiam aos critérios

22Disponivel em: <http://portal6.pbh.gov.br/dom/iniciaEdicao.do?method=DetalheArtigo&pk=1148126>
Acesso em: 03 dez. 2018.
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preestabelecidos para a selecdo dos sujeitos, ou seja, estavam dentro da faixa etéria
e pertenciam aos meios populares, consideramos valida a ampliacdo do escopo, ja
gue possibilitaria uma maior riqueza e abrangéncia de dados para a pesquisa.
Observa-se, dessa forma, que ndo condicionamos a selecdo de sujeitos a
critérios prévios ligados a equalizagdo por sexo, faixa etéria, nivel de ensino, regido
em que moram, racga, religido ou outros, o que nao permite, portanto, a realizagcéo de
reflexdes especificas ligadas a esses aspectos, ainda que possam ser aventadas
algumas hipoéteses de analise a partir dos niumeros levantados, como veremos no
capitulo seguinte, em que sdo caracterizados 0s sujeitos da pesquisa. Do mesmo
modo, a dimensdao da amostra (23 participantes, 12 escolas) e a caracteristica
ocasional de sua composicdo também ndo permitem generalizacdes de quaisquer
ordens, especialmente por esta se tratar de uma pesquisa qualitativa, com intencdes
voltadas para a interpretacdo da realidade e ndo para a producdo de dados numéricos
de larga escala. Os dois graficos a seguir permitem visualizar os dados ligados ao ano

de escolarizacéo dos participantes e a rede de ensino em que estudam:

Gréfico 1 — Ano em que estudam Gréfico 2 - Rede de Ensino em
que estudam

92 ano Ens.
fundamental; 4

12 ano Ensino
Médio; 3

Municipal de

Belo

Horizonte
Contagem

22 ano Ensino

Médio; 4

72 ano Ens.

82 ano Ens. fundamental; 3
fundamental; 9

Fonte: Elaborados pela autora
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Nosso recorte representa um total de 12 escolas, sendo seis da rede municipal
de Belo Horizonte, uma da rede municipal de Contagem e cinco da rede estadual de
Minas Gerais. Participaram da pesquisa um total de 23 jovens, dos quais 16 cursam
os anos finais do Ensino Fundamental (7°, 8° ou 9° ano) e sete cursam o Ensino Médio
(1° ou 2° ano). Os estudantes da rede estadual foram entrevistados nas escolas em
gue haviam estudado no Ensino Fundamental, visto que o contato foi estabelecido a
partir de sua participacdo na biblioteca da escola municipal. Os bairros em que as
instituicdes estao localizadas séao: Confisco, Sarandi, Urca, Itatiaia, Liberdade, Capitdo
Eduardo, Goiania e Mantiqueira, em Belo Horizonte, S&o Joaquim e Novo Progresso,

em Contagem.

1.2.3. Otrabalho de campo e os instrumentos de coleta

Os contatos com as escolas foram feitos inicialmente via telefone e tinham a
intencdo de sondar a potencial participacdo de sujeitos de cada espaco, por meio da
breve apresentacdo da proposta da pesquisa aos profissionais que atuam nas
bibliotecas escolares. Esses seriam, afinal, os responsaveis por identificar os sujeitos
gue possuiam o perfil necessario para colaborar com a pesquisa e tornaram-se,
assim, as referéncias de contato em cada uma das escolas visitadas. Evidentemente,
a anuéncia dos diretores escolares também foi solicitada e, pessoalmente, eram esses
0s primeiros profissionais a serem informados sobre todas as condi¢cdes de realizacao
da pesquisa. Assim, além da anuéncia da direcdo de cada escola, a participacdo dos
estudantes era totalmente condicionada ao livre consentimento dos adolescentes e
de seus responsaveis legais, mediante assinatura de termos de
assentimento/consentimento livre e esclarecido (TALE/TCLE)?3, submetidos
previamente ao comité de ética em pesquisa da UFMG. No intuito de facilitar o contato
e agilizar o processo de autorizacdo, eram enviadas as copias dos referidos termos
por e-mail, de modo que 0s participantes e seus responsaveis pudessem ter acesso
as informagdes necessarias para avaliar o interesse e a disponibilidade para participar

ou ndo da pesquisa.

23 pgra conferir o teor dos referidos termos, ver APENDICES F e G.
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Para garantir o sigilo das identidades dos adolescentes foi feita a substituicao
de seus nomes reais por nomes ficticios. No intuito de manter algum grau de
identificacdo dos mesmos com 0s nomes assumidos no contexto da pesquisa, foi dada
a opcao para que cada um escolhesse um nome de sua preferéncia, que poderia ser
de algum personagem de livro, de série, de personalidades da vida real com quem
tivessem alguma identificacdo ou, ainda, qualquer outro nome de sua preferéncia.

A lista resultante dessas escolhas apresenta os seguintes nomes: Agatha,
Bruna, Callena, Clare (leia-se “Klér”), Chris, Cinthia, Cody, Duki, Eva, Fany, Giovanna,
Hermione, Jace (leia-se “Djéice”), Juvia (“Djuvia”), Karina, Kelsey, Kim, Mare, Nina,
Paula, Raul, Violet (leia-se “Vaiolet”), Vittar. Trata-se de nomes que, embora possam,
em um primeiro momento, causar algum estranhamento, refletem as preferéncias
literarias e referéncias culturais e identitarias dos proprios sujeitos. No proximo
capitulo apresentamos mais alguns dados desses sujeitos, além de seus nomes
ficticios.

Algumas das escolas contatadas manifestaram pouco ou henhum interesse em
colaborar com a pesquisa e outras se recusaram explicitamente, apontando razdes
que variavam desde o desconhecimento de publico com o perfil desejado até a
existéncia de questbes externas a escola, como, por exemplo, violéncia no entorno
que, segundo informagdes advindas das escolas, dificultaria a realizacdo da pesquisa
no local. Nessa etapa de busca por escolas, contamos com a importante colaboragéo
da equipe que entdo atuava na coordenacdo do setor de bibliotecas da Secretaria
Municipal de Educacao de Belo Horizonte, que indicou escolas onde se destacava o
trabalho com a leitura literaria, o que favoreceu o acesso a escolas situadas em
regides diversificadas da cidade.

Ao primeiro contato estabelecido com cada um dos leitores, foi apresentada a
proposta de pesquisa, explicitada a metodologia em trés etapas e informada a
possibilidade de participacdo em todas essas fases da investigacao ou de desisténcia
em qualquer uma delas. Dos 23 leitores que participaram da primeira etapa —
preenchimento do questionario — apenas 4 ndo manifestaram interesse em participar
das etapas seguintes, que seriam a entrevista individual e o grupo de discussdes,

procedimentos que explicitaremos de maneira detalhada mais adiante.
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1.2.3.1. A aplicacdo dos questionarios

O processo de elaboracédo do questionario®* — instrumento inicial de coleta de
dados — bem como dos termos de consentimento e de assentimento, jA mencionados,
ocorreu no periodo de fevereiro e marco de 2016, apds aprovacao do parecer do
projeto definitivo pelo Colegiado do curso. De posse desses instrumentos, 0 projeto
foi submetido a avaliagdo do Comité de Etica em Pesquisa, ja que se trata de um
trabalho que envolve seres humanos. Assim, o efetivo trabalho de campo teve inicio
somente em julho de 2016, quando ocorreram 0s primeiros contatos telefénicos com
as escolas e agendamentos das primeiras visitas as bibliotecas escolares onde seria
realizada a coleta de dados.

O inicio das visitas deu-se em setembro do mesmo ano e, em outubro, foram
aplicados os primeiros questionarios, que serviram de parametro para a avaliacdo da
aplicabilidade das questdes propostas. Algumas pequenas mudancas foram
efetuadas a partir de sugestdes das duas primeiras participantes e, na sequéncia, 0s
demais questionéarios foram aplicados, todos nas respectivas escolas em que foram
feitos os contatos com os adolescentes, a excecao de duas, que foram realizadas no
abrigo municipal em que as jovens moravam.

No instrumento de coleta inicial, inserimos algumas questdes de mudltipla
escolha e outras discursivas, de modo a favorecer o levantamento de dados que
serviriam de base para o roteiro semiestruturado da entrevista individual. A duracao
média de aplicacdo dos questionarios foi de uma hora e ocorreu sempre em presenca
da pesquisadora, para que eventuais duvidas relativas as questfes pudessem ser
sanadas imediatamente. A partir do segundo questionario aplicado, optamos por
gravar as interacdes, visto que algumas falas dos participantes durante esse processo
escapavam as anotacfes em diario de campo — objeto que se fez presente durante
todo o percurso da coleta de dados.

A elaboracdo do questionario envolveu diferentes tipos de perguntas, sendo
algumas delas propositalmente cunhadas com o intuito de favorecer o didlogo durante
as entrevistas. Como exemplo dessas questdes mais abertas, temos a 3, relativa as
lembrangas mais antigas envolvendo a presenca de livros, a 15, em que o jovem era

solicitado a condensar em cinco linhas o que, para ele, € considerado “um bom livro”,

24 Disponivel integralmente no APENDICE A.



57

a 19, que trata das especificidades do livro destinado ao publico juvenil, e a 20, que
indaga sobre os possiveis beneficios da leitura na opinido dos participantes. Além
dessas questdes, havia também espacos para comentarios sobre as listas de livros
preferidos e preteridos requisitados nas questbes 21 e 22, e, ainda,14 linhas
disponiveis ao final do questionario para observacdes gerais. Essas questfes abertas
trouxeram elementos importantes para 0 primeiro contato com 0s jovens, pois,
partindo de dados pessoais de suas trajetorias ou de seu modo de enxergar a leitura,
tornava-se mais favoravel a aproximagcao no momento da entrevista.

As questbes mais objetivas, sobretudo da parte inicial do questionério,
fornecem elementos para a composicao de um perfil mais geral dos participantes com
base em dados como escola em gque estuda e ano de escolarizacéo, idade, sexo, raca,
religido, entre outros. Os dados mais especificos sobre a trajetoria foram levantados
a partir das questdes 1 a 4 e os critérios e preferéncias do conjunto de participantes
foram obtidos a partir das questdes 10, 11, 16, 17, 18, 21 e 22.

Como as entrevistas tiveram inicio somente apdés a aplicacdo de todos os
guestionarios, foi possivel uma pré-tabulacdo que gerou elementos de discussao e
questionamento junto aos jovens. Por exemplo, foi possivel, pelo levantamento inicial
das obras preferidas, observar uma predilecdo de grande parte deles por livros
estrangeiros e titulos pertencentes a séries ou sagas. Desse modo, pudemos indagar
nas entrevistas os fatores aos quais poderiam atribuir tais preferéncias.

A parte final do questionario traz campos relativos ao aspecto socioeconémico
e ambiente familiar em que os leitores estéo inseridos, possibilitando acessar alguns
dados que possam caracteriza-los como pertencentes a contextos desfavorecidos,
uma vez que o simples fato de selecionar jovens que estudam em escola publica
situada em bairros marginalizados ndo seria decisivo para que pudéssemos
compreender as condicbes em que vivem 0s participantes.

As respostas apresentadas nas questdes permitem tracar esse perfil a partir de
alguns indicadores das condi¢gBes sociais e econdmicas, tais como escolaridade dos
pais, numero de pessoas que vivem na mesma residéncia, presenca de bens de
consumo e participacdo em programas sociais.

A etapa de aplicacdo de questionarios foi concluida em abril de 2017, conforme

a sequéncia apresentada no quadro a seguir:
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Quadro 2 — Sequéncia de aplicacao de questionarios

Periodo de Nome do(s) Local de aplicagéo
realizacéo colaborador(es)
© Outubro, K?m e Cal_lena _ .
= Novembro | Vittar e Giovanna Regional Pampulha/ Belo Horizonte
N Dezembro | Giovanna
Agatha e Hermione
Cody e Jace
Clare
Nina e Eva
Fevereiro Raql e Fany Reg?onal Ressaca/ Contagem_
~ Marco Karina e Mare Regional Pampulha/ Belo Horizonte
b= Abril Bruna e Paula Regional Venda Nova/ Belo Horizonte
o Kelsey, Violet, Regional Nordeste/ Belo Horizonte
Duki e Cintia
Chris
Javia

Fonte: Elaborado pela autora.

Os dados tabulados referentes a esses campos serao apresentados no capitulo

II, que é dedicado especificamente a conhecer quem sao 0s sujeitos da pesquisa.

Figura 1 — Adolescentes preenchendo questionarios?®

Fonte: Acervo da pesquisadora

25Ainda que tenhamos autorizacdo para uso e divulgacdo de imagem no ambito da pesquisa, as
fotografias dos adolescentes passaram por tratamento visando a preservacéo de suas identidades.
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1.2.3.2. Arealizacdo das entrevistas

A elaboracéo do roteiro para a entrevista semiestruturada teve como referéncia,
além de dados advindos do questionario, outras questbes que permitissem levantar
aspectos da subjetividade dos leitores e de sua relagdo com o mundo de modo mais
amplo. Por entender que, antes de tratar da experiéncia literaria do sujeito
(ROSENBLATT, 2002/1938), seria necessario conhecer também aspectos de sua
subjetividade pessoal (DUBET, 2007), a primeira questdo proposta na entrevista
buscava entender exatamente como o entrevistado se definiria como pessoa. Ao se
deparar com essa pergunta, os adolescentes se viam desafiados a se colocar diante
de si mesmos e, frequentemente, buscavam respostas capazes de contemplar seu
lugar de leitores, mas sem se prender necessariamente a esse aspecto de sua
subjetividade.

As questdes que se seguiam diziam respeito, mais especificamente, a diferenca
que a leitura faz na vida das pessoas e sobre o lugar social ocupado pelo jovem
pesquisado como leitor no meio em que vive. Na sequéncia, questdes ligadas a
relacdo entre a leitura e a vida escolar, a apreciacdo de livros da biblioteca, entre
outras. Percebe-se, portanto, que algumas das questbes das entrevistas foram
comuns a todos os entrevistados, enquanto outras foram baseadas nas informacdes
mais especificas do questionéario de cada participante.

Consideramos essa etapa das entrevistas muito importante no processo da
coleta, pois permitiu aprofundar questdes ja levantadas no questionario e adentrar
outras, trazendo uma maior riqueza de detalhamento aos dados. Alves-Mazzotti
(2002) assinala que a natureza interativa da entrevista “permite tratar de temas
complexos que dificilmente poderiam ser investigados adequadamente através de
guestionarios, explorando-os em profundidade” (ALVES-MAZZOTTI, 2002, p. 168).

As entrevistas ocorreram nas bibliotecas das escolas e, para registro das falas,
foram utilizados gravadores de audio®®. O tom de informalidade prevaleceu durante
todo o periodo de realizacdo das entrevistas, favorecendo a relacdo de empatia e

permitindo, em certa medida, a obtencédo de dados possivelmente mais fidedignos e

26A gravacdo em video foi feita apenas na primeira entrevista e, nas demais, avaliamos, juntamente
com os préprios adolescentes, que eles se sentiriam mais seguros para se expressar na auséncia da
camera.
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menos monitorados por parte do entrevistado. A esse respeito, Alves-Mazzotti (2002)
traz a seguinte afirmacgéao:

De um modo geral, as entrevistas qualitativas sdo muito pouco
estruturadas, sem um fraseamento e uma ordem rigidamente
estabelecidos para as perguntas, assemelhando-se muito a uma
conversa. Tipicamente, 0 investigador esta interessado em
compreender o significado atribuido pelos sujeitos a eventos,
situagOes, processos ou personagens que fazem parte de sua vida
cotidiana (ALVES-MAZZOTTI, 2002, p. 168).

O didlogo estabelecido, portanto, ndo era rigidamente pautado na ordem em
que as perguntas foram elaboradas, de modo que houve bastante variacdo nesse
sentido. Assim, ainda que roteiros?’ tenham orientado a conversa e que houvesse
trechos comuns a todas as entrevistas, ndo foi construido exatamente um script a ser
seguido ou uma ordem rigida estabelecida a priori. As questfes da entrevista foram

agrupadas em blocos, tendo como referéncia os seguintes objetivos:

e Verificar a percepgédo dos jovens sobre si e sobre sua condic¢ao de leitor.

o Verificar a possivel relacdo existente entre as atividades de leitura e outras
atividades escolares.

e Ter uma percepcdo sobre quais sdo as referéncias, os balizadores das
leituras realizadas pelos jovens.

e Verificar interesses culturais dos jovens leitores e também as condicfes de
acesso a alguns dos bens simbdlicos disponiveis na capital mineira e regiao
metropolitana.

e Observar a percepcdo dos leitores sobre as condi¢cdes gerais que
favorecem ou dificultam a leitura.

e Aprofundar individualmente questdes comuns que se destacaram nha
analise inicial dos dados ja levantados e outras questbes ligadas as

respostas individuais apresentadas no questionario.

A duracdo média de cada entrevista variou entre cinquenta minutos e trés
horas, sendo, em alguns casos, divididas em duas datas diferentes. Percebemos que
as entrevistas mais extensas foram as dos estudantes do Ensino Médio, que, em geral

apresentavam menor grau de “hierarquia” com relagdo a entrevistadora no momento

27Um modelo de roteiro mais geral adotado nas entrevistas pode ser visualizado no apéndice B.



61

da conversa. De modo geral, os estudantes do ensino fundamental responderam de
forma mais objetiva as questdes apresentadas, colocando-se mais na condi¢cdo de
“alunos”, em relagéo a pesquisadora, ao passo que os participantes do ensino médio
se percebiam mais na condicao de “entrevistados”, de participantes de uma pesquisa
da faculdade. Cabe ressaltar que as comparacdes estabelecidas aqui ndo propdem
uma hierarquizagao dos dados obtidos, mas sédo importantes para que se compreenda
como os diferentes fatores podem influenciar as respostas e, consequentemente, a
interpretacdo dos dados obtidos. As entrevistas foram realizadas no periodo de maio
a julho de 2017, agrupadas por datas e regionais, para uma melhor otimizacédo do
tempo, conforme € possivel observar no quadro a seguir:

Quadro 3 — Sequéncia de realizacdo das Entrevistas

Data de realizagcdo Nome do adolescente Duracéo
11/05/2017 Callena 2h20min
15/05/2017 Agatha 54min
16/05/2017 Kim 48min
18/05/2017 Jace 41min
23/05/2017 Vittar 1h52min
29/05/2017 Jace (concluséo) 1h30min
30/05/2017 Vittar (concluséo) 1h30min
13/06/2017 Mare 40min
13/06/2017 Karina 49min
19/06/2017 Juvia 1h47min
20/06/2017 Duki 33min
20/06/2017 Kelsey 51min
22/06/2017 Cintia 57min
22/06/2017 Violet 46min
23/06/2017 Bruna 48min
23/06/2017 Paula 56min
26/06/2017 Javia (conclusao) 1h05min
29/06/2017 Eva 34min
29/06/2017 Nina 1h02min
30/06/2017 Clare 1h11min
01/07/2017 Hermione 1h45min
03/07/2017 Cody 1h34min

Fonte: Elaborado pela autora.

by

Com relacdo aos cuidados relativos a entrevista foram adotadas algumas
proposicoes de Bourdieu (1997), em texto no qual problematiza a relagéo entre o
entrevistador e o entrevistado, tendo como pano de fundo sua teoria sobre o mercado
de bens linguisticos e simbdlicos em situacdes de entrevista. Para o autor, 0 modo

de registro da linguagem, o modo como o entrevistador se dirige ao seu interlocutor,
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ou até mesmo o modo como o entrevistador se veste para ir a campo podem gerar
uma espécie de violéncia simbdlica na relacdo que se estabelece no momento da
entrevista. A partir de um maior nivel de consciéncia a respeito dos efeitos sociais da
dessimetria existente entre pesquisador e colaboradores, tornou-se possivel uma
minimizacdo de tais impactos que, sabemos, ndo sdo totalmente neutraliziveis.
Algumas particularidades envolvendo a realizagédo de entrevistas, sobretudo em
pesquisas que tratam de praticas de leitura, sdo abordadas por Chartier (2001), que

traz os seguintes apontamentos:

sempre existem o0s riscos da situagcdo de entrevista: produzir
limitacdes nas declaracbes em torno das praticas porque estas se
referiiam a uma suposta norma, a do pesquisador, que cria uma
situacéo de inferioridade entre os entrevistados e que os impede dizer
que suas leituras sdo [por exemplo] romances rosas?® ou revistas de
motociclismo, etc. (CHARTIER, 2001, p. 103).

Assim, buscamos estabelecer uma comunicacdo nado violenta, baseada na
empatia, na espontaneidade e no uso da linguagem mais proxima possivel dos
entrevistados. Desse modo tornou-se possivel a obtencdo de dados mais
significativos e fidedignos ligados as vivéncias singulares de cada sujeito, o que
poderia ser dificultado, por exemplo, caso se adotasse uma postura mais formal e

académica nesse processo.

1.2.3.3. Arealizacdo dos grupos de discussao

A Ultima etapa da coleta de dados foi a realizacdo dos grupos de discusséo,
cujo principal objetivo foi a promocdo de uma interacdo entre participantes da
pesquisa, favorecendo uma imersao mais significativa no universo dos leitores jovens,
ampliando o leque de informagdes advindas dos colaboradores e reduzindo ainda
mais as possibilidades de interpretacdo parcial dos dados coletados nas etapas
anteriores.

O grupo de discusséao, segundo Weller (2013), € um procedimento que “nao se

constitui como uma técnica de coleta de dados, mas como um método de

28 Trata-se, segundo o autor, de obras sentimentais, destinadas ao publico feminino, nas quais se
consolidam tanto os papéis classicos da mulher e da ordem patriarcal como a dominagédo masculina.
Conforme avalia o autor, tais obras poderiam ser ocultadas por ndo comporem o corpus de obras
valorizadas socialmente.



63

investigacao” (p. 54). De acordo com a autora, 0s grupos de discussédo passaram a
ser utilizados como método de pesquisa a partir da década de 1980, sobretudo em
pesquisas sobre juventude. Weller (2013) aponta que, embora em muito se
assemelhem aos grupos focais, 0s grupos de discussao constituem um procedimento
distinto, sobretudo, no que diz respeito ao papel do pesquisador, que deve buscar
intervir o minimo possivel e fomentar discussdes que levem a reflexdo e narracédo de

determinadas experiéncias e ndo somente a descricao dos fatos:

O objetivo maior do grupo de discussado é a obtencdo de dados que
possibilitem a analise do contexto ou do meio social dos entrevistados,
assim como de suas visdes de mundo ou representacdes coletivas
(WELLER, 2013, p. 56).

Segundo a autora, os grupos de discussado também se diferenciam dos grupos
focais quanto as intencionalidades de sua composicdo. Nos grupos focais, “as
diferencas de status entre os participantes ndo sédo levadas em consideracdo e o
debate se fundamenta em uma discussao racional” (GASKELL, 2002, apud WELLER,
2013). Outro aspecto apontado por Weller (2013) é que, nos grupos focais, possiveis
diferencas econdmicas, sociais, etarias e de nivel de formacao ndo sdo relevantes
para analise, uma vez que um dos aspectos levado em consideracdo na aplicacédo
desse método é a possibilidade de que se economize tempo, ou seja, o grupo focal
favorece a coleta de diferentes depoimentos ou opinides sobre determinado assunto
em uma unica vez. Além disso, a autora afirma que ndo é necessario o
estabelecimento de qualquer vinculo entre membros de um grupo focal. Por sua vez,
0s grupos de discussdo, segundo Weller (2013) proporcionam a apreensao de
opinides coletivas e nao individuais, sendo importante que o desenvolvimento das
interacBes ocorra a partir de alguma afinidade preexistente entre os membros de
determinado grupo. Assim, aspectos como faixa etaria, grupo social, interesses e
outros fatores que possam de alguma maneira unir 0s participantes de determinado
grupo sao condi¢cdes que se colocam como facilitadoras da interagéo que se deseja
promover a partir da adogédo desse método.

Ao destacar a importancia desse metodo em pesquisas envolvendo jovens, a
autora afirma que é principalmente no grupo que o jovem ir4 trabalhar suas
“‘experiéncias vividas no meio social, as experiéncias de desintegracao e exclusao
social, assim como as insegurancas geradas a partir dessas situagoes” (WELLER,

2013, p. 57-58). A razdo, portanto, da escolha por esse método diz respeito a essa
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possibilidade de troca e de elaboracgéo coletiva das reflexdes ligadas as experiéncias
pessoais dos participantes da pesquisa com a leitura literéria, favorecendo uma
compreensao mais profunda dos fenbmenos que perpassam tais discursos. Para a

autora,

[...] os grupos de discussao representam um instrumento através do
qual o pesquisador estabelece uma via de acesso que permite a
reconstrucdo dos diferentes meios sociais e do habitus coletivo do
grupo. O objetivo principal é a analise dos epifendmenos (subproduto
ocasional de outro) relacionados ao meio social, ao contexto
geracional, as experiéncias de socializacdo no contexto escolar e
extraescolar, as experiéncias de discriminacdo e de excluséo social,
entre outros. A analise do discurso dos sujeitos, tanto do ponto de vista
organizacional como dramaturgico, é fundamental e auxiliard na
identificacdo da importéancia coletiva de determinado tema (WELLER,
2013, p. 58).

Seguindo as proposi¢cdes da autora, entendemos que a organizacao dos grupos

de discusséo deve levar em consideragdo as experiéncias que 0s participantes tém
em comum, permitindo que a discussao possa ocorrer em uma situagao de interacao
em que haja proximidade entre seus membros, razéo pela qual é importante a adesao
dos sujeitos, o interesse em participar e a ndo-imposicao de temas especificos.
Para favorecer o desenvolvimento das discussdes, adotamos estratégias propostas
por Chambers (2007), que colaboraram de forma significativa a etapa de preparagao
dos encontros. A abordagem do autor, denominada “Dime”, aponta para uma
metodologia de trabalho que ele denomina “conversacéo literaria”, em que o dialogo
€ elemento central entre os participantes do grupo, ja que, para o autor, “cada vez que
falamos, dizemos algo que nés mesmos escutamos” (CHAMBERS, 2007, p. 30,
traducdo nossa?®). Ele chama a atencdo para diferentes situacdes de
compartilhamento de leituras: a troca de impressfes pautada no entusiasmo, quando
leitores conversam sobre aspectos que agradam ou que desagradam em determinada
obra; o compartilhamento de elementos inesperados ou de dificuldades ocorridas
durante a leitura e, por fim, o compartihamento das conexdes, quando leitores
buscam coletivamente estabelecer associa¢cfes entre textos ou partes dos textos lidos
ou mesmo a busca por identificacdo de padrGes existentes nas obras.

A participacao no grupo de discussao era aventada junto aos colaboradores no

decorrer das entrevistas individuais e, juntamente com essa possibilidade,

2% Do original em espanhol.
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solicitivamos a cada jovem que escolhesse um dos livros que compdem a lista de
premiados na categoria “jovem” pela Fundagdo Nacional do Livro Infanto-Juvenil
(FNLIJ) dos anos 2012 a 2015, cujos exemplares eram disponibilizados para cada
leitor0. A intencdo dessa proposta de leitura de livros premiados pelos jovens da
pesquisa € compreender em que medida essas obras referendadas como melhor para
esse publico especifico de fato alcangam seus interesses. Ademais, a indicacdo de
uma lista prévia de livros destinados ao publico jovem tinha o intuito de viabilizar o
grupo de discusséo, a partir de leituras em comum, na légica dos circulos de leitura,
conforme propde Cosson (2014b).

Entendemos que os grupos de discussdo (WELLER, 2006; 2013) guardam
diversas semelhancas com relacdo aos grupos focais (GATTI, 2005), entretanto,
optamos por adotar a denominacao proposta por Weller por considerar que essa
contempla de forma mais préxima nossa intencdo ao propor essa metodologia,
sobretudo no que diz respeito a busca por uma interacdo mais horizontal entre os
participantes. Desse modo, para além da denominac¢do, quando nos referimos aos
grupos, estamos compreendendo-0s como espaco de interacéo, tendo como ponto de
partida a negociacéo de sentidos presentes nas discussdes propostas. Cabe ressaltar,
ainda, que as conversacdes se orientam também nas proposi¢cdes de Chambers
(2007) e Cosson (2014b), que tratam de discussdes em grupos especificamente
voltadas para a literatura.

Para exemplificar algumas das interacdes ocorridas entre 0s jovens
participantes da pesquisa, trazemos a seguir um trecho da Ultima interacao, ocorrida
no més de dezembro de 2017, em um segundo encontro do mesmo grupo, que foi
composto pelos seguintes participantes: Jace, 17 anos, Cody, 16 anos, Callena, 17
anos, Vittar, 16 anos e Juavia, 15 anos, todos estudantes do Ensino médio. Nesse
trecho, inicihvamos uma discusséao especifica sobre um dos livros premiados que foi
escolhido pela maior parte dos participantes para leitura, que foi o livro lluminuras, de
Rosana Rios.

Pesquisadora: Eu trouxe alguns trechos, eu ndo sei se é uma boa
ideia, mas a ideia era cada um de vocés pegar um pedacinho...
Cody: Tem um que eu gostei

Vittar: Nao, deixa ela falar

Pesquisadora: Se teve algum que vocés mesmos destacaram pode
ler esse assim, sabe? Mas eu queria ver o que que Vocés sentiram...
Callena: Eu tenho uma, mas ndo pode falar...

30 A lista completa com os livros disponibilizados encontra-se no quadro 25, p. 276.
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Vittar: N&o!

Callena: E que eu lembro de uma parte muito legal do final, mas néo
pode falar.

Pesquisadora: Do fim?

Callena: E, legal, legal...

Jace: (apontando para os trechos que eu levei) isso pode ser
considerado spoiler**? Guarda esse trem!

Pesquisadora: Pois é, até que pagina que vocés leram? De repente
eu posso tirar [...]

Jace: Eu gosto bastante de narrativa em primeira pessoa.

[...]

Javia: Esse livro tem muito dialogo?

Vittar: N&o, nao, ele tem mais explicagdo do que didlogo...

Juvia: Eu gosto de diélogo.

Cody: Eu gosto de didlogo também. Muita narracdo as vezes da
preguica. Dialogo é interessante.

Jace: Vou recomendar um livro que tem bastante dialogo, gente,
chama Anne de Green Gables, aquela praga daquele livro... tem uma
série no Netflix.

Cody: Nossa, a menina fala...

Jace: Ela fala demais! Tem “didlogo” dela que dura trés paginas e é
so ela falando!

Javia: Me da, me da! Eu amo!

Pesquisadora: Ele tem na escola.

Jace: Inclusive eu peguei esse livro 14 na minha escola, inclusive eu
nao estou com plano de devolvé-lo (risos).

Pesquisadora: E mesmo? (risos)

Cody: /E por isso que eu nunca pego livro na escola, por causa disso:
eu vou pegar o livro e se eu gostar, ndo vou querer devolver...
Callena:/”Eu odiei o livro, tem muito dialogo, mas eu nao vou devolver’
(risos)

Pesquisadora: Mas entdo vocé gostou dele?

Jace: Eu gostei. Na verdade, eu vi a série antes, na verdade eu vi a
série em um dia e a série é maravilhosa.

Pesquisadora: E? Tem uma menina que comentou sobre ele, ela
colocou entre os livros mais odiados por ela no questionario Anne de
Green Gables. Ela fala isso. E eu lembro que vocé disse que leu, né,
Cody...

Cody:/Eu li... ela fala muito.

[...]

Pesquisadora: Vamos |4, vocés querem ler os trechos?

Vittar: Eu quero. Mas ndo quero comecar nao.

Pesquisadora: Quem quer comecar?

Nota-se, nesse trecho usado como exemplo, uma das especificidades do grupo
de discussao, que € uma intervencdo minima nos didlogos estabelecidos, por meio do
lancamento de questdes que permitam a participacdo mais espontanea possivel dos

membros do grupo. O trecho mostra como determinadas questbes geram outras

81Spoiler, expressao bastante adotada pelos jovens leitores, significa a antecipagcdo de contelidos de
determinada narrativa, ou seja, uma maneira de acabar com a surpresa. O termo esta ligado ao verbo
“to spoil”, que significaria “estragar”, em referéncia a expressao “estraga-prazer”.
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discussbes, que, por sua vez, se desdobram em outras, sem que haja
necessariamente uma “resposta” a ser fornecida. O que principalmente interessa,
nesse caso, € a conjuntura que se cria em torno do que se discute. Ao fomentar a
conversa a partir de trechos do livro lluminuras, a discusséo se desdobra para outra
questdo, que € uma caracteristica de outros livros (se tem didlogo ou nao) e,
posteriormente, remete a outro livro (Anne de Green Gables), que, por sua vez, nao
havia sido mencionado na entrevista e nem no questionario por nenhum dos
participantes dessa interacédo. Percebe-se, assim, que os dialogos mais abertos sobre
obras literarias podem fornecer mais elementos para analise, jA que permite o
surgimento de questdes que n&o ocorreram ao pesquisador no momento de
elaboragao do “roteiro”.

No que diz respeito aos aspectos da composi¢cao do grupo, percebe-se que 0s
jovens apresentam uma série de fatores em comum, tais como: faixa etaria
semelhante, o fato de cursarem o primeiro ou segundo ano do Ensino Médio e de ja
haverem se conhecido anteriormente, na ocasido em que se reuniram pela primeira
vez em julho do mesmo ano (2017). Esses aspectos ligados as semelhancas e
afinidades, que sédo apontados por Weller (2013) como importantes na composi¢cao
dos grupos, favoreceram as interacbes, permitindo que os diadlogos se
estabelecessem de maneira espontanea e que a negociacao de sentidos do que se
propunha para discussao ocorresse de maneira menos monitorada, como se nao
estivessem participando de uma pesquisa. A exposicao do trecho transcrito acima,
portanto, teve a intencéo de exemplificar o modo como se deu a interacéo®?, tendo
como referéncia a metodologia especifica do grupo de discusséao, proposta por Weller
(2013).

Apresentamos, a seguir, a descricdo mais detalhada dos procedimentos
adotados para a realizacdo dessa Ultima etapa da coleta de dados, que envolveu uma
série de fatores, ja que propunha o deslocamento de jovens de diferentes escolas
situadas em diferentes bairros para um mesmo local. A primeira providéncia tomada
foi a busca de autorizagado para uso da sala de leitura como local para a realizagéo
das discussdes junto a equipe da biblioteca da FaE, que prontamente garantiu a
reserva da sala e de alguns equipamentos, como cameras de video e tripé de apoio.

Outra providéncia tomada previamente foi o recolhimento de autoriza¢des por escrito,

82 A analise desse trecho e de outras partes desta interagdo consta no capitulo V.



68

junto aos responsaveis legais dos adolescentes, para seu deslocamento até a
universidade.

A composicao dos grupos foi feita por adesao, levando-se em consideracao a
regido em que se localiza cada escola e também tendo em conta uma série de fatores
como logistica de transporte®3, disponibilidade e compatibilidade de datas possiveis
para todos os participantes do mesmo grupo. Foram realizados ao todo quatro
encontros para discussoes ligadas a alguns dados levantados dos questionarios até
entdo e também ligadas a leitura da obra premiada escolhida pelo participante. Trés
dos encontros ocorreram na sala de leitura da biblioteca da Faculdade de Educacao
da UFMG e um dos encontros foi realizado em uma das escolas municipais da
prefeitura de Belo Horizonte, devido a impossibilidade de acesso a biblioteca da
faculdade, em virtude da greve de servidores técnico-administrativos no periodo. A
duracéo das discussdes foi em torno de trés horas e um lanche foi oferecido ao final
de cada um desses momentos de interacdo, de modo a promover uma espécie de
confraternizacdo de cada encontro. O quadro a seguir traz a sintese com as

informacdes gerais desta etapa:

Quadro 4 — Sequéncia de Realizagdo dos Grupos de Discusséo

Denominacéao Data de Adolescentes Nivel de Ensino Local de
do grupo realizacéo presentes dos participantes realizac&o
GD-1 06/07/2017 Callena, Cody Ensino Médio, a Sala de leitura
Clare, Jace excecdo de uma.  da Biblioteca da
Juvia, Vittar FaE/UFMG
GD-2 13/07/2017 Agatha, Eva Ensino Sala de leitura
Hermione, Fundamental, a da Biblioteca da
Karina, Kim, excegdo de uma. FaE/UFMG
Mare, Nina
GD-3 19/10/2017 Duki, Karina Todas do Ensino Sala de leitura
Mare, Violet Fundamental. da Biblioteca da
FaE/UFMG
GD-4 09/12/2017 Callena, Cody Todos do Ensino Escola
Jace, Javia, Médio. Municipal
Vittar (Regional
Pampulha)

Fonte: Elaborado pela autora.

30 transporte dos estudantes foi providenciado pela prépria pesquisadora, exceto para as estudantes
de uma das escolas da Regional Nordeste, cuja direcdo se prontificou a enviar os adolescentes
acompanhados de um monitor para participar da discussao na FaE/UFMG.
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Devido as mencionadas circunstancias, o numero de estudantes por data, que
poderia ser de até 12 presentes em cada encontro, foi reduzido, conforme foi possivel
verificar no quadro acima. Entretanto, essa reducéo tornou-se um ponto positivo, pois
facilitou a troca de turnos de fala entre os jovens.

No inicio de cada encontro ocorreu com o estabelecimento de algumas regras
de comunica¢do baseadas no respeito a fala do outro e ao gosto — ponderando que
as leituras sdo multiplas. Em seguida, foi feita uma dinamica de apresentacdo em
dupla: cada jovem deveria apresentar um colega. Essa dinamica favoreceu um
primeiro entrosamento entre os jovens e permitiu que ja comecassem falando sobre
livros com os quais se identificavam. O material disponibilizado para a realizacao da

dindmica foi basicamente o balédo reproduzido na figura a seguir:

Figura 2 — Material disponibilizado na dinamica de apresentacdo dos grupos

/Esse éo(a) , ele(a) tem anos,\

estuda na escola estd no
ano. Se fosse um personagem de livro, ele(a) seria o(a)
, porque, assim como esse

personagem, ele também

\_

Fonte: Elaborado pela autora

O desenvolvimento das discussfes ocorreu sem percal¢cos em todos 0s grupos
e 0 encerramento ocorreu com a exibicao de um video sobre leitura que se encontra
disponivel na internet®*, seguido do lanche. Cabe destacar que a realizacdo das
discussbes na biblioteca da faculdade de Educagao favoreceu uma primeira
oportunidade acesso ao campus da UFMG para a maior parte dos jovens, que, mesmo
sendo em sua maioria moradores de bairros préximos, ainda ndo o conheciam. As
falas, gestos e olhares de admiracdo ao adentrar esse espaco foram bastante

significativos.

34 “A leitura na vida!”, disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=OuMHAKDT7ms>. Acesso
em: 10 dez. 2018.
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A repeticdo da formacao do grupo, com 0S mesmos jovens que participaram do
primeiro encontro, ocorreu por demanda dos préprios participantes®. Foi importante
gue acontecesse esse Novo encontro também para que houvesse prazo para leitura
do livro escolhido, que, no primeiro momento, ainda ndo havia sido lido pela maioria.
Conforme j& apontado, a proposta uniu pressupostos presentes em quatro autores
que tratam da questédo da formagé&o de grupos de interacdo (WELLER, 2006; 2013;
GATTI, 2005; COSSON, 2014b; CHAMBERS, 2007), de modo que as discussfes
ocorreram de forma produtiva, com gravacdo em audio e em video para posterior

recuperacédo dos das falas.

Figura 3 — Imagens dos grupos de discussao

Fonte: Capturas de telas das gravagoes feitas em video.

35 Esses jovens solicitaram a formacédo de um grupo no aplicativo de mensagens WhatsApp, em que
eu fui incluida, para que pudéssemos permanecer em contato.
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1.2.4. A anélise dos dados

Além do procedimento de coleta de dados, é importante explicitar quais foram
os procedimentos de andlise, que, segundo Laville e Dionne (1999) podem ocorrer
simultaneamente a algumas etapas da coleta, ja que, para os autores, 0s sentidos vao
se configurando & medida em que os dados sao tratados, propiciando, inclusive,
alteracOes nas escolhas feitas no decorrer desse processo em que 0 pesquisador se
debruca sobre eles. Assim, a interpretacdo foi ocorrendo concomitantemente as
etapas subsequentes da coleta, gerando algumas alteracbes em situacdes
inicialmente previstas. Por exemplo, a previséo inicial era de contatar 45 jovens, no
intuito de contemplar um nimero maior de escolas de diferentes regionais, entretanto,
chegamos a um nivel de saturacédo dos dados antes do previsto.

Os dados coletados no contexto da pesquisa de campo totalizam 23
questiondrios, com cinco paginas cada um; 19 entrevistas, que totalizam
aproximadamente 30 horas de gravacéo; 4 encontros dos grupos de discussao, que
totalizam uma média de 10 horas de gravacdo. O trabalho de selecéo e organizacéo
dos dados € lento e requer do pesquisador uma atitude analitica diaria, como propdem
Laville e Dionne (1999). Para os autores, a medida que coleta informacfes, o
pesquisador elabora a percepcao que tem sobre o fendmeno, deixando-se guiar pelas
especificidades do material selecionado. Assim, o procedimento de analise dos dados
nao se deu somente apds o término do trabalho de campo, mas concomitantemente

a coleta.

Adotamos como um dos procedimentos a analise de conteido que, segundo
0s autores, “pode se aplicar a uma grande diversidade de materiais, como permite
abordar uma grande diversidade de objetos de investigacdo: atitudes, valores,
representacdes, mentalidades, ideologias, etc.” (LAVILLE e DIONNE, 1999, p. 214-

215). Os autores salientam ainda que:

A andlise de contetdo nédo é, contudo, um método rigido, no sentido
de uma receita com etapas bem circunscritas que basta transpor em
uma ordem determinada para ver surgirem belas conclusdes. Ela
constitui, antes, um conjunto de vias possiveis nem sempre
claramente balizadas, para a revelagédo — alguns diriam reconstrucao
— do sentido de um contetdo. Assim, pode-se, no maximo, descrever
certos momentos dele, fases que, na pratica, virdo as vezes
entremear-se um pouco, etapas no interior das quais o pesquisador
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deve fazer prova de imaginacdo, de julgamento, de nuanca, de
prudéncia critica... (LAVILLE e DIONNE, 1999, p. 216).

Procedeu-se, nesta pesquisa, a uma analise qualitativa de contetdo, conforme
propdem esses autores, na perspectiva da estratégia que eles denominam
“construcgao iterativa de uma explicagdo” (LAVILLE e DIONNE, 1999, p. 227), ou seja,
que se baseia na elaboracdo paulatina de uma explicacdo légica do fendmeno
estudado, “examinando as unidades de sentido, as inter-relacdes entre as unidades e
as categorias em que se encontram reunidas” (LAVILLE e DIONNE, 1999, p. 227).
Essa estratégia foi adotada, sobretudo, para organizar e sistematizar os dados
coletados nos questionarios aplicados, mas também serviu de referéncia na
categorizacao de respostas das entrevistas.

A organizacao dos dados por eixos tematicos ligados as questdes da pesquisa
também tomaram como base as orientacdes de Duarte (2004), que propde como
possibilidade a organizacdo prévia das categorias de andlise, ao integrar questdes de
acordo com os objetivos, procedimento que adotamos no momento da elaboracao das
guestdes da entrevista, conforme ja explicitado. Para a autora, os dados da pesquisa
qualitativa que adota a entrevista semiestruturada resultam da

ordenacdo do material empirico coletado/construido no trabalho de
campo, que passa pela interpretacdo dos fragmentos dos discursos
dos entrevistados, organizados em torno de categorias ou eixos
teméticos, e do cruzamento desse material com as referéncias
tedrico/conceituais que orientam o olhar desse pesquisador. Isso
implica a construgdo de um novo texto, que articula as falas dos
diferentes informantes, promovendo uma espécie de “dialogo artificial”
entre elas, aproximando respostas semelhantes, complementares ou
divergentes de modo a identificar recorréncias, concordancias,
contradicdes, divergéncias etc. Esse procedimento ajuda a
compreender a natureza e a logica das relacGes estabelecidas
naquele contexto e o modo como os diferentes interlocutores
percebem o problema com o qual ele esta lidando (DUARTE, 2004, p.
222).

As gravacdes em audio foram integralmente transcritas em quinze das
dezenove entrevistas realizadas. A transcricdo das entrevistas mais extensas ocorreu
parcialmente, conforme identificacdo de dados de interesse da pesquisa. Quanto aos
grupos de discusséao, também foram transcritos apenas os trechos selecionados para
as discussOes propostas, dada a maior abertura das discussbes e as orientacdes

presentes em Bohnsack e Weller (2013), que afirmam ndo ser necessaria a
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transcricdo completa, desde que se faca um relatorio detalhado sobre o momento da
realizagdo do grupo e que haja uma boa “organizagao tematica” (p. 81).

Consideracdes de Bourdieu (1997), referentes a transcricdo, foram
fundamentais para que se pudesse dar inicio a manipulacdo dos dados coletados. De
acordo com o autor, o ato de transcrever uma fala pressupde uma interpretacéo e
mesmo uma selecdo do que foi dito. A passagem do oral para o escrito implica em
perdas significativas do que foi registrado na gravacdo, uma vez que a escrita é
incapaz de transcrever com fidelidade aspectos como entonacao, ritmo, prondncia,
linguagem dos gestos, postura corporal, etc. As transcricdes seguiram essa busca por
um padréo de objetivagdo capaz de reduzir ao méaximo as formas de interpretacédo
precipitadas no momento da transposicdo da fala para a escrita. Em alguns casos, por
exemplo, o gestual ou expressdes faciais, que ndo sao captadas pelo gravador de
voz, foram descritos entre paréntesis para facilitar a compreenséo do trecho ou com
ainscricao de “inaudivel”’, enquanto as pausas foram indicadas pelo uso de reticéncias
(...) e asimultaneidade de falas foi indicada pelo uso de barra inclinada para a direita
(/).

Sobre a analise dos dados coletados nas interacbes em grupo, Bohnsack e
Weller (2013) trazem uma importante sistematizagcéo, estabelecendo procedimentos
especificos a serem adotados pelo pesquisador que adota o “grupo de discussao”
como método. De acordo com o0s autores, € importante que a analise ocorra em
diferentes etapas, quais sejam: i) organizacdo tematica, que consiste na
identificacdo dos principais temas surgidos durante o grupo de discussao, para
posterior identificacdo do grau de detalhamento das narracbes e o grau de
envolvimento dos participantes na discussédo dos referidos temas; ii) interpretacéo
formulada, que consiste em descrever o que foi dito pelos participantes, em
linguagem que possa ser compreendida mesmo por pessoas que nao pertencam ao
meio social pesquisado; iii) interpretacéo refletida, cujo objetivo é reconstruir a
organizacédo do discurso, buscando analisar o conteudo e o quadro de referéncia que
orienta a discusséo, as ac¢des dos individuos e as motivacdes por tras dessas agoes;
iv) analise comparativa, que consiste basicamente em comparar o que foi discutido
em diferentes grupos, a partir das tematicas e conteudos ja levantados; v) construcéao
de tipos e analise multidimensional, que busca verificar dados nao

necessariamente ligados ao contexto pesquisado, mas que transcendam esse tipo de
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fronteira. S&o inumeros os desafios impostos nessa proposta, o que é acentuado pelo
fato de que a pesquisa adotou mais de um procedimento de coleta de dados.

Entretanto, ainda que ndo seja possivel seguir de maneira rigida todas as
etapas indicadas pelos autores, consideramos importante tomar como parametro tais
orientagdes, pois elas favorecem a sistematizacéo, a analise e a descrigdo dos dados.
Para finalizar, € importante destacar o que compreendemos por “discurso”, ja que é
essa a principal matéria-prima de que dispomos. Partimos de uma compreensao mais
ampla acerca do que seja discurso, considerando-o como “‘um conjunto de palavras
organizadas de modo a veicular sentido” (LAVILLE e DIONNE, 1999, p. 198), que
“engloba tanto os textos extraidos de diversos tipos de documentos quanto respostas
obtidas nas perguntas abertas dos questionarios ou entrevistas” (idem).

Para que fosse possivel contextualizar devidamente as falas, cuidamos de
situa-las dentro das condicfes sociais e histéricas de sua producao e de toda a rede
de relagbes em que o0 sujeito estad inserido, conforme propde Branddo (2004),
atentando para que os colaboradores da pesquisa ndo fossem tomados como fonte e
origem exclusiva daquilo que dizem, mas buscando identificar, por exemplo, discursos
sobre leitura que circulam socialmente e que podem ter sido apropriados pelos
sujeitos. Além disso, partimos do entendimento de que discursos podem ser proferidos
a partir de uma possivel projecao de expectativas que o entrevistado possa atribuir ao
entrevistador. Para encerrar este capitulo trazemos mais uma reflexao significativa de
Laville e Dionne (1999) sobre o trabalho de pesquisa:

E preciso enfim ter em mente que, se toda pesquisa se pretende
rigorosa, este rigor ndo repousa somente no aparelho metodolégico;
ela poderia ser garantida por uma forma qualquer de rigidez mecanica
de que o pesquisador poderia fazer prova em sua operacionalizagéo.
O rigor auténtico ndo € uma questdo de formalismo técnico. Ao
contrario, acomoda-se com flexibilidade nessa matéria, na medida em
que essa flexibilidade leva a uma maior coeréncia no conjunto do
procedimento, desde o enunciado do problema inicial até a concluséo,
passando pelos fundamentos tedricos que regem seu
desenvolvimento (LAVILLE e DIONNE, 1999, p. 230).

Ao longo das analises retornaremos a alguns aspectos metodolédgicos, que
poderdo ser esclarecidos de modo mais especifico na apresentacdo dos dados. No
préximo capitulo apresentamos o0s colaboradores da pesquisa, partindo de uma
caracterizacao geral, passando pela apresentacéo do perfil socioeconémico, seguido
de dados sobre a autopercepcéo desses leitoers, bem como seus interesses culturais

e algumas motivacdes concepcdes sobre a leitura.
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CAPITULO Il — OS COLABORADORES DA PESQUISA

Que vai ser quando crescer?

Vivem perguntando em redor. Que é ser?

E ter um corpo, um jeito, um nome?

Tenho os trés. E sou?

Tenho de mudar quando crescer?

Usar outro nome, corpo e jeito?

Ou a gente s6 principia a ser quando cresce?.
(Carlos Drummond de Andrade)

Para apresentar o publico participante da pesquisa, € preciso partir daquilo que
estamos compreendendo como adolescente e jovem nesse contexto. Muito além de
ser uma categoria etaria, ser adolescente traz aspectos ligados a cultura juvenil e aos
modos de ser e de atuar no mundo. Modos que variam de acordo com o pertencimento
a diferentes instituicdes e categorias sociais. Sendo assim, é importante ter clareza,
em primeiro lugar, que que esses conceitos variam de acordo com cada momento
histérico e cultural e que cada sociedade e cada época trara as préprias concepcoes
acerca do que seja adolescéncia e/ou juventude.

Dayrell (2003), autor que tem se dedicado a estudar esse publico, defende que
€ preciso compreender 0 jovem como sujeito social e, para tanto, traz um apanhado
de imagens e representagcdes que, segundo ele, “interferem na nossa maneira de
compreender os jovens” (DAYRELL, 2003, p.40). Ele afirma que algumas acepc¢des
apontam a juventude como fase transitoria cujo objetivo é alcancar a vida adulta,
levando a uma tendéncia de encarar os jovens como algo que ainda vai ser. Uma
segunda acepcao trazida pelo autor diz respeito a uma visdo romantizada que aponta
a juventude como “tempo de liberdade, de prazer, de expressdo de comportamentos
exoticos” (DAYRELL, 2003, p. 41). Ha, ainda, a imagem da juventude associada a
movimentos culturais, de modo deslocado da vida cotidiana e, por fim, a juventude
vista como “momento de crise, uma fase dificil, dominada por conflitos com a
autoestima e/ou com a personalidade” (idem).

A partir de todas essas imagens, 0 autor traz a sua propria concepcao,
entendendo “a juventude como parte de um processo mais amplo de constituicdo de
sujeitos, mas que tem especificidades que marcam a vida de cada um.” (DAYRELL,
2003, p. 42). Dayrell propde, assim, que a juventude seja compreendida para além de

uma passagem, mas a partir da importancia que assume em si mesma. Para ele,
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“Todo esse processo € influenciado pelo meio social concreto no qual se desenvolve
e pela qualidade das trocas que este proporciona” (idem).

Diante disso, compreendemos a importancia de ndo adotar uma Unica via para
a interpretacéo de todos os discursos, escolhas e a¢des dos jovens da pesquisa, uma
vez que corremos o risco de fazer andlises parciais e de homogeneizar perfis e
realidades distintas. Por outro lado, sabemos que néo serd possivel em todos os
trechos analisados trazer todas as possibilidades de interpretacdo, de modo que, em
determinados momentos, faremos a escolha por uma ou outra maneira de olhar para

os dados apresentados, sempre com a consciéncia de que se trata de uma escolha.

2.1. Quem sé&o os colaboradores da pesquisa?

Ao tracar um perfil mais amplo dos colaboradores da pesquisa, ndo buscamos
homogeneizar ou generalizar as informacdes coletadas, mas possibilitar uma visao
mais geral acerca do pertencimento social, racial, cultural e religioso, bem como
promover caracteriza¢des individuais que permitam uma melhor compreensédo dos

demais dados coletados.

2.1.1. Caracterizacao geral

Partimos da apresentacdo de dados coletados no cabecalho do questionario,
que traz algumas informacdes mais individuais como idade, sexo, raca/cor, fase de
escolarizacdo em que se encontram e pertencimento a grupos religiosos. Esses dados
permitem compreender o lugar de onde cada sujeito profere suas falas, tendo em vista
gue os modos de pertencimento, em geral, dizem muito sobre como cada individuo
interpreta a realidade que o rodeia e sobre como enxerga as proprias experiéncias.

Trazemos na figura a seguir um recorte da parte do questionario que forneceu

esses primeiros dados:
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Figura 4 — Cabecalho do questionario

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS INICIAIS DA PESQUISA:
“TENDENCIAS DA PRODUCAO LITERARIA PARA JOVENS E A RECEPCAQ POR LEITORES ADOLESCENTES EM MEIOS POPULARES”
FACULDADE DE EDUCACAQ — UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS

Dados do(a) colaborador(a)

Escola:

Estudante:

Idade: anos Sexo: ( ) Feminino ( ) masculino
Ano/ciclo em que estuda: H& quanto tempo estuda em escola publica?

Como vocé se classificaria, quanto a raca/cor?
( ) Branca () Preta () Amarela () Parda ( )indigena
Vocé pertence a algum grupo religioso? () Sim ( ) Nao

Em caso positivo, gostaria de informar a qual grupo religioso vocé pertence?

(Atengdo: Os dados de identificagdo serdio mantidos em total sigilo)

Fonte: Recorte do questionario elaborado pela autora.

Os dados coletados a partir desse cabecalho nos possibilita ter uma dimensao
de conjunto do publico pesquisado. As idades dos participantes variam de 12 al7
anos, com maior concentracdo entre jovens de 13 e de 15 anos. Do total de 23
participantes, apenas trés sao do sexo masculino. Nota-se, portanto, uma grande
predominancia de publico feminino na amostra selecionada. Esse dado é relevante,
principalmente, pelo fato de que néo tivemos, na selecdo dos colaboradores, essa
preocupacdo em representar igualmente os publicos a partir do género, ou seja,
buscamos simplesmente a indicacdo de publico adolescente leitor em escolas
publicas de meios populares, conforme explicitado no capitulo anterior.

Diante disso, perceber que ha uma quantidade muito maior de leitoras do que
de leitores é uma questdo que merece algumas consideracfes. Os dados coletados
nessa parte do questionario deram origem aos dois graficos apresentados a seguir,

gque permitem uma visualizacdo mais concreta dessas informacoes:
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Gréfico 3 - Idade dos Gréfico 4 - Sexo dos
participantes participantes

12 anos 13 anos 14 anos 15 anos 16 anos 17 anos

Sexo masculino; 3

Sexo feminino; 20

Fonte: Elaborados pela autora.

Outras pesquisas voltadas para a leitura de jovens também tém constatado a
predominéancia do publico feminino, como é o caso de Oliveira (2013) e Souza (2015).
Horellou-Lafarge e Segré (2010) destacam que o acesso e as escolhas de livros
possuem variagOes conforme 0s grupos sociais, de modo que importa compreender
“por quais meios o ambiente social age sobre a leitura” (HORELLOU-LAFARGE e
SEGRE, 2010, p. 108). Ao discutirem sobre a diferenciacdo de leitores segundo o
sexo, as autoras apontam alguns fatores ja amplamente estudados pela sociologia da
leitura, tendo como referéncia Francois De Singly, Christian Baudelot e Christine
Détrez, autores que, segundo Horellou-Lafarge e Segré (2010), atribuem a maior
intensidade de leitura entre as mocas a uma educacao diferenciada entre os diferentes
géneros. As autoras apontam que a ideia € que as mocas, por serem observadas mais
de perto pelos pais em comparagdo com 0s rapazes, que em geral sdo mais
incentivados a sairem e a praticarem atividades esportivas, acabam se tornando mais
estudiosas e mais conformadas com as exigéncias escolares, lendo mais do que 0s
rapazes os livros indicados pela escola, por exemplo. Tais fatores ligados ao género
nao estdo necessariamente vinculados as questbes que nortearam a pesquisa, de
modo que ndo foram coletados dados que permitissem a verificagdo desse principio
explicativo junto ao grupo pesquisado. Entretanto, consideramos que as reflexdes
apresentadas por Horellow-Lafarge e Segré (2010) langcam uma luz sobre esses
dados, trazendo uma possivel explicacdo para a distorcdo numeérica que se
apresentou no corpus que, reiteramos, nao traz uma amostra significativa ao ponto de

generalizagbes serem propostas.
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Petit (2013), que também expde um didlogo explicito com Francois De Singly,
chama a atencdo para o fato de que as atividades de leitura sdo frequentemente
associadas ao comportamento considerado mais feminino, salientando que, em
muitos lugares do mundo, as mulheres costumam se destacar como agentes de
desenvolvimento cultural. Ela traz um apelo, portanto, para que os editores lutem
contra a misoginia, pois, para ela, “isso vai de encontro aos seus interesses: porque
onde as mulheres sdo mantidas a margem da escolarizacdo, a margem da vida social,
o escrito ndo circula com fluidez” (PETIT, 2013, p. 36-37).

Outro dado coletado no cabecalho do questionario diz respeito a
autodeclaracéo racial dos participantes. As categorias adotadas s&o aquelas
apontadas pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) em 2015. De
acordo com a pagina do governo federal, “O Censo Populacional adota cinco
categorias em que pessoas podem se enquadrar quanto as caracteristicas de cor ou

raga: branca, preta, amarela, parda ou indigena” %6,

Gréfico 5 - autodeclaracgao racial dos participantes

10

3
— :
e

Branca Preta Amarela Parda Indigena

0

Fonte: Elaborado pela autora.

Nota-se que a maior parte dos entrevistados se reconhece como “parda” ou
“preta”, grupos que predominam entre a populacdo mais desfavorecida, conforme
dados apontados pelas Nacdes Unidas®’. A constatacdo de que o pertencimento racial
apontado pelo grupo pesquisado coaduna com o que estatisticamente predomina nos
meios populares permite que facamos algumas andlises ligadas a uma possivel
relacdo de identificacdo desses sujeitos com as representacdes apresentadas em

obras literarias, sobretudo no que diz respeito a caracterizacdo dos personagens e

36 Disponivel em: <http://www.brasil.gov.br/governo/2009/11/populacao>. Acesso em: 15 dez. 2017.
87 Artigo disponivel em: <https://nacoesunidas.org/brasil-violencia-pobreza-e-criminalizacao-ainda-tem-
cor-diz-relatora-da-onu-sobre-minorias/>. Acesso em: 15 dez. 2017.



80

suas inser¢cfes sociais. Assim, tornou-se possivel adentrar na investigacdo sobre
como — e se — leitores de meios populares, especialmente os que se autodeclararam
negros, se veem representados nas obras lidas por eles. Alguns dados mostram que
determinados sujeitos sdo mais atentos a essas questdes do que outros.

A fala de uma das participantes da pesquisa durante a entrevista individual, por
exemplo, traz um aspecto que consideramos relevante. Trata-se de Callena, jovem
negra de 17 anos que afirma ter parado de ler livros de uma determinada autora3®
reconhecida por escrever livros para adolescentes, por considerar que sua mente “ja
mudou disso” e por ter ouvido comentarios em que a referida autora nao traz
representacdo de negros em suas histérias. Diz a jovem: “Se vocé parar pra pensar,
vocé vé assim mesmo, ndo tem nenhum negro na historia dela, nenhum. E ela ja fez
muitos livros” (Callena, 17 anos).

Embora, como j& mencionado, nem todos os leitores tenham essa percepcao
ou mesmo questionem esse fato, a fala de Callena chama a atencdo para aspectos
especificos ligados a leitura que se realiza em meios populares, pois ela nos leva a
refletir sobre qual € o leitor projetado em determinadas obras que circulam
socialmente e que sao voltadas para jovens. Serd que existe, de fato, um ideario de
um leitor branco e pertencente as classes mais abastadas como provavel leitor das
obras destinadas a jovens? E um ponto que nio esta no horizonte de questbes a
serem respondidas nessa pesquisa, mas que poderd ser desenvolvido em
empreitadas futuras. Para as reflexdes propostas neste trabalho, interessa saber
como a autopercepc¢ao do sujeito em sua individualidade e suas vivéncias sociais em
meios populares impactam em seus modos de se relacionar com a leitura.

O gue se percebeu em algumas entrevistas feitas com jovens autodeclarados
como “preto” na escala proposta no questionario € que a identificagao fisica da lugar
a uma identificacao psicoldgica, como ocorre, por exemplo, com Mare, de 14 anos,
que diz que personagem com quem mais se identifica possui “personalidade forte” e
“senso de lideranga junto aos amigos”, dois fatores que ela admira, reconhece em si
mesma e por isso gera identificacéo.

Ha também casos como o da leitora Eva, de 13 anos, que também se

autodeclara negra e afirma nao ter se identificado verdadeiramente com nenhum dos

38 Trata-se da autora mineira Paula Pimenta, que faz bastante sucesso entre leitoras adolescentes,
conforme veremos no capitulo que trata das preferéncias.
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personagens de livros que ja leu. Ao ser questionada sobre a descri¢do fisica dos

personagens, diz ter percebido que a maior parte deles € branca, mas afirma que nédo

faz diferenca e que nédo sente falta de mais personagens negros nas historias. Com

relacdo a identificacdo com aspectos psicolégicos e percep¢ao quanto ao lugar social

dos personagens, a fala de Duki, 13 anos, que se autodeclara “parda” também é

significativa:

Pesquisadora: De todos os livros que vocé ja leu até hoje, tem algum
personagem com quem vocé mais se identificou?

Duki: Vérios. A personagem dela, da Paula Pimenta, a Fani, eu me
identifiquei muito com ela, que ela também é muito timida, ela ndo
conversa com praticamente ninguém...

Pesquisadora: lgualzinho vocé, toda timida...

Duki: E. Também da personagem da Cooley Huck, Kelsey ela é
solitaria, ela é tipo, também nao tem muito... ela tem amigos, mas
realmente ela também vive no seu préprio mundo. Tem também varios
personagens que eu ja me identifiquei.

Pesquisadora: A maioria deles pelo que eles sentem, né?

Duki: Isso.

Pesquisadora: E ndo pela sua... pela realidade que ele vive. Vocé ja
conseguiu achar algum personagem que tem uma realidade parecida
com a sua?

Duki: N&o.

Pesquisadora: Que vive numa situacdo parecida com a familia,
escola?

Duki: Nao.

Pesquisadora: Nenhum. Vocé acha que seria interessante se
tivesse?

Duki: Seria.

Pesquisadora: Porque a maioria dos livros se passa em outro
ambiente, né?

Duki: E. Tipo assim, a Fani mora em Belo Horizonte também, mas ela
€ uma adolescente de dezesseis anos, entdo nao é muito... E a outra
personagem dela, a Priscila, quando a série comecou, ela tinha treze
anos, mas ela também ja tava namorando e eu ainda nem...
Pesquisadora: Passa nem perto, né?

Duki: Né? Entao...

Pesquisadora: E os lugares que elas frequentam também sao
diferentes, né?

Duki: Sao diferentes, porque a Priscila mora perto de um shopping, a
Fani, ela sempre visitou os shoppings de BH e eu nao.
Pesquisadora: Sao diferentes, né? Lembra de algum personagem
negro nas histérias que vocé leu?

Duki: Personagem negro... Lembro. Lembro de um livro que eu i,
esqueci o nome dele... Sim, foi o melhor amigo de Theodore Finch, de
Por Lugares Incriveis. Ele é negro, mas ele também n&o t4 nem ai pra
isso e vive a vida dele.

Pesquisadora: Como se nédo existisse nenhuma diferenca.

Duki: E.

Pesquisadora: Ele ndo sente essa diferenca na nossa sociedade.
Vocé sente?
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Duki: N&o.

Pesquisadora: Acha que tem isso, que as pessoas tratam pessoas
diferentes por ser brancas ou negras?

Duki: Tratam, mas eu, assim, nao.

Quanto a importancia da representatividade nos livros, temos uma fala bem
impactante proferida por uma das leitoras que se autodeclaram “preta” e que expde,
de forma bastante clara, o0 modo como a imagem positiva do sujeito pertencente a

classes desfavorecidas presente na leitura ajuda a construir sua identidade:

Pesquisadora: Durante a leitura de algum livro, vocé ja reparou...
situacdo assim de preconceito por conta de cor, de raga, de peso...
Vocé ja reparou isso assim nos livros, esse tipo de situacédo?

Bruna: N&o, s6 em um livro, que chama Sonata em Punk Rock, da
Babi... Da Babi. Eu esqueci o sobrenome dela, mas é da Babi. Ele
conta de uma menina que ndo sabia quem era o pai, que o pai largou
a mae dela pra viver a vida dele e, por ela ser negra e tal, ela tinha
grande influéncia de musica. Quando eles souberam que o pai dela
também tinha estudado na melhor escola de musica, que ela também
gueria estudar, eles aceitaram na hora. Ela acaba se apaixonando por
um menino que € branco, e a mae dela... a mae dele é a presidente
da escola, entdo ele por... a mae dele nunca gostou dela, nunca
gostou, nunca (situou). Mas pela cor dela, eu acredito... que eu
entendi, pela cor dela, ela desprezava a menina.

Pesquisadora: A mée do menino.

Bruna: Do menino. Nunca proibiu deles conversarem, nada disso,
mas todo mundo... ela, pelo que a Babi descrevia, todo mundo olhava
com um olhar diferente pra ela. Nunca imaginaria que o pai dela fosse
o pai dela de verdade pela cor, e pelas condic¢des financeiras.
Pesquisadora: O pai dela era branco...

Bruna: Nao sei, porque néo fala. Mas, como descreve, eles tinham um
preconceito enorme pelo fato d’ela...

Pesquisadora: Por conta d’ela ser negra.

Bruna: Por causa d’ela ser negra, e também pela condigao financeira
dela.

Pesquisadora: Ela era mais pobre?

Bruna: E.

Pesquisadora: E ai eles achavam que ela ndo tinha nem que estar
ali.

Bruna: E.

Pesquisadora: E o que que vocé sentiu quando vocé leu isso?
Bruna: Eu senti... eu senti que no livro a Babi descreveu uma
personagem valente que, independente das coisas, ela ndo importava
pelo que os outros falam, mas pelo que ela é. E isso me fez entender,
me ajudou também a ver que eu ndo estava tendo uma atitude errada,
porque eu também sou desse jeito. Além d’ela gostar de musica, ela
também nao liga pro que as pessoas falam dela. Nao precisa do que
as pessoas falam pra ela pra ela acreditar o que ela é. Ela acredita em
si mesma e tem a seguranca que um dia ela vai ter um futuro brilhante.
Assim como eu. Entéo...
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A construcao da identidade do sujeito, segundo Martuccelli (2007), passa pela
articulacéo de uma historia pessoal, uma tradicdo social e cultural, que ndo deixam de
se desenvolver ao longo de sua existéncia. Assim, a identidade néo pode ser reduzida
a uma classe, uma geracdao, uma comunidade, um sexo. Para o autor, é ela que
garante o sentimento de pertencimento social, ainda que flutuante e diversa, pois a
partir das trocas estabelecidas socialmente, ela permite a manutencdo de uma
continuidade. Martuccelli (2007) afirma, ainda, que as identidades se diferenciam
também em funcao das diferentes sensibilidades, ja que cada individuo ira encontrar
um modo aceitavel entre sua unidade e sua veracidade. Assim, o autor sintetiza a
nocdo de identidade relacionada a uma combinagdo entre dimensdes sociais e
dimensdes pessoais, de modo que € importante considerar sua transitoriedade
continua, ja que essas relacdes nunca estardo definitivamente estabilizadas. Para o
autor, “acima de tudo, a identidade é construida sobre uma das fronteiras do eu,
precisamente aquela que é tecida com o ambiente, ou seja, a realidade social como é
sentida pelo individuo desde a infancia.” (MARTUCCELLI, 2007, p. 310).

Tendo como referéncia as dimensdes da identidade apontadas por Martuccelli
(2007), que considera tanto o nivel do individuo quanto a sua relagdo com as
dimensdes sociais e culturais, entendemos que o autorreconhecimento dos leitores
em obras literarias € uma das formas que o leitor jovem de meios populares tem de
se perceber como individuo e, ao mesmo tempo, de estabelecer o modo como se
relaciona com o mundo exterior. Ao permitir que o leitor se reconheca em determinado
contexto sociocultural ou que se identifique com personagens semelhantes, seja por
caracteristicas fisicas ou psicolégicas, a literatura pode fornecer a esses leitores uma
melhor compreenséo sobre si mesmos. Pode possibilitar, ainda, uma maior percep¢ao
de diferentes modos de estar no mundo, além de uma expansdo dos horizontes de
expectativas ou reconhecimento de limitagdes e condicionamentos presentes em sua
propria realidade.

Considerando especificamente o leitor negro, essa possibilidade de
reconhecimento positivo € uma das principais questdes que se destacaram na fala de
Bruna, que se reafirma como alguém que é “valente”, que segue atras daquilo que
acredita de forma auténtica e confiante, assim como a personagem do livro citado por
ela. A andlise das falas dessas leitoras corrobora a ideia de identificacdo apresentada

por Zilberman (1989), que a considera, baseada no pensamento de Jauss, como a
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principal reacdo que decorre da experiéncia estética, especialmente no plano da
aisthesis, que esta relacionado ao “reconhecimento diante do imitado” e o plano da
katharsis, assim definida pela autora:
A definicdo de catarse mostra-a como basicamente mobilizadora: o
espectador ndo apenas sente prazer, mas também é motivado a acao.
Esta caracteristica acentua a fun¢cdo comunicativa da arte verbal, que,
por seu turno, depende do processo vivido pelo recebedor: o de

identificacdo. Esta é provocada pela experiéncia estética e leva o
sujeito a ado¢ao de um modelo (ZILBERMAN, 1989, p. 57).

Essa natureza libertadora da arte, que, segundo Zilberman, funde os papéis de
transgressdo e comunicacdo, € algo que nos instiga a compreender, entre outras
guestdes, como se dao os processos de transagao ocorridos entre os jovens de meios
populares e as obras literarias com as quais tém contato dentro ou fora da escola e
qual é aimportancia desses processos em sua formacao identitaria. No ultimo capitulo
da tese, traremos de forma mais detalhada algumas questdes especificas que
envolvem a subijetividade dos leitores e sua relagcéo singular com as obras literarias,
tracando andlises mais voltadas para a experiéncia estética em suas diferentes
dimensdes, em didlogo com as questbes socioldgicas ligadas ao lugar social de onde
falam esses sujeitos.

Outro dado relevante colhido nessa parte do questionario diz respeito ao
pertencimento religioso dos participantes. As informacdes ligadas a religido ajudam a
identificar possiveis influéncias de discursos dos participantes da pesquisa e
favorecem a compreenséo acerca de avaliagdes e julgamentos de valor feitos por
determinados participantes, tanto no que se refere as obras lidas quanto as suas
vivéncias culturais. Como essa foi uma questéo de campo aberto, é possivel perceber
uma sobreposigao de dados, como, por exemplo, a indicagao de religidao “Crista”, que

engloba também a Evangélica e a Catdlica, como mostra o grafico a seguir:

Gréfico 6 - Pertencimento religioso

N&o possui; 6 'Evangélica; 8

Crista; 3
Catodlica; 5

Espirita; 1

Fonte: Elaborado pela autora.
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O que se percebeu com as entrevistas é que 0s jovens que indicaram pertencer
a religides evangeélicas tendem a sentir maior cerceamento de leituras do que os que
indicaram pertencimento em outras religibes ou os nao indicaram pertencer a
nenhuma religido, sendo estes os que demonstraram maior autonomia em suas falas.

Esse nao €, evidentemente, um fator que se possa analisar de forma isolada,
ja que sdo varias as instancias que influenciam a construcéo dos diferentes protocolos
de leitura do sujeito, bem como a configuracéo dos diferentes modos de perceber a
realidade e mesmo de atribuir sentido aquilo que lé€. Assim, cabe destacar que o papel
desempenhado por essa instituicdo especifica — a igreja — tem influenciado
sobremaneira 0 modo como os individuos se relacionam com o mundo, 0 que,
certamente, também influencia em suas escolhas e interpretacfes literarias, como
também sinaliza Petit (2008; 2013).

Tal discusséo tem seu grau de relevancia, pois auxilia no desenvolvimento de
reflexdes que ultrapassam os limites da pesquisa, especialmente por estar sendo
desenvolvida em um contexto politico particularmente turbulento®®. Observa-se, no
entanto, que imposicoes ligadas ao ambito religioso, embora possam influenciar
maneiras de interpretar as obras lidas, ndo sao determinantes e nem impeditivas de
certa autonomia das escolhas literarias dos jovens, que, na maior parte das vezes,
buscam subverter o que é estabelecido nesse sentido. A figura a seguir, por exemplo,

traz um dado que chamou nossa atencao nessa primeira fase da pesquisa.
Figura 5 — Indicacao de proibicdo da leitura

7) Vocé possui o _hébito de ler em casa? (' ) sim (X) ndo. Por qué? Pe.c e
Wiy " X nat petonie,
)

8) Em qual (is) outro(s) local (is) vocé costuma ler?

( ) em biblioteca piblica (><) na sala de aula
4 na biblioteca da escola () na casa de algum{a) amigofa)/colega
() na casa de parentes ( )outro:

Fonte: Recorte do questionario elaborado pela autora.

39 A coleta de dados ocorreu em 2016, periodo em que estava em curso no Brasil o processo de
impedimento da presidente eleita Dilma Roussef e a redacdo da tese ocorre no contexto politico em
que um candidato de extrema direita se imp&e nas urnas ao defender discursos conservadores
amplamente difundidos por diversos lideres religiosos.
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A adolescente que o preencheu indica ndo ter o habito de ler em casa devido a
proibicdes impostas pela sua religido, o que ndo a impede, no entanto, de realizar
suas leituras descumprindo, assim, as ordens ditadas pela familia. Para essa
adolescente, os espacos de leitura oferecidos pela escola tornam-se, portanto,
fundamentais para que ela possa exercer algo que lhe é muito caro, como escreve no
final do questionario: “Bom, os livros s&o meu maior incentivo, me dao ideia de como
posso ser no futuro, abre mais minha mente. Tudo o que eu posso dizer ‘amo a leitura”
(Kelsey, 14 anos). Percebe-se que a insercao da adolescente no mundo da leitura se
fez possivel pela mediagéo escolar e, em sua entrevista individual, fica muito clara a
importancia dessa instituicdo em sua formacdo como leitora. Conhecer, pois, esse
aspecto ligado a religido favorece a compreensao de uma série de falas proferidas
pela jovem ao longo da conversa, revelando a importancia da leitura literaria na
emancipacao do sujeito e o lugar das diferentes instancias de letramento — escolar e
nao escolar — na construcdo das trajetérias dos leitores.

Na pesquisa do mestrado, em que busquei compreender o papel da escola na
formacdo do leitor de literatura no processo de alfabetizacdo também em meios
populares, uma das constatacdes feitas foi como algumas préaticas de mediacédo da
leitura literaria se apresentavam fortemente influenciadas pela presenca de dogmas e
crencas religiosas que eram abertamente explicitadas pela professora colaboradora
da pesquisa (ALMEIDA, 2011). Essa constatacdo nos levou a perceber como o
transito de discursos que sdo de outro dominio que nado o literario influencia no
processo de mediacao da leitura, ao ponto mesmo de modificar o potencial de abertura
proposto na obra, que, sendo literaria, passa, muitas vezes, a ter um papel de
transmissao de valores e normas de conduta. Do mesmo modo, na atual pesquisa,
com jovens, percebe-se como alguns leitores sofrem forte influéncia de préticas
religiosas tanto em suas escolhas como, em alguns casos, na interpretacao daquilo
gue leem. A mesma leitora que preencheu o questionario cujo recorte foi destacado
acima, por exemplo, demonstra certo conflito ao expor sua apreciacdo sobre
determinada obra que, no questionario, havia sido apontada como uma daquelas de

que menos gostou e, na entrevista, aparece entre as que mais a emocionaram:

Pesquisadora: Tem algum livro que vocé se orgulha muito de j4 ter
lido?
Kelsey: Sim.
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Pesquisadora: Que vocé fala assim “nossa, eu li aquele livro!”? Vocé
lembra qual, assim?

Kelsey: Lembro. E da... Varios livros que eu li me “negogou”, mas o
que eu mais gostei assim era do Por Lugares Incriveis*. Esse ai me
emaocionou, viu? Dois livros que eu choro é esse e Antes de Vocé...
Como eu era Antes de Vocé.

Pesquisadora: Vocé comentou ele. Por Lugares Incriveis também
vocé tinha colocado...

Kelsey: Eu coloquei que ndo gostei assim porque ele morreu no final.
Entéo, tipo assim, dessa parte eu ndo gostei mesmo nao.
Pesquisadora: Mas vocé colocou os dois aqui, ha verdade, que vocé
tinha gostado pouco porgque no final eles suicidam. Esse aqui eu até
estou com ele, sé ndo li ainda. Peguei semana passada. Mas os dois
vocé... S&o os dois que vocé tem mais orgulho de ter lido?

Kelsey: E, porque é uma historia muito bonita, € muito inspiradora.

Percebe-se que ha uma ambiguidade de sentimentos envolvidos com a leitura
dos livros mencionados, especialmente pelo fato de ambos trazerem a tona a questao
do suicidio — fato altamente condenével, sobretudo sob a égide das religides cristas.
Certamente tais leituras geraram um conflito ao ponto de a jovem situar inicialmente
a obra entre as de que menos gostou e, posteriormente, aponta-la como uma das
suas experiéncias mais marcantes de leitura até entdo. Essa dimensao da leitura esta
presente em Jauss (1979), que, remetendo a um autor chamado Hans Blumenberg,
esclarece a “possibilidade do prazer estético ante negatividades obijetivas, que, de
antemao, nao parecem ‘deleitaveis’, como o feio, o terrivel, o cruel, o disforme” (JAUS,
1979, p. 77). Desse modo, Jauss (1979) chama a atencéo para o fato de que néo
necessariamente o sujeito ird gozar “os objetos em sua negatividade flagrante, mas
sim a pura funcdo de suas proéprias faculdades, afetadas por aquela presenca
negativa” (idem, p. 78).

Ao situar o livro entre 0s que menos gostou por ele trazer um fato que lhe
causou uma dor, Kelsey demonstra uma rejeicdo a dor que o livro Ihe provoca, que
também pode estar relacionada ndo simplesmente a perda do personagem, mas ao
fato especifico de que essa perda se da por meio de um suicidio. Contudo, ao apontar
essa leitura como uma das experiéncias mais significativas, que Ihe causam orgulho,
a jovem demonstra que o fato de a obra ter Ilhe provocado sensac¢des profundas, de
alguma forma, foi o que lhe gerou prazer para além das demais, ndo mencionadas
nesse momento da entrevista. A demonstragao corrobora o que afirma Rosenblatt

(1938/2002) sobre a influéncia da subjetividade na construcdo de significado de cada

40 Por ter sido apontada entre as preferidas por outros leitores, a capa e a resenha desta obra
encontram-se no apéndice |.
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obra que, segundo ela, ocorre no circuito vivo estabelecido entre o leitor e o texto, ou
seja, “o leitor infunde significados intelectuais e emocionais a configuragdo de
simbolos verbais, e esses simbolos canalizam seus pensamentos e sentimentos”
(ROSENBLATT, 1938/2002, p. 51, traducdo nossa??).

2.1.2. Perfil socioecondmico

A analise do perfil socioecondmico permite que identifiquemos algumas das
condicbes gerais em que vive a média dos leitores pesquisados, de modo que
possamos reconhecer no universo desses jovens as suas condi¢cdes de acesso a bens
materiais e simbdlicos, entre os quais estéo os livros. Os dados que trazemos neste
tdpico sdo resultantes das respostas dadas pelos participantes da pesquisa na parte
do questionario em que o0s jovens marcaram opc¢oes ligadas a niveis de escolaridade
dois pais, numero de pessoas que moram na mesma residéncia e a participacéo ou
ndo em programas sociais. Na figura a seguir é possivel verificar as opcoes

apresentadas para possivel marcacao:

Figura 6 — Perfil socioecondmico/ Ambiente familiar

Perfil socioecondmico/ Ambiente familiar

1) Quantas pessoas moram em sua casa, além de vocé?
{ JUma ( )Duas ( )Trés () Mais de trés (quantas?)

2) Qual o nivel de escolaridade do seu pai?

( ) Fundamental incompleto | ) Médio incompleto () Superior incompleto
{ ) Fundamental completo { ) Médio completo () Superior completo
{ ) Ndo frequentou a escola { ) ndo sei

3) Qual o nivel de escolaridade da sua mae?

{ ) Fundamental incompleto | ) Médio incompleto () Superior incompleto
{ ) Fundamental completo { ) Médio completo () Superior completo
{ ) Ndo frequentou a escola { ) ndo sei

4) Vocé ou algum irmao € beneficiario de programas sociais, como, por exemplo, o "bolsa-familia”?
{ )sim ( )ndo ( )ndo sei

Fonte: Recorte do questionario elaborado pela autora

41 Traduzido da versdo em espanhol (2002).
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O gréficos a seguir, elaborado a partir das respostas coletadas nessa parte do

questionario, mostra alguns quantitativos a esse respeito:

Gréafico 7 - Numero de pessoas na residéncia

Duas pessoas; 2

\ Trés pessoas; 4

Cinco pessoas
ou mais; 12

Quatro
pessoas; 5

Fonte: Elaborado pela autora.

O numero de moradores no mesmo domicilio € um dado importante para indicar
as condi¢cdes socioecondmicas em que vivem o0s colaboradores da pesquisa e as
possibilidades de que haja ou ndo um ambiente propicio a realizacdo de leitura em
suas residéncias. Analises presentes na sintese de dados coletados pela Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD)*?, a qual traz uma série de indicadores
sociais, apontam que

O adensamento domiciliar excessivo é considerado indesejavel, pois
pode representar risco a saude e trazer restricdes a comodidade e
privacidade dos moradores. Nesta publicacdo, optou-se por considerar
como excessivamente adensado um domicilio onde existam mais de
trés moradores por dormitorio [...] A ocorréncia dessa situagdo esta
bastante relacionada com a renda dos moradores. E entre os

domicilios com menores rendimentos que ha maior proporcdo de
domicilios excessivamente adensados. (s/n°).

Devido a auséncia do nimero de dormitérios de cada residéncia — dado nao

solicitado no questionario — ndo € possivel fazer uma andlise muito precisa a esse

42 Sintese de indicadores sociais: uma analise das condi¢des de vida da populagdo brasileira: 2015 /
IBGE, Coordenacao de Populacéo e Indicadores Sociais. - Rio de Janeiro: IBGE, 2015. Disponivel em
<https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv95011.pdf> Acesso em: 20 dez. 2017



90

respeito, mas, ainda assim, € possivel tracar algumas consideracdes ligadas a esse
dado: o grafico mostra que mais da metade dos participantes vive com mais de cinco
pessoas na mesma residéncia, sendo que trés dos jovens vivem com mais de dez
pessoas sob o mesmo teto. Com base nessas informacbes, € possivel deduzir
condicdes pouco favoraveis a atividade de leitura, sobretudo por considerarmos ser
remota a possibilidade de haver, nestas condi¢des, um local em que haja espacgo e
privacidade para sua efetivacdo. Essa deducdo € corroborada pela fala de Cody,
jovem de 16 anos que, espontaneamente, trata da questao durante um dos grupos de
discussédo, em momento no qual os jovens tratavam das dificuldades que enfrentam
para estudar e passar de ano. A adolescente, que mora com 0s pais e mais duas
irmas em uma residéncia de dois quartos, assim se pronuncia:
Cody: Ano passado eu ndo peguei recuperagdo, esse ano eu peguei,
porque ano passado eu hao trabalhava. Eu comecei a trabalhar em
novembro, quando ja tava nas férias. E esse ano eu comecei a
trabalhar. E o meio horério de trabalho é o que, é de onze as duas e
de cinco as sete. Sete horas ja vou direto pra escola. Entdo o tempo
gue eu tenho pra estudar é de duas as cinco. S6 que é meio dificil
guando tem uma irma roncando num quarto, um pai em outro e uma
irm& pequena assistindo desenho na maior altura na sala. Entéo fica
dificil estudar. Nem ler eu consigo |4 em casa, porque é a mesma
situacdo. Se eu fosse pegar um livro pra ler eu ndo ia conseguir,

porque a minha irma realmente ela t4& roncando muito esses dias
(risos) e a cama dela é do lado da minha.

A fala da jovem, além de referendar nossa hipétese de que o ambiente fisico
em que se vive influencia diretamente na condicao de realizacéo da leitura, mostra,
ainda, outras situacdes ligadas a questdo socioeconbémica que sao tipicas dos meios
populares. Por exemplo, observa-se a insercéo precoce no mercado de trabalho pela
via do subemprego, ja que ela trabalhava como auxiliar em transporte escolar, em um
trabalho sem regulamentacédo legal, como forma de ajudar nas despesas da casa.
Além disso, nota-se a presenca do pai e da irma, que, segundo ela, estdo “roncando”
durante a tarde, o que se justifica pelo fato de o pai trabalhar a noite e a irma trabalhar
no turno da manha e também estudar a noite. Na avaliacdo da prépria adolescente,
essas condi¢des dificultam seu rendimento escolar e as atividades de leitura livre que,
segundo ela, anteriormente, ocorriam sem muita dificuldade, ja que possuia mais
tempo, ainda que o ambiente fosse o0 mesmo.

Além dessas questdes ligadas as condi¢des de leitura determinadas pelo meio

social, os leitores de meios populares enfrentam também a questdo da reduzida
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condigao financeira para compra de livros e para a participacdo em eventos culturais
diversos. A esse respeito, temos uma fala interessante proferida por uma adolescente
na entrevista individual, ao relatar sobre um livro*® que ela gostaria muito de ler, mas

nao encontrava meios:

Kelsey: [...] Acho que s6 quando eu comecar a trabalhar assim e juntar
um dinheiro pra comprar ele, né? Porque a escola ndo pode comprar,
entdo eu vou depender de mim mesma, assim, e vou esperar no futuro
gue com certeza eu vou ler ele, ndo so ele, como todos os livros assim
gue eu quero ler, que na revista nao podia ler. Porque tipo, assim, eu
sei que esses livios ndo pode ler, mas eu acho que eles vdo me
influenciar pra abrir mais minha mente pro futuro, nos empregos.
Entdo...

As politicas publicas de composicao de acervos de bibliotecas escolares séo
fundamentais para que seja garantido o acesso a obras literarias, principalmente
guando se pensa no leitor de meios populares. Ainda que ndo tenham se destacado
entre as obras preferidas pelos leitores da pesquisa, sabe-se que os livros adquiridos
pelo Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE**) chegam as escolas e, em
muitos casos, necessitam apenas de melhores condi¢cbes de mediagéo por parte dos
agentes escolares (CIRINO, 2015; MARQUES, 2013; MONTUANI, 2011). Além disso,
h& que se considerar que existem casos em que as obras séo efetivamente lidas por
adolescentes em escolas publicas, como mostra a pesquisa realizada por Silva
(2009). E importante destacar, também, no contexto atual, a possibilidade de leitura
de obras por meio de aplicativos que as disponibilizam gratuitamente no computador
ou em telas de smartphones, o que favorece a democratizacéo da leitura. Tal dado foi
apontado por mais da metade dos leitores entrevistados, ainda que a grande maioria
tenha reforcado sua preferéncia por livros fisicos, como ficara evidenciado no proximo
capitulo.

Em relacdo a participacdo em atividades culturais diversas, observa-se que
uma ampla maioria ndo tem costume de frequentar bibliotecas publicas, museus,
saraus, feiras de livros, apresentacodes teatrais, de danca ou shows musicais. Um
namero um pouco mais significativo aponta a ida ao cinema com relativa frequéncia,
0 que pode indicar certa democratizacdo desse acesso por meio da instalacao de

salas em shoppings centers espalhados nas mais diversas regides da cidade.

43 Cujo, de Stephen King.
44 Informacdes mais detalhadas sobre o Programa Nacional Biblioteca da Escola e sobre o processo
de aquisicao e o enderecamento escolar das obras podem ser vistas em Cosson e Paiva (2014).
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Dos dezenove jovens entrevistados, apenas duas adolescentes, que moravam
em um abrigo municipal*®, relataram assistir com frequéncia a pecas teatrais e a
espetaculos de danca. A imensa maioria aponta apenas o cinema como atividade
cultural que realiza mais frequentemente além da leitura literaria e, ainda assim,
muitos afirmam ir apenas junto com a escola. Um trecho da fala de uma das
entrevistadas na pesquisa sintetiza bem a questédo do acesso aos bens culturais nos
meios populares: “Eu ndo costumo frequentar, mas eu adoro. Porque o dinheiro falta,
mas eu adoro cinema” (Duki, 13 anos). Nao entraremos no ambito do tipo de producéo
cultural que é disponibilizado nessas salas de cinema, visto que essa discusséo, de
certa forma, extrapolaria a problemética deste tépico. No capitulo em que se
apresentam os critérios de escolhas dos jovens, trazemos algumas problematizacdes
sobre o consumo de obras no contexto da industria cultural e da cultura de massa.

Ainda no que diz respeito a participacao desses jovens em atividades variadas,
uma das consideracfes a ser feita estd ligada a prépria distancia geogréfica dos
bairros de periferia em relacdo aos circuitos culturais da cidade, como museus, teatro
e bibliotecas publicas, que, em geral, estdo situados em areas mais centrais. Como ja
mencionado, a proliferacdo de shopping centers em diferentes regides da cidade
ampliou as possibilidades de acesso a salas de cinema e a livrarias. No entanto, o que
se percebe é que as livrarias ainda se apresentam mais como local de passeio e de
contato fisico superficial com livros do que como local de compras efetivamente para
essa parcela da populacao.

Assim, no que concerne a democratizacao de acesso a bens culturais, o livro
literario é considerado um dos objetos culturais mais acessiveis, ja que pode ser
transportado para os mais distantes locais, ndo dependendo, portanto do
deslocamento até um local especifico e nem mesmo a aquisicdo da obra, como € o
caso das leituras proporcionadas por acervos disponiveis em bibliotecas publicas e
escolares (SOARES, 2004).

Compreendemos que essas condicdes apresentadas sdo peculiares aos
jovens pertencentes aos meios populares e desfavorecem o amplo acesso a leitura, o
gue nao significa afirmar que os jovens de meios mais abastados ndo enfrentam

desafios que podem dificultar a relacdo com a leitura, como, por exemplo, extensas

45 Percebe-se que ha um movimento especifico das monitoras do abrigo no sentido de favorecer a
formag&o cultural dos abrigados.
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agendas de atividades que englobam aprendizagem de linguas estrangeiras,
esportes, musicas, dancas, entre outras. Como nosso foco nesta pesquisa sdo as
especificidades dos meios populares, consideramos importante apontar as questdes
préprias desses meios para melhor entender as experiéncias de leitura literaria dos
colaboradores da pesquisa.

Outro indicador social importante fornecido por essa parte especifica do
guestionario € a participacdo ou ndo em programas sociais do governo, dado que tem
sido bastante utilizado em diferentes esferas da sociedade para fins de identificacao
da populacéo de baixa renda no Brasil.

Os dados levantados revelam que uma parcela significativa de estudantes é
beneficiaria de programas sociais, como o Bolsa Familia, e mostra também, conforme
haviamos previsto, que alguns dos estudantes ndo souberam responder a questao,
visto que nem sempre essa informacdo é assunto habitual em suas casas. O gréfico

a seguir traz os numeros resultantes nesse indicador:

Grafico 8 - Beneficiarios de programas sociais

nao sabe
14%
sim
36%
nao
50%

Fonte: Elaborado pela autora

Embora ndo possamos fazer afirmacdes categoricas nesse sentido, ja que nao
foi solicitada a informacé&o sobre renda familiar per capita, esses dados também
auxiliam na analise de informagdes relativas a condigdo de acesso aos bens culturais,
sobretudo no que diz respeito a aquisicdo de obras literarias. Informacdes mais
especificas ligadas a condicdo financeira das familias ndo foram solicitadas no
guestionario propositalmente, por entendermos que o salario dos pais ndo costuma
ser uma informacao que adolescentes detenham facilmente e com preciséo, de modo

que poderiamos levantar dados especulativos ou mesmo inveridicos. Ademais, 0
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objetivo das informacgdes coletadas € trazer um quadro mais amplo, sem necessidade
de aprofundamento sobre economia doméstica.

Nas entrevistas, diversos adolescentes afirmam que gostariam de poder
adquirir livros, mas entendem que a situacao financeira de suas familias nao permite.
Outros dizem possuir parentes que lhes possibilitam o acesso a algumas obras, como
€ 0 caso, por exemplo, de Karina, de 15 anos, que diz ser incentivada pela avé: “Ai
ela compra os livros pra gente, e fala assim, e ela gosta que a gente I1é e comenta o
livro, pra saber que a gente leu. Ai ela compra mais e vai dando pra gente”. Ja Cintia,
adolescente de 12 anos que € beneficiaria do Bolsa Familia, traz em sua entrevista
uma fala que torna um pouco mais evidente essa condi¢cdo socioeconémica, tanto no
gue diz respeito a pouca capacidade de compra de livros quanto no que tange a pouca
presenca de espacos de circulacdo de obras no bairro em que mora:

Pesquisadora: Vocé ja falou que, quando quer ler um livro bom, vocé
vai na bibliotecaria, né? Vocé vai perguntar pra [auxiliar de biblioteca]
se ela tem algum pra te indicar. Tem mais algum outro lugar que vocé
olha?

Cintia: Tem, tipo assim, quando eu t6... Quando a gente t4 no Centro,
muitas das vezes tem umas bancas com livro. Ai, tipo assim, eu fico
lendo assim, ai eu peco um tempo pra minha mée pra me deixar ler,
ai nos fica uma hora 14, ai eu fico lendo...

Pesquisadora: Na banca mesmo?

Cintia: E. Ai eu fico lendo, porque assim, muitas vezes minha mae
nao tem o dinheiro pra comprar. Ai, tipo assim, eu fico lendo. Ai minha
mae vai fazer outra coisa, ai eu falo assim: “quando vocé voltar, eu td
aqui, eu td aqui, ndo se preocupe.” Ai eu fico lendo. E também na casa
de amigos que tém livro, muitas das vezes, quando eu vou, ai la tem

um livro, ai eles falam assim: “vocé veio pra ficar comigo, ou ficar com
os livros?” Ai eu fico meio indecisa (risos).

Percebe-se que a leitora tem acesso a bancas com livros somente quando “ta
no Centro”, ou seja, essas situacbes em que a adolescente tem acesso a obras
literarias fora da escola, seja no centro da cidade, seja na residéncia de pessoas que
possuem livros, sd@o raras, tanto assim que ela afirma aproveitar o quanto pode,
mostrando que, de fato, a dificuldade de deslocamentos geograficos muitas vezes
confina os adolescentes nas fronteiras de seus bairros, o que configura uma forma de
“segregacao espacial” (PETIT, 2008, p. 187). Os proximos dois graficos que se
seguem tratam dos graus de escolaridade dos pais dos leitores, dado que também
revela um pouco mais sobre as condi¢gdes socioculturais desses sujeitos. Conforme

aponta a jA mencionada sintese de indicadores sociais do PNAD, “o acesso a
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educacdo de qualidade e ao longo da vida é cada vez mais imprescindivel para a

insercao social plena” (s/n°). Vejamos:

Gréfico 9 - Grau de escolaridade do pai
11
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Grafico 10 - Grau de escolaridade da mae
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Fonte: Elaborados pela autora.

Como é possivel perceber, o grau de escolaridade de seus pais também nao é
uma informacé&o muito conhecida dos adolescentes, ja que um numero significativo de
participantes ndo soube informar, havendo um desconhecimento ainda maior quando
se trata da vida escolar do pai em comparacdo com a da méae — o que pode indicar
até mesmo o desconhecimento a respeito da figura paterna, informacdo que nao foi
solicitada no questionario e que também néo foi resgatada ao longo das etapas da
coleta de dados. Os dados sintetizados nos graficos 9 e 10 mostram um padréo de
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semelhanca entre a escolarizacdo das mées e dos pais e a predominancia nos niveis
fundamental e médio incompletos.

E importante, ainda, ter em mente que o grupo denominado “Fundamental
incompleto” pode englobar tanto aquelas pessoas que apenas iniciaram 0 processo
de escolarizacdo quanto as que chegaram ao nono ano sem concluir, ou seja, é
grande a heterogeneidade dentro desse mesmo grupo. As diferentes experiéncias nos
percursos educacionais dos pais podem gerar posicionamentos variados frente a sua
prépria insercdo social e cultural, assim como também podem levar a diferentes
influéncias sobre as vivéncias culturais dos filhos. Ha que se considerar também a
presenca de outros membros da familia, como tios/tias, avés/avos, primos/primas que
foram mencionados entre os que influenciam na formacéo literaria dos jovens, embora
nao tenham sido coletados os respectivos dados sobre escolaridade. Sobre habitos
de leitura entre os pais, foi apontado um fator recorrente, que € a disponibilidade de
tempo. Exibimos a seguir algumas falas que retratam como essa realidade se impde

no cotidiano das familias:

Quadro 5 — Falas sobre habitos de leitura dos pais

Nome Recorte de fala

Karina [...] E aminha mae as vezes ela também ndo tem tempo de ler, porque ela
tem muito trabalho em casa, e 0 meu pai, como ndo mora comigo, entdo eu
nao sei muito da vida dele, se ele |é muito, ou o ritmo dele.

Eva E que ela ndo tem tempo, que antes ela tinha que comprar uns livros 14, ela
tava lendo, ai depois ela acabou, ai ela ndo ta tendo tempo, que agora ela
virou gerente de loja. Entdo ela fica meio sem tempo.

Mare N&o, eles ndo leem muito ndo. Principalmente (inaudivel) minha mae, meu
pai, porque acho que eles ndo tém tempo. Minha mée tem interesse, s6 que
ela também fala das vistas, que é ruim... Ai ela ndo...

Cody Ah, minha mée até que gosta de ler, sabe, uns livros de romance, parece
gue é espirita, mas ela também néo tem muito tempo pra ficar assim lendo,
porque, além de trabalhar, ainda tem a minha irm& mais nova, de 6 anos,
gue toma muito tempo. Meu pai eu acho que nunca reparei ele lendo néo.
SO coisa assim de panfleto mesmo, celular, essas coisas.

Fonte: Elaborado pela autora

Sao apontadas também algumas situacdes mais raras, como o caso de Nina,
que afirma ter uma mae que “ndo consegue ficar sem ler” e de Violet, que diz observar
seu pai fazendo leitura da Biblia constantemente. Todas essas questdes levantadas
no decorrer da coleta de dados chamam a atencdo para a importancia de que o

pesquisador atente para a pluralidade do mundo social e para a propria pluralidade
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interna de cada individuo, conforme aponta Lahire (2005), pois conhecer as
disposic¢des do individuo e saber como ele distribui a energia e seu tempo entre 0s
diferentes universos em que se situa sao elementos fundamentais quando se propde
uma analise socioldgica em escala individual, segundo o autor. Acerca dessas
multiplas possibilidades, concordamos com Teixeira (2018), que, ao analisar os dados
de sua pesquisa envolvendo leitores de diferentes meios sociais buscando em alguma

medida associar nivel socioeconémico e interesse pela leitura, conclui:

[...] os dados gerais nos mostram gque nao é possivel estabelecer uma
correlacao exata entre interesse ou desinteresse pela leitura literaria e
a escolaridade e nivel socioeconémico dos pais, indicando que a
formacéo desses leitores se faz de multiplas formas, seja pela relagéo
com a familia, com os amigos, com a escola, com as midias, indicando
assim a complexidade desse objeto de estudo (TEIXEIRA, 2018, p.
155).

A segunda parte do perfil socioecondbmico traz alguns dados relativos a

presenca de livros e outros materiais na residéncia dos participantes, assim como
informacdes ligadas aos habitos ligados a leitura:
Figura 7 — Questédo sobre itens de bens e consumo

5) Na sua casa, assinale os materiais a que vocé tem acesso. Caso necessario, margue mais de uma

opcao:
{ }livros () revistas/jornais () DVDs
{ ) CDsde musica ( )internet no computador ( )internet no celular
() tablet ( ) Radio ( ) notebook
( )outro:

6) Qual o tipo de livro esta presente na sua casa? Caso necessario, marque mais de uma opcao:

() livros religiosos () livros didéticos
() livros literarios () livros literarios do kit da prefeitura
() dicionarios/enciclopédias () outros:

Fonte: Recorte do questionario elaborado pela autora.

Os dados coletados nessa parte do questionario mostram a presenca de
livros nas residéncias de todos o0s jovens participantes da pesquisa. Além disso,
apenas dois leitores nao marcaram a opg¢ao “livros literarios”, levando-nos a concluir
gue estes sao os tipos de livros que predominam nessas residéncias. A sintese dos

dados pode ser visualizada nos gréficos 11 e 12:
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Grafico 12 - Tipos de livros presentes na residéncia
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Grafico 11 - Acesso a bens e servicos
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*Livros do kit s@o as obras adquiridas por meio da politica publica da Prefeitura de Belo
Horizonte que, desde 2004, distribui obras literarias aos seus estudantes juntamente com o

kit de materiais escolares. Para saber mais sobre essa politica, ver Paula (2017).
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Pela leitura dos graficos, é possivel observar que, embora grande parte dos
leitores indique possuir acesso a internet, esse servico ainda ndo esté disponivel a
todos, jA que menos da metade dos participantes possuem internet tanto no
computador quanto no telefone celular. Apenas duas adolescentes possuem acesso
a todos os itens listados — ambas estdo entre os 50% que informaram ndo ser
beneficidrios de programas sociais. Como nao foi listada a opgao “TV”, “TV por
assinatura” ou “Netflix”, alguns participantes marcaram a opg¢éao “outros” e apontaram
a presenca desses itens, de modo que é possivel que haja um nimero maior de jovens
gue possuem acesso a eles, sem que tenham sentido necessidade de acrescentar.
Embora ndo tenha sido pensado, no momento de elaboracdo do questionario, esse
seria um dado relevante para compreender, por exemplo, a influéncia das séries e
filmes sobre as leituras feitas pelos jovens. Nos grupos, porém, foram feitas algumas
discussdes a esse respeito, trazendo também a questdo da influéncia da internet nos
discursos, avaliagGes e escolhas, dados que serdo discutidos capitulo dedicado as
preferéncias literarias dos jovens.

Quanto aos tipos de livros que os adolescentes informaram possuir em suas
residéncias, é possivel perceber uma diversidade e uma evidenciagdo da importancia
de que haja politicas publicas de acesso a livros e outros materiais impressos (livros
didaticos, livros de referéncia e livros literarios), ja que, a excecéao de livros religiosos,
grande parte dos demais tipos de livros informados nessa questdo foram adquiridos
por meio da instituicAo escolar, conforme alguns explicitaram em interacdes

subsequentes a esse preenchimento.

2.1.3. Os colaboradores da pesquisa, segundo eles proprios

Trazemos neste topico a definicdo feita pelos proprios jovens a partir da
primeira questao langada no inicio de cada entrevista individual: “Como vocé se define
como pessoa?”. Trata-se de uma pergunta que buscou conhecer o leitor ndo apenas
em termos de suas atividades de leitura ou como estudante, mas também em sua
constituicdo como ser social.

A ideia de trazer a subjetividade para o principio do dialogo estabelecido com
0S jovens teve como principal intuito propiciar presenca de sua visdo subjetiva,

evitando-se, assim, que a entrevista partisse apenas para a apreensao de dados
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técnicos. Assim, compreendendo que o sujeito € produto de uma histéria e que esta
inscrito em uma dupla determinacao social e psiquica (GAULEJAC, 2005), a pesquisa
orienta-se pela légica da sociologia do sujeito (DUBET, 1996), que propde a
apreenséo das diferentes l6gicas de acdo pautadas nos processos de construcédo das
experiéncias. Dessa forma, entendemos que o conhecimento sobre 0s modos como
cada um dos participantes da pesquisa enxerga a si mesmo pode favorecer a
compreensao sobre a construcao de suas experiéncias literarias. O quadro a seguir
traz as falas de todos os que participaram da etapa da entrevista, apresentadas em

ordem alfabética do nome ficticio dos participantes:

Quadro 6 — Como os jovens se definem

Nome, idade, A o
. : Como vocé se definiria como pessoa?
ano/nivel de ensino
Agatha, Sei l&. Nao sei, eu sou uma pessoa legal, eu gosto de fazer os
15 anos, outros rir...sou ciumenta...de vez em quando eu sou meio
8° ano do Ensino estressada, sabe? Essas meninas [demais mog¢as que vivem no
Fundamental. mesmo abrigo] deixa nds meio...e gosto de ler, logico.
Ah, eu sou uma menina que, tipo assim, gosta de todo mundo,
amorosa, que gosta de aventura, alegre, que ndo gosta de ver
Bruna, ninguém triste, companheira, uma menina estilosa, uma menina
13 anos, gue possa se considerar pop [...] E também gosto de... Gosto muito
8° ano do Ensino de musica. Eu me considero uma pessoa muito apaixonada por
Fundamental musica. Pra mim, a masica é algo que eu néo vivo sem. N&o vivo
sem mesmo. A musica é aquela que, pra mim, é aquela que me
consola, é aquela que fala o que estou sentindo, é a que me
completa. Entdo seria como se fosse um romance.
Hum... deixa eu ver... ah, eu sou uma menina mais ou menos
timida que gosta de ler, que é curiosa, bastante curiosa, que gosta
de descobrir coisas novas, tem vontade de viajar... é... que ainda
Callena, nao sabe o que vai fazer d(_apois, assim, tempcg da} fa(,:u!dade, se vai
16 anos fazgr... porgue eu acho munp que~fac,uldade n&o € o Unico caminho,
. assim como o Enem também nédo €. O Enem é uma porta tanto
2° ano do Ensino S ~
Médio guanto a faculdade, mas néo € a Unica opgao que eu tenho. Eu
posso fazer outras coisas e as pessoas focam muito em: “eu tenho
que fazer o Enem pra poder entrar na faculdade”. Se eu nao entrar,
eu vou perder um ano inteiro e vou... e tem super... a presséo de
todo mundo, a presséo de si mesmo, que vocé ndo, nao aguenta.
Eu mesma nao t6 aguentando j& no Ensino Médio [...].

(Continua)
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Nome, idade,
ano/nivel de ensino

Como vocé se definiria como pessoa?

Cinthia,
12 anos,
7° ano do Ensino
Fundamental

Ah, eu me acho legal, me acho amigavel... porque, assim, meu
coracdo é tipo coracdo de mae, tem muitas das vezes que eu... [...]
Tipo assim, eu me vejo super legal, me vejo amigavel, eu me vejo
uma... uma pessoa que vai se dar... que quer se dar bem na vida...
E, assim, eu quero terminar muito a faculdade, eu me vejo uma
pessoa, como € que fala? Como é que fala? Deixa eu ver a
palavra... Ah, e uma coisa que eu sou, vou fugir um pouquinho do
assunto, eu sou muito curiosa, eu me acho muito curiosa, e, as
vezes, tem uma pessoa... Eu sou muito “defensora” [...] as pessoas
gue eu amo eu gosto de ver feliz, mesmo que néo seja feliz comigo,
mas sim com outras pessoas. Mesmo que as vezes me abala
algumas coisas, mas sempre ver um sorriso no rosto das pessoas
€ bom.

Cody,
16 anos,
2° ano do Ensino
Médio

Uma menina muito legal, muito timida, que eu ndo converso assim
com a pessoa diretamente, né... fico mais na minha.

Cinthia,
12 anos,
7° ano do Ensino
Fundamental

Ah, eu me acho legal, me acho amigavel... porque, assim, meu
coracao é tipo coragdo de mae, tem muitas das vezes que eu... [...]
Tipo assim, eu me vejo super legal, me vejo amigavel, eu me vejo
uma... uma pessoa que vai se dar... que quer se dar bem na vida...
E, assim, eu quero terminar muito a faculdade, eu me vejo uma
pessoa, como é que fala? Como é que fala? Deixa eu ver a
palavra... Ah, e uma coisa que eu sou, vou fugir um pouquinho do
assunto, eu sou muito curiosa, eu me acho muito curiosa, e, as
vezes, tem uma pessoa... Eu sou muito “defensora” [...] as pessoas
gue eu amo eu gosto de ver feliz, mesmo que néo seja feliz comigo,
mas sim com outras pessoas. Mesmo que as vezes me abala
algumas coisas, mas sempre ver um sorriso no rosto das pessoas
€ bom.

Duki,
13 anos,
8° ano do Ensino
Fundamental

Uma garota que quer viver de livros, ter a casa, tipo... Seria igual a
casa de uma personagem que eu vi nhum livro, a casa dela é
simplesmente cheia de estantes, ndo tem nenhum pedaco de
parede sem livros, e ainda tem uma biblioteca enorme. Acho que
seria tipo isso.

Eva,
13 anos,
8° ano do Ensino
Fundamental

Uma pessoa que gosta de ler e que ajuda as outras. So.

Hermione,
17 anos,
1° ano do Ensino
Médio.

Uma pessoa muito timida.

(Continua)
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Nome, idade,
ano/nivel de ensino

Como vocé se definiria como pessoa?

Ah, eu sou a mistura de varias coisas, assim, sabe, tem aqueles
momentos em que eu sou uma pessoa feliz, alegre, aquela pessoa
gue fala demais, aquela pessoa que “enche a paciéncia” dos outros
de tanto falar... tem dias que eu sou um pouco mais fechado, tem

Jace*, dia que eu sou um pouco mais rigido... eu sou uma pessoa um
16 anos, pouquinho dramética também. Um pouquinho n&o...muito! (risos)
2° ano do Ensino Muito dramatico! (risos). [...] Acho que eu puxei isso da minha méae...
Médio. minha mae é muito dramética. Minha mae, ela ndo é daquele tipo
de pessoa que senta para conversar, ela comeca a discutir, ela
comeca a chorar na discussdo, ela comeca a elevar a voz, ela
comeca a gritar ai eu ndo aguento eu comeco a rir (risos). [...] E eu
SOuU uma pessoa muito social, assim...
Eu sou muito timida. Eu sou quieta também. Eu sou dificil de fazer
amigo. Assim, eu converso facil, mas fazer amigo é muito dificil para
Javia, mim. Quer dizer, se alguém chegar em m_im pergunta}ndo algum_a
15 anos coisa, eu resporldo, mas depois fico na minha. Nlngu,em fa}la mais
" nada. Que eu ndo consigo puxar assunto com ninguém. Ai eu fico
1° ano do Ensino . ~ : . P . . .
Médio quieta. N&o consigo fazer amizade facil. Introvertida, antissocial.
Uma menina que era muito timida, que gostava muito de ler, que
gosta muito de estudar, que... que quer vencer na vida pra ajudar a
familia, por que... E mais a minha mae. E na escola eu dei uma
Karina, mudada porgue eu era muito timida, eu era muito antissocial, ndo
14 anos, gostava de conversar com ninguém...[...] S6 olhava pro estudo... E
9% ano do Ensino | s6 dava pra estudar. Mas agora eu me abri mais, que é também
Fundamental. questao de literatura, eu gostava de ler, ai tipo assim, nossa, “Por
que que eu ndo sou aquela pessoa? Por que que eu ndo consigo
conversar com todo mundo?”
Apesar de que ninguém me pergunta isso, né? Mas eu ia falar que
eu sou quieta, fico no meu canto, ndo me meto em briga, essas
coisas assim, porque, tipo assim, se eu ver alguma coisa, eu deixo
pra la pra ndo ficar me metendo em encrenca, porque eu ja vi varias
pessoas se metendo em encrenca porgue intrometeram na vida da
Kelsey, pessoa, entao eu fico na minha. Ai todo mundo fica falando assim
14 anos, gue eu sou doida de ficar com os livros na cara, mas eu penso que
9° ano do Ensino a coisa mais legal do mundo é ler. Ai eles ficam perguntando:
Fundamental “nossa, vocé fica s6é com o livro na cara?” eu falei: “é, né?” porque

aqui também né&o tem esse siléncio assim, entdo tem que ficar com
o livro tampando pra poder concentrar no livro, pra ndo prestar
atencdo nos outros, porque na hora do recreio essa biblioteca aqui
nem parece uma biblioteca.

(Continua)

% eia-se “Djéice”.
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(Concluséao)

Nome, idade, ~ o
. : Como vocé se definiria como pessoa?
ano/nivel de ensino
Kim,
13 anos Eu sou uma pessoa que gosta de conversar, sabe, que gosta de
o ' interagir com as pessoas. Eu gosto de ler, adoro mexer no celular
8° ano do Ensino B . .
também. Eu também gosto de pensar sobre as coisas.
Fundamental.
Mare, . .
14 anos Estranha. Ah, eu sou estranh_a. Eu faco coisas estranhas...[...] Tipo,
o - guase ninguém I&, ai eu leio, ai ndo tenho quase ninguém pra
9° ano do Ensino . :
conversar direito assim.
Fundamental.
Nina Ah, eu me definiria... como uma pessoa que ajuda, sabe? Eu gosto
13 anc;s muito de ajudar as pessoas. E... Ah, essas coisas, sabe? [...]Tipo
8° ano do Eﬁsino assim, eu tenho muita dificuldade em me ajudar, agora,
ajudar os outros pra mim ja é mais facil. Pra mim, eu me ajudar é
Fundamental. T . ;
bem mais dificil, ai eu preciso de uma outra pessoa pra me ajudar.
Paula,
15 anos, Ah, eu me defino como... Ah, eu sou calma, eu gosto de ajudar as
8° ano do Ensino pessoas, eu... Ah, eu sou... eu sou timida, mais reservada...
Fundamental.
Violet*
15 aos, Olha, eu me definiria como uma pessoa tipo quieta, que fica no canto
8° ano do Ensino sozinha lendo... que as pessoas falam tipo “ah, essa dai é a Violet
Fundamental. da leitura, que n&o sei 0 que, que nao sei o que...” ja até acostumei.
Uma pessoa interativa, super extrovertida, que nédo tem vergonha,
mas, que, ao mesmo tempo, dependendo da coisa que vai
Vittar acontecer, eu morro de vergonha. Se eu estiver conversando com
16 noé alguém e dizer: “faz isso aqui”, ai se for uma coisa que eu nunca fiz,
20 ano do E’nsino eu vou ficar assim “eu, fazer? Ah, ndo vai rolar!”, mas tirando isso eu
Médio sou uma pessoa legal. Perco a paciéncia, ndo téo facil, mas, se pisar
' na bola, ja era. Nao corro atras de ninguém e gosto muito de discutir
sobre diversos assuntos, gosto muito de conversar.

Fonte: Elaborado pela autora

Os adolescentes que participaram apenas da etapa dos questionarios, nao
sendo, portanto, entrevistados foram os seguintes: Chris, 13 anos, estudante do 8°
ano do Ensino Fundamental; Giovanna, 16 anos, estudante do 1° ano do Ensino
Médio; Raul, 12 anos, estudante do 7° ano do Ensino Fundamental e Fany, 12 anos,
estudante do 7° ano do Ensino Fundamental.

O quadro 6 traz um panorama geral de quem sao os leitores da pesquisa a
partir da propria definicho que cada um pensou para si, mostrando algumas
regularidades que merecem destaque. E importante destacar que as definicbes
trazidas pelos jovens ndo mostram exatamente quem sdo eles, mas quais sao as

representacbes (MARTUCCELLI, 2007) de si que eles trazem, ou seja, 0s discursos

YL eia-se “Vaiolet”.
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revelam parte daquilo que os jovens consideraram ser informagéo relevante de trazer
no momento em que foi langcada a pergunta. Além disso, Martuccelli (2007) aponta
que a identidade € apenas uma das dimensdes do individuo, de modo que nao se
devem desconsiderar as demais, COmo 0s papeéis sociais ou 0s suportes, por exemplo.
Ademais, é importante que seja considerado, nesse processo de autodefinicdo do
sujeito, o carater composto da identidade individual, influenciado pela forca das
pressodes situacionais ou as definicbes impostas ou herdadas da realidade social em
gue cada sujeito esta imerso.

Observamos, na leitura do quadro, que boa parte dos participantes se define
como pessoas timidas, quietas ou reservadas, tendo, em alguns casos, a utilizacdo
da expressao “antissocial”’. Petit (2008) trata dessa questao do leitor visto como um
ser que gera antipatia em outros membros do mesmo grupo — o que, de fato, foi

relatado por varios estudantes no decorrer de suas falas. De acordo com a autora,

[...] os leitores irritam, como os namorados, como 0s viajantes, porque
temos pouco dominio sobre eles — escapam-nos. Sao considerados
antissociais, e por isso mesmo constantemente chamados a ordem
comum. N&o acredito que os leitores sejam antissociais em definitivo.
[...] Mas ndo é sem motivo que os poderes tenham temido tanto as
leituras ndo controladas: a apropriagdo da lingua, o acesso ao
conhecimento, como também a tomada de distancia, a elaboracéo de
um mundo préprio, de uma reflexao propria, propiciados pela leitura,
podem ser o pré-requisito, a via de acesso ao exercicio de um
verdadeiro direito de cidadania. Pois os livros roubam um tempo do
mundo, mas eles podem devolvé-lo transformado e engrandecido, ao
leitor. E ainda sugerir que podemos tomar parte ativa no nosso destino
(PETIT, 2008, p. 147-148).

Além de abordar a incompreensdo sofrida por muitos leitores por seu
comportamento mais autossuficiente, o trecho citado toca em questdes que tém
estado muito presentes no contexto atual brasileiro, em que se percebe um receio
cada vez maior por parte de alguns grupos conservadores acerca das leituras,
principalmente no contexto escolar*®. O ato de ler, sobretudo nos meios populares,
onde diversas atividades sdo coletivas, torna-se um momento de intimidade para o

jovem, um meio de elaboragdo do espacgo privado, ja que “a leitura € uma via de

% O que ser percebe é que as tentativas de controle sobre as leituras tém sido cada vez mais
recorrentes no noticiario, como é o caso, por exemplo, da censura feita ao livro Filhos da Patria, de Luiz
Puntel, indicado para leitura por alunos de sexto ano em uma escola catolica no Rio de Janeiro e
censurado por ser supostamente um portador de “ideologia comunista”. A matéria em que o caso é
relatado encontra-se disponivel no link: <https://veja.abril.com.br/brasil/escola-catolica-do-rio-censura-
livro-acusado-de-ser-de-esquerda/>. Acesso em: 06 dez. 2018.
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acesso privilegiada a esse territério intimo que ajuda a elaborar ou a manter o
sentimento de individualidade, ao qual se liga a capacidade de resistir as
adversidades” (PETIT, 2013, p. 67). A solidao voluntaria, portanto, € algo que, muitas
vezes, busca-se no ato da leitura, € o encontro com uma experiéncia que, sendo Unica
e insubstituivel (ROSENBLATT, 1938/2002), € uma maneira singular de ser e de estar
no mundo para o jovem que assim se identifica.

Outro ponto recorrente nas falas dos jovens em suas autodefinicbes é a
exposicao de si pautada em uma viséo positiva, trazendo caracteristicas altruistas, de
quem deseja ver bem o seu semelhante e de quem afirma nao se furtar a tarefa de
ajudar a quem precisa. Desse modo, predominam, por um lado o destaque de
aspectos em geral bem aceitos socialmente e, por outro, agueles que expdem
adjetivos que podem ser vistos como menos positivos, tais como “estressada” ou
“estranha”.

Essa sensacgédo de estranheza, no entanto, também foi manifestada por outros
adolescentes no decorrer das entrevistas e, ao serem questionadas a respeito, todos
afirmaram gostar de serem vistos dessa forma, ou seja, € um rétulo com o qual muitos
deles se identificam. Em alguns casos, nota-se que ha um transito entre as diferentes
maneiras de se enxergar e poucos sao os que ja revelam de forma mais elaborada e
consciente a percepcao das contradi¢cdes tipicamente humanas presentes em si. Ao
tratar de algumas acepc¢Oes da palavra leitura, Cademartori (2009) aponta que “a
literatura, com frequéncia, representa aquele que |é como uma figura menos
enquadrada que as demais, sujeito ndo exatamente acomodado” (p. 24), trazendo
como exemplo paradigmatico Dom Quixote, personagem ficcional que, pela leitura, se
desloca da realidade. Em dialogo com o filésofo Jean-Paul Sartre, para quem 0s

leitores buscam nos livros algo que lhes falta, a autora traz a seguinte sintese:

[...] a leitura assume a forma de uma diferenca e o leitor de literatura
ganha um traco distintivo: o do sujeito que busca no livro um modelo
de construcdo de sentidos, e nele encontra também um reflgio.
Porque a leitura requer isolamento e certa forma de soliddo para
construir a subjetividade [...] (CADEMARTORI, 2009, p. 25).

O quadro 6, em uma analise mais ampla, mostra que, enquanto alguns jovens
se mostram mais objetivos, outros extrapolam para questdes que vao além daquilo
que foi perguntado. Essa € wuma caracteristica comum em entrevistas

semiestruturadas e favorece uma participacdo mais livre por parte do entrevistado.
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Assim, interessa perceber, como, ja nesse inicio de interacdo, alguns adolescentes
expdem sua necessidade de trazer a tona questdes que, embora ndo tivessem sido
parte da pergunta, surgiram em suas falas, como, por exemplo nas falas de Callena,
gue traz incomodos ligados a cobrancas relativas ao Exame Nacional de Ensino Médio
(Enem) e de Karina, que aponta uma expressao muito tipica de seu meio social, que
traduz seu desejo de “vencer na vida”. Para Gaulejac (2005), quando levamos em
conta a subjetividade, aceitamos “a interrogacédo sobre a dimenséao existencial como
elemento incontornavel para se compreender as condutas, 0s comportamentos, as
atitudes e as relacgdes sociais” (p. 72).

Por fim, destaca-se a forte vinculagcdo que aparece entre a definicdo de si e a
figura do “ser leitor” ou do “gostar de ler”. Certamente, por saberem que se tratava de
uma pesquisa sobre leitura, é razoavel que muitos adolescentes tenham buscado
trazer de forma mais intencional essas caracteristicas ligadas especificamente ao
tema. Chama a atencéo, porém, o quéo forte € esse pertencimento ligado a uma
imagem que € valorizada socialmente, mas ndo € necessariamente comum em seu
meio, de modo que ser leitor torna-se, de fato, um fator que a diferencia dos demais.
Essa percepgdo de si como seres que, em determinadas situagdes, veem-se
observados pelos demais por serem leitores, fica evidenciada nesse quadro,
principalmente, nas falas de Violet, que diz ser vista pelos outros como a “Violet da
leitura” ou a Kelsey, que diz ser a garota que fica s6 “com o livro na cara”.

Considerando essa autoimagem de sujeito vinculada a figura de leitor e, tendo
em vista a tematica que serd abordada no préximo tépico, que sao exatamente as
motivacdes e concepcdes sobre leitura, encerramos esta parte das andlises com uma
instigante proposicdo de Pierre Bourdieu, proferida em debate travado com Roger
Chartier, em torno da leitura como pratica cultural:

Um viés ligado a posicao de leitor pode consistir em omitir a questao
de saber por que lemos, se ler se d& por si mesmo, se existe uma
necessidade de leitura, e devemos colocar a questéo das condicdes
nas quais se produz essa necessidade. (BOURDIEU e CHARTIER,
2011, p. 238).

2.2. Motivacdes e concepgdes

Neste topico, elencamos uma série de dados coletados nas trés etapas do

trabalho de