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RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo construir praticas de ensino dos termos da
oracdo, com foco nos adjuntos adverbiais, que estimule a motivacdo dos alunos,
despertando-lhes a percepcédo de uma gramatica internalizada e o entendimento da
funcionalidade do estudo dos adjuntos adverbiais, além de promové-los como
protagonistas juvenis, através de brincadeiras e oficinas de leitura de diferentes
géneros textuais narrativos (como tirinhas, charges e cartuns) integradas ao ensino
gramatical, considerando os principios da aprendizagem ativa. Além disso, busca
enfrentar o desafio comum de tornar as aulas de norma padrao mais atrativas para
os estudantes do ensino fundamental. O trabalho se baseou principalmente na
proposta de Eloisa Pilati, em sua obra Linguistica, gramatica e aprendizagem ativa,
gue defende uma abordagem educacional que centraliza os alunos no processo de
aprendizagem, fomentando a participacéo ativa, a reflexdo e a construcao ativa do
conhecimento. Ao explorar estratégias inovadoras, o trabalho objetivou reformular a
abordagem do ensino gramatical, conferindo-lhe relevancia e envolvimento para os
alunos. O material desta proposta didatica foi implementado em turmas do oitavo ano
(13 e 15 anos) da Escola Municipal Zilda Arns, localizada na periferia de Belo
Horizonte. Ao final da aplicacdo das atividades previstas na metodologia, pode-se
perceber que, apesar de muitos alunos ndo saberem, com certeza, as nomenclaturas
dos termos da oracgdo, eles conseguiram montar frases extremamente coerentes,
evidenciando, portanto, a gramatica internalizada em cada estudante. Esse processo
evidencia que a gramatica internalizada, ja presente no repertdrio cognitivo dos
alunos, pode ser potencializada por abordagens que valorizam a experimentagao e
a pratica contextualizada. Assim, ao tornar o ensino mais atrativo e significativo, esse
trabalho ndo apenas fortaleceu a proficiéncia linguistica dos estudantes, mas
também promoveu uma reflexdo metalinguistica essencial para o uso consciente e

eficaz da lingua.

Palavras-chave: Adjuntos Adverbiais; Proposta experimental; Ensino

Fundamental, Ensino de Lingua Portuguesa.



ABSTRACT

The present work aimed to develop teaching practices for the terms of the sentence,
focusing on adverbial adjuncts, which stimulate students' motivation, awakening in
them the perception of an internalized grammar and the understanding of the
functionality of the study of adverbial adjuncts, in addition to promoting them as young
protagonists, through games and reading workshops of different narrative textual
genres (such as comic strips, cartoons and cartoons) integrated into grammar
teaching, considering the principles of active learning. In addition, it seeks to face the
common challenge of making standard language classes more attractive for
elementary school students. The work was based mainly on the proposal of Eloisa
Pilati, in her work Linguistics, grammar and active learning, which defends an
educational approach that centers students in the learning process, encouraging
active participation, reflection and the active construction of knowledge. By exploring
innovative strategies, the work aimed to reformulate the approach to grammar
teaching, giving it relevance and engaging students. The material of this teaching
proposal was implemented in eighth grade classes (13 and 15 years old) at the Zilda
Arns Municipal School, located on the outskirts of Belo Horizonte. At the end of the
application of the activities provided for in the methodology, it was possible to see
that, although many students did not know the nomenclature of the terms of the
sentence with certainty, they were able to put together extremely coherent sentences,
thus demonstrating the internalized grammar in each student. This process shows
that the internalized grammar, already present in the students' cognitive repertoire,
can be enhanced by approaches that value experimentation and contextualized
practice. Thus, by making teaching more attractive and meaningful, this work not only
strengthened the students' linguistic proficiency, but also promoted a metalinguistic

reflection essential for the conscious and effective use of the language.

Keywords: Adverbial Adjuncts; Experimental proposal; Elementary Education,

Teaching of Portuguese Language.
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1. INTRODUCAO

E evidente que, principalmente ps-pandemia, diversos alunos tém enfrentado
consideraveis desafios na producdo textual de variados géneros, destacando-se
também as dificuldades na leitura e na interpretacdo de textos de média
complexidade. Além disso, muitos desses alunos manifestam uma clara falta de
motivacdo em relacao ao aprendizado da norma culta urbana da Lingua Portuguesa.

A compreensdo dos mecanismos do funcionamento da lingua é um
componente fundamental da educacgado e crucial para a comunicacdo eficaz e o

entendimento da linguagem. No entanto, frequentemente, é percebida como
monodtona e pouco envolvente para os alunos do ensino fundamental, principalmente
guando se fala no ensino da gramatica, o que pode resultar em falta de motivacéo e
engajamento.

Geralmente, quando se aborda o tema da gramatica, muitas pessoas tém
concepcdes equivocadas a seu respeito. H4 uma tendéncia de pensar que gramatica

se restringe apenas ao ensino da norma padrdo. Contudo, ha de se considerar que

norma padréo € a prescricdo da gramatica tradicional, enquanto norma culta, em
situac6es monitoradas de fala e escrita, € a realidade da lingua usada por falantes
escolarizados com alto nivel de letramento. Portanto, é crucial examinar quais tipos
de graméticas, concepcbes de ensino e de lingua estdo sendo introduzidos nas
escolas, além de analisar que tipo de linguagem esta sendo utilizada nas aulas e de
gue forma essas teorias influenciam as praticas de uso da lingua. Para que o ensino
da lingua ocorra de maneira eficiente e relevante, € essencial compreender o ensino
da gramética por meio da integracao entre texto, gramatica e contexto comunicativo.
Vale lembrar que nao é possivel falar de lingua sem ter que falar de gramatica:

“nao existe lingua sem gramatica. Nem existe gramatica fora da lingua” (Antunes,
2003, p. 23). E frequente as pessoas questionarem a razdo do ensino da gramatica
na escola e como essa aprendizagem pode ser aplicada em suas vidas profissionais.

Diante de indagacdes desse tipo, torna-se essencial apresentar e debater em
sala de aula os diversos conceitos de gramatica e a relevancia de cada um no
contexto comunicativo.

Quando se fala em gramatica, pode-se estar falando: a) das regras
que definem o funcionamento de determinada lingua, como em: ‘a
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gramatica do portugués’; nessa acepgao, a gramatica corresponde
ao saber intuitivo que todo falante tem de sua prépria lingua, a qual
tem sido chamada de ‘gramatica internalizada’; b) das regras que
definem o funcionamento de determinada norma, como em: ‘a
gramatica da norma culta’, por exemplo; c) de uma perspectiva de
estudo, como em: ‘a gramatica gerativa, ‘a gramatica estruturalista’,
‘a gramatica funcionalista’; ou de uma tendéncia histérica de
abordagem, como em: ‘a gramatica tradicional’, por exemplo; d) de
uma disciplina escolar, como em: ‘aulas de gramatica’; ) de um livro,
como em: ‘a gramatica de Celso Cunha. (Antunes, 2007a, p. 25-26).

Lobato (2015, p. 16), apresenta a seguinte resposta em relacdo ao que é
gramatica:

Num certo sentido, gramatica € algo estatico — € um conjunto de
descri¢cdes a respeito de uma lingua. E nesse sentido que a palavra
€ usada quando dizemos ‘a gramatica do Celso Cunha’, ‘a gramética
do Rocha Lima’. Cada uma dessas gramaticas tem suas
propriedades especificas. A de Rocha Lima é tida em geral como a
mais normativa das duas. A de Celso Cunha ja é ndo normativa, mas
compartilha com a de Rocha Lima o carater taxiondmico, porque
arrola fatos e regras de estrutura linguistica... Graméatica nesse
sentido € um compéndio com descri¢cdes de uma lingua.

Lobato (2015) ainda defende que a gramatica é vista como um processo
dindmico que corresponde a um constructo mental desenvolvido por cada individuo
desde que seja exposto aos dados de uma lingua. Ao refletir sobre os fendmenos
linguisticos, percebe-se que os seres humanos tém uma estrutura mental organizada
gue torna a aquisicdo de linguagem inevitavel. Essa estrutura inerente pode ser
chamada de gramatica universal, faculdade de linguagem, que permite que todos os
humanos aprendam uma lingua sem aulas formais (sistematicas), apenas tendo
contato com ela nos primeiros anos de vida.

Outro ponto a se destacar € a grande importancia de se diferenciar norma
padrdo e norma culta, visto que, até os dias atuais, muitas pessoas ainda confundem
as duas. A norma padrdo e a norma culta da lingua portuguesa estao relacionadas,
mas tém diferencas conceituais importantes:

Faraco (2008) esclarece que a "norma culta" se refere ao conjunto de
fendbmenos linguisticos utilizados por falantes letrados em situacdes formais de fala
e escrita, enquanto a "norma-padrao” € um modelo idealizado, muitas vezes artificial,
gue busca uniformizar a lingua. A norma padrdo e a norma culta da lingua
portuguesa, portanto, estdo relacionadas, mas tém diferencas conceituais

importantes:
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NORMA PADRAO NORMA CULTA

E a forma da lingua oficializada | E o uso da lingua por falantes
pelas graméaticas e manuais, | considerados instruidos, em situagcées
utilizada em situagcdes formais, que | monitoradas de fala e escrita,
se trata de um constructo teorico | especialmente em contextos formais

Definicdo abstrato imposto, como referéncia, | de fala e escrita. Pode variar conforme
sobretudo, na escrita formal, como | aspectos culturais, sociais e regionais.
textos académicos, documentos
oficiais e na educacao.

Prescritivo: Define regras | Descritivo: Reflete o uso real da
gramaticais e ortograficas | lingua por pessoas com acesso a
Carater | consideradas corretas, | educacdo, mas nao segue a risca

independentemente de variacdes | todas as regras da norma padréo.
regionais ou sociais.
Busca uniformidade e estabilidade | Representa o uso da lingua em
Finalidade | na comunicacao escrita e formal. situacOes formais do dia a dia, mas
com mais flexibilidade.

A norma padrdo € mais rigida e | A norma culta é mais adaptavel e

Uso real | idealizada. reflete o uso vivo da lingua por falantes
instruidos.

Rege principalmente a escrita | Abrange tanto a fala quanto a escrita

Foco formal. em contextos formais, sem ignorar as

variacdes legitimas.

*Quadro 1 — Comparacao da norma padrdo com a norma culta (Baseado em Faraco, 2008)

Em resumo, a norma padrdo € a base tedrica, enquanto a norma culta é a
pratica real de uso formal da lingua. A norma padréo segue regras formais que nem
sempre refletem o0 uso cotidiano da lingua, enquanto a norma culta prioriza a
comunicacao clara e natural.

Este trabalho tem como objetivo investigar e propor praticas pedagodgicas para
0 ensino dos termos da orag&do, com énfase nos adjuntos adverbiais, a partir de uma
perspectiva que ultrapasse os limites da norma-padréo e valorize o conhecimento
linguistico ja internalizado pelo falante. O recorte pelos adjuntos adverbiais justifica-
se pela recorrente dificuldade observada em sua identificacdo e analise em sala de
aula, bem como pela sua relevancia na construcéo de sentidos nos enunciados. Ao
focar esse aspecto da estrutura oracional, pretende-se contribuir para um ensino de
gramatica mais funcional, que considere 0s usos reais da lingua e seus efeitos de
sentido em contextos diversos.

A fundamentacdo tedrica deste estudo ancora-se nos pressupostos de
autores como Antunes (2003, 2010), que defende uma abordagem da gramatica

voltada para o uso efetivo da linguagem; (Pilati, 2017), que defende a aprendizagem
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ativa focada na participacéo direta dos alunos no processo educacional, conferindo-
lhes um papel de protagonismo na constru¢éo do conhecimento. Além disso, dialoga-
se com Rojo (2009), cuja obra ressalta a importancia de uma educacgdo linguistica
critica e sensivel a diversidade linguistica presente na sociedade brasileira.

Dessa forma, o presente estudo insere-se em uma concepcao de ensino de
gramética que compreende a linguagem como um fendémeno dindmico, social e
discursivamente situado, priorizando abordagens interativas, contextualizadas e
significativas. Ao tratar os adjuntos adverbiais ndo apenas como elementos
acessorios da oragcdo, mas COmMO recursos expressivos que contribuem para a
construcdo de sentidos, objetiva-se favorecer o desenvolvimento da competéncia
linguistica e critica dos estudantes, alinhada as praticas comunicativas reais e a

pluralidade de vozes que comp8em a lingua.
1.2. O problema da Pesquisa

Como tornar mais estimulantes as aulas de Lingua Portuguesa,
especialmente no ensino dos adjuntos adverbiais, propondo novas formas de tratar
esse conteudo, considerando os principios da aprendizagem ativa, a fim de despertar
nos alunos a percepcdo de uma gramatica internalizada e promové-lo como

protagonista no processo ensino e aprendizagem?

1.3. Justificativa

O ensino de gramatica, especialmente de conteiudos como os adjuntos
adverbiais, ainda € marcado, em grande parte, por praticas tradicionais centradas na
memorizacdo de definicbes e classificacbes descontextualizadas, 0 que
frequentemente leva a desmotivacdo e ao desinteresse dos estudantes. Essa
abordagem reducionista ignora o fato de que os alunos j& dominam, em grande
medida, o funcionamento da lingua em suas praticas cotidianas de comunicacéo, ou
seja, possuem uma gramatica internalizada que pode e deve ser ponto de partida
para a reflexdo linguistica.

Diante disso, torna-se urgente repensar metodologias que promovam o
protagonismo juvenil e a construgéao ativa do conhecimento, especialmente no que

se refere ao ensino da gramatica, tradicionalmente considerada um dos
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componentes mais aridos da disciplina de Lingua Portuguesa. A perspectiva da
aprendizagem ativa, conforme defendida por Pilati (2017), oferece uma contribuigao
fundamental a justificativa do seu projeto de pesquisa, especialmente no que diz
respeito a defesa da aprendizagem ativa no ensino da graméatica, com foco no
protagonismo discente e na superacdo da abordagem tradicional, centrada na
memorizacao e na descontextualizacdo dos conteudos. Nesse sentido, a presente
pesquisa se justifica pela necessidade de propor novas formas de tratar o ensino dos
adjuntos adverbiais no Ensino Fundamental Il, aproximando o contetdo da realidade
linguistica dos alunos por meio de praticas pedagdgicas interativas, como oficinas de
leitura, reescrita e criacdo de tirinhas, charges, Historias em quadrinhos e outras
formas de textos narrativos, que integrem o estudo da graméatica ao uso efetivo da
lingua. Ao trabalhar o conteudo de forma contextualizada e significativa, & possivel
despertar nos estudantes a percepcao de que a gramatica ndo € um sistema de
regras fixas e inatingiveis, mas sim um conjunto de regularidades dindmicas que eles
ja conhecem intuitivamente e que podem ser compreendidas com maior clareza
guando articuladas a situacdes reais de comunicacao.

Assim, a proposta visa ndo apenas tornar as aulas de Lingua Portuguesa mais
instigantes, mas também contribuir para a formacdo de alunos mais criticos,
conscientes de sua competéncia linguistica e capazes de refletir sobre a lingua como
instrumento de construcdo de sentido e de cidadania.

O trabalho foi fundamentado na obra "Linguistica, Gramética e Aprendizagem
Ativa", de Eloisa Pilati. A autora ressalta a relevancia de integrar o estudo gramatical
a pratica linguistica efetiva, incentivando os alunos a refletirem sobre como as
estruturas gramaticais séo aplicadas na comunicacao cotidiana. Sob a perspectiva
sociolinguistica, Pilati destaca a importancia de considerar a variacao linguistica e o
contexto sociocultural no estudo gramatical, promovendo uma abordagem mais

inclusiva e representativa da diversidade linguistica do Brasil.

1.3. Objetivo Geral

Desenvolver um projeto de ensino voltado aos termos da oracdo, com énfase
nos adjuntos adverbiais, que promova a motivacao e o engajamento dos alunos por

meio de praticas pedagdgicas ativas, colaborativas e significativas. A proposta visa
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despertar nos estudantes a consciéncia de uma gramatica internalizada,
contextualizada no uso real da lingua, favorecendo a compreenséo funcional dos
adjuntos adverbiais nas construc¢des textuais. Para isso, foram utilizadas, além de
brincadeiras, oficinas ludicas com géneros narrativos visuais, como tirinhas, charges
e historias em quadrinhos, que integram leitura, interpretacdo e analise linguistica,
estimulando a autoria, a criatividade e o protagonismo juvenil no processo de
aprendizagem.

Para melhor compreenséo dos objetivos especificos, apresentaremos a seguir
0s objetivos relacionados ao professor e, em seguida, aqueles relacionados aos
estudantes.

OBJETIVOS ESPECIFICOS DESTA PROPOSTA DE ENSINO

PARA O PROFESSOR

PARA O ESTUDANTE

a) Desenvolver habilidades de andlise
linguistica e producéo textual por meio da
exploracdo dos adjuntos adverbiais em
charges e tirinhas, visando a compreensao
da estrutura desses géneros humoristicos e
das

0 aprimoramento competéncias

comunicativas dos alunos.

a) Utilizar os adjuntos adverbiais de
forma criativa na producdo de
tirinhas

charges e proprias,

evidenciando uma compreensao
aprofundada do uso gramatical e do

efeito humoristico.

b) Proporcionar aos alunos uma
experiéncia de aprendizagem significativa,
na qual a teoria gramatical € aplicada de
maneira  pratica e  contextualizada,
incentivando a criatividade e o pensamento

critico.

b) Refletr sobre o proprio

aprendizado, identificando avancgos
na compreensdao dos adjuntos
adverbiais, na analise de géneros

humoristicos.

c) Estimular a capacidade dos alunos de
apreciar criticamente o uso da linguagem e
dos adjuntos adverbiais em charges e
tirinhas, desenvolvendo uma compreensao
mais profunda dos elementos textuais e

humoristicos desses géneros.

c) Reconhecer e classificar o0s
adjuntos adverbiais e outros termos
da oracdo presentes em charges e

tirinhas.

Quadro 2 — Exposicao dos objetivos especificos do projeto de pesquisa para o professor e

para o estudante.
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2. REVISAO DA LITERATURA SOBRE O ENSINO DE GRAMATICA

O ensino de gramética centrado apenas em exercicios repetitivos de
identificacdo e classificacdo de unidades linguisticas e na transmisséo de regras da
gramatica normativa tradicional, principalmente nessas ultimas décadas, tem sido
alvo de inimeras criticas, reflexdes e discussdes porque esse ensino nao favorece
o desenvolvimento das competéncias de compreender e produzir textos de diferentes
géneros, orais e escritos. Ele serve apenas para reproduzir regras e normas
gramaticais, de forma solta e descontextualizada, e isso leva o aluno a velha pratica
da transmissdo do conhecimento, dificultando, portanto, a reflexdo e o
desenvolvimento do pensamento critico.

Geraldi (1999) em sua obra "O Texto em Sala de Aula" enfatiza que “o texto é
um ponto de partida e ponto de chegada de todo o processo de ensino-
aprendizagem”, pois € por meio do texto que os alunos tém acesso ao conhecimento
e as informacdes. Ele também destaca a importancia de usar textos auténticos e
significativos em sala de aula, como forma de motivar os alunos e promover a
reflexdo critica. Além disso, Geraldi discute a importancia de ensinar os alunos a ler
e a escrever de forma critica e reflexiva, para que possam compreender e interpretar
0s textos de maneira mais profunda. Assim sendo, considerando que a lingua néo
deve ficar restrita ao estudo de regras, mas, no fluxo de linguagens que constituem
0S sujeitos, uma abordagem mais contextualizada e reflexiva no ensino da gramaética,
gue envolva a andlise de textos auténticos e a identificacdo de aspectos gramaticais
dentro de um contexto significativo, pode ser uma forma bastante eficaz no processo
de formar cidadaos aptos para interagir em qualquer situacdo comunicativa.

Borges Neto (2013) defende uma abordagem que equilibre a gramatica
normativa (que estabelece regras para o uso da lingua) e a gramatica descritiva (que
descreve como a lingua é usada na pratica). Ele argumenta que € importante ensinar
aos alunos as prescri¢cdes da gramatica normativa, mas também é fundamental que
eles entendam como a lingua é usada em diferentes contextos.

O autor, em sua obra Ensinar Gramatica na Escola, p.68, defende que a
escola deve qualificar os alunos em trés conjuntos de conteudos: conteudos
essenciais (“Uteis”, indispensaveis para a vida cotidiana das pessoas); conteudos

culturais (de formacéo geral, indicadores de identidade sociocultural); e contetdos
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de iniciacéo cientifica (de disciplina intelectual, de compreensao do mundo). Neto
explica que os conteldos essenciais sdo aqueles que qualificam os individuos para
a vida nas sociedades complexas, como o letramento e a aritmética, por exemplo.
Ele afirma que uma escola que ndo consegue levar seus alunos ao letramento
fracassa completamente.

Quanto aos contetdos culturais, Borges Neto defende que, apesar de
parecerem dispensaveis para as atividades do dia a dia, possuem uma funcgéo
essencial para a construcdo da identidade sociocultural das pessoas e para sua
integracdo em uma comunidade, como uma nacgao.

Borges Neto (2013) usa o exemplo do conhecimento sobre Pedro Alvares
Cabral como um fato que ndo é necessario para atividades préticas, como cozinhar
ou trabalhar. Contudo, ele ressalta que esses conteudos vao além da utilidade
pratica, servindo para conectar o individuo a historia e a cultura de seu pais.

Conhecer conteddos culturais € visto como sinal de escolaridade e
sofisticacdo. Aqueles que possuem esses conhecimentos muitas vezes s&o
considerados "cultos", enquanto aqueles que ndo os tém podem ser rotulados como
"incultos”. Assim sendo, embora ndo sejam essenciais para a sobrevivéncia ou o
trabalho em si, esses conhecimentos séo altamente valorizados pela sociedade.

Borges Neto, portanto, aponta a aparente contradicdo desses conteudos
culturais: enquanto podem parecer "indteis" em termos praticos, eles desempenham
um papel crucial na construcdo da identidade e no funcionamento social, sendo
socialmente indispensaveis e extremamente valorizados.

No caso da matéria de portugués, (Borges Neto, 2013) acredita que o ensino
da norma culta é o melhor exemplo de conteudo dessa natureza. Embora néo seja
absolutamente essencial dominar a norma culta, seu desconhecimento situa o
individuo fora de determinados grupos e lhe dificulta 0 acesso a diferentes extratos
sociais e a atividades restringidas a determinados extratos sociais.

Quanto aos conteudos de iniciacao cientifica, Borges Neto defende que séo
agueles que oferecem aos alunos condi¢cdes para entender o mundo que os rodeia
(e eventualmente nele interferir). Fisica, Quimica e Biologia sdo exemplos tipicos de
matérias que trabalham esse grupo de contetdos. No ensino de portugués, Borges
Neto aponta um dissenso sobre a inclusdo de gramética como um conteudo de

iniciacdo cientifica. Ele afirma que h&d uma visdo dominante de que o ensino de
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gramatica nao deveria ser o foco nas escolas, que deveriam priorizar a pratica do
letramento (ou seja, a capacidade de ler e escrever de forma funcional) em vez de
enfatizar o estudo da gramética em si.

Em resumo, Borges Neto discute como os contetdos culturais, apesar de
"indteis" no sentido pratico, sdo socialmente valorizados, enquanto os conteudos de
iniciacdo cientifica ttm uma funcdo mais instrumental e direta para o entendimento
e intervencdo no mundo. Ele também destaca a tensdo sobre o papel da gramatica
no ensino de portugués, questionando sua relevancia na formacao cientifica dentro

da escola.

Ninguém contesta a possibilidade que o estudo da gramatica nos da
de desenvolver nos alunos as habilidades de observacdo, de
levantamento de hipéteses explicativas, de testagem e avaliagdo
dessas hipoteses (e de hipbéteses propostas por outros
investigadores), de construcdo de sistemas explicativos, etc., que
sdo atividades préprias da iniciacdo cientifica. (Borges Neto 2013;
p.82)

Sobre o lugar da gramatica na educacdo basica, os PCNs, 1997, p.31,

comentam o seguinte:

O ensino de Lingua portuguesa, pelo que se pode observar em suas
praticas habituais, tende a tratar essa fala da, e sobre a linguagem
como se fosse um conteildo em si, ndo como um meio para melhorar
a qualidade da producédo linguistica. E o caso, por exemplo, da
gramatica que, ensinada de forma descontextualizada, tornou-se
emblematica de um conteldo estritamente escolar, do tipo que sé
serve para ir bem na prova e passar de ano — uma pratica
pedagogica que vai da metalingua para a lingua por meio de
exemplificacdo, exercicios de reconhecimento e memorizacdo de
nomenclatura. Em funcédo disso, tem-se discutido se ha ou néo
necessidade de ensinar gramatica. Mas essa é uma falsa questao: a
guestao verdadeira é para que e como ensina-la.

Antunes (2003) lista caracteristicas criticaveis do ensino gramatical de viés
tradicional, entre elas as constatacdes de que as atividades em torno da gramatica

se da pelo ensino de

Uma gramética descontextualizada, amorfa da lingua como
potencialidade; gramatica que é muito mais “sobre a lingua”,
desvinculada, portanto, dos usos reais da lingua escrita ou falada na
comunicagao do dia a dia; [...] (Antunes, 2003, p. 33)

Os pontos mencionados na obra por Antunes descrevem diferentes

abordagens ou perspectivas de gramatica que tém sido criticadas por serem
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inadequadas para uma compreensdo verdadeiramente dinamica e funcional da
linguagem.

Enquanto uma gramética descontextualizada trata a lingua apenas como
regras estruturais, sem levar em conta o contexto social ou comunicativo, o que limita
o entendimento pratico da linguagem, uma gramatica fragmentada, por sua vez, foca
em unidades isoladas (palavras ou frases) sem integrar a interacdo e o dinamismo
da comunicacéo real entre os falantes, o que torna o estudo mecanico e distante da
realidade linguistica.

Ja uma gramatica voltada para nomenclatura preocupa-se mais em classificar
termos gramaticais do que em entender como eles sao utilizados na prética, o que
pode restringir a aplicacdo dinamica da lingua. Isso acontece com a gramatica
prescritiva, que impde regras fixas, ignorando variacbes e usos reais da lingua,
especialmente em contextos diversos e informais, o que limita a inclusdo de
diferentes formas de expressao.

A critica a gramatica prescritiva, portanto, pode ser confrontada com a visdo
da Linguistica Aplicada e da Pedagogia da Linguagem, que enfatiza a importancia
de ensinar a lingua ndo como um conjunto de regras fixas, mas como um sistema
flexivel e dinamico. Abordagens como a Gramatica Pedagogica (Bagno, 2012), que
combina a descricdo linguistica com a pratica comunicativa auténtica, buscam
promover uma compreensdo da linguagem que valoriza tanto a precisao quanto a
fluéncia comunicativa.

Tais abordagens tedricas ajudam, portanto, a contextualizar as criticas feitas
as diferentes formas tradicionais de ensino e andlise gramatical, promovendo uma
visdo mais dindmica e funcional da linguagem, que considera tanto a estrutura formal
guanto o uso situado e interativo da linguagem na comunicagcao humana.

Vicente e Pilati (2012) defendem a ideia de que uma abordagem gerativista
pode dar contribuicdes para as aulas de gramatica. As autoras argumentam que:

"a gramatica seja abordada em sala de aula a partir do conhecimento
linguistico prévio que o estudante traz para a escola. Afastando-nos
da ideia de um ensino que privilegia a mera rotulacdo de elementos
(contextualizados ou nédo) de uma oracdo, aproximamo-nos do
raciocinio de que “saber”, ao invés de corresponder a “ser capaz de
se lembrar e repetir informacgdes”, deve significar “ser capaz de
descobrir e usar informacdes” (BRANSFORD et al., 2007: 5). A
descoberta, nesse caso, nada mais é que o resultado de se trazer a
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consciéncia informacfes que o estudante ja possui sobre a sua
prépria lingua, encorajando-o a verbalizar esse conhecimento —
portanto, apropriando-se dele —, a ponto de saber maneja-lo e, ainda,
toma-lo como ponto de partida para o aprendizado de estruturas
préprias da lingua escrita, além da metalinguagem que o estudo da
gramatica envolve — essas, sim, aprendidas na escola. (Vicente;
Pilati, 2012: 8)

Nesse sentido, um projeto de ensino de gramética deve ir além da norma
padrao e considerar o conhecimento linguistico ja internalizado pelos falantes,

tornando o aprendizado mais préximo da realidade e da pratica cotidiana da lingua.

2.1 — A proposta dos documentos oficiais para o ensino da Lingua Portuguesa

no ensino fundamental

Segundo a BNCC (2017: 64), sdo competéncias especificas do componente

de lingua portuguesa recomendadas para o final do Ensino Fundamental:

1- Reconhecer a lingua como meio de construcdo de identidades de seus usuarios
e da comunidade a que pertencem.

2- Compreender a lingua como fenémeno cultural, historico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso.

3- Demonstrar atitude respeitosa diante de variedades linguisticas, rejeitando
preconceitos linguisticos.

4- Valorizar a escrita como um bem cultural da humanidade.

5- Empregar, nas interacdes sociais, a variedade e o estilo de linguagemadequado
a situacdo comunicativa, ao interlocutor e ao género textual.

6- Analisar argumentos e opinides manifestados em interacdes sociais e nos meios
de comunicacdo, posicionando-se criticamente em relacdo a conteddos
discriminatorios que ferem direitos humanos e ambientais.

7- Reconhecer o texto como lugar de manifestacdo de valores e ideologias.

8- Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos e
interesses pessoais (estudo, formacdo pessoal, entretenimento, pesquisa, trabalho
etc.).

O- Ler textos que circulam no contexto escolar e no meio social comcompreenséo,

autonomia, fluéncia e criticidade.
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10- Valorizar a literatura e outras manifestacdes culturais como formas de

compreensao do mundo e de si mesmo.

Como se pode ver, € notoério que a BNCC exige que, ao final da Educacéao
Basica, os alunos possuam competéncias complexas. Essas habilidades nao se
limitam & leitura e a producéo de textos, mas também envolvem uma compreensao
profunda das questdes linguisticas, sociais e discursivas.

Os alunos devem ser capazes de analisar e refletir sobre a linguagem em uso,
considerando o contexto social e as implicacGes discursivas. Isso significa entender
ndo apenas como a linguagem funciona, mas também como ela € usada para
comunicar ideias, persuadir e influenciar.

O conhecimento linguistico é visto como uma ferramenta essencial para
alcancar outros objetivos do ensino de lingua portuguesa. Isso inclui desenvolver a
capacidade de leitura critica, producéo textual eficaz, e andlise discursiva. A anélise
e a reflexdo sobre a linguagem séo cruciais para expandir a capacidade dos alunos
de monitorar e utilizar a linguagem de forma consciente e critica. Este processo
envolve ajudar os alunos a entenderem as diferentes maneiras de usar a linguagem
e escolher a forma mais adequada para cada contexto, além de desenvolver a
habilidade de analisar criticamente argumentos e opinides em interagcdes sociais e
meios de comunicacao. Isso inclui a capacidade de identificar e criticar conteddos

discriminatorios que violam direitos humanos e ambientais

2.1.1- Objetivos dos PCNs em relacdo a gramatica

A gramatica deve ser ensinada de forma integrada as praticas de linguagem,
servindo como um apoio para a producao e interpretacdo de textos. A atividade
metalinguistica, que envolve a reflexdo sobre a lingua, deve ser usada para discutir
aspectos linguisticos relevantes que surgem durante o processo de ensino-
aprendizagem.

N&o é justificado ensinar gramatica de forma isolada, sem ligacdo com as
praticas reais de uso da linguagem. A gramatica deve ser contextualizada e

relacionada diretamente com a producdo e interpretacdo de textos.
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A abordagem didatica deve focar na producéo e interpretacdo de textos como
atividades centrais. A gramatica, nesse contexto, ndo € um fim em si mesma, mas
um meio para melhorar a competéncia textual dos alunos.

O professor tem um papel crucial na selecdo e ordenacdo dos aspectos
gramaticais a serem discutidos, baseando-se nas necessidades e contextos
especificos dos alunos. Isso significa que o ensino gramatical deve ser adaptavel e
responsivo as situagdes comunicativas reais enfrentadas pelos estudantes.

A leitura dos objetivos educacionais dos PCNs e da BNCC, portanto, revela
gue o ensino de gramatica deve ser integrado as praticas de linguagem, refletindo a
complexidade das habilidades necessarias para a comunicacao eficaz e critica. Os
conhecimentos linguisticos sdo ferramentas essenciais para desenvolver essas
habilidades, promovendo a analise critica e a capacidade de reflexdo sobre o uso da
linguagem. A gramatica deve ser ensinada de forma contextualizada, alinhada com
a producéo e interpretacdo de textos, e ndo de maneira isolada. Essa abordagem
assegura que os alunos desenvolvam competéncias linguisticas, sociais e

discursivas de maneira holistica e significativa.

Assim, ndo se justifica tratar o ensino gramatical desarticulado das
praticas de linguagem. E o caso, por exemplo, da gramatica que,
ensinada de forma descontextualizada, tornou-se emblematica de
um conteddo estritamente escolar, do tipo que s6 serve para ir bem
na prova e passar de ano uma pratica pedagdgica que vai da
metalingua para a lingua por meio de exemplificagéo, exercicios de
reconhecimento e memorizacdo de terminologia. Em funcéo disso,
discute-se se ha ou ndo necessidade de ensinar gramatica. Mas essa
€ uma falsa questao: a questao verdadeira é 0 que, para que e como
ensina-la. (Brasil, 1998, p. 28)

A selecdo de conteudos de analise linguistica deve se afastar da gramatica
tradicional, focando em uma abordagem que reflete o uso real e contextual da
lingua. O objetivo ndo é reproduzir o quadro descritivo dos manuais gramaticais,
mas ensinar gramatica de forma relevante e significativa para os alunos. Isso
envolve integrar a gramatica as praticas de leitura e escrita, escolhendo contetdos
que atendam as necessidades comunicativas dos alunos. Dessa forma, o ensino de
gramatica se torna mais dinamico, interessante e eficaz, preparando os alunos para

usar a lingua de maneira critica e consciente em diversas situacoes.
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O modo de ensinar, por sua vez, ndo reproduz a classica
metodologia de definicdo, classificacdo e exercitagdo, mas
corresponde a uma pratica que parte da reflexdo produzida pelos
alunos mediante a utilizacdo de uma terminologia simples e se
aproxima, progressivamente, pela mediacdo do professor, do
conhecimento gramatical produzido. Isso implica, muitas vezes,
chegar a resultados diferentes daqueles obtidos pela gramatica
tradicional, cuja descricdo, em muitos aspectos, nao corresponde aos
usos atuais da linguagem, o que coloca a necessidade de busca de
apoio em outrosmateriais e fontes. (Brasil, 1998, p.28)

Como se vé, € de grande importancia a reflexdo promovida pelos PCNs
quanto ao ensino da gramatica. E notdrio que ndo ha mais espaco para o ensino da
gramatica voltado para a memorizacdo de regras e classificacdo de oracdes e
periodos desvinculados do texto. Muito mais importante que uma classificacéo de
oracdes é a intencionalidade de quem produz ou profere um texto, além da
funcionalidade e aplicabilidade dos termos escolhidos pelo autor.

Apesar da falta de orientacdo detalhada, é importante enfatizar que a dire¢cao
para a mudanca no modo de ensinar gramatica esta presente nos PCNSs. Isso sugere
gue ha um reconhecimento da necessidade de modificar a abordagem tradicional de
ensino da gramatica.

Em resumo, é importante ressaltar a importancia do conhecimento sobre o
funcionamento da mente humana e da Faculdade da Linguagem tanto para a
educacdo em lingua portuguesa quanto como um campo relevante de estudo
cientifico. Reconhecer como nossa mente opera em relacéo a linguagem néo sé nos
ajuda a aprimorar a educacédo em lingua portuguesa, mas também pode contribuir

para promover uma sociedade mais inclusiva e livre de preconceitos.
2.1.2 -0 ensino da gramética dentro da proposta da BNCC

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece diretrizes para a
educacdo basica no Brasil, incluindo orientagcdes sobre o ensino de gramatica.
Contudo, existem algumas areas da BNCC que, sob uma perspectiva linguistica,
poderiam ser revistas para promover uma abordagem mais adequada e atualizada
do ensino da gramatica.

Compreendidas como direitos e objetivos de aprendizagem, a Base define
habilidades e competéncias, que vao apontar as aprendizagens essenciais que

devem ser garantidas a todos os alunos. Logo no inicio, sdo apresentadas as dez
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competéncias gerais, que devem ser desenvolvidas ao longo de toda a Educacao
Basica:
1- Valorizar o conteudo historicamente construido;
2- Exercitar a curiosidade e recorrer a pesquisa,
3- Valorizar e fruir diversas manifestacdes artisticas e culturais;
4- Expressar-se e compartilhar informagdes por meio de diferentes linguagens;
5- Compreender e usar tecnologias digitais de informac¢éo e comunicacéo;
6- Conhecer o mundo do trabalho, argumentar com base em informacdes confiaveis;
7- Argumentar com base em informag6es confiaveis;
8- Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional;
9- Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucéo de conflitos e a cooperagéo;
10- Agir com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacao.

A BNCC organiza o ensino em areas de conhecimento com componentes

especificos, como Lingua Portuguesa. Dentro desse componente, define habilidades
gue estao ligadas aos objetos de conhecimento e praticas de cada area. De forma
inovadora, essas habilidades sdo ensinadas através do trabalho com textos reais
gue circulam em diversos contextos da vida cotidiana e profissional. Para cada
campo de atividade humana (por exemplo, ciéncias, midia, literatura), a BNCC define
habilidades especificas em varias dimensdes: a leitura, as habilidades relacionadas
a compreensao e interpretacao de textos; no campo da oralidade, as habilidades
ligadas a expressao oral e a escuta ativa; na escrita, as habilidades referentes a
producédo de textos escritos; e na andlise linguistica e semiética, as habilidades que
envolvem a analise das estruturas linguisticas (gramatica) e dos significados
(semidtica) nos textos.

Assim sendo, cada campo de atividade humana (ciéncia, midia, literatura, etc.)
tem habilidades especificas relacionadas a leitura, oralidade, escrita e analise
linguistica e semidtica, proporcionando uma abordagem mais contextualizada e
integrada do ensino da lingua.

Quanto ao ensino da gramatica, a BNCC enfatiza que ele deve estar
contextualizado dentro de campos de atuacdo especificos. Isso significa que o
aprendizado gramatical ndo é feito de maneira isolada, mas sim integrado a

contextos reais e funcionais em que a lingua é utilizada.
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Reforcando essa ideia, os PCN ja traziam a compreensao de que a analise
gramatical ndo deveria ser feita de forma isolada, apenas focada em estruturas de
oracdes e periodos fora de contexto. A gramatica deve ser ensinada e entendida
dentro de textos completos, refletindo seu uso real. O maior problema, no entanto, é
gue, embora os PCN tenham estabelecido que a gramatica deve ser contextualizada,
ndo forneceram diretrizes claras sobre quais conteudos gramaticais deveriam ser
ensinados em quais tipos de textos ou contextos. Faltava uma orientacdo especifica
para os professores sobre como isso poderia ser implementado.

A BNCC resolve essa lacuna ao fornecer um detalhamento especifico sobre
como os conteudos gramaticais devem ser integrados aos textos e contextos de
ensino. Ela oferece orientacdes claras sobre quais contetdos devem ser trabalhados
em quais tipos de textos, facilitando a préatica pedagogica. Contudo, visando garantir
0 sucesso, é importante destacar dois pontos considerados criticos: a) as préticas de
linguagem (leitura, escrita, oralidade, analise linguistica) devem ser integradas nos
campos de atividade (situacdes reais de uso da lingua). Isso significa que a
aprendizagem gramatical deve ocorrer dentro de contextos auténticos e funcionais;
b) os objetos de conhecimento (conteudos especificos de gramatica, por exemplo) e
as habilidades (competéncias que os alunos devem desenvolver) precisam ser
ensinados de maneira interligada dentro desses campos de atividade. Isso cria uma
conexdo entre o conhecimento gramatical e sua aplicagdo pratica, tornando o
aprendizado mais relevante e significativo para os alunos.

A BNCC, portanto, propde um ensino de gramatica que vai além da simples
classificacdo, focando na intencionalidade comunicativa e no contexto de uso. Além
disso, a analise semiética € incorporada para lidar com a multimodalidade dos textos
contemporaneos. A introducdo dos multiletramentos e a diversidade de géneros
textuais refletem a necessidade de uma educacdo que prepara os alunos para a
complexidade da comunicagdo moderna. Ao incluir diferentes vozes e perspectivas,
a BNCC promove uma educacdo inclusiva e critica, visando aprendizagens

significativas e uma participacao social ativa e reflexiva.
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2.1.3-As funcionalidades do ensino da gramatica nas escolas, nos anos finais

do ensino fundamental, que ndo foram contempladas nanova versdo da BNCC

Na nova versao da BNCC (Base Nacional Comum Curricular), o ensino da
gramatica nos anos finais do ensino fundamental contempla varias funcionalidades
importantes, mas algumas areas e abordagens ainda podem ser consideradas
insuficientemente abordadas ou necessitam de maior énfase.

Embora a BNCC reconhecga a importancia da variedade linguistica, a pratica
em sala de aula pode ainda nao refletir completamente essa diversidade. O ensino
da gramética deve abordar, de forma mais abrangente e explicita, as diversas
variedades da lingua portuguesa falada no Brasil, promovendo a valorizacdo e o
respeito pelas diferencas regionais e sociais.

A gramatica deve ser ensinada de maneira integrada a leitura e producao de
textos, demonstrando sua aplicacdo pratica e funcional. Isso envolve a andlise de
como estruturas gramaticais sao usadas em diferentes géneros textuais e contextos
de comunicacdo. Além disso, € importante incentivar os alunos a analisar
criticamente os usos da gramatica em diferentes textos, considerando aspectos
como estilo, efeito comunicativo e escolha de palavras. Logo, a gramatica pode ser
ensinada de forma interdisciplinar, conectando-se com outras areas do
conhecimento, como histoéria, geografia e ciéncias, para mostrar sua relevancia e
aplicacdo em diversos contextos. Contudo, embora a BNCC promova uma
abordagem baseada em géneros textuais, h& criticas sobre a falta de clareza em
como integrar efetivamente o ensino de gramatica as praticas de leitura e producao
textual. Rosana Maria Schmitt e Francieli Matzenbacher Pinton, no artigo
"Fundamentos pedagdgicos de Lingua Portuguesa na BNCC: uma analise critica de
discursos" (2021), apontam que "por vezes, ha o apagamento do género enquanto
objeto de ensino, o que pode suscitar leituras enviesadas do documento e,
consequentemente, subsidiar propostas pedagodgicas que ndo contemplem a
complexidade desse objeto."”

No que se refere as competéncias metacognitivas, o ensino da gramatica deve
incentivar os alunos a refletirem sobre o funcionamento da lingua, desenvolvendo a
habilidade de pensar criticamente sobre suas proprias praticas linguisticas e as dos

outros, além de ensinar os alunos a utilizarem estratégias metacognitivas para
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monitorar e ajustar seu uso da gramatica, promovendo a autonomia nha
aprendizagem da lingua. Importante ainda destacar a importancia do
desenvolvimento da analise linguistica e reflexdo critica: A BNCC enfatiza
habilidades de analise linguistica, mas ha desafios na implementacéo pratica dessas
habilidades de forma que promovam uma reflexdo critica sobre a lingua. Francisco
Rafael Mota de Sousa, em "Desafios atuais para o ensino de gramatica - reflexdes
sobre as habilidades de andlise linguistica/semiética na Base Nacional Comum
Curricular" (2020), observa que "a BNCC, ao trazer o maior numero de habilidades
no eixo de andlise linguistica, reine ndo sO conteudos considerados tradicionais,
como prescreve conteldos que buscam desenvolver letramentos diversos a partir da
andlise e reflexdo de seus elementos linguisticos."

Outro ponto a se considerar é que a BNCC poderia enfatizar mais o equilibrio
entre a gramatica descritiva (que descreve como a lingua € realmente usada) e a
gramatica prescritiva (que estabelece regras normativas). E importante que os alunos
compreendam as regras gramaticais normativas, mas também reconhecam e
analisem as variagcbes e mudancas linguisticas. Alguns estudiosos, portanto,
apontam lacunas especificas relacionadas ao ensino de gramética que nao foram
plenamente contempladas na verséo atual da BNCC. Um dos pontos observados é
a necessidade de uma organizacdo mais clara e sequencial dos conteudos
gramaticais na BNCC, sendo que a auséncia dessa sistematizacéo pode dificultar a
implementacdo eficaz do ensino de graméatica. Ananias Agostinho da Silva e
Francisco Vieira da Silva, em seu artigo "Posicionamentos de docentes de Lingua
Portuguesa acerca do ensino de gramatica no documento da BNCC" (2020),
enfatizam que "as andlises demonstram que a argumentacdo dos professores nos
posicionamentos analisados aponta para uma necessidade de sistematizacdo dos
conteudos de gramatica no documento da Base Nacional Curricular Comum (BNCC),
tendo em vista a facilitacdo do ensino de tais conteudos."

A necessidade da formacao critica e emancipatéria dos estudantes € mais um
ponto de discusséo. Alguns pesquisadores argumentam que a BNCC, influenciada
por perspectivas neoliberais, pode ndo promover adequadamente uma formacao
critica e emancipatéria dos alunos. Fernanda Cavalheiro Zecchinelli, em sua
monografia "Critica ao perfil formativo da base nacional comum curricular de lingua

portuguesa” (2024), critica que "a BNCC nao forma os estudantes para a sua
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emancipacao, libertacdo e seu desenvolvimento integral como género humano, isto
€, a objetivacdo genérica para si, mas sim objetiva um ensino esvaziado de
conteudos e a formacéo de sujeitos conformados e adaptaveis a realidade social e
econdmica.”

Em resumo, embora a BNCC tenha avancado em muitos aspectos do ensino
da gramatica, a inclusdo de uma abordagem mais rica e variada que contemple a
diversidade linguistica, a contextualizacdo pratica, o desenvolvimento de
competéncias metacognitivas, um equilibrio entre graméatica descritiva e prescritiva,
0 uso de tecnologias e multimodalidade e as conexdes interdisciplinares ainda
podem ser ampliadas. Essas funcionalidades séo essenciais para um ensino da
gramatica mais eficaz, significativo e alinhado com as necessidades

contemporaneas dos alunos.
2.2 O ensino da gramatica nos livros didaticos

O surgimento do livro didatico de portugués esta intrinsecamente ligado a
evolugdo do sistema educacional brasileiro e ao desenvolvimento da propria
disciplina de Lingua Portuguesa como um campo de estudo formal.

O livro didatico de lingua portuguesa desempenhou um papel central na
padronizacao e disseminacéo do ensino de portugués no Brasil. Segundo Zilberman
e Silva (2001), os primeiros livros didaticos surgiram no século XIX, em um contexto
de consolidacado da educacao publica e da busca por uma identidade nacional. Esses
materiais refletiam o ideario de unidade linguistica e cultural, muitas vezes pautado
em normas gramaticais rigidamente estabelecidas.

Ainda segundo Baldissera, o termo “livro didatico” aparece pela primeira vez
no Decreto-Lei no. 1006, de 30 de dezembro de 1938, Artigo 2°, Paragrafo 1°:

Compéndios sao livros que exponham total ou parcialmente a
matéria das disciplinas constantes dos programas escolares.
Paragrafo 20.: livros de leitura de classe séo livros usados para a
leitura dos alunos em aula; tais livros também séo chamados de livro
de texto, livro texto, compéndio escolar, livro de classe, manual, livro
didético (Balsissera, apud, Pinto, 2001, p. 22).

Com a implementacdo do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) em
1985, houve uma padronizacéo e distribuicdo mais equitativa dos materiais didaticos,

incluindo os de Lingua Portuguesa. O PNLD desempenhou um papel fundamental
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na democratizacdo do acesso aos livros didaticos, garantindo que estudantes de todo
0 pais tivessem acesso a materiais de qualidade. No entanto, a estrutura tradicional
baseada em regras gramaticais permaneceu como uma marca forte desses
materiais.

Antunes (2003) critica essa abordagem tradicionalista, apontando que o livro
didatico deveria privilegiar o uso funcional da lingua em vez de refor¢car uma visédo
normativista. Essa perspectiva também é compartilhada por Soares (2002), que
defende o uso de textos auténticos e diversificados para promover o letramento e a
competéncia comunicativa dos alunos.

Dessa forma, compreende-se que o livro didatico de portugués no Brasil,
apesar de sua relevancia histoérica, ainda necessita de reformulagdes para atender
as demandas de um ensino mais contextualizado e dinamico.

Maria Aparecida Lopes Rossi e Fernanda Mesquita da Silva (2017) analisam
atividades gramaticais em livros didaticos e observam que "As atividades propostas
nos livros didaticos ainda se pautam em uma abordagem tradicional, centrada na
identificacdo e classificagdo de estruturas linguisticas, desconsiderando o uso efetivo
da linguagem em contextos reais." Essa perspectiva limita a compreensao da
gramatica como ferramenta de construcao de sentido e interacao social.

Emilio de Souza Santos et al. (2020), ao analisar livros didaticos como
"Linguagem, Criacdo e Interacdo" e "Portugués: Linguagens"”, constatam que "Os
conteudos gramaticais sao frequentemente apresentados de forma
descontextualizada, sem conexao com praticas de leitura e producdo textual, o que
dificulta a aplicacdo pratica pelos alunos." Essa abordagem pode comprometer a
eficicia do ensino da graméatica na formacao de usuarios competentes da lingua.

Muitos livros didaticos ainda adotam uma abordagem tradicional e prescritiva,
focando-se em regras e normas rigidas da gramatica normativa. Essa abordagem
pode ser vista como limitadora, pois ndo leva em conta as variagdes linguisticas e o
uso real da lingua pelos falantes.

Fato € que o ensino da gramatica nos livros didaticos de Lingua Portuguesa
tem sido objeto de recorrentes criticas por parte de linguistas e pesquisadores da
area. Apesar dos avancos nas diretrizes curriculares, que defendem uma abordagem

mais reflexiva, significativa e centrada na pratica discursiva, muitos livros ainda
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mantém uma concepcao normativa e descontextualizada da gramatica, reproduzindo
praticas que pouco contribuem para uma aprendizagem efetiva e critica da lingua.
Uma das criticas mais recorrentes refere-se a predominancia da gramatica
tradicional, baseada em classificacbes e na memorizagcao de regras. Segundo
Travaglia (2009), o ensino de gramatica nas escolas continua preso a uma visao
estruturalista e prescritiva, que privilegia a correcao formal em detrimento da reflexao
sobre o funcionamento real da linguagem. Para o autor, “a escola continua ensinando
uma gramatica que se distancia da linguagem efetivamente usada, limitando o
desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos” (Travaglia, 2009, p. 45).
Faraco (2008) também aponta que, mesmo quando as propostas pedagogicas
tentam se alinhar a modelos mais interativos e funcionais, o que se observa na
pratica é a continuidade de exercicios mecéanicos, com foco na nomenclatura e na
identificacao de classes de palavras em frases descontextualizadas. Para o autor, a
gramatica ensinada nos livros didaticos raramente considera 0S processos
discursivos e 0s contextos reais de uso da lingua, o que esvazia o sentido do
conteldo para os estudantes.

Complementando esse panorama, llari e Basso (2008) criticam a dissociacao
entre a gramatica ensinada e o uso real da linguagem. Para eles, o ensino deve
favorecer a compreensao de como 0s recursos linguisticos operam na construcao de
sentidos, respeitando a variedade e a dinamicidade da lingua. A manutencéo de uma
gramatica normativa e descontextualizada, segundo os autores, ndo apenas
empobrece o aprendizado, como também contribui para a exclusdo de praticas
linguisticas legitimas que ndo se enquadram no padrao culto.

Outro ponto importante destacado por esses autores € a necessidade de
formacdo docente critica e atualizada. O professor deve dominar ndo apenas 0s
conteudos gramaticais, mas também as abordagens tedricas que sustentam praticas

pedagogicas coerentes com a realidade linguistica dos alunos. A superacao das
praticas tradicionais passa, portanto, pela constru¢do de um ensino que valorize a
linguagem como pratica social, promovendo o desenvolvimento da competéncia
linguistica em seus multiplos aspectos: gramatical, textual, discursivo e pragmatico.

Essas criticas, amplamente discutidas na literatura especializada, reforcam a
urgéncia de uma reorientacao das praticas pedagdgicas no ensino de gramatica. A

proposta é que a graméatica ndo seja um fim em si mesma, mas um meio para a
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compreensdao e producdo de sentidos, contribuindo efetivamente para o
desenvolvimento das competéncias comunicativas dos estudantes em diversos

contextos de uso da lingua.
2.3- O problema no ensino dos termos da oragao

O ensino dos termos da oracédo € fundamental no processo de aprendizagem
da lingua portuguesa, pois oferece uma base estrutural que permite aos alunos
compreenderem e produzirem textos de forma mais eficaz. Dentre os principais
motivos para se ensinar 0s termos integrantes da oracdo para alunos do ensino
fundamental, anos finais, podemos destacar: a construcéo de frases de acordo com
a norma culta, a compreenséao e a producao de texto, além do desenvolvimento da
competéncia gramatical e uma anélise mais critica da linguagem. Além disso, a partir
de uma pratica de analise linguistica dos termos da oracdo, é possivel propor
diversas reflexdes sobre como funciona a estrutura gramatical da lingua permitindo
gue o estudante seja protagonista da aula de gramatica e ndo se comporte como
mero espectador.

Ao estudar os termos da oracao, os alunos séo incentivados a realizar analises
reflexivas da linguagem. Eles podem compreender como as palavras e as estruturas
frasais sdo utilizadas para expressar significados especificos em diferentes
contextos. Além disso, os alunos desenvolvem a capacidade de identificar e corrigir
problemas na construcdo de frases, melhorando a qualidade de sua expressao
escrita e promovendo o desenvolvimento de habilidades analiticas, visto que eles
aprendem a decompor frases em seus elementos constituintes, aprimorando sua
capacidade de analisar e compreender estruturas linguisticas complexas.

E Importante destacar que os termos da orac¢do sdo codigos linguisticos que
permitem aos alunos acessar textos mais avancados, incluindo literatura classica,
textos académicos e documentos formais. Além disso, prepara os alunos para
estudos mais avangcados no ensino médio e superior.

Ao compreenderem os termos da oracéo, os alunos tendem a elaborar textos
mais coesos e coerentes. Eles passam a ter maior facilidade de desenvolver a

capacidade de organizar suas ideias de maneira logica e estruturada, melhorando a
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gualidade de suas producbes escritas. O conhecimento dos termos da oracao,
portanto, contribui para o desenvolvimento da habilidade de producéo escrita dos
alunos, uma vez que eles aprendem a reconhecer e utilizar corretamente os
elementos que compdem uma frase, aprimorando sua competéncia discursiva.

Em resumo, o0 ensino dos termos da oracdo € essencial para capacitar os
alunos a compreenderem, produzirem e analisarem textos de maneira mais eficiente,
promovendo o desenvolvimento geral de suas habilidades linguisticas e
comunicativas.

Os alunos do Ensino Fundamental, especialmente dos anos finais,
frequentemente enfrentam dificuldades na assimilagdo dos termos da oracéo. Isso
ocorre porque a compreensao desses elementos exige a capacidade de raciocinar
de forma abstrata sobre as funcdes gramaticais, 0 que nem sempre € plenamente
desenvolvido nessa etapa de escolarizacdo. Muitos estudantes demonstram
dificuldades em visualizar conceitos abstratos e em aplica-los a contextos linguisticos
concretos.

Adicionalmente, a medida que as estruturas frasais se tornam mais
complexas, identificar e analisar os termos da oracdo passa a ser um desafio ainda
maior. A presengca de construgbes sintaticas mais elaboradas contribui para
aumentar o nivel de dificuldade, comprometendo a interpretacdo e a aplicacdo
adequada dos conceitos gramaticais.

Outro aspecto relevante diz respeito as praticas pedagdgicas que, por vezes,
restringem-se a memorizacao de regras e classificacfes. Esse modelo de ensino
tende a gerar uma aprendizagem mecanica, em que os alunos conseguem repetir
definicbes, mas demonstram dificuldades em aplicar os conteudos de forma
significativa e contextualizada. Quando nao percebem a utilidade préatica dos termos
da oracédo no uso real da lingua, os estudantes tendem a desmotivar-se, o que afeta

negativamente o processo de apropriacdo dos conteidos gramaticais.

Uma das dificuldades enfrentadas pelos que buscam entender a
estrutura da oracdo com base nas gramaticas tradicionais € a forma
pela qual se distribuem os chamados “termos da oragao”. A classica
triparticio desses termos em “essenciais”, ‘“integrantes” e
“acessorios” nao contribui para uma visao das relacbes entre os
constituintes da oracédo, além de induzir o aluno a pensar que 0s
chamados termos “essenciais” sdo mais importantes do que o0s
demais. A imprecis&o resultante do uso de tais adjetivos alia-se a
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falta de complementaridade entre os termos que compdem cada um
dos trés grupos: o “predicado”, por exemplo, é um termo “essencial’,
enquanto os complementos verbais, que fazem parte do predicado,
sdo termos ‘“integrantes”. Finalmente, esses grupos apresentam
elementos que se situam em diferentes niveis da hierarquia sintatica:
0os complementos verbais e nominais, de um lado, e os adjuntos
adverbiais e adnominais, de outro, classificados entre os termos
‘integrantes” e “acessoérios”, respectivamente, reunem “termos”
ligados ao verbo e ao nome. Como se vé, essa forma de distribuir os
termos da oracdo ndo contribui para o entendimento das relacdes
gramaticais que se estabelecem entre eles. (Duarte, 2007, p. 185-
204)

Como se vé, (Duarte, 2007) critica a abordagem das graméticas tradicionais
por suas classificacfes imprecisas e incoerentes dos termos da oracao, a mistura de
critérios semanticos e sintaticos e a falta de clareza na hierarquia sintatica. Essas
deficiéncias dificultam a compreensao das relacdes gramaticais e a estrutura das
oracdes pelos estudantes.

Uma solucdo para as deficiéncias apontadas por (Duarte, 2007) na
abordagem das graméticas tradicionais pode ser a adocdo de uma perspectiva
funcionalista no ensino da gramatica. Essa abordagem enfatiza a compreensao dos
usos reais da lingua e das fungdes comunicativas das estruturas sintaticas,
promovendo uma aprendizagem mais significativa para os estudantes.

Silva (2020), em seu artigo "Préticas de Ensino de Portugués para Falantes
de Outras Linguas: Limitacbes da Gramatica Tradicional e uma Proposta
Funcionalista”, argumenta que: "A abordagem funcionalista e sua aplicacdo a
praticas didaticas viabilizaram a expansao do ensino de lingua para além da
gramatica prescritiva e a inclusdo de diversos aspectos das praticas cotidianas de
conversacao."

Ao implementar uma abordagem funcionalista, os educadores podem superar
as limitacoes das classificacbes imprecisas e da falta de clareza na hierarquia
sintatica presentes nas gramaticas tradicionais, facilitando a compreensao das

relacdes gramaticais e da estrutura das oracdes pelos estudantes.
2.4 O ensino dos adjuntos adverbiais

Na aprendizagem ativa dos alunos, o termo da oracdo mais importante é o
verbo, visto que todos os componentes da oragcéo giram em torno dele. Contudo, os

adjuntos adverbiais, apesar de serem considerados um termo acessorio da oracao,
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oferecem uma ampla gama de possibilidades contextuais (tempo, lugar, modo,
intensidade, causa, finalidade, etc.), permitindo que os alunos explorem diferentes
circunstancias e contextos de uma frase. Além disso, a capacidade de adicionar ou
substituir adjuntos adverbiais facilita a criacdo de novas frases e contextos,
incentivando a prética e experimentacao.

Outro ponto importante no ensino dos adjuntos adverbiais € que substituir
adjuntos adverbiais e observar como essas mudancas afetam o significado da frase
desenvolve habilidades criticas e analiticas nos alunos. Ademais, entender como
eles modificam o contexto e a intencéo da frase ajuda os alunos a avaliar e interpretar
textos de maneira mais profunda.

O estudo dos adjuntos adverbiais também ajuda a estimular a criatividade,
uma vez que a substituicdo e a criacao de frases com diferentes adjuntos adverbiais
incentivam a percepcdo da variedade linguistica, permitindo que os alunos
experimentem a linguagem de maneira ladica e significativa, além de incentiva-los a
explorar diversas maneiras de expressar a mesma ideia, desenvolvendo um
repertorio linguistico mais rico e variado.

Outro ponto relevante no estudo dos adjuntos adverbiais € a oportunidade de
desenvolver nos alunos o engajamento e participacdo deles, visto que trabalhar com
os adjuntos adverbiais permite a criagdo de atividades dinamicas e interativas, que
permitem que os alunos brinquem com esses termos da oracdo, através do
desenvolvimento de jogos de substituicdo, criacdo de histérias e debates,
promovendo maior engajamento dos alunos e permitindo que eles ampliem a
compreensao sobre como a linguagem funciona em contextos reais.

Em resumo, os adjuntos adverbiais desempenham um papel essencial na
construcdo de sentidos no discurso e, por isso, constituem um recurso valioso para
praticas pedagdgicas voltadas a aprendizagem ativa. Sua versatilidade sintética e
semantica permite que sejam explorados de formas diversas em sala de aula, o que
estimula a criatividade dos alunos e favorece o engajamento com os contelidos.

Como aponta (Neves, 2000, p. 507), os adjuntos adverbiais “representam
circunstancias variadas que enriquecem o sentido do verbo, do adjetivo ou de outro
advérbio”, sendo elementos que ampliam o texto para além da estrutura nuclear da

oracao, proporcionando multiplas possibilidades de analise e producao textual.
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De maneira semelhante, (Bagno, 2011, p. 92) ressalta que os adjuntos
adverbiais “funcionam como janelas abertas para o mundo, permitindo ao falante
situar seu enunciado no tempo, no espaco, no modo, entre outras dimensdes”. Essa
abertura ao contexto faz deles instrumentos poderosos para trabalhar géneros
textuais diversos, dado que aparecem com frequéncia tanto na linguagem formal
guanto informal, oral ou escrita.

Na perspectiva da linguistica aplicada a educagéo, autores como Rojo (2013)
e Marcuschi (2008) enfatizam a importancia de praticas de ensino que valorizem o
uso real da linguagem. Dentro desse enfoque, atividades que envolvem a producéo
e analise de adjuntos adverbiais em géneros reais (narrativas, artigos de opinido,
reportagens, cronicas etc.) promovem o que Freire (1996) chama de "aprendizagem
significativa”, pois conectam a experiéncia linguistica a vivéncia concreta dos
estudantes.

Além disso, o0s adjuntos adverbiais permitem trabalhar com atividades
dindmicas, como jogos de reordenacdo textual, criacdo de variacles estilisticas, e
transformacdes sintaticas, conforme sugerido por Antunes (2003, p. 73): “explorar a
movimentacdo dos adjuntos adverbiais em diferentes posi¢cfes da oracdo € uma
maneira eficiente de ensinar aos alunos os efeitos de sentido da linguagem”.

Portanto, devido a sua natureza multifuncional, os adjuntos adverbiais séo
ideais para propostas didaticas que visam a autonomia do aprendiz, a reflexdo critica

sobre a lingua e a compreensdo dos mecanismos de construcéo do discurso.

2.4.1 O adjunto adverbial e suarelacdo com o verbo

Sobre a estrutura das sentencas, temos duas partes principais, que, na
gramatica tradicional, sdo trabalhadas com o sujeito e o predicado. S6 que,
linguisticamente falando, o nucleo das sentencas, as informac¢des mais importantes,
€ sempre no predicado. O nucleo do predicado, portanto, €, na maioria das vezes, o
verbo. E claro que, no caso do predicado nominal, o nicleo serd sempre um
predicativo do sujeito (um substantivo ou um adjetivo), como nos exemplos: O aluno
se tornou um grande médico (nucleo: médico — substantivo). Aquela menina € linda
(nucleo: linda — adjetivo). O predicativo do sujeito é justamente o nlcleo do predicado
nominal, ja que o verbo existente nesse tipo de oracdo € um verbo de ligacdo que

nao tem estrutura argumental (n&o seleciona nenhum complemento).
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Na gramatica, temos cinco tipos de verbos: verbo de ligacdo, verbo
intransitivo, verbo transitivo direto, verbo transitivo indireto e verbo transitivo direto e
indireto. Na perspectiva linguistica, especialmente sob o viés da gramatica funcional
e do uso, os verbos de ligacdo sdo compreendidos como elementos que nao
denotam uma acéo propriamente dita, mas que estabelecem uma relacdo entre o
sujeito e uma caracteristica atribuida a ele — normalmente realizada pelo predicativo
do sujeito. Eles tém a fungcéo semantica de indicar estado, condi¢cdo, permanéncia,
mudanca ou aparéncia, funcionando como suportes estruturais que conectam o
sujeito ao conteudo principal da predicacéao.

Segundo Neves (2000, p. 435), na perspectiva do uso, os verbos de ligacao
séo "instrumentos da significagcdo do enunciado”, uma vez que eles revelam modos
de ser e devir atribuidos ao sujeito, muitas vezes situados por adjuntos que ampliam
sua significacdo em termos de tempo, modo, causa, lugar, etc.

e O professor permaneceu calmo durante toda a reunido. (relacédo de tempo)

» O verbo “permaneceu” ndo indica agdo, mas um estado continuo do suijeito,

situado temporalmente.

e A crianca ficou inquieta por causa do barulho. (relacéo de causa)

» Aqui, o verbo “ficou” expressa mudancga de estado, e o adjunto de causa reforga
0 motivo da transformacao.

e A crianca ficou inquieta por causa do barulho. (relacéo de causa)

» O verbo “parece” introduz um juizo de aparéncia, modulado por uma circunstancia

temporal.

Os verbos intransitivos n&o projetam argumento, mas podem vir
acompanhados por adjuntos adverbiais. Dentre eles, ha alguns verbos que indicam
fendbmeno da natureza e sao intransitivos de verdade: chover, escurecer, amanhecer,
trovejar, relampejar, etc. Qualquer elemento que adicionar a estrutura desses verbos
sera adjunto adverbial. Entdo, choveu muito; relampejou em Belo Horizonte; nevou
no sul do pais sdo exemplos desses verbos. Vejamos outros exemplos:

e Choveu demasiadamente. (relacdo de modo)

e Trovejou muito. (relacdo de intensidade)
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e Escureceu rapidamente ontem no sul do pais. (relagdo de modo, de tempo e de

lugar)

Existem verbos intransitivos, que projetam argumento, como, por exemplo, 0
verbo caminhar. Entdo, “Pedro caminhava”. Essa sentenca ja esta completa. O verbo
precisa de um argumento s6. Ndo havera objeto direto nem objeto indireto ou
gualquer outro argumento, o que colocar de informag&o adicional sera um adjunto
adverbial. Assim como o verbo caminhar, que projeta argumento, podemos citar
também os verbos correr, brincar, pular, voar, etc. Vejamos 0s seguintes exemplos:
e A oncga correu bastante.

e A crianca brincava no pétio da escola.

e A canarinho voava em circulo.

Nos trés exemplos acima, o predicado é verbal e tem como ndcleo o verbo
intransitivo.

E importante observar que, no primeiro exemplo, o adjunto adverbial
“bastante”, relaciona-se com o verbo correr, estabelecendo relacdo de intensidade.
No segundo exemplo, o termo “no patio da escola” relaciona-se com o verbo brincar,
estabelecendo relacdo de lugar. Ja no terceiro exemplo, o termo “em circulo”
relaciona-se com o verbo voar, estabelecendo uma relagéo de modo.

E comum que haja uma certa confusdo entre adjunto adverbial e predicativo

do sujeito e isso precisa ser bem esclarecido.

Observe estes exemplos:

e A onca correu faminta. (predicativo do sujeito)
e A crianca brincava feliz. (predicativo do sujeito)

e O canarinho voava desorientado. (predicativo do sujeito)

No primeiro exemplo, a palavra “faminta”, ndo se relaciona com o verbo correr,
mas com o sujeito simples “A ong¢a”. A mesma coisa acontece no segundo e terceiro
exemplos, a palavra “feliz” relaciona-se com o sujeito “A crianga”; e a palavra
“desorientado” se relaciona com o sujeito “O canarinho”. Estes trés termos, portanto,
“faminta”, “feliz” e “desorientado” ndo podem ser adjuntos adverbiais, eles sédo termos

de natureza adjetiva que se referem ao sujeito, atribuindo-lhe qualidade, defeito,
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estado em que o sujeito se encontra ou uma caracteristica qualquer. Assim sendo,
recebem a classificagdo de predicativo do sujeito. Importante ressaltar que, por
termos o predicativo do sujeito, nos trés exemplos acima, o predicado é verbo-
nominal e tem como nucleo o verbo intransitivo e o predicativo do sujeito. Contudo,
se retirarmos daquelas frases o predicativo do sujeito, ainda assim, teremos
sentencas completas de sentido; todavia, ocorrera a mudancga na classificacdo do
predicado, que deixara de ser “verbo-nominal” e passara a ser um predicado “verbal”:

e A onca correu demasiadamente. (relagdo de modo)

e A crianca brincava durante a tarde. (relacéo de tempo)

e O canarinho voava alto. (relacdo de modo)

Diferencas Fundamentais entre o predicativo do sujeito e o adjunto adverbial:

Predicativo do Sujeito

Adjunto adverbial

Conceito

Termo que  atribui uma

gualidade, estado ou
caracteristica ao sujeito da
oragao, geralmente por meio de
um verbo de ligagdo. Contudo,
gualquer verbo pode fazer este
elo. Ele faz parte do predicado e
concorda em numero e género

com o sujeito.

Termo acessoOrio que modifica

verbos, adjetivos ou outros

advérbios, acrescentando
circunstancias como tempo, lugar,
modo, intensidade, etc. Ele néo
faz parte do predicado, e sim
funciona como um modificador

circunstancial.

Exemplo 1

"Ela esta feliz." (Predicativo do
sujeito "feliz", que caracteriza o
sujeito "ela" e esta ligado a ele
por meio do verbo de ligacdo

“‘esta”.)

"Ela estd na sala de aula."

(Adjunto adverbial de lugar "na
sala de aula", que se relaciona
com o verbo intransitivo "estd",

modificando-lhe o sentido.)

Exemplo 2

“Ela acordou feliz." (Predicativo
do sujeito "feliz", que caracteriza
esta

0O sujeito "ela" e

acompanhado pelo verbo

intransitivo “acordou”).

"Ela acordou rapidamente.”
(Adjunto adverbial de

"rapidamente”, que se relaciona

modo

com 0] verbo intransitivo
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"acordou”, modificando-lhe 0
sentido.)
"Ela comprou intrigada a | "Ela comprou ontem a
mercadoria" (Predicativo do | mercadoria" (Adjunto adverbial de
Exemplo 3 | sujeito  ‘“intrigada", que é | tempo "ontem", que se relaciona

predicador tal como o verbo

transitivo direto “comprou”. Este

com o verbo transitivo direto

"comprou”, modificando-lhe o

verbo comprar, por sua vez, | sentido.)

“

pede o0 objeto direto “a

mercadoria”.)

* Quadro 3 — diferenca entre o predicativo do sujeito e os adjuntos adverbiais. (autoria
propria)
Algumas consideracdes:

Observe que, na expressado "Ela estad na sala de aula.", 0 verbo estar que,

geralmente, funciona como verbo de ligagdo, nesse exemplo, por vir antes de um
adjunto adverbial, tornou-se um verbo intransitivo. Podemos afirmar, portanto:
Qualquer verbo que vier antes de um adjunto adverbial, sem que haja outro

complemento, sé poderd ser intransitivo. Exemplo:

e As criancas estdo na casa da vovo. (Adjunto adverbial de lugar "na casa da vovo",

gue se relaciona com o verbo intransitivo "estao”, modificando-lhe o sentido.)
Contudo,

e As criancas estao felizes na casa da vovo. que se relaciona com o verbo de ligagcao

"estdo", modificando-lhe o sentido, sendo o termo “felizes” um predicativo do

sujeito.

Assim sendo, podemos concluir que, até o momento, nhenhum gramatico ou
linguista renomado classifica o predicativo do sujeito como adjunto adverbial. As
gramaticas normativas tratam esses termos como conceitos separados, com funcdes

gramaticais distintas.

Existem verbos que precisam de dois argumentos. O verbo transitivo direto
comprar, na gramatica, tem duas entradas, dois espacos, que sdo preenchidos por

dois argumentos: um argumento fica a esquerda, que serd o sujeito; e 0 outro
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argumento, a direita, que chamamos de objeto direto. Na expressao, por exemplo,
“Pedro comprou bananas”, a estrutura do verbo comprar esta toda preenchida. E a
informag&o principal € o nucleo, que evidentemente, é esse verbo comprar, que
seleciona dois elementos, sendo que o primeiro (Pedro) é o sujeito, e 0 segundo
elemento pedido pelo verbo (bananas) € o objeto direto. Podemos concluir, portanto,
gue ndo é o sujeito a pe¢ca mais importante da oracdo, a pe¢ca mais importante € o
verbo.

No entanto, na sentenca: “O carro comprou bananas”, ndo se tem uma
estrutura logica e coerente, visto que a sintaxe (que estuda a funcédo dos termos
dispostos na oracdo) caminha de bracos dados com a semantica (a area da
linguistica que estuda o significado e a sua relacdo com o significante). Dessa forma,
nao se aceita a expressao “O carro comprou bananas”, porque o verbo comprar ndo
aceita carro nessa frase como um de seus argumentos; porque € incoerente, ou €
agramatical. Entdo, na expressao “Pedro comprou bananas”, temos uma estrutura
completa. Contudo, podemos ter alguns acréscimos na oracao, e esses acréscimos

serdo adjuntos adverbais.

e Pedro comprou bananas na semana passada.

e Pedro comprou bananas no Mercado Central.

¢ Na semana passada, Pedro comprou bananas no Mercado Central.

No primeiro exemplo, o termo destacado exerce relacdo de tempo, sendo,
portanto, um adjunto adverbial de tempo. Ja no segundo exemplo, temos, no termo
destacado, uma relagéo de lugar, sendo, portanto, um adjunto adverbial de lugar. No
terceiro exemplo, por sua vez, temos a insercao dos dois adjuntos adverbiais na
mesma frase. Como se vé, “Pedro comprou bananas” possui uma estrutura
completa, mas pode receber alguns acréscimos e esses serdo, evidentemente,
adjuntos adverbiais. Da mesma forma que o verbo comprar (que € transitivo direto)
podemos destacar também os verbos vender, fazer, ter, ver, etc.

Ha outros verbos que também pedem dois argumentos, mas que precisam de
uma preposicdo para liga-los a um dos argumentos. O verbo transitivo indireto

necessitar, na gramatica, tem também duas entradas, dois espagos, que séo
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preenchidos por dois argumentos: um argumento fica a esquerda, que sera o sujeito;
e 0 outro argumento, a direita, que chamamos de objeto indireto.

Na expresséo, por exemplo, “Maria necessita de ajuda”, tem-se a estrutura do
verbo necessitar toda preenchida. E a informac&o principal € o nudcleo, que
evidentemente, é esse verbo necessitar, que seleciona dois argumentos, sendo que
o primeiro (Maria) é o sujeito, e 0 segundo argumento pedido pelo verbo (de ajuda)
€ 0 objeto direto.

Da mesma forma que o verbo necessitar (que é transitivo indireto) podemos
destacar também os verbos precisar, gostar, obedecer, referir-se, etc. sendo que

[{pegll

obedecer e referir-se, ao invés de pedir a preposicdo “de”, exige a preposicido “a

para ligar o verbo ao objeto indireto. Todos os verbos citados v&o pedir dois
argumentos e qualquer palavra acrescentada além deles, sera um adjunto adverbial.

Vejamos alguns exemplos:

e O caozinho precisa de cuidados neste momento. (relagédo de tempo)

e O garoto gosta muito de frutas. (relacao de intensidade)
e Na reunido, a menina se referia a seus pais. (relagcéo de lugar)

e O fiel sempre obedece a Deus. (relacdo de tempo)

Existem verbos que precisam de trés argumentos, como, por exemplo, o verbo
pedir. Assim, na expressao “O aluno pediu explicacdes ao professor”. O verbo pedir
pede um argumento a esquerda, que € o sujeito da oracéo (O aluno). Se dissermos
“O aluno pediu...”, a expressao continua incompleta, necessitando, portanto, de mais
argumentos.

Assim, se acrescentarmos mais um argumento a direita, teremos: “O aluno
pediu explicacdes...”. Esse segundo argumento “explicagdes” sera o objeto direto.
Todavia, a expressao ainda estara incompleta e pedira um terceiro argumento, uma
vez que “quem pede, pede alguma coisa a alguém”. Logo, acrescentando um terceiro
elemento, teremos a seguinte construcdo: “O aluno pediu explicagbes ao professor”.
Agora, sim, temos uma expressao completa, visto que o termo “ao professor”
responde a pergunta “pediu explicacées a quem? Esse terceiro argumento, portanto,
sera o objeto indireto. Com a expressdo completa, qualquer acréscimo a partir de

entdo serd considerado adjunto adverbial, como no exemplo a seguir: “Ontem, na
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sala de aula, o aluno pediu explicacées ao professor.” Como se vé, “ontem” traz a
ideia de quando o fato aconteceu, logo é um adjunto adverbial de tempo; “na sala de
aula”, por sua vez, traz uma ideia de onde o fato aconteceu, logo é um adjunto
adverbial de lugar.

Como se pode ver, os adjuntos adverbiais sdo um elemento de carater
opcional, no sentido de que ndo fazem parte da selecéo basica do verbo. Eles entram
depois que o verbo ja fez todas as relagBes sintaticas de que ele precisava. Os
adjuntos sado termos adicionais que se podem colocar, mas eles ndo sao
selecionados. Eles entram depois que a grade ambiental da estrutura basica do
verbo foi toda preenchida. E importante destacar que, diferentemente dos
argumentos, que sao limitados, podendo variar de zero a trés, os adjuntos adverbiais
sdo ilimitados, ou seja, o falante escolhe quantos ira colocar em cada sentenca e em
gue posicao eles irdo aparecer, sem, contudo, comprometer a estrutura sintatica da
expressao.

E importante observar que ndo tem como a sintaxe trabalhar separadamente
da semantica, elas estdo diretamente interligadas, uma vez que a sintaxe organiza a
estrutura das frases, enquanto a semantica atribui sentido a essa organizacéo - ou

seja, forma e significado caminham juntos. Neves afirma:

“A estrutura de uma oracdo nado pode ser desvinculada de seu
significado. A andlise sintatica s6 se justifica plenamente quando
vinculada a semantica, pois sdo as relagcdes de sentido que
determinam as fung¢des sintaticas.” (Neves, 2002, p. 108)

Essa perspectiva reforca a importancia de se ensinar gramatica de forma
integrada, mostrando aos alunos como os elementos da frase se articulam nédo so6
formalmente, mas também em termos de sentido. Essa articulacéo é especialmente
importante para a compreensdo e producdo de textos, uma das competéncias
centrais da BNCC.

2.4.2. Os adjuntos adverbiais na visao tradicional
Na abordagem tradicional da gramatica normativa - ainda amplamente

presente nos livros didaticos e nas praticas escolares - os adjuntos adverbiais sédo

definidos como termos acessorios da oracao, cuja funcado € modificar o sentido de
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um verbo, de um adjetivo ou de outro advérbio, expressando diferentes
circunstancias, como tempo, lugar, modo, causa, finalidade, entre outras.

Essa perspectiva classica, sustentada por gramaticos como Cegalla (2008) e
Cunha e Cintra (2008), fundamenta-se principalmente em critérios semanticos para
classificar os adjuntos adverbiais, priorizando a identificacdo de categorias
circunstanciais em frases descontextualizadas. A pratica pedagogica, nesse modelo,
costuma focar na memorizagcédo das classificacdes e na localizagdo mecéanica dos
termos nas sentencas.

De forma geral, essa abordagem classifica os adjuntos com base em critérios
semanticos, ou seja, de acordo com o sentido que expressam; apresenta uma lista
fechada de tipos de adjuntos, como: de tempo, de lugar, de modo, de intensidade,
de causa, de finalidade, entre outros; valoriza a memorizagdo desses tipos e a
capacidade de identificar os adjuntos dentro de frases artificiais e
descontextualizadas.

Dentro de uma perspectiva linguistica contemporanea, porém, € fundamental
revisar criticamente a maneira como os adjuntos adverbiais sdo descritos pela
tradicdo gramatical normativa, especialmente porque o ensino nas escolas ainda se
apoia, em grande parte, nessas concepc¢oes. A tradicdo, muitas vezes, apresenta 0s
adjuntos adverbiais de forma rigida e excessivamente classificatoria, sem considerar
a complexidade funcional e discursiva que essas estruturas podem assumir nos
diversos contextos comunicativos.

A linguistica moderna, por sua vez, propde uma abordagem mais descritiva e
funcional, que busca compreender o papel dos adjuntos adverbiais no enunciado,
levando em conta a intengdo comunicativa, a organizacao da informacdao e a variagao
sintatica. Essa visdo oferece uma contribuicdo valiosa para o ensino, pois permite
gue professores e alunos percebam os adjuntos adverbiais ndo apenas como
“termos acessorios” ou “dispensaveis”, mas como elementos fundamentais na
construcdo de sentido dos textos.

Revisar os conceitos tradicionais a luz da linguistica €, portanto, necessario
para que o ensino da gramatica se torne mais coerente com o uso real da lingua e
mais significativo para os estudantes, valorizando o funcionamento da linguagem em
praticas auténticas de comunicacdo, e ndo apenas em exemplos artificiais

descontextualizados.
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Contudo, quanto ao ensino dos adjuntos adverbiais, na visao tradicional do
ensino da gramatica, ainda impregnada nos livros didaticos e nas salas de aula,
alguns gramaticos se destacam. Dentre 0os gramaticos tradicionais, cita-se Domingos
Paschoal Cegalla, que € um gramatico amplamente respeitado e frequentemente
indicado em concursos publicos, incluindo os da area policial. Sua obra mais
conhecida é a "Novissima Gramatica da Lingua Portuguesa”, 2008, Editora Nacional,
gue é uma referéncia importante no estudo da gramatica normativa.

Sua obra é uma das mais adotadas em preparacdes para concursos devido a
sua clareza e organizacdo. Além disso, Cegalla aborda, de forma sistematica, as
regras da norma culta, oferecendo uma linguagem acessivel e explicacdes
detalhadas sobre temas complexos, como fonologia, ortografia, semantica,
morfologia, sintaxe e estilistica.

Cegalla, em sua obra Novissima Gramatica da Lingua Portuguesa, 482
edicdo, Companhia Editora Nacional, Sado Paulo, 2008, (p.364) define os adjuntos
adverbiais como “o termo que exprime uma circunstancia de (tempo, lugar, modo,
intensidade, causa, companhia, meio, assunto, negacdo, etc.) ou, em outras
palavras, que modifica o sentido de um verbo, adjetivo ou advérbio”. O autor afirma
gue o adjunto adverbial € expresso pelos advérbios, pelas locugbes ou expressdes
adverbiais.

Cegalla, em nota de rodapé, tem o cuidado de mencionar que a NGB faz
mencdo aos adjuntos adverbiais, sem, contudo, expor quaisquer tipos de

classificacdo. Ele afirma que

v' Os adjuntos adverbiais classificam-se de acordo com as
circunstancias que exprimem: adjunto adverbial de lugar, modo,
tempo, intensidade, causa, companhia, meio, assunto, negagao, etc.
A NGB, porém, ndo da nenhuma classificacdo dos adjuntos
adverbiais. (Cegalla, 2008, p. 364).

Ao pesquisar a Nomenclatura Gramatical Brasileira NGB, confirmou-se que
nela, realmente, ndo constava a definicdo, tampouco exemplos de adjuntos
adverbiais, limitando-se apenas em colocar os adjuntos adverbais na categoria de
termos acessorios da oracao.

Contudo, ao verificar como a NGB trata os advérbios, percebe-se que uma

énfase maior € dada a essa classe gramatical. A NGB, além de trazer sete
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classificacdes do advérbio, também faz mencao a flexdo de grau do advérbio, bem

como cita a locucéo adverbial. Ela registra

1. Classificacdo do advérbio: a) de lugar; de tempo; de modo; de
negacdo; de duvida; de intensidade; de afirmacdo; b) advérbios
interrogativos: de lugar, de tempo, de modo, de causa. 2. Flexao do
advérbio: de grau: comparativo; de igualdade, de superioridade e de
inferioridade; superlativo absoluto (sintético e analitico); diminutivo.

3. Locucdo adverbial. Notas: a) Podem alguns advérbios estar
modificando toda a oracéo. b) Certas palavras, por ndo se poderem
enquadrar entre os advérbios terdo classificacdo a parte. Séo
palavras que denotam exclusdo, inclusdo, situacdo, designacao
retificacdo, afetividade, realce, etc. (NGB, portaria N°36, jan. 1958)

Baseado nisso, podemos concluir que a NGB faz uma associacdo semantica
da classe gramatical “advérbio” (Morfologia), com as funcBes exercidas pelos
adjuntos adverbiais dentro da Sintaxe.

Outro autor que podemos mencionar é o gramatico Renato Aquino (2002) em
sua obra Portugués para Concursos Teoria e 900 Questdes, editora Impetus,
paginas 146 e 147, classifica 16 adjuntos adverbiais: de afirmacédo, de negacgéo, de
duvida, de tempo, de lugar, de modo, de intensidade, de causa, de instrumento, de
meio, de companhia, de finalidade, de concessao, de assunto, de conformidade, de
condicdo. Aquino faz a seguinte definicdo do adjunto adverbial: “E o termo que
modifica um verbo, adjetivo ou advérbio, indicando circunstancia em que se
desenvolve o processo verbal. E representado geralmente por advérbios ou
expressao adverbial”.

Em 2010, na obra Gramética Objetiva da Lingua Portuguesa, Elsevier Editora
Ltda, o mesmo autor da praticamente a mesma definicdo de adjunto adverbial e
acrescenta a sua lista mais 6 tipos desse termo acessorio, totalizando 22 tipos de
adjuntos adverbiais. Os outros seis tipos sao: Adjunto adverbial de companhia, de
preco ou de valor, de matéria, de reciprocidade, de favor, de substituicdo e de
acréscimo. Além da definicdo, Aquino faz duas observagfes importantes:

1%) Os advérbios em geral sdo palavras que se ligam, na frase ao
verbo, Os que foram destacados nas trés frases maodificam,
respectivamente, um verbo (chorava), um adjetivo (nervosa) e um
advérbio (bem). Geralmente o advérbio que se liga, além do verbo,
ao adjetivo e a outro advérbio € o de intensidade. 2) A palavra que
pode ser um adjunto adverbial de intensidade, pois, em frases
exclamativas, acompanhando adjetivo, ele € um advérbio de
intensidade: Que bela estava a montanha! (Aquino, 2010, p.179). 1%)
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O adjunto adverbial pode ser apresentado por um advérbio, uma
locug&o adverbial, um pronome relativo ou uma oracéo subordinada
adverbial [...] 2%) O adjunto adverbial pode aparecer com qualquer
tipo de verbo, inclusive o de ligaces [...] (Aquino, 2007, p. 181).

Por sua vez, Luiz Antonio Sacconi, em sua obra Nossa Gramética Teoria e
Pratica, 2004, 282 edicdo, Editora Harbra, paginas 367 a 369, define o adjunto
adverbial como o termo de valor adverbial que gravita quase sempre em torno de um
verbo. Sacconi aumenta a lista de adjuntos adverbias e apresenta 28 tipos desse
termo acessorio. Sao eles: adjunto adverbial de acréscimo, de assunto, de causa, de
companhia, de concesséao, de condi¢do, de conformidade, de davida, de efeito, de
escolha, de favor, de finalidade, de intensidade, de limitag&o ou referéncia, de lugar,
de matéria, de medida ou peso, de meio, de modo, de oposicdo, de ordem, de preco
ou de valor, de proporcéo, de quantidade de reciprocidade, de simultaneidade.de
substituicdo, de tempo.

Fato interessante € que Sacconi, em nota de rodape, diverge de Aquino e

Cegalla, fazendo a seguinte observacéo:

Observacgédo: Em rigor, ndo existem adjuntos adverbiais de afirmacgao
nem de negacgdo. Os elementos de afirmacédo e os de negacéo se
classificam melhor entre as palavras denotativas (ver pagina 129).

Na pagina 129 da mesma obra, Sacconi registra as palavras e locucdes

denotativas. Quanto a esse assunto, ele registra

Existem palavras e locucBes que ndo se enquadram em nenhuma
das classes de palavras, jA& que ndo exprimem na verdade uma
funcdo sintatica na oracdo, por terem essencialmente natureza
afetiva, subjetiva: sdo as palavras e locu¢bes denotativas. As mais
encontradas sdo as que indicam: Adicdo, adversidade, afirmacéo,
negacdo, afastamento, aproximacdo, coincidéncia, concluséo,
continuacao, distribuicdo, excluséo, inclusédo, explicacéo, frequéncia,
preciséo, realce, restricdo, retificacdo, selecdo e situagdo. Ao
encontrar qualquer dessas palavras ou locu¢des numa oracgéo, basta
classifica-la como palavra (ou locugdo) denotativa de inclusédo, de
aproximacao, etc (Saconni, 2004, P.129 a 133)

Carlos Henrique da Rocha Lima, conhecido como Professor Rocha Lima (Rio
de Janeiro, 22 de outubro de 1915 — Rio de Janeiro, 22 de junho de 1991), foi um
professor, gramético, filblogo, ensaista e linguista brasileiro, autor de inimeras obras,
entre elas a Gramética Normativa da Lingua Portuguesa- 49.ed. — 2011, p.318, na

qual o autor conceitua o adjunto adverbial como o termo que acompanha
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0 verbo, exprimindo as particularidades que cercam ou precisam o fato por este

indicado. Rocha Lima esclarece que o adjunto adverbial pode ser expresso:

a) Por um advérbio: Visito-o diariamente. Cometeu o0 crime
premeditadamente. O navio passou longe. Dar-lhe-ei o livro amanha. Outrora,
eramos felizes.

b) Por uma expressdo adverbial: Partiremos de madrugada. Lerei seu

romance na proxima semana. Contudo, ele alerta:

A classificacdo do adjunto adverbial, mormente quando constituido
por expressao adverbial (preposicdo + substantivo), nem sempre se
alcanca fazer com facilidade. E isto porque ela depende das
relacdes, muita vez sutis, estabelecidas pela preposicéo introdutoria.

(Rocha Lima, 2011, p.318)

Na Pagina 319, Rocha Lima apresenta 16 tipos de adjuntos adverbiais,
estabelecendo a relagdo de assunto, causa, meio, modo, companhia, concesséao,
concomitancia, condi¢cdo, conformidade, favor, fim, instrumento, oposi¢céo, preco,
guantidade, tempo.

Ja na pagina 320, o autor destaca as subclassificacdes do adjunto adverbial
de lugar:

Apreciemos a parte a circunstancia adverbial de lugar (uma das mais
frequentes), por oferecer subclassificacdes de que convém tomar
conhecimento: Lugar onde: Sempre trabalhou em Sdo Paulo. Onde
estds morando? Lugar aonde: Escolha a cidade a que deseja ir.
Aonde vais, com tanta pressa? Lugar por onde: Esta é a selva através
da qual alcancaremos o rio. Lugar para onde: Mudar-nos- emos para
Brasilia. Lugar donde: Partimos de Lisboa num sabado, a noite.
(Rocha Lima, 2011, p.320)

Para finalizar, (Cunha; Cintra, 2008), em sua obra Breve Gramatica do
Portugués Contemporaneo, 2016, p. 165, definem o adjunto adverbial como o termo
de valor adverbial que denota algumas circunstancias do fato expresso pelo verbo,
ou intensifica o sentido deste, de um adjetivo ou de um advérbio.

Cunha e Cintra, assim como outros gramaticos, fazem observacdes

importantes em relacéo ao adjunto adverbial:

O adjunto adverbial pode vir representado por: a) advérbio: Aqui ndo
passa ninguém. (F. Namora, TJ, 205.) Amou-a perdidamente. (L
Fagundes Telles, DA, 118.) b) por locucédo ou expressao adverbial:
De subito, eu, o Bardo e a criada comecamos a dancar no meio da
sala. (Branquinho da Fonseca, B, 61.) La embaixo aparece
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Jacarecanga sob o sol do meio-dia. (E. Verissimo, ML, 13.) c) por
oracdo adverbial: Fechemos os olhos até que o sol comece a
declinar. (A. M. Machado, C/, 82.) Quando acordou, ja Lisa ali estava.
(M. J. de Carvalho, AV, 141.) (Cunha; Cintra, 2016, p. 166)

De forma especial, (Cunha; Cintra, 2016, p. 166-169), citam a dificuldade de
enumeracao exata de todos adjuntos adverbiais fora do contexto, mas apresenta

uma relacéo de 16 tipos de adjuntos adverbiais:

a) de causa: Por que lhes dais tanta dor?! (A. Gil, I/, 25.) N&o havia de perder o
esforco daqueles anos todos, por causa de um exame s0, o derradeiro. (C. dos Anjos,
MS, 343.)

b ) de companhia: Lanchas, ide com Deus! Ide e voltai com ele Por esse mar de
Cristo... (A. Nobre, S, 32.) Vivi com Daniel perto de dois anos. (C. Lispector, BF, 79.)
c) de davida: Talvez, Nina tivesse razdo... (V. Nemésio, MTC, 105.) Acaso meu pai
entenderia mesmo de poemas? (L. Jardim, MPM, 89.)

d) de fim: H4 homens para nada, muitos para pouco, alguns para muito, nenhum
para tudo. (Marqués de Marica, M, 87) Viaja, entdo, para se contrafazer, por
peniténcia? (A. Abelaira, NC, 19.)

e) de instrumento: Anastacio estava no alto, na orla do mato, juntando, a ancinho, as
folhas caidas. (Lima Barreto, TFPQ, 156.) Dou-te com o chicote, ouviste! (Luandino
Vieira, L, 41.)

f) de intensidade: Gosto muito de ti. (M. Torga, NCM, 32.) — Ou ele estuda demais,
ou nao come bastante de manha, disse a mée. (C. Lispector, LF, 104.)

g) de lugar AONDE ": Cheguei a taberna do velho ao fim da tarde. (Alves Redol, BSL,
330.) Sobre 0 emprego indiscriminado de onde e aonde, veja-se p. 355-6. Veja aonde
vai. (A. M. Machado, CJ, 243.)

h) de lugar ONDE: No més passado estive, algumas horas, em Cartago. (A. Abelaira,
NC, 19.) O vulto escuro entrou no jardim, sumiu-se em meio as arvores. (E.
Verissimo, LS, 133.)

I) de lugar DONDE: Dos mares da China, ndo mais virdo as quinquilharias. (M.
Rubido, D, 144.) — Some-te daqui, ingrato! (F. Namora, TJ, 99.)

j) de lugar PARA ONDE: Levaram a defunta numa rede para o cemitério de S.

Caetano. (L. Jardim, MP, 25.) A chuva levou-os para casa. (C. de Oliveira, AC, 166.)
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l) de lugar POR ONDE: Atravessou o Campo da Aclamacéao, enfiou pela Rua de Sao
Pedro e meteu-se pelo Aterrado acima. (Machado de Assis, OC, II, 569.) Por sobre
0 navio voejavam ainda gaivotas, com movimentos lentos, ritmados. (J. Pago
d’Arcos, CVL, 593.)

m) de matéria: Obra de finado. Escrevi-a com a pena da galhofa e a tinta da
melancolia. (Machado de Assis, OC, 1,413.) 169 Cheguei de Paris, e encontrei uma
carta de Irene, escrita na véspera do casamento. Era um adeus com raiva e lagrimas.
(C. Castelo Branco, OS, I, 298.)

n) de meio: Estarei, talvez, confundindo as coisas, mas Anibal ainda viajava de
bicicleta, imaginem! (A. Abelaira, NC, 19.) Voltamos de bote para a ponta do Caju.
(Lima Barreto, REIQ 287.)

0) de modo: Vagarosamente, ela foi recolhendo o fio. (L. Fagundes Telles, ABV, 7.)
Henriqueta subiu a escada, pé ante pé, como um ladrdo. (V. Nemésio, MTC, 79.)

p) de negagdo: — Nao, senhor Conego, vejo. Mas nao concordo, ndao aceito. (B.
Santareno, TPM, 109.) — N&o partas, ndo. Aqui todos te querem! (Castro Alves, £F,
154.)

g) de tempo: Todas as manhas, ele sentava-se cedo a essa mesa e escrevia até as
dez, onze horas. (P.Nava, £0,330.) A Custddia esteve cinco anos na clausura. (A.
Ribeiro, CRG, 28.)

Assim como Rocha Lima, Cintra & Cunha dao énfase especial ao pronome
relativo e suas variantes, funcionando como adjunto adverbial em suas diversas
circunstancias.

Para melhor visualizagcdo das propostas de nomenclaturas oferecidas por
gramaticos tradicionais, bem como pela Nomenclatura Gramatical Brasileira NGB,
apresenta-se um quadro comparativo, que informa os tipos de adjuntos adverbiais
listados por alguns desses gramaticos, como: Cegalla, Renato Aquino, Saconni,

Rocha Lima, Celso Cunha & Cintra.

RELACAO DOS ADJUNTOS ADVERBIAIS POR GRAMATICA

Tipologia das oracfes adverbiais Informacédo seméantica Gramaticos e NGB

Principais gramaticos NGB | Cegalla | Aquino | Saconni | Rocha |[Cunha&
Tipos de adjuntos Lima Cintra
adverbiais
01 | de modo X X X X X X
02 | de tempo X X X X X X




03 | de causa

04 | de companhia

05 | de meio

06 | de intensidade X

X
X| X X| X| X

07 | de lugar X

X| X X| X| X| X

08 | de assunto

09 | de duvida X

X X X| X X| X| X| X

10 | de finalidade

11 | de negacéo X X

>
X| X| X| X

12 | de instrumento

13 | de concesséao

14 | de condicéo

x| X
X X X X

15 | de conformidade

X X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X

16 | de afirmacao X

17 | de matéria

18 | de preco/valor

19 | de favor

20 | de oposicao

X| X| X| X

21 | de quantidade

22 | de efeito

23 | de escolha

24 | de limitac&o/referéncia

25 | de medida ou peso

26 | de ordem

27 | de proporcéo

28 | de reciprocidade

29 | de simultaneidade

X X[ X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X

30 | de substituicdo

31 | de concomitancia X

32 | de acréscimo X

Tipos de adj. adverbiais 07 09 16 28 16 12

* Quadro 4 — Comparacdo dos adjuntos adverbiais, segundo os principais gramaticos
(autoria propria)

Como se pode ver, existem adjuntos adverbiais que sdo apresentados

somente por um dos gramaticos: Rocha Lima defende o adjunto adverbial de
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concomitancia, enquanto apenas Saconni defende os adjuntos adverbiais de
acréscimo, de duvida, de efeito, de escolha, de favor, de limitagdo/referéncia, de
ordem, de proporc¢éo, de reciprocidade, de simultaneidade e de substituicao.

Ha também adjuntos adverbiais defendidos por todos os gramaticos aqui
listados, como: de causa, de companhia, de meio, de modo e de tempo, sendo que
0s dois primeiros ndo sao citados pela NGB.

Fato é que, sob uma perspectiva linguistica e alinhado aos principios da
aprendizagem ativa, conforme prop6de Pilati (2010), é fundamental ir além da simples
categorizacao dos adjuntos adverbiais em tipologias fixas. O verdadeiro valor desses
termos estd em seu potencial de promover experiéncias significativas de uso da
lingua. A natureza flexivel e semanticamente expressiva dos adjuntos adverbiais
oferece ao aluno a oportunidade de manipular frases, explorar possibilidades de
sentido e refletir sobre os efeitos comunicativos gerados por diferentes
posicionamentos e escolhas linguisticas. Ao permitir que o estudante atue como
sujeito do préprio processo de aprendizagem, formulando hipéteses, testando
variacdes e analisando seus efeitos, o ensino dos adjuntos adverbiais torna-se nao
apenas mais dinamico, mas também mais eficaz e coerente com a diversidade e

complexidade do uso real da linguagem.
2.4.3 Propostas para o ensino do adjunto adverbial

A obra "Adjunto Adverbial: Teoria, Ensino e Andlise", escrita por Maria de
Fatima Barreto Lisboa, Clézio Roberto Gongalves e Rosangela Maria Zanetti, € uma
contribuicdo significativa para o estudo dos adjuntos adverbiais na lingua
portuguesa. Publicado pelos professores da Universidade Federal de Ouro Preto
(UFOP), o livro se propbe a oferecer uma analise abrangente sobre o papel e a
importancia dos adjuntos adverbiais, tanto do ponto de vista tedrico quanto pratico.

O livro esta dividido em trés partes principais: teoria, ensino e analise:

Na secdo de fundamentacdo teérica, os autores discutem a definicao,
classificagcdo e as fungbes dos adjuntos adverbiais dentro da oracdo. A obra
apresenta uma analise detalhada sobre como os adjuntos adverbiais podem
modificar verbos, adjetivos e outros advérbios, proporcionando nuances e

informagdes adicionais ao enunciado. Ha uma énfase em como os diferentes tipos
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de adjuntos (modo, tempo, lugar, etc.) se comportam dentro da estrutura gramatical
da lingua portuguesa.

Essa analise se mostra fundamental para a compreensdo dos desafios
enfrentados pelos estudantes e professores no ensino dos termos da oracgao,
especialmente quando se busca um ensino mais significativo, contextualizado e
alinhado as diretrizes da BNCC.

Nesta secdo, os autores reunem e analisam as concep¢des de diversos
gramaticos a respeito do conceito e da classificacdo dos adjuntos adverbiais,
ressaltando tanto os pontos de convergéncia quanto as divergéncias existentes entre
suas abordagens. Sdo destacadas, ainda, as implicacdes dessas analises para o
ensino da gramética na escola basica, especialmente no que se refere a identificacdo
e a funcdo desses termos nas estruturas sintaticas.

Entre os estudiosos citados na obra, encontram-se homes representativos da

tradicdo gramatical brasileira, como Napoledo Mendes de Almeida, Evanildo
Bechara, José Augusto Carvalho, William Roberto Cereja e Thereza Cochar
Magalhaes, entre outros. Cada autor contribui com uma perspectiva especifica, ora
normativa, ora descritiva, permitindo uma visdo ampla e critica sobre os critérios
utilizados na definicdo e aplicacdo do termo "adjunto adverbial”, tais como: valor
semantico, posi¢céo na oracgéo, possibilidade de deslocamento e relagdo com o verbo.

Napoledo Mendes de Almeida, em sua Gramatica Metddica da Lingua

Portuguesa (1988, p.432) apresenta o conceito de adjunto adverbial. Segundo ele

o adjunto adverbial, portanto, ndo é exigido pelo verbo; é um

complemento acidental, e, ndo essencial; €, enfim, um termo
acessorio da oragéo, que modifica o verbo, o adjetivo ou o proprio
advérbio. Numa palavra, adjunto adverbial €, em analise sintatica, o
gue € o advérbio ou locucéo adverbial na morfologia.

Segundo os autores, o gramatico e fillogo, em sua obra nas péginas 433 e
434, apresenta quinze classificacfes para o termo, adjunto adverbial, a saber: “lugar;
tempo; modo; companhia; causa; matéria; instrumento ou meio; preco; fim; oposicéo;
intensidade; afirmacéo; duvida; negacéo; argumento.” O autor, cuidadosamente, em
nota de pé de pagina, deixa em aberto a classificagdo de certos adjuntos adverbiais.

Ele afirma que

ha ainda outras espécies de adjuntos adverbiais, mas o nome dessas
espécies é coisa facil de encontrar, porque depende da ideia, da
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circunstancia que o adjunto indica. O essencial é saber o aluno que
o adjunto adverbial sempre modifica ou um adjetivo ou um verbo ou
um advérbio ou uma locucdo ou uma oragao inteira. Com esse
cuidado, é facil ver se o adjunto adverbial, no modificar, indica lugar,
tempo, medida, valor, incluséo, exclusao etc. (Almeida, 1988, p. 434-
435)

Outro graméatico apresentado na obra é Evanildo Bechara que, em sua obra
Moderna Gramédtica da Lingua Portuguesa (2009), destaca que h& uma vasta
classificagcdo do adjunto adverbial, mas o autor se detém apenas aos principais.
Entdo, fica a questdo sobre o que é considerado principal, quando o assunto €&
adjunto adverbial e, dessa maneira, Bechara inicia, em sua mais nova gramatica,

afirmando que ha

0s principais tipos de adjuntos adverbiais — O adjunto adverbial
constitui uma classe muito heterogénea — a semelhante do advérbio
gue normalmente desempenha o papel de seu nucleo — néo sé do
ponto de vista formal como ainda do ponto de vista de valor
semantico. Tal fato leva a que constantemente esteja a nao delimitar
com nitidez as fronteiras com outras func¢des sintaticas — conforme
aqui mesmo ja assinalamos — e com conteddos de pensamento
designado vizinhos. Diante de tdo vasta amplitude, fixar-nos-emos
nos principais adjuntos adverbiais, detendo-nos aos aspectos mais
interessantes a descricdo gramatical e aos esquemas com que se
representam tais fungfes nas circunstancias concretas do discurso
[PD.1, 30]. a) Adjuntos adverbiais de lugar; b) Adjuntos adverbiais
temporais; c) Adjuntos adverbiais modais; d) Adjuntos adverbiais de
fim, de causa, de instrumento e de companhia; €) Adjuntos adverbiais
de quantidade; f) Adjuntos adverbiais de distribuicdo; g) Adjunto
adverbial de inclinacdo e oposicdo; h) Adjunto adverbial de
substituicdo, troca ou equivaléncia; i) Adjunto adverbial de campo ou
aspecto; j) Adjunto adverbial de assunto ou matéria tratada; k)
Adjunto adverbial de adicdo ou inclusdo e concessdo. (Bechara,
2009, p. 439-449)

Lisboa, Gongalves e Zanetti, 2012, apresentam também uma anélise muito
interessante de José Augusto Carvalho a respeito dos adjuntos adverbiais, em sua
obra Gramatica Superior da Lingua Portuguesa, 2007, destinada a estudantes
universitarios. Segundo os autores, Carvalho apresenta questionamentos,
discussbes, observacbes mais ousadas, contestacbes e pontos polémicos. Ele
defende que “Adjunto adverbial é o termo que exprime variadas circunstancias: de
modo, de causa, de davida, etc. A circunstancia pode ser expressa por um advérbio,

por uma locugao adverbial. [...]” Além dessa definicdo, Carvalho salienta:
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Ha certos verbos cuja regéncia implica sempre uma ideia de
circunstancia. Nesses casos, embora o0 comportamento se
assemelhe a um objeto indireto, por integrar o sentido do verbo, a
analise mais adequada é considerar esse comportamento como
adjunto adverbial e o verbo como intransitivo: “Vou a Guarapari.”
“Cheguei ao Rio de Janeiro.” “Sai da sala.” “Entrei no quarto.”
(Carvalho, 2007, p. 388)

”

Ainda segundo Lisboa, Goncgalves e Zanetti, Carvalho também comenta a

distingdo entre adjuntos adverbias e predicativos.

[...] distinguem-se dos predicativos porque estes, embora exercendo
funcdo substantiva, sdo quase sempre adjetivos. A distincéo,
contudo, é, as vezes, dificil, e s6 o contexto pode ajudar. “Ele trabalha
s6 a noite”, ha duas possibilidades da analise. Se s6 é equivalente a
sozinho, é predicativo. Se sO, é equivalente a somente,
exclusivamente, é adjunto adverbial de excluséo. (Carvalho, 2007, p.
388)

Para o autor dessa gramatica, essa distincdo é importante, pelo fato de ter
predicados diferentes. Toma-se o0 exemplo novamente, “Ele trabalha sé a noite”, em
gue a palavra s6 equivale a sozinho, tem-se predicado verbo-nominal, ja quando a
palavra sé equivale a somente, exclusivamente, tem-se predicado verbal. Carvalho
também diz sobre uma questdo da lingua portuguesa que gera muitas davidas, a

concordancia.

Além disso, ha problema da concordancia: se o sujeito for para o
plural, sé ir4 para o plural apenas se for predicativo [...]. Embora ndo
obrigatéria, a virgula pode ajudar na interpretacdo. Na frase 1, s6 a
expressdo a noite pode ser deslocada para o inicio (“A noite, eles
trabalham s6és.”); na frase 2, a expressdo “s6 a noite” € que é
deslocavel (“s6 a noite eles trabalham.”). (Carvalho, 2007, p. 388)

Para finalizar, vejamos outra gramatica citada pelos autores, que também
possui uma analise interessante: Gramatica Reflexiva de William Roberto Cereja e
Thereza Cochar Magalhaes, 1999. Para Cereja e Magalhées, as classificacoes de
adjuntos adverbiais resumem-se a onze, e podem ser representados por advérbios,
locug&o adverbial e oragéo adverbial. Assim eles definem o termo como sendo “[...]
termo que, essencialmente, modifica o verbo, indicando as circunstancias em que se
da a acao verbal.” (Cereja; Magalhdes, 1999, p. 225). Além disso, Cereja e
Magalhdes dizem que alguns adjuntos adverbiais, além de acompanhar o verbo,
podem acompanhar substantivos, adjetivos e advérbios, esse adjunto adverbial € o
de intensidade. Vejam os exemplos da observacédo anterior, retirados da Gramatica
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Reflexiva: texto, semantica e interacdo, assim denominada pelos autores, “Ele &
muito homem.” “Estou muito cansado.” “Ela mora téo longe.”. Nesses exemplos fica
claro o que os autores dizem sobre a possibilidade de o adjunto adverbial de
intensidade apresentar-se acompanhando um substantivo, ou adjetivo, ou advérbio.
Por outro lado tem-se, Cipro Neto e Infante, 1999, apresentando a dificuldade

gue se pode ter, descartando-se o contexto, no momento da classificagéo do adjunto
adverbial Os autores propdem a oragdo “Entreguei-me calorosamente aquela
causa.”, cujo termo sublinhado é de dificil classificacdo. Nao se sabe, ao certo, se se
trata de adjunto adverbial de modo ou de intensidade. Além de Rocha Lima, 1972,
também esses dois autores, que publicaram a Gramatica da Lingua Portuguesa,
mencionam a importancia da preposicédo, que implica alteracdo de significado na
circunstancia expressa pelo adjunto adverbial Os exemplos apresentados pelos
gramaticos sao: “Estdo voltando de casa”, “Estdo voltando para casa”, “Fui ao
cinema” e “Fui ao cinema sem eles”. Verificam-se, a seguir, a definicdo e

classificacdo que os autores apresentam.

Como o nome ja diz, o adjunto adverbial é essencialmente um
modificador do verbo. Seu papel basico é indicar as circunstancias
em que se desenvolve o processo verbal (ideia de tempo, lugar,
modo, causa, finalidade, etc.) ou intensificar um verbo, um adjetivo
ou um advérbio. A semelhanca entre esse conceito e o de advérbio,
gue vocé estudou nos capitulos sobre Morfologia, ndo é gratuita, ja
gue o adjunto adverbial € uma funcdo adverbial da oracdo, ou seja,
€ uma funcao desempenhada por advérbios e locucdes adverbiais.
[...] Algumas das circunstancias que os adjuntos adverbiais podem
expressar: afirmagéo, duvida, fim, finalidade, meio, companhia,
concessdo, assunto, condicdo, instrumento, causa, intensidade,
lugar, tempo, modo e negacao. (Cipro Neto; infante, 1999, p. 394-
396)

A segunda parte da obra é dedicada a pedagogia do adjunto adverbial,
abordando de forma critica e reflexiva os desafios didatico-metodol6gicos
relacionados ao ensino desse conteudo gramatical. Lisboa, Goncalves e Zanetti,
2012, examinam as principais dificuldades enfrentadas pelos alunos, como a
identificacdo do adjunto adverbial em diferentes estruturas sintaticas, a distincédo
entre complementos e adjuntos e a compreensao dos multiplos valores semanticos
gue esses termos podem assumir (de tempo, lugar, modo, causa, finalidade, entre

outros).
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Além disso, séo discutidas as limitacbes das abordagens tradicionais,
frequentemente pautadas na memorizacdo de definicdbes e classificacoes
descontextualizadas, que pouco contribuem para uma aprendizagem significativa.
Em contraponto, os autores propdem estratégias pedagogicas mais eficazes,
fundamentadas em praticas contextualizadas de leitura e producédo de textos, nas
quais os alunos possam perceber a funcéo discursiva dos adjuntos adverbiais no
enunciado.

Ha uma preocupacdo em conectar a teoria gramatical com a prética de sala
de aula, garantindo que os professores possam aplicar os conceitos de forma clara
e acessivel para os estudantes.

Na ultima parte da obra Adjunto Adverbial: Teoria, Ensino e Analise, os
autores apresentam estudos de caso e andlises de textos auténticos, em entrevistas
realizadas com os professores de escolas de diferentes redes publicas de ensino,
para exemplificar o uso dos adjuntos adverbiais, 0 que representa um importante
diferencial didatico e cientifico da publicacdo. Essa secao evidencia, de maneira
concreta, como os adjuntos adverbiais operam nos mais variados contextos
discursivos, extrapolando os exemplos esquematicos tradicionalmente encontrados
em gramaticas normativas ou livros didaticos.

Por meio da andlise de textos reais — extraidos de géneros diversos como
artigos de opinido, reportagens, crbnicas e textos narrativos — 0s autores
demonstram como os adjuntos adverbiais contribuem para o sentido global do
enunciado, atuando nao apenas na modificacao do verbo, mas também de adjetivos,
advérbios e, em certos casos, até mesmo do texto como um todo.

Além disso, a obra se destaca por seu equilibrio entre teoria e pratica, algo
raro nas abordagens gramaticais voltadas a sala de aula. A explicacéo tedrica sobre
a classificagcdo dos adjuntos (de tempo, lugar, modo, causa, finalidade etc.) é
acompanhada de reflexdes sobre sua fungéo discursiva e textual, permitindo que o
professor ndo apenas ensine a identificagdo, mas promova 0 uso critico e
contextualizado desses elementos linguisticos.

Um ponto forte da obra é a atencdo dedicada as dificuldades de ensino e
aprendizagem dos adjuntos adverbiais. Os autores reconhecem que muitos
estudantes, sobretudo nos anos finais do ensino fundamental e no ensino médio, tém

dificuldades em diferenciar os adjuntos de complementos verbais ou em
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entender sua fungcdo comunicativa. Para isso, sdo oferecidas estratégias praticas,
como o uso de parafrases, a analise de deslocamentos sintaticos e o estudo da
entoacgao na fala como forma de marcacéo.

Em resumo, Adjunto Adverbial: Teoria, Ensino e Andlise € um recurso didatico
e teorico de grande relevancia tanto para professores em formacdo quanto para
linguistas interessados em gramatica textual. Sua abordagem analitica, funcional e
critica torna a leitura enriguecedora para quem busca compreender o adjunto
adverbial ndo apenas como um termo da ora¢do, mas como um elemento chave na

construcdo de sentidos no discurso.
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3. APORTE TEORICO-METODOLOGICO

Este capitulo tem como objetivo apresentar os fundamentos teéricos e a
metodologia que embasaram a construgdo e aplicacdo das atividades didaticas
propostas aos alunos ao longo desta pesquisa. A intencao € explicitar os referenciais
gue nortearam as decisfes pedagogicas, bem como justificar a escolha dos
procedimentos adotados na coleta e analise dos dados. O capitulo esta estruturado
em duas partes: a primeira contempla o referencial tedrico, que discute as
concepcdes de linguagem, gramatica, ensino e aprendizagem; a segunda descreve
a metodologia adotada, com énfase nos principios da pesquisa qualitativa e nas
praticas pedagogicas desenvolvidas com base na aprendizagem ativa.

Assumindo uma perspectiva da Linguistica Aplicada, este trabalho se
fundamenta na concepcéo de gramatica contextualizada, que entende a gramatica
como parte integrante do uso real da linguagem, e ndo como um sistema fechado e
descolado dos contextos de comunicacéo. Essa abordagem propde que o ensino
dos conceitos gramaticais, como os adjuntos adverbiais, ocorra por meio de textos
auténticos — como tirinhas, charges, reportagens e narrativas — os quais refletem
as situacfes comunicativas com as quais 0s alunos ja convivem. Assim, a
aprendizagem torna-se mais significativa e promove a internalizagéo dos conteudos.

Com base nos pressupostos da aprendizagem ativa, conforme defendida por
Pilati (2017), o aluno deixa de ser um receptor passivo de contetdos e passa a atuar
como sujeito protagonista do processo de ensino-aprendizagem. As atividades
propostas incentivam a participacdo, a investigacdo e a reflexdo sobre o
funcionamento da lingua, por meio de oficinas, jogos didaticos e praticas
colaborativas de leitura e producéo textual. Dessa forma, a graméatica deixa de ser
um fim em si mesma e passa a ser compreendida como ferramenta para a
construcdo de sentidos, promovendo um ensino mais dinamico, critico e

contextualizado.

3.1 Referencial Tedrico

O ensino da gramatica, especialmente no contexto escolar, tem passado por
reformulacdes significativas, impulsionadas por novas abordagens pedagdgicas que

buscam superar préticas tradicionais marcadas pela memorizacdo mecéanica de
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regras. Nesse cenario, destacam-se 0s aportes tedricos de Antunes e Pilati (2017),
qgue defendem uma gramética em sintonia com 0s usos reais da linguagem e com
metodologias que promovam maior protagonismo discente no processo de
aprendizagem.

Antunes propde uma gramatica que va além da classificagcdo normativa e da

rigidez formalista, sugerindo um ensino mais proéximo da vivéncia linguistica do
aluno. Para a autora, "ensinar gramatica é ensinar o funcionamento da lingua em
uso", o que implica explorar os efeitos de sentido que os elementos linguisticos
produzem nos textos e nas intera¢des sociais (Antunes, 2003, p. 29). Sob essa 6tica,
0 ensino dos termos da oragéo, como os adjuntos adverbiais, deve estar articulado
a praticas discursivas auténticas, permitindo que os estudantes compreendam nao
apenas a forma, mas também a funcéo e o efeito desses elementos na comunicacao.
Complementando essa perspectiva, (Pilati, 2017) propde o conceito de
aprendizagem ativa, que desloca o aluno da posi¢cdo de mero receptor de contetdos
para a de sujeito ativo em sua formacdo. Nessa abordagem, o estudante é
incentivado a investigar, refletir, discutir e aplicar os conhecimentos gramaticais em
contextos significativos. Segundo Pilati, “o protagonismo estudantil no processo de
aprendizagem € fator essencial para o0 desenvolvimento de competéncias
linguisticas mais consistentes e duradouras” (Pilati, 2017, p. 45). Assim, ao integrar
atividades como oficinas de leitura, producdo de textos, analise de géneros
discursivos e interpretacdo critica de tirinhas, charges e quadrinhos, o ensino
gramatical passa a fazer sentido para o aluno, pois estd ancorado em sua
experiéncia de mundo e em sua participacao ativa.

Dessa forma, tanto Antunes quanto Pilati apontam caminhos convergentes
para a superacdo da abordagem tradicional da gramatica. Ambas as autoras
reconhecem a necessidade de articular o conteddo gramatical com os usos reais da
linguagem e com metodologias centradas no estudante, promovendo uma
aprendizagem significativa, critica e contextualizada.

Além de Pilati e Antunes, outras obras contribuiram também para o referencial

tedrico deste trabalho.
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3.1.1 A obra Linguistica, Gramatica e Aprendizagem Ativa

Eloisa Nascimento Silva Pilati desenvolve pesquisas em duas areas
principais: linguistica tedrica e educacdo. No campo tedrico, investiga modelos
sintaticos relacionados a ordem de palavras, ordem verbo-sujeito, sujeitos nulos e
fendbmenos de concordancia nas linguas naturais. Na area educacional, investiga
temas relacionados a formacédo de professores com énfase em métodos de ensino
inovadores baseados nas ciéncias cognitivas e nas neurociéncias, e 0 uso de
materiais manipulaveis/concretos no ensino de Lingua Portuguesa.

Na obra "Linguistica, Gramatica e Aprendizagem Ativa", a autora ressalta a
relevancia de integrar o estudo gramatical a pratica linguistica efetiva, incentivando
os alunos a refletirem sobre como as estruturas gramaticais sao aplicadas na
comunicacdo cotidiana. Sob a perspectiva sociolinguistica, Pilati destaca a
importancia de considerar a variagcao linguistica e o contexto sociocultural no estudo
gramatical, promovendo uma abordagem mais inclusiva e representativa da
diversidade linguistica do Brasil.

Pilati (2017) critica o ensino tradicional de graméatica, que muitas vezes trata
as regras de forma isolada, sem conexdo com o uso real da lingua. Ela prop6e um
método mais eficaz, que integre teoria e pratica, ajudando os alunos a entender as
regras de maneira contextualizada. Além disso, (Pilati, 2017) promove a reflexdo
metalinguistica, estimulando os alunos a refletirem sobre a lingua e sua estrutura, o
gue resulta em uma compreensdo mais profunda das regras gramaticais.

Na perspectiva de Pilati (2017), a aprendizagem ativa € uma abordagem
educacional que centraliza os alunos no processo de aprendizagem, fomentando a
participacdo ativa, a reflexado e a construcao ativa do conhecimento. Essa abordagem
transcende a simples transmissdo de informacdes pelo professor, envolvendo os
alunos em atividades que promovem o pensamento critico, a resolucéo de problemas
e a aplicacao préatica do conhecimento.

A aprendizagem ativa implica a participacéo direta dos alunos no processo
educacional, conferindo-lhes um papel de protagonismo na construcdo do
conhecimento. Essa abordagem fomenta a colaboracdo entre os estudantes,
incentivando o trabalho em equipe e a troca de ideias para solucionar problemas e

atingir objetivos de aprendizagem. Incorpora momentos de reflexdo, nos quais 0s
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alunos sdo estimulados a analisar criticamente o que estdo aprendendo, de que
maneira estdo aprendendo e como podem aplicar esse conhecimento.

Além disso, a aprendizagem ativa busca a aplicacdo do conhecimento em
contextos do mundo real, estabelecendo conexdes entre teoria e pratica para
promover uma compreensao mais profunda e duradoura. Coloca o aluno no centro
do processo educacional, reconhecendo que os estudantes possuem diferentes
estilos de aprendizagem e niveis de compreensdo, promovendo, assim, uma
abordagem personalizada.

Emprega uma diversidade de estratégias pedagogicas, como discussfes em
grupo, estudos de caso, simulacdes, projetos praticos, debates e outras atividades
gue promovem a interacdo ativa dos alunos. Estimula o pensamento critico e a
resolucdo de problemas, desafiando os estudantes a analisarem, avaliarem e
sintetizarem informacdes de maneira independente.

Adapta-se a diferentes disciplinas, niveis de ensino e ambientes de
aprendizagem, reconhecendo a flexibilidade necessaria para atender as
especificidades de cada contexto educacional. A aprendizagem ativa ndo se limita a
uma abordagem anica, mas constitui um conjunto de principios e praticas que visam
envolver os alunos de maneira mais eficaz e promover uma aprendizagem
significativa. Essa abordagem ressalta a importancia do engajamento ativo dos

alunos para o desenvolvimento de habilidades.

3.1.2 Aobra Gramaéticas na Escola

"Gramaticas na Escola" de Roberta Pires de Oliveira e Sandra Quarezemin
(2017) aborda a complexidade do ensino de gramatica na escola, propondo uma
reflexdo critica sobre as praticas pedagdgicas tradicionais e oferecendo caminhos
para um ensino mais significativo e contextualizado.

As autoras questionam por que as diretrizes dos PCNs ndo conseguiram
produzir os resultados esperados em termos de desempenho dos alunos. Elas
também problematizam a falta de consideracdo pelas teorias formais nos
documentos oficiais, sugerindo que uma integragdo mais completa dessas teorias
poderia melhorar o ensino de lingua. Além disso, as autoras destacam a necessidade

de uma reflexdo critica sobre a eficacia das politicas educacionais atuais e a
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integracéo das teorias formais no ensino de lingua. Elas apontam que, apesar de
duas décadas de implementacdo dos PCNs, os resultados das avaliagbes
internacionais como o PISA ainda sao negativos, indicando que as mudancgas
propostas pelos documentos oficiais ndo foram suficientes para melhorar

significativamente a educacao basica.

Outro ponto destacado pelas autoras é a ineficacia do ensino da gramatica
baseado em uma abordagem tradicional, que se concentra na memorizacao de
regras e na analise formal das estruturas linguisticas, sem considerar o contexto
comunicativo em que ocorrem. Elas argumentam que essa abordagem
descontextualizada pode tornar o ensino da gramatica desinteressante e pouco
significativo para os alunos, levando a desmotivacéo e a falta de compreenséo real
das estruturas linguisticas.

Nas palavras das autoras,

nos circulos dos detentores do saber sobre o ensino de portugués,
ensinar gramatica ficou relegado a muito pouco e esse pouco é, na
verdade, o que jA se fazia antes. Ha uma mudanca porque
deslocamos o eixo do decorar regras da gramatica normativa para a
producao e leitura de textos, mas mantém-se a mesma imagem de
gramatica que se tinha e a mesma pratica com relagdo. A gramatica
foi oficialmente expulsa da sala de aula e continuou de modo

absolutamente tradicional e mais forte, porque agora apresentada
como um instrumento sem importancia. (p. 29).

Além disso, as autoras destacam a importancia de uma abordagem mais
reflexiva e contextualizada do ensino da gramatica, que leve em conta a diversidade
linguistica e cultural do Brasil e promova uma compreensao mais profunda e critica
da linguagem. Elas defendem a necessidade de integrar o ensino da gramética a
producao e interpretacao de textos reais, proporcionando aos alunos oportunidades
para aplicar os conceitos gramaticais em contextos significativos e auténticos.

Portanto, as aulas de portugués, conforme discutido por Oliveira e
Quarezemin, devem ir além do ensino tradicional de gramética e literatura. Elas
devem ser vistas como uma oportunidade para promover cidadania e inclusao,
combatendo preconceitos linguisticos e valorizando a diversidade. Essa abordagem

nao so enriquece o conhecimento linguistico dos alunos, mas também contribui para
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o desenvolvimento de uma sociedade mais justa e equitativa. Considerando essa

perspectiva, Oliveira e Quarezemin afirmam o seguinte:

as aulas de portugués, nesta proposta, sdo momentos privilegiados
em que o aluno se reconhece, valoriza sua fala, entende o lugar da
sua fala e a do outro na sociedade, ao mesmo tempo em que aprende
a construir modelos cientificos, a raciocinar através da formulacao e
refutacdo de hipodteses; afinal, gramaticas nada mais sdo do que
modos de explicagdo para um fendbmeno da natureza (p. 23).

Endossando esse ponto de vista, Oliveira e Quarezemin defendem que é
crucial que o aluno compreenda o valor que sua maneira de falar tem e que ela é téo
valida quanto a fala de qualquer personalidade considerada “culta”’, como um
jornalista, por exemplo. Isso significa reconhecer que todas as formas de falar, sejam
elas populares, regionais ou padréo, tém seu valor e legitimidade. E essencial que
as aulas de portugués incluam a exploracao das diferencas entre os diversos falares
do portugués e também entre o portugués e outras linguas. Esse processo permite
aos alunos desenvolverem habilidades de raciocinio, ao invés de simplesmente
decorarem termos e regras gramaticais sem compreendé-los.

Isso deixa claro que a aula de portugués nao deve servir para invalidar a
maneira de falar do aluno. Deslegitimar o falar do aluno pode prejudicar sua
autoestima e sua relacdo com a aprendizagem da lingua. O ensino deve valorizar e
respeitar a diversidade linguistica dos alunos, reconhecendo suas formas de
expressdo como validas.

Olhar para modos de falar distintos implica reconhecer que existem diferentes
gramaticas. Cada variedade linguistica possui suas préprias regras e estruturas. De
acordo com Oliveira e Quarezemin (2017), entender que existem multiplas
gramaticas ajuda a valorizar a diversidade linguistica e a promover uma abordagem

mais inclusiva no ensino de portugués: Elas afirmam

o linguista € um cientista; ele observa a variedade no mundo e depois
procura explicar essa variedade. Um botanico olha as diferentes
sementes, descreve cada uma delas, compara para procurar
compreendé-las. E completamente sem sentido afirmar que uma
delas esta errada. Imagine um biélogo que esteja diante de dois
sapos, mas decida que s6 um é animal de verdade, que merece ser
estudado porgue o outro é muito feio, é errado... perceba que isso
nao faz sentido. O fisico ndo pode entender que é errado a maca
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cair, que ela deveria ficar na arvore. Nao damos ordem para a
natureza (p. 45).

Outro ponto abordado na obra é a importancia de uma visdo mais cientifica e
atualizada do ensino da gramatica, que leve em consideracdo 0s principios da
linguistica aplicada e da psicolinguistica, bem como as teorias contemporaneas
sobre a aquisicdo e o processamento da linguagem. As autoras destacam a
importancia de atividades interativas, colaborativas e contextualizadas, que
promovam uma aprendizagem ativa e significativa da gramatica.

As autoras sugerem também que o ensino de gramatica deve ser integrado
com outras disciplinas e areas do conhecimento. Isso inclui a andlise de textos de
diferentes géneros e midias, promovendo uma abordagem interdisciplinar que

enriguece o aprendizado dos alunos. De acordo com as autoras,

a lingua é um meio de interacdo social e é também um sistema
cognitivo extremamente complexo e sofisticado que sé os humanos
tém. Elaboramos raciocinios complexos porque temos linguagem,
sem ela nao teriamos essa possibilidade” (p, 24).

A proposta é chamar a aten¢do para fatos das linguas que néo
aparecem nas aulas de portugués; mostrar que € possivel ter uma
maneira diferente de abordar as linguas, que aulas de portugués nao
sejam decorar regras e nomenclaturas, muitas vezes sem sentido.
Mas também sem que as aulas de portugués sejam apenas aulas de
producdo e leitura de textos que deixam de lado a beleza da
oralidade, a criatividade que permeia a gramatica, que nao se
colocam o desafio de entender esse sistema complexo que sao as
linguas faladas, que perdem as dimensdes bioldgicas, fisicas,
matematicas, geogréficas, histéricas, antropoldgicas etc. que estao
intrinsicamente associadas a falar uma lingua. (p.26)

As reflexdes de Oliveira e Quarezemin (2017, p. 26) chamam a atencéo para
uma realidade persistente nas aulas de Lingua Portuguesa: a dissociacdo entre a
gramatica como objeto vivo, dinAmico e funcional, e a forma como ela é
tradicionalmente ensinada, ou seja, por meio da memorizagcdo de regras,
classificacdes e nomenclaturas descontextualizadas. As autoras apontam que esse
modelo reducionista empobrece a experiéncia dos alunos com a lingua e apaga sua
complexidade enquanto sistema social, histérico e cultural.

Ao destacar que as aulas de portugués devem ir além da simples producéo e

leitura de textos ou da decoreba gramatical, as autoras defendem uma abordagem
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gue reconheca a oralidade, a criatividade gramatical e as mdltiplas dimensdes
associadas ao fendmeno linguistico. Nesse sentido, suas ideias dialogam
diretamente com a proposta desta pesquisa, que busca ressignificar o ensino dos
adjuntos adverbiais a partir da aprendizagem ativa (Pilati, 2017), priorizando
contextos reais de uso da lingua e estimulando o protagonismo dos alunos na
construgéo do conhecimento gramatical.

Sob essa 6tica, o ensino da gramatica deixa de ser um fim em si mesmo para
se tornar uma ferramenta de leitura critica do mundo e de compreensao das praticas
comunicativas. O estudo de termos como os adjuntos adverbiais pode, entdo, ganhar
sentido pedagogico, a medida que os alunos passam a perceber sua relevancia
semantica, discursiva e expressiva nos textos do cotidiano. Ao integrar esses
aspectos ao ensino, alinhando teoria linguistica, praticas escolares e engajamento
estudantil, fortalece-se uma pedagogia mais significativa e transformadora.

As autoras reconhecem os desafios envolvidos na implementacdo dessas
mudancas pedagdgicas, incluindo a necessidade de formacao continuada para
professores e a resisténcia a mudancas nas préaticas tradicionais de ensino. No
entanto, elas também destacam as possibilidades e os beneficios de uma
abordagem mais integrada e significativa para o ensino de gramatica.

A obra apresenta diversas propostas pedagogicas praticas para implementar
essa abordagem contextualizada e reflexiva do ensino de graméatica. Essas
propostas incluem atividades de leitura e producao de textos, discussdes em grupo,
e exercicios de analise linguistica que se conectam com 0s interesses e experiéncias
dos alunos.

"Gramaticas na Escola", de Roberta Pires de Oliveira e Sandra Quarezemin,
portanto, € uma obra que convida educadores a repensarem suas praticas de ensino
da gramatica, propondo uma pedagogia que valoriza a contextualizacéo, a reflexado
e a integracado interdisciplinar. Através de criticas & abordagem tradicional e de
sugestdes praticas para uma nova metodologia, Roberta Pires e Sandra Quarezemin
oferecem um guia 0til e inspirador para professores que desejam promover um

aprendizado mais eficaz e relevante da lingua portuguesa.
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3.1.3 A obra Reconstruindo a aula de lingua portuguesa: que gramaética
devemos ensinar?

Reconstruindo a Aula de Lingua Portuguesa, de Bruna Costa Silva e Rodolfo
Dantas Silva (2017) visa repensar as praticas pedagogicas tradicionais na educacao
da lingua portuguesa, propondo uma abordagem mais dinamica, reflexiva e
contextualizada. Os autores defendem a importancia de um ensino que va além da
memorizagdo de regras gramaticais, promovendo o desenvolvimento de
competéncias comunicativas e criticas nos alunos.

A obra comega com uma critica as metodologias tradicionais de ensino de
portugués, que frequentemente se baseiam na memorizacdo e na repeticdo de
regras gramaticais descontextualizadas. Segundo os autores, essa abordagem nao
desenvolve habilidades comunicativas nem prepara os alunos para usarem a lingua
de forma eficaz e critica.

Os autores propdem que o ensino de portugués deve ser contextualizado,
integrando a gramatica com a leitura e a producdo de textos variados. Essa
integracgdo facilita a compreenséo dos alunos sobre como as estruturas gramaticais
sdo usadas na pratica, em diferentes géneros textuais e situacbes comunicativas.
Além disso, a obra enfatiza a importancia da reflexdo critica e metalinguistica, onde
0s alunos sdo incentivados a analisar e refletir sobre o uso da lingua. Essa
abordagem promove uma compreensao mais profunda das funcdes e dos usos da
linguagem, desenvolvendo a capacidade de raciocinio e de analise critica dos
estudantes.

Silva e Silva (2017) destacam a importancia de incluir as variedades
linguisticas no ensino de portugués, reconhecendo e valorizando as diversas formas
de falar dos alunos. Isso contribui para combater preconceitos linguisticos e
promover uma educacdo mais inclusiva e democratica.

A obra também oferece varias propostas pedagogicas praticas, como
atividades de analise textual, producéo de textos diversos e debates sobre questbes
linguisticas e sociais. Essas atividades sdo projetadas para tornar as aulas mais
interativas e relevantes para os alunos, conectando o conteddo escolar com suas
experiéncias e interesses.

Os autores ressaltam a necessidade de formag&o continuada para 0s

professores, para que possam implementar essas novas abordagens pedagogicas
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de maneira eficaz. A formacao deve incluir reflexdes sobre as préticas de ensino,
bem como o desenvolvimento de novas estratégias didaticas

Reconstruindo a aula de lingua portuguesa: que gramatica devemos ensinar?
(2017) na revista Entrepalavras, propde uma reflexdo critica sobre as praticas
tradicionais no ensino de gramatica. Os autores argumentam que o ensino de lingua
portuguesa deve ir além da memorizacdo de regras gramaticais isoladas,
enfatizando a importancia de integrar o estudo da gramatica ao uso real da
linguagem por meio de géneros textuais. Eles defendem uma abordagem que articule
aspectos normativos e discursivos, visando ao desenvolvimento da competéncia
comunicativa dos alunos de forma reflexiva. A obra € um recurso valioso para
educadores que buscam inovar suas préaticas e promover uma educacdo linguistica

mais significativa e transformadora.
3.2 Metodologia

O ensino de gramatica centrado apenas em exercicios repetitivos de
identificacao e classificacdo de unidades linguisticas e na transmisséao de regras da
gramatica normativa tradicional, principalmente nessas ultimas décadas, tem sido
alvo de inimeras criticas, reflexdes e discussdes porque esse ensino nao favorece
o desenvolvimento das competéncias de compreender e produzir textos de
diferentes géneros, orais e escritos.

E importante destacar que, para a implementac&o do projeto, é necesséria a
permissao da direcao da escola, conforme carta de anuéncia em anexo no apéndice
A. A proposta didatica foi apresentada a turma antes da efetiva implementacéo.
Contudo, os materiais que foram produzidos pelos alunos (por exemplo, textos
escritos e orais, respostas dadas nas atividades) e que se tornaram objetos de
analise foram apresentados na dissertacdo mediante a autoriza¢do dos estudantes,
conforme termo de assentimento livre esclarecido (TALE) em anexo no apéndice B,
além da autorizacao dos respectivos responsaveis pelo aluno, por meio da assinatura
do termo de consentimento livre esclarecido (TCLE) anexo no apéndice C.

Vale ressaltar que os estudantes e seus responsaveis foram devidamente

esclarecidos quanto aos propdsitos da pesquisa e tiveram a possibilidade de desistir
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do assentimento e do consentimento a qualquer momento até a finalizacdo das
etapas previstas, sem que fossem submetidos a quaisquer constrangimentos.
Ademais, foram adotadas medidas para evitar e amenizar quaisquer desconfortos
gue pudessem ocorrer quanto ao desenvolvimento das atividades e a utilizacdo das
producdes dos estudantes, sendo que todo o material produzido pelos alunos sera
arquivado pelo pesquisador por um periodo de 5 (cinco) anos. Apos esse periodo,
todo o material ser4 apagado.

O pesquisador tratara a identidade dos participantes com padrbes
profissionais de sigilo, garantindo o anonimato e comprometendo-se a utilizar as
informacdes somente para fins académicos e cientificos, conforme determina a
legislacdo brasileira (Resolu¢gdes N° 510 de 07 de abril de 2016, do Conselho
Nacional de Saude, e a Lei Federal n® 13.709 de 14 de agosto de 2018).

O material desta proposta didatica, que tem como titulo “TRANSFORMANDO
O ENSINO DOS ADJUNTOS ADVERBIAIS EM UMA JORNADA MAIS
ENVOLVENTE, A PARTIR DE BRINCADEIRAS E QUADRINHOS”, foi
implementado em turmas do oitavo ano (ensino fundamental) da Escola Municipal
Zilda Arns, que esta localizada em um bairro na periferia de Belo Horizonte. Os
alunos tém idade, entre 13 a 15 anos, residem nas proximidades da escola e, grande
parte deles, sdo de baixo nivel socioeconémico. A escola possui uma boa estrutura
fisica, fornece o uniforme e o material didatico aos alunos. Contudo, ndo ha
projetores de imagens, a internet € muito precéria para a utilizacdo do professor e
nao esta disponivel aos alunos. Inclusive € proibido ao corpo discente utilizar
celulares nas salas de aula (Lei 23.013, de 21 de junho de 2018).

A proposta didatica teve como foco o ensino dos termos da oracao,
especialmente dos adjuntos adverbiais, a partir de analise textual, além da utilizacao
de jogos criativos e da utilizagdo do género quadrinhos. A elaboracdo de uma
sequéncia didatica para explorar os termos da oracdo em charges e tirinhas pode
envolver atividades especificas para andlise linguistica, producdo de textos e
compreensao critica do género. Essa sequéncia didatica buscou integrar a analise
linguistica com a producéo criativa, permitindo que os alunos explorassem a relacao
entre os termos da ora¢do e o humor em charges e tirinhas, além de despertar nele

0 interesse pela leitura e producao textual. Incluiu-se a essa proposta didatica a
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utilizacao de brincadeiras para a familiarizacdo dos alunos, de forma divertida, com
os adjuntos adverbiais.

Observacao: Inicialmente, o trabalho seria dividido em 3 (trés) Unidades
Didaticas, distribuido em 16 atividades com previsao de carga horaria total entre 36
aulas e 40 aulas. Todavia, houve a necessidade de readaptacao das atividades, visto
gue algumas circunstancias e eventos nao previstos foram inseridos na programacao
da escola. Assim sendo, houve a reducdo da quantidade de aulas para a execucgéo
das atividades, que foi reduzida de 36 para 20 aulas.

Esperava-se, com este projeto, a realizacdo de uma pesquisa qualitativa,
desenvolvendo os trabalhos com os discentes de turmas de 8° ano do Ensino
Fundamental, com o objetivo de colher dados e verificar o nivel de conhecimento dos
alunos no uso dos termos da oracéo, principalmente dos adjuntos adverbiais, sem,
contudo, focar em erros. A partir desses dados, foram propostas trés sequéncias
didaticas com a introducéo de brincadeiras e quadrinhos, considerando o nivel de
conhecimento dos alunos na aplicacao dos adjuntos adverbiais e na necessidade de
adaptacdo das atividades para a consolidagdo do conhecimento, através de uma

proposta mais atrativa e dindmica de aprendizagem.
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4 PROPOSTA DE SEQUENCIA DIDATICA PARA ALUNOS DOS OITAVOS ANOS
DO ENSINO FUNDAMENTAL

Houve a apresentacdo da pesquisa com linguagem compreensivel aos alunos
envolvidos. Foi feito um esclarecimento aos alunos sobre a pesquisa e a importancia
dos termos de assentimento e de consentimento. Além disso, foi realizado um bate-
papo com os alunos a respeito da importancia do ensino dos termos da oracao,
principalmente a relacdo de ideias estabelecidas pelos adjuntos adverbiais.

Em seguida, foram realizados exercicios de sondagem de conhecimentos com
os alunos para compreender suas percepcdes em relacdo ao ensino dos termos da
oracdo, com foco nos adjuntos adverbiais, a fim de verificar o nivel de conhecimento,
considerando apenas o0 ensino dos termos da oragdo, como: sujeito, predicado,
objeto direto, objeto indireto, e, principalmente, dos adjuntos adverbiais.

O instrumento usado nesse exercicio de sondagem foi um questionario
digitado e entregue a cada estudante, sem a necessidade de identificacdo, uma vez
gue o objetivo era colher dados e dar-lhes a oportunidade de fazerem exposicdes
reais e concretas sem submeté-los a constrangimentos. Com 0s questionarios
respondidos, foi possivel montar um grafico de resultados.

Dos 30 alunos investigados, 3 alunos (cerca de 10%) disseram que
acreditavam ter um bom conhecimento matéria; 11 alunos (cerca de 36,6%) disseram
gue acreditavam ter um conhecimento razoavel da matéria; enquanto 14 alunos
(cerca de 46,7%) acreditavam ter um baixo conhecimento desse conteldo; e 2 alunos
(cerca de 6,7%) ndo quiseram responder.

Outra questéo foi levantada: Qual o grau de satisfacdo dos alunos pelo ensino
dos termos da oracdo? Dos 30 alunos investigados, 8 alunos (cerca de 27%)
disseram gue gostavam muito da matéria; 13 alunos (cerca de 43,3%) disseram que
gostavam “mais ou menos” da matéria; enquanto 9 alunos (cerca de 30%) dos alunos
consideravam “chata” a matéria de termos da oracao.

Uma outra questéo visava colher dos alunos sugestdes para que as aulas de
gramatica se tornassem mais atrativas. Foi feita seguinte pergunta: Que sugestao
vocé daria aos professores de Lingua Portuguesa para tornar as aulas de termos da
oracao mais atrativas e participativas? Dos 30 alunos investigados, 12 alunos (cerca
de 40%) disseram que seria legal elaborar atividades com jogos e brincadeiras; 8
alunos (cerca de 26,6%) defenderam atividades em grupo; enquanto 3 alunos (cerca
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de 10%) disseram que ndo sabiam; 3 pessoas (cerca de 10%) disseram que as aulas
ja& eram muito boas; 2 pessoas (cerca de 6,7%) disseram que as aulas ndo eram
boas; e 2 pessoas (cerca de 6,7%) n&do responderam.

Com base nas conclusdes da pesquisa, foram criadas estratégias de ensino,
baseadas na aprendizagem ativa de Pilati, que abordavam os desafios identificados,
visando tornar as aulas de gramatica mais atrativas. Todas as respostas dos alunos
serviram de base para a elaboragao das atividades que foram aplicadas em sala de
aula nas aulas de Lingua Portuguesa.

Para melhor visualizacdo da pesquisa aplicada, observe o quadro a seguir:

Pesquisa sobre os termos da oragao
Com foco nos adjuntos adverbiais (30 alunos)

NIVEL DE CONHECIMENTO NIVEL DE NIVEL DE NIVEL DE
Acreditavam ter bom CONHECIMENTO CONHECIMENTO CONHECIMENTO
conhecimento Conhecimento razoavel Baixo conhecimento Nao sabiam ou héo
10% (3 alunos) 36,6% (11 alunos) 46,7% (14 alunos) quiseram
6,7% (2 alunos)
ENSINO DOS TERMOS ENSINO DOS TERMOS ENSINO DOS TERMOS
DA ORAGAQ DA ORAGAO DA ORACAO
Gostavam muito Gostavam mais ou menos Achavam chata
damatéria da matéria a matéria
21% (8 alunos) 43% (13 alunos) 30% (3 alunos)
SUGESTAO SUGESTAO SUGESTAO SUGESTAO SUGESTAO SUGESTAO
DE AULA DE AULA DE AULA DE AULA DE AULA DE AULA
Jogose Afividades As aulasja Nao sabiam As aulas Nao
brincadeiras em grupos eram boas 10% (3 alunos) nao eram boas responderam
40% (12 alunos) || 26,6% (8 alunos}) 10% (3 alunos) 6,7% (2 alunos) 6,7% (2 alunos)

* Quadro 4: Exercicios de sondagem de conhecimentos dos alunos. (autoria prépria)
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4.1 1a etapa: Sequéncia didatica 1 - Gramatica contextualizada?!

O trabalho foi dividido em 3 (trés) atividades, distribuidas com previsao inicial
de carga horaria total de 12 aulas. Contudo, devido a algumas demandas da escola,
houve a necessidade de ajustar esse primeiro momento e reduzir para 8 aulas.

Na primeira atividade, baseado na proposta de Pilati, p.136, na perspectiva da
metodologia ativa, os alunos foram estimulados a identificarem os termos da oracao
e principalmente os adjuntos adverbiais presentes nos textos apresentados, a fim de
preencherem o quadro sintatico. Na segunda, os alunos identificaram a relacao de
ideias entre os adjuntos adverbiais presentes no quadro. O objetivo era contribuir
para o desenvolvimento do conhecimento e na busca da consolidagdo da
aprendizagem sobre a finalidade dos termos da oragdo para o texto, bem como
analise das diversas circunstancias de ideias estabelecidas pelos adjuntos
adverbiais.

A terceira atividade seria uma criacdo de Historias: Em grupos, os alunos
criariam historias utilizando frases com adjuntos adverbiais de diferentes tipos. Em
seguida, substituiriam alguns adjuntos para modificar a historia e compartilham com
a turma. O objetivo era estimular a criatividade e a habilidade de adaptacdo da
linguagem a novos contextos. No entanto, devido a reducdo do tempo, néo foi
possivel realizar essa atividade

4.2 22etapa: Proposta didatica 2: brincadeiras

O trabalho seria dividido em 5 (cinco) atividades, distribuidas com previséo de
carga horéaria total 10 aulas, podendo sofrer pequena alteracdo, conforme
necessidade de ajuste. Contudo, devido a algumas demandas da escola, houve a
necessidade de ajustar esse segundo momento e reduzir para 8 aulas.

Baseado na proposta de Pilati, (2017, p.113) na perspectiva da metodologia
ativa, foram realizadas trés oficinas de bricadeiras: “torta na cara sintatico”, “passa
ou repassa gramatical”, além do “Show do Milhdo Sintatico”, visando a identificacéo

de termos da oracdo e, mais especificamente, das diversas relacbes de ideias

1 Observacgdo 1: No “Apéndice”, constardo algumas imagens das atividades aplicadas na sequéncia
didatica.
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apresentadas pelos adjuntos adverbiais em contextos diversos, que ajudam o0s
alunos a desenvolver habilidades analiticas, aprimorando sua capacidade de analisar
e compreender estruturas linguisticas, além de apresentarem desafios que exigem
raciocinio logico e resolucdo de problemas, estimulando os alunos a aplicar os
termos da oracdo de maneira criativa. Foram propostas diversas questdes de
multipla escolha, bem como pequenos textos, com o objetivo de explorar os termos
da oragao, com énfase especial nos adjuntos adverbiais. A partir dessas atividades
lidicas, buscou-se possibilitar aos estudantes a identificacdo das diferentes
circunstancias expressas pelos adjuntos adverbiais e suas relacbes sintaticas e
semanticas com os verbos e demais constituintes da oragdo. O objetivo principal da
atividade foi colaborar com a aprendizagem significativa dos alunos, permitindo que
compreendessem, de maneira ativa e contextualizada, a funcao sintatica e o papel
semantico dos adjuntos adverbiais nas construcdes linguisticas. A proposta
promoveu a andlise do funcionamento da lingua em uso, favorecendo a reflexao
critica sobre os efeitos de sentido gerados a partir da escolha e da disposi¢do dos
termos na oragdo. Ao tornar o ensino dos termos da oragcdo mais atrativo, as
brincadeiras ajudam a fomentar o interesse dos alunos pela Lingua Portuguesa,
tornando a aprendizagem mais significativa, ndo somente no ensino dos termos da
oracdo, como também em todos os contextos que envolvem a lingua.

Antes do inicio das atividades, os estudantes foram separados em quatro
grupos com média de oito alunos em cada. Os grupos escolheram os adjuntos
adverbiais com que gostariam de brincar. Dos 32 tipos de adjuntos adverbiais
apresentados no quadro das paginas 40 e 41, os estudantes escolheram dezesseis.
Sao eles: afirmacdo, assunto, causa, companhia, concessdo, condigao,
conformidade, duvida, finalidade, instrumento, intensidade, lugar, meio, modo,
negacédo e tempo. Cada grupo criou uma frase escrita para cada um dos adjuntos
adverbiais selecionados, destacando-os e indicando a relacdo de ideias. Foram
criadas 56 frases, visto que dois dos grupos so criaram 12 frases. ApGs a confec¢éo
das frases o professor passou em cada grupo para verificar e analisar junto com a
equipe as frases criadas. Todas as frases criadas pelos alunos foram digitadas e

serviram de base para a aplicacdo das brincadeiras propostas. Evidentemente,
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outras frases com os diversos termos da oracdo foram acrescidas para
complementar o material que fora usado nessas divertidas atividades.?

Ao longo das trés brincadeiras propostas, os alunos tiveram a oportunidade
de identificar na frase, termos, como: sujeito, complementos verbais, e
complementos nominais). O objetivo era verificar a percepcéo do estudante, apos as
atividades propostas, através da utilizacdo do quadro sintatico, que foi baseado em
Pilati, (2017, p. 136). Além disso, os alunos também puderam identificar as diversas
relacdes de ideias apresentadas pelos adjuntos adverbiais.

A quarta atividade seria jogo de substituicdo: Os alunos receberiam frases
com adjuntos adverbiais e deveriam substitui-los por outros de diferentes categorias,
discutindo como cada substituicdo alteraria o sentido da frase. O objetivo era
desenvolver a compreensdo dos diferentes tipos de adjuntos adverbiais e seu
impacto no significado das frases. No entanto, devido a reducédo do tempo, nao foi
possivel realizar essa atividade.

A quinta atividade de aprendizagem ativa: Foram montadas frases com
diversos termos da oracdo e destacando os adjuntos adverbiais. Foram
confeccionados alguns cartdes com varios tipos de verbos: verbos de ligacéo, verbos
intransitivos, verbos transitivos direto, verbos indiretos, verbos transitivos diretos e
indiretos. 2 Confeccionaram-se também mais cartdes com outros argumentos de
cores diferentes, por exemplo, cartdo azul para objetos diretos, verdes para objetos
indiretos, cartdo amarelo para adjuntos adverbiais. Pegou-se, por exemplo, o verbo
chover e para tentar aplica-lo com o sujeito “Maria”. Era perceptivel que nao daria
combinagdo, uma vez que a expressao “Maria choveu” ndo da certo. Isso levou o
estudante a perceber que eles precisariam recorrer a outros tipos de complementos
e sO conseguiriam coeréncia, ao recorrerem aos cartdes amarelos, que sdo 0s
cartdbes dos adjuntos adverbiais. Com isso, os proprios alunos foram fazendo as
combinacdes e percebendo que eles j& possuem dentro de si uma graméatica

internalizada, ao conseguirem montar as frases com certa facilidade.

2 Observacdo 2: Em aulas anteriores, o professor ja formara com a turma as frases, sendo que as 8
aulas foram destinadas exclusivamente a realizacao dessas atividades ludicas.

3 Observagdo: Nas brincadeiras, foram usadas pontuacdes entre 50, 100, 200, 400. 500 pontos, etc.
Essas pontuagdes, porém, seriam apenas para indicar a equipe que faria mais pontos, visto que todos
0s participantes das equipes ganhavam brindes.
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Nessa atividade, os estudantes foram separados em grupos e cada grupo
recebeu um saquinho com cartdes misturados. Nele continha verbos, sujeitos,
complementos e adjuntos adverbiais, com o objetivo de os estudantes montarem
frases a partir dos verbos. Cada grupo precisava montar as frases dentro de uma
estrutura sintatica coerente, sem, contudo, receberem mais orientacdes do
professor. Os estudantes eram livres para criarem as frases e acrescentando o0s
adjuntos adverbiais para estabelecerem circunstancias diversas.

Essa atividade demonstra a importancia da gramatica internalizada dos
estudantes, conceito que pode ser associado a visao da teoria geratista, que destaca
a capacidade do falante de produzir enunciados corretos a partir de sua competéncia
linguistica. Ao criar frases sem a intervencdo direta do professor, os alunos
demonstram que ja possuem um conhecimento tacito das estruturas da lingua, o qual
€ ativado e consolidado durante o processo de manipulacdo dos cartdes e das
combinacdes sintaticas. Além disso, ao identificar que "Maria choveu" ndo é uma
construcdo valida, os alunos acessam essa gramatica internalizada para perceberem
a inadequacdo sintatico-semantica, conectando significado e estrutura de forma
intuitiva.

Pdde-se observar nessa atividade, também, que ela integra praticas de
gramatica explicita e implicita. O ensino explicito surge na categorizacdo dos verbos
e complementos (verbos de ligacéo, transitivos, etc.), enquanto o ensino implicito é
ativado no momento em que 0s alunos experimentam combinacgdes e refletem sobre
sua adequacao. Essa abordagem mista permite que os estudantes ndo apenas
internalizem as regras gramaticais, mas também desenvolvam uma consciéncia
metalinguistica sobre a lingua. Ademais, a énfase nos adjuntos adverbiais e na
escolha de complementos reflete uma abordagem funcional da gramatica,
destacando o papel desses elementos na construcdo do sentido das oracdes, na
gual a analise dos usos linguisticos ajuda os estudantes a compreenderem a lingua
como um sistema dinamico, que se organiza em funcdo das necessidades
comunicativas.

A separacdo dos cartdes por cores (adjuntos adverbiais, objetos diretos e
indiretos) € uma estratégia visual e pratica que facilita a percepcao das funcdes e
contribuicbes de cada termo dentro da oracdo, ajudando os estudantes a

compreenderem a importancia de cada elemento no conjunto da frase. Além disso,
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ao trabalhar diferentes tipos de verbos (de ligagao, intransitivos, transitivos, etc.), a
atividade permite que os estudantes percebam como a seméantica do verbo influencia
as exigéncias sintaticas de complementacdo. Essa reflexdo se aproxima do que
Rocha Lima (2008) aponta sobre a centralidade do verbo na organizacao sintatica
da oracdo. Por exemplo, a impossibilidade de combinar "chover® com um sujeito
como "Maria" ajuda os alunos a entenderem a nocéao de impessoalidade, destacando
as relacoes entre significado e estrutura.

Por fim, a divisdo em grupos promove uma dinamica colaborativa, que €&
fundamental para o aprendizado significativo. Ao discutirem e negociarem as
combinacdes possiveis, 0s estudantes constroem conhecimento de forma coletiva,
validando suas escolhas linguisticas por meio da interacdo com os colegas. Essa
pratica estimula o desenvolvimento da competéncia linguistica e da consciéncia
critica sobre o uso da lingua. O uso de cartes e a liberdade para criar frases, por
sua vez, tornam a atividade envolvente e dinamica, o que contribui para a motivagéo
dos estudantes. Como destaca Antunes (2007), praticas de ensino que aliam
criatividade e participagao ativa sédo mais eficazes para promover uma aprendizagem
significativa, especialmente no ensino de gramatica, que muitas vezes é percebido
como desinteressante pelos alunos.

Como se pdde observar, essa atividade proposta foi uma excelente prética
para consolidar a percep¢do da graméatica internalizada dos estudantes, ao mesmo
tempo que promoveu a reflexdo metalinguistica e o desenvolvimento de
competéncias linguisticas. Além disso, ela ndo apenas permitiu a valorizacdo da
interacdo entre gramatica normativa e funcional, como também favoreceu o
aprendizado colaborativo e utilizou recursos ludicos para engajar os alunos. Esta,
portanto, alinhada a teorias modernas do ensino de Lingua Portuguesa e demonstra
uma abordagem inovadora e eficaz para a aprendizagem ativa da gramatica,
conforme defendida por Pilati (2017).

Ao final, pode-se perceber que, apesar de muitos alunos nado saberem, com
certeza, as nomenclaturas dos termos da oracao, eles conseguiram montar frases
extremamente coerentes, 0 que evidenciou a gramatica internalizada em cada
estudante.

Com as frases montadas, outra atividade foi proposta: cada grupo iria retirar

das frases 0 maximo de palavras e expressdes, sem comprometer sua estrutura
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sintatica. ApO0s a retirada dos termos, muitos estudantes perceberam que sO
conseguiram retirar os adjuntos adverbiais, levando-os a compreender o porqué de
os adjuntos adverbiais serem considerados termos acessorios da oracdo. Com essa
percepcéao, nos 10 minutos finais os estudantes comecaram a brincar com a estrutura
sintatica das frases dos outros grupos, ora retirando os adjuntos adverbiais; ora
inserindo novos adjuntos para apresentarem novas relagdes de ideias, sem, contudo,

comprometerem a coeréncia das estruturas sintéticas nas frases.
4.3 32etapa: Proposta didatica 3 - Graméatica em quadrinhos

O trabalho seria dividido em 5 (cinco) atividades, distribuidas com previsao de
carga horéria total 14 aulas, podendo sofrer pequena alteracdo, conforme
necessidade de ajuste. Contudo, devido a aproximacéo do final do ano letivo e a
necessidade da aplicacdo de algumas provas externas, houve a necessidade de
ajustar esse segundo momento e reduzir para 6 aulas.

a) Baseado na proposta de Pilati, p.113, na perspectiva da metodologia ativa, seriam
realizadas algumas oficinas, com uma discussdo sobre o género quadrinhos, com
destaque para as charges, tirinhas e cartuns, explorando sua estrutura, propoésito e
elementos de humor, levando em consideragao a multimodalidade que as envolve.

b) Producéo de charges e tirinhas - Oficinas criativas: Nesta etapa, realizariamos
algumas aulas com oficinas de criacao e recriagao, interpretacao e reinterpretacao,
nas quais os alunos criariam suas proprias charges, tirinhas e quadrinhos, aplicando
os termos da oracdo de maneira eficaz para gerar humor. Os alunos seriam
incentivados a revisao e colaboracéo entre os membros do grupo. No entanto, devido
areducdo do tempo, houve a necessidade de readaptar essa atividade. Dessa forma,
0s proprios estudantes selecionaram charges, tirinhas e quadrinhos de personagens,
como: Mafalda, Robertinho, Turma da Mbnica, Ziraldo, Walt Disney, etc. A partir
dessa selecdo textual, os estudantes recontaram as histérias, modificando algumas
circunstancias, ao acrescentarem, em determinadas estruturas sintaticas, diversos

adjuntos adverbiais. *

4 Observacdo 4: Ao longo do trimestre, o professor ja trabalhara com a turma o género quadrinhos,
0 que facilitou muito a realizac¢éo dessa atividade.

4.1- Nessa atividade, todos os alunos receberam pontos de participacdo na disciplina de Lingua
Portuguesa.
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c) Socializacdo - Apresentacdo e discussao: Os grupos apresentaram suas
criagbes para a turma, explicando como utilizaram os adjuntos adverbiais e
modificaram as circunstancias. Em alguns casos, foi possivel transmitir o humor nas
construcdes. Haveria incentivo para a discussdo sobre diferentes abordagens e
estratégias utilizadas. Seriam criados critérios especificos, junto com os alunos, para
avaliarem a aplicacdo dos adjuntos adverbiais, a criatividade e a eficacia do humor
em algumas das producdes dos estudantes. No entanto, devido a redu¢éo do tempo,
s6 foi possivel realizar a primeira parte dessa atividade.

d) Reflexdo sobre o processo de aprendizagem: Na culminancia do projeto,
chegou 0 momento de uma discusséo final sobre o que os alunos aprenderam ao
aplicarem os adjuntos adverbiais no reconto das charges, tirinhas e quadrinhos,
destacando como a andlise linguistica contribuiu para a compreensao do género e
para a percepcao da importancia do ensino da gramatica de forma mais atrativa no
processo ensino-aprendizagem. Neste momento de avaliacdo dos “trabalhos”
desenvolvidos durante o periodo da pesquisa, 0s estudantes tiveram a oportunidade
de discutir sobre os trabalhos dos colegas e opinar sobre as diversas circunstancias
surgidas a partir do emprego dos adjuntos adverbiais. Além disso, alguns estudantes
sugeriram a substituicdo de alguns adjuntos adverbiais por outros, em algumas
frases, atribuindo-lhes novas circunstancias. Esse momento provocou, além de
“risadas”, a percepcao do professor quanto a compreensao significativa da utilizacéo
dos adjuntos adverbiais por parte de boa parte dos estudantes.

Este momento seria realizado em um espaco proprio para uma
confraternizacdo com todos os estudantes e colaboradores envolvidos no processo
de construcdo, desenvolvimento e conclusdo desse projeto de pesquisa, como 0
auditério da Escola. Todavia, devido as constantes chuvas e algumas programacdes
inesperadas, foi necessario adiar por algumas vezes essa programacdo. Assim
sendo, decidimos realizar essa Ultima atividade na prépria sala de aula. O resultado

esperado, porém, ndo ficou comprometido com essa mudanca.
4.4 Avaliagdo

A avaliacdo no ensino da Lingua Portuguesa pode ser compreendida como

um processo dinamico e participativo, em que os alunos desempenham um papel
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central no préprio desenvolvimento. Ao adotar uma abordagem que privilegie a
interacdo, a analise critica e a producdo colaborativa, promoveram-se ndo apenas o
aprendizado técnico, mas também a reflexdo sobre o uso da linguagem em diferentes
contextos. Nesse sentido, cada etapa do processo avaliativo foi planejada para
garantir o envolvimento direto dos estudantes, incentivando a reflexdo critica e a
autonomia. Assim sendo, a avaliagdo, em um contexto educacional centrado no
estudante, teve como objetivo transcender a simples observacéo do desempenho
em provas e trabalhos formais. Para tanto, foi essencial que os alunos participassem
ativamente do processo avaliativo, colaborando na constru¢cdo de uma experiéncia
de aprendizagem significativa e reflexiva.

A seguir, apresentamos como se desenvolveu o processo de avaliagéo,
considerando a participacao direta dos estudantes e envolvendo diversas dimensfes
de seu aprendizado em Lingua Portuguesa:

No primeiro momento, houve a analise textual em quadrinhos, tirinhas e
charges, sendo que a insercdo e a identificagcdo dos adjuntos adverbiais permitiram
gue os alunos compreendessem como esses termos alteraram ou especificaram as
circunstancias de acfes ou eventos no texto. Por exemplo, em uma tirinha, que
apresentava um dialogo entre dois personagens, os estudantes puderam analisar
como os adjuntos adverbiais indicaram algumas circunstancias, como: tempo
(“ontem”), lugar (“na escola”), modo (“‘com entusiasmo”), causa (“‘porque estava
doente”), contribuindo para o efeito humoristico ou critico da narrativa. Os alunos
também foram convidados a discutir como o texto visual e verbal se
complementavam, enriquecendo o significado.

Outro ponto importante na avaliagdo foi a participagdo nas atividades em
grupo e nas discussbes coletivas, que reforcaram a compreensdo e O
compartilhamento de ideias sobre o uso dos adjuntos adverbiais. Em algumas
atividades de reescrita, os estudantes puderam explorar formas diferentes de utilizar
termos que indiqguem tempo, modo, meio, lugar, causa, finalidade, dentre outros. Por
exemplo, durante uma discusséo, eles puderam apresentar textos curtos para que
0S grupos sugerissem alternativas que modificassem ou enriquecessem as
circunstancias descritas. Além disso, alguns estudantes sugeriram a substituicdo de
alguns adjuntos adverbiais por outros, em algumas frases, atribuindo-lhes novas

circunstancias. Esse momento provocou a percepcdo do professor quanto a
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compreensao da utilizacdo significativa dos adjuntos adverbiais por parte de boa
parte dos estudantes.

Outra atividade de participacédo coletiva, utilizando cartbes com o emprego de
verbos e diversos termos da oragdo, permitiu a analise da sequéncia correta e
coerente da relacdo de ideias estabelecidas no emprego dos termos, bem como a
percepcdo de que, apesar de muitos alunos ndo saberem, com certeza, as
nomenclaturas dos termos da oracdo, eles conseguiram montar frases
extremamente coerentes, evidenciando, portanto, uma gramatica internalizada em
cada estudante.

Por fim, a autoavaliacdo desempenha um papel essencial, pois permite aos
alunos refletirem sobre o préprio aprendizado e progresso no uso dos adjuntos
adverbiais. A partir de formularios reflexivos, os alunos puderam identificar os
aspectos que dominaram e aqueles que ainda precisavam ser aprimorados,
estabelecendo metas para produc¢des futuras.

Assim sendo, ao integrar essas praticas, o professor de Lingua Portuguesa
possibilitou a transformagdo da avaliagdo em uma ferramenta ndo apenas de
verificacdo, mas de construcdo do conhecimento, promovendo um aprendizado
significativo e participativo, em que os alunos foram os protagonistas do proprio

processo formativo.

45 Resultados obtidos

Ao final desta proposta, esperava-se contribuir para que os alunos

desenvolvessem, ao menos parcialmente as seguintes habilidades:

a) Levar o aluno a perceber que ele ja possui uma gramatica internalizada, ainda que
ndo tenha dominio sobre as nomenclaturas gramaticais. O objetivo foi totalmente
alcancado, visto que as atividades de preenchimento l6gico do quadro sintatico, bem
como a boa identificacdo dos termos, de forma espontanea, através da utilizacéo dos
cartdes sintaticos, permitiram a percepcéo do aluno de que ele tinha dentro de si um
conhecimento prévio, ainda que ele nado tivesse o completo dominio sobre as
nomenclaturas.

b) Proporcionar aos alunos a oportunidade de descobrirem as funcionalidades do

ensino dos adjuntos adverbiais, brincando com a gramética. Objetivo alcangcado em
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boa parte dos alunos, uma vez que, na culminancia das atividades aplicadas, a
maioria dos alunos comecaram a criar frases no quadro, empregando variados
adjuntos adverbiais para que os colegas das “outras equipes” pudessem identificar
a relacdo de ideias apresentadas, reforcando a compreensdo de uma gramatica
internalizada e, ao mesmo tempo, divertindo-se com a formulacdo espontanea das
frases. Os préprios alunos corrigiam as frases um dos outros de forma espontanea.
¢) Melhorar as habilidades de escrita dos alunos, levando-os a empregar os adjuntos
adverbiais de maneira mais eficaz para conectar frases e criar transicdes suaves em
seus proprios textos narrativos. Objetivo parcialmente alcancado, visto que no
reconto de textos em quadrinhos, tirinhas e charges selecionados, muitos alunos
substituiram algumas palavras por outras, a fim de fazerem o emprego que julgavam
correto dos adjuntos adverbiais, criando novas circunstancias ao texto. A maior parte
dos alunos conseguiram executar essa tarefa com propriedade.

d) Contribuir para melhorar a expresséo oral dos alunos, uma vez que eles aprendem
a articular e conectar suas ideias de maneira mais eficaz. Da mesma forma, nao foi
possivel verificar a precisdo do alcance desse resultado, visto que algumas
atividades néo puderam ser realizadas devido a necessidade de reducao das aulas
e do periodo para aplicacao das atividades propostas, como a realizacdo de algumas
aulas com oficinas de criacdo e recriacéo, interpretacao e reinterpretacdo. Contudo,
pela descontracdo dos alunos na maioria das atividades aplicadas, além da propria
iniciativa de muitos em formularem questdes para que os préprios colegas pudessem

fazer, podemos dizer que, a0 menos parcialmente, o resultado foi alcancado.

4.5.1 Contribuicdes para o desenvolvimento dos estudantes e para o professor

A aplicacdo das propostas metodologicas descritas nas etapas anteriores
demonstrou impactos significativos tanto no desenvolvimento dos estudantes quanto
no aprimoramento das préticas pedagodgicas em sala de aula. Fundamentada nos
principios da aprendizagem ativa (Pilati, 2017), essa abordagem permitiu que os
estudantes se tornassem agentes do préprio processo de aprendizagem,
favorecendo a construgdo de saberes de forma critica, autbnoma e colaborativa. Ao
serem desafiados a analisar, aplicar e criar estruturas sintaticas com foco nos

adjuntos adverbiais, os alunos ativaram seus conhecimentos prévios, mobilizaram
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sua gramatica internalizada (Soares, 2002) e desenvolveram uma consciéncia
metalinguistica relevante para o dominio das praticas de leitura e escrita.

Além disso, o0 uso de estratégias ludicas, como as brincadeiras gramaticais,
promoveu 0 engajamento dos estudantes e tornou o ensino da gramatica mais
atrativo, contribuindo para uma aprendizagem mais significativa (Antunes, 2007).

As atividades propostas propiciaram um ambiente de experimentacdo e
reflexdo, no qual os alunos puderam perceber a lingua como um sistema funcional,
dindmico e contextualizado, favorecendo a ampliagdo das competéncias linguisticas
e a valorizacdo das multiplas formas de uso da linguagem.

No que tange a formacao docente, o desenvolvimento e a aplicacdo dessa
sequéncia didatica também pode se configurar como uma prética formativa, uma vez
gue professores de Lingua Portuguesa, ao acompanharem ou refletirem sobre a
implementacdo dessas propostas, poderdo ter a oportunidade de refletir sobre a
necessidade de revisar concepc¢des tradicionais sobre o ensino de gramatica, muitas
vezes centradas em nomenclaturas e classificacbes descontextualizadas, e
considerar novas formas de abordagem, mais interativas, contextualizadas e
conectadas as reais necessidades dos estudantes, conforme defendem autores
como Faraco (2008), Possenti (1996), Travaglia (2009) e llari (2001). A experiéncia
mostrou que é possivel ensinar gramatica de forma reflexiva, critica e prazerosa,
alinhada as diretrizes contemporaneas do ensino de Lingua Portuguesa.

A observacédo da evolucdo dos estudantes, especialmente no uso adequado
dos adjuntos adverbiais em diferentes contextos discursivos, evidenciou ndo apenas
a eficicia das praticas adotadas, mas também a relevancia de repensar o lugar da
gramatica nas aulas de lingua. Essa perspectiva, além de contribuir para a melhoria
dos resultados de aprendizagem, oferece aos professores uma base metodoldgica
sélida para planejar aulas mais envolventes, integradas e efetivas.

Dessa forma, a presente pesquisa ndo apenas fortaleceu o processo de
aprendizagem dos estudantes, como também se configurou como um dispositivo de

formacéao docente, contribuindo para a reflexao critica sobre o ensino da gramatica.
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5 CONCLUSAO

Este trabalho buscou enfrentar o desafio comum de tornar as aulas de
gramatica mais atrativas para os estudantes do ensino fundamental. Ao explorar
estratégias aparentemente inovadoras, objetivou-se reformular a abordagem do
ensino gramatical, conferindo-lhe relevancia e envolvimento para os alunos. A
expectativa era que isso ndo apenas aprimorasse a proficiéncia linguistica dos
estudantes, mas também fomentasse sua apreciagéo pela importancia da gramética
na comunicacado eficaz. Aléem disso, despertar-lhes a percepcdo de uma gramatica
internalizada e o entendimento da funcionalidade do estudo dos adjuntos adverbiais,
promovendo-0s como protagonistas juvenis, através de brincadeiras e oficinas de
leitura de diferentes géneros textuais narrativos (como tirinhas, charges e cartuns)
integradas ao ensino gramatical. °

Importante destacar que, ao final da aplicacdo das atividades previstas na
metodologia, péde-se perceber que, apesar de muitos alunos ndo saberem, com
certeza, as nomenclaturas dos termos da oragéo, eles conseguiram montar frases
extremamente coerentes, evidenciando, portanto, a gramatica internalizada em cada
estudante.

Durante o periodo de desenvolvimento da pesquisa, 0os alunos foram
motivados a fazerem um portfélio, registrando todas as etapas do projeto. Cada um
deles recebeu um caderno para fazer o registro. Eles fizeram o portfélio, de forma
escrita, que serviu de analise do desenvolvimento metalinguistico de cada um deles.
Ao final do trabalho, os estudantes puderam ficar com o caderno que eles montaram,
visto que aquilo seria uma forma de eles verificarem a evolugédo de cada um quanto
ao ensino dos termos da oracao, com foco nos adjuntos adverbiais, apds a aplicacéo
das atividades, baseadas na proposta de aprendizagem ativa de Eloisa Pilati.

Os resultados deste trabalho, portanto, confirmam que a aprendizagem da
gramética ndo depende exclusivamente da memorizagdo de nomenclaturas, mas,
sobretudo, da ativagcdo da gramatica internalizada pelos alunos. Através de

estratégias dinamicas, como brincadeiras e oficinas de leitura integradas ao ensino

> Este trabalho focado no emprego dos adjuntos adverbiais serve também como ponto de partida para que o
professor de Lingua Portuguesa desenvolva estratégias com atividades lidicas para trabalhar outros conteudos
gramaticais, a fim de tornar o ensino da gramatica mais atrativo aos alunos.
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gramatical, os estudantes puderam explorar sua competéncia linguistica de maneira
natural e intuitiva, demonstrando sua capacidade de estruturar enunciados
coerentes. Esse processo evidencia que a gramatica internalizada, ja presente no
repertorio cognitivo dos alunos, pode ser potencializada por abordagens que
valorizam a experimentacao e a pratica contextualizada. Assim, ao tornar o ensino
mais atrativo e significativo, o projeto ndo apenas fortaleceu a proficiéncia linguistica
dos estudantes, mas também promoveu uma reflexdo metalinguistica essencial para

0 uso consciente e eficaz da lingua.
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6 APENDICE
6.1 Apéndice —Imagens das Atividades Aplicadas
6.1.1 - 12 etapa: Sequéncia didatica 1 - Gramatica contextualizada

6.1.1.1- Exemplo de texto repleto de adjuntos adverbias

"A Jornada Encantada de Pedro e Alwin:
Conectando Mundos e Despertando Consciéncias”

Era uma vez, em uma pequena cidade, um garoto chamado Pedro. Desde muito cedo, Pedro
demonstrava uma paixde incomum pela natureza. Ele gostava de explorar os bosques proximos, onde
encontrava diferentes tipos de plantas e animais. Embora seus pais ficassem preocupados com sua
seguranca, eles tambem reconheciam o brilho nos olhos de Pedro quando ele falava sobre suas aventuras.

Um dia, enquanto Pedro caminhava pela floresta, ele avistou uma criatura magica, porém,
com receio, ndo se aproximou. Surpreendentemente, era um elfo, que apareceu diante dele com um
sorniso amigavel. Pedro, curicso e empolgado, iniciou uma conversa com ¢ pequeno ser. O elfo, que se
chamava Alwin, contou a Pedro sobre um portal secreto por onde se podia entrar em um mundo encantado.

Pedro, apesar de sua hesitacdo inicial, decidiu seguir Alwin até o portal. Enguanto
atravessavam, Pedro ficou maravilhado com as paisagens surreais do outro lade. Montanhas flutuantes,
rios de cores cinfilantes e criaturas fantasticas davam vida a esse mundo magico

Eles continuaram a jomada juntos, e Pedro aprendeu muito com Alwin sobre a magia que
envolvia aquele lugar. A medida que exploravam, Alwin explicava os segredos da natureza encantada,
porque Pedro tinha uma conexao especial com ela.

No entanto, como todas as historias tém um fim, a jornada de Pedro e Alwin chegou ac seu
término. Apesar de sentir saudades do mundo encantado, Pedro sabia que precisava voltar para sua casa.
Assim que atravessaram o portal de volta, Pedro se encontrou de volta ao bosque onde tude comecou. No
entanto, carregava, com carinho a lembranca de que se Alwin ndo tivesse aparecido para ele, certamente
nao teria tido a oportunidade de viver essa brilhante aventura.

Ao refornar & sua cidade, Pedro percebeu que sua perspectiva sobre a natureza havia
mudado. Portanto, decidiu compartilhar suas experiéncias e conhecimentos com os outros, transformande-
se em um defensor do meic ambiente. A fim de se aperfeicoar nas questdes do meio ambiente, Pedro se
matriculou num curso técnico de meio ambiente e, visto que ndo tinha condicdes de custea-lo, foi
presenteado com uma bolsa de estudo completa fornecida pelo diretor de sua escola, que percebeu o
grande interesse do garoto.

Dessa forma, a jornada de Pedro ndo apenas o levou a um mundo magico, mas também o
transformou em um guardido da natureza, conectando dois mundos de maneiras inesperadas |



6.1.1.2- Quadro sintatico baseado na proposta de Pilati (p.136, 2017)

b

EX Deste muito cedo, Pedro demonstrava uma paixdo incomum pela natureza
SUJEITO PREDICADO
verbo complemento verbal efou nominal | adjunto adverbial
Pedro demonstrava | uma paixdo incomum pela natureza | Desde muito cedo
F.1
SUJEITO PREDICADO
verbo complemento verbal efou nominal | adjunto adverbial
F.2
SUJEITO PREDICADO
verbo complemento verbal e/ou nominal | adjunto adverbial
F3
SUJEITO PREDICADO
verbo complemento verbal efou nominal | adjunto adverbial
F4
SUJEITO PREDICADO
verbo complemento verbal efou nominal | adjunto adverbial
F.3
SUJEITO PREDICADO
verbo complemento verbal efou nominal | adjunto adverbial
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6.1.2 - 22 etapa: Proposta didatica 2: Jogos e brincadeiras

6.1.2.1 Apresentacdo das regras e inicio das brincadeiras

It Deign  Tonsghs  Animxds  ApesentciodeSides  Revsio  Exbi () Digame.

METODOLOGIA - SEQUENCIA DIDATICA
Torta na cara sintitico Passa ou repassa

PASSA OU REPASSA
ESTRATEGIADO OGO PASSA OU REPASSA SINTATICO

1- A turma serd divida em quatro equipes, sendo sorteadas em
ondem numérica (14,24, 3¢ e 42).

2 As duas primeiras se apresentam para responder ¢ quem
bater primeiro marca 50 pookos. Se uem bateu errar, o5 10
pontos vio para a equipe adversiria, e as duas equipes nio
souberem, elas passardo e a5 outras duss equipes s
posicionario ¢ esperario 2 contagem (L 2. 3, ) pna

e Deign  Taie  Aimis  ApeemtioeSds ek bide

PASSA QU REPASSA

3 o fie

PASSA OUREPASSA SNTATICO - Powe ot

9 Comparihar

METODOLOGIA - SEQUENCIA DIDATICA

Torta na cara sintatico Passa ou repassa

Cligue para adicionar anotagdes

PASSA OU REPASSA STATICO - PowesPint

{ D

pm;;;iuram

4 Asperguntas impares serdo destinadas s equipes 1 2
s perutas ares aequpes 4 s eqipes

ter nomes.

5- ERAO DESTINADOS MALS 1000 PONTOS A EQUIPE
VENCEDORA: 600 PONTOS A SEGUNDA COLOCADA: 30
PONTOS A TERCEIRA E 100 PONTOS A QUARTA
C0L0CADA

PASSA OU REPASSA

3- As perguntas passardo na tela digital para que os alunos
possam visualizar a pergunta.
4- As perguntas impares serdo destinadas 4 equipes 1 e 2

U F G
PASSA QU REPASSA

1-0 adjunto adverbial em
“Ele safu de repente" indica:
a) Tempo

b) Modo

¢) Lugar

s perguntas pares, s equipes 3 e 4, As equipes poderdo
ter nomes.

5- SERAO DESTINADOS MAIS 1000 PONTOS A EQUIPE
VENCEDORA; 600 PONTOS A SEGUNDA COLOCADA; 300
PONTOS A TERCEIRA E 100 PONTOS A QUARTA
COLOCADA.

B SR X

£ Compartih

SHOW DO MLHAR SNTATICO - Powercint

bt Desgn  Tonsgles  Anmaes  AprsenaciodeSides  Revsio bt Digame.,

 SHOWDOMILHARSINTATICO
ESTRATEGIADO J0GO SHOW DO MLHAR SINTATICO

1- A equipe e 4 Fron

upt

perqtas lend 10,200, 4, 400,50, 600,70, 80,
00,1000, 20003000,4000, 00 1000 pors
TALINII

o jogo por ordem
numérica (°, 2, e &)
3 Cada umterd direto a dois pulos & duas ajudas (cartas e
coegas 6 equpe)

4 Acada acetto, a pontuacdo vai aumentando, até que o
ahino decida parar e ganhar a pontuagdo conquistada até
ek et e ganhar metade da portacho
al conquistada ou responder corretaments 3s 15 perguntas
 ganhar 10 mil pontas

Il
q_

SHOW DO MILHAR SINTATICO

1-0 que caracteriza o adjunto adverbial de
causa?

A) Indica o motivo da agdo
B Indica 0 lugar da acdo

C) Indica 0 modo da a¢do
D) Indica o tempo da agdo

Fomas Orqriza

METODOLOGIA - SEQUENCIA DIDATICA
SHOW DO MILHAR SINTATICO

sHowpo ',
MILHAR =
ot

!Amwm&m)é "

0 termo “por estorgo” classiica-
3¢ sintaticamente como:

Clique para adicionar anotagdes

SHOW DO MLHARSNTATICO - Powe Pint

Insere  Design  Transihes  Animades  ApresentachodeSides  Revsdo  Exbir

SHOW DO MILHAR SINTATICO
13- Em “Ela fala alto”, 0 termo “alto” indica:

A) Adjunto adverbial de intensidade
B) Adjunto adverbial de modo

() Adjunto adverbial de tempo

D) Adjunto adnominal

:
| == |
SHOW DO MILHAR SINTATICO

13- Em “Ela fala alto", 0 termo “alto” indica:

A) Adjunto adverbial de intensidade
B) Adjunto adverbial de modo
C) Adjunto adverbial de tempo

D) Adjunto adnominal

Q Digpme.. A Campatihar

# Locaiar
% Substtuir *

Formas Orginz
Seecionsr

SHOW DO MILHAR SINTATICO

13- Em “Ela fala alto”, o termo “alto” indica:

A) Adjunto adverbial de intensidade
B) Adjunto adverbial de modo

C) Adjunto adverbial de tempo

D) Adjunto adnominal

Clque para adicionar anotages
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6.1.2.2 Execucdo das brincadeiras: Torta na Cara e Show do Milhar Sintatico




88

6.1.2.3 Execucdo das brincadeiras: Cartdes Coloridos Sintatico
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6.1.2.4 Pontuacao das equipes (1), exemplo de frases utilizadas (com perguntas e
respostas (2,3), frases criadas espontaneamente pelos alunos ao final das
brincadeiras (4).
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6.1.3 32 etapa: Proposta didatica 3 - Gramatica em quadrinhos
6.1.3.1 — Explicacao do trabalho e divisdo da equipe para confec¢do das obras

Galaxy M2

Galaxy M22
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6.1.3.1 Trabalhos escritos realizados pelos alunos (Wall Disney)

‘/ Galaxy M22

Galaxy M22




6.1.3.2 Trabalhos escritos realizados pelos alunos (Mauricio de Sousa)

o
g
)
b3
<
2
N
N

Galaxy M22




6.1.3.3 Trabalhos escritos realizados pelos alunos (Monteiro Lobato)

Galaxy M22

o
3
)
>
~
=
N
N

Galaxy M22
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6.1.3.4 Socializagdo - Apresentacédo e discusséo dos trabalhos realizados

Galaxy M22
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6.1.3.4.1 Socializag&o - Apresentacéo e discusséo dos trabalhos realizados
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6.2 APENDICE A — Carta de anuéncia da escola (com assinatura)

ESCOLA MUNICTPAL R. Erva Mate, 26 - Visconde do Rio Branco, Belo

ZLLDA APNS  Horizonte - MG, 31573-506 Telefone: (31) 3277-1847

CARTA DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins, que autorizamos o pesquisador Joselito
Bernardino de Sousa, BM 119511-3, a desenvolver o seu projeto de pesquisa
TRANSFORMANDO O ENSINO DOS TERMOS DA ORACAO EM UMA JORNADA MAIS
ENVOLVENTE, A PARTIR DOS GENEROS JOGOS E QUADRINHOS, que esta sob a
coordenagdo/orientagdo da Prof2 Elzimar de Marins-Costa, cujo objetivo é utilizar
0s termos da orag¢do de forma criativa na produgio de charges e tirinhas préprias,
evidenciando uma compreensdo aprofundada do uso gramatical e do efeito

humoristico.

Esta autorizacdo estd condicionada ao cumprimento, por parte do
pesquisador, dos requisitos da Resolugio 196/96 e suas complementares,
comprometendo-se a utilizar os dados pessoais dos participantes da pesquisa
exclusivamente para os fins cientificos, mantendo o sigilo e garantindo a nio

utilizagdo das informagdes em prejuizo das pessoas e/ou das comunidades.
Antes de iniciar a coleta de dados, o pesquisador devera apresentar a
esta Instituicdo o Parecer Consubstanciado devidamente aprovado, emitido por

Comité de Etica em Pesquisa, credenciado ao Sistema CEP/CONEP.

Belo Horizonte, 16 de fevereiro de 2024.

] Dinkiace iU Bats. A
)\ L0 NomacgoVrueretote Emep ) ) )%

W
Nome/assinatura e carimbo do responséivel onde a pesquisa serd realizada
j ARNS!
< BRRMO FUNL roto n*13.722/2009
W 2B/ 200 MED n° 136/2010 de
1~uacvo De

13 ds 01/12/2010 i

o Fur sria SMi 3120
Rus Erva Mate wnings - CEP- 31.573-208
I_ Belo ¢ 1) 3277-1847
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6.3 APENDICE B -Termo de Assentimento Livre e Esclarecido -TALE (modelo)

TEEMO DE ASSENTIMENTO LIVEE ESCLARECIDO - TALE

Caro(a) estudante,

Wocé esta sendo comvidado a participar da pesquisa “Transformando o ensino dos termos da oracio em uma
jornada mais envolvente, a partir dos géneros jogos € quadrinhos™. Sua parficipacio € importante, porém, vocé
nio deve aceitar participar contra sua vontade. A pesquisa sera realizada no ambiente escolar, no periodo de 7h as
11h20min, com alimos do citavo ane do ensine fundamental e contarda com a mediagio do professor de Lingna
Portuguesa, Joselito Bemardino de Somsa, responsavel pelo projeto. As atividades propostas na pesquisa serdo
realizadas na sala de aunla e também nos horirios de mtervencio pedagogica, agqueles que o professor fica a
disposicio dos alhmos para reforgo escolar.

Leia atentamente as informactes abaixo e, se tiver divida, faga qualquer pergunta ao professor Joselito, através do
WhatsApp (31) 991193723 ou pelo e-mail zousajoselitogemail com MNesse estudo, pretendemos trabalhar a
implementacio de wm projeto de ensino dos termos da cracio, mdﬂhq&epﬂama@ﬂmamﬂhms que
estinmle a motivagio dos alunos, despertando-lhes o interesse pela leitora e producio textual e promovendo-os
como protagonistas juvenis, atraves de oficinas de leitura de diferentes textos do género quadrinhos, integradas ao
ensino pramatical. Além de discutir em propos as virias maneiras de como empregar os termos da oracio,
pretendemos também que vocé e outros participantes do oitavo ano cologquem em pratica a escrita, a Interpretacio
e a produgio textoal Assim, caso vocé se Interesse em participar do projeto e permita, os materiais que vierem a
ser produzidos pela turma (por exemplo, textos escritos e orais, respostas dadas nas atividades de pesquisas,
graficos, etc.) se tormardo objetos de analise, e 50 serdo apresentados na dissertaciio mediante a sua autorizacio e
dos seus respectivos responsaveis, por meio da assinatura dos termos de assentimento e consentimento livre
esclarecido. E importante destacar que sera respeitada a sua identidade e a sua povacidade para que vocé nio seja
exposto e preserve o anonimato nas redes sociais. E um trabalho que pode contribuir mmto com o sen aprendizado;
auxiliar nas praticas de compreensio, interpretacio e producio de textos, preparando-o melhor para o ingresso no
ensino médio. Vale dizer também que todas as suas iInformacdes serdo mantidas em sigile e que tode o material
produride ficara arquivade com o professor per um pericde de 3 anos (apds esse pericdo, todo o material sera
apagado). Nio falaremos a outras pessoas sobre sua participacio, nem daremos a estranhos informagdes que vocé
nos der. Os resultados da pesquisa serdo publicados na dissertacio do professor, se vocé concordar e sem a sua
identificaciio. Além disso, conforme a FEesolucio 466/12, todas as medidas possivels serfo adotadas para que

prevaleca sen anonimato, a fim de evitar quaisquer constrangimentos. Contudo, por se tratar de uma pesquisa que

envolve seres humanos, pode haver alguns nscos: nsco de constrangimento ao aluno, enquanto responde a algumas
perguntas; nsco de exposicio de dados efon materiais realizados durante a pesquisa; nisco de fadiga ao realizar

atividades, etc. No entanto, caso aconteca algo, no decorrer da pesquisa, que te venha cansar danos, VocE podera
buscar indemzages, conforme previsto na Resolugdo 466/12. E importante lembrar que, caso vocé aceite participar
da pesquisa, mas, por algum motive, nio queira continmar, pode desistir quando quiser sem a menor preccupacio.
Basta avisar o professor. Para quaisquer dividas sobre as questdes éficas que envolvem a pesquisa, segue abalxo
o contato da COEP-Comissio de Etica em Pesquisa da UFMG.

En, , entendi como fimcionara a pesquisa. Entendi também que posso dizer sim e
parhmpm;masqme,aqmlque:mﬂnmlﬂ,pnssu dizer nio e desistir sem gue en seja submetido a quaisquer
constrangimentos. 0 professor Joselito esclarecen minhas dividas e conversou com meus pais ou responsavel.
Fecebl uma copia desse termo de assentimento, Ii, quero e concordo em participar desse estudo.

Nome completo do participante:

Belo Homizonte, ! £ 2024
Assinatura do participante

Nome da orientadora: Mavara Nicolau de Paula
E-mail: mavnicolsud@amail com

Belo Homizonte, ! £ 2024

Assmatura do onentador responsavel
Nome do mestrando: Joselito Bernardino de Sounsa
E-mail- zgyzg joselito@email com
Belo Homzonte, ! /2024

Em caso de dividas éticas relacionadas a esta pesquisa, vocé poderd consultar:
COEP-UFMG - Comissio de Efica em Pesquisa da UFMG

Av. Antdnio Carlos, 6627, Unidade Administrativa IT - 2° sndar - Sala 2005
Campus Pampulhs Belo Horizonte, MG — Brasil. CTEP: 31270-501.

E-mail: coepiiiprpg ufmg br. Tel: (31) 34004502,
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6.4 APENDICE C-Termo de Consentimento Livre e Esclarecido-TCLE (modelo)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO (TCLE)

Caro responsavel,
Seu(a) filho(a) estd sendo convidado a participar da pesquisa “Transformando o ensino dos termos da oracio
em uma jornada mais envolvente, a partir de brincadeiras ¢ quadrinhos™. A participacio do(a) estudante &
importante, porém, ele(a) ndo deve aceitar parficipar contra a vontade. A pesquisa sera realizada no ambiente
escolar, no periodo de 7h as 11h20min com alhmos do oitavo ano do ensme fimdamental e contara com a mediagio
do professor de Lingna Portuguesa, Joselito Bernardine de Sousa, respensivel pelo projeto. As atividades propostas
na pesquisa serdo realizadas na sala de aula e também nos horanos de intervencio pedagogica. agqueles que o
professor fica a disposico dos alunos para reforgo escolar.
Leia atentamente as mformacdes abaixo e, se fiver diwvida, basta perpuntar ao professor Joselito, através do
WhatsApp (31) 291193723 on pelo e-mail sousajoselitodiomall com MNesse estndo, pretendemos trabalhar a
implementacio de um projeto de ensino dos termos da oragio, com destague para os adjuntos adverbiais, que
estimmle a motivagio dos alunos, despertando-lhes o interesse pela leitura e producio textual e promovendo-os
como protagomstas juvenis, atraveés de oficinas de lettura de diferentes textos do género quadrnhos, integradas ao
ensing gramatical. Além de discutir em gropos as viras maneiras de como empregar os termos da oragio,
pretendemos também gque os aluno do citave ano cologquem em pratica a escrita, a interpretacio e a produgio
textual. Assim caso ofa) estudante se interesse e permita, os materiais que forem produzides pela turma (por
exemplo, textos escritos e orais, respostas dadas nas atrvidades de pesquisas, graficos, ete)) se tormardo objetos de
anilise, e 50 serdo apresenfados na dissertacio mediante a autonizacio dele(a) e de seus respectivos responsaveds,
por meio da assinatura dos termos de assentimento e consentimento livre esclarecido. Ennportantedﬂstaca.rqma
sera respeitada a idenfidade e a pnvacidade do{a) estudante para que nio seja exposto(a) e preserve o anonimato
nas redes sociais. E um trabalho que pode contmbuir mmito com o aprendizado dele(a); auxiliar nas praticas de
compreensio, interpretaciio e producio de textos, preparando-o{a) melhor para o ingresso no ensino médio. Além
disso, todas as informagdes do aluno serdo mantidas em sigilo e todo o matenial produzido ficara arquivado com o
professor por um periodo de 3 (cinco) anos (apos esse periodo, todo matenal sera apagado). Os resultados da
pesquisa serdo publicados na dissertacio do professor, se ofa) estudante e o responsavel por ele(a) concordar e sem
a identificagio dele(a). Além disso, conforme a Resolucio 466/12, todas as medidas possiveis serdo adotadas para

que prevaleca seu anommato, a fim de evitar quaisquer constrangimentos. Contudo, por se tratar de uma pesquisa
qnﬂemfnlw seres humanos, pode haver alguns riscos: constrangimento ao ahmo, enquanto responde a algumas
perguntas; risco de exposicio de dados efon materiais realizados durante a pesquisa; nisco de fadiga ao realizar
atividades, etc. No entanto, caso aconteca algo, no decorrer da pesquisa, que venha causar-lhe danos, Vocé podera
buscar indemzagoes, con.formepremstumRﬂmhu;aud-ﬁﬁfﬂ E mmportante lembrar que, caso o{a) aluno(a) aceite
parhmpardap&sqmsa,mas por algum motive, nio queira continuar, pode desistir quando quiser sem a menor
preocupacio. Basta avisar o professor. Para quaisquer dividas sobre as questbes éficas que envolvem a pesquisa,
segue abaxo o contate da COEP-Comisséio de Etica em Pesquisa da UFMG.
Eu , portador de documento de identidade . responsavel pelo(a) abumo(a)
. autorizo a sua participacio na pesquisa intitulada “Transformando o ensine dos termos da
oracio em uma jornada mais envolvente, a partir de brincadeiras e quadrinhos™. Entendi como funcionari a
pesquisa e também gque o alunoe pode dizer sim e participar; mas que a qualquer momento pode dizer ndo e desistir,
sem que ele(a) seja submetido(a) a quaisquer constrangimentos. Este documento esclarecen minhas dividas e sei
que posso recorrel ao professor para maiores esclarecimentos se houver necessidade. Fecebi uma copia deste termo
de consentimento, li, concordoe & permito que ofa) estudante pelo qual sou responsavel participe deste estndo.
Nome completo do Responsavel:

Belo Honzonte, / £ 2024

Assinatura do responsavel
Nome da orientadora: Mavara Nicolan de Paula
E-mail: maynicolau@gmail com

Assinatura do crientador responsavel
Nome do mestrando: Jozelito Bernardino de Sousa
E-manl: sousa.josehtodd email . com

Assinatura do pesquisador
Em caso de dividas éticas relacionadas a esta pesquisa, vocé podera consultar:
COEP-UFMCG - Comissio de Etica em Pesquisa da UFMG
Av. Antémo Carlos, 6627, Undade Adoimstrativa IT - 2° andar - Sala 2005.
Campus Pampulha. Belo Honzonte, MG — Brasil CEP: 31270-901.
E-mail: coep/@prpq ufmg br. Tel: (31) 34094592

Belo Honzonte, / /2024

Belo Honzonte, / /2024
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