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RESUMO

Diante de um cenario de baixa incidéncia de redagdes avaliadas com pontuacao
maxima no ENEM, esta pesquisa se propés a investigar os fatores que podem estar
interferindo no desempenho dos participantes. Como nossa experiéncia no magistério
nos mostra que a gramatica € um dos grandes dificultadores nesse processo, focamos
nosso trabalho na Competéncia | do Exame. Assim, analisamos as redagdes de
referéncia disponibilizadas pelo Inep e produzidas entre os anos de 2013 a 2022 a fim
de detectar quais foram os desvios cometidos por participantes com alto nivel de
competéncia linguistica. Em seguida, comparamos as redagdes de modo a identificar
se os topicos gramaticais em que se verificou erro eram os mesmos nos diferentes
textos. Entado, analisamos as possiveis razbes, a partir de referencial tedrico, para
esses desvios terem acontecido. Nesse processo, vimos que as maiores incidéncias
gramaticais foram em relacdo a ortografia, a regéncia e a virgula. Ao contrastar os
casos, porém, foi possivel identificar que, para além dos tépicos gramaticais, havia,
entre os desvios, alguns pontos em comum, o que nos permitiu delimitar trés eixos de
analise: desvios que foram causados por problemas de memorizagdo de regras ou
hipercorregéo, desvios que espelham uma questdo de variagao linguistica e desvios
que parecem refletir fatores que independem de conhecimento linguistico. Esta
pesquisa, portanto, mostrou que o baixo indice de redagdes nota mil, ao que parece,
€ resultado de uma unido de fatores que englobam desde aspectos linguisticos, de
ensino-aprendizagem da gramatica, até elementos extralinguisticos, como o formato
do Exame.

Palavras-chave: redacao; ENEM; nota mil; Competéncia |; gramatica.



ABSTRACT

Given the low incidence of essays receiving the highest score in the ENEM, this
research aimed to investigate the factors that may be affecting participants'
performance. Based on our experience in teaching, which shows that grammar is one
of the major challenges in this process, we focused our study on Competency 1 of the
exam. Thus, we analyzed the reference essays provided by Inep, produced between
2013 and 2022, in order to identify the errors made by participants with a high level of
linguistic competence. We then compared the essays to determine whether the
grammatical topics in which errors occurred were the same across different texts. Next,
we analyzed possible reasons for these errors, using theoretical frameworks. In this
process, we found that the most frequent grammatical issues were related to spelling,
verbal regency, and comma usage. However, when comparing the cases, it became
clear that, beyond the grammatical topics, there were some common elements among
the errors, which allowed us to define three analytical categories: errors caused by
issues with rule memorization or hypercorrection; errors that reflect linguistic variety;
and errors that seem to result from factors unrelated to linguistic knowledge. This
research, therefore, suggests that the low rate of perfect-score essays appears to stem
from a combination of factors, ranging from linguistic aspects and grammar teaching-
learning processes to extralinguistic elements, such as the format of the exam.

Keywords: essay; ENEM; perfect score; Competency 1; grammar.



SUMARIO

1. INTRODUGAO .......cooteeeteeeeeessessessesssssessessessessessessessessssssssesssssessssssssesssssesassasssssnees 9
2. REFERENCIAL TEORICO.........coeeuiiitinemcensesesss e esss s ssesssssssesssssssesssssssssssnsans 11
2.1. O FORMATO DA PROVA DO ENEM E SEU IMPACTO NO
DESEMPENHO DOS PARTICIPANTES. ........coo s 11
2.2 A AVALIAGAO DA REDAGAO NO ENEM ......ccceeeereereenerreenersessessessessessessens 15
2.2 1. ACOMPELENCIA | ... 16
3. METODOLOGIA ...t rrsssss s s s s s s s s s s s s nnnss s s s s s e s e e e s nnmnnsssnnns 21
T =S U I 1Y 1 1 22
4.1. 0S ERROS MAIS ENCONTRADOS: UMA ANALISE
L@ 10 N I Y 22
4.2. 0 QUE ESTA POR TRAS DO “ERRO”? AS POSSIVEIS
MOTIVAGOES ... .o n s 24
4.2 1. Desvios causados por problemas de memorizagéo de regras ou
(o[- 1T o L= fote Ty (=T oz Lo SRR 24
4.2.2. Desvios que espelham uma questao de variagao linguistica.................. 31
4.2.3. Desvios que parecem refletir fatores que independem de
conhecimento lINQUISTICO. ........u i 37
5. CONSIDERAGOES FINAIS .......cceeereereerrerrerseeseesessessessessessesssssessessesssssssssssssssenees 40

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS .......eeoeeeeeeeeeeeeeeeeeeeessseesssssessssnessssssessssesssssneees 42



1. INTRODUGAO

Em 2025, a noticia' de que apenas 12 redagdes, em um universo de 3.180.388
textos, receberam pontuagdo maxima na redacdo do Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM) trouxe a tona um incOmodo a diversos profissionais da area da
linguagem e da educagdo. Como é possivel que apenas 0,0003% dos participantes
consiga cumprir plenamente as competéncias exigidas pelo ENEM? Apesar de este
ser o menor quantitativo dos ultimos quinze anos, o indice baixo em relagdo a
quantidade de redag¢des nota mil ndo é algo novo: nos ultimos anos, o numero de
inscritos que alcangaram a pontuagdo mais elevada na redagao nao ultrapassou 60
pessoas?.

Tais resultados abrem margem para alguns questionamentos, uma vez que
essa quantia infima de redacbes avaliadas com nota maxima sugere uma certa
incoeréncia no processo avaliativo como um todo, afinal, ao que parece, a prova de
producao textual do ENEM tem exigido dos participantes algo que o proprio sistema
educacional ndo tem conseguido oferecer. Poderiamos, nesse sentido, abordar
diversos aspectos da grade de correcao da redagédo do ENEM que teriam potencial
para explicar o motivo para tais participantes ndao alcangarem niveis elevados de
pontuagdo nessa prova, no entanto, nossa experiéncia no magistério, somada a
finalidade ultima deste trabalho — uma monografia de conclusdo de curso de uma
especializagdo na area de Gramatica e Ensino —, leva-nos a restringir este estudo a
um ponto que se coloca como grande desafio nas aulas de Lingua Portuguesa: o
aprendizado da gramatica.

A maior parte dos professores de portugués (se nao todos) hdo de concordar
que alguns conhecimentos da gramatica normativa ainda aparecem como entraves a
serem superados ao final do ensino médio. Essa condigao é explicitada nas provas
da disciplina e refletida nas redacbes produzidas pelos estudantes. No Exame,
portanto, ndo seria diferente: ao observar o boletim de desempenho de ex-alunos que

galgaram pontuagdes extremamente elevadas nessa prova (como 960 e 980, por

'Disponivel em: <https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/enem/divulgados-resultados-do-
enem-2024>. Acesso em 01.04.25.

2A titulo de exemplificagdo, em 2023, apenas 60 participantes alcancaram nota mil; em 2022, 19;
em 2021, 22; em 2020, 28.
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exemplo) e analisar as redagdes produzidas por eles, percebemos que a Competéncia
| € uma das grandes dificultadoras para a nota mil.

Foi esse cenario que despertou, em mim, o desejo de me debrugar
especificamente sobre esse aspecto do Exame (a avaliagdo da gramatica), sabendo,
no entanto, que um estudo como este seria pertinente a todos os professores de
redacao. Afinal, esta pesquisa, em primeiro lugar, tem potencial para desmistificar a
ideia de texto “perfeito”. Na verdade, n&o é porque uma redagao recebeu nota maxima
que ela é isenta de erros — até mesmo alguém com alto grau de instrugdo e manejo
da linguagem comete alguns deslizes. Além disso, este trabalho nos da a
oportunidade de entender a motivagéo por tras do “erro” e, nessa mesma medida,
possibilita-nos a antecipagéo de estratégias para tentar evita-los. Se observarmos, por
exemplo, que uma regra gramatical especifica se coloca como um entrave até mesmo
para participantes bastante competentes linguisticamente, ficara um alerta sobre a
necessidade de pensarmos, enquanto professores, em como trabalhar de maneira
mais assertiva esse conteudo, tratando-o juntamente com os tdépicos gramaticais com
0s quais os alunos costumam apresentar dificuldades.

Por outro lado, caso este trabalho evidencie aspectos que denotem muito mais
um problema na forma como a avaliagao é estruturada do que em uma dificuldade do
aprendizado em si, ele pode funcionar, ainda, como um indicio de que a forma de
avaliacao da redacédo do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) poderia, em certa
medida, ser repensada. Afinal, por mais que as situacdes identificadas ndo tenham
sido suficientes para diminuir a nota das redagbes aqui analisadas — todas foram
avaliadas com nota maxima — poderiamos inferir, a partir desse pequeno universo de
textos, que, possivelmente, tais aspectos também tém potencial para impactar o
desempenho de outros participantes.

Assim, este estudo propde atender ao objetivo geral de contribuir para os
estudos da gramatica, investigando quais sdo os problemas gramaticais mais

3 Recorremos as aspas aqui e no titulo desta monografia como forma de questionar esse conceito.
E importante que compreendamos que a nogédo de erro e desvio sé existe em relacdo & norma-
padrao, isso porque, “sendo a norma-padrdao um parametro, idealizada, a consequéncia é que, em
relacdo a um parametro, havera sempre um desvio. Parametrizar certo tipo de conduta implica em
hierarquizar as agbes tomadas entre corretas, neutras, aceitaveis, e as incorretas, nao neutras e
inaceitaveis. Em relagdo a norma-padrao, pode haver desvio, e esse desvio sera considerado um
‘erro’. Ja em relagcido a normas baseadas no uso, essas nao possuem um parametro em relagao ao
qual se distanciam, pois sdo empiricas, e, portanto, arelagéo entre elas é simétrica” (Lima & Rocha,
2022, p.40).
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recorrentes nas redagdes nota mil no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)
aplicado entre os anos 2013 e 2022 e avaliando se eles se relacionam a uma
dificuldade de aprendizagem do tépico gramatical respectivo ou a outras questdes,

linguisticas ou extralinguisticas.

Diante desse objetivo geral, temos como objetivos especificos: a) identificar os
erros gramaticais cometidos pelos participantes em suas redacdes produzidas no
ENEM, b) comparar as redagdes a fim de verificar se os topicos gramaticais em que
se verificou erro sdo os mesmos nos diferentes textos e c) analisar as possiveis razoes,
a partir de referencial tedrico, para esses desvios terem acontecido.

Se considerarmos que o ENEM é, como veremos, uma avaliagdo que foi
idealizada com o propésito primeiro de fazer um retrato sobre a educacao no Brasil —
e s0, posteriormente, passou funcionar como porta de acesso ao ensino superior —,
qual diagnostico poderemos tirar, a partir das redacdes, a respeito do ensino e da

aprendizagem da gramatica nas escolas brasileiras?

2. REFERENCIAL TEORICO

21. O formato da prova do ENEM e seu impacto no desempenho dos

participantes

O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) foi criado em 1998, pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (Inep), inicialmente, com o objetivo
central de “avaliar o desempenho do aluno ao término da escolaridade basica, para
aferir o desenvolvimento de competéncias fundamentais ao exercicio pleno da
cidadania” (Inep, 2002, p. 5). Essa prerrogativa ia ao encontro do que se via nas
tendéncias internacionais de escolarizagcdo e do que preconiza a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional (LDB), a qual postula a necessidade de a Uniao realizar
uma avaliagdo em escala nacional, “objetivando a definicdo de prioridades e a
melhoria da qualidade do ensino” (BRASIL, 2008, art. 9°, VI). Ou seja, embora a prova
do ENEM avaliasse o desempenho do aluno, o foco ndo estava no sujeito, mas sim
na qualidade da educacao no Brasil.

Para atender a essas demandas, na época, o ENEM era composto por uma

prova unica, a ser realizada em um periodo de cinco horas. Esta continha duas partes,
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cada uma valendo 100 pontos: a primeira era formada por 63 questdes de multipla
escolha, e a segunda, por uma redacéo. O enfoque era a avaliagao das habilidades e

das competéncias desenvolvidas ao longo da escolaridade, sendo que

competéncias sdo as modalidades estruturais da inteligéncia, ou melhor,
acdes e operagdes que utilizamos para estabelecer relagbes com e entre
objetos, situagbes, fendbmenos e pessoas que desejamos conhecer. As
habilidades decorrem das competéncias adquiridas e referem-se ao plano
imediato do “saber fazer”. Por meio das ac¢des e operagdes, as habilidades
aperfeicoam-se e articulam-se, possibilitando novas reorganizagdes das
competéncias. (Inep, 2002, p. 11)

Assim, a avaliagdo estruturava-se em cinco competéncias?, as quais se expressavam

em torno de 21 habilidades. No caso da redacéo, esta era

avaliada por meio das mesmas cinco competéncias que estruturam a parte
objetiva da prova, mas ‘traduzidas’ para uma situagéo especifica de produgao
de texto escrito e desdobradas, cada uma, em quatro niveis que determinam
os critérios de avaliagdo de cada competéncia. (Inep, 2002, p. 14)

E interessante, no entanto, observar que a ideia inicial do Exame era a

afericdo das estruturas mentais com as quais construimos continuamente o
conhecimento e ndo apenas na memoria que, importantissima na constituicao
de nossas estruturas mentais, ndo consegue sozinha fazer-nos capazes de
compreender o mundo em que vivemos. (Inep, 2002, p. 10)

Dessa forma, nas questdes de multipla escolha, eram propostas situagdes-problema

que nao continham “dicas’ ou ‘pegadinhas™ (Inep, 2002, p. 15) e nao requeriam
“‘memorizacao de férmulas ou simples acumulo de informacgdes” (Inep, 2002, p. 15).
Hoje, sabemos que a redagado, por exemplo, tem sido fortemente afetada por um
movimento contrario a essa premissa de valorizar mais as estruturas mentais
desenvolvidas ao longo dos anos escolares do que a fixacdo de conteudos, haja vista

a quantidade de modelos prontos que tém sido disseminados nas redes sociais e

4 As competéncias eram: “l. Dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer uso das
linguagens matematica, artistica e cientifica. Il. Construir e aplicar conceitos das varias areas do
conhecimento para a compreensao de fendmenos naturais, de processos histérico-geograficos, da
producao tecnoldgica e das manifestagbes artisticas. Ill. Selecionar, organizar, relacionar,
interpretar dados e informagdes representados de diferentes formas, para tomar decisbes e
enfrentar situacdes-problema. |V. Relacionar informacodes, representadas em diferentes formas, e
conhecimentos disponiveis em situagdes concretas, para construir argumentagéo consistente. V.
Recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola para elaboracdo de propostas de
intervencgao solidaria na realidade, respeitando os valores humanos e considerando a diversidade
sociocultural”. (Inep, 2002, p. 11)
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memorizados por varios participantes sem qualquer tipo de penalizagdo na nota final
da prova.
Voltando a questdo das habilidades e das competéncias, logo foram

observados problemas estruturais nessa forma de avaliagao, afinal,

ndo ha, em uma prova, a possibilidade de mensurar competéncias. [Assim]®,
0 exame so6 se poderia estruturar na avaliagdo de habilidades, ou do ‘saber
fazer’, que é o plano mensuravel do conhecimento do aluno. No entanto, o
boletim do aluno era apresentado por competéncias. (Andrade, 2012, p.71-
72)

Além disso,

se considerarmos, especialmente, que tais competéncias descritas no
Documento sdo complementares (dominar linguagem, compreender
fendbmenos, enfrentar situagdes-problema, construir argumentagéo e elaborar
propostas) e que se referem a todas as habilidades descritas, a relagao
Competéncia x Habilidades proposta na Matriz e a forma como se
apresentava o boletim de desempenho do aluno ndo se sustentavam.
(Andrade, 2012, p. 72)

Esses fatores mostraram a importancia de uma reformulacdo no ENEM, ideia que
ganhou forga, sobretudo, a partir do momento em que o Programa Universidade para
Todos (ProUni) foi criado e passou a funcionar — associado a essa prova — como porta
de acesso as universidades (entre 2004 e 2005). Assim, em 2009, veio a proposta da
mudanca que é vista até os dias de hoje, com quatro grupos de provas diferentes,
cada qual com 45 questbes, mais a redacgao, tudo isso sendo aplicado em dois dias e
avaliado pela Teoria da Resposta ao Item (TRI).

De acordo com informagdes divulgadas na pagina do Inep®, atualmente,

a prova do Enem tem cinco notas: uma para cada area de conhecimento
avaliada — Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas, Linguagens e
Matematica —, mais a média da redacgdo. Para o calculo das médias em cada
uma das quatro areas foi utilizada metodologia da Teoria da Resposta ao ltem
(TRI), que busca medir o conhecimento a partir do comportamento observado
em testes. No caso da redagéo, os critérios sdo os mesmos do Enem
tradicional. [...] Diferentemente de uma prova comum, a nota do Enem em
cada area nao representa simplesmente a propor¢do de questdes que o
estudante acertou na prova. Em cada uma das quatro areas avaliadas, a
média obtida depende, além do numero de questdes respondidas
corretamente, também da dificuldade das questdes que se erra e se acerta,

5 As informacgdes entre colchetes inseridas em cada uma das citagdes sdo acréscimos nossos.

6 Disponivel em: https://www.gov.br/Inep/pt-br/assuntos/noticias/enem/para-entender-a-nota-do-enem.
Acesso em 06 jan. 2025.



14

e da consisténcia das respostas. Por isso, pessoas que acertam o mesmo
numero absoluto de itens podem obter médias de desempenho distintas.

Percebe-se, portanto, uma mudanga significativa no perfil da prova, afinal, o TRI
envolve a avaliagao de itens e um escalonamento de grupos. Nesse sentido, o ENEM
nao se restringe mais, como antes, a avaliar o desempenho do aluno e, a partir disso,
pensar em medidas em prol da melhoria do ensino. O objetivo maior, agora, € a
entrada em universidades, tal como um vestibular: tem-se, portanto, um exame
classificatério (Andrade, 2012). Qual seria o impacto disso no publico?

A comecgar pela extensdo da avaliagcdo — que passou, como visto, de 63
questdes para 180 —, a questdo do tempo e da fadiga s&o aspectos que precisam ser
analisados.

O gerenciamento adequado do tempo é frequentemente apontado como um
fator importante para explicar o desempenho em testes padronizados de larga
escala (RODRIGUES, 2007; WOYCIEKOSKI; HUTZ, 2009). Em particular,
tanto a ansiedade quanto a auséncia de estratégias especificas de resolugao
de questdes sdo elementos que podem afetar negativamente a performance
geral do candidato (GONZAGA; ENUMO, 2018) [...]. [Afinal, em um dos dias],
os candidatos devem responder, em [cinco horas], noventa questdes de
multipla escolha, [...] isso significa que, em média, cada questdo deve ser
resolvida em trés minutos. [Em outro dia], além das noventa questdes [...], ha

uma redacgao e acréscimo de meia hora no tempo maximo de duragao da
prova. (Barichello; Guimaraes; Filho, 2022)

Se considerarmos que em trinta minutos nao é possivel fazer um projeto de texto e
um rascunho e, ainda, passar a redacao a limpo, a questdo do tempo €, de fato, um
dificultador para o pleno desenvolvimento da prova de producgéao textual. Aqui, a conta
nao fecha e o participante precisara fazer uma escolha: ou diminui o tempo destinado
as questodes, com a possibilidade de impactar seu desempenho nestas, ou faz o texto
sem qualquer tipo de preparagao prévia e tem uma nota potencialmente inferior na
prova de producgao textual.

Em relacdo ao quesito fadiga, é interessante a pesquisa realizada pelo
Scimago Institutions Rankings (2022), a qual avaliou uma mesma questdo em
cadernos diferentes: “o valor em que estamos interessados é o percentual de acerto
por questdo. Teoricamente, se nao existe efeito fadiga, a frequéncia de respostas
corretas deve ser igual, independente da posi¢ao da questao” (Barichello; Guimaraes;
Filho, 2022). Os estudiosos encontraram, no entanto, “uma queda substancial no
desempenho de estudantes em uma dada questdo quando ela figurou mais proxima
do fim da prova” (Barichello; Guimaraes; Filho, 2022), ou seja, nem sempre o erro do
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participante relacionava-se a uma falta de conhecimento. Embora esse estudo tenha
sido elaborado com base em uma questdo de matematica, acreditamos que tal
aspecto também deve ser considerado quando a redagao € o objeto de analise: sera
que, ao final do texto, a incidéncia de erros € maior, por exemplo?

Por fim, acreditamos que, pelo peso que o Exame ganha de “definidor de futuro”
— afinal, a avaliagdo tem potencial para determinar quem podera ou nao conquistar a
tdo sonhada vaga na universidade —, aspectos emocionais, como 0 nervosismo,
também poderao impactar diretamente no resultado do participante.

Sao esses fatores, entre outros, que pretendemos considerar na hora de avaliar,
por meio da materialidade linguistica, os desvios encontrados. Sera o erro, de fato,
um indicativo de que esse sujeito, ao final da vida escolar, ndo aprendeu determinada
regra da lingua ou ha fatores que extrapolam essa questao? E isso que procuraremos

entender por meio desta pesquisa.
2.2 A avaliagao da redagao no ENEM

A prova de redagao do ENEM é bastante conhecida em territorio nacional. Ela
exige, antes de mais nada, que o participante reflita sobre um tema proposto, sendo
que “ha o compromisso de que os temas abordem questdes de ordem politica, social,
cultural ou cientifica, desde que apresentados como uma situagao-problema, para a
qual o autor do texto devera propor solucdes respeitando os direitos humanos”
(Carvalho, 2005, p. 113).

Como visto no item anterior deste trabalho (2.1), embora a prova tenha sido
reformulada ao longo do tempo, no caso da redacao, as competéncias previstas logo
na primeira versao do Exame sdo tomadas ainda hoje como base — ainda que com
uma ou outra alteragcado de escrita. Assim, de acordo com o Inep (2023, p. 5), o
participante precisara, em seu texto, cumprir com os seguintes quesitos:

Competéncia | - Demonstrar dominio da modalidade escrita formal da lingua
portuguesa.

Competéncia Il - Compreender a proposta de redagao e aplicar conceitos das
varias areas de conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites
estruturais do texto dissertativo-argumentativo em prosa.

Competéncia lll - Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informagdes,
fatos, opinides e argumentos em defesa de um ponto de vista.

Competéncia IV - Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos
necessarios para a construgao da argumentacéo.

Competéncia V - Elaborar proposta de intervengao para o problema abordado,
respeitando os direitos humanos.
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No que diz respeito a nota, no entanto, algumas mudangas ocorreram.
Inicialmente, “cada competéncia [era] avaliada sob quatro critérios, correspondentes
aos conceitos: insuficiente, regular, bom e excelente, respectivamente representados
pelos niveis 1, 2, 3 e 4 associados as notas 2,5; 5,0; 7,5; 10,0” (Inep, 2002, p. 18);
hoje, a avaliagao pressupde seis niveis de desempenho. A pontuacdo final — que
pode chegar a até mil pontos —, nesse sentido, €, atualmente, resultado da média da
avaliagao de dois avaliadores diferentes, os quais precisarao dar uma nota de 0 a 200
pontos em cada um dos critérios (Inep, 2023).

E curioso, no entanto, pensar em como isso tudo sera avaliado, uma vez que,
como visto, “competéncia”’ é algo abstrato demais para ser apreendido. Como dito
inicialmente, exploraremos, aqui, especificamente, as exigéncias da Competéncia que
dialoga com essa questao linguistica. Assim, partindo dos documentos oficiais do Inep,
faremos, a seguir, um panorama do que foi observado e avaliado ao longo do tempo
na Competéncia |. Como nosso estudo se debruga sobre as redagdes nota mil, é
importante que compreendamos o que foi — e ainda é — exigido em termos de escrita

para a nota maxima.

2.2.1. A Competéncia l

Ao tomarmos o primeiro documento do ENEM (Inep, 2002), vé-se que a
Competéncia |, ao desmembrar-se nos quatro niveis de avaliagdo ja mencionados
anteriormente, associa os conceitos de insuficiente, regular, bom e excelente aos

desvios gramaticais e a sua frequéncia dentro do texto:

COMPETENCIA CRITERIOS (Niveis)

1. Demonstra conhecimento precario da norma culta, com graves e frealientes
desvios gramaticais, de escolha de registro e de convencdes da escrita.
2. Demonstra conhecimento reqular da norma culta, com desvios gramaticais, de
I escolha de registro e de convengdes da escrita pouco aceitaveis nessa etapa
de escolaridade.
3. Demonstra bom dominio da norma culta, com pontuais desvios gramaticais e
de convencdes da escrita.
4. Demonstra muito bom dominio da norma culta, com eventuais deslizes
gramaticais e de convengbes da escrita.

Demonstrar dominio da
norma culta da lingua escrita

(Inep, 2002, p. 19)

No nivel 1, o mais rudimentar entre todos, observa-se que ha a nocido de
desvios gramaticais “graves”. Embora esse material ndo esclarega qual seria essa
hierarquia de erros, Carvalho (2005, p. 114) esclarece que, nesse caso, “o participante
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emprega expressao muito proxima da modalidade oral e registro inadequado a
proposta da prova; demonstra inadequacgao vocabular; revela conhecimento precario
das normas gramaticais e das convengdes basicas da escrita”. No nivel 2, o “pouco
aceitavel” relaciona-se aos desvios da “sintaxe de concordéancia, regéncia e colocagéo,
da pontuacgao e da flexdo” (Carvalho, 2005, p. 114); no 3, ha o uso de Iéxico produtivo
e pontuacgao e ortografia adequadas, mas ainda ha a possibilidade de erros, algo que
difere este nivel do 4, o qual ja revela um texto autbnomo no que diz respeito ao uso
da norma culta, com a presenga de um ou outro desvio apenas (Carvalho, 2005, p.
115).

Assim, percebe-se que os aspectos considerados inicialmente eram de trés

naturezas: a) adequacgao ao registro, b) norma gramatical e c) convengdes da escrita:

Aspectos considerados na avaliacao de cada competéncia

a. Adequacao de registro: b. Norma gramatical: c. Convencgoes da
- formal - sintaxe de concordancia, escrita:
Comp.
/ - variante adequada ao tipo regéncia e colocagao - das palavras (ortografia,
de texto e a situacao de - pontuacgao acentuacéo)
interlocugéo - flexéo - mailsculas, minusculas

(Inep, 2002, p. 20)

Dessa forma, ao que parece, questdes como translineacao, uso de hifen, paralelismo
sintatico, uso de pronomes atonos etc. nao eram consideradas.

Na portaria que anuncia a mudangca do ENEM (Portaria Inep n°109 de
27/05/2009), a matriz de referéncia e os niveis de cada Competéncia aparecem
exatamente iguais ao do Documento Basico de 2002, logo, podemos presumir que a
redacao nao foi objeto de estudo e de qualquer tipo de reformulagdo naquela época.

Por outro lado, no proximo documento a que temos acesso — o Guia do
Participante de 2012 (Inep, 2012) —, algumas mudangas ja sao vislumbradas. Em
primeiro lugar, a distribuicdo das notas ja aparece equivalente a atual: de 0 a 200
pontos. A nogao de hierarquizagao de erros, por outro lado, mantém-se (ndo sabemos,

porém, se € a mesma aplicada antigamente) e, desta vez, é explicitada no material:
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Desvios mais graves:

falta de concordancia do verbo com o sujeito (com sujeito antes do verbo);
periodos incompletos, truncados, que comprometem a compreensao;

graves problemas de pontuacédo;

desvios graves de grafia e de acentuacdo (letra minuscula iniciando frases e
nomes de pessoas e lugares); e

®* presenca de giria.

Desvios graves:

* falta de concordancia do verbo com o sujeito (com sujeito depois do verbo ou
muito distante dele);

* falta de concordancia do adjetivo com o substantivo;

* regéncia nominal e verbal inadequada (auséncia ou emprego indevido de
preposicao);

® auséncia do acento indicativo da crase ou seu uso inadequado;

* problemas na estrutura sintatica (frases justapostas sem conectivos ou oracdes
subordinadas sem orac¢ao principal);

* desvios em palavras de grafia complexa;

®* separacdo de sujeito, verbo, objeto direto e indireto por virgula; e

®* marcas da oralidade.

Desvios leves:

® auséncia de concordancia em passiva sintética (exemplo: uso de “vende-se
casas” em vez de “vendem-se casas”); e
* desvios de pontuacao que ndo comprometem o sentido do texto.

(Inep, 2012, p. 12)

E interessante, nessa perspectiva, observar que problemas sintaticos, nessa época,
eram considerados desvios, algo que, como veremos, ndao acontece mais. Além disso,
para se atribuir a nota maxima seguindo esse critério, ndo havia a estipulacéo de
quantidade maxima de erros, desde que estes ndo fossem do tipo mais grave:
Nota 200 - O participante demonstra excelente dominio da norma padrao, néo
apresentando ou apresentando pouquissimos desvios gramaticais leves e de
convengdes da escrita. Assim, 0 mesmo desvio ndo ocorre em varias partes
do texto, o que revela que as exigéncias da norma padr&o foram incorporadas
aos seus habitos linguisticos e os desvios foram eventuais. Desvios mais

graves, como a auséncia de concordancia verbal, excluem a redagdo da
pontuagédo mais alta. (Inep, 2012, p. 13)

Ao que parece, essa nocao de hierarquia foi abandonada apenas em 2013. No

Guia do Participante daquele ano, o descritor para a nota 200 aparece modificado, ja
com a versao adotada até os dias atuais:

200 pontos - Demonstra excelente dominio da modalidade escrita formal da

Lingua Portuguesa e de escolha de registro. Desvios gramaticais ou de

convencdes da escrita serao aceitos somente como excepcionalidade e
quando nao caracterizem reincidéncia. (Inep, 2013, p. 12)

Vé-se, portanto, que os desvios n&o sao mais classificados em mais ou menos

graves — todos sao, na verdade, desvios a serem contabilizados. Nesse sentido, a
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reincidéncia nao é algo toleravel e ha a exigéncia de que o erro, se houver, seja em
carater de excecao.

Uma das alteragdes que também nos chama a atencido aqui € a troca de
“‘dominio da norma culta” — presente nos descritores e também na explicacido da

Competéncia | até aquele momento — por “dominio da modalidade escrita formal”. Se

considerarmos que “norma culta” esta associada a variedade falada pelo grupo social
mais privilegiado do pais, a troca dessa expressdo mostra um grande avango no que

diz respeito a valorizagdo da pluralidade linguistica brasileira. Isso porque

o qualificativo culto/a ndo é, certamente, o mais adequado para qualificar uma
norma e seus falantes porque pode sugerir que os outros falantes ndo sao
“cultos”, ou seja, ndo tém cultura, o que €, em si, um absurdo: todo e qualquer
grupo humano tem cultura, como demonstram os estudos antropolégicos.
(Faraco & Zilles, 2017, p. 20)

Além disso, se

o papel da escola, no que se refere ao ensino de lingua portuguesa, néo é
apenas ensinar a lingua padrao, mas ampliar a competéncia linguistica dos
alunos, sem desconsiderar o seu conhecimento linguistico e sem que tal
norma seja considerada superior as demais variedades linguisticas (Sandoval;
Alcantara; Zandoménico, 2017, p. 29),

tal alteracado se faz pertinente, porque mostra a necessidade de o participante, de
posse de todo conhecimento que ele tem das mais diversas variacdes, saber adequar
a sua lingua a esse contexto formal especifico.

Passados alguns anos, outra mudanca significativa no processo de avaliagao
da Competéncia | aconteceu na passagem de 2016 para 2017 — e é ela que perdura
até o momento presente. Na Cartilha do Participante de 20177, o leitor deparou-se

com uma explicagao que diferenciava construgao sintatica de desvio:

o avaliador corrigira sua redagdo, nessa competéncia, considerando os
possiveis problemas de construgcdo sintatica e a presengca de desvios
(gramaticais, de convengdes da escrita, de escolha de registro e de escolha
vocabular). Em relagdo a construgao sintatica, vocé deve estruturar as oragdes
e os periodos de seu texto sempre buscando garantir que eles estejam
completos e contribuam para a fluidez da leitura. Quanto aos desvios, vocé
deve estar atento aos seguintes aspectos:

- Convencgdes da escrita: acentuagao, ortografia, separagéo silabica, uso do
hifen e uso de letras mailsculas e minusculas.

7 A Cartlha do Participante € um documento que traz analises das redagdes do ano anterior, dessa
forma, embora a mudancga que trataremos apareca registrada no documento de 2017, pode ser
que esse novo olhar ja tenha sido aplicado na correcédo de 2016 — as redagdes que foram
produzidas em 2016, inclusive, ja sdo analisadas, na cartilha de 2017, fazendo essa diferenciagao
entre desvio e construgéo sintatica.



20

- Gramaticais: concordancia verbal e nominal, flexdo de nomes e verbos,
pontuagao, regéncia verbal e nominal e colocagao pronominal.

- Escolha de registro: adequacao a modalidade formal, isto €, auséncia de uso
de registro informal e/ou de marcas de oralidade.

- Escolha vocabular: emprego de vocabulario preciso, o que significa que as
palavras selecionadas sdo usadas em seu sentido correto e apropriadas para
o texto. (Inep, 2017, p. 14)

Em outras palavras, a avaliagdo da Competéncia | abrange, desde entao, dois
olhares: primeiro, observa-se a qualidade das construgdes do texto, isto €, a presenca
— ou nao — de subordinagdes, coordenacgdes e intercalagdes e como o participante
sustenta tudo isso via pontuacgao, afinal,

os textos com falhas relacionadas a estrutura sintatica geralmente
apresentam periodos truncados e justaposigdo de palavras, auséncia de
termos ou excesso de palavras (elementos sintaticos). Esses problemas séo
caracterizados, normalmente, por um ponto final separando duas oragdes
que deveriam constituir um mesmo periodo (truncamento), ou uma virgula no

lugar de um ponto final que deveria indicar o fim da frase (justaposi¢ao), o
que interfere na qualidade da estrutura sintatica. (Inep, 2023, p. 10)

Em seguida, a analise do avaliador volta-se para a presenca e a quantidade de
desvios. Como se vé acima, estes relacionam-se aos mais diversos tipos de
conhecimentos gramaticais estudados e adquiridos ao longo da vida escolar nas aulas
de gramatica (concordéancia, regéncia, acentuagao, ortografia etc.). Assim, em tese,
aquele que termina o ensino médio com pleno dominio dessas regras, por exemplo,
nao cometeria certos deslizes, mas sera que, na pratica, € isso que ocorre?

Compreender essa separagao entre construgdo sintatica e desvio é essencial
a este nosso estudo, pois ela é a base para o entendimento da nota nesse critério: de
acordo com a Grade Especifica da Competéncia I, s6 consegue chegar aos 200
pontos — e ter potencial para chegar aos mil — os textos que tiverem “estrutura sintatica
excelente (no maximo, uma falha) e, no maximo, dois desvios” (Inep, 2019b, p. 10).

Devido a esta “barreira” prevista na grade, se uma pessoa comete apenas trés
desvios na redacgao inteira (isto €, ultrapassa a quantidade maxima prevista de dois
desvios), ainda que suas estruturas sintaticas e constru¢des estejam impecaveis, ele
devera ficar no nivel 4 da Competéncia |, com pontuagao 160, porque, de acordo com
o Inep (2023, p. 10), o participante “demonstra bom dominio da modalidade escrita
formal da lingua portuguesa”, diferentemente de quem comete dois desvios ou menos,
que possui “dominio excelente” (Inep, 2023, p.10). Mas sera mesmo que aquele
individuo possui menor competéncia linguistica do que este? Se considerarmos tudo

o que discutimos até aqui sobre as caracteristicas da prova do ENEM, talvez esse nao
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seja o melhor parametro, nesse contexto avaliativo, para determinar se alguém atingiu,
ou nao, o nivel maximo de proficiéncia na lingua.

Acreditamos que esse seja um outro fator que pode estar interferindo na
quantidade de redagdes que recebem nota mil anualmente, haja vista que os numeros
comecaram a cair significativamente a partir de 20138 — que é, justamente, quando a
grade passa a trazer, para o nivel 5 (nota 200), a ideia de erros apenas em carater de
excegdo —, e ficaram ainda menores de 2016 em diante®, o que coincide com a
cronologia das mudangas aqui apresentadas.

O fato é que, em nosso caso, grande parte dos textos aqui analisados,
necessariamente, nao ultrapassam essa quantidade pré-determinada. Resta-nos,
agora, saber que tipos de erro esses participantes cometem, conjecturar os porqués
e refletir se essas incidéncias, de fato, relacionam-se, ou ndo, a uma questdo de

aprendizagem da lingua.

3. METODOLOGIA

Esta pesquisa sera desenvolvida com base na analise das redacdes nota mil
produzidas a partir de 2013 e dos comentarios feitos pelo Inep a respeito desses textos.
A escolha por essa data-limite se da, pois, como visto, foi nesse ano (2013) que a
nocao de hierarquia de erros deixou de ser aplicada e foi proposta a descri¢cao para a
Competéncia | que temos ainda hoje. Tomaremos como base para o estudo as
redacgdes publicadas nas Cartilhas de Redagao divulgadas pelo préprio Ministério da
Educagao entre os anos de 2016 e 202310,

De posse desse material, faremos, inicialmente, um levantamento quantitativo
dos tipos de erros identificados nessas redagdes. Esses numeros poderdo nos
mostrar quais foram os desvios mais frequentes cometidos por participantes com alto

dominio da modalidade formal ao longo desses ultimos anos.

8 Em 2011, por exemplo, tivemos o maior nimero de redagbes nota mil, 3694; em 2012, a
quantidade foi de 2.083; em 2013, em contrapartida, o numero caiu para 481.

9 O numero maximo de redagdes nota mil, desde entdo, foi de 77 textos, que aconteceu,
justamente, em 2016.

10 A Cartilha de 2016 foi a primeira publicada — o mais préximo que o Inep havia feito disso foi o
Guia do Participante, divulgado em 2012 e 2013. Nela, as reda¢des apresentadas englobam provas
de diferentes anos do ENEM, enquanto todas as outras cartilhas produzidas depois disso trazem,
como visto anteriormente, redagdes restritas ao ano anterior. Por esta razdo, como nossa ultima
cartilha analisada foi a de 2023, nossas redagdes abrangem aquelas produzidas até o ano de 2022.
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Em seguida, daremos inicio a uma analise qualitativa, de modo a tentar
identificar recorréncias em relagcdo ao porqué de justamente esses problemas
gramaticais terem sido os mais cometidos. Dessa forma, sera possivel reconhecer
minimamente se ha questdes linguisticas que explicam essa situagdo ou se ha
questdes que extrapolam o ambito da aprendizagem da lingua e, portanto, refletem

outros aspectos da avaliagao.

4. RESULTADOS
4.1. Os erros mais encontrados: uma analise quantitativa

Ao final de cada Cartilha do Participante, o Inep disponibiliza algumas redacées
que foram avaliadas com pontuagdo maxima e tece alguns comentarios sobre elas.
Da primeira Cartilha — publicada em 2016 — até a de 2023, foram divulgadas 62
redacgoes. Destas, apenas 20 ndo apresentam qualquer tipo de erro gramatical. Ou

seja, a maior parte dos textos (42) comporta desvio(s).

Dos problemas encontrados em cada um dos textos, tem-se o seguinte

resultado:

ERRO QUANTIDADE
Ortografia 9
Regéncia

Virgula

Inadequacéo vocabular
Acentuacao

Colocagao pronominal
Concordancia nominal
Hifen

Auséncia de elemento
sintatico

Concordancia verbal
Crase

Paralelismo sintatico
Flexdao nominal

Problema estilistico (eco)!

WA~ |O|0|©

=2 INNNIN

" Embora o “eco” ndo seja observado na avaliagdo da Competéncia |, como o Inep aponta esse
problema no comentario da redagao - “Nao ha erros gramaticais ou de convengdes da escrita,
exceto [...] por um problema estilistico decorrente da proximidade entre ‘consequentemente’ e
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Repeticao de elemento
sintatico 1
Tempo verbal 1

Considerando a grade atual de corregcdo, vé-se que os problemas de
construcdo sintatica observados sao infimos: apenas trés (dois de auséncia de
elementos e um de repeticdo). Aqui, cabem duas observagdes: os problemas de
virgula encontrados nos textos ndo se caracterizam como tal, uma vez que, como
veremos, ndo sao responsaveis por truncamento ou justaposicdo. Além disso, a
auséncia de paralelismo sintatico € avaliada como desvio gramatical pelo Exame, e

nao como questao sintatica.

Com relacéo aos desvios, chama-nos a atengéo a questéo ortografica tomando
a primeira posigdo como erro mais comum, junto com a regéncia, pois chega a nos
soar como contraditério uma redagao nota mil ter problema de ortografia. Quando
pensamos em um cenario em que isso seria possivel, certamente, o professor
hipotetiza que isso se deu mediante a ocorréncia de palavras mais complexas, as
quais geralmente confundem o falante/escritor, como “excec¢ao” e “vicissitude”, por
exemplo. No entanto, ndo é este o caso: muitas vezes, as palavras grafadas com erros
sao aquelas que o participante ja havia, inclusive, utilizado de maneira correta na

redacao.

Por outro lado, outros erros — como pontuagao, regéncia, colocagao pronominal

etc. — sdo esperados, porque se colocam como entraves também em sala de aula.

Ao analisar cada uma das ocorréncias em busca das possiveis razdes para o
erro, pudemos identificar que, para além da classificagdo do tépico gramatical, ha,
entre a maior parte deles, algo em comum. Assim, a seguir, organizamos 0s

principais’? achados em trés eixos centrais de andlise: (1) a memorizagao de regras

‘facilmente’ (primeiro paragrafo, linha 5)" (Inep, 2016, p. 45) -, achamos viavel inclui-lo em nosso
levantamento.

2 Embora, como visto anteriormente, haja 42 redagdes com desvios — as quais foram consideradas
na analise quantitativa deste trabalho —, n&o utilizaremos recortes de todas elas em nossa analise
qualitativa, que sera apresentada na sec¢éo 4.2. Para esta parte, selecionamos os fragmentos que
melhor dialogam com nossos eixos de analise.
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e a hipercorrecao, (2) a questao da variacao linguistica, e, por fim, (3) fatores que

independem de questdes linguisticas.

4.2. O que esta por tras do “erro”? As possiveis motivagoes

4.2.1. Desvios causados por problemas de memorizagao de regras ou de
hipercorregao

Em 29 de setembro de 2008, foi assinado o Decreto n°® 6.583, que promulgou
o Acordo Ortografico da Lingua Portuguesa, com inicio de vigéncia em 1° de janeiro
de 2009 e prazo maximo para adogado em 2016. Assim, a partir deste ano, caso o
participante utilizasse a forma antiga, seria penalizado no ENEM e em outras

avaliagdes.

Podemos pensar que foram dados varios anos para que os falantes se
adaptassem a essa mudancga, no entanto, considerando que a maior parte dos
participantes de nosso estudo foram alfabetizados com outras regras de escrita, tal
situagdo exigia que eles “esquecessem” o que fora aprendido anteriormente e
assimilassem a norma atual, 0 que tornava o processo de incorporacdo de novas

diretrizes mais dificil.

Uma das mudangas ocorridas diz respeito a palavras com vogais duplicadas,
as quais, anteriormente, recebiam acentuagédo e passaram a nao receber mais (por
exemplo: voo). No ENEM 2017, a participante Ursula Gramiscelli Hasparyk comete
um desvio que dialoga com isso; assim, acreditamos que possa ter havido, ai, uma
dificuldade de memorizagao/aplicagao da nova regra:

Recorte 1 (R1): Complementarmente, o Ministério da Saude deve
disponibilizar profissionais, como psicélogos, que déem '* o apoio e o
estimulo para a continuidade educacional dos deficientes e desconstruam,
com atividades ludicas e interativas com todos os alunos, como simulagdes

da surdez, os preconceitos acerca desse grupo social (4° paragrafo). (Inep,
2018, p. 31)

Ainda sobre essa questdo de assimilagao, percebemos, ao longo das redagdes,
que, quando um tépico gramatical apresenta muitas regras distintas a serem gravadas,

sua aplicabilidade também é comprometida.

3 Em cada um dos recortes, o negrito sera utilizado como artificio nosso a fim de destacar o
fragmento que foi avaliado pelo Inep como desvio.
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De acordo com o Inep, a participante Desirée Macarroni Abbade cometeu um
desvio de concordancia ao escrever “questbes politicas-estruturais” no lugar de
“‘questdes politico-estruturais” em:

(R2): A principio, é possivel perceber que essa circunstancia deve-se a
questdes politicas-estruturais. Isso se deve ao fato de que, a partir da
impunidade em relagao a atos que manifestem discriminagao religiosa, o seu

combate &€ minimizado e subaproveitado, j& que nao ha interferéncia para
mudar tal situagao (2° paragrafo). (Inep, 2017, p.39)

Se tomarmos a nogao basica de concordancia, o pensamento da participante esta
correto: como o nucleo “questdes” esta no plural, os adjetivos “politicas” e “estruturais”,
que se referem a ele, também devem ficar. No entanto, ha um problema no que diz
respeito a memorizagao de uma regra especifica da escrita: “nos adjetivos compostos,
apenas o ultimo elemento recebe a forma de plural” (Cunha & Cintra, 2013, p. 265). A
unica excegado € com relacdo a “surdo-mudo”, que admite a forma “surdos(as)-
mudos(as)’. Assim, caso a participante tivesse esse exemplo na cabega, poderia ser
induzida ao erro por um caso de generalizagao indevida da regra — que, aqui, € um

caso a parte.

Esse caso ¢ interessante, porque a participante Isabella De Oliveira Cardoso
faz o movimento oposto no que diz respeito a concordancia — e que parece ir ao
encontro do que era certo no caso anterior —, mas também erra:

(R3): Nesse ambito, cabe ao poder publico, na figura do Ministério Publico,
em parceria com a midia nacional, desenvolver campanhas educativas — por
meio de cartilhas virtuais e curta-metragens a serem veiculadas nas midias
sociais — a fim de orientar a populagéo e as empresas de cinema a valorizar

0 meio cinematografico e ampliar a acessibilidade das salas (4° paragrafo).
(Inep, 2020, p.45)

Neste caso, o desvio acontece, pois “curta-metragem” ndo € um adjetivo composto,
mas sim um substantivo composto, formado pelo adjetivo “curta” e pelo substantivo
“metragem”. De acordo com a gramatica, “geralmente ambos os elementos tomam a
forma de plural quando o composto é constituido de dois substantivos, ou de um
substantivo e um adjetivo” (Cunha & Cintra, 2013, p. 202). Nota-se que a falta de uma
uniformizagao de regras dificulta a vida do falante, pois o acerto s6 ocorre mediante a

memoriza¢ao de cada caso.
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Outro tépico gramatical que acumula diversos erros, os quais podem ser
explicados pela forma como o conteudo aparece nos compéndios gramaticais (e como

€ ensinado nas escolas), € a virgula. Vejamos as incidéncias nas redag¢des nota mil:

(R4) Cursos de conscientizagdo, aliados a trabalho voluntdrio em
comunidades carentes[]'* poderiam servir como orientagdo pedagogica
para quem costuma beber e dirigir (4° paragrafo). (Inep, 2016, p. 31)

(R5) Na década de 1970, por exemplo, era transmitida no radio a propaganda
de um banco utilizando personagens folcléricos, chamando a atengdo das
criancas[@] que, assim, persuadiam os pais a consumir (1° paragrafo). (Inep,
2016, p.42)

(R6) Além de coibir tais propagandas[e] deve-se punir aqueles que as
utilizarem (4° paragrafo). (Inep, 2016, p. 46)

(R7) Ao poder publico, cabe instituir a obrigatoriedade de participagédo
masculina em féruns, palestras e seminarios que discorram acerca da
importancia do respeito as mulheres (4° paragrafo). (Inep, 2016, p. 49)

(R8) A frase do filésofo alem&o mostra que, enquanto o Estado e a escola
ndo garantirem direitos iguais na educagado dos surdos — com respeito por
parte dos professores e colegas —[@] tal minoria ainda estara sofrendo
praticas discriminatorias (3° paragrafo). (Inep, 2018, p. 31)

(R9) No entanto, com o avango de algoritmos e mecanismos de controle de
dados desenvolvidos por empresas de aplicativos e redes sociais, essa
abundancia vem sendo restringida e as noticias, e produtos culturais vém
sendo cada vez mais direcionados — uma conjuntura atual apta a moldar os
habitos e a informatividade dos usuarios (1° paragrafo). (Inep, 2019a, p. 31)

(R10) Isso acontece, porque, como ja estudado pelo historiador José Murilo
de Carvalho, para que haja uma cidadania completa no Brasil[@] & necessaria
a coexisténcia dos direitos sociais, politicos e civis (2° paragrafo). (Inep, 2022,
p. 35)

A capacidade de produzir oragdes complexas, com subordinag¢des, coordenacodes,
inversoes e intercalagdes, €, como visto na parte tedrica deste trabalho, caracteristica
de um falante que tem bom dominio da linguagem. No entanto, & interessante
observar que empregar frequentemente essas constru¢des ao longo da redagao exige

bastante dominio de qualquer escritor, sobretudo, no que diz respeito a pontuacgao.

Assim, tomando as regras gramaticais como base para explicar os desvios

observados, temos que, em R4:

4 Inserimos entre colchetes o simbolo de vazio [@] para mostrar o local em que o participante
deveria ter inserido a virgula, mas nao o fez. Quando a virgula aparece em negrito, é porque, como
indicado anteriormente, o uso feito por ele esta equivocado.
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(R4) Cursos de conscientizagdo, aliados a trabalho voluntario em
comunidades carentes[@] poderiam servir como orientagdo pedagdgica para
quem costuma beber e dirigir (4° paragrafo). (Inep, 2016, p. 31)

falta uma virgula fechando o aposto “aliados a trabalho voluntario em comunidades
carentes”; em R5
(R5) Na década de 1970, por exemplo, era transmitida no radio a propaganda
de um banco utilizando personagens folcléricos, chamando a atengdo das

criancas[@] que, assim, persuadiam os pais a consumir (1° paragrafo). (Inep,
2016, p.42)

o Inep pontua como desvio a auséncia de virgula apos “criangas”, o que deveria
marcar uma oracao adjetiva explicativa (a auséncia desse sinal de pontuacgao trabalha
em outro sentido, qual seja, o de construir uma restricdo); em R6:

(R6) Além de coibir tais propagandas[e] deve-se punir aqueles que as
utilizarem (4° paragrafo). (Inep, 2016, p. 46)

ha uma auséncia de pontuagdo mostrando o deslocamento da oragao subordinada
adverbial “Além de coibir tais propagandas”; e, em R8 e R10:
(R8) A frase do filésofo alem&o mostra que, enquanto o Estado e a escola
nao garantirem direitos iguais na educacado dos surdos — com respeito por

parte dos professores e colegas —[@] tal minoria ainda estara sofrendo
praticas discriminatorias (3° paragrafo). (Inep, 2018, p. 31)

(R10) Isso acontece, porque, como ja estudado pelo historiador José Murilo
de Carvalho, para que haja uma cidadania completa no Brasil[@] & necessaria
a coexisténcia dos direitos sociais, politicos e civis (2° paragrafo). (Inep, 2022,
p. 35)

faltam virgulas para fechar a intercalacdo das oragdes subordinadas adverbiais
‘enquanto o Estado e a escola n&o garantirem direitos iguais na educagéo dos surdos
— com respeito por parte dos professores e colegas” e “para que haja uma cidadania
completa no Brasil”. Por outro lado, em R7,

(R7) Ao poder publico, cabe instituir a obrigatoriedade de participacao

masculina em féruns, palestras e seminarios que discorram acerca da
importancia do respeito as mulheres (4° paragrafo). (Inep, 2016, p. 49)

o participante, possivelmente, inclui a virgula, pois encara, incorretamente, “ao poder
publico” como um adjunto adverbial invertido (ao que parece, ele foi influenciado pela
construcéo “ao”, que, muitas vezes, € utilizada com sentido temporal), quando, nesse
caso, trata-se de um objeto indireto; ja em R9:

(R9) No entanto, com o avanco de algoritmos e mecanismos de controle de
dados desenvolvidos por empresas de aplicativos e redes sociais, essa
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abundéancia vem sendo restringida e as noticias, e produtos culturais vém
sendo cada vez mais direcionados — uma conjuntura atual apta a moldar os
habitos e a informatividade dos usuarios (1° paragrafo). (Inep, 2019a, p. 31)

o participante erra ao separar elementos enumerados dentro do sujeito composto (“as

noticias e produtos culturais [sujeito] vém sendo cada vez mais direcionados”).

E possivel perceber, em todos esses casos, que ha diversas razées diferentes
para o emprego (ou nao) da virgula — e ha, ainda, outros previstos nas gramaticas.
Tudo isso demanda bastante memorizacéo por parte dos falantes, o que, somado a
outras questdes que abordaremos mais adiante nesta secdo (4.2), pode ter
contribuido para a incidéncia desses desvios. Em se tratando desse tdpico gramatical
(avirgula), o ensino poderia ser simplificado, de modo a fazer os alunos reconhecerem
padrdes gramaticais basicos (SVO) ou sintagmas dentro do sistema (Pilati, 2017). Isso
diminuiria a necessidade de decorar regras, o que poderia gerar um resultado positivo

no que diz respeito a incidéncia de situagdes como as observadas.

O hifen é outro exemplo que ilustra bem como a multiplicidade de regras pode
impactar negativamente no desempenho dos participantes. Ao consultar a gramatica,
vemos que ha cerca de 30 regras especificas em relagdo ao emprego desse sinal
grafico. Nas redagdes, encontramos 0s seguintes empregos:

(R11): Logo no inicio da colonizag&o, o processo de catequiza¢éo dos nativos
foi incentivado, o que demonstra o desrespeito com as religides indigenas, e,
décadas depois, com o inicio do trafico negreiro, houve também perseguicao

as religides afrobrasileiras e a constru¢do de uma imagem negativa acerca
delas (3° paragrafo). (Inep, 2017, p. 37)

(R12) O Estado, como defensor dos direitos da populacdo e do bem estar
social, deve criar leis que impegam a dominagdo das criangas pelo
consumismo, impedindo a associa¢ao entre produtos e elementos atrativos a
elas (4° paragrafo). (Inep, 2016, p. 40)

Em R11, o participante Jodo Vitor Vasconcelos Ponte grafou “afrobrasileiras” em lugar
de “afro-brasileiras”, o que causou um desvio, porque se trata de uma palavra
composta em que o primeiro elemento esta na forma adjetiva e “se mantém a nogao
da composicédo, isto é, os elementos das palavras compostas [...] guardam a sua
independéncia fonética, conservando cada um a sua propria acentuacdo, porém,
formando o conjunto perfeita unidade de sentido” (Cunha & Cintra, 2013, p. 80). Ja
em R12, falta o hifen em “bem-estar”, ja que a regra preconiza que deve haver tal
emprego “nos compostos com os adveérbios bem- e mal-, quando o elemento seguinte

comeca por vogal ou h” (Cunha & Cintra, 2013, p. 80).
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Por outro lado, ha participantes que erram por fazerem o movimento oposto,
isto &, acrescentarem o hifen onde ndo deveria haver. E provavel que nestes casos
haja um processo denominado hipercorre¢do, ou seja, como ha diversas situagdes
em que o sinal deve ser empregado, o falante generaliza a regra de unido de termos
e coloca o hifen, pressupondo que sua auséncia é que seria configurada como um
desvio. Isso é visto, por exemplo, em:

(R13): Portanto, cabe ao Estado — em sua fungéo de promotor do bem-estar
social — estabelecer uma ampla fiscalizagdo do uso comercial do meio-
ambiente em areas com maior volume de povos tradicionais, mediante a
criagdo de mais delegacias especializadas no setor ambiental, a fim de

garantir a preservacao do estilo de vida desses individuos (4° paragrafo).
(Inep, 2023, p. 44)

De acordo com a gramatica, “nao se usa hifen em locugdes de qualquer tipo, sejam,
substantivas, adjetivas, pronominais, adverbiais, prepositivas ou conjuncionais”

(Cunha & Cintra, 2013, p. 81), o que configura o caso supracitado como um erro.

Essa ideia de hipercorrecao, inclusive, € muito interessante, pois, quando esta
pesquisa foi idealizada, hipotetizavamos que seriam encontrados desvios de
colocagao pronominal nas redagdes, uma vez que, no portugués brasileiro, a posi¢ao
proclitica € que é a “norma normal” (Faraco, 2017, p.12) — ou seja, a NOSSO ver, 0S
estudantes teriam dificuldade em empregar a énclise por ndo ser essa a tendéncia da
nossa lingua. No entanto, os textos mostram justamente o oposto: os participantes
sabem que, pela gramatica normativa, o pronome deve ser empregado apos o verbo,
tanto € que o desvio, quando ocorre, é justamente no caso em que a proéclise deveria
ter sido utilizada, mas os participantes ndo o fazem, possivelmente, por acreditarem
que isso estaria errado:

(R14): Portanto, conclui-se que deve-se tomar medidas que incluam os

surdos na educacgdo, assegurando o desenvolvimento desse grupo (4°
paragrafo). (Inep, 2018, p. 37)

(R15): No Brasil, o Artigo 1° da Constituicdo Federal de 1988 delibera a
garantia da cidadania e da integridade da pessoa humana como fundamento
para a instituicio do Estado Democratico de Direito, no qual deve-se
assegurar o bem-estar coletivo (1° paragrafo). (Inep, 2023, p. 26)

(R16): Por conseguinte, o povo que sobrevive a partir dessa atividade &
prejudicado pelo que a Biologia chama de magnificacdo tréfica, quando
metais pesados acumulam-se nos animais de uma cadeia alimentar —
provocando a morte de peixes e a infecgdo de humanos por mercurio (3°
paragrafo). (Inep, 2023, p. 33)
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(R17): Sem desconsiderar o fato temporal, hoje nota-se que, apesar das
conquistas legais e juridicas alcangadas, a exaltagdo dos indigenas e dos
demais povos tradicionais nado se efetivou no cenario brasileiro e continua
restrita as prosas e poesias do movimento romantico (1° paragrafo). (Inep,
2023, p.46)

Vé-se, nos quatro casos, a presenca dos chamados “fatores de proclise”, isto €,
particulas que atraem o pronome para antes do verbo, mas que foram ignoradas pelos
participantes: as conjungdes subordinativas “que” e “quando” em R14 e R16,
respectivamente; o pronome relativo “no qual’ em R15; e o advérbio de tempo “hoje”
em R17.

Por fim, um ultimo caso que ilustra o que temos tentado explorar aqui € o “etc.”,
forma abreviada da expressao latina “et cetera”. Os falantes do portugués brasileiro
utilizam tal construgdo para mostrar que ha outros elementos que compdéem uma
enumeragao, isto €, recorrem a ela em lugar de “e outros”. Ocorre, porém, que, se
tomarmos a regra basica da enumeracao — a qual diz que o ultimo elemento deve ser
introduzido pela particula aditiva —, o falante pode cometer um desvio, uma vez que o
“et” faz o papel da conjuncao “e”, logo, nao se coloca este elemento antepondo o
termo neste caso. Foi isso 0 que aconteceu no texto da participante Gabriela Almeida
Costa, o que se configurou como desvio:

(R18): Desta forma, é importante que sejam ensinados e discutidos nas salas

de aula os conceitos de cidadania, consumismo, publicidade e etc.,
adequando-os a cada faixa etaria (4° paragrafo). (Inep, 2016, p. 42)

Esse problema de repeticido de elemento sintatico reafirma a ideia de que um fator
que contribui fortemente para o surgimento de erros € a multiplicidade de regras
presente na gramatica normativa. A participante Gabriela até poderia ter esse
conhecimento, porém, em uma prova como esta, ha muitos aspectos para serem

rememorados e aplicados.

Assim, podemos concluir, neste item, que, por mais escolarizados que nossos
sujeitos de pesquisa sejam, € inevitavel que, vez ou outra, alguma regra passe
desapercebida — e, portanto, deixe de ser aplicada. Casos de hipercorre¢cao, nesse
sentido, também podem acontecer e induzir o participante ao erro. Nao € que ele nao
saiba o conteudo, mas talvez, simplesmente, esse seja um sinal de que, diante de
uma bagagem linguistica e cultural vasta adquirida ao longo de toda a vida escolar,
fica dificil, ao participante, discernir quando se trata de um caso especifico ou de outro.
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4.2.2. Desvios que espelham uma questao de variagao linguistica

Quando voltamos a descri¢ao do que € avaliado na Competéncia | atualmente,
vemos que um dos problemas a serem penalizados é a “escolha de registro”, descrito
como “adequagao a modalidade® formal, isto €, auséncia de uso de registro informal
e/ou de marcas de oralidade” (Inep, 2017, p. 14). Por essa nogao, fica nitido que o
Exame considera a questdo da modalidade restrita apenas ao vocabulario — e,
curiosamente, no universo das 62 redagées nota mil, apenas um participante'® comete
esse erro. No entanto, ao se analisar a proeminéncia de erros, percebe-se que, muitas
vezes, é justamente a “confusao” entre as variedades da lingua (formal e informal, por

exemplo), por parte dos participantes, a responsavel pelos desvios nas redagoes.

Para entender melhor a questdo, tomemos como base, inicialmente, o Manual
de Correg¢ao do ENEM, o qual nos traz um exemplo interessante sobre isso quando

explora os aspectos a serem observados na Competéncia |:

Informalidades/marcas de oralidade também sao objeto de avaliagao entre os
desvios. Dessa forma, diante de uma frase como “os usuario de Internet no
Brasil ndo tem nada a ver com os usuario americanos”, ha um problema de
convengdo da escrita (a falta de acento na forma verbal “tem”), desvio
gramatical de concordéancia (“os usuario”) e de desvio de informalidade/marca
de oralidade (pelo uso da expresséo “ter a ver com”, com sentido de “ser
parecido” ou “ter comportamento semelhante”). (Inep, 2019b, p. 43)

Observa-se que, na situagao em pauta, o unico ponto considerado como um problema
de modalidade é o emprego da expressao “ter a ver com”. No entanto, em muitos
contextos linguisticos, construgdes como “os usuario” espelham um retrato da

variedade linguistica popular do falante. Nesse viés, Faraco (2017) defende que

as variedades que constituem o chamado portugués culto sdo as que estao
mais proximas do polo urbano e do polo do letramento. Ou seja, o portugués
culto reuine as variedades linguisticas da populagao tradicionalmente urbana
e com acesso histérico a plena escolaridade e aos bens da cultura escrita. Ja
o chamado portugués popular retne as variedades linguisticas da populagao
de raiz rural e que historicamente teve pouco ou nenhum acesso a
escolaridade e aos bens da cultura escrita. [...] Os estudos sociolinguisticos

5 Neste trabalho, entendemos “modalidade”, tal como apontado por Faraco (2017, p. 19), como a
correlagdo entre a variedade e o grau de monitoracdo. Nesse sentido, a “modalidade formal” é
aquela que exige, do falante, um alto nivel de cuidado com o uso da lingua.

6 Segundo o Inep, o texto de Rodrigo Junqueira Santiago Simdes “apresenta apenas uma inadequagao
vocabular, no primeiro paragrafo, impropria na modalidade escrita formal da lingua, com o uso do
vocabulo ‘resto’ (em vez de ‘restante’) no trecho ‘aspectos que as diferenciam do resto dos brasileiros™
(Inep, 2023, p. 37).
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mostram [...] que, entre as muitas caracteristicas que distinguem as
variedades desses dois grandes grupos do portugués do Brasil, a mais forte
€ a frequéncia com que cada grupo faz a concordancia. (Faraco, 2017, p. 18-
19)

Em outras palavras, embora, nesse excerto da redagéo, de fato, haja um problema
gramatical de concordancia (tanto nominal, em “os usuario”, quanto verbal, em “tem”),

o fator motivador do desvio pode ter relagdo com uma questao de variagao.

Pensando agora no universo das redagdes nota mil, € claro que estamos
falando de um sujeito com altos niveis de escolaridade e de competéncia linguistica,
logo, € esperado que ele tenha dominio das regras principais da gramatica, bem como
apresente um comportamento linguistico mais refletido na hora de escrever um texto,
sabendo selecionar melhor as construgdes. No entanto, € importante salientar que

os falantes ditos cultos ndo sdo monovarietais: como qualquer falante de
qualquer lingua ou variedade, eles variam sua expressao. Sao, portanto,
falantes da norma culta, mas tém diversos estilos de fala correlacionados as

diferentes circunstancias da interagdo social de que participam. (Faraco, p.
2017, 20)

Dessa forma, embora nao esperemos, desse falante, um desvio como o mencionado
anteriormente (de concordancia) em contextos como o apresentado, a ndo ser que
seja por um outro motivo que nao a falta de dominio da norma, é importante que
consideremos que “nem sempre a norma culta coincidira com a norma-padrao” (Lima
& Rocha, 2022, p.39). Em outras palavras, ndo é porque o falante é culto que ele
estara isento de cometer “erros”; assim, desvios decorrentes de uma questao
variacional podem ser encontrados até mesmo em redacdes escritas por esse publico
€ nao, necessariamente, refletir um baixo nivel de escolaridade e/ou falta de

conhecimento sobre a lingua.

Vejamos, a seguir, algumas incidéncias, em nosso universo de textos, que

parecem apontar para essa situagao.

Tomemos, de inicio, o verbo “acarretar”. De acordo com o livro “Regéncia
verbal: norma e uso” (Anjos, 2014, p. 15), “este verbo, na acepgao de ‘causar, motivar,
produzir, ocasionar’ e afins, é tradicionalmente tido como VTD (Norma Padrao). Ha,
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no entanto, usos cultos escritos dele como VTI (Norma Culta), com prep. em’””. Essa
situacao é a prova de que a norma-padrao
ndo & determinada empiricamente, ou seja, a partir de construgbes reais,
utilizadas por algum grupo social determinado. Ela € um rol de regras abstrato
e idealizado, preservado pela literatura e por manuais e, por esse mesmo

motivo, resiste a mudanga pela qual naturalmente as linguas passam. (Lima
& Rocha, 2022, p.39)

Assim, ao reproduzir esse uso frequente, a participante Jordana Bottin Ecco comete,
segundo o Inep (e a gramatica normativa), um desvio:
(R19) a participante demonstra excelente dominio da modalidade escrita
formal da lingua portuguesa, uma vez que a estrutura sintatica é excelente e
ha apenas dois desvios ao longo do texto: a regéncia de acarretar no 3°

paragrafo — “acarretando em episédios” — e de parceria no ultimo
paragrafo — “em parceria as delegacias”. (Inep, 2017, p. 32)

Embora de natureza diferente, o segundo desvio da participante, observado no
R19, parece também ir ao encontro da ideia de que variagdo linguistica esta

relacionada aos desvios destacados nos textos.

De acordo com a regra basica da crase, “0 acento grave é empregado para
indicar a crase da preposigdao a com a forma feminina do artigo (a, as) e com os
pronomes demonstrativos a(s), aquele(s), aquela(s), aquilo” (Cunha & Cintra, 2013, p.
78). No caso da redagao da participante Jordana (R19), a palavra “parceria” rege a
preposi¢cao “‘com” (quem faz parceria, faz parceria COM alguém), ndo “a”, mas a
participante, bem como — curiosamente — outros trés participantes, utilizam esse

acento sem que 0 nome ou o verbo exija tal preposigao.

O participante Paulo Fagnere Melo Silva escreve o seguinte trecho, que,
segundo o Inep, apresenta desvio de paralelismo sintatico:
(R20) Nesse sentido, a promulgacdo da lei de restricdo ao consumo de

bebidas alcodlicas por condutores de veiculos foi uma vitoria tanto para o
Estado quanto a sociedade civil (1° paragrafo). (Inep, 2016, p. 35)

Tal problema gramatical pode ser constatado ao observar que “vitéria” se
relaciona a dois complementos, os quais, no entanto, ndo mantém a mesma estrutura,

como € preconizado pela gramatica (nesse caso, o excerto deveria manter o formato

7 Podemos pensar que, talvez, tal uso se dé pela proximidade seméantica dessa palavra com o
verbo “resultar’, termo mais usual no linguajar brasileiro e que pede, justamente, essa preposigao.
Nesse sentido, a inclusdo do “em” apds o verbo “acarretar” ocorreria por um processo de analogia.
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preposicao “para” + artigo: “foi uma vitdria tanto para o Estado quanto para a
sociedade civil”’; ou, ainda, apenas o artigo: “tanto para o Estado quanto a sociedade
civil’). Na redacdo da participante Isabella Ribeiro de Sena Carvalho, o emprego
equivocado do acento indicativo de crase também acontece e isso se da em dois
trechos distintos do texto:
(R21) A participante demonstra excelente dominio da modalidade escrita
formal da lingua portuguesa, uma vez que a estrutura sintatica é excelente,
havendo [...] desvios pontuais de regéncia [...] no 2° paragrafo (“o
preconceito quanto as culturas minoritarias” > “o preconceito contra as

culturas minoritarias”) e no 4° paragrafo (“deve inserir a matriz
curricular” > “deve inserir na matriz curricular”). (Inep, 2017, p.42)

Isso também é observado na produgdo da participante Mariana Mariah Idalgo Da
Costa:

(R22) A participante demonstra excelente dominio da modalidade escrita
formal da lingua portuguesa, uma vez que a estrutura sintatica € excelente e
ha presenga de apenas um desvio. No segundo paragrafo, observa-se um
desvio de regéncia no trecho “... o enfrentamento a desinformacgao é
crucial para a democratizagao”. (Inep, 2022, p. 39)

Se, como visto, a crase s6 surge mediante a jungao de uma preposic¢ao junto a
um artigo feminino e, nesses casos, ndo ha essa situagdo acontecendo, podemos
fazer duas suposigdes: (1) pensar que tal regra talvez ndo esteja tao solidificada na
mente dos participantes (o que nos parece estranho, uma vez que se trata de uma
norma relativamente simples e os estudantes acertam o emprego desse acento em
varios outros momentos) ou (2) conjecturar que € possivel que tal construgcéo soe de
um modo mais formal aos participantes, quase como um preciosismo €, nesse sentido,
sua ocorréncia seria uma escolha refletida deles — dai a reincidéncia do acento grave

em redagdes nota mil, mesmo que a norma-padrao nao faga essa exigéncia.

Assim, os dois casos tratados (a regéncia do verbo “acarretar” e os usos da
crase em contextos ndo exigidos) levam-nos a pensar que, talvez, a idade dos nossos
participantes esteja contribuindo para a prevaléncia de tais erros. Eles séao,
possivelmente, muito jovens (a maioria faz 0 Exame ao terminar o ensino médio) e,
nesse sentido, ndo tém experiéncias linguisticas suficientes para definir com precisao
os limites entre “formal” e “informal”. Nesse processo, eles reproduzem o que ja viram
e 0 que julgam ser mais formal para o contexto determinado, mas, como visto, nem

sempre esses usos correspondem ao da norma-padrao.
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Outro ponto que costuma espelhar a questao de variagao linguistica e que é

importante que consideremos neste trabalho é a fonética da lingua.

Em muitas regides do Brasil, por exemplo, € comum, na fala, haver a troca de
fones, como ocorre em “minina”, “curuja” etc.. Uma possivel explicagdo para isso € o
que a Fonologia Gerativa Classica nomeia como assimilagdo vocalica, situagdo em
que — de maneira simplificada — um som se aproxima de outro por influéncia da vogal

seguinte.

Para compreender melhor esse fendmeno e o que aconteceu no fragmento da
redacao que analisaremos a seguir (R23), tomemos a analise que Hernandorena
(2001, p. 17) faz da palavra “seguir”:

O fendbmeno de o /e/ de /segir/ passar para [i], caracterizando a forma fonética
[si'gir] (que & o mesmo que faz com que o /o/ de [koru3a]), € explicado, nesse
modelo, pela copia do trago de altura de uma vogal por outra, pois a
assimilagdo, nessa proposta tedrica, € uma regra que se constitui em copia

de traco. [...] Entende-se que as vogais médias /e/ e /o/ copiam o trago [+ alto]
da vogal da silaba que as segue.

Tal cenario, acreditamos nds, tem potencial para explicar um desvio de grafia

como o cometido pelo participante Joao Vitor Vasconcelos Ponte, ao escrever o
seguinte trecho na redacgao:

(R23) Prova disso é a presenga da ndo aceitagdo das crengas alheias em

diferentes regides e momentos histéricos, como no Império Romano antigo,

com as persiguicées aos cristdos, na Europa Medieval, com as Cruzadas e

no atual Oriente Médio, com os conflitos envolvendo o Estado Islamico (2°
paragrafo). (Inep, 2017, p. 37)

Afinal, em “persiguicdes”, o [e] pode ter sido influenciado pelo [i] da silaba “gui”. A
escrita, nesse sentido, seria o espelhamento dessa harmonizacao fonética ocorrida

na fala.

Outro ponto a ser considerado é o fato de que € muito dificil diferenciar, na
modalidade falada, palavras terminadas em /I/ e /u/, uma vez que tais fonemas se
aproximam. Nesse sentido, quando olhamos palavras como “pincel” [pi. sew] e “céu”
['sew], por exemplo, hd uma equivaléncia sonora entre “cel” e “céu”, embora as grafias
difiram (uma é grafada com L e a outra é escrita com U). Isso poderia nos explicar o
erro cometido pela participante Isabella Ribeiro de Sena Carvalho no trecho:
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(R24) Ademais, cabe ao Ministério do Desenvolvimento Social a realizagdo
de palestras, sarais e exposicoes que exaltem a importancia do respeito a
diversidade religiosa do Brasil (4° paragrafo). (Inep, 2017, p. 41)

Isso porque, de acordo com a gramatica normativa, “o plural dos substantivos
terminados em vogal ou ditongo forma-se acrescentando-se -s ao singular’ (Cunha &
Cintra, 2013, p. 195), isto é, palavras terminadas em U, quando flexionadas no plural,
mantém a estrutura, tomando a forma “us”; ja “os substantivos terminados em -al, -el,
- ol, e -ul substituem no plural o -/ por -is” (Cunha & Cintra, 2013 p. 199). No entanto,
olhando para palavras que apresentam essa proximidade fonética, o falante poderia
recuperar a regra a partir de um termo, nesse contexto, equivocado e, assim, fazer
uma generalizagdo indevida. Hipotetizamos que pode ter sido essa a causa para a

participante ter escrito “sarais” (assim como o plural de “pincéis”, “anéis”, “moveis” etc.)

em vez de “saraus”.

Por fim, outro desvio que parece refletir uma questao fonética — e, portanto, de
variagao — foi o observado na redagéo da participante Sarah Christyan De Luna Melo,
que escreve:

(R25) Em fungao da implantagéo da Lei Seca, segundo pesquisas da UFRJ,

os numeros de acidentes fatais no transito relacionados ao alcolismo cairam
drasticamente desde o comeco de 2013 (2° paragrafo). (Inep, 2016, p. 31)

Note-se, no trecho, o registro de “alcolismo”, em vez de “alcoolismo”. Se
considerarmos que, na fala, a segunda vogal € suprimida [aw.ko.'liz.mu] por um
movimento natural da lingua de economia de esforco, podemos compreender que
essa escrita pode ter refletido esse fendmeno de reducgéao vocalica.

Neste subitem, tentamos mostrar que a variacgao linguistica € um fator a ser
considerado na incidéncia de erros. Isso porque, embora os participantes que
alcangaram nota mil no ENEM sejam extremamente cultos, “os limites entre o registro
formal e o coloquial sdo indefinidos, por isso é praticamente impossivel determinar as
fronteiras entre essas gradagdes, seja na lingua oral, seja na lingua escrita” (Preti,
1994, apud Sandoval; Alcantara; Zandoménico, 2017, p. 31).

Além disso, “nessa etapa da escolarizagdo da maioria dos participantes
(final do ensino médio), o uso formal e o informal da lingua ainda s&do uma questéo
nao muito bem definida para eles” (Sandoval; Alcantara; Zandoménico, 2017, p. 32).

As autoras parecem sugerir, com isso, que a (pouca) idade dos participantes pode se
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refletir de inumeras formas no texto produzido por eles (vocabulario, estruturagao de
frases, coloquialidade etc.).
Nesse sentido, por mais monitorizada que seja a escrita dos participantes

do ENEM, certos deslizes e confusées, como visto, podem ocorrer.

4.2.3. Desvios que parecem refletir fatores que independem de conhecimento
linguistico

No item 2.1 deste trabalho, vimos que um estudo realizado com base nas
questdbes de matematica do ENEM 2016 provou que o cansago compromete o
desempenho dos participantes, ja que perguntas colocadas ao final do caderno
tiveram menor indice de acerto do que quando constavam no inicio da prova. Nesta
pesquisa, questionamo-nos se um fenbmeno similar ocorria na prova de redacgao.
Apos analisar individualmente cada um dos nossos resultados, podemos inferir que
sim: das 42 redagdes com desvios, 28 delas apresentam incidéncia de erros entre o
terceiro e o quarto paragrafos, os quais, muitas vezes, sdo os paragrafos finais das
redagcdes na prova do ENEM. Varios dos casos abordados anteriormente, inclusive,
enquadram-se também nessa situagao: os erros registrados em R8, R11, R16, R19
estavam no penultimo paragrafo do texto, enquanto os desvios encontrados em R1,
R3, R4, R6, R7, R12, R13, R14, R18, R19, R21, R24 materializaram-se no paragrafo

final da redacéo.

Além dessa situacéo, temos outros indicios que corroboram a crenga de que
ha fatores extralinguisticos que interferem no desempenho da prova de redagao, como

veremos a seguir.

No texto produzido pela participante Sarah Christyan De Luna Melo, por
exemplo, encontramos a seguinte construgao:

(R26) Destarte, fica claro que a Lei Seca ajuda tanto regulamentagao do

transito, quanto na formagao moral do cidadao brasileiro. No entanto, a forma

de tratar os que desrespeitam a lei pode ser mudada (4° paragrafo). (Inep,
2016, p. 31)

Vé-se que, nesse caso, ha uma auséncia da preposi¢ao aglutinada com o artigo (“na”)
antes de “regulamentacao”, o que poderia apontar para uma dificuldade em relacéo a
regra de regéncia do verbo “ajudar’. Ocorre, no entanto, que, em seguida, essa

construcdo é utilizada (“quanto na formagédo moral do cidadao brasileiro”), 0 que nos
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faz pensar que tal desvio foi causado, possivelmente, por desatencéo — o proprio Inep,
nesse sentido, afirma que o caso “se configura como descuido da participante, que

demonstra aplicar corretamente a regéncia do verbo na sequéncia” (Inep, 2016, p. 32).

Outra situacao interessante ocorre na redacao da participante Laiane Da Silva
Carvalho:

(R27) A crenga na subalternidade femina é construida socialmente. A filésofa

Simone de Beauvoir corrobora isso ao afirmar que “ninguém nasce mulher,

torna-se mulher”. Os dizeres de Beauvoir revelam como a associagido da

figura feminina a determinados papéis nao é condicionada por caracteristicas

biolégicas, mas por pré-determinagdes sociais (2° paragrafo). (Inep, 2016, p.
49)

Como visto, a participante erra a grafia da palavra “feminina” — escreve-a como
“femina”. E curioso, porém, observar que, nesse mesmo trecho (42 linha), ela emprega
o termo de maneira correta. Ou seja, o erro nao se originou de um desconhecimento

da grafia da palavra.

De maneira semelhante, o participante Lucas Domingos Ribeiro erra na escrita
da palavra “feminicidio”:
(R28) Entretanto, existem movimentos e organizagées que tém como
compromisso a reducdo dos descasos com a figura da mulher, como a
campanha contra o femincidio, que une cidadds em prol do combate ao

patriarcalismo que impera na sociedade brasileira (3° paragrafo). (Inep, 2016,
p. 57)

Ao contrastar os dois casos (R27 e R28), vemos algo em comum: ambos os
participantes suprimem o (n)i. Nesse sentido, podemos supor que silabas iguais ou
muito parecidas (como é o caso de “mi” e “ni”) podem “enganar os olhos” ja fatigados,

0 que aumenta a chance de erros, como os que aqui foram registrados.

Outro sujeito que prova ter conhecimento da regra, mas, ainda assim, comete

desvio é a participante Natalia Cristina Patricio Da Silva:

(R29) Além disso, é necessario que o Ministério da Justica, em parceria com
empresas de tecnologia, crie canais de denuncia de “fake news”, mediante a
implementacédo de indicadores de confiabilidade nas noticias veiculadas —
como o projeto “The Trust Project” nos Estados Unidos — com o intuito de
minimizar o compartilhamento de informagdes falsas e o impacto destas na
sociedade (4° paragrafo). (Inep, 2019a, p. 39)

No trecho em pauta, observa-se a auséncia de acento obrigatério na silaba “ti” - trata-

se de uma paroxitona terminada em ditongo, dai a necessidade do sinal grafico. O
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mais interessante é que, no terceiro paragrafo, a participante havia escrito o termo

corretamente, algo que ndo se mantém na ultima parte do texto.

Esse comportamento, que é — acreditamos nds - consequéncia de fatores que
independem do conhecimento da lingua, também €& observado em dois trechos da
redacgao do participante Joao Vitor Vasconcelos Ponte e no texto da participante Maria
Juliana Bezerra Costa:

(R30) Desse modo, nota-se que a intolerancia ndo se restringe a um grupo
especifico e &, de certa forma, natural ao ser humano, o que, porém, nao

significa que ndo pode o deve ser combatida” (2° paragrafo). (Inep, 2017, p.
37)

(R31) Portanto, a escola deve promover palestras sobre as diferengas
crengas do pais (4° paragrafo). (Inep, 2017, p. 37)

(R32) Esse panorama nofasto suscita acdes mais efetivas tanto do Poder
Publico quanto de instituicdes formadoras de opinido, com o escopo de
mitigar os diversos empecilhos postos frente a educac¢ao dessa parcela social.
(Inep, 2018, p. 45)

Em R30, falta um “u” na construgado “o” (deveria ser: “ndo pode ou nédo deve ser
combatida®). Em R31, na intencdo de qualificar “crengas”, o autor escreve o
substantivo “diferencas”, em vez de o adjetivo “diferentes”; ja em R32, a participante

[P t]

troca a letra “e” (“nefasto”) por “0”.

Por fim, esse problema de grafia também é visto no excerto produzido pela
participante Thamyres do Santos Vieira em:
(R33) Dessa forma, assim com a desintegracdo de um atomo tornou-se

simples na atualidade, preconceitos poderado ser quebrados (4° paragrafo).
(Inep, 2017, p. 35)

Note-se, pela construgcdo “assim com[o]” e a aproximacgao que a autora faz entre a
simplicidade de se desintegrar um atomo e a resolugao de preconceitos, que ha uma
busca por construir, semantica e sintaticamente, uma comparagao entre o atomo e o
preconceito, logo, era esperado o uso da conjungédo “como” no lugar da preposigao
“‘com”. Tendo em vista a qualidade das construgdes observadas ao longo de todo o
texto da participante, fica dificil defender que ela errou por ndo saber que o correto

nesse caso seria outro termo.

Assim, a partir das evidéncias textuais analisadas neste item, fica nitido que os

erros aqui encontrados néao sdo consequéncia de uma falta de competéncia linguistica



40

do participante em relagdo a um tépico gramatical especifico — por isso, a incidéncia
de desvios de ortografia, a priori estranhos em nossa visdo, agora passam a fazer
sentido —, na verdade, os resultados nos mostram que eles podem ser consequéncia
da forma como o proprio Exame é estruturado. Seja em relagdo a quantidade enorme
de questdes, o que leva a uma fadiga; ao pouco tempo para a escrita e a revisao do
texto (como visto, somam-se apenas 30 minutos a mais no tempo total da prova
quando ha a ocorréncia da redacgao); ou a ansiedade e ao nervoso que fazem parte
de todo e qualquer processo avaliativo, os desvios aqui encontrados até podem ser,
em outros casos, motivados por dificuldades linguisticas, mas ha fatores externos,
para além disso, que tém potencial para influenciar no resultado e na qualidade da

redacao produzida.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

Neste trabalho, propusemo-nos a investigar os erros gramaticais cometidos
pelos participantes que alcangaram a pontuagdo maxima na redagao do ENEM entre
os anos de 2013 a 2022, de modo a avaliar se esses desvios decorriam de uma
dificuldade de aprendizagem de um tdpico gramatical especifico ou de outras
questodes linguisticas ou extralinguisticas.

Apos analisar as redagdes, vimos que, dos 62 textos considerados em nossa
analise, 42 apresentavam desvios de gramatica — algo que refuta a crenga popular de
que um texto nota mil é “perfeito”®. Ao comparar os resultados, verificamos que as
trés maiores incidéncias de erros foram de questdes relacionadas a ortografia, a
regéncia e a virgula — esse primeiro topico gramatical, inclusive, deixou-nos intrigados,
ja que nao esperavamos encontrar essa questdo como a “camped” de erros.

Ao contrastar cada uma das situacbes observadas nas redacbes, pudemos
chegar a alguns eixos de analise que nos ajudaram a explicar a incidéncia desses e
de outros desvios gramaticais.

Em primeiro lugar, vimos que a multiplicidade de regras da lingua € um fator

que dificulta o pleno desenvolvimento da escrita, uma vez que o individuo precisa

8 Ainda que, no imaginario popular, haja a crenga de que uma redagdo nota mil seja isenta de
erros, vé-se que a matriz do Inep nao € a responsavel por tal pensamento, uma vez que, conforme
abordamos na sec¢do 2.2.1, a grade prevé a possibilidade de erros, desde que estes se configurem
como excepcionalidade.
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identificar, em cada contexto especifico, qual € a norma que baliza aquela situagao.
Neste ponto, alguns conteudos destacam-se e merecem um cuidado especial na sala
de aula, como pontuagdo, regéncia, colocagao pronominal, uso de hifen e
concordancia. A hipercorregao, fenbmeno observado em alguns casos, corrobora a
ideia de que a quantidade de regras interfere no desempenho dos participantes, uma
vez que varios demonstraram ter conhecimento da prescricdo mais geral, mas
falharam ao generalizar uma regra para todos os contextos (eles ndo perceberam que
aquele caso, na verdade, era uma excegao).

Em seguida, observamos que, por mais escolarizado e conhecedor da lingua
que o participante seja, fatores como a idade, a falta de limites claros entre o que é
formal e o que é informal e até mesmo elementos da fala podem induzi-lo ao erro. Isso
ocorre porque, como a lingua é composta por diversas variantes, o Exame exige do
participante algo que, talvez, pela falta de experiéncia linguistica suficiente, ele ainda
nao consiga fornecer com precisao: a selegdo, dentro de seu rol linguistico, de
construgdes e vocabulos formais e condizentes com a norma-padréo. O participante
produz aquilo que ele acredita ser o mais adequado de acordo com o que ja estudou
e viu considerando os contextos mais cultos, porém, estes nem sempre vao ao
encontro do que é preconizado pela gramatica.

Por fim, foi possivel perceber que, para além de fatores linguisticos, ha
questdes do proprio Exame que parecem ser, também, dificultadores para a nota mil.
A grande quantidade de perguntas do caderno de questdes a serem respondidas no
mesmo dia em que a redagao, o tempo curto para a realizagédo da prova, a ansiedade
que envolve uma avaliagcdo como essa, tudo isso tem potencial para interferir no
desempenho dos participantes.

Terminamos, entao, este trabalho, voltando ao questionamento inicial: por que
ha tao poucas redagdes nota mil no ENEM? Nosso estudo sugere que nao se trata
apenas de uma questao educacional — a qual, de fato, existe; afinal, o processo de
ensino-aprendizagem da norma-padrao, tal como é feito atualmente, inclui o dominio
de diversas regras e suas respectivas excegdes, 0 que se coloca como uma grande
dificuldade para estudantes tdo jovens. Fatores como a variagdo linguistica, as
caracteristicas dos alunos concluintes do ensino médio, a forma como a prova é
aplicada e os proprios critérios de avaliacdo da redacdo do ENEM, ao que parece,
também podem impactar a performance dos participantes e dificultar a tdo desejada

nota mil. Assim, nesse cenario, ndo existe um unico “culpado”. em se tratando do
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desempenho dos participantes na redagédo do Exame Nacional do Ensino Médio, a
resposta para essa questao €, tal como a lingua portuguesa, muito mais complexa do

que aparenta ser.
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